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Monikulttuurisuus ndkyy varhaiskasvatusympdristoissd erilaisina haasteina ja
mahdollisuuksina. Taman tutkimuksen tarkoituksena on selvittdad, miten lasten-
tarhanopettajat kuvaavat pdivakotien monikulttuurista varhaiskasvatusympa-
ristod ja miten monikulttuurisuus nédkyy pdiviakotien fyysisissd ymparistoissa.
Lisdksi tutkimuksessa selvitetddn monikulttuurisuuskasvatuksen toteutumis-
muotoja varhaiskasvatuksen kontekstissa.
lastentarhanopettajaa sekd havainnoimalla ja valokuvaamalla ndiden pdivéiko-
tien fyysistd ympaéristod erddssa lansisuomalaisessa kunnassa.

Tutkimustulokset osoittavat, ettd monikulttuurinen varhaiskasvatusym-
péristd rakentuu kokonaisuudesta, johon kuuluu neljd osa-aluetta: tyonantaja,
dot muodostuvat monikulttuurisuuden ndkyvyydestd, monikulttuurisuuteen
liittyvastd materiaalista ja monipuolisista kommunikaatiomenetelmistd. Moni-
kulttuurisuuskasvatusta toteutetaan pdivikodeissa erilaisten kulttuurien esiin-
tuomisella, tasa-arvo- ja suvaitsevaisuuskasvatuksella seki kieli- ja uskontokas-
vatuksen keinoin.

Keskeisimpénd johtopddtoksend voidaan todeta, ettd monikulttuurisuus
tulee parhaiten nédkyviin, kun tyontekijat yhdessd vanhempien kanssa rakenta-

vat varhaiskasvatusymparistod monikulttuurisuuden hengessa.
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1 JOHDANTO

Kaikissa OECD-maissa, my6s Suomessa, monikulttuurisuuden mééra on siirto-
laisuuden myotd kasvanut 1990-luvulta 2010-luvulle (OECD 2012, 59). Erityises-
ti viimeisen vuoden aikana Suomi on ollut monen turvapaikanhakijan kohde-
maa. Mediassa on viime kuukausien aikana kdyty vilkasta keskustelua moni-
kulttuurisuuteen liittyen. Tadssd keskustelussa pdivdakodin merkitys maahan-
muuttajalasten kotoutumisen ja kielen oppimisen kannalta on kuitenkin jadnyt
vdhille huomiolle. Monikulttuuriset nuoret ovat sen sijaan yksiselitteisesti sitd
mieltd, ettd pdivakodilla on ollut suuri merkitys heiddn suomen kielen oppimi-
hykdinen painottaa, ettd pienet maahanmuuttajataustaiset lapset tulisi saada
pdivédkotiin mahdollisimman varhain oppimaan suomen kieltdi. Hanen mu-
kaansa vieraskielisten lasten kielitaidoissa on puutteita ja ne vaikuttavat lapsen
koulumenestykseen. Lyhykdinen jatkaa, ettd suurin osa opettajista kaipaa kou-
lutusta ja tietoa eri kulttuureista sekd suomen kielen opettamisesta monikult-
tuurisille lapsille. (Hukkanen 2016.)

Monikulttuurisuuskasvatuksen ja monikulttuurisen varhaiskasvatusym-
périston nakyvyyttd varhaiskasvatuksen kontekstissa on aikaisemmin tutkittu
niukasti, joten tdimén tutkimuksen aihe on hyvin ajankohtainen. Paavola (2007)
on tutkinut monikulttuurisuuskasvatusta esiopetuksessa ja Kuusisto (2010)
monimuotoisuuden tuomia haasteita ja mahdollisuuksia pdivdkotien konteks-
teissa. Lappalaisen (2006) tutkimus keskittyy kansallisuuden, etnisyyden ja su-
kupuolen vaikutuksiin lasten vélisissd suhteissa ja esiopetuksen kdytannoissa.
Mikkolan (2001) tutkimuksessa paneudutaan maahanmuuttajalapsen monikult-
tuuriseen identiteettiin erityisesti koulumaailmassa.

Omassa tutkimuksessani ndkokulma monikulttuurisuuteen on uudenlai-
nen. Tutkimustehtdvénéni on selvittdd, miten monikulttuurisuus nékyy ja mi-
ten monikulttuurisuuskasvatus toteutuu pdiviakotien varhaiskasvatusymparis-
toissd lastentarhanopettajien ndkokulmasta. Tutkimusaineistoni kerdsin syksyl-

la 2015 neljastda pdivakodista haastattelemalla lastentarhanopettajia sekd ha-



vainnoimalla ja valokuvaamalla pdivdkotien fyysistd varhaiskasvatusymparis-
tod. Tutkimusaineiston analyysissa hyddynsin laadullista sisdllonanalyysia.
Kuusisto toteaa, ettd nyt tarvitaan uudenlaista tukea ja toimintaa pdivikodin
arkeen, jotta monikulttuurisuus voisi olla rikkaus. Hinen mukaansa monikult-
tuuriseen ilmiokenttddn perehtyminen tutkimuksen avulla on erittdin tarkeda.
(Kuusisto 2012, 5; Kuusisto 2010, 7-9.)

Kiinnostukseni monikulttuurisuuteen varhaiskasvatuksessa on herdnnyt
jo vuosia sitten oman monikulttuurisen perheeni vuoksi sekd ulkomailla asuttu-
jen vuosien aikana. Olen myds tyoskennellyt useita vuosia lastentarhanopetta-
jana monikulttuurissa pdividkodeissa ja nahnyt erilaisia tyoskentelytapoja mo-
nikulttuurisia lapsia ja perheitd kohdattaessa. Tutkimusideani on siis herdannyt
ndiden omien kokemusteni ja henkilokohtaisen kiinnostukseni kautta. Koen,
ettd vaikka monikulttuuristen lasten méadrad pdivakodeissa on lisdéantynyt viime
vuosina paljon, ei tyontekijoiden osaaminen, monikulttuurisuuden kohtaami-
nen ja monikulttuurisen varhaiskasvatusympaériston rakentaminen, ole kuiten-
kaan kehittynyt vastaamaan tamén pdivdn tarpeita monikulttuuristen lasten
varhaiskasvatuksen jdrjestamisessd. Usein puhutaan siitd, ettd monikulttuuri-
suus tuo arkeen rikkautta, mutta kokemusteni mukaan se nédkyy yllédttavan va-
hén varhaiskasvatuksen arjessa.

Tutkimukseni teoreettisessa viitekehyksessd maéérittelen aluksi monikult-
tuurisuuden kisitettd sekd monikulttuuristen lasten ja perheiden asemaa var-
haiskasvatuksen kontekstissa. Avaan kulttuurien kohtaamiseen liittyvid nako-
kulmia kasvattajan tyossd sekd kuvaan monikulttuurisuuden tasoja ja ldhesty-
mistapoja. Monikulttuurisuuskasvatukseen liittyvit ldheisesti kieli- ja uskonto-
tai katsomuskasvatus, joista kirjoitan luvussa kolme. Luvussa neljd esittelen
varhaiskasvatusymparistoon liittyvid madritelmia. Méadrittelen fyysisen, sosiaa-
lisen ja kulttuurisen varhaiskasvatusympariston teemoja, mutta tutkimukseni
empiirisessd osassa keskityn ainoastaan fyysisen varhaiskasvatusympariston

tarkasteluun.



2 MONIKULTTUURISUUS

2.1 Monikulttuurisuus ilmioni

Monikulttuurisuus-késitteelld viitataan kulttuurisesti erilaisten ryhmien ldasna-
oloon samassa yhteiskunnassa (Virta 2008, 43). Monikulttuurisuus liitetdan
yleensd maahanmuuttajiin, vaikka se pitdisi ymmartdd kédsitteend, joka pitdd
sisdllddan yhteiskunnan monia erilaisia kulttuureja liittyen ndin kaikkiin ihmisiin
ja arjen ilmidihin. (Paavola & Talib 2010, 11; Talib, Lofstrom & Meri 2004, 19-
20.)

Lansimainen yhteiskunta on muuttunut viime aikoina entistd monikult-
tuurisemmaksi eli kielellisesti, rodullisesti ja etnisesti rikkaammaksi (Nieto
2010, 226). Myos Suomeen on viime vuosina muuttanut paljon ihmisid eri puo-
lilta maailmaa. Voidaan kuitenkin todeta, ettd Suomi on ollut monikulttuurinen
maa jo pitkddn. Suomessa on kautta aikojen asunut eri vdestoryhmid, joilla on
erilaiset tavat ja kulttuuri seké etninen tai uskonnollinen tausta. Ennen kulttuu-
rien moninaisuuteen ei kuitenkaan kiinnitetty huomiota, vaan ne on pyritty
yhtendistamadn valtakulttuurin alle. (Talib ym. 2004, 3, 19; Virta 2008, 44.)

Kulttuurinen ja etninen moninaisuus eivét ole olleet Suomessa historialli-
sesti kovinkaan suosittuja puheenaiheita. Koululla on ollut tdrked rooli seka
kansallisen yhtendisyyden luomisessa ettd erilaisuuden hédivyttamisessd ja tama
onkin ollut Suomen historiassa tuhoisaa etnisille vihemmistoille. (Rdsdnen
2005, 91.) Akkulturaatioprosessi Suomessa on painottanut sulautumismallia,
joka ennen pitkddn johtaa esimerkiksi vahemmistéryhman kulttuurisen identi-
teetin havidmiseen (Liebkind 2000, 14). Virta (2008, 45) kuitenkin painottaa, etta
nykydan Suomen monikulttuurisuuspolitiikan tavoitteissa korostetaan etnista

tasa-arvoa, suvaitsevaisuutta ja kulttuurista moniarvoisuutta.



2.2 Monikulttuuriset lapset ja perheet

Maahanmuuttajaksi maddritellddn Suomessa henkil, joka on syntyperdltdan
ulkomaalainen ja muuttaa Suomeen. Maahanmuuttaja voi olla siirtolainen, pa-
kolainen, paluumuuttaja tai turvapaikanhakija. Toisen polven maahanmuutta-
jaksi kutsutaan henkilod, joka on syntynyt Suomessa, mutta toinen hdnen van-
hemmistaan on syntynyt ulkomailla. (Paavola & Talib 2010, 30-31; Talib ym.
2004, 21-22.)

Suomen monikulttuurisuuspolitiikassa toimitaan integraatiomallin mu-
kaan. Integraatiomallissa maahanmuuttajille taataan samat oikeudet ja velvolli-
suudet kuin kaikilla kansalaisilla. Maahanmuuttajien oman kulttuurin ajatel-
laan olevan tasa-arvoisen kansalaisuuden vahvistava tekijd. (Paavola & Talib
2010, 41.) Liebkind (2000) toteaakin, ettd monikulttuurisen lapsen ja perheen
sopeutumiseen auttavat vahva etninen identiteetti ja perinteiset omaan kulttuu-
riin sisdltyvat arvot sekd perhe- ja yhteisoverkostot (Liebkind 2000, 176-177).
Tdamad tulee my6s huomioida monikulttuurisen lapsen aloittaessa pdivahoidon.

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (2005, 39) eri kieli- ja kulttuuri-
taustaisilla lapsilla tarkoitetaan sekd saamelaisia, romaneja ja viittomakielisid
ettd maahanmuuttajataustaisia lapsia. Maahanmuuttajataustaiseksi lapseksi
madritellddn lapsi, jonka didinkieli on muu kuin suomi, ruotsi, romani tai viit-
tomakieli tai jonka molemmat tai toinen vanhemmista on maahanmuuttaja.
Lapset voivat olla Suomeen muuttaneita tai Suomessa syntyneitd. (Kivijarvi
2012, 247.) Paavolan (2007) mukaan maahanmuuttajataustaisista lapsista suuri
osa on voinut syntyd Suomessa, mutta heidan kotiensa antama kulttuuriperinto
eroaa suomalaisesta kulttuuriperinnostd, jota pdivdakodeissa pddsddntoisesti
noudatetaan. Paavola muistuttaa myos, ettd sama koskee Suomen kansallisia
vahemmistéryhmia. (Paavola 2007, 1.)

OECD: julkaisun mukaan Suomessa maahanmuuttajataustaisten henkiloi-
den mé&adrd on moninkertaistunut kymmenessa vuodessa. Julkaisusta ilmenee,
ettd vuonna 1990 maahanmuuttajataustaisia oli noin 1 % koko vékiluvusta, kun
taas vuonna 2010 m&ara oli jo yli 4 %:a. (OECD 2012, 59.) Kuntakyselyn osara-

portista taas selvidd, ettd kuntien jarjestimassad pdivahoidossa olevista lapsista



oli 7 %:a maahanmuuttajataustaisia vuonna 2013. Samasta raportista kdy ilmi,
ettd vuoteen 2010 verrattuna maahanmuuttajataustaisten lasten osuus pdiva-
hoidossa kasvoi yhden prosenttiyksikon verran. (Séllinen 2013, 4.) Uudempaa
raporttia ei ole vield saatavilla, mutta voidaan kuitenkin olettaa, ettd monikult-
tuuristen lasten osuus varhaiskasvatuksen piirissd on kasvussa, koska Suomeen
on viime aikoina saapunut suuri mdard ulkomaalaistaustaisia henkilitda. Edelld
olevissa tilastoissa ei valttamatta tule esille lapset, jotka ovat syntyneet Suomes-

sa ja joiden toinen tai molemmat vanhemmat ovat ulkomaalaistaustaisia.

2.3 Monikulttuurisuus ja kulttuurien kohtaaminen kasvatta-
jan tyossd

Eri kulttuureissa on erilaisia arvoja ja kadytéanteitd, jotka kohdatessaan toisensa
vaativat molemmin puolista sopeutumista. Sopeutumista ja muutosta vaaditaan
sekd vahemmisto- ettd valtakulttuurilta. (Liebkind 2000, 171.) Kulttuurien koh-
taaminen tapahtuu arjen tilanteissa. Kohtaamisissa ilmenevit monenlaiset vuo-
rovaikutukseen liittyvit tekijat, jotka voivat sekd vahvistaa ettd heikentdd yksi-
16n identiteettid. (Gordon 2005, 167-169.) Kulttuurien kohtaaminen auttaa mo-
nikulttuurisen identiteetin kasvussa, koska aidossa kohtaamisessa kaikki ihmi-
set ndhdddn samanlaisina (Kaikkonen 1999, 24-25).

Talibin ja kollegoiden (2004) mukaan monikulttuurinen identiteetti edistaa
eettistd ymmarrystd ja sitoutumista eri kulttuureihin. Ndin voidaan ajatella, ettd
monikulttuuriset henkil6t ovat yhteiskunnan voimavara. (Talib ym. 2004, 67.)
Kulttuurien viliseen kommunikointiin vaikuttavat sekd verbaalinen ettd nover-
baalinen viestintd, joissa molemmissa ndkyvat vahvasti kulttuuriset tekijat.
Tyontekijan tulee ymmartdd ja hyvidksyd lapsen omasta kulttuurista johtuvia
kommunikoinnin haasteita, jotta kulttuurien vilinen vuorovaikutus muodos-
tuisi toimivaksi. (Gay 2000, 78.) Tyontekijan tulee my6s tuntea lapsen kulttuu-
rinen tausta ja kannustaa lapsen perhettd oman kulttuurin ylldpitdmiseen (Ford
& Quinn 2010, 22; Kuusisto 2010, 8). Padivakodissa kaytavat keskustelut van-
hempien ja tyontekijoiden vililld antavat hyvan mahdollisuuden jakaa kulttuu-

rillista tietoa puolin ja toisin.



Lapsen kulttuurinen identiteetti rakentuu perheen sisdlld, mutta siihen
vaikuttaa myos ldhiyhteisojen vélinen vuorovaikutus (Kaikkonen 1999, 23).
Kommunikointiin, empatiaan ja pedagogiikkaan liittyvat taidot korostuvat
kohdattaessa eri kulttuureista tulevia lapsia ja perheitd (Résdnen 2005, 101).
Monikulttuurinen osaaminen ja siind kehittyminen vaatii kuitenkin tyontekijal-
td aikaa ja muotoutuu henkilén oman ajattelun, toiminnan ja kokemusten kaut-
ta (Paavola & Talib 2010, 80). Tyoyhteison sisdinen arvokeskustelu ja kokemus-
ten jakaminen auttavat tyontekijad monikulttuurisessa kasvussa.

Paavolan (2007, 25) mukaan kulttuurinen tietous ja ymmarrys auttavat po-
sitiivisen vuorovaikutuksen syntymisessdi. Oman kulttuurin tunteminen ja
ymmadrtdminen kasvattavat valmiuksia kohdata eri kulttuureja. Tutkimusten
mukaan toisten kulttuurien ja niiden rakenteiden, kuten arvojen ja uskomusten
tuntemus on kasvattajalle tdrkedd, jotta hdn voi huomioida sen opetuksen
suunnittelussa. (Mikkola 2001, 43; Rasdnen 2005, 101-102.) Mikkola (2001, 44-
45) painottaa kasvattajan merkityksellisyyttd lapsen alkuperdiskulttuurin ja
taustan tuntemisessa sekd lapsen kulttuuristen lahtokohtien tiedostamisessa.

Lasten oikeuksien sopimuksen toteutumista arvioidessaan, YK on suosi-
tellut Suomen valtiolle, ettd opettajilla tulisi olla enemman tietoa erilaisista kult-
tuureista ja lasten kokemista ongelmista (Lapsiasiavaltuutettu 2013, 9). Myos
Liebkind (2000, 178) on jo vuosituhannen alussa perdankuuluttanut opettajien
taydennyskoulutuksen lisddmistd, jotta opettajat saisivat tietoutta eri kulttuu-
reista ja monikulttuurisesta opetuksesta. Opettajat kaipaavat opetusmenetel-
mien ja toimintatapojen opastusta tehdessddn tyotd monikulttuurisessa ympa-
ristossd (Ford & Quinn, 2010, 22).

Nieton (2010, 272) mukaan kasvattajan kehittyminen monikulttuuriseksi
henkiloksi vaatii omien ennakkoluulojen tyostdmistd ja muun muassa kielten
opiskelua. Tdnd pdivand opettaja ei voi valttyd kulttuurien kohtaamisilta ja siksi
hénestd tulee vdistamattda monikulttuurinen kasvattaja (Talib ym. 2004, 150).
Tutkimusten mukaan ennakkoluulot vihenevit, kun opettajat auttavat oppilai-
taan kohtaamaan erilaisista alkuperistd ldhtoisin olevia ihmisid. Opettajan oman

tyon arviointi ja omien tyoskentelytapojen kriittinen tarkastelu ovat avainase-



massa oikeudenmukaisuuspedagogiikkaa rakennettaessa. Monikulttuurisuus-
kasvatuksen vahvistamiseksi koko organisaation tai tydyhteison taytyy sitoutua
toimimaan samojen periaatteiden mukaisesti. (Banks 2010, 20-23.)

Monikulttuurisessa yhteiskunnassa lapset kohtaavat miltei aina jollakin
tapaa epdtasa-arvoa liittyen sukupuoleen, rotuun tai sosiaaliluokkaan. Kasvat-
tajan rooli tasa-arvon vilittdjand onkin siis erityisen tdrked. (Grant & Sleeter,
2010, 63, 77.) Fordin ja Quinnin (2010) tutkimuksen mukaan yli 90 % opettajista
kokee, ettd tyoskentely eri kulttuuritaustaisten kanssa on miellyttdvadd ja tuo
tyohon uusia ulottuvuuksia. Toisaalta taas moni opettaja kokee monikulttuuri-
suuden kuormittavana tekijand koulun arjessa. (Ford & Quinn, 2010, 22.)

Gayn (2000) mukaan kulttuurisesti vastuuntuntoinen opettaja huomioi
oppilaan taustan opetuksen suunnittelussa sekd tyotapojen valinnoissa ja arvi-
oinnissa. Opettaja osaa arvioida myds oppimiseen liittyvid riskejd. Tavoitteena
on kulttuurinen pluralismi, jossa jokaisen oma kulttuuri on ldsné ja jossa jokai-
nen tulee integroiduksi valtakulttuuriin. Kulttuurisesti vastuuntuntoinen peda-
gogiikka voimaannuttaa eri kulttuuritaustoista tulevia oppilaita. Lopputulok-
sena on monimuotoisuuden hyvéaksyminen ja tukeminen sekd oikeudenmukai-
suus ja tasa-arvo. (Gay 2000, 29-36, 44.)

Varhaiskasvatuksessa lastentarhanopettajan on hyodyllistd oppia huo-
maamaan ja analysoimaan erilaisia kulttuureja ja identiteettid koskevia puheita
muun muassa omassa tyoyhteisossddn. TyOntekijan on tdrkedd tunnistaa eri
kulttuurien arvottaminen ja yleistiminen seké tiedostaa stereotypioiden vaaral-
lisuus. Dervin ja Keihds (2013) muistuttavat kuitenkin, ettei pelkkd asioiden
tiedostaminen riitd, vaan on otettava vastuu omasta toiminnasta. T&lloin tyon-
tekijd toimii eettisesti oikein vastustaen kaikenlaista syrjintdd ja ottaen huomi-
oon jokaisen ihmisen monimuotoisuus ja muuttuvuus. (Dervin & Keihds 2013,

143-144.)



24 Monikulttuurisuuden tasot kasvatuksessa

Monikulttuurisuuskasvatus on parhaimmillaan kokonaisvaltainen asenne ja
ldhestymistapa, jossa kaikenlainen syrjintd kyseenalaistetaan (Gordon 2005,
170-171). Tamé ldhestymistapa tulisi suunnata sekd vahemmistoryhmille etta
valtavdestolle (Paavola & Talib 2010, 227). Monikulttuurisuuskasvatuksen poh-
jana on erilaisten ihmisten tasa-arvoinen vuorovaikutus, jolloin hyviksytdan
jokaisen mahdollisuus 16ytdd oma identiteettinsa erilaisten elamé&ntapojen jou-
kosta (Puolimatka 2005, 79.80).

Nieton (2010, 250) mukaan vield nykyisin on olemassa "color blind"-
opettajia, jotka eivdt nde eroja oppilaissa, heiddn taustoissaan ja kulttuurissaan
eivdtkd ndin huomioi lapsen yksilollistd kehitystd. Tadhdn nikemykseen perus-
tuva kasvatus sisdltdd sen, ettd vanhempien tulisi puhua lapsilleen sen maan
kieltd, jossa eletddn. T4lloin ajatellaan, ettd oman kielen ja kulttuurin unohtami-
nen on hyddyllistd uuteen kulttuuriin integroituessa. (Nieto 2010, 260.)

Monikulttuurisuuskasvatusta ja —-opetusta voidaan kuvata monikulttuuri-

sen kompetenssin prosessina, jossa on neljd tasoa. (ks. kuvio 1.)

1.SUVAITSEVAISUUS

\Z

2. HYVAKSYNTA

\Z

3. KUNNIOITUS

\Z

4. VAHVISTAMINEN, SOLIDAARISUUS, KRITIIKKI

KUVIO 1. Monikulttuurisuuskasvatuksen ja —opetuksen tasot. (Nieto 2010, 249)

Monikulttuurisuuskasvatuksen ensimmadinen taso on suvaitsevaisuus.
Pelkkéd suvaitsevaisuus ei tuo kuitenkaan todellista ymmarrystd ja kunnioitusta
erilaisuutta kohtaan. Suvaitsevaisuuden tasolla kulttuurinen ja kielellinen eri-

laisuus koetaan taakkana, jota on opittava suvaitsemaan, koska ympéroiva yh-



teiskunta on monikulttuurinen. (Nieto 2010, 247-248.) Myos Lappalainen (2006,
39) toteaa tutkimuksessaan varhaiskasvatuksen piirissd eldvan ajatuksen siitd,
ettd monikulttuurisuuskasvatuksen padmaéadrand on kulttuuristen erojen suvait-
sevaisuuden oppiminen.

Suvaitsevaisuutta seuraa hyviaksynnin taso, jolla huomioidaan ja ymmar-
retddn erilaisuus ja monimuotoisuus osana yhteiskunnan erilaisuutta. (Nieto
2010, 253-254; Paavola & Talib 2010, 80). Varhaiskasvatuksessa hyvaksynnan
taso ilmenee muun muassa silld, ettd paivakodin seinilld nakyy tekstejda monilla
kielillda. Monikulttuurinen henkilokunta on myds osa tidtd hyvaksynnan tasoa.
(Nieto 2010, 253-254.)

Monikulttuurisuuskasvatuksen kolmas taso on kunnioituksen taso, joka
Nieton (2010) mukaan on erilaisuuden korkeaa arvostusta ja ihailua seké erilais-
ten taustojen tuntemista. Kunnioitus on rehellisyyttd ja rasismin vastaisuutta
kaikilla osa-alueilla inkluusion ndkdkulmasta. (Nieto 2010, 255, 266.) Tyonteki-
jan omat kokemukset ja késitykset sekd kriittinen pohdinta ovat tdrkeitd muu-
toksen kannalta. (Paavola & Talib 2010, 80). Monikulttuurisuuskasvatuksen
kunnioituksen tasolla ammatillinen kehittyminen on tdrkedssa roolissa. Henki-
lokunnan on pddstdvad jatkokoulutuksiin ja erittdin hedelmadllistd on yhteinen
keskustelu ja asioiden jakaminen kollegoiden kanssa. (Nieto 2010, 266.)

Vahvistamisen, solidaarisuuden ja kritiikin tasolla hyvaksytdan lapsen &i-
dinkieli ja kulttuuri oppimisen ldhtokohdaksi. Yhdessd tekemilld saadaan ai-
kaiseksi tuloksellista oppimista. Tdllda monikulttuurisuuskasvatuksen ylimmalla
tasolla kritiikki ja konfliktit ovat Nieton (2010) mukaan sallittuja. Nieto painot-
taa sitd, ettd monikulttuurisuus on oikeudenmukaisuutta. Monikulttuurisuus-
kasvatuksen tdytyy olla aktiivisempaa ollakseen tehokasta. Se ei ole siis pelkés-
tddan erilaisuuden hyvidksyntdd, vaan eri kulttuurien konfliktien ymmartamista
kriittisesti. Jos ei kritisoida, voi olla vaarana, ettd jostain kulttuurista jdd liian
eksoottinen kuva. Siksi onkin tdrke&d, ettd jokainen kasvattaja kdy ldpi omaa
kulttuuriperimaansa. (Nieto 2010, 257-260.) Tyontekijain ammatillinen osaami-
nen mahdollistaa monikulttuurisuuskasvatuksen korkeimman tason saavutta-

misen (ks. Paavola & Talib 2010, 81).
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Monikulttuurisuuskasvatusta voidaan tarkastella my6s viiden erilaisen
lahestymistavan kautta, jotka esittelen seuraavaksi: Ensimmadisen eli erityiskas-
vatuksellisen ldhestymistavan tavoitteena on sulauttaa oppilaat nopeasti valta-
kulttuuriin. (Grant & Sleeter 2010, 62-69.) Tama ldhestymistapa on aiemmin
ollut Rasasen (2005, 98) tutkimusten mukaan Suomessa vahvana. Toinen ldhes-
tymistapa keskittyy ihmisten vilisiin suhteisiin ja siind on paamadrdna oppilai-
den vilinen tasa-arvo, yhteisyys, hyvidksyntd ja suvaitsevaisuus. Tédssd ldhesty-
mistavassa korostuvat eri kulttuuriryhmien vilinen toiminta, yhteisty6 ja yh-
teistoiminnallinen oppiminen. Kolmannessa ldhestymistavassa tutkitaan yksit-
tdistd kulttuuriryhmdd. Talloin oppilailla on tietoisuus ryhmaén sisdlld olevista
vdahemmistoryhmistd, joista tietoa halutaan. Ndin voidaan lisdtd kulttuurista ja
sosiaalista tietoisuutta. (Grant & Sleeter 2010, 62-69.) Varhaiskasvatuksessa
edelld mainitut ldhestymistavat ndkyvét suvaitsevaisuuskasvatuksena muun
muassa erilaisten teemapdivien kautta (Résanen 2005, 99).

Sosiaalista oikeudenmukaisuutta, syrjinndn vdhentamistd ja kulttuurista
pluralismia tavoitellaan neljannessd ldhestymistavassa, jota Grant ja Sleeter
(2010) kutsuvat monikulttuurisuuskasvatukseksi. Monikulttuurisuuskasvatus
tarjoaa jokaisen oppilaan tarpeita vastaavaa koulutusta korostaen toisen huo-
mioimista ja kunnioittamista sekd synnyttden myonteisen mindkuvan. (Grant &
Sleeter 2010, 62-69.) Viimeinen ldhestymistapa eli monikulttuurinen ja sosiaali-
sesti uudistava ldhestymistapa tavoittelee tasa-arvoista ja oikeudenmukaista
yhteiskuntaa. (Grant & Sleeter 2010, 62-69.) Rasdsen (2005, 100) mukaan kaikkia
nditd ldhestymistapoja tarvitaan, jotta padstdisiin kriittiseen monikulttuurisuus-
kasvatuksen sekd yksilo- ja ldhiyhteiso- ettd kansainvaliselld tasolla.

Kuten edelld kuvattu jaottelu osoittaa, monikulttuurisuuskasvatusta voi-
daan ldhestyd monesta eri ndkokulmasta. Suomalaisesta varhaiskasvatuksesta
voidaan loytdd piirteitd ndistd kaikista edelld mainituista ldhestymistavoista.
Monikulttuuristen lasten kotoutuminen Suomeen pitdd sisdllddan valtakulttuu-
riin sulauttamista huomioiden kuitenkin suvaitsevaisuuden ja tasa-arvon nako-
kulmat. Vadhemmistoryhmiin tutustuminen kasvattaa kaikkien kulttuurista tie-

toutta ja lisdd oikeudenmukaisuuden ja kunnioituksen ilmapiiria.
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3 MONIKULTTUURISUUS
VARHAISKASVATUKSESSA

3.1 Monikulttuurisuuteen kasvu

YK:n Lapsen oikeuksien sopimuksen 30. artiklan mukaan etniseen, uskonnolli-
seen tai kielelliseen vahemmistoryhmddan kuuluvilla lapsilla on oikeus omaan
kulttuuriinsa, uskontoonsa ja kieleensd (Asetus... 60/1991). Varhaiskasvatus-
suunnitelman perusteissa (2005) korostetaan sitd, ettd varhaiskasvatuksen ar-
vopohja perustuu kansainvilisiin lapsen oikeuksia madritteleviin sopimuksiin.
Perusarvoista keskeisin on lapsen ihmisarvo, johon liittyvit lapsen etu, syrjin-
ndn ehkdisy, lapsen oikeus tasapainoiseen kasvuun sekd lapsen mielipiteen
huomioonottaminen. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (2005) ja esi-
opetuksen opetussuunnitelman perusteissa (2014) korostetaan monikulttuuri-
sen lapsen mahdollisuutta kasvaa kahteen kulttuuriin. Jokaisen oman kulttuu-
rin, didinkielen, uskonnon tai katsomuksen arvostaminen on tdrkedd ja sen tu-
lee ndkya arjen tilanteissa. Lapsen kieli- ja kulttuuri-identiteettid pitdd tukea ja
opettaa kaikkia lapsia kunnioittamaan eri kielid ja kulttuureja. (Halme & Vataja
2011, 11; Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014, 39; Varhaiskasva-
tussuunnitelman perusteet 2005, 39-40).

Monikulttuurisuus ndkyy myos kunnallisissa varhaiskasvatussuunnitel-
missa. Monikulttuurista lasta rohkaistaan ja kannustetaan oman kulttuuri-
identiteetin vahvistamiseen vuorovaikutuksessa toisten lasten kanssa. Eri kieli-
ja kulttuuritaustojen tarkastelu tasa-arvon hengessd lisdd suvaitsevaisuutta ja
erilaisuutta ymmartdavdd asennetta sekd ehkdisee syrjaytymistd. Kulttuurien
monimuotoisuuden ja kansainvilisyyden huomiointi tukevat monikulttuurisen
lapsen kotoutumista Suomeen ja tutustuttavat suomalaiseen kulttuuriin ja yh-
teiskuntaan. (ks. Jyvéskyldn varhaiskasvatussuunnitelma 2010, 21; Jamsé&n seu-
dun varhaiskasvatussuunnitelma 2010, 23; Tampereen varhaiskasvatussuunni-

telma 2007, 23-24.)
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Eri kulttuurien ja kielten tulee nidkya pdivakodin arjessa. Vanhemmat on
myos tdrkedd saada mukaan toiminnan suunnitteluun ja toteutukseen, jotta eri
kielet, tavat, laulut ja tarinat saisivat eldd kaikkien keskelld. Vanhempien ja
henkil6ston tietoinen sitoutuminen toimimaan yhdessa lapsen kasvun, kehityk-
sen ja oppimisen tukemiseksi on kasvatuskumppanuuden perusta (Esiopetuk-
sen opetussuunnitelman perusteet 2014, 32; Jauhola, Bisi, Jarvi & Rusama 2007,

14-15; Varhaiskasvatussuunnitelma 2005, 29).

3.2 Kielikasvatus varhaiskasvatuksessa

Monikulttuurisen lapsen arkeen liittyy yleisesti kaksi tai useampia kielid. Lap-
sen oman didinkielen merkitys ndkyy sekd lapsen identiteetin kasvussa ettd toi-
sen kielen oppimisessa. Varhaiskasvatuksessa kieli on kaiken vuorovaikutuk-
sen viline. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (2005, 25) korostetaan
hyvan kielimallin antamista lapsille. Monikulttuurisen lapsen on hyvé olla var-
haiskasvatuksen piirissd saadakseen tukea kielen oppimisen lisdksi yhteis6on
kuulumisesta. Tdma tukee tulevaa koulun aloitusta ja auttaa syrjaytymisen eh-
kaisyssd. (Hassinen 2005, 144.)

Monikulttuurisen kasvatuksen kulmakivend on kannustaminen kaksikie-
lisyyteen (Nieto 2010, 253). Varhaiskasvatukseen osallistuminen tarjoaa tukea
suomen tai ruotsin kielen oppimisen liséksi oman didinkielen oppimiseen. T4-
md tarkoittaa sitd, ettd vastuu didinkielen sdilyttamisestd on perheelld, mutta
varhaiskasvatuksessa rohkaistaan lasta kdyttimddn myos omaa didinkieltdan.
(Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2005, 10, 38.)

Varhaiskasvatuksessa pyritddn tukemaan lapsen oman didinkielen kehi-
tystd kannustamalla vanhempia oman kulttuuri- ja kieliperiménsa siirtamiseen
lapselle. Toimiva kaksikielisyys saavutetaan, kun varhaiskasvatuksessa tuetaan
suomen kielen oppimista ja kannustetaan vanhempia kédyttimdan omaa didin-
kieltaan lapsensa kanssa. Lapsen didinkielen kehitysta tukevat myos oman kie-
liset levyt, kieliavustajien jdrjestamadt kielikerhot sekd perheen verkostoitumi-

nen oman kielisiin yhteistihin. (Halme & Vataja 2011, 18.; Hassinen 2005, 143.)
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Monikulttuuristen perheiden kanssa on ensiarvoisen tdrkedd keskustella oman
didinkielen merkityksestd kaksikielisyyden kehityksessd, koska muun muassa
Cumminsin (2003) tutkimuksen mukaan hyvd oman didinkielen taito auttaa
toisen kielen oppimisessa. (Cummins 2003, 62; Varhaiskasvatussuunnitelman
perusteet 2005, 29, 39.)

Kaksikielisyyttd voidaan maddritelld eri tavoin. Sosiologian ndkokulmasta
voidaan puhua kaksikielisestd henkilostd, joka on oppinut kielet syntyperdisilta
puhujilta kotonaan tai kdyttanyt kahta kieltd rinnakkain alusta asti. Kielitieteen
nakokulmasta kaksikielinen henkil6 hallitsee kaksi kieltd yhtd hyvin kaikilla
osa-alueilla. (Halme & Vataja 2011, 13-14.) Varhaiskasvatuksessa ja esiopetuk-
sessa lapsen kielenkehityksen tavoitteena on toiminnallinen kaksikielisyys. Se
tarkoittaa sitd, ettd lapsi pystyy aktiivisesti ajattelemaan, puhumaan ja ymmar-
taimadan kahdella kielelld, vaikkei samantasoista osaamista molemmissa kielissd
olekaan saavutettu. (Hassinen 2005, 21.)

Suomi toisena kielend (S2)- opetus varhaiskasvatuksessa on tavoitteellista
suomen kielen opetusta. Tavoitteena on yhdessd lapsen &didinkielen kanssa
vahvistaa lapsen monikulttuurista identiteettid ja tukea toiminnallisen kaksikie-
lisyyden syntymisessd. S2-opetus on tarkoitettu kaikille lapsille, joiden suomen
kielen taito ei ole didinkielen tasoista kaikilla kielen osa-alueilla. (Halme & Va-
taja 2011, 24.) Erillinen S2-opetus voi tapahtua ohjatusti sekd arjen tilanteissa ja
sitd tulee jdrjestdd mahdollisuuksien mukaan (Esiopetuksen opetussuunnitelma
2014, 39-40).

Monikulttuurisen lapsen suomen kielen taitoa arvioitaessa kadytetdan mo-
nenlaisia menetelmid. Arkitilanteiden ja leikin arviointi antaa arvokasta tietoa
lapsen kayttamastd kielestd ja niistd kielen osa-alueista, joita tulee vahvistaa.
Kielitaidon arvioimiseksi on kehitetty myos testistojd, joita varhaiskasvattajan
tulee kuitenkin kayttdd harkiten. (Halme & Vataja 2011, 35-36.) Suomessa on
yleisesti kdytossd eurooppalainen viitekehys kielitaidon tasojen arvioimiseksi.
Sen pohjalta on kehitetty varhaiskasvatuksessa kadytetty “Pienten kielireppu”,
joka luo yhtendiset arviointikriteerit lapsen kielitaidon arvioinnissa kielitaidon

eri osa-alueilla sekd auttaa kasvattajaa suunnittelemaan suomi toisena kielena-
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opetusta. (Halme, Kauber, Paatelma, Ryyndnen-Ahvensalmi & Venho 2010;
Halme & Vataja 2011, 37.)

3.3 Uskontokasvatus varhaiskasvatuksessa

Yhteiskunnan muutokset ovat muovanneet sekd uskonnollisuutta ettd varhais-
kasvatuksessa annettavaa uskontokasvatusta monimuotoisemmaksi (Kallio-
niemi 2005a, 14-16). Varhaiskasvatuksessa tamd nakyy siind, ettd monikulttuu-
riset lapset ja heiddn perheensd tuovat pédivakodin arkeen erilaisia uskontoja ja
katsomuksia, jotka vaikuttavat jokapdivdiseen eldmddn. Uskontokasvatus on
kasvatusta, jossa kasvattaja valittad kiinnostusta ja hyvaksyntdd uskontoja, kat-
somuksia ja kulttuuriperintdjd kohtaan. Pdiviakodin uskontokasvatus perustuu
sithen uskonnolliseen, kulttuurilliseen ja historialliseen ympdaristoon, jossa lap-
set elavit. (Kallioniemi 2005a, 16; Pellikka 2012, 152-153.)

Varhaiskasvatuksen uskontokasvatus siséltdd lapsen omaan uskontoon tai
katsomukseen tutustumista sekd mahdollisuuden hiljaisuuteen ja ihmettelyyn
elamyksellisyyden, toiminnallisuuden ja havainnollisuuden kautta (Kallioniemi
2005a, 29; Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2005, 27.) Esiopetuksen ope-
tussuunnitelman perusteissa (2014, 15) painotetaan, ettd opetuksen tulee olla
uskonnollisesti ja katsomuksellisesti sitouttamatonta. Onkin siis tidrkedd erottaa
yhteiskunnan ja varhaiskasvatuksen antama uskontokasvatus kirkon antamasta
vakaumuksellisesta uskontokasvatuksesta, jonka tehtdvd on luonnollisesti eri-
lainen (Kallioniemi 2001, 50; Kallioniemi 2005a, 19-20).

Kallioniemen (2005a, 16) mukaan lapsille tulisi varhaiskasvatuksessa antaa
valmiudet ymmartad ja tulkita yhteiskunnassa esilld olevia uskonnollisia sym-
boleja. Niinpa uskonnollis-katsomuksellinen orientaatio voi ndkyé pdivakodissa
oman uskonnon perinteisiin tutustumisena ja esimerkiksi uskontoon liittyvien
késitteiden opettamisena (Halme & Vataja 2011, 24; Pellikka 2012, 152). Kult-
tuuriin liittyy kiintedsti uskonto ja juhlapyhiin sisdltyva uskonnollisuus. Maa-
hanmuuttajataustaisille perheille ei ole Kallialan (2001) mukaan hammentavaa

kohdata Suomessa vierasta uskontoa, vaan enemmankin uskonnottomuus, jota
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Suomessa ndkyy. (Kalliala 2001, 171, 182.) On tdrkedd, ettd monikulttuuriset
lapset saavat osallistua tai olla osallistumatta esimerkiksi kristillisten juhlien
viettoon pdivakodissa. Tarvittaessa lapsille jdrjestetddn vaihtoehtoista pedago-
gisesti suunniteltua toimintaa. Usein monikulttuurinen perhe ei tiedd kristilli-
sistd juhlaperinteistd ja siksi onkin hyva kertoa avoimesti pdivdkodin kaytdn-
teistd ja tavoista. (Jauhola ym. 2007, 15.)

Suomalaisessa varhaiskasvatuksessa uskontokasvatus on lastentarhojen
perustamisesta saakka pohjautunut kristilliselle arvopohjalle. Pdivahoitolain
sddtamisen jdlkeen on vasta painotettu yleiskristillisyyttd ja ekumeenista ldhes-
tymistapaa. (Kallioniemi 2005a, 19-20.) Padivakodin toimintakausi rytmittyy lu-
terilaisen kirkkovuoden mukaan. Juhlapyhiin liittyvid luterilaisia traditioita ei
ndhdd uskontokasvatuksena, vaan paremminkin suomalaisen kulttuurin vaa-
limisena. (Lappalainen 2006, 38.) Myo6s Kallioniemi (2000, 2005a) toteaa, ettd
kulttuurinen katsomuskasvatus on kasvattajille vaikeasti avautuva ja kasvatuk-
sen eriyttiminen eldmé&nkatsomuskasvatukseksi ja uskontokasvatukseksi koe-
taan ongelmalliseksi perheiden erilaisten taustojen vuoksi (Kallioniemi 2000,
106, 118; Kallioniemi 2005a, 16, 24). Kasvattajat eivit saa tarpeeksi tietoa lapsen
uskonnollisesta kehityksestd ja uskontokasvatuksen toteuttamisesta. Jotta kas-
vattaja voisi auttaa lapsen herkkyyden kehityksessd ja uskonnollisten kysymys-
ten tarkastelussa, hdnen tulisi saada valmiuksia uskontokasvatukseen. (Salmi-
nen 2001, 27, Kallioniemi 2001, 49, Kalliala 2001, 176.)

Kallioniemi (2001) painottaa, ettd monikulttuurisessa yhteiskunnassa us-
kontokasvatus on tdrked varhaiskasvatuksen osa-alue. Uskontokasvatuksen
keinoin lapsi saa muodostaa omaa kulttuuri-identiteettidan ja kommunikoida
eri uskontojen kanssa. Lapsi kohtaa uskontoihin liittyvia tekijoitd, vaikka hanen
omassa ldhipiirissddn eivdt uskonnolliset tekijdt korostuisikaan. Uskonnolliset
kysymykset ovat myts osa ihmisyyden peruskysymyksid, joten ne kuuluvat

kaikille. (Kallioniemi 2001, 31-32, 38, 41.)
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4 MONIKULTTUURINEN VARHAISKASVATUS-
YMPARISTO

4.1 Varhaiskasvatusymparistot kasvun ja oppimisen tukena

Lasten ympaéristot muodostuvat paikallisten, kansallisten ja kansainvélisten
kulttuurien muovaamina. Siksi onkin tdrkedd, ettd lapset tunnistavat oman
paikkansa seké siihen liittyvidt mahdollisuudet ja haasteet. (Raittila 2009, 248.)
Paivakotiympaéristdjen muotoutumiseen vaikuttavat sekd kulttuuriset ja yhteis-
kunnalliset tekijat ettd pdivakodin sisdiset ja pdivittdiset prosessit. Namd tasot
ovat siis aina mukana, kun varhaiskasvatusymparistojd rakennetaan joko tietoi-
sesti tai tiedostamattomasti. (Raittila 2013, 71-72.) Varhaiskasvatusymparisto eli
toiminta- tai oppimisympadristé koostuu fyysisestd, toiminnallisesta, psyykki-
sestd, sosiaalisesta, pedagogisesta ja kulttuurisesta osasta, jotka rakentuvat jat-
kuvasti uudelleen arjen kdytdnnoissd ja tukevat lasten kasvua, oppimista ja
vuorovaikutusta. (Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014, 23, Koivu-
nen 2015, 112; Raittila 2013, 71).

Varhaiskasvatusta sddtelevissd asiakirjoissa korostetaan ympaériston mer-
kitystd lapsen kasvun ja oppimisen tukena. Hyva oppimisympaéristé tukee ja
ohjaa lapsen oppimismotivaatiota ja aktiivisuutta seké tarjoaa tilaisuuksia leik-
kiin, muuhun toimintaan ja rauhaan. (Esiopetuksen opetussuunnitelman perus-
teet 2014, 23.) Toimintaympadriston jarjestamisen ldhtokohtana on se, ettd var-
haiskasvatuksen perustehtdvid ovat kasvatus, opetus ja lasten kasvun tukemi-
nen (Raittila 2013, 70).

Hyva oppimisympdristd kannustaa oppijaa omaan aktiivisuuteen ja tukee
sosiaalista vuorovaikutusta huomioiden jokaisen oman kehitystason ja yksilol-
lisyyden. Oppiminen on kokonaisvaltaista, aktiivista, yhteisollistd ja itsendista
oppimista, jossa kasvattajan rooli painottuu oppimisympariston suunnittelussa.
(Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014, 23; Manninen ym. 2007, 19,

54.)
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Raittilan (2009) mukaan aikuinen ja lapsi voivat jarjestdd yhdessd toimien
hyvan varhaiskasvatusympaériston, joka vaikuttaa myonteisesti lapsen kehityk-
seen ja oppimiseen. Varhaiskasvatusympadristd madrittdd lapsen olemista ja lap-
suutta, kun taas lapset itse madrittavat ymparistod ja suhdettaan sithen. Talloin
puhutaan relationaalisesta ndkokulmasta. Aikuisten suunnittelemat lasten pai-
kat tarjoavat aikuisten mddrittelemind lapsille sopivaa ja turvallista toimintaa,
mutta ldhiympariston rikkaus tulee esille vasta lasten silmin ndhtynd. (Raittila
2009, 227-228.)

Pajun (2005) tutkimuksen mukaan pdivdkodin tilat ja tilajdrjestelyt nayt-
taytyvat monimutkaisena verkostona, jossa aikuiset ja lapset kohtaavat. He ja-
kavat tilaa, jonka toimintaan liittyvit sddnnot, tilan hallinta ja vuorovaikutus
ihmisten valilld. (Paju 2005, 236-237.) Toimivat ja monipuoliset ymparistot tar-
joavat mahdollisuuksia sekéd lapsille ettd aikuisille (Kronqvist & Kumpulainen
2011, 52). Varhaiskasvatusympdariston muodostumiseen vaikuttavat siis fyysis-
ten tilojen lisdksi monimuotoiset sosiaaliset ja psyykkiset ymparistot.

Varhaiskasvatusympadriston suunnittelussa tulee huomioida ja sallia yksi-
16iden erilaisuus (Manninen ym. 2007, 136). Monikulttuurista varhaiskasvatus-
ympadristod rakennettaessa kasvattajan on hyvéa tuntea monikulttuuristen lasten
erilaiset oppimistyylit ja kulttuurisidonnaisuus. Valitsemalla vaihtelevia oppi-
materiaaleja ja hyodyntamalld ldhiymparistod sekd yhteistyokumppaneita, kas-
vattaja pystyy monipuolistamaan oppimisympadristojd. (Esiopetuksen opetus-
suunnitelman perusteet 2014, 23; Halme & Vataja 2011, 39-40.) Monikulttuuri-
nen varhaiskasvatusympadristo ja siind tyoskentely vaatii kasvattajilta arvokes-
kustelua ja omien asenteiden ja ennakkoluulojen tiedostamista (Kronqvist &
Kumpulainen 2011, 90).

Seuraavaksi tarkastelen lahemmin fyysistd, sosiaalista ja kulttuurista var-

haiskasvatusympaéristoa.
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4.2 Fyysinen varhaiskasvatusymparisto

Fyysinen varhaiskasvatusymparisto pitdd sisdlldan rakennuksiin, tiloihin, mate-
riaaleihin, vélineisiin sekd piha-alueeseen ja lahiymparistoon liittyviad tekijoita
(Koivunen 2015, 112; Manninen ym. 2007, 28, 36). Fyysiseen ympaéristoon sisal-
tyvdt oppimateriaalit ja erilaisten aistien huomioiminen oppimisessa voidaan
Mannisen ja kollegoiden. (2007, 36) mukaan luokitella my6s didaktiseksi oppi-
misympadristoksi. Hyvd oppimisympdéristo on lapselle terveellinen, turvallinen
ja esteettisesti miellyttdva. (Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2010,
10-11; Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2005, 15-16.) Pdiviakodin fyysi-
nen ympadristd vaikuttaa kasvatustoiminnan jarjestdimiseen sekd lasten kasvun
ja kehityksen tukemiseen (Kuusisto 2010, 9).

Fyysistd varhaiskasvatusymparistod rakennettaessa lapsen leikilld on kes-
keinen rooli. Aikuinen monipuolistaa leikkiympaéristdja omien havaintojensa,
lasten mielipiteiden sekd vanhempien kanssa kdytyjen keskustelujen pohjalta.
Hyvéa varhaiskasvatusympdristo vahvistaa lapsen liikkumisen iloa ja motivoi
monipuoliseen leikkiin. (Manninen ym. 2007, 97; Varhaiskasvatussuunnitelman
perusteet 2005, 22-23.) Mannisen ja kollegoiden. (2007, 38) mukaan fyysisessa
oppimisymparistossé erilaiset tilaratkaisut joko edistédvaét tai estavat oppimista.

Lahiympéristo ja luonto, jotka liittyvat kiintedsti lapsen arkeen rikastutta-
vat varhaiskasvatuksen toimintaa ja tarjoavat lapsille mahdollisuuden moni-
puoliseen tutkivaan aktiviteettiin. (Raittila 2009, 227; Varhaiskasvatussuunni-
telman perusteet 2005, 23). Lapset tulkitsevat ympadristodan ja sen kdyttomah-
dollisuuksia sekd tuottavat omien tulkintojensa pohjalta ndkemyksen muun
muassa pdivakodin pihasta. Fyysinen ymparisto muotoutuu lasten kautta koko
ajan uudelleen. (Raittila 2009, 231, 243-244.)

Kjorholtin ja Tingstadin (2007) mukaan pédivikotien tilasuunnittelu ei vas-
taa nykykaésitystd, jossa lapsi on aktiivinen ja sosiaalinen toimija. Lapsia ei ndh-
dé todellisina pdivakodin kayttdjind, vaikka ympariston tulisi palvella positiivi-
sella tavalla lasta ja hdnen suhdettaan ymparistoonsa. (Kjorholt & Tingstad

2007, 176.) Myos Krongvist ja Kumpulainen (2011) muistuttavat, ettd lapsildh-
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toisen ympdriston rakentamiseen tarvitaan lapset mukaan jo suunnitteluvai-

heessa (Kronqvist & Kumpulainen 2011, 46-49).

4.3 Sosiaalinen varhaiskasvatusymparisto

Sosiaalinen ympdristd rakentuu varhaiskasvatuksen vuorovaikutussuhteille,
ryhmin sisdiselle toiminnalle ja ryhmé&dynamiikalle (Koivunen 2015, 112; Man-
ninen ym. 2007, 36). Sosiaalinen vuorovaikutus tukee oppimista, jos oppimis-
ymparistd mahdollistaa monipuolisia ryhméprosesseja, aitoa kommunikaatiota
ja yhteistoiminnallisuutta. Varhaiskasvatuksessa leikki on lapsen luontaisin ta-
pa harjoitella sosiaalista vuorovaikutusta. (Manninen ym. 2007, 38-39, 97.) Ta-
mdn vuoksi varhaiskasvatusympdriston rakentaminen leikkiin sopivaksi on
yksi kasvattajan tarkeimmistd tehtadvista.

Vuorovaikutussuhteissa, sekd aikuis- ettd vertaissuhteissa, lapsi saa ko-
kemuksia kulttuurisista ja sosiaalisista tavoista sekd oppii kommunikaatiomal-
leja. Jokainen lapsi tarvitsee kielen kehityksensa tueksi virikkeellisen ja toimin-
nallisen kasvuympaériston, jossa hdnen kielitaitonsa kehittyy ja monipuolistuu.
(Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014, 23-24; Varhaiskasvatus-
suunnitelman perusteet 2005, 17-18).

Sosiaalinen varhaiskasvatusymparisto voidaan kuvata prosessina, jolloin
ympdristo on tietdmisen ja tutkimisen kohde sekd yhdessa toimimisen paikka ja
mahdollistaja (Raittila 2009, 244). Monipuolinen ja joustava ilmapiiri innostaa
lasta oppimaan heréttden lapsen mielenkiintoa, kokeilunhalua ja uteliaisuutta.
Tamd kannustaa lasta toimimaan ja ilmaisemaan itseddn. (Varhaiskasvatus-
suunnitelman perusteet 2005, 17.)

Sosiaalisten vuorovaikutussuhteiden verkosto on mittava padivakotipdivan
aikana. Lasten minuuden muodostumista ja yksilollistymistd tutkineen Eerola-
Pennasen (2013) mukaan pdivdkodissa on jatkuva kilpailu fyysisestd leikkitilas-
ta. Lapset kaipaavat omaa tilaa ja suljetut leikkipaikat ovat mieluisia. Eerola-
Pennanen toteaa my®0s, ettd pdivakotipdiva on hyvin strukturoitua, eivitka lap-

set pddse paljoakaan vaikuttamaan arjen ja tilan struktuuriin. (Eerola-Pennanen
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2013, 88.) Myos Aldersonin (2008) mukaan aikuiset jdrjestdvat lapsen ajan- ja
tilankdyton sekd kodeissa ettd pdivdkodeissa. Lasten osallisuus ja spontaanius
ovat vahentyneet. Alderson jatkaa, ettd vaikka lapset ovat turvassa, he kokevat

enemmadn yksindisyyttd ja ulkopuolisuutta. (Alderson 2008, 211.)

4.4 Kulttuurinen varhaiskasvatusymparisto

Kulttuuriset tavat, sidannot ja normit vaikuttavat varhaiskasvatusympadristojen
erilaisuuteen (Kronqvist & Kumpulainen 2011, 47). Paavolan (2007) mukaan
lapsen kulttuuri-identiteetin vahvistaminen on varhaiskasvatuksessa avain-
asemassa. Lapsi muodostaa omaa identiteettiddn suhteessa muuhun ryhméén ja
sen yksiloihin. On tdrkedd, ettd ymparistd arvostaa lapsen omaa kulttuuria ja
toimii niin, ettd oman kielen ja kulttuurin sdilyttaminen on mahdollista. Saman-
aikaisesti lapsi tutustuu muihin kulttuureihin ja oppii toista kieltd. Toisen kie-
len ja kulttuurin oppiminen mahdollistaa selviytymisen yhteiskunnan tasaver-
taisena jasenend. Tyontekijd tukee lapsen kasvua arvostamalla lapsen ja per-
heen taustoja ja arvomaailmaa. (Paavola 2007, 34-35.)

Kallioniemi (2005b) painottaa sosioemotionaalisen ilmapiirin merkitysta
pdivakodissa. Kasvattajan oma olemus vaikuttaa arvostavan ja lapsia kunnioit-
tavan ilmapiirin syntymiseen ja rohkaisee sekd kannustaa lapsia keskusteluun
ja yhteiseen toimintaan. (Kallioniemi 2005b, 345-346.) Ympdriston valittamat
arvot kertovat siind ympdéristossd olevista kulttuurisista suhteista (Kronqvist &
Kumpulainen 2011, 51).

Kulttuurinen varhaiskasvatusympadristd antaa tilaa lasten yksilollisille
ominaisuuksille ja kunnioittaa eri maiden kulttuureja kehittden yleistd kasva-
tuskulttuuria (Koivunen 2015, 112). Pdivdkodin kulttuurinen ympéristo saa vai-
kutteita muista pédivakodeista, valtakunnallisista ohjeista ja varhaiskasvatuksen
erilaisista suuntauksista. (Raittila 2009, 246). Kulttuuriset tekijdt valittyviat op-
pimisympadriston kautta muun muassa oppimateriaalien avulla (Manninen ym.
2007, 50). Tamdn vuoksi esimerkiksi materiaalien valinnalla on merkitystd mo-

nikulttuurisen varhaiskasvatusympariston rakentamisessa.
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5 TUTKIMUKSEN TOTEUTTAMINEN

5.1 Tutkimusongelmat ja tutkimuksen tarkoitus

Eri kielten, kulttuurien ja uskontojen moninaisuus on arkipdivdd useimmissa
pdivdkodeissa. Monikulttuurisuuden nidkyvyyttda varhaiskasvatuksen konteks-
tissa on tutkittu niukasti, vaikka monikulttuurisuus on olennainen osa pdiviko-
tien arkea ympdri Suomea. Aikaisemmat tutkimukset (esim. Kuusisto 2010;
Lappalainen 2006; Paavola 2007) ovat nostaneet esille tarkeitd ndkokulmia pai-
vakotien monikulttuurisuudesta, mutta tamin tutkimuksen kohteena olevaa
monikulttuurista varhaiskasvatusymparistod ei ole juurikaan tutkittu. Paavola
(2007) korostaa, ettd jokaiselle lapselle taustasta riippumatta on taattava tasa-
arvoinen mahdollisuus kasvuun ja oppimiseen. Monikulttuurisuuden tuomaa
erilaisuutta tulisi pitdd positiivisena asiana eikd leimaavana erilaisuutena. (Paa-
vola 2007, 67, 180.)

Tutkimukseni tarkoituksena on selvittdd, miten monikulttuurisuus nakyy
pdivéakotien varhaiskasvatusympadristoissd lastentarhanopettajien nakokulmis-
ta. Haluan tutkimuksessani tuoda esille, miten monikulttuuriset lapset ja per-
heet sekd heidédn kulttuurinsa huomioidaan varhaiskasvatuksen arjessa.

Tutkimuskysymykseni muotoutuivat seuraavanlaisiksi:

1. Miten lastentarhanopettajat kuvaavat pdivakotien monikulttuurista var-

haiskasvatusympaéristoa?
2. Miten monikulttuurisuus nakyy tutkimuspdivikotien fyysisessa ympa-
ristossa?

3. Miten lastentarhanopettajat kuvaavat monikulttuurisuuskasvatuksen to-

teutumista pdivakodeissa?
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5.2 Tutkimuksen menetelmilliset lihtokohdat

Tutkimukseni on laadullinen eli kvalitatiivinen tutkimus, jossa on tapaustutki-
muksen piirteitd. Tapaustutkimus on laadullisen tutkimuksen tiedonhankin-
nassa kdytetty strategia ja analyysin prosessi (Patton 2002, 447). Tapaustutki-
muksen luonteeseen liittyen (ks. Metsamuuronen 2005, 205-206) kokosin moni-
puolisesti ja eri tavoilla tietoa tutkittavista tapauksista eli pdivakotien monikult-
tuurisista varhaiskasvatusymparistoistd. Seppanen (2005, 144-147) kannustaa
luovaan tutkimusotteeseen, joka sopii parhaiten omaan tutkimukseen. Tavoit-
teenani oli saada esiin tutkittavien ndkokulmaa tutkimusilmiostd ja p&dstd
mahdollisimman ldhelle tutkittavaa kohdetta.

Kiviniemen (2010, 70) mukaan laadullinen tutkimus etenee prosessin ta-
voin, jolloin tutkijan tulkinnat ja ndkokulmat tutkittavasta aiheesta kehittyvit
prosessin edetessd. Laadullisessa tutkimuksessa tutkijalla on mahdollisuus
joustavaan tutkimuksen suunnitteluun ja toteutukseen. Tutkimussuunnitelma
voi eldd tutkimushankkeen aikana ja tutkimustulokset ovat historiallisesti
muuttuvia ja paikallisia. Tutkijan on jo tutkimusprosessin alkuvaiheessa hyva
huomioida se, ettd ennakkosuunnitelmat (Alasuutari 2011, 276; Eskola & Suo-
ranta 1998, 15-16) ja tutkimusongelma voivat muotoutua tai muuttua tutki-
musprosessin ja aineistoon tutustumisen aikana (Kiviniemi 2010, 70; Seppanen
2005, 149). Omassa tutkimuksessani pohdin tutkimuskysymyksid koko tutki-
musprosessin ajan, mutta tutkimusongelmat pysyivat melko samanlaisina pro-
sessin edetessd. Lisdksi reflektoin omaa rooliani tutkijana ja laadullisen tutki-
muksen ulottuvuuksia, kuten esimerkiksi teemahaastattelua ja visuaalista ai-
neistoa omassa tutkimuksessani.

Alasuutari (2011) toteaa, ettd tutkimusmetodin tulee olla sopusoinnussa
teoreettisen viitekehyksen kanssa. Laadullisessa tutkimuksessa voidaan kerata
sellaista aineistoa, jota pystytddn tarkastelemaan mahdollisimman monipuoli-
sesti. Kvalitatiivinen aineisto on hyvin moniulotteista ja analyysivaiheessa sitd
tarkastellaan kokonaisuutena huomioiden se, ettd analysointi- ja tulkintamah-
dollisuudet ovat monimuotoisia. (Alasuutari 2011, 38, 82-83, 88.) Omassa tut-

kimuksessani teoreettinen viitekehys auttoi minua tutkimuskysymyksien ja
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tutkimusmenetelmien valinnassa. Valitsin tutkimusmenetelmiit, joilla sain vas-
tauksia tutkimuskysymyksiini. Monikulttuurisen varhaiskasvatusympaériston

kuvaukset tulivat hyvin esille sekd haastattelu- ettd visuaalisesta aineistosta.

5.3 Aineiston hankintamenetelmait

Taman tutkimuksen aineiston hankinnassa kdytin kolmea menetelmda: teema-
haastattelua, visuaalisia menetelmid ja havainnointia. Useamman menetelman
kayttod yhdessa tutkimuksessa kutsutaan menetelmaétriangulaatioksi (Eskola &
Suoranta 1998, 70-71). Haastatteluilla hain vastauksia henkildiden omiin tulkin-
toihin ja ajatuksiin, kun taas havainnoinnilla ja itse ottamillani valokuvilla, tut-
kin monikulttuurisuuden fyysistd ilmenemistd. Valitsin kyseiset aineiston han-
kintamenetelmit, koska tavoitteenani oli saada mahdollisimman monipuolinen

nikokulma tutkittavasta ilmidsta.

5.3.1 Haastattelu

Tutkimusmenetelménd haastattelu on ainutlaatuinen ja joustava. Siind ollaan
suorassa kielellisessd vuorovaikutuksessa, jolloin tutkittavan déni padsee hyvin
esille. (Tuomi & Sarajarvi 2009, 73.) Haastattelutilanne, johon vaikuttavat kaikki
fyysiset, sosiaaliset ja kommunikaatioon liittyvat tekijdt, on keskustelunomai-
nen dialoginen vuorovaikutustilanne, jossa haastateltavilta kysytddn tutkimuk-
sen aihepiiriin ja tutkimustehtdviin liittyvid kysymyksid. Haastattelun tarkoi-
tuksena on tehdd paiatelmid puheesta, mutta haastateltavien vastauksia ei voi
eikd tule kuitenkaan ajatella sellaisenaan tutkimuksen tuloksena. Padtelmiin
vaikuttavat kysymysten, vastausten, kommenttien ja reaktioiden kokonaisuu-
det. (Alasuutari 2011, 149-151; Eskola & Suoranta 1998, 86.)

Tassd tutkimuksessa kadytin teemahaastattelua. Tutkimukseni haastatte-
luilla etsin vastauksia siihen, kuinka lastentarhanopettajat ndkeviat monikult-
tuurisuuskasvatuksen toteutuvan pdivikodin arjessa ja kuinka he kuvaavat
monikulttuurisen varhaiskasvatusympariston eri ulottuvuuksia ja nakyvyytta.

Kirjoitin haastattelurungon kirjoitin teoreettisen viitekehykseni pohjalta. Testa-
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sin haastattelukysymyksid pilottihaastattelulla sekd annoin haastattelurungon
luettavaksi muutamalle lastentarhanopettajalle. Ndiden kommenttien ja pilotti-
haastattelukokemuksen jdlkeen muokkasin haastattelurungon lopullisen versi-
on (ks. Liite 1).

Tutkimuksessani haastattelut tehtiin paddsddntoisesti haastateltavan tyo-
paikalla, mutta yksi haastattelu toteutettiin tydajan ja tyopaikan ulkopuolella.
Tutkittavan informointi tutkimuksen motiiveista ja tarkoituksesta on ensiarvoi-
sen tdarkedd. (ks. Eskola & Suoranta 1998, 90-94; Kuula 2011, 234-235.) Selvitin
haastateltaville ennen haastatteluajan sopimista tutkimuksen tarkoituksen ja
motiivit sekd haastatteluun liittyvid kédytdnteitd, muun muassa haastattelun
nauhoittamisen. Sovin myds havainnoinnista ja valokuvaamisesta sekd haasta-
teltavan ettd pdiviakodin johtajan kanssa. Lisédksi ldhetin haastateltaville sahko-
postitse tiedotteen, jossa selvitin esimerkiksi tutkimuksen eettisid periaatteita.
(Eskola & Suoranta 1998, 94; Ruusuvuori & Tiittula 2005, 41.) Ennen varsinaista
haastattelun aloittamista haastateltavat lukivat ja allekirjoittivat tutkimussuos-
tumus-lomakkeen (ks. liite 4).

Haastattelutilanteen rakentaminen alkoi siitd, ettd haastattelijana pyrin
luomaan hyvin suhteen haastateltavaan. Luottamuksellinen ilmapiiri on tarkea
asia tutkimushaastattelun onnistumisen kannalta. (Ruusuvuori & Tiittula 2005,
41). Eskolan ja Suorannan (1998) mukaan teemahaastattelussa haastattelun ai-
hepiirit on maaratty etukdteen, mutta tutkija ei tee valttamatta tdsmélleen sa-
moja kysymyksid kaikille haastateltaville. Teemahaastattelujen kaytté suoma-
laisissa tutkimuksissa on yleistd, koska teemahaastattelussa haastateltava saa
puhua mahdollisimman avoimesti tutkittavista aihepiireistd. (Eskola & Suoran-
ta 1998, 87-88). Haastatteluissa annoin haastateltaville mahdollisuuden avoi-
meen keskusteluun. Haastattelut etenivdt luonnollisesti, enkd aina esittanyt
kaikkia haastattelurungon kysymyksid haastattelun aikana. Tutkijana pidin kui-
tenkin huolta, ettd kaikki osa-alueet tulivat keskustelluksi haastattelun aikana.
Huomasin, ettd haastattelut muuttivat muotoaan aineistonkeruun aikana ja
oma roolini haastattelijana oli rennompi viimeisissd haastatteluissa, jolloin osa-

sin tehdd paremmin tarkentavia kysymyksia.
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Teemahaastatteluja tehtdessd tutkijan on hyvéd varautua siihen, ettd kes-
kustelut voivat olla hyvinkin erilaisia eri haastatteluissa. Tédssd tutkimuksessa
haastattelujen erilaisuus ndyttdaytyi sekd haastattelujen keston vaihteluna (29-56
minuuttia) ettd haastattelujen sisdltdjen erilaisuutena. Haastattelujen sisaltoon
vaikutti esimerkiksi haastateltavan kokemus monikulttuurisuudesta ja pdiva-
kodin monikulttuuristen lasten lukumaééarad. Teemahaastattelu rajaa tutkimusai-
neiston mddrdd jo aineiston hankintavaiheessa. Omassa tutkimuksessani tama

oli tarkedd, koska tutkimuksen aihe on laaja ja keskustelua herattava.

5.3.2 Havainnointi ja visuaaliset menetelmait

Havainnointi tapahtuu tutkimuskohteen luonnollisessa ympaéristossd ja sovel-
tuu toiminnan kuvaamiseen sekd sen ymmadrtdvaan tulkitsemiseen. Havain-
nointi on soveltuva tutkimusmenetelma tutkittaessa ilmioitd, joista ei ole etuka-
teen paljon tietoa (Tuomi & Sarajdrvi 2009, 81; Uusitalo 1991, 89) sek4 tutkittaes-
sa esineitd, kuvia ja ympdristod (Vilkka 2006, 38).

Vilkan (2006) mukaan havaintoja ei tule hyvaksyd ilman perusteluja. Ha-
nen mukaansa my0s teorian merkitys korostuu, kun tutkimusaineistoa kerdtaan
havaintojen avulla. Tutkimuksen teoreettinen viitekehys auttaa suuntaamaan ja
tuottamaan havaintoja sekéd innostaa tutkimusaineiston kerdamisessa. Havain-
nointi tulee fokusoida tutkimusongelmasta kisin, jotta tutkimusaineisto tulee
rajatuksi. (Vilkka 2006, 79-81.) Havainnointia voidaan yhdistdd muita aineis-
tonkeruumenetelmid paremmin saatuun tietoon ja monipuolistaa tutkittavasta
ilmiostd haluttua tietoa tai 16ytaa ristiriitoja esimerkiksi haastattelussa tulleista
ilmivistd (Tuomi & Sarajarvi 2009, 81). Tassd tutkimuksessa havaintojani ohjasi-
vat teoreettisessa viitekehyksessd esiin tulleet monikulttuurisuuden nakyvyy-
den ilmi6t tai niiden puuttuminen.

Suoritin havainnoinnin pdivdkodin tiloissa tutkimushaastatteluiden jal-
keen. Ndin minun oli mahdollista tarkastella myos sitd, millaisina haastatelta-
vien kertomat asiat heiddn pédivakotiryhménsd monikulttuurisuudesta nayttay-
tyivat kdytannossda. Havainnointini keskittyi tutkimustehtdvieni mukaan fyysi-

seen ympadristoon ja lastentarhanopettajien ndkemyksiin. Téassd tutkimuksessa
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ei tutkita lasten vilistd vuorovaikutusta tai sosiaaliseen ympaéristoon liittyvid
kuvauksia muuten kuin lastentarhanopettajien kuvausten kautta.

Aineistonhankinnan aikana kirjasin visuaalisia havaintojani monikulttuu-
risuuden fyysisestd ilmenemisestd havainnointipdivékirjaan. Havainnointipéi-
viakirjassa olevat kirjaukset ovat itse ndkemidni tai lastentarhanopettajan ker-
tomia havaintoja. Kaikkea ei ehdi havaita, eikd kaikkea havaittua saa kirjoitet-
tua muistiin (Lappalainen 2007, 127). Taman huomioin havainnointipéivéakirjaa
analysoidessani. Havaintojen lisdksi otin valokuvia pdivdkodin varhaiskasva-
tusympdristoissd havaitsemistani monikulttuurisuuteen liittyvistd seikoista.
Valokuvat auttavatkin palauttamaan mieleen asiat, joihin havainnoinnissa kiin-
nitin huomiota (ks. Patton 2002, 308).

Visuaalinen aineisto on luotettava osa tutkimusta, kun tarkoituksena on
havainnoida ympariston ilmioita (Mustola, Mykkanen, Book & Karja 2015, 226).
Mustolan ja kollegoiden (2015, 15) mukaan visuaaliset metodit tarkoittavat me-
netelmid, joissa kdytetddn ndkoaistia. Visuaalisten menetelmien kdyttoon voi
liittyd useita erilaisia aineistontuottamisen ja aineistonanalyysin tapoja. (ks.
Mustola ym. 2015, 16.) Tutkimuksessa, jossa kdytetddn visuaalista aineistoa, on
huomioitava, ettd aineisto tutkittavasta kohteesta voi olla tulkinnallinen ja mo-
nikerroksinen (Grano 2013, 68). Kuvat ndyttaytyvat hyvin eri tavoin tutkijalle.
Tutkija voi pohtia, vastaako kuva todellisuutta tai millaisen todellisuuden kuva

rakentaa ja milld keinoin. (Seppéanen 2005, 78.)

5.4 Tutkittavat ja aineisto

Keréasin tutkimusaineistoni syys-lokakuussa 2015 erddn lansisuomalaisen kun-
nan pdivakodeissa saatuani tutkimusluvat varhaiskasvatuspalveluilta ja tutki-
mukseen osallistuvilta lastentarhanopettajilta. Tutkittavat ilmoittautuivat itse
vapaaehtoisesti mukaan tutkimushankkeeseeni sihkopostiviestin kautta. Valit-
sin lastentarhanopettajia pdivdkodeista eri puolilta kuntaa saadakseni nidko-

kulmia erityyppisistd varhaiskasvatusympaéristoista.
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Tutkimuksessani nauhoitin kaikki haastattelut, jonka jilkeen litteroin ne
sanatarkasti. Litteroinnissa ndkyvédt haastattelijan kysymysten esittdminen ja
haastateltavan vastaukset sekd heidédn vilinen dialoginsa. (ks. Eskola & Suoran-
ta 1998, 86; Rastas 2005, 79.) Haastatteluaineiston litterointi oli aikaa vieva vai-
he, jonka huolellinen tekeminen kuitenkin palkitsi analyysivaiheessa (ks. Eskola
& Suoranta 1998, 95; Eskola 2010, 179).

Lastentarhanopettajien haastattelujen pituus vaihteli 29 minuutista 56 mi-
nuuttiin. Yhdessd haastattelussa jouduimme vaihtamaan tilaa kesken haastatte-
lun, jolloin haastattelu katkesi. Varhaiskasvatusympadriston havainnointi tapah-
tui pdivdkodeissa lastentarhanopettajan esittelykierroksen aikana. Lastentar-
hanopettajat esittelivit pdivakodin tiloja, materiaalia, pedagogisia leikkivalinei-
td ja varhaiskasvatusympdriston kuvittamista. Lastentarhanopettajat kertoivat
paljon monikulttuurisuuteen liittyvid ndkokulmia kierroksen aikana, jolloin
kirjasin havaintojani tutkimuspdivikirjaani ja otin valokuvia.

Tutkimuksen aineisto koostuu neljan lastentarhanopettajan haastattelusta
ja neljan pdivakodin fyysisen varhaiskasvatusympaériston havainnoinnista. Lit-
teroitua haastattelutekstid on yhteensa 66 sivua. Havainnointi aineisto koostuu
11 sivuisesta tutkimuspdivékirjasta ja 92 valokuvasta.

Kvalitatiivisen aineiston anonymisoinnissa on tdrkedd poistaa tai muuttaa
henkildiden ja paikkojen nimet, mutta sdilyttdd aineisto mahdollisimman v&hai-
sin muutoksin (Kuula 2011, 214, 219). Litteroinnissa kdytin haastateltavista ni-
mid LTO 1, LTO 2, LTO 3 ja LTO 4. Myshemmin tulosten kirjoittamisvaiheessa
nimesin haastateltavat lastentarhanopettajat ja tutkimuspdivakodit itse keksi-
milldni nimilld: Sini (Pdivakoti Médnty), Kaisa (Pdivdkoti Kuusi), Pirkko (Pdiva-
koti Koivu) ja Julia (Pdivdkoti Kataja). Litterointivaiheessa haastatteluissa il-
menneet pdivdkotien ja eri ryhmien nimet merkitsin merkkijonolla (xxx), jotta
anonymiteetti sdilyy. Valokuva-aineiston analyysivaiheessa nimesin kaikki va-
lokuvat. Tutkimukseeni osallistuvien lastentarhanopettajien ja pédivakotien

taustatiedot nakyvit taulukossa 1.
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TAULUKKO 1. Tutkimukseen osallistuvien lastentarhanopettajien ja pdividkotien tausta-
tiedot.

tyokokemus pdivikodin monikulttuuristen
vuodet kokonaislapsimaara lasten lukumadidrd %
(11/2015) (11/2015)

Sini / 8 183 26,8 %

Pdivikoti

Minty

Kaisa / 9 105 5,7 %

Pdivikoti

Kuusi

Pirkko / 25 67 194 %

Piivikoti

Koivu

Julia/ 30 120 8,3 %

Piivikoti

Kataja

5.5 Aineiston analyysi

Laadullisen aineiston analyysin tarkoituksena on selkeyttdd aineistoa ja tuottaa
uutta tietoa tutkittavasta aiheesta sekd 16ytdd koko tutkimusaineistoa koskeva
sdanto tai yleinen teoria (Alasuutari 2011, 41; Eskola & Suoranta 1998, 138). Ai-
neiston analyysi on monivaiheinen prosessi, joka alkaa tutkimuskysymysten
asettelusta ja paittyy tulosten tulkintaan (Ruusuvuori, Nikander, Hyvéarinen
2010 11-12). Tutkimukseni ldhti liikkeelle aiheen valinnasta sekd tutkimusky-
symysten pohdinnasta. Hyodynsin tutkimuksessani adaptiivista teoriaa, jolle
on tyypillistd, ettd aineistonhankinnan ja - analyysin aikana kaikki tutkimus-
prosessin vaiheet kdyvit keskustelua keskenddn. (ks. Layder 1998, 29.) Tama
nakyi esimerkiksi siten, ettd aineiston analyysivaiheessa hytdynsin teoreettista
viitekehystd esimerkiksi Nieton (2010, 249) monikulttuurisuuskasvatuksen taso-
ja. Lapi tutkimuksen pohdin tutkimuskysymyksidni sekd omaa rooliani tutkija-

na.
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Laadullisessa tutkimuksessa tutkijan tehtdvdnd on Moilasen ja R&ihdn
(2010, 63) mukaan nousta aineistosta teorian tasolle, joka tarkoittaa sitd, ettd
aineistosta loydetddn yhtaldisyyksid tai eroavaisuuksia teoreettiseen viiteke-
hykseen. Teoriaohjaavassa analyysissa aikaisempi tieto ja teoria toimivat apuna
analyysiin etenemisessd, kun taas aineistoldhtdisessd analyysissa késitteet
muodostuvat aineiston pelkistetyistd ilmauksista (Tuomi & Sarajdrvi 2009, 95-
103). Omassa tutkimuksessani teoreettinen viitekehys auttoi analyysin eri vai-
heissa, erityisesti yldluokkien ja késitteiden muodostamisessa. Omassa tutki-
muksessani etenin kuitenkin aineistoldhtdisen sisdllonanalyysin mukaisesti,

kuten kuviosta 2 ilmenee.

HAASTATTELUJEN KUUNTELU, HAASTATTELUJEN JA HAVAINNOINTIPAIVAKIRJOJEN LITTEROINTI

\NZ

VALOKUVIEN NIMEAMINEN JA LUOKITTELU

\Z

AINEISTON RAJAAMINEN TUTKIMUSKYSYMYKSITTAIN

\Z

PELKISTETTYJEN ILMAUSTEN ETSIMINEN JA TEEMOITTELU

\Z

TEEMOJEN YHDISTAMINEN, ALA- JA YLALUOKKIEN MUODOSTAMINEN

\Z

KASITTEIDEN MUODOSTAMINEN

KUVIO 2. Sisdllonanalyysin eteneminen tutkimuksessa.

Aloitin aineiston analyysivaiheen kuuntelemalla haastattelut ldapi ennen
litterointia. Sen jédlkeen litteroin kaikki neljd haastattelua. Laadullisessa haastat-
telututkimuksessa litteraatit ovat analyysin ensisijaisena aineistona, koska
isompien kokonaisuuksien hahmottaminen nauhoituksista on erittdin haasta-
vaa (Eskola 2010, 179; Ruusuvuori 2010, 427). Seppédnen (2005, 151) kannustaa
tarttumaan aineiston késittelyyn mahdollisimman pian aineistonhankinnan jal-
keen, jotta aineistoon ja analyysiin liittyvit ongelmakohdat tulevat esille nope-
ammin. Haastattelujen ja havainnointipdivéakirjojen litteroinnin tein mahdolli-

simman pian pdivdkodeissa viettdmieni pdivien jdlkeen. N&in havainnot olivat
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tuoreessa muistissani. Haastattelujen ja havainnointipdivakirjan litterointien
jalkeen nimesin kaikki valokuvat.

Analyysin alkuvaiheessa arvioin, mikd aineistossani on oleellista tutki-
muskysymysteni kannalta ja rajasin sen muusta aineistosta. Analyysivaiheessa
on vélttamatontd rajata tutkimustehtdvad ja etsid aineistosta nouseva tdarkein
sanoma, jonka tutkija nostaa tarkastelunsa keskipisteeksi (Kiviniemi 2010, 73;
Tuomi & Sarajdrvi 2009, 91-93). Tdssad tutkimuksessa hylkédsin haastattelulitte-
raateista aineistoa, joka ei ollut oleellista tutkimuskysymysteni kannalta. Nain
muodostui lopullinen analysoitava aineisto, joka oli noin 50 sivuinen.

Analyysivaihe jatkui silld, ettd luokittelin alkuperdisid haastateltavien il-
mauksia erilaisiin teemoihin jokaisen tutkimuskysymyksen alle, jokaisesta haas-
tattelusta erikseen (ks. Tuomi & Sarajdrvi 2009, 93). Sen jdlkeen yhdistin alkupe-
rdiset ilmaukset alaluokkiin, joita 16ytyi 68 kappaletta. Analyysin seuraavassa
vaiheessa yhdistin alaluokkia toisiinsa ja sain niiden pohjalta 23 yldluokkaa.
N4itd olivat esimerkiksi monikulttuurinen kasvu, kulttuurien kohtaaminen,
juhlat ja tapahtumat sekd S2-opetuksen toteuttaminen. Teemahaastattelurunko
oli apunani alaluokkia ja yldluokkia muodostaessani. Yldluokat toimivat osit-
tain alaotsikkoina tutkimuskysymyksiin vastattaessa Haastatteluaineiston sisil-
l6nanalyysin eteneminen tulee esille liitteessa 2.

Analyysin seuraavassa vaiheessa etsin yhtdldisyyksid, eroavaisuuksia ja
ristiriitaisuuksia pohtien samalla ndiden suhdetta havaintoihini ja valokuviin.
Téaméan pohjalta analyysissani muodostuivat lopulliset kokoavat kasitteet tut-

4

kimuskysymyksittdin. Ensimmadisen tutkimuskysymyksen ” Miten lastentar-
hanopettajat kuvaavat pdivakotien monikulttuurista varhaiskasvatusymparis-
tod?” alle muodostui lopullisessa tulosvaiheessa monikulttuurisen varhaiskas-
Toisen tutkimuskysymykseni “Miten monikulttuurisuus nakyy tutkimuspdiva-
kotien fyysisessd ympadristossd?” kasitteiksi muodostuivat monikulttuurisuu-
den ndkyvyys, monikulttuurisuuteen liittyvd materiaali ja kommunikaatiome-

netelmien monipuolinen kdytté. Kolmannen tutkimuskysymyksen “Miten las-

tentarhanopettajat kuvaavat monikulttuurisuuskasvatuksen toteutumista pdi-
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vidkodeissa?” kasitteet muodostuivat teoreettisen viitekehyksen ja teemarunko-
haastattelun mukaisesti monikulttuurisuuskasvatuksen, uskontokasvatuksen ja
kielikasvatuksen kasitteiksi.

Sisdllonanalyysia kdytetdan myos visuaalisen aineiston, kuten valokuvien
analyysissa. Sen avulla on mahdollista saada tietoa siitd, miten yksittdinen rep-
resentaatio sijoittuu osaksi laajempaa kokonaisuutta. (Mustola ym. 2015, 17.)
Seppdsen (2005, 149) mukaan kuvaa analysoidessa siitd tutkitaan kokonaisuutta
tai perehdytddn joihinkin tiettyihin osiin, jolloin sisdllonanalyysin tekemiseen ei
ole yhtd oikeaa menetelmaa.

Valokuva-dokumentaatiossa tutkija ottaa suunnitellut valokuvat ja analy-
soi niissd ndkyvid ilmioitd (Rose 2012, 298). Tutkija, joka analysoi itse ottamiaan
valokuvia, suhtautuu kuviin todellisuuden tallenteina ja dokumentaarisina
osoituksina asioista, tapahtumista ja ympadristoistd (Mustola ym. 2015, 16). Ku-
vat eivdt kuitenkaan esitd maailmaa ja todellisuutta sellaisenaan, vaan niiden
ymmadrtdmiseen vaikuttavat oleellisesti my0s tutkijan oma tulkinta ja analysoin-
ti (Pennanen 2015, 107; Rose 2012, 301-304). T&ssd tutkimuksessa analysoin va-
lokuvia haastatteluaineiston pohjalta syntyneiden teemojen mukaisesti. Ana-
lyysivaiheessa pohdin, kuinka tekeméni havainnot ja ottamani valokuvat liitty-
vét toisiinsa ja miten ne muodostavat johtolankoja tutkimusongelman ratkai-
semiseksi (ks. Vilkka 2006, 78-79). Tassa tutkimuksessa valokuvat ovat visuaa-
lisena todisteena ja tdydennyksend kirjoitetulle tekstille ja auttavat vastaamaan
tutkimuskysymyksiin. Valokuvien sisédllonanalyysi eteni samoin, kuin haastat-

telujen sisédllonanalyysi ja se on kuvattu liitteessa 3.

5.6 Tutkimuksen eettisyys

Tutkimuseettiset ndkokulmat liittyvit ihmisarvon kunnioittamiseen ja yksityi-
syyden suojelemiseen. Ne tulee huomioida koko tutkimusprosessin ajan ldhtien
liikkkeelle aiheen valinnasta ja pddtyen tutkimustulosten raportointiin. (Kuula
2011, 11, 58-65.) Tdssd luvussa kasittelen eettisid kysymyksid oman tutkimus-

prosessini aikana.
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Noudatin tutkimuksessani Tutkimuseettisen neuvottelukunnan (2012) laa-
timia tutkimuseettisid periaatteita. Tutkimukseeni osallistuminen oli osallistuyjil-
le tdysin vapaaehtoista ja tutkittavien henkil6llisyys pidettiin salassa takaamalla
osallistujille anonymiteettisuoja. Ennen tutkimukseen osallistumista informoin
tutkittavia rehellisesti tutkimuksen tarkoituksesta, siitd mihin saatuja tietoja
tullaan kdyttdmadan, mitd tutkittavalta vaaditaan ja mitd tutkimukseen osallis-
tuminen hyodyttdad. Kerdsin tutkittavilta kirjallisen tutkimussuostumuslomak-
keen, josta selvisi tutkimuksen tarkoitus, aineistonhankintamuodot ja anonymi-
teettiin liittyvat asiat (ks. Kuula 2011, 117-120; Mdkinen 2006, 92-98; Tutkimus-
eettinen neuvottelukunta 2012.)

Tutkimuseettiset kysymykset korostuivat haastattelutilanteissa. Tutkijana
varmistin, ettd haastateltava on ymmartianyt tutkimuksen tarkoituksen, tutki-
mushaastattelun periaatteet ja tutkijan motiivin. (ks. Rastas 2005, 83). Henkisten
haittojen vilttdminen on yksi tutkimuseettinen periaate (Tutkimuseettinen neu-
vottelukunta 2012). Haastattelutilanteissa samat tutkimuskysymykset herattivit
tutkittavissa erilaisia reaktioita. Monikulttuurisuus aiheena voi olla arkaluon-
toinen ja otin sen huomioon tilanteissa, joissa tutkittava esimerkiksi liikuttui
haastattelun aikana. Tdlloin varmistin tutkittavalta, haluaako hén jatkaa haas-
tattelua tai onko aineistossa jotain sellaista, jonka hdn haluaa sieltd poistettavan.

Tutkijana kiinnitin tarkasti huomiota aineiston sdilyttdmiseen liittyvissa
ndkokohdissa sekd tutkimuksen aikana ettd sen jdlkeen. Tutkimusraportin val-
mistuttua hdvitin haastattelunauhat sekd litteroidun aineiston. (ks. Eskola &
Suoranta 1998, 56-57.; Méakinen 2006, 115.) Huomioin myds tarkasti tdydellisen
luottamuksellisuuden tutkittavien ja tutkijan valilla (ks. Mdkinen 2006, 115).
Tutkimukseni aikana huomioin tutkittavien anonymiteetin siten, ettei kenen-
kddn tutkimukseen osallistuvan henkil6llisyys tule selville missddn tutkimus-
prosessin vaiheessa. Visuaalisten menetelmien kaytto tutkimusaineiston tuot-
tamisessa ei eroa yleisistd tutkimuseettisistd periaatteista (Mustola ym. 2015,
17). Téamén tutkimusaineiston valokuvissa ei ndy henkilditd ja kuvissa, joissa on

tunnistettavia nimid, ei ndy valmiissa tutkimusraportissa.
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6 TULOKSET

Téssd luvussa esittelen tutkimustulokset. Anonymiteetin suojaamiseksi kaytan
tulosluvussa tutkimukseen osallistuneista lastentarhanopettajista ja pdivako-
deista itse keksimidni peitenimid. Olen muuttanut haastatteluista lastentarhan-
opettajien mainitsemat maat ja kielet siten, ettei kenenkddan henkilollisyys pal-
jastu. Kdytan esimerkkeind sitaatteja lastentarhanopettajien haastatteluista, jois-
sa kuvataan niitd arjen kaytantojd, joissa monikulttuurinen varhaiskasvatusym-
pdristo tulee esille. Liséksi havainnollistan tutkimustuloksia visuaaliseen aineis-
tooni kuuluvien valokuvien avulla sekd havainnointipdivakirjasta otetuilla lai-
nauksilla.

Lastentarhanopettajien kuvaukset monikulttuurisen varhaiskasvatusym-
périston rakentumisesta jakautuvat neljadn kokonaisuuteen: tyonantaja, tydyh-
teiso, tyontekijd ja perheet. Nditd monikulttuurisen varhaiskasvatusympariston
rakentumisen kokonaisuuksia avaan ensimmadisessd alaluvussa. Toisessa alalu-
vussa kasittelen monikulttuurisuuden ilmentymistd pédivéakotien fyysisessa ym-
paristossd. Tutkimukseni mukaan se koostuu monikulttuurisuuden nédkyvyy-
destd, monikulttuurisuuteen liittyvastd materiaalista ja kommunikaatiomene-
telmien monipuolisesta kdytostd. Viimeisessd luvussa esittelen tutkimuksessani
esille tulleita monikulttuurisuuskasvatuksen toteutumistapoja, joita ovat kieli-
kasvatuksen ja uskontokasvatuksen lisdksi erilaisten kulttuurien esiintuomiseen

sekd suvaitsevaisuuden ja tasa-arvon vilittamiseen liittyvat ndkokohdat.

6.1 Monikulttuurisen varhaiskasvatusympariston
rakentuminen

Tutkimuksessani lastentarhanopettajat kuvasivat monikulttuurisuutta eri kan-
sallisuuksiin, maihin ja kieliryhmiin liittyvdnd asiana. Monikulttuurinen var-
haiskasvatusymparisto rakentui lastentarhanopettajien mukaan lapsista, joiden
molemmat vanhemmat olivat ulkomaalaistaustaisia ja lapsista, joiden toinen

vanhempi oli ulkomaalaistaustainen. Haastatteluissa ilmeni myos, ettd moni-
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kulttuuriseksi lapseksi miellettiin lapsi, jonka toiset isovanhemmat olivat ulko-

maalaistaustaisia.

Tyonantaja
Monikulttuurisessa varhaiskasvatusympadristossd tydskenteleminen lastentar-

hanopettajien kuvaamana vaati tyontekijoiltd erityisosaamista, johon toivottiin
tyonantajan  tukea. Lastentarhanopettajat tiedostivat varhaiskasvatus-
asiakirjojen tarkeyden ja monikulttuurisuus ndkokulmien liittymisen myos péi-
vdkodin omaan varhaiskasvatussuunnitelmaan. Yksi lastentarhanopettajista
kertoi pdivdakodin varhaiskasvatussuunnitelmassa olevan omat lukunsa kult-
tuurikasvatuksesta, monikulttuurisuudesta ja kielen kehityksen tukemisesta.
Toisaalta taas pdivdkodin omassa varhaiskasvatussuunnitelmassa mainittavat
asiat olivat tyontekijdlle hyvinkin vieraita. Erds lastentarhanopettaja sanoi, ettei
muista minkélaisia asioita varhaiskasvatussuunnitelmassa oli tuotu esille.
Lastentarhanopettajat kertoivat, ettd tyonantaja ei ollut jdrjestdnyt kovin-
kaan paljon koulutusta monikulttuurisuuteen liittyvistd asioista. Tydnantajan
jarjestamdt koulutukset olivat yleisesti liittyneet suomi toisena (52)-kielend liit-
tyviin ndkokohtiin, kuten seuraavat esimerkit osoittavat:
Johonkin niihin kielimateriaaleihin miti on, niinku Kielireppuun ja Kiliin

ja semmosiin, mutta ei ehkd niinku muuhun. (Sini, haastattelu)

On nditd infoiskuja varsinkin silloin alussa, kun tuli S2-opetus niinku la-
kisditeiseksi ja tietenkin niinku Pienten kielireppu. (Pirkko, haastattelu)

En kovinkaan paljon ainakaan semmosta pdivikodin ulkopuolista muista,
joskus on jossakin uskontokasvatuskoulutuksessa sivuttu sitd. (Julia, haas-
tattelu)

Vield sithen [monikulttuurisuuteen] tartteis sitd erityisosaamista.
(Pirkko, haastattelu)
Kuten edelliset esimerkit osoittavat, tyonantajan rooli erityisesti koulutusten
tarjoamisessa on merkittava.
Paivakodeissa tydskennellddn moniammatillisissa tiimeissd, joihin voi
kuulua tyontekijoitd eri sektoreilta. Tutkimuksessani monikulttuuristen lasten

ja perheiden kohdalla moniammatillisuus usein korostui, kun lapsen péivahoi-
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don aloituksessa oli mukana monia tyontekijoitd. Pirkko kertoi, ettd lapsen aloi-
tuskeskusteluprosessissa on mukana ryhman henkilokunnan lisdksi maahan-
muuttajapalveluiden tyontekija ja tulkki. Moniammatillinen yhteistyd maa-
hanmuuttaja- ja tulkkipalveluiden kanssa kuului monikulttuuristen perheiden
kanssa tyoskentelyyn pdivdkodeissa. Monikulttuurisessa pdivakodissa tulkin
kaytto oli sdannollistd ja erityisesti viralliset keskustelut, aloitus- ja varhaiskas-
vatussuunnitelmakeskustelut, kéytiin tulkin vélitykselld. Seuraavat esimerkit
kertovat tulkkien kadytostd ja saatavuudesta:

Jos vaan niinku saadaan, niin on tulkkeja. (Sini, haastattelu)

Tietenkin vasu-keskustelut kiydddn, etti missi on sitten aina tulkki; et se lin-
ja meilld on... meilld on aika yksiselitteinen se ohjeistus, et se on niinku myds
meidin turva ... se on semmonen oikeudellinen suoja. (Pirkko, haastattelu)

Vaikka esimerkeissd korostetaan tulkin ldsndolon merkitystd kasvatuskeskuste-
luissa, tulkin kaytto ei ollut kuitenkaan aina yksinkertaista ja helppoa. Tutki-
mukseeni osallistuva lastentarhanopettaja kuvasi tilanteita, joissa tulkkia oli
vaikea saada, koska perheen oman &didinkielen tulkki asui toisessa kaupungissa.
Téllaisten erikoisten kielten kohdalla keskustelut oli suunniteltava hyvissa
ajoin, jotta tulkki saataisiin varmasti paikalle.

Kuten edelld olevasta voidaan huomata, tulkkipalvelut ovat osa pdiviako-
tien monikulttuurista ympadristod. Tulkkien saatavuus ja riittavyys kuitenkin
mietityttdd, koska monikulttuuristen lasten ja perheiden maira on selvasti kas-
vussa. Tulkin kayttd on tdrkedd sekd perheelle itselleen ettd tyontekijélle viralli-
sista asioista keskusteltaessa. Tyonantajan tulee tarjota tyontekijoille riittavasti
resursseja moniammatillisen yhteistyon tekemiseen. Tyonantaja vastaa myos
taloudellisista kuluista, joita muun muassa tulkkipalveluiden kaytto paiviko-

dille saattaa aiheuttaa.

Tyoyhteiso
Tyoyhteisvissd kdytiin keskustelua monikulttuurisuuteen liittyvistd kysymyk-
sistd erityisesti silloin, jos pdivdkodissa oli aloittamassa uusi monikulttuurinen

perhe tai asia oli muuten ajankohtainen. Kédydyn keskustelun maara liittyi kui-
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tenkin selvasti monikulttuuristen lasten lukumaéddrdan pdivakodissa. Kaisa ja
Julia kertoivat, ettd heiddn pdivakodeissaan tyoyhteisossd kdyty keskustelu
monikulttuurisuuteen liittyvistd asioista oli hyvin vahdistd, koska heilld oli vain
muutama monikulttuurisesta perheestd tuleva lapsi.

Kuten todettiin, lastentarhanopettajat kertovat monikulttuurisuudesta
keskustelemisen olevan niukkaa silloin, kun asia ei ole omassa pdivdkodissa
ajankohtainen. Toisaalta taas lastentarhanopettajat kuvasivat haastatteluissa,
ettd erilaiset kdytdnteet suomalaisten ja monikulttuuristen perheiden vililla,
synnyttivit keskustelua ja valilld ihmetystdkin tyoyhteisossd. Erilaiset kdytan-
teet ja tavat liittyivdat muun muassa ruokailuun, kuten seuraavasta esimerkista
ilmenee:

Tt ettei lammintd ruokaa syodi vaan se on pelkkidd siti leipdd niin var-
maan semmoset asiat puhututtaa ... henkildkunnnan kesken se keskustelu
on hyvin vihdistd, mutta toki sit jos tulee joku semmonen asia, kulttuuril-
linen ero, miki meitd vaikka kummastuttaa . (Kaisa, haastattelu)

Kuten esimerkissd mainitaan, tyoyhteison vélinen keskustelu monikulttuuri-
suuteen liittyvistd asioista olisi erittdin tdrkedd. Keskustelun kautta kulttuurilli-
sista eroista voidaan puhua avoimesti ja nédin voittaa piilevid ennakkoluuloja.

Tyodyhteison monikulttuurisuus tutkimuspéiviakodeissa rakentui my6s eri
kieli- ja kulttuuritaustaisista tyontekijoistd. Tutkimukseeni osallistuvista pdiva-
kodeista kahdessa tyoskenteli tdlld hetkelld tyontekijoitd, joilla oli monikulttuu-
rinen tausta. He toimivat padsddntoisesti kieliavustajina lapsen kommunikaati-
on tukena. Kieliavustajan rooli korostui lapsen aloittaessa paivahoidon, jolloin
hédnen suomen kielen taitonsa oli vield heikkoa. Silloin kieliavustaja pystyi tu-
kemaan lasta vuorovaikutukseen ja kommunikaatioon lapsen omalla didinkie-
lelld. Lastentarhanopettajat kuvasivat, ettd eri kieli- ja kulttuuritaustaisia tyon-
tekijoita on vuosien varrella ollut jonkun verran pdividkodeissa erityisesti avus-
tajan rooleissa.

Kuten edelld olevat kuvaukset ilmaisevat, monikulttuuristen tyontekijoi-
den mddrd on véhdinen, vaikka monikulttuurisia lapsia pdivdakodeissa on hy-
vinkin paljon. Lahitulevaisuudessa monikulttuuristen tyontekijoiden maééara

tulee varmasti lisddntyméaan, kun Suomeen lapsina tulleet kouluttautuvat var-
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haiskasvatuksen ammatteihin. Tytnantajan rooli eri kieli- ja kulttuuritaustais-
ten henkildiden rekrytoimisessa on merkittdva ja tukee monikulttuurisen var-
haiskasvatusympadriston rakentumisessa.

Varhaiskasvatusympdriston rakentumiseen vaikuttaa jokainen tyontekija
omana persoonanaan ja tydyhteison jasenend. Monikulttuurisen varhaiskasva-
tusympariston muokkautumiseen liittyvat vahvasti tyontekijoiden arvot ja
asenteet erilaisista kulttuureista tulevia kohtaan. Pirkko kuvasi, ettd henkilo-
kunnan suhtautumisessa monikulttuurisiin lapsiin ja perheisiin on eroja. Han
korosti kuitenkin, ettd kaikki tyontekijat toimivat ammatillisesti lapsia ja perhei-
td samanarvoisesti kohdellen. Pdivdkodissa, jossa monikulttuurisia lapsia oli
ollut jo vuosia, tyontekijoiden ammattietiikka oli hioutunut ammatillisesti ja
eettisesti hyvaksi. Tutkimuspdivdkodeissa lastentarhanopettajien haastattelujen
mukaan monikulttuurisiin perheisiin ja erilaisuuteen suhtauduttiin kunnioitta-
vasti ja arvostavasti. Tasa-arvon vaaliminen lasten ja perheiden kohtaamisessa
sekd pdivakodin koko toiminnassa ndhtiin ensiarvoisen tdrkednd. Tasa-arvon
painottaminen alle kouluikdisten maailmassa ndhtiin my6s avaimena tasa-
arvoiseen koulunkédyntiin ja toimimiseen yhteiskunnassa.

Monikulttuurisen lapsen ryhman henkilokunnalla oli suuri rooli ymmar-
tavan ja hyvaksyvan monikulttuurisen ilmapiirin rakentumisessa. Monikult-
tuuristen perheiden kohtaaminen vaatii tutkimukseni mukaan tyontekijalta ko-
kemusta ja niinpd uudelle, vihdn kokemusta omaavalle tyontekijdlle monikult-
tuuristen perheiden kohtaaminen voi tuntua hammentavaillekin, kuten Pirkko
haastattelussa kertoi.

Kuten Pirkko kuvaa, ymmartavan ilmapiirin luominen pdivikotiin koet-
tiin ensiarvoisen tdarkedksi monikulttuurisia lapsia ajatellen. Lisdksi erityista
huomiota pyrittiin kiinnittdmé&an positiivista ilmapiirid rakennettaessa moni-
kanavaisen kommunikaation kdyttoon ja siihen, ettd ryhméan muita lapsia val-
mistellaan etukdteen uuden lapsen aloittaessa ryhmaéssd, kuten seuraava esi-

merkki osoittaa:
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Hirveesti auttaa siind alussa kaikki tdd monikanavaisuus ja ilmeet ja eleet
ja kehonkieli ...kerrottiin siiti ja mietittiin ryhmdssi etukdteen, ettd miltd-
hén héinestd tuntuu kun mekin niinku toivottais et l0ydettiis kavereita ja
pidsis mukaan juttuihin.(Pirkko, haastattelu)
Pirkon kertomuksen mukaan monikulttuuristen lasten ja perheiden ensikoh-
taamisiin panostettiin ja valmisteluty6td tehtiin ryhmaén sisdlld sekd lasten etta
aikuisten kesken. Myonteinen ilmapiiri on yhteistyon perusta kaikkien perhei-
den kohdalla.

Tutkimuksessani tuli esille, ettd tasa-arvon vdlittdminen ja siihen kasvat-
taminen nédhtiin tirkednd monikulttuurisen pdivdakodin piirteend. Seuraavissa
esimerkeissd lastentarhanopettajat kuvaavat kuinka monikulttuurisuutta ei ha-
luta nostaa erityiseen huomioon, eikd maahanmuuttajuus saa leimata tai maari-
telld lasta millddn tavalla, vaan jokainen lapsi kohdataan omana yksilona:

On varmaan semmonen yleinen suvaitsevaisuus ja kaikkien huomioon ot-

taminen niinku tosi tirkeetd. (Sini, haastattelu)

Me ollaan samanlaisia ja me ollaan yhti aikaa erilaisia ja se ettd tavallaan
niinku erilaisuuden ja erilaisten kulttuurien kunnioittaminen... etti lap-
silla on kaikilla samanlaiset tarpeet... etti meitd yhdistdii niinku paljon
ihmisind. (Pirkko, haastattelu)

Me ollaan erilaisia kaikki, etti jokainen on oman nikdisensd sillai koros-

tamatta sen kummemmin sitd kenenkdin erilaisuutta. (Julia, haastattelu)
Kuten esimerkit osoittavat, pédiviakodeissa yleinen suvaitsevaisuus ja erilaisuu-
den kunnioittaminen vaikuttavat olevan lastentarhanopettajille tarkeitd toimin-
taperiaatteita.

Tutkimuksessani monikulttuurisuus néhtiin rikkautena ja mielenkiintoa
heréttavand asiana pdivdkodin kontekstissa. Tutkimuspdivdkodeissani ilmeni
kuitenkin my6s ihmettelevidd asennetta erilaisuutta kohtaan muun muassa lap-
sen ihonvariin, uskontoon tai tapoihin liittyen sekd ihannointia monikulttuuri-
suuden tuomasta erilaisuudesta, jotka tulevat esille seuraavissa esimerkeissa:

Hin on kylld semmonen kun hin on niin selvdsti kun on musta kikkura
tukka ja tumma iho. (Kaisa, haastattelu)

Minkilaista se elimd on niissi pdivikodeissa kun joissakin on ihan valta-
vasti sitd, ettd se on kylld niin eri maailma. (Kaisa, haastattelu)
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Suurin osa on sitd mieltd, ettd se on just sitd rikkautta ja kauheen taval-
laan mielenkiintoista. (Kaisa, haastattelu)

Kuten esimerkit osoittavat, monikulttuurisuus nihtiin kiehtovana elementtini,
joka rikastuttaa pdivdakodin arkea. Voidaan kuitenkin pohtia, onko téllainen
ihannointi ja monikulttuurisen tietty eksotiikan etsiminen ammatillisesta nako-
kulmasta ajatellen tarkoituksenmukainen suhtautumistapa monikulttuurisen
ilmapiirin luomisessa.

Paividkodeissa, joissa monikulttuurisia lapsia oli paljon, monikulttuurisuus
kuvattiin ldheisesti arkieldaméddn liittyvidksi ja normaaliksi. Kun monikulttuuri-
suutta oli ollut pdivdkodin arjessa jo vuosia, ei se ollut endd mitenk&an erikoi-
nen asia, vaan monikulttuuriset perheet ndhtiin tasavertaisina perheina. Pirkko
kuvasi, ettd Pdivdkoti Koivussa tyontekijoilld on jokaisella omat ajatusmaail-
mansa ja monikulttuuriset perheet kohdataan tasa-arvoisesti muiden perheiden
rinnalla. Tama tuli esille my6s havainnointini aikana, jolloin kaikki tapaamani
tyontekijat esittelivat mielellddn pdivakodin monikulttuurisuuteen liittyvid asi-
oita. Vaikka haastatteluissa korostettiinkin arkisuutta ja tasa-arvoisuutta, niissa
tuli esille myos eroja lastentarhanopettajien vililld lapsen kulttuuritaustaan ja
uskontoon liittyvissd suhtautumistavoissa, kuten seuraava esimerkki osoittaa:

En miid kylli osaa sanoa etti ne semmosia ihmetyksen aiheita; tokihan se
heidin kulttuuritaustansa, heidin uskontonsa otetaan huomioon, mutta
mi en koe et se on ithmetyksen aihe, md en koe et se on ongelma. (Pirkko,
haastattelu)
Esimerkissd Pirkko kuvasi, ettd eri kulttuuritaustat ja uskonnot eivat aiheutta-
neet minkddnlaista ihmetyksen aihetta tai ongelmaa pdividkodissa. Kaisa taas

pohti uskonnon ndkymistd perheen kotimaassa ja arkieldméassa:

Se on heidin kulttuuria ja sitd meiddn pitid kunnioittaa... Se ymmirrys
sithen, sitd pitdd kunnioittaa ja tietysti nyt jotkut asiat tehddin Suomessa
tietylld tavalla ja heiddn on niinku hyvi sopeutua. (Kaisa, haastattelu)

Esimerkissd Kaisa totesi, ettd jokaisen omaa kulttuuria ja uskontoa tulee kunni-
oittaa. Han kuitenkin painotti, ettd tiettyihin asioihin monikulttuuristen perhei-
den on Suomessa vain sopeuduttava. Haastatteluissa tuli siis esille mys "maas-

sa maan tavalla"-asenne, joka kuvaa sitd, ettd monikulttuurisen perheen omia
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kulttuuriperinteitd voidaan huomioida jollakin tapaa, mutta suomalainen val-

takulttuuri on vahvana pdivékotien arjessa mukana.

Tyontekija

Monikulttuurisuuden kohtaaminen ja monikulttuurisessa ymparistossa toimi-
minen vaati tutkimukseni mukaan tyontekijdltdi omaa henkilokohtaista ja am-
matillista kasvua. Ammatillinen kehittyminen tapahtui pikku hiljaa omien ko-
kemusten kautta. Pirkko painotti oman persoonan merkitystd koulutusten rin-
nalla ammatillisessa ja monikulttuurisessa kasvussa. Hanen mukaansa pdivéa-
hoidon henkilostt kasvaa monikulttuurisuuteen koulutuksen, tietotaidon ja
pdtevoitymisen kautta.

Kuten Pirkon kertomasta voi pddtelld, pdivakotien muuttuessa koko ajan
entistd monikulttuurisimmiksi myos tyontekijoiden monikulttuurisuus kehit-
tyy. Ammatillinen kasvu rakentuu ammatti- ja tdydennyskoulutusten kautta.
Tyontekijan rooli omassa ammatillisessa kasvussaan on tdrkedd ja hdn voi vai-
kuttaa siihen koulutuksen lisdksi omalla aktiivisuudellaan.

Seuraavassa esimerkissd lastentarhanopettaja kuvasi omaa innostustaan ja
jatkuvaa tyon kehittdmistd monikulttuurisessa varhaiskasvatusympéristossa
seuraavasti:

Mulle tidi on taas jee et mdi tykkddn siitd ihan hirveesti ja sitten oon otta-
nu selvid netistd... Se materiaalin tekeminen ja haaliminen... mut ei se
niin oo etti mid viime vuonna tein materiaalipaketin ja nyt mdd vaan
tempasen. (Pirkko, haastattelu)

Kuten edelld oleva esimerkki osoittaa, tyontekijan oma aktiivisuus ja into ovat
apuna monikulttuuristen lasten kanssa tyoskenneltdessd. Toisaalta monikult-
tuuristen lasten ja perheiden kanssa tyoskentely koettiin tyolddksi, koska se
vaati paljon valmistelua ja paneutumista sekd jatkuvaa kehittamista.
Haastatteluissa tuli esille, ettd monikulttuuristen perheiden kohtaaminen
oli tyontekijdlle aika ajoin hyvinkin koskettavaa. Tahdn liittyivat esimerkiksi
tilanteet, joissa tyontekija kuuli pakolaisperheiden vaikeista taustoista. Pirkon
kuvaus erddan perheen matkasta Suomeen kosketti haastatteluhetkelld sekd

haastateltavaa itseddn ettd tutkijaakin.
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Paivdkodissa monikulttuuristen lasten kanssa tydskenneltdessad kasvatta-
jan tehtdvand oli olla rohkaiseva kasvattaja, joka loi turvallista ilmapiirid vai-
keistakin oloista tulleille lapsille. Seuraavasta Pirkon esimerkistd ilmenee huo-
lenpidon merkitys monikulttuurisessa varhaiskasvatusymparistossa:

Maahanmuuttajataustainen lapsi tarvitsee lihelleen sellaisen aikuisen, jo-
ka niinku panostaa vihdin enemmin siihen lapseen ja rohkaisee siti lasta
vuorovaikutukseen ja on niinku herkilld korvalla sille lapselle... pitidi olla
herkistynyt sille asialle. (Pirkko, haastattelu)
Esimerkki osoittaa, kuinka tunteet ovat ldsnd pdiviakodissa tehtdvassd tyossd,
jossa tyontekijd kohtaa monenlaisia ihmisid ja eldmdn tarinoita. Nditd han jou-
tuu kéasittelemdan sekd ammatillisesti ettd tunnetasolla. Tyontekijan inhimilli-
syys ja tunteet ovat vahvasti ldsnd monikulttuurisessa varhaiskasvatusymparis-
tossd. Ammatillinen suhtautuminen tunnetason asioihin kehittyy tyokokemuk-
sen kautta.

Tyontekijan ndkokulmasta tasa-arvoon liittyvit asiat tulivat haastatteluis-
sa esille monikulttuuristen perheiden kanssa tyoskennellessd. Erds lastentar-
hanopettaja toi esille tasa-arvon puutteeseen, erityisesti naisena, liittyvid omia
kokemuksiaan, jotka ilmenevit seuraavasta esimerkista.

Oon kokenu, etti en naisena saa siti painoarvoa sanoilleni...tietyssa kult-
tuurissa suhtautuminen naiseen on niin erilainen kun suomalaisessa kult-
tuurissa niin saattaa olla, etti semmonen, joka on kokenu sellasta uhkaa
ettd joku on kayttiytyny suorastaan uhkaavasti niin se kylli sitten saattaa
vaikuttaa sithen halukkuuteen olla yhteistydssd. (Julia, haastattelu)
Kuten Julia edelld kuvaa, tilanteet, joissa tyontekijd, kokee tulevansa uhatuksi
tai epdtasa-arvoisesti kohdelluksi, ovat haastavia tilanteita pdivikodissa. Naihin
tilanteisiin ei pida jaada tyontekijana yksin, vaan asia taytyy selvittdd esimiehen
tai tyosuojeluvaltuutetun avustuksella, jotta tilanne ei jad vaivaamaan tyonteki-
jad.
Tyontekijan rooli monikulttuurisessa varhaiskasvatusymparistossd koros-
tui jokapdivdisessd kanssakdymisessd ja kohtaamisissa monikulttuuristen lasten
ja perheiden kanssa. Pirkko kuvasi, ettd vuorovaikutukseen liittyvd ammattitai-

to, rohkeus ja vuorovaikutukseen heittaytyminen kehittyivat kokemuksen avul-

la. Lastentarhanopettajat kokivat monikulttuuristen perheiden kohtaamisen
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tyohon liittyvand asiana, joka ei tuottanut suurempia pohdintoja etukiteen, ku-
ten seuraavat esimerkit osoittavat:

Mind heihin siihen sitten tormdsin ja tota kun englantia osaan ja uskallan
puhua jotenkin se mulle se nakki siitd napsahti. (Kaisa, haastattelu)

Se, joka on siind hetkessi paikalla, niin menee vastaan. (Pirkko, haastatte-

lu)
Edelld olevista esimerkeistd ilmenee, ettd tyontekijat ovat rohkeita kohtaamaan
monikulttuurisia perheitd. Oma vuorovaikutus oli esimerkkind my®s siind, kun
lastentarhanopettajat kannustivat monikulttuurisia lapsia vuorovaikutukseen
sekd muiden lasten ettd aikuisten kanssa. Pirkko painotti kasvattajan roolia
vuorovaikutuksessa. Tyontekijan tehtdvand oli olla sekd kielellinen malli lapsil-
le ettd vuorovaikutukseen kannustaja.

Kieli ja kommunikointi ovat iso osa monikulttuurista varhaiskasvatus-
ympadristod. Tutkimukseeni osallistuvat lastentarhanopettajat kokivat haasta-
vaksi kommunikoinnin monikulttuuristen vanhempien kanssa erityisesti sil-
loin, kun vanhemmat eivit osanneet vield hyvin suomen kieltd. Tulkin kdyton
koettiin helpottavan kasvatuskumppanuuden toteutumista ja molemmin puoli-
sen ymmarryksen saavuttamista. Tutkittavat lastentarhanopettajat painottivat
tulkin kdyton tarkeyttd sekd kommunikaation ettd oikeudellisen ndkokulman
kannalta. Yhdessd pdivdakodissa tulkkia ei kuitenkaan ollut kédytetty, vaan las-
tentarhanopettaja koki, ettd asiat saatiin ymmarretyksi englannin ja suomen
kielen avulla.

Tulkin kaytto oli joskus myos haastavaa, koska tulkki ja tulkattava puhui-
vat samaa kieltd, mutta eri murretta. Talloin luotettavuus tulkkauksessa saattoi
kérsid ja lastentarhanopettajalle saattoi jaddd epavarma olo ymmarretyksi tule-
misestaan. Seuraavissa esimerkeissd lastentarhanopettajat kuvaavat vaarinym-
maérrysten mahdollisuutta ja oman puhetyylin selkeyden pohtimista:

Niyttds siltd, ettd vanhempi ymmdrtid asian mutta sitten ku joutuu tar-
kistamaan asian niin ei ookkaan ymmdrtiny... niin tulee semmosia vii-
rinymmdrryksid helposti. (Julia, haastattelu)
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Ehkd vihdin semmosta ei nyt voi sanoa selkokieltd, mutta vihdin kuitenkin
silld tavalla, ettd ei voi than niin vuolaasti tavallaan kertoa... ja varmistan
sen, ettd ymmiirsitteko. (Kaisa, haastattelu)
Kuten Julia ja Kaisa kertoivat, kommunikaation haasteet monikulttuuristen
perheiden kanssa koettiin arjessa valillda kuormittaviksi. Erds lastentarhanopet-
taja kuvasi, kuinka oli vaikea kertoa vanhemmalle lapsen pdivéstd ja pdivan
aikana sattuneista tilanteista, jos vanhemman suomen kielen taito oli vield hy-
vin véhdista.

Vuorovaikutukseen tyontekijan ja vanhemman vélilld vaikutti vanhem-
man kielitaidon lisdksi hdnen rohkeutensa kayttdd suomen kieltd. Lastentar-
hanopettajan kokemusten mukaan kommunikointi monikulttuuristen perhei-
den kanssa oli haastavaa juuri kielitaitoon liittyvien seikkojen vuoksi. Varhais-
kasvatuksessa on jonkun verran omaa ammattisanastoa, joka voi olla vanhem-
mille hyvinkin vierasta ja vaikeaa. Kokemuksen mukaan vanhemmasta pystyi
kuitenkin yleensd tulkitsemaan onko hdn ymmadrtényt asian vai ei kuten seu-
raavat esimerkit osoittavat:

Mun mielesti niinku aika vaihtelevaa ja riippuu paljon niinku vanhem-
man kielitaidosta ja rohkeudesta ehkdi kiyttddi sitd kieltd. (Sini, haastattelu)

Kylli siitd vanhemman kasvoista sitten nikee, jos tavallaan putoo siiti
kelkasta etti nyt ei niinku ymmidrrd, niin kylld siind pitdid sillein tunto-
sarvet koholla olla... (Kaisa, haastattelu)

Ne pdivittiiset keskustelut pitid miettid miten ilmasee asioita ettd ne ym-
mudrretdin oikein. (Julia, haastattelu)
Edelld olevista esimerkeistd ilmenee, ettdi kommunikointi monikulttuuristen
lasten ja perheiden kanssa tuo tyohon haasteita, mutta my6s mahdollisuuksia
omaan monikulttuuriseen kasvuun. Lastentarhanopettajat kayttavat tyossaan
monia luovia menetelmid kommunikoinnin tukena. Tyontekijan on kiinnitetta-
vd huomiota omaan tapaansa esittdd asioita ja kommunikoida, jotta oma ilmai-
su ei olisi liian vaikeaselkoista ja ymmarrys olisi molemminpuolista.
Monikulttuuristen lasten ja perheiden kanssa kommunikointi oli synnyt-
tanyt erilaisia apukeinoja kommunikoinnin tueksi. Lastentarhanopettajat kuva-

sivat monikulttuurisessa varhaiskasvatusymparistossa kuvien kdyttod ja naky-
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vyyttd sekd niiden kuulumista jokapdivdisiin toimintatapoihin. Erds lastentar-
hanopettaja kertoi nédyttdvansd samoja kuvia lapsen pdivan kulusta sekd lapsel-
le pdivan aikana ettd vanhemmalle kertoessaan lapsen pdivastd. Sekd havain-
nointi- ettd valokuva-aineistossani tuli esille kaikkien lastentarhanopettajien
kaytossd olevat kuvakaulanauhat, joita kdytettiin kommunikoinnin apuna ak-
tiivisesti. (ks. kuva 1.) Kuvassa 2 lastentarhanopettaja havainnollisti lapselle
pdivédjdrjestystd ja ajankdsitettd tilanteessa, jossa lapsen oli vaikea hahmottaa

milloin oli kotiinlahdonaika.

KUVA 1. Kuvat kommunikoinnin tukemiseen. (Pdivakoti Kuusi)

KUVA 2. Ajankasitteen hahmotus lapselle. (Pdivakoti Ménty)

Kommunikoinnin apuna kuvien liséksi tyontekijat kertoivat kadyttdvansa eleita
ja ilmeitd, jotta tulisivat ymmaérretyksi paremmin. Seuraavissa esimerkeissad tu-
levat esille kommunikoinnin monenlaiset apukeinot:

Piirrettiin tikku-ukkohahmoja, niytettiin kuvia, esitettiin pantomiimia ja
sitten mulla oli sanakirja... kuvakommunikaatio, tukiviittomat, monika-
vaisuuden ja konkretian et se oli sitid perustyokalua et sehin auttaa tissi
(Pirkko, haastattelu)
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Sitten kasvotusten, kun jutellaan, niin sitten monesti ne kidet huiskii ja
sitd yrittid kisillikin selostaa. (Kaisa, haastattelu)
Kuten esimerkit osoittavat tyontekijoiden kommunikointi monikulttuuristen
lasten ja perheiden kanssa on erittdin monipuolista ja luovaa. Monikulttuurinen
varhaiskasvatusympadristd kehittyy ja monipuolistuu, kun tyon kadytdnteitd,
menetelmid ja kokemuksia kootaan yhteen ja jaetaan sekd tyoyhteison ettd var-

haiskasvatusorganisaation sisalla.

Perheet

Monet erilaiset kulttuurit, kielet ja tavat kohtaavat pdivakodin arjessa. Kulttuu-
rien kohtaamista ja vuorovaikutusta tapahtui sekd tyontekijoiden ja perheiden
valilld ettd asiakasperheiden vililld keskenddn. Sini ja Kaisa kertoivat haastatte-
luissa, ettd monikulttuuristen ja valtavdestoon kuuluvien perheiden vilille oli
muodostunut luonnollista kanssakdymistd lasten ystdvyyssuhteiden kautta.
Julian mukaan taas verkostoitumista perheiden vilille ei juurikaan ollut synty-
nyt.

Samasta maasta tai samaa kieltd puhuvat perheet verkostoituivat pdivako-
tien kautta. Lastentarhanopettajat olivat my6s havainneet, ettd monikulttuuriset
lapset hakeutuivat mielellddn toistensa seuraan. Seuraavista esimerkeistd ilme-
nee monikulttuurinen vuorovaikutus lasten ja perheiden valilla:

Miid ajattelisin, ettd meilli esimerkiksi Aasiasta tulleita ja monen kieli on
niinku sama niin ainakin ndyttdd jossain hakutilanteissa ettd niilld on
niinku jotain yhteistd. (Sini, haastattelu)

Enemmin ndid moniku perheitten lapset on keskenddn tekemisissi kun sit-
ten taas niinku sillai suomalaiset, ne lapsetkin hakeutuu jotenkin toistensa
seuraan. (Julia, haastattelu)
Kuten esimerkit osoittavat, monikulttuuriset perheet verkostoituivat vaihtele-
vasti alueen muiden perheiden kanssa. Tahdn vaikuttivat esimerkiksi asuinalu-
een monikulttuurisuus sekd pdivikodin omaleimaisuus. Tutkimukseni perus-

teella vaikutti my0s, ettd vuorohoitoon osallistuvien lasten ja perheiden verkos-

toituminen oli selvasti vahdisempaéa.
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Perheiden kulttuuriset erot tulivat pdiviakodissa esille arkisissa tilanteissa.
Perheilld oli monimuotoisia kdytdnteitd, joista lastentarhanopettajat kertoivat
haastatteluissa. Sinin mukaan perheiden erilaiset aikakasitykset tulivat esille
esimerkiksi siind, ettd perheen oli vaikea ymmartdd, ettd esikoulun liikuntahetki
tai vanhempainilta alkaa tasan ilmoitettuna kellonaikana. Erilaiset kaytanteet
liittyivat usein perushoitotilanteisiin, kuten seuraavissa esimerkeissa:

Niin diti oli ihan péyristyny, kun sitten sattumoisin ndki kun lapset me-

nee silli tavalla nukkumaan. (Kaisa, haastattelu)

Kulttuuri on tietysti erilainen... Me ulkoillaan sdilld kuin sdilld, ettd lap-
sella pitdi todella olla ne varusteet. (Julia, haastattelu)

Ndistd esimerkeistd ilmenee kulttuurien tuomat erilaiset kdyténteet ja niiden
synnyttamat keskustelut. Kulttuuristen eroavaisuuksien nidkeminen, hyvaksy-
minen ja niistd avoin keskustelu auttavat lasten ja perheiden kohtaamisessa
monikulttuurisissa varhaiskasvatusympaéristoissa. Yleisesti ottaen monikulttuu-
risten lasten kautta pdiviakodit pohtivat toimintatapojaan uudella tavalla ja ke-
hittdvat niitd vastaamaan mahdollisimman hyvin jokaisen lapsen ja perheen
tarpeita.

Tutkimuksessani monikulttuuristen perheiden vanhemmille pdivikodin
tuomat kontaktit olivat ensimmaisid kontakteja suomalaiseen vdestoon. Lasten-
tarhanopettajat kuvasivat sosiaalisten kontaktien merkitystd ja vanhemman
mahdollisuutta kdyttdd suomen kieltd padivdkodissa asioidessaan seuraavissa
esimerkeissa:

Mutta tuohan se myds vanhemmalle ... kun se opettelee suomen kieltdi
niin mahdollisuuksia kayttid sitd kieltd ja niinku tavata thmisid ja ehkd
sen lapsen kautta myds saaha niinku aikuisia ystdvid. (Sini, haastattelu)

Sitd arkirutiinia, kun tinne aamulla toivat ja sitten ihan sitd kanssakdy-
mistd ja heille oli vihin niinku joku paikka selkeesti misti sai niitd sosiaa-
lisia kontakteja. (Kaisa, haastattelu)

Se on sillai tirked rooli, ettd me tavataan lihes pdivittiin ja ehkd niistd
kaytinnon asioista monesti sitten keskustellaan. (Julia, haastattelu)
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Edelld kuvatut esimerkit kuvastavat pdivakodin merkitystd perheelle. Pdivakoti
tarjoaa kontakteja ja sitd kautta myos tukea perheen kotoutumiseen.

Perheen ndkokulmasta pdivakoti on huolenpidon ja turvan tarjoaja. Haas-
tatteluissa ilmeni, ettd monikulttuurinen lapsi ja hdnen perheenss, joka oli esi-
merkiksi vasta Suomeen tullut, kaipasi jatkuvaa varmistelua siitd, ettd lapsi oli
pdivdkodissa turvassa ja vanhempi voi keskittyd rauhassa omien asioidensa
hoitamiseen. Pirkko painotti turvallisen ympériston rakentamisen merkitysta
erityisesti niiden monikulttuuristen lasten kohdalla, joilla oli vaikeat taustat
takanaan. Seuraavasta esimerkistd ilmenee lapsen ja vanhemman tarvitsema
turvallisuuden tunne:

Meidin osuus tietylld tavalla vilittid perheille se, etti me pidetiin heidin
lapsista tidlld hyodd huolta ja ettd teidin lapsi on tdalld turvassa, etti et
ole uhattu ja sinulla on ruokaa... Vanhempi voi keskittydi siihen, kun heil-
ld on niin paljon, koska heidin pitid rakentaa se perheen elimd tinne ja
kaikkee. (Pirkko, haastattelu)
Esimerkissd todetun huolenpidon merkitys auttaa monikulttuuristen perheiden
Suomeen kotoutumisessa. Pdivékoti olikin tutkimukseni mukaan luonnollinen
perheen kotoutumisen tukija muiden perhepalveluiden joukossa. Perhe sai paéi-
vidkodista muun muassa paljon informaatiota monenlaisiin arjen asioihin liitty-
en. Seuraavassa esimerkissd Pirkko kuvaa pdivdkodin roolia perheen kotoutta-

misen tukijana:

Et mitd tid suomalainen pdivihoito on ja mitdi se tarkoittaa ja et sinne tul-
laan tiettyyn aikaan ja miksi tullaan ja mitd tdalld pdivin mittaan tehdddn
ja mitd tarvitsee niinku perheen huolehtia... siind tulee perheelle tosi iso
infopaketti. (Pirkko, haastattelu)

Haastatteluista ilmeni, ettd pdiviakodin tehtdva laajenee monikulttuuristen per-
heiden kanssa usein hyvin moniulotteiseksi perheen tukijaksi. Pdiviakodeista
ndyttdisivat kuitenkin puuttuvan laajemmat yhteisesti sovitut kdytannot siitd,
mitd asioita pdivdkodin henkilokunta monikulttuuristen perheiden kohdalla
selvittdd ja hoitaa.

Vaikka monikulttuuristen perheiden kohdalla erityisesti alkuvaiheessa
korostuu pdivakoti kotoutumisen tukijana, niin samalla kasvatuskumppanuus

kuitenkin syntyy ja rakentuu perheen ja tyontekijoiden vilille. Kasvatuskump-
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panuutta ja perheiden verkostoitumista pyrittiin lisidmddn pédivakodeissa
muun muassa yhteisten tapahtumien avulla. Perheille tarjottiin myos mahdolli-
suutta osallistua toiminnan suunnitteluun sekd kertoa omia mielipiteitddn ja
toiveitaan. Tutkimukseni mukaan toiminnan suunnitteluun osallistuminen oli
hyvin vahdistd sekd valtavdestolld ettd eri kulttuuritaustaisilla. Sini toi kuiten-
kin esille, ettd monikulttuuriset perheet olivat aktiivisia ja osallistuivat erilaisiin
pdivdkodin jdrjestamiin tapahtumiin jopa suomalaisperheitd innokkaammin.

Kasvatuskumppanuus sai Sinin mukaan uusia ulottuvuuksia pdivdakodin
varsinaisen toiminnan ulkopuolella, jos pdiviakodissa jdrjestettiin perheille yh-
teistd toimintaa. Taman toiminnan jdrjestdminen vaatii erityisesti alkuvaiheessa
tyontekijoiden aktiivisuutta ja innostuneisuutta, mutta voi synnyttdd perheiden
vilistd kanssakdymistd ja omatoimisuutta, joka tukee alueen perheiden hyvin-
vointia.

Monikulttuuriset perheet saivat haastatteluaineiston mukaan kertoa omas-
ta kulttuuristaan muun muassa aloitus- ja varhaiskasvatussuunnitelmakeskus-
teluissa. Pirkko kertoi, ettd kasvatuskumppanuus vaatii aina paneutumista
kitys korostuu. Perheiden kanssa sovittiin muun muassa ruokailuun, retkiin ja
uskontokasvatukseen osallistumisen periaatteet. Haastatteluista ilmenee per-
heiden kuuleminen ja heiddn mielipiteidensd kunnioittaminen monikulttuuri-

sen kasvatuskumppanuuden hengessa.

6.2 Monikulttuurisuuden ilmenemismuodot

Téassd luvussa esittelen monikulttuurisuuden ilmenemismuodoista erityisesti
pdivakotien fyysisissd ympadristdissd. Monikulttuurisuuden ilmenemismuodot
jakaantuvat tutkimukseni mukaan monikulttuurisuuden nidkyvyyteen, moni-
kulttuurisiin materiaaleihin ja kommunikointimenetelmien monipuoliseen

kayttoon.
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Monikulttuurisuuden nikyvyys

Haastatteluaineistossa monikulttuurisuus kéasitteend yhdistettiin erindkoisiin ja
eri ihonvdarisiin henkildihin. Tutkimuksessani lastentarhanopettajat kuvasivat
monikulttuurisuuden nakyvyyttd valtavédestostd poikkeavan ulkondon mukaan
seuraavalla tavalla:

Se nikyy tosi paljon siind et meilld on tosi paljon niinku maahanmuutta-
jalapsia et sen nikee jo ku sinne menee ku niitd on niinku niin paljon. (Si-
ni, haastattelu)

Yks tyttohdin sielld on semmonen ihonvdriltidnkin ihan niin toisen vdri-
nen kun myo ... hin on kylld semmonen kun hin on niin selvisti kun on
musta kikkura tukka ja tumma iho. (Kaisa, haastattelu)
Ndistd esimerkeistd kdy ilmi, ettd monikulttuurisuus ndhddan kuuluvaksi eri-
tyisesti ihonvariltddan erindkoisiin lapsiin. Vaikka lastentarhanopettajat puhuvat
erilaisuuden kunnioittamisesta ja suvaitsevaisuudesta hyvin positiiviseen sa-
vyyn, heiddn arkipuheessaan ulkondkoon liittyvd erilaisuus nostetaan kuiten-
kin mittavaan asemaan.

Pdivakodeissa, joissa monikulttuurisia lapsia oli vdhén, lastentarhanopet-
tajat kertoivat, ettd monikulttuurisuuden ndkyminen fyysisessd ympdristossa
oli hyvin minimaalista. Ndissd pdivdkodeissa lastentarhanopettajat olivat yksi-
mielisesti sitd mieltd, ettd monikulttuurisuuden tulisi ndkyd enemmaén péaiva-
kodissa. Kaisaa miellytti monikulttuurisuuden tuoma erilaisuus, jota hdnen
pdivdkodissaan ei kovinkaan paljon ollut. Haastatteluissa ilmeni my6s jonkin
verran lastentarhanopettajien viahittelevdd asennetta monikulttuurisuuden na-
kyvyyteen. Seuraavat esimerkit kertovat monikulttuurisuuden nédkyvyyden
puutteesta sekd monikulttuurisuuden tuomasta erilaisuudesta:

Tdilld valitettavasti nikyy aika vihdn, ettd musta ois than hienoa, etti se
ndkyis enempi ja ettd meilld olis enempi monikulttuurisia lapsia... Kylld-
hin se varmaan se ddnimaailma ja tdmmonen visuaalinenkin maailma
ihan eri tavalla ndyttiytyy semmosessa pdivikodissa, jossa on sitten pal-
jon...(Kaisa, haastattelu)

Miii en huomannu sillain etti se ois kovin nikyvdd ollu etti ei tddlli kylldi
kovin paljon ndy... et sais kylli nikyd enemmdnkin. (Julia, haastattelu)
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Vaikka kasvattajat totesivat, ettd monikulttuurisuus ei ndy heiddn mieles-
tadn riittavéasti, havainnointini ja valokuvien perusteella huomasin, ettd juuri
ndistd pdivdkodeista 10ytyy paljon monikulttuurisuuteen liittyvaa fyysistd na-
kyvyyttd, jota lastentarhanopettajat eivit valttdimattd mieltdneet monikulttuuri-
suuteen liittyvaksi.

Pdivdkodeissa monikulttuuristen perheiden omat kulttuurit nikyivat
muun muassa pukeutumisessa ja oman kansallisuuden esiintuomisessa. Pdiva-
koti Koivussa perheen omaa kulttuuria tuotiin esille silld, ettd monikulttuurisen
perheen tuoma tuliainen omasta maasta oli keskeiselld paikalla ryhmadtiloissa.
Seuraava Kaisan esimerkki taas kertoo oman kansallisuuden esiintuomisesta:

Isikin on pukeutunut vihin oranssiin... he olivat niinku koristelleet ne
muffinssit sitten timmdsilld vireilld niinku oranssia oli paljon ja ne lipun
virit ja olivat laittaneet semmosia pienid oman maan lippuja.
(Kaisa, haastattelu)
Tutkimukseeni osallistuvissa pdivakodeissa arvostettiin perheiden omaa kult-
tuuria ja sitd haluttiin tuoda esille fyysisessd ympdristossd. On tarkedd, ettd mo-
nikulttuurisuus nédkyy fyysisesti pdivikodin esineissd. Lapsen oman kulttuuri-
perimén arvostus auttaa hdntd tuntemaan olevansa tarked osa yhteisoa.

Monikielisyys nédkyi pdivakotien ymparistoissd sekd pdivan aikana, kun
samaa didinkieltd puhuvat lapset juttelivat toisilleen ettd tuonti- ja hakutilan-
teissa, kun vanhemmat puhuivat lastensa kanssa omalla didinkielellddn. Sinin ja
Kaisan kuvaukset pdivdakodin monikielisyydestd ilmenevit seuraavista esimer-
keista:

Mun mielesti niinku ihan tavallisesti ei se oo niinku niistd mikdidn juttu

[monikielisyys]. (Sini, haastattelu)

Niin kyllihdn sithen lapsilauma kerddntyy monesti ja pysihtyy leikeistiin
kuuntelemaan sitd kieltd, ettd mitd ton diti oikein sano ja saattavat mennd
kysymdidn, ettd mitd kieltd sdd niinku puhut. (Kaisa, haastattelu)
Kuten edellisistd esimerkeistd voidaan todeta, monikielisyys koettiin normaa-
liksi pdivdkodeissa, joissa oli paljon eri kielid puhuvia lapsia ja perheitd, kun
taas vieraiden kielien kuuleminen aiheutti ihmetystd pdiviakodissa, jossa yleen-

sd kuului vain suomen kielta.
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Paivdkoti Mdnnyssd oli havaintojeni mukaan ruokalan seindlld nimi- ja
ruokavaliolistat, joista havaitsin, ettd monikulttuurisuus nékyi pdivakodissa
selvésti erilaisissa ruokavalioissa ja niiden noudattamisessa. Lomakkeet oli si-
joitettu ndkyville paikalle, josta jokainen tyontekijd pystyi helposti tarkasta-
maan lasten noudattamat ruokavaliot.

Ruokalan seindlli on neljd A4-paperia, jotka ovat tiynnd lasten nimid ja
erilaisia ruokavalioita. Monet nimet ovat monikulttuurisia ja useat ruoka-
valiot viittaavat erilaisiin uskontoihin tai katsomuksiin. (Ote havainnoin-
tipdivdkirja, Piivikoti Minty)
Kuten havainnointipdivékirjaotteesta ilmenee monikulttuurisuudesta tai kat-
somuksesta johtuvat ruokavalioon liittyvit kdytanteet, ovat osa monikulttuuris-
ta varhaiskasvatusymparistod. Ne ndkyvét pdivakodin jokapdivaisessd elamas-
sd ja jokaisen tyontekijdn tulee olla niistd tietoinen.

IImoitustaulut oli pdivdkodeissa sijoitettu eteistiloihin, jotta vanhemmat
voivat sieltd lukea pdivdkodin vilittimdd informaatiota. Monikulttuurisesta
ndkokulmasta katsottuna ilmoitustaulut olivat usein melko sekavia ja tdaynnd
suomenkielistd informaatiota. Joillakin ilmoitustauluilla havaitsin jonkun ver-
ran kuvien kdyttod, mutta selkeys ja helppolukuisuus puuttuivat kaikilta ilmoi-
tustauluilta. Valokuvia analysoidessani huomasin, ettd perheille tarkoitettu
viestintd oli kirjoitettu kokonaan suomeksi tai suomenkielelld kehotettiin luke-
maan sdhkopostista tai sahkoisestd jarjestelmaéstd lisdtietoa, kuten seuraavasta
havainnointipdivikirjaotteesta ilmenee:

Suuri ilmoitustaulu on sijoitettu eteiseen, jossa vanhemmat voivat tuodes-
saan lasta pdivikotiin, lukea piivikodin tiedotettavat asiat. Ilmoitustau-
lulla on kuukausikirje (suomeksi kirjoitettuna), ruokalistat, eristimisohjeet
infektiotautien aikaan, kehotus lukea sihkdisestd jirjestelmisti kunnan
pdaivihoidon tiedotteita, pienryhmit kuvien avulla ja kuvitettu viikko-
ohjelma. (Ote havainnointipdivikirjasta, Piivikoti Kuusi)

Kuten esimerkki osoittaa monikulttuuristen perheiden nikokulmasta ajatellen

kirjallinen viestintd tapahtuu péddsdantoisesti suomen kielelld. Viestintd moni-

kulttuuristen perheiden kanssa ei voi kuitenkaan perustua vain kirjoitetulle

suomenkieliselle informaatiolle, vaan pdivdkotien tulisi huomioida asiakasper-

heidensé didinkielet ja esimerkiksi kdannattaa tarkeimmait viestit ja ilmoitustau-
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lulla olevat asiat sekd hyodyntdd kuvien kdyttod suomenkielisen tekstin tukena

kuten Pdivakoti Mannyssa oli tehty (ks.kuva 3).

G

KUVA 3. Pdivdkodin eteisen kuvitettu sdanto. ( Pdaivakoti Manty)

Eri kieliset tekstit ndkyivit tutkimuspdivdkotien fyysisissd ympadristoissd muun
muassa eri kielilld kirjoitetuissa tervehdyksissd ja lasten nimissd, kuten kuvasta

4 voidaan nidhda:

KUVA 4. Tervetulotoivotus pdivakodin ovessa. (Pdiviakoti Koivu)

Nadistd kuvista ilmenee, ettd erityisesti kahdessa tutkimuspdivakodeissa oli sel-
védsti panostettu eri kielisten tekstien kdyttoon ja nakyvyyteen fyysisessd ympa-
ristossd. Monikulttuurisissa pdivakodeissa lasten ja perheiden oman didinkielen
esille tuominen tukeekin lapsen kokemusta siitd, ettd hanen kielensd ja kulttuu-
rinsa ovat arvokkaita. Myos vanhempien osallisuus lisddntyy, kun he saavat

osallistua eri kielisten ilmoitusten tekoon.

Monikulttuurisuuteen liittyvd materiaali
Tutkimuspdivakotien fyysisissd ympaéristoissd oli havaintojeni mukaan seka

lapsille tarkoitettua monikulttuurisuuteen viittaavaa materiaalia ettd tyonteki-
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joiden kdyttoon soveltuvaa materiaalia ja opetuksen apuvilineitd. Lastentar-
hanopettajat kuvasivat haastatteluissa pdivdakodeissa monikulttuurisuuden na-
kyvan fyysisesti muun muassa leikkivilineissd ja peleissd, kuten seuraavista
esimerkeistd ja kuvasta 5 ilmenee.

On meilld niinku nukkeja: tavallisia niinku suomalaisen ndkdsid vau-
vanukkeja ja sit semmosia tummaihosia ja niinku aasialaisen nikosid nuk-
keja. (Sini, haastattelu)

Joissakin leluissa esimerkiks niinku kotileikissd on tummaihosta nuk-
kee...tdmmdsissd pientavaroissa jossain dubloissa mydskin.
(Pirkko, haastattelu)

KUVA 5. Mnikulttuurius leikkivalineissad. (Pdivakoti Kataja)

Kuten edelld olevat esimerkit osoittavat, monikulttuurisuus ndkyy materiaaleis-
sa, mutta havainnointini aikana huomasin, ettd lastentarhanopettajat eivit tien-
neet oman pdivakotinsa materiaaleista kovinkaan paljon tai eivit olleet huomi-
oineet muun muassa leikkivilineitd monikulttuurisuuden ndkdkulmasta.
Materiaalihankintoja tehtdessd monikulttuurisuuden ilmentyminen otet-
tiin huomioon toisissa pdivdkodeissa, kun taas erds lastentarhanopettaja kertoi,
ettd monikulttuurisuus aspektia ei ollut huomioitu. Pdivakodista kuitenkin 16y-
tyi muun muassa kokoontumispaikan matto (ks. kuva 6), jossa monikulttuuri-

suus tuli vahvasti esille.
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KUVA 6. Kokoontumispaikan matto. (Pdivakoti Kataja)

Edelld olevan kuvan lisdksi Pédivéakoti Katajassa monikulttuurisuus nikyi
leikkivilineissd, kdsinukeissa ja monenlaisissa lautapeleissd. Lastentarhanopet-
taja ei valttamattd ollut ennen tutkimukseeni osallistumista ajatellut materiaa-
lien monikulttuurisuuden ndkymistd ja siksi hdnen haastatteluvastauksensa
olivat osittain erilaisia kuin omat havaintoni tutkimuspdivikodin fyysisestd
ympdristosta.

Tutkimuspdivdkotien kirjat olivat pddsddntoisesti suomenkielisid. Paiva-
koti Mannyn kirjahyllyssd oli myos jonkun verran vironkielisid lastenkirjoja.
Tdhan vaikutti varmasti se, ettd pdivdakodissa tyoskenteli myds vironkielinen
kieliavustaja. Seuraavassa esimerkissd Pirkko kertoo, kuinka kannusti lapsia
tutustumaan eri kulttuureihin kirjojen avulla. Kirjojen saatavuus niakyy myos

Paivéakoti Koivussa otetuissa valokuvissa (ks. kuva 7).

Mid vien ryhmien hyllyihin kirjoja mitd voi kdyttid tai mitd lapset voi
kéayttid spontaanisti ja ottaa hyllysti... et he rupee tutkimaan ja sitten ky-
selemdin. (Pirkko, haastattelu)

KUVA 7. Lasten kdytossa olevia kirjoja. (Pdivakoti Koivu)
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Tutkimuspdivdkotien seinilld oli yhtd pdivdkotia lukuun ottamatta erilaisia
maailmankarttoja. Karttojen hyodyntaminen oli kuitenkin vaihtelevaa eri péi-
vakotien valilld. Karttoihin oli muun muassa merkitty mistd pdivakodin lapset
olivat kotoisin. Pdividkodeista 16ytyi myos karttapalloja. Karttapallo oli vain yh-
dessd pdivakodissa sijoitettu niin, ettd se oli lasten kadytettdvissd. Muissa pdiva-
kodeissa karttapalloa sdilytettiin korkean kaapin pdilld tai varaston nurkassa
kuten seuraavista havaintopdivakirjaotteistani ja kuvasta 8 ilmenee.

Ryhmiissi on korkeat ovelliset kaapit, joissa sdilytetiin leikkivdlineiti ja
peleji. Karttapallo niyttid olevan kaapin pddlld. Lapset eivit karttapalloa
varmasti edes nde. (Ote havainnointipdivikirjasta, piivikoti Ménty)

Piivikodin henkilokunnan toimistossa on kirjoituspdyti, jonka pddlld on
karttapallo. Toimisto ei ole lasten kiytossi. Toinen karttapallo on varas-
tossa ison tavaramidrin takana. (Ote havainnointipdivikirjasta, pdivikoti
Kataja)

KUVA 8. Karttapallo varastossa. (Pdivikoti Kataja)

Edelld olevat esimerkit osoittavat, ettd vaikka lastentarhanopettajat kertoivat
karttojen olevan merkityksellisid monikulttuurisuuden ndkokulmasta, niin toi-
saalta taas kartoilla ei ndyttanyt olevan juurikaan arvoa pdivdkodin toiminnan

kannalta ja ne tavallaan unohdettiin ottaa aktiiviseen kayttoon.

Kommunikaatiomenetelmien monipuolinen kaytto
Monikulttuurisuuden ilmenemismuotona korostui kuvallinen viestintd, kuvien
kayttd, monikanavaisuus ja eri kielisten tekstien kdytto pdivakodin fyysisessa

ympdristossd. Sini ja Pirkko kuvasivat seuraavissa esimerkeissa kuvien kayttoa:
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Sitten meidin pdivikodissa on kylli tid kuvakommunikaatioon panosta-
minen niinku siind toiminnassa. (Pirkko, haastattelu)

Sit varmaan niinku ndkyy siind ettd, meilld kiytetidn tosi paljon kuvia.
(Sini, haastattelu)

Kuvien runsas kaytto ilmeni my6s havainnointipdivéakirjastani ja kuvista 9 ja 10.

Piivikoti Koivun seinilli on paljon kuvia. S2-opetustilassa on kuvilla
merkattu opetuksessa tarvittavat vilineet. Kaikissa ryhmiitiloissa on kuvi-
tetut viikko-ohjelmat ja ryhmdn sddnnot. Ryhmien ilmoitustaululla on
kuvitettuna sdidtila, vuodenajat, leikinvalintataulut. Leikinvalintauluissa
on timdn pdivin leikkien kuvat ja niiden alle lapsi laittaa oman valoku-
vansa merkiksi siiti leikistd mihin hin sitoutuu. Eteisessi on vaatteiden
kuvia. Pdivikodissa kiytetidn myds aktiivisesti tukiviittomia ja myos tu-
kiviittomien kuvia on esilli. (Ote havainnointipdivikirjasta, Pdivikoti
Koivu)

KUVA 9. Kuvitettu péivéjarjestys. KUVA 10: Ryhmén saannot.

Kuten edelliset esimerkit osoittavat kuvien monipuolinen hyddyntaminen pai-
vidkodin fyysisessd ympaéristossda kommunikoinnin tukena auttaa koko lapsi-
ryhmé&s, mutta erityisesti monikulttuuristen lasten kohdalla kuvista on paljon
apua sekd lapsen suomen kielen oppimisessa ettd Suomeen kotoutumisproses-
sissa. Kuvien lisdksi pdivdkotien monikulttuurisessa ympéristossda korostui
kasvattajan kayttdmd monikanavaisuus, johon liittyvét ilmeet, eleet ja kehonkie-

li.
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6.3 Monikulttuurisuuden tukeminen kasvatuksen keinoin

Monikulttuurisuuskasvatuksen kisitteeseen yhdistettiin tutkimuspdivakodeis-
sani monikulttuurisuuden vilittdminen kaikille lapsille, kielikasvatus, erityises-

ti S2-opetus ja uskontokasvatus.

Monikulttuurisuuskasvatuksen mahdollisuudet

Monikulttuurisuuskasvatus pdivakodeissa liitettiin arvokasvatukseen ja vuoro-
vaikutusosaamiseen lasten ja aikuisten vililld. Pirkko kuvasi esimerkiksi tilan-
netta, jossa ryhmaén oli tulossa uusi taustaltaan monikulttuurinen lapsi ja sita
kuinka muiden lasten kanssa etukdteen mietittiin miltd lapsesta voi tuntua uu-
teen maahan ja ymparistoon tullessaan ja kuinka muu ryhma voisi auttaa lap-
sen sopeutumista. Tadstd esimerkistd ilmenee, ettd pdivdkodissa panostetaan
lasten vilisen vuorovaikutuksen laatuun.

Monikulttuurisuuskasvatuksen ldhtokohtana oli tutkimuspéivakodeissani
suvaitsevaisuuden sekd tasa-arvon vilittdminen kaikille lapsille ja siltd pohjalta
jokaisen erilaisuuden ja ainutkertaisuuden huomioiminen. Pdivikodeissa nikyi
halu kasvattaa lapsia, jotka hyviksyvit jokaisen ihmisen kulttuurisen ja kielelli-
sen taustan.

Tapahtumat ja juhlat
Monikulttuurisuuskasvatuksen tarjoaminen Kkaikille lapsille n&htiin tarkedna
asiana. Lastentarhanopettajat kuvasivat erilaisia tapahtumia, joissa monikult-
tuurisuutta oli tuotu hyvilla tavalla esille. Nama tapahtumat, jotka yleensi liit-
tyivat joihinkin juhliin, olivat olleet hyvin mieleenpainuvia, kuten alla olevista
esimerkeistd tulee esille:

Meilld oli oikein juhlia, ettd nid didit tuli esittelemddn niitd heidin hienoja

juhla-asujaan ja heidin perinnetanssiaan. (Pirkko, haastattelu)

Meilli oli afrikkalainen avustaja niin se jirjesti; toi niinku afrikkalaisia
tavaroita sinne ja jotakin ruokia mitd sai kiydd lasten kanssa kattomassa.
(Sini, haastattelu)

He pukeutuivat niithin asuihin ja oli ruokaa ja sellasta pienimuotoista juh-
lintaa; niin siind oli niinku sitd kulttuuria. (Julia, haastattelu)
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Kuten esimerkit osoittavat monikulttuurisuudesta saadaan uusia ja erilai-
sia tapoja toiminnan toteutukseen pdividkodin arjessa. Eri kulttuuritaustojen
esille tuominen juhlien ja tapahtumien kautta auttaa kaikkia pdivakodin lapsia
ja aikuisia kasvamaan monikulttuurisuuden myonteisessa ilmapiirissa.

Lastentarhanopettajat pohtivat myds monikulttuurisuuskasvatuksen va-
hdisyyttd ja tarvetta sen lisddmiseen kaikissa tutkimukseen osallistuneissa pdi-
vdkodeissa. Sini ja Pirkko kertoivat, ettd heiddn pédivakodeissaan on ollut suun-
nitelmissa monikulttuurisuusjuhlat ja projektit eri kulttuurien esittelystd seka
juhlien vuosikello, jossa kaikki kulttuurit huomioitaisiin. Myos Kaisa ja Julia
painottivat, ettd eri kansallisuuksien juhlat ja tavat tulisi huomioida paremmin
pdivdkodin arjessa. Lastentarhanopettajien haastatteluissa tuli esille kdytannon
esimerkkejd monikulttuurisuuskasvatuksen toteuttamiseen, kuten joulun ai-
kaan toteutettava monikulttuurinen joulukalenteri, jossa tutustuttaisiin eri mai-
hin ja kulttuureihin.

Paivdkodeissa monikulttuurisuuteen liittyvien juhlien ja tapahtumien jar-
jestiminen vaatii tyontekijoiden aktiivisuutta ja resursseja. Vanhempien osalli-
suus ndissd yhteisissd tapahtumissa olisi ensiarvoisen tidrkedd ja palvelisi koko
pdivéakotiyhteisod sekd pdivdkodin ja kodin vilistd kasvatuskumppanuutta.
Apuvilineet
Monikulttuurisuuskasvatuksen apuvilineind tutkimuspédivakodeissa kdytettiin
kirjoja, lauluja ja muuta monikulttuurista materiaalia. Lastentarhanopettajat
nimesivadt haastatteluissa joitakin kadyttamidnsd vélineitd, mutta totesivat, ettd
monikulttuuristen materiaalien kdytto pdivakodeissa on melko vahdista:

Vililld tietysti on jotain kirjoja, mitd saatetaan yhdessi lukee; missi on
lapsia eri maista ja kerrotaan vihdn minkdi tyyppisid ja... on joku” mat-
kustan ympdri maailmaa”- laulu. (Kaisa, haastattelu)

Perinteiset sadut, tarinat, jotka kertoo lasten elimdsti eri maissa... On se
kartta ja ndiytetty mistd he ovat tulleet, etti se on semmoinen mikd kauhe-
asti kiinnostaa nditd lapsia joiden kanssa toimin.

(Pirkko, haastattelu)

Semmoisia paketteja eri maiden lauluista ja leikeistd... Mutta kylld viime
aikoina ei oo niissd sisdlldissd nikynyt monikulttuurisuutta; ei lauluva-
linnat eikd satuvalinnat. (Julia, haastattelu)
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Esimerkeistd ilmenee, ettd monikulttuurisuuskasvatuksen toteuttaminen
ndyttdd vaativan pdivdakodeissa pientd herdttelyd aiheeseen. Kasvattajilla on
sekd tietoa ettd taitoa, jonka lisdksi pdivdkodeista ndyttdisi 16ytyvan monenlai-

sia apuvilineitdkin monikulttuurisuukasvatuksen monipuoliselle toteutukselle.

Kielikasvatus osana pdivikodin arkea

Monikulttuurisuuden ndkokulmasta kielikasvatuksen yhtend osa-alueena ko-
rostui suomi toisena kielend (S2) -opetus. Tutkimukseeni osallistuvissa pdiva-
kodeissa S2 -opetusta toteutettiin eri pdiviakodeissa melko samankaltaisesti. Sitd
annettiin yksildopetuksena, pienryhmissé ja arkeen liittyvan toiminnan ohessa.
S2 -opetukseen osallistuivat lapset, joiden molempien vanhempien tai toisen
vanhemman didinkieli oli joku muu kuin suomi. Pirkon mukaan S2 -opetus on
mietittdva aina jokaisen lapsen kohdalla erikseen. Lastentarhanopettajat kuvaa-
vat suomi toisena kielend opetuksen jdrjestdmistd seuraavissa esimerkeissa:

Joo kyl siind niinku just sovitaan S2 -kerhoista esimerkiks ja semmosista,
ettd miten jdrjestetidn ja ne ketkd lapset siind on. (Sini, haastattelu)

Tarkoituksena on tdilld tukea siti heidin suomen kielen oppimista. (Kaisa,
haastattelu)

S2 -opetus on niinku lakisddteinen ja se on nyt kaynnistettivd... mulla on
joko pienryhmid tai yksiloohjausta...Heilld on kaikilla menossa omat linjat
ja omat materiaalit ja seuraan niitd tarkasti. (Pirkko, haastattelu)

Se on aika yksilollistd. (Julia, haastattelu)

Kuten esimerkit osoittavat, S2 -opetuksen jdrjestiminen on osa monikulttuuris-
ta varhaiskasvatusymparistod. Opetuksen suunnitteluun ja toteutukseen panos-
tetaan pdivakodeissa ja se ndyttdd toteutuvan hyvin. S2-opetuksen tarve tulee
varmasti lisddntymddn pdivdakodeissa, koska monikulttuuristen lasten maara
tulee kasvamaan lahitulevaisuudessa. Ndin ollen on tiarkeda kiinnittdd huomio-
ta kasvattajien ammattitaitoon kielikasvatuksen asiantuntijoina.

Haastatteluista ilmeni, ettid kielikasvatus ei kuitenkaan kuulunut vain mo-
nikulttuurisille lapsille, vaan siitd paasivéat osallisiksi kaikki pdivakodin lapset.

Erddssd tutkimuspdivdkodissani lapset olivat hyvin kiinnostuneita eri kieliad
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puhuvista henkil6istd ja kyselivdt innostuneina sanojen merkityksid. Toisessa
pdivdkodissa taas oli havaittu, ettd lasten kiinnostus muihin kulttuureihin ja
maihin heré&si esimerkiksi eri kielisten tekstien ja karttojen avulla. Seuraavista
esimerkeistd ilmenee lasten kiinnostus vieraisiin kieliin:

Se on niinku herdttinyt mielenkiintoa lapsissakin, etti mitdi tossa lukee,
siind lukee timd sama, mutta heilld on niinku tilldset kirjaimet. (Pirkko,
haastattelu)

Lapset olivat lastentarhanopettajien mukaan innokkaita kielten oppijoita.
Kasvattajien tehtdvand oli tarjota lapsille mahdollisuuksia osallistumiseen ja
oman kielen kdyttdimiseen my0s pdivakodissa. Sini kertoi, ettd lapsi voi esimer-
kiksi laulaa synttarilaulun omalla kielellddn, kun Pirkon mukaan taas yhteinen
kieli monikulttuurisen lapsen kanssa saattoi 16ytyd vaikka musiikin kautta.
Haastatteluaineisossa musiikki yhtend kasvatuksen keinona tuotiin esille lapsia
ja kulttuureja yhdistavana tekijana.

Tutkimuspdividkodeissa lapsen oman didinkielen arvostus nékyi siing, etta
lapsi sai puhua omaa didinkieltdan, hdanen didinkielestdan oltiin kiinnostuneita
ja tyontekija opetteli lapsen omalla didinkielelld sanoja, kuten seuraavista esi-
merkeistd ilmenee:

Kauheen mielelldin pojat niiti sanookin niitd sanoja ja niistd on hirveen
hauskaa varsinkin tistd isommasta, kun mdd yritin niitd matkia. (Kaisa,
haastattelu)

Nyt kun mdi oon opetellu vaikka daria jolleki lapselle puhumaan, kenen
oli tosi vaikea oppia suomee, niin sen jilkeen kun mdid osasin muutaman
jutun ja mitd mdd kiytin et ne oppi niinku ne samat. (Sini, haastattelu)

Edelld olevat esimerkit osoittavat, ettd tyoskentely monikulttuurisessa ja moni-
kielisessda pdivakodissa synnytti myos lastentarhanopettajien keskuudessa
kimmokkeen uusien kielien opiskeluun. Sini kertoi, ettd opetteli lapsen oman
kielen sanoja tukeakseen lapsen suomen kielen oppimista, kun taas Kaisa oli
innostunut oppimaan uutta kieltd omasta mielenkiinnostaan. Nama esimerkit
kuvaavat tyontekijan motivaatiota kehittdd toimintatapoja monikulttuuristen
lasten kanssa sekd arvostusta lapsen omaan kieleen, sen tarkeyteen ja ainutker-

taisuuteen.
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Monikulttuurisessa varhaiskasvatusympaéristossa eri kielid kuuluu arjessa
paljon. Pdividkodissa, jossa on paljon monikulttuurisia lapsia, monikielisyyteen
suhtautuminen pdivakodin sisdllda vaikuttaa olevan neutraalia. Kielen kehityk-
sen tukeminen, suomen kielen taitotason kartoittaminen ja suomen kielen opet-
taminen sekd oman didinkielen taidon tdrkeys korostuvat puhuttaessa kielikas-
vatuksesta pdivakodissa. Suomi toisena kielend opetus on vahvasti ldsnd arjes-
sa, kun pdivakodissa on monikulttuurisia lapsia. Kielikasvatus kuuluu kaikille

lapsille ja monikielisyyden tuomia mahdollisuuksia arvostetaan.

Uskontokasvatuksen haasteet

Tutkimuksessani ilmeni, ettd monikulttuuristen lasten kohdalla keskusteltiin
usein uskontokasvatukseen osallistumisesta pdivakodissa. Pdivdkodeissa jdrjes-
tettdvaan uskontokasvatukseen osallistuminen oli erddn lastentarhanopettajan
mukaan osittaista osallistumista eli lapsi sai osallistua esimerkiksi pdiviakodissa
vietettyihin jouluun liittyviin hetkiin, mutta kirkkoretkille hédn ei osallistunut.
Seuraavissa esimerkeissd tulee esille uskontokasvatukseen osallistumiseen liit-
tyvéat nakokohdat:

Esimerkiks alkukeskustelussa tiytetdin palvelusopimusta ja siindihin ky-
sytdin et saako lapsi osallistua uskontokasvatukseen. (Sini, haastattelu)

Tietysti kysyttiin, jos oli joku semmonen kirkkoretki tai pddsidis tai joulu-
kirkko, niin kysyttiin vanhemmilta, ettd mitd ajattelette, ettd lihteekd lapsi
mukaan... vanhemmat ovat saattaneet sanoa, ettd lapsi voi osallistua pii-
vikodin uskontokasvatukseen jossain mdirin esimerkiks johonkin joulu-
kuvaelmiin. (Julia, haastattelu)
Kuten edelld lastentarhanopettajat kuvasivat, perheiden toiveita kuunnellaan ja
katsomukselliset asiat otetaan toiminnan suunnittelussa huomioon. Lastentar-
hanopettajien puheessa korostui myos se, ettd pdivdakodin toiminta pyritddan
jarjestdmdan niin, ettd kaikki lapset, uskonnollisesta vakaumuksesta riippumat-
ta, voivat osallistua toimintaan. Jos toiminta oli selvésti kristilliseen uskonto-

kasvatukseen kuuluvaa, lapsille jdrjestettiin jotain muuta toimintaa. Kukaan

tutkimukseeni osallistuvista lastentarhanopettajista ei kuitenkaan osannut ku-
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vata tarkemmin mitd tdmd “muu toiminta” piti sisédlldan, kuten seuraavista
esimerkeistd ilmenee:

Tottakai sit ne, jotka ei saa osallistua, niin ne on tekemdssd jotain muuta.
(Sini, haastattelu)

Jéarjestettiin sitten muuta ohjelmaa niille lapsille, mutta mitiin sellasta
korvaavaa taikka mitdidn heidin uskontoonsa liittyvii opetusta tai kasva-
tusta ei oo kylld ollut. (Julia, haastattelu)

Meilli on tddlld toiminta ja tapahtumat mietitty sellasiks, ettd kaikki voi-
vat osallistua, etti joku ei joudu jddmidin pois niinku uskonnollisen va-
kaumuksen tai jonkun muun pohjalta... Joulun aikaan liittyy paljon asioi-
ta mihin voi kaikki osallistua et mikdi ei loukkaa ketdidn; sitten on taas jou-
lukirkko mihin menndin et silloin ndille lapsille ja perheille on jirjestetty
muuta toimintaa (Pirkko, haastattelu)
Nadistd esimerkeistd voidaan todeta, ettd perheen arvot ja vakaumus huomioi-
daan hyvin tarkasti pdivdakodin kontekstissa. Sithen vaikuttaa se, ettd perheen
uskonto koetaan hyvin henkilokohtaiseksi ja araksi sekd vdlilld vaikeaksikin
asiaksi varhaiskasvatuksen maailmassa.
Tutkimukseeni osallistuvissa pdivdkodeissa uskontokasvatus rakentui
yleisesti kristillisten juhlien ja seurakunnan jdrjestiméan toiminnan ympdrille,

eikd muita uskontoja huomioitu, kuten alla olevista esimerkeistd nakyy:

Se aika paljon sitoutuu suomalaisten juhlien ympirille, joulun ja pddsidi-
sen ja sit me on kdayty kirkossa ja seurakunta on jdrjestinyt niinku lapsille
tehdyn messun... niissd me ollaan kiyty. (Sini, haastattelu)

Miten heilli kotona esimerkiks on joku uskontoon liittyvi asia ja sit on
kuunneltu ja sithen ei oo oikeastaan kauheesti kommentoitu vaan kuunnel-
tu... Jossakin uskontokasvatus koulutuksessa sivuttu sitd, ettd nditd mui-
ta juhlia, ettd mitd on eri uskonnoilla ja miten niiti vois pdivikodissakin
huomioida. (Julia, haastattelu)

Edelld olevat esimerkit osoittavat, ettd uskontokasvatuksen jdrjestdimisvastuu
oli pdivakodeissa siirretty kdytannossd kokonaan seurakunnille. Uskonto- ja
katsomuskasvatus, joka on osa valtakunnallista varhaiskasvatus- ja esiopetus-
suunnitelmaa, ndyttdisi olevan pdividkodeissa haastava kasvatuksen alue, joka
haluttaisiin hoitaa ulkopuolisin voimin.

Paivakodeissa kristilliset arvot tulevat Kaisan mukaan esille pdivittdisissa

arkisissa tilanteissa, jolloin huomioidaan hyvit tavat ja toisen huomioiminen.
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Pirkko kuitenkin korosti, ettd vaikka kulttuurissamme on kristillisyyteen liitty-
vid asioita, niitd ei pdaivakodissa korosteta, kuten seuraava esimerkki osoittaa:

Meilldi on kulttuurissa asioita, jotka periytyy siitd kristillisestd, mutta etti
sitd puolta ei vdlttidmdtti tailld pdivikodissa tuoda esille... mun mielesti
kumminkin pdivihoitolaki mdirittelee selvisti, ettd piivihoidon uskonto-
kasvatus ei ole vakaumukseen ohjaavaa, etti ne perinteet ja traditiot tulee
jostain... ettd tuodaan siitd se puoli miki on meille yhteistd eiki se miki
erottaa. (Pirkko, haastattelu)

Edelld oleva esimerkki osoittaa, ettd vaikka suomalaisella varhaiskasvatuksella
ja pedagogiikalla on hyvin vahvat kristillisiin arvoihin tukeutuvat juuret kristil-

lisen historiansa vuoksi, niin pdivdhoidon uskontokasvatus palvelee kaikkia

lapsia uskonnollisesta vakaumuksesta riippumatta.
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7 POHDINTA

Tdssd tutkimuksessa tarkastelin pdivakotien monikulttuurista varhaiskasvatus-
ympdristod lastentarhanopettajien ndkokulmasta ja selvitin monikulttuurisen
varhaiskasvatuksen mahdollisuuksia ja haasteita sekd monikulttuurisuuskasva-
tuksen toteutumismuotoja. Lisdksi analysoin pdivakotien fyysistd ymparistod
monikulttuurisuuden ilmenemismuotojen kannalta. Tutkimukseni tuotti ndako-
kulmia siihen, miten varhaiskasvatus voisi entistd paremmin tukea monikult-
tuurista lasta ja hdnen perhettddn sopeutumisessa suomalaiseen yhteiskuntaan.
Tutkimuksessani tulivat esille myos suvaitsevaisuuden ja tasa-arvon ndkokul-
mat valtavdeston ja monikulttuurisuuden valilld. Monikulttuurisen varhaiskas-
vatusympadriston rakentuminen edellyttdd eri kulttuurien valilld kadytavad dia-
logia sekd varhaiskasvatuksen henkiltston ja koko varhaiskasvatusorganisaati-

on jatkuvaa tyon arviointia ja sitoutumista yhteisiin tavoitteisiin.

7.1 Tutkimuksen johtopditokset

Monikulttuurinen varhaiskasvatusymparisto kokonaisuutena

Vaikka monikulttuurisuus on kasvanut miltei rdjahdysmadisesti ja suomalaiset
kokevat turvapaikanhakijoiden vaikuttavan lisddntyvaan turvattomuuden tun-
teeseen (Blencowe 2016), ndhdddn monikulttuurisuus pédivakodeissa kuitenkin
hyvénd asiana, jonka eteen ollaan valmiita tekemédn paljon ty6téd, jotta jokainen
lapsi saisi varhaiskasvatuksesta hyvit evdit elaméaan.

Monikulttuurisuus on arkipdivdd pdivakodeissa, joissa monikulttuurisia
lapsia on noin neljasosa. Tutkimuksessani kuitenkin selvisi, ettd tyontekijoilla ei
silti ole riittdvasti tietoa monikulttuurisuudesta, vaikka nykydan tiedon saanti
on helppoa ja reaaliaikaista. Tarkoittaako monikulttuurisuuden arkipdivdisyys
sitd, ettei monikulttuurisuutta endd huomata ja huomioida pédivakodin toimin-
nassa? Monikulttuurisen lapsen identiteetin kehittyminen vaatii kuitenkin sekéa
valtakulttuurin ettd oman kulttuurin tuntemista ja arvostusta. Ndin lapsesta voi

kasvaa kahden kulttuurin kansalainen.
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Monikulttuurinen varhaiskasvatusymparistd rakentuu tutkimukseni mu-

kaan neljasta kokonaisuudesta, jotka ilmenevét kuviosta 3.

TYONANTAJA

PERHE  \/ARHAISKASVATUSYMPARIST(!

TYONTEKIJA

KUVIO 3. Monikulttuurisen varhaiskasvatusympariston kokonaisuus.

Tyoénantaja luo perusteet tyon tekemiselle ja kehittamiselle. Tyonantajan tukea
tarvitaan monikulttuurisessa varhaiskasvatusympaéristossda tyoskenneltdessa.
Tyonantajan tulee huolehtia riittdvasta tyontekija resurssista sekd varmistaa
henkilokunnan tarvittava ja ajankohtainen koulutus monikulttuurisuuteen liit-
tyvissd asioissa. Tdssd tutkimuksessa selvisi, ettd tyonantajan jarjestimit koulu-
tukset ovat vdhdisid, joten niitd tulisi selvasti lisdtd. Lastentarhanopettajien pe-
ruskoulutukseen on vasta viime vuosien aikana sisdltynyt monikulttuurisuu-
teen liittyvaa koulutusta, joten kentélld tyoskentelevien lastentarhanopettajien
tdydennyskoulutusta todella tarvittaisiin.

Koulutuksen lisddmisen tarve tulee esille my6s OECD:n julkaisussa (2012),
jonka mukaan Suomen tulisi kehittdd varhaiskasvatuksen kontekstissa ulko-
maalaistaustaisten lasten kielen opetusta. Julkaisussa todetaan, ettd tyontekijoil-
14 tulisi olla hyvéat valmiudet didinkielen opettamiseen monikulttuurisille lapsil-
le. Lisdksi muiden kulttuurien ymmartamistd ja arvostamista tulisi lisdtd tyon-
tekijoiden keskuudessa. (OECD 2012, 43, 59.)

Kuusiston (2012, 106) tutkimuksessa todetaan, ettd monikulttuurinen var-

haiskasvatus vaatii jatkuvaa kehittdmistd ja pdivdakotien yhteisen arvopohjan
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selkiyttamistd. Tyoyhteisdissi korostuu tasa-arvon vaaliminen ja tasavertainen
vuorovaikutus kaikkien lasten kanssa. Tasa-arvoa pdivdkodissa voidaan saa-
vuttaa, kun etsitddn yhtdldisyyksid lasten valilld, eikd korosteta erilaisuuksia.
Myos Lappalainen (2006, 45) painottaa varhaiskasvatuksen kehittdmistd suvait-
sevaisuuden ja tasa-arvon sekd rasismin vastaiseen suuntaan. Tédssd on tarkedd
huomioida monikulttuurisen erilaisuuden lisdksi tasa-arvon korostaminen
my0s sukupuolen ja yhteiskuntaluokkien vililla. (ks. Lappalainen 2006, 50; Nie-
to 2010, 215.)

Varhaiskasvatuksessa tasa-arvoon ja syrjinndn vastaisuuteen on erittdin
tarkedd kiinnittdd huomiota, koska Niemen (2009, 137) mukaan tumma ihonvéri
tai suomalaisuudesta erottuva ulkondko kasvattaa riskid jadadd kaveripiirin ul-
kopuolelle nuoruusidssd. Suvaitsevaisuuteen kasvaminen alkaa jo varhaislap-
suudessa ja tdlloin pdivdkoti on arvojen ja asenteiden valittdmisessd lapselle
hyvin merkittdvdssa roolissa. Monikulttuurisuuden esille tuominen kasvattaa
tasa-arvoa sekd auttaa jokaista lasta tuntemaan itsensa tarkeéksi ja osaksi moni-
kulttuurista yhteisoa.

Monikulttuurisuus herittdd lastentarhanopettajissa arvostusta ja ihailua,
joka viittaa Nieton (2010, 249) mukaan monikulttuurisuuskasvatuksen kolman-
teen eli kunnioituksen tasoon. Tutkimuksessa tuli kuitenkin esille myds “maas-
sa maan tavalla”-asenne, joka ndkyy siing, ettd perheen omia tapoja ja kdytan-
teitd voidaan arvostaa tiettyyn rajaan saakka, mutta tiettyihin asioihin Suomes-
sa on sopeuduttava ja toimittava sen mukaan; maassa maan tavalla. Kuten
Lappalaisen (2006) tutkimuksessa esitetddn, niin myos tdssd tutkimuksessa kult-
tuurisen eron kaisite tuli esille arjessa erityisesti silloin, kun jonkun monikult-
tuurisen perheen kdytanteitd pidettiin jotenkin ongelmallisina (ks. Lappalainen
20006, 42).

Tyontekijin ndkokulmasta tarkasteltuna monikulttuurinen varhaiskasva-
tusymparisto rakentuu kohtaamisista ja ihmisten vilisestd vuorovaikutuksesta.
Lastentarhanopettajan tyd perustuu vuorovaikutukseen seka lasten ettd aikuis-
ten kanssa. Lastentarhanopettajat ovat ammattilaisia kohtaamaan erilaisia lap-

sia ja perheitd. He ldhtevit rohkeasti vuorovaikutukseen ja haastavissakin tilan-
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teissa pyrkivit loytdimddn luovia ratkaisuja perheiden kohtaamiseen. Vuorovai-
kutustaitoja voi ja tdytyykin kehittdd koko ajan. Erityisesti monikulttuuristen
lasten ja perheiden kohdalla se on usein valttamatontd, koska eri kulttuureista
tulevilla on erilaiset tavat olla vuorovaikutuksessa toistensa kanssa. Ruben ja
Stewart (2006) muistuttavatkin, ettd kulttuurien vilisessd viestinndssd ja vuoro-
vaikutuksessa on lukemattomia kulttuureista tulevia symboleja, sdantojd ja kay-
tanteitd, jotka vaikuttavat vuorovaikutukseen (Ruben & Stewart 2006, 330).
Vuorovaikutuksessa syntyvit kohtaamiset joko vahvistavat tai heikentavét
kulttuurisen identiteetin kehittymistd (Gordon 2005, 169). Monikulttuurisuu-
teen kasvussa tyontekijan omien ennakkoluulojen ja arvojen reflektointi sekd
tyoyhteison sisdlld kdytdava keskustelu ovat keskeisessd asemassa (Nieto 2010,
272; Paavola & Talib 2010, 208). Tutkimustulosten mukaan pohdinta ja arviointi
jaivét tutkimuspdivdkodeissa kuitenkin vahdiseksi.

Monikulttuuristen perheiden kohdalla kasvatuskumppanuuden rooli on
erittdin merkittdvassd asemassa. Suomessa elaménsd uudelleen aloittaneet per-
heet tarvitsevat kokonaisvaltaista tukea, johon varhaiskasvatus osaltaan vastaa.
Varhaiskasvatus tarjoaa kaikille lapsille samanarvoiset mahdollisuudet tulevai-
suuden rakentamiseen. Tdmin vuoksi on ensiarvoisen tirkeidd, ettd monikult-
tuuristen perheiden lapset padaseviat mahdollisimman pian varhaiskasvatuksen
piiriin. Heiddn osallistumistaan varhaiskasvatukseen ei tulisi rajoittaa subjektii-
visen pdivdhoidon rajaamisella, jota hallitus on kaavaillut syksylle 2016 (ks.
Ruokangas 2016).

Monikulttuurisen varhaiskasvatusympariston kokonaisuuden neljd eri
osa-aluetta ovat kiintedsti yhteydessa toisiinsa. Jokainen osa-alue tulee huomi-
oida varhaiskasvatuksen suunnittelussa ja kehittamisessd, jotta monikulttuuri-
nen varhaiskasvatusymparisto voisi tukea parhaalla mahdollisella tavalla jokai-

sen lapsen kasvua ja kehitysta.

Monikulttuurisuuden nikyvyys varhaiskasvatuksessa
Tutkimustulokseni osoittivat, ettd pdivakodeissa on monikulttuurisuuteen liit-

tyvdd materiaalia, jota ei hyodynnetd riittavasti. Monikulttuurisuudesta puhu-
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minen henkilokunnan kesken sekd vanhempien kanssa auttaisi tyontekijoita
huomaamaan monikulttuurisuusndkdkulmat materiaaleissa ja ndin tuomaan
niitd paremmin esille. Tyontekijoille tulisikin tarjota aikaa ja mahdollisuuksia
erityisesti materiaaleihin tutustumiseen, jotta he voisivat paremmin hyodyntaa
niitd kasvatuksessa ja opetuksessa. Oppimisympdristdjen kehittdmiseen ja op-
pimateriaalien monipuoliseen hyddyntdmiseen viitataan myos varhaiskasvatus-
ta sddtelevissd asiakirjoissa (ks. Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet
2014; Manninen ym. 2007; Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2005).

Eri kulttuurien ja kielien tulisi ndkyd ja kuulua pdivakodin arjessa (Jauhola
ym. 2007, 15). Paavola (2007) toteaa, ettd monikulttuurisuuden kunnioittaminen
kuuluu tyontekijoiden puheissa positiivisesti, mutta lapsen monikulttuurinen
taustaa ei ndhda tarkednd opetuksen ldhtokohtana eiké sitd huomioida fyysises-
sd ympdristossd (Paavola 2007, 160). Oman tutkimukseni johtopdadtoksend voi-
daan sanoa, ettd tutkimuspdivdakodeissani monikulttuurisuutta tuotiin esille
erityisesti silloin, kun ryhmaéssa oli taustaltaan monikulttuurisia lapsia. Jokaisen
lapsen yksilollinen monikulttuurinen tausta ei kuitenkaan ndkynyt toiminnan ja
ympdriston suunnittelussa.

Monikulttuurisuuteen liittyvalld materiaalilla, esimerkiksi lastenkirjalli-
suudella, voidaan kehittdd empaattisuutta, ehkdistd syrjintdd ja toteuttaa rasis-
min vastaista kasvatusta. Tamd tukee kulttuurien vilisen sensitiivisyyden ja
lapsen kulttuurisen tietouden kehittymistd. (Pesonen 2015, 106.)

Lapsen puhe ja kieli kehittyvét vuorovaikutuksessa ja varhain aloitettu
kielenkehityksen tukeminen on tédrkedd kaikilla lapsilla (Siiskonen 2010, 178).
Monikulttuurisessa varhaiskasvatusymparistossda kommunikointi ja kommuni-
koinnin tuomat haasteet ovat ldasnd tyontekijoiden arjessa. Kommunikaatiome-
netelmien kehittimiseen panostetaan erityisesti monikulttuuristen lasten koh-
dalla. Tutkimuksestani ilmenee, ettd tyontekijdat ovat kehittdneet aktiivisesti uu-
sia toimintatapoja ja apukeinoja tukeakseen monikulttuuristen lasten kommu-
nikoimista ja kielen oppimista.

Tutkimukseni mukaan kaksi ja monikielisyyttd arvostetaan ja halutaan tu-

kea. Laineen (2012) tutkimus on osoittanut, ettd kaksikielinen henkil6 vaihtaa
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kieltd sujuvasti kielestd toiseen. Monikielisyys mahdollistaakin monipuolisen
kommunikointikyvyn ja laajentaa kulttuurien tuntemusta. (Laine 2012.) Kieli-
kasvatukseen panostaminen on viime aikoina ollut aktiivisen kehittamisen alla
erityisesti koulumaailmassa sekd Suomessa ettd Euroopassa (Mattila 2015). On-
kin tarkedd, ettd jo varhaiskasvatuksessa tartutaan kielikasvatuksen tarjoamiin

mahdollisuuksiin sekd monikulttuuristen lasten etti valtaviestoon kuuluvien

lasten kohdalla.

Monikulttuurisuuskasvatuksen haasteet ja mahdollisuudet
Monikulttuurisuuskasvatuksella tavoitellaan valtavdeston ja eri vihemmisto-
ryhmien yhteistyotd torjumalla epédtasa-arvoa ja syrjintdd sekd tiedostamalla
jokaisen yksilon monimuotoisuus (Devin & Keihds 2013, 148; Talib 2007, 184).
Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (2005, 39-41) monikulttuurisuuskas-
vatuksen tavoitteiksi mainitaan suomalaiseen kulttuuriin liittyvien asioiden
oppiminen ja tutustuminen muihin kulttuureihin. Lappalaisen (2006) mukaan
monikulttuurisuuskasvatuksen ldhtokohtana varhaiskasvatuksessa on ajatus
siitd, ettd kulttuurisia eroja on opittava sietdimddn. Lappalainen kuvaa, ettd var-
haiskasvatuksessa opitaan tuntemaan suomalaista kulttuuria ja sen lisdksi tu-
tustutaan muihin kulttuureihin. (Lappalainen 2006, 39, 50.) Omassa tutkimuk-
sessani monikulttuurisuuskasvatus nahtiin rikkautta tuovana elementtina.
Kulttuurillisia eroja ei korostettu, vaan jokaisen ainutlaatuisuutta kunnioitettiin.
Ylldttavaa oli kuitenkin se, ettd pdivakotien konteksteissa monikulttuurisuu-
kasvatuksen ndkokulma tutustua muihin kulttuureihin jdi hyvin véhéiseksi,
kun taas suomalaisen kulttuurin tunteminen korostui. On mahdollista, ettd ta-
maé johtuu siitd, ettd nykydan tyontekijat kokevat aika- ja resurssipulaa esimer-
kiksi juhlien ja tapahtumien jdrjestimiseen, joiden avulla monikulttuurisuus
tulisi luonnollisesti kaikkien lasten ulottuville.

Monikulttuurisuutta huomioitiin haastatteluaineistoni mukaan pdiviko-
deissa 1990-luvulla merkittdvasti, kun ensimmadiset suuremmat pakolaisryhmat
saapuivat Suomeen ja varhaiskasvatuksen toimintatapoja oli pakko miettid uu-

delleen monikulttuuristen lasten nakokulmasta. Haastatteluissa pitkdn tyoko-
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kemuksen omaavat lastentarhanopettajat kertoivat, kuinka tyontekijoitda varten
tehtiin erilaisia info- ja kulttuuripaketteja. Télloin monikulttuurisuusnakokul-
maan kiinnitettiin my6s huomiota pdivdkodin toiminnan suunnittelussa ja to-
teutuksessa. Jotta monikulttuurisuutta voitaisiin huomioida monipuolisesti
varhaiskasvatuksen arjessa, nyt onkin siis taas aika tarttua aktiivisesti monikult-
tuurisuuden tuomiin ulottuvuuksiin.

Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (2014, 39-40) mainitaan, et-
td suomi toisena kielend - opetusta on jdrjestettdava mahdollisuuksien mukaan.
Tamdn vuoksi lastentarhanopettajien tulisi saada riittdvasti koulutusta S2 -
opetuksesta. Hyvana kédytanteend olisi myos kokeneiden lastentarhanopettajien
tiedon jakaminen muille. Varhaiskasvatusympaériston merkitys korostuu moni-
kulttuuristen lasten kohdalla, joille suomen kieli ei ole didinkieli. Pdivakoti voi
olla ihanteellinen kielenoppimisympdristd, jos sekd fyysinen ettd sosiaalinen
ympdristo tukevat kielen kehitysta.

Monikulttuurisuuskasvatuksen haasteeksi mielletddn usein eri uskonnot ja
niiden tuomat rajoitukset. Paavolan ja Talibin (2010, 208) mukaan erilaiset us-
konnot ja katsomukset tulisi huomioida rakentavasti ja arvostavasti yhteistyos-
sd kotien kanssa. Omassa tutkimuksessani tuli esille tyontekijoiden halu siirtada
varhaiskasvatuksen uskontokasvatus kdytannossa kokonaan seurakuntien vas-
tuulle. Myos Kalliala (2001, 174) on tehnyt samanlaisen huomion tutkimukses-
saan. Lappalaisen (2006, 38) mukaan pdividkodin henkilokunta kokee, ettd us-
kontokasvatus on péadsdantoisesti kotien vastuulla. My0s tdssd tutkimuksessa
tuli esille, ettd uskontokasvatus koettiin pdivakodeissa henkilokohtaisena, per-
heen omana asiana ja siithen suhtautuminen oli hyvin neutraalia ja jopa valtte-
levdd. Vahemmistouskonnot ndhtiin Lappalaisen (2006, 42) tutkimuksessa las-
ten toimijuutta rajoittavana tekijand. Oman tutkimukseni mukaan taas koettiin
tarkedksi jarjestdd toimintaa, joihin kaikilla lapsilla on mahdollisuus osallistua.

Lapset saavat tietoa eri uskonnoista ja kulttuureista perinteisiin liittyvien
juhlien kautta. On tarkeédd, ettd lapsi saisi kokemuksen, ettd erilaiset kulttuuri-
perinnot ovat rikkaus. Siksi kasvatuksen ja opetuksen kentilld olisi tarpeellista

perehtyd eri kulttuureihin ja juhlien traditioihin sekd rakentaa niistd omaan yh-
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teisoon monikulttuurinen tapahtumakalenteri. Monikulttuurisiin tapahtumiin
lasten vanhempien panos on merkittdva, koska heilld on paras tietous omasta
kulttuuristaan. (Jauhola ym. 2007, 24; Parland 2010, 5-11.) Monikulttuurisuuden
tuomat erilaiset uskonnot ja niiden kisitteleminen kristillisyyden rinnalla on
varhaiskasvatuksen tyontekijoille vield uutta ja vierasta. Tyontekijdt tarvitse-
vatkin koulutusta uskonnollisten asioiden késittelyyn monikulttuurisessa var-
haiskasvatusymparistossd, koska uskonto- ja katsomuskasvatus on yksi orien-
taatio muiden joukossa ja kasvattajien tulisi huomioida sen suunnittelusta ja
toteutuksesta.

Monikulttuurinen varhaiskasvatusympéristo ja siind tapahtuva monikult-
tuurisuuskasvatus syntyvit tyonantajan tarjoamista mahdollisuuksista, tyoyh-
teison yhteisistd tavoitteista, tyontekijan omasta arvomaailmasta ja motivaatios-
ta sekd perheiden kanssa tehtdvéstd yhteistyostd tavoitteena kulttuurien luon-

teva kohtaaminen ja jokaisen lapsen yksilollinen huomiointi.

7.2 Tutkimuksen luotettavuus

Laadullisessa tutkimuksessa luotettavuuden arviointiin ei ole yhta yksiselitteis-
td ohjetta (Tuomi & Sarajdrvi 2009, 140). Arvioin oman tutkimukseni luotetta-
vuutta Lincolnin ja Guban (1985, 290) kriteerien pohjalta sekd Tuomen ja Sara-
jarven (2009, 140-141) esiintuomien luotettavuuden ydinkohtien avulla. Oma
sitoutumiseni tutkimukseen oli alusta asti intensiivistd ja tutkimusprosessin
edetessd ajatukseni tutkimuksen tdrkeydestd ja ajankohtaisuudesta varmistui-
vat. Tutkimukseen sitoutunut ja panostava tutkijan oma asenne tuo luotetta-
vuutta tutkimuksen toteutukseen ja raportointiin.

Patton (2002, 566-570) korostaa tutkijan itsereflektointia koko tutkimus-
prosessin ajan. Tutkijana pyrin tiedostamaan omat ldhtokohtani ja henkilokoh-
taiset arvoni suhteessa tutkittavaan ilmioon sekd arvioimaan tutkimukseni
kannalta jarkevid ratkaisuja ldpi koko tutkimusprosessin. Yhtend osana tutki-
muksen luotettavuuteen liittyy tutkijan uskottavuus (Lincoln & Guba 1985, 301),

joka tutkimuksessani toteutui siind, ettd pyrin objektiiviseen suhtautumiseen,
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vaikka itselldni oli monikulttuurisesta varhaiskasvatusymparistosta tietynlaiset
ennakkokésitykset. Tiedostin tutkimusprosessini aikana, ettd ldheinen suhde
monikulttuurisuuteen ja pitkd tyokokemus monikulttuurisissa pdivdkodeissa
voi tuoda subjektiivista ndkemystd tutkittavaan aiheeseen. Asian tiedostaminen
auttoi suhtautumaan kuitenkin mahdollisimman objektiivisesti aineistosta esille
tuleviin ndkokohtiin.

Kerdsin tutkimusaineistoni haastattelujen, havainnoinnin ja valokuvien
avulla. Ndin tutkimuksessani toteutui menetelmitriangulaatio, joka auttoi saa-
maan monipuolisesti tietoa monikulttuurisesta varhaiskasvatusympaéristosta.
Havainnoinnin ja valokuvien avulla pystyin vertailemaan ja yhdistelemdin se-
kd etsimddn ristiriitaisuuksia suhteessa haastatteluaineistoon. (ks. Eskola &
Suoranta 1998, 70-71; Patton 2002, 248.) Monipuolinen tutkimusaineisto ja sen
huolellinen kasittely liittyvét osaltaan riippuvuuteen ja neutraalisuus, eli sen arvi-
oimiseen, miten tarkasti, johdonmukaisesti ja tdasmadllisesti koko tutkimuspro-
sessi, tulokset ja tulkinnat on kerétty ja suoritettu (Lincoln & Guba 1985, 299,
317-318). Olen pyrkinyt raportoimaan yksityiskohtaisesti ja selkedsti koko tut-
kimusprosessin, mikd mahdollistaa sen, ettd lukija voi arvioida tutkimukseni
luotettavuutta tutkimuksen eri vaiheissa.

Luotettavuuden ja riippuvuuden kannalta on tdrkedd arvioida myds var-
sinaista tutkimustilannetta, johon voivat vaikuttaa tutkijaan tai itse tutkimusti-
lanteeseen liittyvit seikat. Keskityin haastattelutilanteissa omaan objektiiviseen
suhtautumiseeni tutkittavan ilmion késittelyssd. Teemahaastattelurunko ohjasi
hyvin haastattelun etenemistd, mutta olen kuitenkin voinut tiedostamatta vai-
kuttaa haastattelutilanteeseen muun muassa nonverbaalisin keinoin. Yksi luo-
tettavuutta lisddva tekija on myos se, ettd tutkittavat ilmoittautuivat vapaaeh-
toisesti tutkimukseen ja osoittivat ndin kiinnostusta aihetta kohtaan. Toisaalta
tutkittavat saattoivat olla keskimddrdistd kiinnostuneempia monikulttuurisuu-
desta ja tima on mahdollisesti vaikuttanut vastauksiin.

Pattonin (2002) mukaan haastattelu ja havainnointi aineistonkeruumene-
telmind voivat olla luotettavuuden nidkokulmasta haasteellisia. Haastatteluti-

lanteeseen vaikuttaa muun muassa haastateltavan tunnetila ja aikaisempi tieto
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tutkittavasta asiasta. Havainnoinnissa tutkija taas pystyy havaitsemaan hyvin
rajallisen méadran tutkimukseen liittyvistd seikoista. (Patton 2002, 306.) Tutki-
muksessa tdytyy huomioida my0s se, ettd haastateltava voi kaunistella asioita
vastatessaan arkaluontoisiin kysymyksiin (Alasuutari 2011, 150). Tamdn nako-
kulman huomioin analyysivaiheessa pohtien, onko haastateltava yrittanyt luo-
da “paremman” kuvan monikulttuurisesta ymparistostd paiviakodissa. Haastat-
teluvastausten luotettavuutta tutkimuksessani lisdd kuitenkin menetelmétrian-
gulaatio eli se, ettd havainnoillani ja valokuvilla olen todentanut lastentarhan-
opettajien kuvauksia monikulttuurisesta varhaiskasvatusympdristostd ja toi-
saalta taas loytdnyt monikulttuurisuuden nakyvyyttd, jota lastentarhanopettajat
eivat ole haastatteluissa tuoneet esille.

Tutkimuksessani oli tapaustutkimuksen piirteitd, joten tavoitteena ei ole
tulosten yleistettdvyys muihin pdivakoteihin. Yksi laadullisen tutkimuksen luo-
tettavuuden kriteereistd on siirrettivyys eli sen arvioiminen, missd mddrin tut-
kimustuloksia voidaan yleistdd. Mielestani tutkimukseni tuloksia monikulttuu-
risen varhaiskasvatusympaériston rakentumisesta ja monikulttuurisuuden ilme-
nemisestd sekd monikulttuurisuuskasvatuksen toteutumisesta voidaan soveltaa
tutkimukseni ulkopuolellakin. Tamd tutkimus voitaisiin myos toteuttaa uudes-
taan samanlaisena toisessa kontekstissa, mutta tutkimustulokset voisivat olla
erilaisia. (ks. Lincoln & Guba 1985, 298-299). Siirrettdvyyttd olen pyrkinyt li-
sadmadan silld, ettd olen kuvannut mahdollisimman selkeédsti tutkimuksen tekoa
ja tuloksia, jotta lukija voi itse arvioida tulosten siirrettavyytta.

Tutkimuksen luotettavuutta lisddviat uskottavuus ja vastaavuus eli se miten
tutkija tulkitsee tutkittavien alkuperdisid ilmauksia ja miten tutkimusprosessin
neutraaliudesta ja pysyvyydestd on huolehdittu (Lincoln & Guba 1985, 294-
297). Tein koko tutkimusprosessin yksin, joten kaikki havainnot ja analyysin
tulkinnat sekd niistd tehdyt johtop&datokset tutkimustulokset ovat omiani. Tut-
kimuksen luotettavuuden kannalta luotettavasti ja huolellisesti tehty tutkimus-
raportti (ks. Tuomi & Sarajarvi 2009, 141) on keskeisessd asemassa. Raportissa
tuodaan esille tutkimusprosessin vaiheet ja ndin lisdtd tutkimuksen uskotta-

vuutta. Tutkimusraportista lukija voi arvioida, minkélainen késitys tutkittavas-
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ta ilmiostd tutkijalle on muodostunut. (Kiviniemi 2010, 82-83.) Olen kuvannut
tutkimusraportissani mahdollisimman yksityiskohtaisesti ja tarkasti tutkimus-
prosessin vaiheet, jotta lukijan olisi helpompi pysyd mukana tutkimusprosessin
eri vaiheissa (ks. Lincoln & Guba 1985, 296-297). Tutkimukseni luotettavuutta
olen lisdannyt suorilla aineistolainauksilla ja ottamillani valokuvilla. Havain-
nointi ja valokuvat tuovat aineistoon omaa nidkemystani tutkijana. Ndin lukija
voi arvioida tutkimuksen luotettavuutta alkuperdisten ilmausten ja visuaalisen
aineiston pohjalta. Raportin olen kirjoittanut perinteisen tutkimusraportin ra-
kenteen mukaan.

Tutkimuksen luotettavuuden pohdintaan liittyy myos tutkimustulosten
vahvistettavuus eli se, miten tulokset ovat yhteydessd aiemmin tehtyihin tutki-
mustuloksiin (Lincoln & Guba 1985, 318-319). Omissa tutkimustuloksissani tuli
esille samanlaisia ndkokohtia monikulttuurisuuskasvatuksesta ja kulttuurien
viélisestd vuorovaikutuksesta varhaiskasvatuksen ja esiopetuksen konteksteissa
kuin Paavolan (2007) ja Kuusiston (2010) tutkimuksissa. Vahvistettavuutta lisda
tutkimustulosten varmistaminen (Lincoln & Guba 1985, 318-319), jota tein ana-
lyysin aikana kuuntelemalla haastattelutallenteita moneen kertaan sekd luke-
malla tarkasti haastattelulitteraatteja. Visuaalisesta aineistosta nousi esille uusia
ndkokulmia, kun tein valokuvien sisdllonanalyysia uudestaan tulosten kirjoit-
tamisprosessin aikana. Sisdllonanalyysin systemaattinen tekeminen sekd haas-
tattelu- ettd valokuva-aineistosta auttoi teemoittelussa, ala- ja yldluokkien hah-
mottamisessa sekd varsinaisten kasitteiden muodostamisessa.

Tutkimusprosessini kesti noin kaksi vuotta. Prosessi oli pitkd toiden ja
muiden opiskelujen vuoksi. Teoreettinen viitekehys sai uutta ndkékulmaa, kun
palasin tutkimukseni pariin uudestaan pitkdn tauon jdlkeen. Riittdva aika tut-
kimusaineiston tutustumiseen on yksi tutkimuksen luotettavuutta lisdava tekija
(Lincoln & Guba 1985, 304-305, 307). Aineiston hankinta, analyysi ja tutkimus-
tulosten raportointi tapahtui aikavalilld, jolloin keskityin tdysin tutkimukseeni.
Tama vaihe oli hyvin intensiivinen, mutta koen, ettd tdydellinen uppoutuminen
tutkimukseen, auttoi tutkimustulosten kirjoittamisessa ja toi niihin lisdluotetta-

vuutta.
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7.3 Tutkimuksen merkitys ja jatkotutkimusaiheet

Monikulttuurisuus nékdkulmaa varhaiskasvatuksen kontekstissa on aikaisem-
min tutkittu niukasti. Tutkimukseni avulla toivon tekevani monikulttuurisuutta
ja monikulttuurisuuden ndkyvyyttd merkittdavammaksi pdivdkotien varhais-
kasvatusymparistoissd. Tutkimukseni oli ajankohtaisempi kuin olin prosessini
alussa itse ajatellut. Tdméd ndakyy muun muassa siind, ettd mediassa keskustel-
laan pdivittdin monikulttuurisuuden kasvusta Suomessa. Varhaiskasvatus on
tarkedssd asemassa tukemassa Suomeen kotoutuvia perheitd ja tarjoamassa lap-
sille turvallista kasvu- ja kehitysymparistod. Monikulttuuriset lapset rakentavat
usein ensimmadisid sosiaalisia suhteita valtavdestoon juuri varhaiskasvatuksen
kontekstissa. Toisaalta my0s valtavdestoon kuuluvat lapset tarvitsevat arvo- ja
kulttuurikasvatusta eldessdadn monikulttuuristuvassa maailmassa. Tutkimukse-
ni toi esille lastentarhanopettajien kuvauksia monikulttuurisesta varhaiskasva-
tusymparistostd ja sen fyysisestd ilmenemisestd sekd monikulttuurisuuskasva-
tuksen toteutumista pdivakodin arjessa.

Monikulttuurisuuden ilmenemistd olisi tdrkedd tutkia myos perheiden ja
lasten ndkokulmasta. Miten monikulttuuriset perheet kokevat, ettd heiddn kult-
tuurinsa huomioidaan pdivakodin arjessa? Miten lapset kokevat pdiviakotiarjen
monikulttuurisessa ymparistossa? Etnografinen tutkimus soveltuisi hyvin las-
ten ndkokulman selvittimiseen. Fyysistd varhaiskasvatusymparistod ja moni-
kulttuurisuuden ilmentymistd voisi tutkia tarkemmin ECERS (Early Childhood
Environment rating Scale)- mittariston avulla. (ks. Harms, Clifford, Cryer 2005).
Lopuksi voin todeta, ettd tutkimusta monikulttuurisuudesta erityisesti varhais-
kasvatuksen kontekstissa on tarpeen jatkaa, jotta monikulttuurisuuden ilmiot
padseviat nakymaddn kaytannossd ja palvelevat varhaiskasvatuksen tyontekijoita

monikulttuurisuuden kysymyksissa.
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LIITTEET

Liite 1: Lastentarhanopettajan teemahaastattelurunko
Taustakysymykset

e Kuinka kauan olet tyoskennellyt lastentarhanopettajana?

e Minkilainen timénhetkinen péivikotisi/ryhmési on?

e Kuinka paljon pdivikodissasi/ryhmaéssési on monikulttuurisia lapsia/ kieliryhmi&?
e Onko piivikodissasi eri kieli- ja kulttuuritaustaisia tyontekijoita?

Kasvatuskumppanuus

e Miten kasvatuskumppanuus toteutuu mielestdsi monikulttuuristen perheiden
kanssa?

e Minkaélaisia keskusteluja perheiden kanssa kdydaan?

e  Miten kieli/kulttuuri/uskonto otetaan keskusteluissa huomioon?

e Tukeeko varhaiskasvatus mielestdsi monikulttuuristen perheiden kotoutumista?

e Oletko kokenut yhteentdrmayksid valtakulttuurin ja monikulttuurisuuden valilld
pédivakodissasi? Millaisia ja miss4 tilanteissa?

e Miten vanhemmat voivat osallistua pdivikodin toiminnan suunnitteluun?

Monikulttuurisuuskasvatus

e Miten monikulttuurisuus nékyy pdiviakodissasi?

e Miten monikulttuurisuuskasvatusta toteutetaan pdiviakodissasi? Miten sitd voitai-
siin lisdtd/ monipuolistaa?

e Miten erilaisia kulttuureja ja arvomaailmoja opetetaan lapsille paiviakodissasi?

e Miten eri kulttuurien juhlat huomioidaan pé&ivikodin arjessa?

e Onko pdivikodissasi monikulttuurisuuteen liittyvdd materiaalia (esim. pelit, kirjat,
soittimet, lelut)?

e Otetaanko pdivakodin hankintoja suunniteltaessa huomioon monikulttuurisuus?

e Minkalaista koulutusta olet saanut monikulttuurisuuteen liittyen?

e Millaisissa tilanteissa pohditte tycyhteistssdsi monikulttuurisuuteen liittyvid ky-
symyksid?

Kielikasvatus
e Miten S2-opetus on jérjestetty pédivakodissasi?
e  Miten monikulttuurisen lapsen suomen kielen oppimista tuetaan?

e Miten lapsen oman &didinkielen oppimista tuetaan?
e Miten lapsen kielitaitoa arvioidaan pdivdkodissasi?

Uskontokasvatus

e Miten uskontokasvatus on jdrjestetty pdiviakodissasi?

Kulttuurien vélinen vuorovaikutus
e Millaista kulttuurien vilistd vuorovaikutusta lasten/ perheiden vililld paivakodissasi on?
e Miten henkilokunnan arvot lapsen taustoja kohtaan vaikuttavat mielestdsi pédivdkodin

monikulttuurisen ilmapiirin rakentumisessa?
e Miten eri kieli- ja kulttuuritaustat otetaan huomioon paivikodin vasua tydstettdessa?

Onko jotain muuta mit4 haluaisit vield kertoa. Kiitos haastattelusta.



85

Liite 2. Sisdllonanalyysin eteneminen. Haastatteluaineisto

Taulukko 2. Sisdllonanalyysin ala- ja yldluokat sekéd kokoavat kisitteet.

ALALUOKKKA

YLALUOKKA

TUTKIMUSKYSYMYS 1:
KOKOAVA KASITE

koulutuksen jarjestaminen
moniammatillinen yhteistyo

tyonantaja

varhaiskasvatuksen lait ja ase-
tukset
varhaiskasvatussuunnitelma

yhteiskunnalliset paatokset

TYONANTAJA OSANA MONIKULT-
TUURISTA KOKONAISUUTTA

tyoyhteison ilmapiiri

lapsen kohtaaminen
tyoyhteisossa kaytava keskuste-
lu

eri kieli- ja kulttuuritaustaiset
tyontekijat

tyoyhteison monikulttuurisuus

erilaisuuden kunnioittaminen ja
arvostaminen

suvaitsevaisuus

kunnioitus

tasa-arvo

ihmettely

ennakkoluulot

arvot ja asenteet

TYOYHTEISO OSANA MONIKULT-
TUURISTA KOKONAISUUTTA

perheen ja lapsen kohtaaminen
kielitaito

vuorovaikutustaidot

ammatillinen kasvu
tyontekijan persoonalliset omi-
naisuudet

tyontekijan tunteet

monikulttuurisuuteen kasvu

tulkin kaytto
kommunikoinnin haasteet
kuvat ja monikanavaisuus

kommunikointi monikulttuuri-
sessa varhaiskasvatusymparis-
tossa

TYONTEKIJA OSANA MONIKULT-
TUURISTA KOKONAISUUTTA

kulttuurien valinen vuorovaiku-
tus

erilaiset kdytanteet
verkostojen luominen

kulttuurien kohtaaminen

dialogisuus kasvatuskumppanuus
sopimusten tekeminen
yhteiset tapahtumat osallisuus

toiminnan suunnittelu

perheen informointi
turvallisuuden luominen
kielen oppiminen

kotoutuminen

PERHEET OSANA MONIKULTTUU-
RISTA KOKONAISUUTTA
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ALALUOKKA

YLALUOKKA

TUTKIMUSKYSYMYS 2:
KOKOAVA KASITE

monikulttuuristen lasten
maara
monikulttuurisuus arkea
monikielisyys

eri kieliset tekstit

nakyvyys

perheen oma kulttuuri

tasa-arvo
erilaisuus

asenteet

MONIKULTTUURISUUDEN NAKYVYYS

lelut
pelit
kirjat
kartat

lasten kayttdoon soveltuva
materiaali

eri kieliset tekstit

monikielisyys

tanssi
draama
musiikki

luova toiminta

kulttuuripaketit

tyontekijoiden kayttdoon so-
veltuva materiaali

MONIKULTTUURISUUTEEN LITTYVA
MATERIAALI

kuvat
kuvakommunikaatio
monikanavaisuus

KOMMUNIKAATIOMENETELMIEN MO-
NIPUOLINEN KAYTTO

ALALUOKKA

YLALUOKKA

TUTKIMUSKYSYMYS 3:
KOKOAVA KASITE

suomalaiset juhlat
eri kulttuurien juhlat

juhlat ja tapahtumat

keskustelu vuorovaikutus

kirjat monikulttuurisuuteen liittyva
laulut materiaali

kartat

kulttuuripaketit

tasa-arvo arvokasvatus

kasvattajan rooli

MONIKULTTUURISUUSKASVATUKSEN
TOTEUTUMINEN

uskontokasvatukseen osallis-
tuminen
eri uskontojen huomioiminen

uskonto ja katsomuskasvatus

kristilliset arvot
seurakunnan rooli uskonto-
kasvatuksen jarjestajana

kristillinen uskontokasvatus

USKONTOKASVATUKSEN TOTEUTUMI-
NEN

lasten kiinnostus
kielikasvatuksen monimuo-
toisuus

osallisuus

yksil6llisyys
rinnakkaisopettajuus
tyontekijan aktiivisuus

s2-opetuksen toteuttaminen

KIELIKASVATUKSEN TOTEUTUMINEN
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Liite 3. Sisdllonanalyysin eteneminen. Valokuva-aineisto.

Taulukko 3. Sisdllonanalyysin yldluokat sekd kokoavat kasitteet

ALKUPERAINEN VALOKUVA | YLALUOKKA KOKOAVA KASITE

aikuisten kirjahylly, teksti nakyvyys MONIKULTTUURISUUDEN NAKYVYYS
"muiden maiden lapsia”

-monikulttuuriset nuket lasten kdyttoon soveltuva mate-

-dublot: monikulttuurisuus riaali
-pikkunuket: eri kansalli-
suudet

-monikulttuuriset kasinuket
varastossa

-barbit, vain vaaleaihoisia
-nukensanky: tumma- ja MONIKULTTUURISUUTEEN LITTYVA
vaaleaihoinen nukke MATERIAALI

-tummaihoinen nukke rat-
taissa

- lasten maailmankartta kartat
-maailmankartta, lasten
kotimaat

-karttapallo lasten ulottuvil-
la

-karttapallo aikuisten toi-
mistossa, varastossa mui-
den tavaroiden takana
-maailmankartta kirjoitus-
alusta aikuisten tyopoydalla
-maailmankartta matto
lasten kokoontumistilassa

-monikulttuurinen lasten- kirjat
kirja

-lastenkirja “maailman
mahtavin maapallokirja

-palapelin monikulttuuri- pelit

suus

-monikulttuurinen lautapeli

eri kieliset “tervetuloa pai- monikielisyys

vakotiin”-tekstit
lapsen nimi sdangyssa omalla
kielella kirjoitettuna

-"pyykkia”-kuva lapsen kasvatuskumppanuus PERHEET OSANA MONIKULTTUURI-
lokerossa, viesti vanhem- SUUTTA
malle

-ilmoitustaulu vanhemmille
-kuvitettu paivajarjestys
vanhemmille

-kuvat ja tukiviittomat il-
moitustaululla
-valokuvasarjat lasten pai-
vasta

-suomenkielelld kirjoitettu
viikko-ohjelma vanhemmil-
le, ei kuvia




Taulukko 3 jatkuu.

88

ALKUPERAINEN VALOKUVA

YLALUOKKA

KOKOAVA KASITE

paivajarjestys konkreettis-
ten tavaroiden avulla

-kuvitetut laulunsanat
-kuvitetut viikonpaivat,
jotka liittyvat loruun
-kuvitettu paivaympyra
-kuvitettu pienryhmien
paivajarjestys
-kuvitettu vuodenai-
ka/kuukausitaulu
-kuvitettu ilmoitustaulu
lasten kayttoon
-kuvitettu viikko-ohjelma

-kuvat kaulanauhassa
-kuvasarja lapselle "en-
sin/sitten”
-toiminnanohjaus kuva
sarja vessassa
-toiminnanohjaus kuvat s2-
opetus

-sarjakuvittamiseen sopiva
taulu

kommunikointi monikulttuuri-
sessa varhaiskasvatusymparis-
tossa

KOMMUNIKAATIOMENETELMIEN
MONIPUOLINEN KAYTTO

-tunnekuvat
-ryhman saannot kuvitettu-
na

vuorovaikutustaidot

materiaali ”Askeleittain”,
valokuvat eri kulttuurien
lapset

monikulttuurisuuskasvatukseen
tarkoitettu materiaali

leikinvalintataulut

osallisuus

MONIKULTTUURISUUSKASVATUKSEN
TOTEUTUMINEN
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Liite 4. Haastateltavan suostumus tutkimukseen

Olen saanut kirjallista tietoa Jaana Tikka-Uguccionin pro gradu-tutkimuksesta
"Monikulttuurinen varhaiskasvatusympaéristé". Minulla on ollut mahdollisuus
kysyd tutkimuksesta ja olla tarvittaessa yhteydessd tutkimuksen ohjaajaan
XXXXX.

Olen saanut tiedon, ettd tutkimusaineisto on luottamuksellista ja ettd sitd kdyte-
tddn vain tutkimuskayttoon. Tieddn, ettd tutkimusraportissa voidaan kayttad
suoria aineistolainauksia haastattelusta. Raporteissa ei kuitenkaan mainita hen-
kiloiden tai pdivdakotien oikeita nimid. Aineistolainaukset valitaan siten, ettd
ketdan tutkimukseen osallistuvaa ei voi vilittomaésti tunnistaa niistd. Tiedin,
ettd tutkimukseen osallistuminen on vapaaehtoista ja ettd voin vetdytya tutki-
muksesta milloin tahansa.

Annan suostumukseni siihen, ettd haastattelu sekd mahdollinen esittelykierros
ja pdivakodin varhaiskasvatusymparistoon tutustuminen voidaan tallentaa da-
nitteend. Lisdksi olen tietoinen, ettd tutkija havainnoi pdividkodin fyysistd ym-

péristod ja ottaa tarvittaessa valokuvia.

. 2015

paikkakunta pdivamaadra

haastateltavan allekirjoitus



