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Tama tutkimus avaa lasten sukupuolen moninaisuutta, sukupuolittunutta toimintaa
paivakodissa ja pyrkii sitd kautta tekemaan kasvattajat tietoiseksi omista sukupuoleen
liittyvista arvoista, asenteistaan ja stereotyyppisesta ajattelusta sek& siit4, miten ne
sopivat varhaiskasvatukseen.

Tassa etnografisessa havainnointitutkimuksessa selviteltiin sitd, miten lapset ilmentévat
sukupuolittunutta ~ toimintaa  ja  keskinaistda  vallankayttoa  pdivakodissa.
Tutkimuskysymykset muodostuivat seuraavaksi: 1) Millaisia odotuksia, arvostuksia ja
osaamista sukupuoleen liitetddn? 2) Miten sukupuoli ndkyy lasten toiminnassa
paivakodin vertaisryhmassa? 3) Miten valta ndkyy lasten vertaissuhteissa?

Aineisto kerattiin etnografisin menetelmin havainnoimalla erddn jyvéskylalaisen
paivakodin 5-6-vuotiaiden ryhman lapsia ja kasvattajia. Havainnointi keskittyi
erityisesti lasten vapaan leikin tilanteisiin sekd ohjattuun toimintaan paivakodin
sisdtiloissa ja havainnot Kirjoitettiin suoraan tietokoneelle. Aineisto analysoitiin
aineistolahtdisen teorianmuodostuksen keinoin, mutta analysoinnin loppuvaiheessa
kaytettiin myos teoriasidonnaisen analyysin tapaa.

Tutkimuksen tulokset osoittivat, ettd péaivakodin arjessa ilmenee paljon
sukupuolittuneita odotuksia, arvostuksia ja osaamista ja lapset tekevat omalla
toiminnallaan sukupuolierot nékyvéksi péivakodin arjessa. Sukupuolittavien jakojen
lisaksi lapset myos rikkoivat omalla toiminnallaan heteronormatiivista ajattelutapaa ja
toimivat  perinteisten  sukupuolioletusten  vastaisesti. Lapset  ilmensivat
vertaissuhteissaan keskindistd vallankayttod, joka ndkyi muun muassa lasten epétasa-
arvoisena osallistumisena pdivékodin arjessa. Tutkimukseni tulokset vahvistavat
aiheesta aiemmin tehtyjen tutkimusten tuloksia ja tuovat esiin tasa-arvoisen ja
sukupuolisensitiivisen kasvatuksen tarkeyden.
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etnografia
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1 KOHTI SUKUPUOLISENSITIIVISTA
VARHAISKASVATUSTA

Mité teet, kun Mikko tulee péivakotiin prinsessamekko péalla? Entépa, kun esikouluun
ensimmadisena paivana tulevalla lapselle on pitkét letilla olevat hiukset ja "poikien
vaatteet”, etkd tiedd kutsuisitko hanta tytoksi vai pojaksi? Jo jonkin aikaa
lastentarhanopettajan  tyota tehneend voin Kkertoa useammankin  esimerkin
stereotyyppisid sukupuolikasityksia rikkovista lapsista. Se, miten kasvattajana naihin
lapsiin suhtaudumme, vaikuttaa lapsen kokemukseen itsestadn — hyvéksyttynd tai

haped4 tuntevana.

Lapset sisdistavat vahitellen kulttuurimme kasitykset sukupuolesta. Me aikuiset emme
useinkaan tule ajatelleeksi, ettd ajattelumme rajaavat ja madrittdvat erilaiset
sukupuoleen liittyvat oletukset ja ajatusmallit. Ajattelemme usein, ettd sukupuolia on
vain kaksi ja etta ihmiselld voi olla vain yksi selked ja pysyva sukupuoli. Lisaksi meilla
on kohtalaisen iso joukko oletuksia siitd, mikd on kullekin sukupuolelle sopivaa,
mahdollista ja luonnollista kayttdytymistd sekd toimintaa. N&diden oletusten vastainen
kaytds ja sukupuolen ilmaisu voivat heréttdd meissda ihmetystd, pelkoa ja jopa
aggressioita. Koska lapsi ei vélttdmatta ymmaérra tiukkoja sukupuolinormeja, hén voi
h&mmentya tai ahdistua, jos ympériston reaktiot tyttdpojan tai poikatyton sukupuolen
ilmaisuun ovat kielteisid. Sukupuolensa moninaisesti kokeva lapsi tarvitsee hyvaksyntéa
omalle persoonalleen, tukea sukupuolikokemuksensa ilmaisemiseen sekd luvan olla
oma itsensa. Lapsen ymparilla olevien aikuisten — niin vanhempien, isovanhempien

kuin varhaiskasvatuksen ammattilaisten — tehtdva on yhdessa luoda lapselle turvalliset



ja suotuisat kasvuolosuhteet. Sukupuolinormatiivisuudesta meidan pitdisikin pyrkié
sukupuolisensitiivisyyteen - kaikenlaisen sukupuolen ilmaisun kunnioittamiseen ja tasa-
arvoiseen, yhdenvertaiseen kohtaamiseen. Ndin annamme tilaa Kkaikille lapsille kasvaa
omaksi kokemaansa sukupuoleen — oli se sitten tyttd, poika, poikatyttd, tyttopoika tai

kenties jotain muuta. (ks. Huuska & Karvinen 2012.)

Kiinnostukseni sukupuolta, tasa-arvoa ja sukupuolisensitiivistd kasvatusta kohtaan on
kasvanut koko varhaiskasvatuksen opintojeni ajan. Tein varhaiskasvatuksen kandidaatin
tutkintoni  (Huusko, 2011) lastentarhanopettajien sukupuolistavista kaytanndista
paivakodissa. Sain tutkimuksessani selville, ettd sukupuolistavat kéytannot ovat
vahvasti 1&snd péaivakodin arjessa ja lastentarhanopettajat uusintavat niitd seka
tiedostetusti etté tiedostamatta.

Sukupuolisensitiivinen kasvatus on noussut viime aikoina yhd enemmén kasvattajien
tietoisuuteen ja siitd on alkanut ilmestyé tasaiseen tahtiin uutta tutkimusta. Opetus- ja
kulttuuriministerio on ollut rahoittamassa Naisasianliitto Unioni ry:n hallinnoimaa
Sukupuolisensitiivisyys ~ varhaiskasvatuksessa ~ —  tasa-arvoinen  kohtaaminen
paivakodissa hanketta (2012-2014). Hankkeen paatavoitteina on ollut laajentaa
sukupuolisensitiivisyyden tunnettuutta niin periaatteiden tasolla kuin kéaytannén
toimissakin. Sukupuolisensitiivisyytta on edistetty suomenkielisella
varhaiskasvatuskentalla tutkimustiedolla, taydennyskoulutuksella seké

kasvatuspoliittisilla lausunnoilla. (Tasa-arvoinen varhaiskasvatus 2015.)

Sukupuoliaihetta lasten ja kasvatuksen n&kokulmasta on tutkittu jo melko runsaasti
aikaisemmin. Glenda McNaughton (2000) osoittaa tutkimuksessaan miten sukupuoli
vaikuttaa lasten jokapéaivaiseen elamaan, Elina Lahelma (2009) on kirjoittanut tyttdjen
ja poikien erilaisesta koulumenestyksesta, Liisa Tainio (2001,2009) on havainnut
aikuisten erilaisen tavan puhutella tyttéja ja poikia ja Tiina Terds (2012) avaa
kasvattajan puhetta sukupuolittavana kaytantond. Annukka Jauhiainen (2009) on
tutkinut  kasvatuskeskusteluissa ilmenevdd sukupuolittunutta toimijuutta ja Outi
Ylitapio-Méantyld (2009) on tarkastellut tutkimuksessaan lastentarhanopettajien tyohon

liittyvid sukupuolistavia kaytantdja ja vallan jarjestyksia kasvatuksen arjessa.

Lasten keskindinen vallankéyttd nousi vahvasti esiin aineistoa analysoidessani ja péétin

ottaa sen tarkemman analyysin alle, vaikka en alkuperéisessé tutkimussuunnitelmassani



sitd vield miettinytk&an. Vallankéytosta ja lasten vertaissuhteista paivékodissa I0ytyy
myo0s aikaisempaa tutkimusta. Anja-Riitta Lehtinen (2000) kuvaa véitoskirjassaan sité,
miten paivékotilapset neuvottelevat ja kayttavat valtaa padstakseen mukaan leikkiin.
Christina Salmivalli (2008) tuo tutkimuksessaan esiin vertaissuhteiden vaikutusta lasten
sosiaaliseen kehitykseen ja Mari Vuorisalo (2013) on tutkinut véitoskirjassaan lasten

arjen vuorovaikutusta, osallistumista paivakodissa seka eriarvoisuuksien rakentumista.

Pyrin tdman tutkimuksen kautta avaamaan lasten sukupuolen moninaisuutta,
sukupuolittunutta toimintaa pdivakodissa ja sitd kautta tekemdaan kasvattajat tietoiseksi
omista sukupuoleen liittyvista arvoista, asenteistaan ja stereotyyppisesta ajattelusta seké
siitd, miten ne sopivat varhaiskasvatukseen. Toiseksi huomionarvoiseksi asiaksi
tutkimuksessa nousee lasten keskindinen vallankaytté ja miten se vaikuttaa lasten
toimintaan paivakodin arjessa. Kun tiedostamme omaa ajatteluamme rajoittavat
oletukset ja totutut tavat toimia, mahdollistamme rajoittavien sukupuolioletusten
rikkomisen ja siirtyminen kohti sukupuolisensitiivisempéa kasvatusta. (ks. Lempidinen
2003, 33.)

Tutkimus on etnografinen havainnointitutkimus ja aineisto on kerétty eréan
jyvaskylaldisen paivékodin 5-6 -vuotiaiden lasten ryhmassa syksylld 2012. Aineisto on
analysoitu saattamalla etnografiset kenttahavainnot tekstuaaliseen muotoon ja
luokittelemalla saatu aineisto aineistolahtdisen analyysin mukaan yksittdisista
havainnoista  kohti  yleisimpi&d  vaitteitd. ~ Tutkimuksen  tuloksissa tuodaan
aineistoesimerkkien avulla esiin lasten sukupuolittuneeseen toimintaan ja keskindiseen
vallankayttoon liittyvia esimerkkeja. Esimerkit on keratty lasten ja aikuisten arkisessa

toiminnasta ja leikistd paivakodissa.

Tama tutkimus jatkaa jo hyvalla alulla olevaa sukupuolity6ta. Toivon, ettd tutkimukseni
innostaa kasvattajia kiinnittdimdadn enemméan huomiota omaan toimintaansa ja

muuttamaan sitd tarpeen tullen sukupuolisensitiivisempaan suuntaan.



2 PAIVAKOTI KULTTUURISENA
TOIMINTAYMPARISTONA

Tutkimukseni keskittyy lasten sosiaalisen toiminnan havainnointiin, erityisesti lasten
keskinaiseen vuorovaikutukseen ja leikkiin. Suomessa paivahoito on jokaisen lapsen
oikeus ja péivahoidossa lasten keskindiset suhteet ovat merkittavia jo alle kouluikaisille,
silld paivékodissa on enemmaén lapsia kuin aikuisia, ja lapset ovat toistensa kanssa
tekemisissa paivésta toiseen (Lehtinen 2000, 9; Kalliala 2008, 36). Paivakoti on tarkea
vertaismaailma ja toimintaymparistd lapsille, silla lasten keskindinen vuorovaikutus
mahdollistuu paivakodissa tarjoten erinomaisen paikan hankkia kokemuksia
sosiaalisesti moniulotteisissa tilanteissa. Lapset rakentavat péivakodissa lapsena
olemistaan ja suhdettaan aikuisiin. (Lehtinen 2000, 9.)

Lasten osallistuminen paivakodissa ilmenee vuorovaikutuksessa (Vuorisalo 2013, 50).
Kielelld on suuri merkitys sosio-kulttuuristen hierarkioiden tuottamisessa ja
uusintamisessa pdivékodissa ja nadma hierarkiat koskevat niin sukupuoli- ja
luokkasuhteita kuin etnistd taustaakin. (Palludan 2007, 76-79). Paivékodin
aanimaailmaa hallitsee puhe. Puhe on pdivakodin aikuisten ja lasten valisissa
kohtaamisissa tarkein keino, jolla yhteys luodaan. Puheen avulla neuvotellaan, ollaan

vuorovaikutuksessa ja toteutetaan pedagogista toimintaa. (Palludan 2007, 79.)

Jokaisessa sosiaalisessa yhteisdssé on olemassa oma kulttuurinsa, joka ilmenee yhteison
jasenten ajattelussa, toiminnassa sekd heidén yhteisissd luomuksissaan Péaivakoti on

kulttuuri, jonka toimintaa on kuvattu muun muassa instituutiona, organisaationa ja



yhteisoné. Péivakodilla on olemassa suomalaisessa yhteiskunnassa institutionaalinen
tehtavé hoidon, kasvatuksen ja opetuksen kokonaisuutena. Organisaationa péivékoti on
osa julkisorganisaatiota, joka ohjaa sen toimintaa. (Nummenmaa 2006, 19-23.)
Paivakoti muodostaa moniammatillisen tydyhteison, johon kuuluvat lapsiryhmassé
tyoskentelevét lastentarhanopettajat, lastenhoitajat, avustajat harjoittelijat ja opiskelijat,
sekd muu henkilokunta, kuten KkeittiOtyontekijat, siistijat ja kiinteistonhoitajat.
Lapsiryhman tyontekijéilla voi olla ammattinimikkeiden sisalla hyvin erilaisia
koulutustaustoja, mika luo rikkaan osaamiskentan ja erilaiset valmiudet péivahoidon
erilaisiin  tehtaviin. (Karila 2008, 11.) Pdivakodille on myo6s tyypillista
vuorovaikutukseen ja yhteistybhon perustuva toiminta. P&ivakodin ominaislaatu
institutionaalisena, organisatorisena ja tyoyhteisollisena kulttuurina ilmenee paivakodin

yhteison toiminnassa, ajattelussa ja paatoksenteossa. (Nummenmaa 2006, 19-23.)

Paivakotia voidaan kuvata vertauskuvallisesti my6s talona. Péivakodin
kasvatuskulttuuri sijoitetaan talon rakenteisiin siten, ettéd talon perusta rakentuu arvoille
ja toiminnan tavoitteille. Arvoissa ja tavoitteissa kasvatusyhteis ilmaisee sen, mita
pitdd kasvatuksessa arvokkaana ja tarkednd. Arvot ja tavoitteet toimivat myos puitteina
toiminnalle ja kasvatusvuorovaikutukselle, joka tapahtuu talon erilaisissa huoneissa.
Kasvatuskasitykset, eli kasvatusta lasta, lapsuutta ja oppimista koskevat
perusolettamukset, ovat talossa ja sen eri huoneissa oleva nédkyméaton ilmanvaihto.
IiImanvaihto voi olla koko talon yhteinen tai jokaisessa huoneessa voi olla omanlaisensa.
(Nummenmaa 2006, 24.) Tassa tutkimuksessa haluan tuoda tatd nakymaétonta
ilmanvaihtoa nédkyville niin, ettd kasvattajat voisivat tulla tietoiseksi omista lapsiin

heijastuvista sukupuoleen liittyvisté arvoista, asenteista ja odotuksista.

Paivakodin fyysisella ymparistolla on oleellinen merkitys lapsen toimijuuteen. Tilan
varustelu paikantaa toimintoja tiettyihin paikkoihin sek& erottelee ryhmié ja yksiloita.
Tilat eivat ole neutraaleja ja maarittelevat siten kohtaamisia toimijoiden valilla. Muun
muassa tilojen rakenteet, yksityiskohdat, symbolit, materiaalit ja koristelu ilmentévat
esimerkiksi vallankdyttda ja sukupuolittuneita kaytanteitd. Tiloihin siséltyy erilaisia
sédantdja ja oletuksia tilojen kaytostd, kéyttdjien asemista ja tilaan siséltyvista
hierarkkisista suhteista. Tilat my0s tarjoavat erilaisia resursseja toiminnan
rakennusaineiksi. (Lehtinen 2000, 32.) Téassa tutkimuksessa tilat eivat mielestani

nousseet niin suureen tutkimukselliseen arvoon, koska havainnoinnin kohteena olivat
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lasten vertaissuhteet ja lasten sosiaalinen toiminta. Tilat olivat merkittavia vain siind
mielessd, ettd osassa tiloissa oli enemman ja useimmin aikuisia l1asné ja joissakin tiloissa

lapset saivat olla enemman keskenaan.

Paivakodin kaytdnndt, rutiinit, rituaalit, jarjestys ja s&anndt kontrolloivat lasten
ajankayttod ja sosiaalisia suhteita sekd yll&pitdvat ja uusintavat paivékodin arkea.
Aikuisten luoma rakenne on kuitenkin vain osa péivakodin viitekehyksestd ja
paivékodissa tapahtuu myds paljon sellaista, jossa aikuiset eivat ole valittomasti
mukana. (Lehtinen 2000, 32; Strandell 1995, 182.) Lapset haastavat itsedén koetuksiin,
jollaisia aikuinen ei tulisi keksineeksi, saati tarjonneeksi lapsille. Sama ymparistd

houkuttelee lapsia eri tavoin kuin aikuisia. (Kalliala 2008, 221.)

Sosiokulttuurinen teoria korostaa oppimisen sosiaalista ja kulttuurisidonnaista
luonnetta.  Oppimisensa  myo6td  yksilé  kasvaa  osaksi  kulttuuria,  sen
toimintakokonaisuutta ja vélineistd. Vastavuoroisesti kulttuuri kehittyy yksilon
osallistumisen ja toimijuuden myo6ta. Tutkimuskohteena eivat ole vain yksil6t ja heidén
ajattelunsa vaan pikemminkin yksilét ryhmén tai yhteison jasenind ja toimijoina.
Keskeiseksi tutkimuskohteeksi sosiokulttuurisessa teoriassa nousee vuorovaikutus
ympériston ja sen valineiden, yhteison ja yksilon vélilla. (Krongvist & Kumpulainen
2011, 25.)

Seuraavissa kappaleissa kuvataan péivakodin aikuisten sekd lasten oman

vertaisvuorovaikutuksen vaikutusta kulttuuriseen sosiaalistumiseen.

2.1 Paivakodin aikuiset sosiaalistamassa lapsia

Ylitapio-Méantylan (2009) mukaan péivakoti on hierarkkinen tydyhteiso, jossa eri
ammattiryhmien edustajat ovat pdivakodissa hierarkkisessa suhteessa toisiinsa
koulutuksensa ja asemansa mukaisesti. Tiloihin asettumista ja niiden ottamista
séatelevat ja ohjaavat pdivakodin tyontekijoiden ammattiasemat. Paivakotiyhteisdssa
aikuiset ja lapset toimivat samoissa tiloissa ja aikuisten keskindiset puheet ja toiminnat
vaikuttavat vahvasti my0s lapsiin, jotka ovat tdman toiminnan vaikutusalueella.
TyOyhteisO antaa usein valmiit raamit, joihin tulee mahtua. Toisaalta ndma raamit
voivat luoda turvallisuuden ja pysyvyyden tunnetta, mutta toisaalta ne voivat myos
kahlita toimimaan rajoitetusti. (Ylitapio-Méntyla 2009, 143-150.)
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Paivéakodissa iso osa aikuisten toiminnasta on kasvatusta ja se perustuu vanhempien ja
kasvatuksen ammattilaisten kiinteddn yhteistydhon ja vuorovaikutukseen. Koska
kasvatus on olemukseltaan sosiaalista toimintaa, se vaikuttaa myos yhteison kulttuurin
luomiseen ja siirtymiseen. Kasvatusyhteistt, kuten paivakodit, synnyttavat, uusintavat
ja uudistavat omalla toiminnallaan kulttuuriaan. Kasvatuksen kautta valitetdan tietoja,
taitoja, arvoja sekd sosiaalisia k&ytantoja. Lasten kehitys on kulttuurinen prosessi
kahdesta syystd. Ensinnédkin lapset kasvavat ymparistoissd ja yhteisoissd, jotka ovat
syntyneet  kulttuurin  kehityksen  tuloksena.  Heitd rohkaistaan  olemaan
vuorovaikutuksessa toisten kokeneempien kulttuuristen toimijoiden kanssa tavoilla,
jotka ovat kulttuurin tuotteita, kuten puhuminen, kayttdytyminen ja ajattelu. Toiseksi
kehitys itsessdan on kulttuurisesti rakennettu, silla kasvattajien kehitystd koskeva tieto
heijastaa tietyn kulttuurin sisalla syntynytta tietoa. (Nummenmaa 2006, 19-23.) Tassé
tutkimuksessa  keskitytddn havainnoimaan nimenomaan arvojen ja sosiaalisen

kaytant6jen siirtymista ja siirtdmisté aikuisilta lapsille ja lapsilta lapsille.

Paivakodin toimintakulttuuri maéarittdd oleellisesti aikuisten tapoja suhtautua lasten
toimintoihin (Lehtinen 2000, 31). Pdivdkodeissa on erilaisia neuvottelukulttuureja, jotka
eroavat toisistaan sen suhteen, suunnitellaanko ja toteutetaanko niissa toimintaa lapsi-
vai aikuislahtoisesti Strandell (1995) on nimennyt erilaiset neuvottelukulttuurit
hallinnan kulttuuriksi, kysymisen kulttuuriksi ja lasten omatoimisuutta korostavaksi
kulttuuriksi. Hallinnan kulttuurissa lasten toimijuudelle ei jaa juuri tilaa. Kysymisen
kulttuurissa lapset ovat itse ohjaamassa tapahtumien kulkua ja aikuiset ovat enemman
taka-alalla ohjaamassa epésuorasti toimintaa. Lasten omatoimisuuden kulttuurissa
aikuiset ovat ulkoisesti passiivisia mutta sisdisesti aktiivisia kasvattajia, jotka ohjaavat
lapsia tietoisesti omatoimisuuteen sekd vastuun ottamiseen ihmissuhteissa ja tilanteissa.
(Strandell 1995, 118-148.) Tutkimuspaivakodissani aikuiset pyrkivat toisaalta
ohjaamaan lapsia omatoimisuuteen ja oman jarjen kayttoon, mutta puuttuivat myos
tarpeen tullen vahvalla aikuisen auktoriteetilla erilaisiin tilanteisiin. Paivékoti ilmensi

siis sek& hallinnan, kysymisen ettd omatoimisuuden kulttuureja.

Paivakodin arjessa aikuiset vaativat usein tiedostamattaankin lapsilta aktiivisuutta ja
toiminnallisuutta, kokoaikaista kiinnittymistda johonkin toimintaan. Tilanteet, joissa
lapsi ei loydd tekemistd, ilmenevéat aikuisten né&kokulmasta potentiaalisina

hairidtilanteina. Paivékodissa asetetaan usein rajoituksia lasten liikkumiseen. Erityisesti
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paivakodin sisatiloissa lasten odotetaan liikkuvan rauhallisesti sekd hallitsevan itsedéan
ja omaa kehoaan. Mikali lapset rikkovat néita odotuksia, paivakodin aikuiset puuttuvat
asiaan ja ohjaavat lasten toimintaa "oikeaan" suuntaan. (Puroila 2002, 90-92.)
Ohjatessaan lapsia pois "joutenolosta” aikuinen saattaa myds samalla ohjata lapsia

sukupuolittavasti sallittuun puuhaan.

Kodeissa, kouluissa, iltapdiva- ja muissa kerhoissa sek& muissa arkipéivan yhteyksissa
tapahtuva kasvattajien ja lasten vélinen keskustelu, kuten huomiot, mielipiteet, kiellot ja
rohkaisut, rakentavat omalla tavallaan lapsuuden sukupuolta. Lapsen identiteetti eli
mindkuva, muotoutuu lapsille annettavien rajojen ja odotuksien, palautteen seké
kaytokselle asetettavien toiveiden kautta. Rajat, odotukset ja toiveet eivat useinkaan ole
sukupuolineutraaleja, vaan ne kohdistetaan eri tavalla tytoille ja pojille. (Lehtiméki &
Suoranta 2005, 197.) Tutkimukseni tuloksissa tuodaan esille naita sukupuoleen liitettyja

arvoja ja odotuksia seké sukupuolittuneita toimintamalleja.

2.2 Vertaissuhteet ja lasten keskindinen vuorovaikutus

Paivakoti lapsuuden instituutiona kokoaa lapsia yhteen ja tarjoaa puitteet lasten
keskindiselle vuorovaikutukselle. Ikatovereiden kanssa toimiminen on erilaista kuin
vuorovaikutus vanhempien ja muiden aikuisten kanssa. Toimiessaan keskenadan lapset
voivat neuvotella itsendisesti keskindisistd suhteistaan. Lasten on itse aktiivisesti
luotava omat suhteensa ikatovereihin ja ansaittava toisten luottamus tavalla tai toisella.
Vertaissuhteissaan lapset rakentavat tilannekohtaisia asemia, vertaavat omaa positiotaan
muiden lasten vastaaviin ja saavat kokemuksia vertaisryhmadan kuulumisesta ja siind
toimimisesta. Lapset eivat asetu ennalta valmiina oleviin tilannekohtaisiin positioihin
vaan ne tuotetaan ja otetaan aina toiminnassa. (Lehtinen 2000, 20, 84; Lehtinen 2009b,
154.)

Paivakodissa lapset toimivat koko ajan muuttuvissa kokoonpanoissa ja muodostavat
saman paivan aikana erilaisia pienryhmid. Pienryhmien pysyvyys on tilannesidonnaista
ja lapset solmivat jatkuvasti uusia vertaiskontakteja. Paivékodissa tavarat ja lelut
omistetaan yhdessé ja niilla toimiminen on hetkittaista ja vaatii neuvottelua. Esineist4 ja
toiminnan siséllostd neuvotellaan ja kiistell&dn, yhteisen leikin rakentamista

organisoidaan ja suojellaan. (Lehtinen 2009b, s. 154.)
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Ihmisen eldmadan kuuluu lapsuudesta ldhtien monenlaisia ryhmié ja jo syntyesséén lapsi
liittyy jaseneksi perheeseensd. Lapsi on aktiivinen vaikuttaja ensimmaisista
kokemuksistaan lahtien sosiaalisissa suhteissaan vanhempien ja sisarusten kanssa.
Myohemmin lapsen elaméan tulee monia muita ryhmid, jotka muodostuvat yha
tarkedmmiksi. Moderni yhteiskunta tarjoaa kokonaisia vertaismaailmoja, kuten
paivakodit, koulut ja erilaiset harrastusryhmat, jotka ovat tarkeitda ymparistoja lasten
sisallollisesti  ja  kokemuksellisesti  monipuoliselle  keskindiselle  sosiaaliselle
kanssakaymiselle. (Lehtinen, A-R. 2001, 79.)

Vertaisten kanssa omaksutaan tietoja, taitoja ja asenteita sekd koetaan asioita, jotka
vaikuttavat lasten vélittdomaan sopeutumiseen sek& hyvinvointiin myos tulevaisuudessa.
Vertaisilla tarkoitetaan henkil6itd, jotka ovat lapsen kanssa suunnilleen samalla tasolla
kognitiivisessa, sosiaalisessa ja emotionaalisessa kehityksessa. Vertaiset ovat usein
ikatovereita, mutta eivat valttamatta tasmélleen samanikaisia kuin lapsi itse. (Salmivalli
2008, 15.) Tutkimuskohteekseni valitsemani paivékoti tarjoaa lapselle rikkaan
vertaisvuorovaikutusympaériston ja se on tutkijalle hyvin otollinen ympéristd kerata

aineistoa vertaistoiminnasta.

Vertaissuhteita on tutkittu aikaisemmin kolmesta n&kokulmasta. Ensimmaiseksi on
tarkasteltu tekijoitéd, jotka vaikuttavat lapsen sosiaaliseen asemaan ryhmassé: kenesta
tulee suosittu, kenesté torjuttu ja kuka saa valtaa lapsiryhmassa? Toisena kiinnostuksen
kohteena on ollut miten ystavyyssuhteet ja vertaisryhmaan integroituminen lapsuudessa
edistdvat sosiaalisten taitojen oppimista, toimivat suojaavina tekijoiné stressaavissa tai
traumaattisissa tilanteissa ja ovat yhteydessa hyvinvointiin yleisemminkin. Kolmas
nakokulma on keskittynyt tarkastelemaan vertaisryhmissd omaksuttuja asenteita ja
kayttdytymista esimerkiksi yhdenmukaisuuden painetta ja siitd aiheutuvista usein
kielteisistd vaikutuksista lapsen tai nuoren kayttdytymiseen. (Salmivalli 2008, 16.)
Lasten vertaistoimintaa tutkimalla on myds mahdollista tuoda esille erilaisten
sosiokulttuuristen tekijoiden heijastumista lasten elaméassad (Corsaro 1997, 95-115).
Omassa tutkimuksessani pyrin vertaissuhteita havainnoinnilla tuomaan esille lasten

sukupuolittuneita toimintamalleja ja keskinaista vallankayttod paivakodissa.

Vertaissuhteet tarjoavat lapselle merkittavan oppimismahdollisuuden. (Krongvist 2001,
69-70.) Vertaissuhteet ovat lapsille térked sosiaalinen maailma, jossa heilld on
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mahdollisuus tulkita aikuisten maailman kaytanteitd ja sosiokulttuurisia ilmi6itad seka
testata sosiaalisina toimijoina onnistumistaan (Lehtinen 2009b, 153). Paivékodissa
lasten muodostamissa vertaisyhteisoissa lapset saavat yhdessa toimiessaan kokemuksen
yhteison jasenyydestd. Yhteisdn jasenend lapsi oppii mitd yhteisoon kuulumisen tunne
on, miten yhteison jasenyys saavutetaan, mitd yhteis0 merkitsee sek& millaisia
vaatimuksia tai haasteita yhteisoon kuuluminen siséltdd. YhteisGjen jasenind lapset
my0s harjoittelevat monia sosiaalisia taitoja, kuten jakamista, toisten ystavallista
kohtelua, itsensd ilmaisua, roolin ottoa ja vuorovaikutustaitoja. Yhteison jasenyys
edellyttdd lapsilta arvoista, normeista ja sadnnoistd neuvottelua ja sopimista seka
yhtenevaisia kiinnostuksen kohteita ja leikkimieltymyksié. Paivakodissa yhteinen leikki
on lasten yhteisdjen rakentamisen paakonteksti. Koska lasten vertaisyhteisot perustuvat
suurelta osin vapaaehtoisuuteen ja lasten omiin kiinnostuksen kohteisiin, yhteison
rakentumisen kannalta tarkednd nayttaytyvat myos yhteison jasenten véliset tunne- ja
ystavyyssiteet. (Ikonen 2006, 149.)

Leikki muodostaa paivékodissa lasten keskindisen toiminnan tarkeimman kontekstin.
Leikissé lapset voivat oppia omaehtoisen toiminnan kautta, seka rakentaa samalla
ystavyyssuhteita ja vertaisyhteisoja. Leikissd lapset rakentavat yhteistd toimintaa ja
samalla myds keskindisid, sosiaalisia suhteitaan. Toiminnan kontekstina leikki on
moniulotteinen ja rikas. Leikki ei ole vain ympardivan kulttuurin erilaisten teemojen
uudelleentuottamista, vaan se ainutlaatuinen prosessi, jossa lapset antavat uusia
konkreettisia muotoja kulttuurin arvoille ja asenteille. Leikin sisédlla lapset eivat vain
leiki, vaan saattavat keskustella leikin aikana monista maailman liittyvista
kysymyksista. Keskustelut saattavat olla humoristia asioista vitsailuja tai vakavaa
keskustelua ja yhteistd maailmaa koskevaa ymmarrysta rakentavaa. Leikissa lapset
kehittelevat ideoita, etsivat tietoa ja pyrkivat hallitsemaan jo omaksumiaan taitoja.
(lkonen 2006, 159-162.) Tutkimuspaivakodissa lasten leikki ja keskindiset suhteet
nayttaytyivat vahvana ja nousivat siten keskeisimmaksi osaksi kerddmaéni aineistoa.
Pieni lapsi ei vield osaa kovin hyvin sanoittaa ajatuksiaan ja aikuisten haastatellessa
lasta, ei valttaméatta saada kovin syvallistd ymmarrystd lapsen maailmasta. Koska leikki
on lapsen tapa késitella hé&nen eldmdssddn merkittdvia asioita, saadaan leikkia

havainnoimalla my6s helpommin tutkimustuloksia.
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Yhteinen ymmarrys (intersubjectivity tai shared learning) on sosiaalisen
vuorovaikutuksen keskeinen termi. Sill& viitataan vuorovaikutukseen osallistuvien
yhteiseen ymmarrykseen ja tavoitteeseen siitd, mitd kukin on tekemdssd. Téllaisen
yhteisen ymmarryksen saavuttaminen antaa mahdollisuuden toimia kollaboratiivisesti
eli yhteistoiminnallisesti. Vaikka aikuinen on lapselle hyva malli yhteistoiminnalliseen
kayttaytymiseen, saattaa toinen lapsi olla kuitenkin parempi selittdmaén asioita, koska
hanen kielellinen ilmaisunsa on lapselle merkityksellisempaa kuin aikuisen tapa puhua.
(Korkeamaki R-L. 2006. 184.) Sen vuoksi juuri vertaisvuorovaikutus on merkittavaa

lapsen siséistdessa kulttuurin sisdisia arvoja ja normeja.

Vertaisryhmd on korvaamattoman térked lapsen sosiaalisten taitojen kehittymiselle ja
osallisuuden kokemiselle. Pienetkin lapset nauttivat toistensa seurasta ja ryhtyvét
yhteisiin puuhiin valittémasti tilaisuuden tarjoutuessa. (Kalliala 2008, 231.) Lapsen ja
ympdriston suhde vahvistaa olemassa olevaa identiteettia tai tuo siihen yksilén
haluamaa muutosta. Lapsen kasvussa identiteetin kehitykselld on keskeinen asema.
Identiteetti on my0s paikan l6ytamista ja kuulumista johonkin. Kasvamme kansalaisiksi
ja yhteisojen jasenyyteen. Identiteetti ei ankkuroidu vain vélittémaan elinymparistoon,
vaan se juurtuu tietoisuuteen oman Kkulttuurin ja yhteisén juurista ja historiasta.
Identiteetti on tavanmukaisessa psykologisessa ja kognitiivisessa tarkastelussa
yhdistetty esimerkiksi yksilén maailmankuvaan ja suhteisiin itseen ja toisiin. (Krongvist
& Kumpulainen 2011, 47.)

Postmodernin identiteettikasityksen mukaan yksilolld on yksi persoona, mutta monta
identiteettid, jotka ovat eri ymparistdissa ja konteksteissa syntyneita ja jotka tulevat
aktiivisiksi naissd ymparistoissa. ldentiteetti on siten suhteisiin liittyva késite ja se
maarittdd muun muassa sitd, millaiseksi yksilon ja h&nen ympdristonsd vélinen
vuorovaikutussuhde muodostuu. Identiteetti on yhteydessa siihen, miten yksilo positioi
itsensd sosiaalisissa suhteissa ja suhteessa asioihin ja kulttuuriin. (Krongvist &
Kumpulainen 2011, 48.)



16

2.3 Lapset toimijoina

Toimijuudella on merkittava rooli lapsen identiteetin eli mindkuvan rakentumisessa.
Toimijuus on vastuullisuutta sek& vastuunottoa ja vastuullisuuteen kasvaminen on seké
yhteisOllinen ettd yksilollinen prosessi. Lasten toimijuudella tarkoitetaan, ettd lapset
ovat itsendisia toimijoita eivatkd ainoastaan toimenpiteiden ja kasvatuksen kohteita.
Toimijuudella tarkoitetaan myds kykya osallistua omassa lahiymparistossaan
toimimiseen ja kohdata uudet tilanteet aktiivisesti. Toimijuus ilmenee lapsilla
esimerkiksi aloitteisuutena, osallisuutena, kykyna esittdd mielipiteitd, taitona pyytaa
apua, luoda uusia ideoita, ajatuksia ja ylipaataan lasten tunteena siitd, ettd he voivat itse
vaikuttaa oppimisymparistoonsd ja omaan oppimiseensa (Krongvist & Kumpulainen
2011, 43-44). Lasten toimijuus rakentuu, toteutuu ja kehittyy toimijan ja
toimintaympariston vélisessa vuorovaikutuksessa (Lehtinen 2000, 10). Tiedetddn myas,
etta lasten toiminta, kayttdytyminen ja persoonallisuus vaikuttavat suuresti
vuorovaikutuksen luonteeseen. Esimerkiksi lapsen temperamentin on todettu
vaikuttavan siihen, miten vanhemmat reagoivat haneen. (Krongvist & Kumpulainen
2011, 124.)

Lasten mahdollisuudet toimijoina ovat erilaiset kotona kuin péivékodissa tai koulussa.
Erilaiset toimijuuden mahdollisuudet selittyvat erilaisilla rakenteellisilla tekijoilla.
Lapset kokevat, ettd he voivat itse neuvotella tekemisistddn selvasti enemman kotona
kuin koulussa. Koulussa lasten ajatellaan olevan oppimassa, kehittyméssa ja
kypsymaéssé, eika heilld sen vuoksi voi olla samanlaista neuvotteluvaltaa kuin kotona.
Lapset ovat myos itse tietoisia aikuisten erilaisesta suhtautumisesta heihin, mik& on
tarked lahtokohta heiddn omalle toiminnalleen ja siind onnistumiselle. Tastd johtuen
lasten on luotava itselleen erilainen identiteetti koulussa kuin kotona toimiessaan.
(Lehtinen 2000, 22-23.)

Arki koostuu sosiaalisista suhteista ja vuorovaikutusta luovasta ja yllapitdvasta
toiminnasta. Toiminnassa lapset rakentavat omaa asemaansa ja tilanteiden sosiaalisia
jarjestyksia. Lasten toimijuuden nakyvaksi tekeminen, sen ymmértdminen ja
selittdminen edellyttdd huomion suuntaamista myds paivékodin sosiaaliseen
ymparistoon (ks. Alanen 1998, 4; James 1998, 142). Lapset eivat liiku ainoastaan heille

varta vasten rakennetuissa mikro- tai osamaailmoissa, vaan he eldvdt myds oman
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yhteiskuntansa kulttuurissa, joka yll&pitdd omanlaatuisiaan arvoja, normeja ja
sopivaisuuskasityksid. (Lehtinen 2000, 18.)

Lasten kasittdminen toimijoiksi nostaa tarkastelun keskidon lasten sosiaaliset maailmat
ja heidédn suhteensa aikuisiin ja toisiin lapsiin. Lasten sosiaalisten suhteiden
tarkastelussa ovat keskeisia niiden sosiaaliset seuraukset yksilolle, yhteisolle ja
yhteiskunnalle. Niitd tarkastelemalla voidaan tuoda esille tapoja, joilla lapset itse
jarjestavat, muokkaavat ja rakentavat omaa ja kanssatoimijoidensa eldmaa keskindisessé
vuorovaikutuksessaan. (Lehtinen 2000, 19-20.)

Tutkittaessa toimijuutta, huomio voidaan Kkiinnittd4d sekd lapsiin toimijoina ettd
toimintaympariston tilanteellisiin ja rakenteellisiin tekijoihin. Tilanteellisiin tekijéihin
kuuluvat esimerkiksi tilanteessa mukana olevien lasten ja aikuisten maard, toiminnan
luonne ja osallistujien keskindiset suhteet. Toimintaymparistoon kuuluvat etdisemmin
vaikuttavat rakenteelliset tekijat kuten pedagoginen suuntaus ja paivahoidon tavoitteet,
lainsaadantd, henkilokunnan méaara ja koulutus, normiohjaus, toimintakulttuuri ja
fyysinen ymparistd (Lehtinen 2000, 10-11). Lasten toimijuuden vaikutukset eivat
rajoitu vain lasten omaan eldméan ja paivakodin eldmanpiiriin, vaan kytkeytyvat moniin

yhteiskunnallisiin ja kasvatuksellisiin kysymyksiin (Lehtinen 2000, 11).

Lapset pitdvat ja uudelleentuottavat péivakodin hallinnan kulttuuria arkipaivén
vuorovaikutustilanteissa. Muun muassa kysyessaan aikuiselta lupaa, lapsi tunnustaa
aikuisen valtuuden antaa lupa. Lapsen rooli hallinnan yllapitdjana ja uudelleentuottajana
nakyy niin lapsen ja aikuisen valisissa suhteissa kuin lasten keskin&isissa suhteissa. Jos
joku lapsista toimii vastoin saant6jd, toiset lapset huomauttavat siitd hanelle. Jos

huomautus ei auta, lapset turvautuvat aikuisen apuun. (Puroila 2002, 95.)
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3 SUKUPUOLI PAIVAKODISSA

Sukupuoli on térked erontekija yhteiskunnallisessa ja kulttuurisessa jérjestelméssa.
Siihen liittyy kysymys vallasta, mutta se ei ole ainoa erontekija eikd aina tarkein
erontekija, silla joskus luokka-asema, koulutuksellinen tai muu vastaava tekija voi olla
tarkedmpi erojen muodostaja. (Lempidinen 2003, 32—-33.) Yhteiskunnasta riippuen on
eri asia olla nainen kuin mies, silla sukupuoli rakentaa merkittavalla tavalla toimijuutta
ja sen rajoja (Lempidinen 2003, 38-39). Sukupuolesta kirjoittaminen ja sen nékyvéksi
tekeminen luo myds sukupuolijarjestelmad ja Kirjoittaessaan sukupuolesta tutkija tuo

mukanaan oman kulttuurisen ymmarryksensa. (Lempiéinen 2003, 34.)

Tama tutkimus on ensisijaisesti varhaiskasvatuksen puolelle suuntautunut etnografinen
havainnointitutkimus, mutta ottaa jalansijaa myds naistutkimuksen puolelta.
Naistutkimus on saanut alkunsa pyrkimyksestd muuttaa naisten ja miesten valilla
vallinnutta epétasa-arvoa ja epaoikeudenmukaisuutta. Vaikka nykyisin tilanne
saattaakin olla jo hieman toinen, on naistutkimus-nimitys pitanyt pintansa ja toimii
sateenkaarik&sitteend  niin  naisiin,  miehiin,  transsukupuolisuuteen  kuin
seksuaalisuuksien normikriittiseen tutkimukseenkin. Naistutkimukselle vaihtoehtoisena
ké&sitteend kaytetédén toisinaan feministista tutkimusta ja sen toivotaan paremmin tuovan
esiin sen, ettd kyse ei useinkaan ole "vain" naisten tutkimisesta. Feministisessa
tutkimuksessa kiinnitetddn huomiota hierarkioita ja eriarvoisuutta tuottaviin eroihin,
kuten luokkaan, seksuaalisuuteen, ik&an, vammaisuuteen, rotuun, etnisyyteen tai

uskontoon. Nykyisin naistutkimuksen rinnalla on alettu puhua sukupuolentutkimuksesta
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ja se on myos vakiintumassa oppiainetta kuvaavaksi kattokéasitteeksi. (Juvonen, Rossi &
Saresma 2010, 11-12.)

Toisin kuin vélilla luullaan sukupuoli nékyy ja vaikuttaa jo pienten lasten elaméassa (ks.
MacNaughton 2000). Tytot ja pojat valitsevat usein toisistaan eroavia leikkeja ja
leikkipaikkoja ja hallitsevat kayttaméaansa tilaa eri tavalla. Tytot leikkivét koristeellisilla
esineilld, rauhallisissa, passiivisissa ja kodinomaisissa leikkiympdristoissa. Pojat taas
valitsevat usein paljon toimintaa ja liikettd sisaltavia seikkailuleikkejd ja sellaiseen
toimintaan soveltuvia leikkiymparist6ja. Pojat kontrolloivat tilaansa fyysisen aggression
kautta ja ovat kovadanisempia kuin tytot. Tytot hallitsevat tiloja keskustelemalla.
Leikkitiloja valitessa pojat kéyttavét usein "etsi ja tuhoa" taktiikkaa. Pojat menevat
valitsemaansa tilaan ja valtaavat sen &anekké&asti fyysistd toimintaa osoittamalla ja
useimmiten tytot lahtevét tilasta pois jo pelkastadn poikien kovan &anenkayton
hairitsemana. Tyttojen yrittdessa liittyd poikien leikkiin, pojat usein estavat tyttdjen
paasyn kokonaan, haastavat tyttdjen padsyn mukaan tai pdastavat tytét mukaan vain

omilla ehdoillaan ja sdaannoillaan. (MacNaughton 1997, 58.)

MacNaughtonin (1997, 60) tutkimuksessa tyttdjen ja poikien leikit sekd toiminta eri
tiloissa ja tilanteissa eroavat usein merkittavasti toisistaan: Pojat ratkaisevat kiistoja ja
ongelmia fyysisen aggression avulla, tappavat ja saavat leikeissé pahoja tyyppeja kiinni,
valtaavat itselleen tilaa, ovat adnekkditd ja hakevat fyysistd kontaktia paini- ja
nujakointileikeissd. Tytdt sen sijaan ovat usein kotileikissa diteja ja tekevéat kotitoita
kuten ruoanlaittoa, siivoamista, kaupassa kaynti&, lasten hoitamista ja juhlien
jarjestamistd. Kun tyttdjen ja poikien alueet sekoittuvat, tapahtuu kahdenlaisia
reaktioita: Osa tytdista siirtyy pois ja aloittaa leikin jossain muualla. Osa tytoista taas
yrittad sijoittaa pojat omassa leikisséan sellaiseen rooliin, joka héiritsee leikin kulkua ja
jatkumista mahdollisimman vahan esimerkiksi isdn tai lemminkin rooliin. Pojat
hiljennetaan tyttojen leikissa esimerkiksi lahettamalla isan roolissa oleva poika tdihin tai
istuttamalla poytaan odottamaan ruokaa. Tekemélla pojista lemmikkeja tytot saavat
vallan komentaa poikia ja sanoa naille mitd tehdd. Poikien ndkokulmasta isén roolissa
oleminen on tylsd4 ja lemmikin roolissa oleminen on kivaa vain silloin, kun lemmikki
on tuhma. Tuhmana oleminen taas aiheutti usein rankaisemisen tai leikin loppumisen

kokonaan. Tyttéjen ja poikien leikkimaailmat eroavat siis merkittdvasti toisistaan.
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Tyttdjen leikki on poikien mielestd usein tylséa ja tytot eivat nauti poikien leikkiin
kuuluvasta tappamisesta ja danekkyydestd. (MacNaughton 1997, 60-61.)

Kun lapset leikkivat, he kokeilevat kaikkea nakemadnsa kaytdnndssa. Kun
havainnoimme lasten leikkid, voimme n&hda lasten luovan omaa ymmarrystaan siit,
mikd on normaalia kéytosta ja toimintaa pojille ja tytoille, naisille ja miehille. Lapset
kayttavat leikeissdén aikuisten maailmasta suodattuneita tapoja olla, ajatella ja toimia
normaaleina poikina seka tyttdind. Lasten leikki on ikkuna, josta nékyy kulttuurimme
normit tytdille, pojille, naisille ja miehille siten kuin lapset ne ymmartavat.
(MacNaughton 1997, 63.) Sen vuoksi leikkien havainnoiminen nousee todella
merkittdvddn rooliin  tdssékin tutkimuksessa, kun yritetddn selvittdd lasten
sukupuolittunutta toimintaa paivakodissa. Lasten sukupuolittunut toiminta on myos
kulttuurisidonnaista ja lapsille sallitaan sukupuolen mukaan erilaisia asioita eripuolilla

maailmaa.

Seuraavissa kappaleissa pyrin avaamaan sukupuolen biologista ja sosiaalista
ulottuvuutta, sukupuoli-identiteetin muodostumiseen vaikuttavia tekijoitd, sukupuolen
moninaisuutta, sukupuolittavia k&ytdntdja varhaiskasvatuksessa, sukupuolisensitiivisen

kasvatuksen periaatteita ja vallan ké&sitetta sukupuolen ndkékulmasta.

3.1 Biologinen ja sosiaalinen sukupuoli

Sukupuoli nayttaytyy biologisena ja kulttuurisena ilmioénd. Englanninkielinen
feministinen tutkimus on eriyttanyt kéasitteet sex puhuessaan sukupuolen biologiasta ja
gender kuvaamaan sukupuolen sosiaalisuutta, mutta suomenkielessa sukupuolelle on
kaytossd (toistaiseksi) wvain yksi, 1800-luvun puolivalissd kehitetty sana. Siksi
sukupuolen aspektit on tehtdvd selvdksi puhumalla esimerkiksi biologisesta,
anatomisesta seka ruumiillisesta sukupuolesta tai sosiaalisesta, yhteiskunnallisesta,
symbolisesta ja kulttuurisesta sukupuolesta. Sukupuoli késitteend viittaa miehiin ja
naisiin seka heihin liitettyihin ruumiillisiin eroihin ja ndihin Kiinnitettyihin kulttuurisiin
jakoihin. Lisé&ksi sukupuolen késite kattaa myds sosiaalisen sukupuolijrjestyksen, jossa
naiset ja miehet kulttuurissa ja yhteiskunnassa asetetaan suhteessa toisiinsa. (Juvonen,
Rossi & Saresma 2010, 12-13.)
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Biologisella sukupuolella tarkoitetaan niitd ominaisuuksia, jotka fysiologisesti erottavat
sukupuolet toisistaan (Woodhead & Montgomery 2003, 181). Sosiaalinen sukupuoli
viittaa joko koettuun tai kulttuurisesti tuotettuun sukupuoli-identiteettiin tai
sukupuolirooliin. Sill4 tarkoitetaan my6s miesten ja naisten valisid sosiaalisia eroja,
jotka ovat kulttuurisesti opittuja, muuttuvat ajan myo6ta ja vaihtelevat kulttuurien sisalla
janiiden valilla. (Horelli & Saari 2002, 51.)

Tutkijoiden keskuudessa on vallinnut jo pidemmaé&n aikaa niin sanottu "nature versus
nurture” -keskustelu, jossa Kiistellddn siitd, kumpi vaikuttaa enemmén sukupuolen
muodostumiseen, luonto vai ympéristd. Osa on tiukasti sitd mieltd, ettd biologiset tekijat
madrittelevat sukupuolen ja osa taas vaittaa, ettd ymparistd sosiaalistaa lapsen tiettyyn
sukupuoleen. On myo6s kolmas né&kokulma, jonka mukaan sukupuoli muodostuu
luonnon ja ympariston yhteisvaikutuksesta niin, ettd sosiaalinen sukupuoli rakentuu
biologisen sukupuolen luoman perustan paalle. Toisin sanoen luonto tarjoaa sukupuolen
rakennuspalikat, joista ymparistd rakentaa sosiaalisen sukupuolen. Sosiaalisen
konstruktivismin mukaan niin biologinen kuin sosiaalinenkin sukupuoli ovat seurausta
inhimillisestd kasitteenmadrittelysta: Ilman sosiaalista sukupuolta ei olisi olemassa
myoskaén biologista sukupuolta. (Woodhead & Montgomery 2003, 182-186.)

Lapset ovat jo hyvin pienind tietoisia tyttdjen ja poikien jutuista. Biologisen
sukupuoliymmarryksen mukaan tdma tarkoittaa sitd, etta tyttjen ja poikien tekemissa
erilaisissa valinnoissa ja kiinnostuksen kohteissa tulee esiin tyttbjen ja poikien
biologinen ero. Sosiaalisen sukupuolijasennyksen mukainen tulkinta taas on, ettd
aikuiset ja lapset ovat taitavia poimimaan kulttuurisesti vallitsevia maarityksia siité,

millainen on hyva lapsi tyttona tai poikana. (Lehtiméki & Suoranta 2005, 198.)

Itse ajattelen sukupuolen muodostuvan sekd biologisen ettd sosiaalisen sukupuolen
yhteisvaikutuksesta, mutta keskityn omassa tutkimuksessani enemmaéan sukupuolen
sosiaaliseen aspektiin, koska havainnoin sukupuolta nimenomaan kulttuurisessa

ympaéristossé vuorovaikutuksen nakokulmasta.
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3.2 Sukupuoli-identiteetti ja sukupuolten moninaisuus

Naiset ja miehet sosiaalistuvat erilaisiin sukupuolirooleihin, koska ympéroiva
yhteiskunta asettaa jo syntymasta saakka tytoille ja pojille erilaisia odotuksia (Horelli &
Saari 2002, 51-53). Lasten identiteetti ja mindkuva, muotoutuvat muun muassa sen
mukaan, millaisia rajoja lapsille asetetaan, millaisia odotuksia heihin kohdistetaan,
millaista palautetta he saavat ja millaisia toiveita heidan kayttaytymiselleen luodaan.
Rajat, odotukset ja toiveet eivét ole sukupuolineutraaleja. (Lehtiméki & Suoranta 2005
197.) Vuokko Vienolan (2011, 163) mukaan jokaisen kodin ja paivakodin
kasvatuksessa on eroja niin paivakodin tyontekijoiden kuin lasten vanhempien valilla.
Lapsi nadkee ja voi oppia néiden erojen kautta hyvaksyméaan yhteiskunnan

moniarvoisuutta ja ihmisten erilaisuutta lahiymparistossa.

Sukupuolirooleihin  sosiaalistuminen  edellyttdd, ettd  yksilot  omaksuvat
sukupuolijérjestelmén, jolla tarkoitetaan sukupuolten tyonjakoa, vallanjakoa ja
hoivavastuuta. Sukupuoliroolit ovat tiiviisti yhteydessa sukupuolistereotypioihin, sill&
sekd sukupuoliroolit ettd -stereotypiat yleistavat ja luokittelevat sukupuolen valisia eroja
ja yhtaldisyyksia. Sukupuoliroolit opitaan mallioppisen, sosialisaation ja yksildllisen
sisdistamisen kautta ja niiden tarkeimpid valittdjia ovat &iti, isd, perhe, vertaisryhmat,
opettajat sekd tiedotusvalineet. Yhteiskunnan sukupuoleen kytkemien sosiaalisten
madritteiden tutkiminen on tarkedd, kun pyritadn muuttamaan sukupuolistereotypioita ja

avartamaan sukupuolirooleja. (Horelli & Saari 2002, 51-53.)

Lapset kasvavat ja kehittyvat omaan sukupuoleensa erilaisia kehityspolkuja pitkin.
Lapselle syntyy sukupuoli-identiteetti yleensd 2-4- vuoden idssa ja han alkaa tuntea
itsensd tytoksi tai pojaksi. (Huuska & Karvinen 2012, 33-35.) Lapsen sosiaalistumista
omaan sukupuoleen vahvistetaan antamalla positiivista huomiota, kuten hymyja ja
kannustusta, ja ndin lapsi haluaa sen vuoksi jatkaa toimintaansa. Lapsen sosiaalistumista
vastakkaiseen sukupuoleen taas rajoitetaan huomiotta jattdmiselld ja jopa toruilla ja néin
lapsi ei endé koe mielekk&aksi jatkaa kyseistd toimintaa. Usein aikuiset antavat téllaisia
hyvaksyvid tai kielteisid signaaleja tiedostamattakin ja ohjaavat néin lapsia oman
biologisen sukupuolen mukaiseen kaytokseen. (Woodhead & Montgomery 2003, 193.)

Sukupuoli-identiteetti on jokaisen ihmisen sisdinen tunne siit4, onko h&n poika, mies,

tyttd, nainen tai jotain muuta. Lapsen fyysinen kehitys sukupuoleen, sukupuoli-
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identiteetin kehitys tai lapsen tapa ilmaista sukupuolta voi my0ds poiketa tai vaihdella
normaalina pidetystd Muita kokemuksia sukupuolesta sekd tyton poikaidentiteetisté ja
pojan tyttdidentiteetistd kutsutaan sukupuoli-identiteettivariaatioiksi. (Huuska &
Karvinen 2012, 33-35.)

Suomalaisessa yhteiskunnassa kaikki ihmiset jaetaan kahteen ryhméan: tyttihin tai
poikiin. Monelle lapselle ja aikuiselle tdma kategorisointi ei ole sopiva, silla persoona
on aina enemman kuin sukupuoli. (Huuska & Karvinen 2012, 34.) Sukupuolta ei
nahdakaan enda kahtia jakautuneena vaan pikemminkin kontekstuaalisena,
prosessuaalisena ja ajallisena tekijana. (ks. Gordon ym. 2002, 309.) Toisin sanoen tyt6t
/pojat eroavat keskendan toisistaan ja yksittaisen lapsen tai tytdn/pojan toiminta ei ole

aina samanlaista.

Lehtosen (2010, 87) mukaan heteronormatiivisuudeksi kutsutaan sellaista ajattelu- tai
asennoitumistapaa, jossa ei suostuta nakemd&an seksuaalisen suuntautumisen ja
sukupuolen moninaisuutta. Heteronormatiivisuus on ihmisten ja yhteiséjen luoma
jarjestelma, jossa lahtokohta on biologisen sukupuolen méérittelyssa (Y litapio-Mantyla
2012a, 23). Heteronormatiivisessa ajattelutavassa yhdenlaista sukupuoleen ja
seksuaalisuuteen suuntautumista pidetddn toista parempana ja siihen sisaltyy
normatiivisen heteroseksuaalisuuden ajatus, jonka mukaan heteroseksuaalisuus

mielletddn muita paremmaksi tai ainoaksi vaihtoehdoksi. (Lehtonen 2010, 87.)

Ensimmaisten viiden vuoden aikana lapset oppivat aktiivisesti olemaan "normaaleja”
miehid ja naisia. Lapset tekevét paljon tyotd ymmartadkseen kuinka kéyttaytyéa, ajatella
ja tuntea kuin mies tai nainen siind nimenomaisessa yhteiskunnassa, jossa he elavat.
(Davies & Harre 1991.) Lapselle voi muodostua myods sukupuoliristiriita eli tunne siitd,
ettd hanen oma kokemuksensa sukupuolestaan ei vastaa hdanen kehoaan eikd hénelta
odotettua toimintaa. Vaikka lasta suojelee hdanen luovuutensa, leikkien mahdollistamat
roolit ja fantasiat sek& joustavuus rooliodotuksissa, voi lapsi kokea h&mmennysté ja
ahdistusta  sukupuoliristiriidan ~ takia. ~ Sukupuoliristiriidan ~ &&rimuoto  on
transsukupuolisuus eli sukupuolen epatyypillisyys. Talla tarkoitetaan, ettd lapsi tai
aikuinen kayttaytyy tavalla, jota kulttuurissamme pidetddn ominaisena toiselle

sukupuolelle kuin mihin tdmd ihminen on maéritelty. (Huuska & Karvinen 2012, 35.)
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Suomalaisessa kulttuurissa kuvittelemme yleensé jo etukateen tietdvamme, miten lapsi
tulee ilmaisemaan ja kokemaan sukupuolta. Jos ja kun odotuksemme ei toteudu,
hammennymme ja hdmmennyksemme voi tarttua myds lapsiin. Lapset ovat avoimia ja
vastaanottavaisia uusille asioille, mutta meidan aikuisten ei ole aina helppoa puhua
lapsille sukupuolen moninaisuudesta. Kasvuyhteison toiminta voi saada eri lailla
kayttaytyvan lapsen uskomaan, ettd hanen kokemansa on kiellettya tai siité ei saa puhua.
(Huuska & Karvinen 2012, 33.)

Monet lapsuustutkijat ovat Kritisoineet dikotomista ajattelutapaa, joka painottaa
sukupuolen sosiaalista eriytymistd ja asettaa vastakkain tyttdjen kulttuurit ja
poikakulttuurit. Tutkimuksen painopiste tulisi siirtdd sukupuolen vaihtelevien
sosiaalisten ja symbolisten merkitysten tutkimiseen. Sukupuolijako tulisi nahda

liikkuvana ja muuttuvana tilanteellisena suhteena. (Lehtinen 2000, 21.)

Tarvitsemme siis uusia sanoja ja kasvatuksellisia toimintamalleja, joilla voimme tukea
sukupuoleltaan monimuotoisten lasten ja nuorten kasvua omaan sukupuoleensa.
Sensitiiviset kasvatuskaytannot, puheeksi ottaminen, yhdessd pohtiminen ja avoimuus

voivat suojata lapsen kehitysta. (Huuska & Karvinen 2012, 33.)

3.3 Sukupuolittavat kaytannot varhaiskasvatuksessa

Maailma nayttaytyy meille usein sukupuolittuneena, kun tarkastelemme sitd vaikkapa
maksullisten televisiokanavien ohjelmasuunnittelun tai eri osastoihin jakautuvien
vaatekauppojen osalta. Sukupuolta tuotetaan merkittdvissd madrin arjen toiminnan ja
kulttuuristen esitysten puitteissa, sek& myods koulutuksessa. (Juvonen, Rossi & Saresma
2010, 14.) Koulutus ei tarjoa vain tietoja ja taitoja, vaan silla on syvemmalle ulottuvaa
valtaa kulttuurin arvojen luomisessa ja yksildiden identiteettien rakentumisessa.
Kasvatus ja koulutus nahd&an yhteiskunnallisen vallan kaytantdind, jotka
sukupuolittavat yksil6itd kulttuurissa sopiviksi madriteltyihin sukupuolen esittdmisen
tapoihin. (Naskali 2010, 278.)

Sukupuoleen liittyvat madrittelyt, kasitykset ja mallit luodaan varhaislapsuudessa
kotona, sukulaisten ja ystadvien luona, pdaivakodeissa, kerhoissa ja harrastuksissa.
Ajatukset siitd millaisia tyttdjen ja poikien tulee olla elévét arjen eri tilanteissa.
Sukupuoli tuottaa oletuksen millainen tyton tai pojan tulee olla. Pienet lapset seuraavat
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aikuisten toimintaa ja toisten lasten tai nuorten tekemisid ja sanomisia, ja alkavat toistaa
sité. (Ylitapio-Mantyld 2012a., 15.)

Sukupuolta ei juurikaan ajatella syvéllisesti arjen kasvatustoiminnassa. Jos
varhaiskasvatuksen henkilokunnalta kysyttaisiin, toimitteko tasa-arvoisesti, vastaus olisi
melko varmasti kylla. Kun kasvatuksen kaytantdja ryhdytaan tarkastelemaan lahemmin,
huomataan monia sukupuolittuneita toimintatapoja aikuisten toiminnassa. Aikuiset
muun muassa jakavat tytGille ja pojille eri tavalla huomiota pdivékodin arjessa.
(Ylitapio-Méntyla 2012a, 18, 27; Wahlstrom 2003.) Myds Sirpa Lappalainen (2006, 43)
esittdd, ettd myytti suomalaisessa yhteiskunnassa vallitsevasta sukupuolten vélisesta
tasa-arvosta muokkaa varhaiskasvatuksen kuvakulman sellaiseksi, sukupuoleen

perustuvia hierarkkisia jarjestyksia, joihin tytt6ja asemoidaan, on vaikea havaita.

Kasitteiden liikkuvuus ja muuttuvuus kertoo siitd, ettd tutkimus on elossa ja voi hyvin,
mutta vaatii samalla sek& lukijalta ettd kirjoittajalta valppautta siitd, mista tarkkaan
ottaen puhutaankaan, kun puhutaan esimerkiksi sukupuolesta, sukupuolittuneista ja
sukupuolittavista kéytdnndistd. Termi sukupuolittunut nayttdd asian tapahtuneena
tosiasiana, joka voi perustua vaikkapa uskomukseen siité, ettad "pojat nyt on poikia".
Toisin sanoen ihmiset ndhdaén valmiiksi sukupuolitettuina olentoina. Feministisen
naistutkimuksen avaaman Kkriittisen nakokulman mukaan sukupuoli ei ole annettu
itsestadanselvyys vaan sukupuolta tuotetaan arjen toiminnan ja kulttuuristen esitysten
puitteissa. Termi sukupuolittava ohjaakin huomion siihen, ettd esimerkiksi
vaatekauppojen tapa ryhmitelld vaatteet tietylld tavalla sukupuolittavat seka tietyt
vaatteet ettd niiden kayttajat. Tasta heraa kriittinen jatkokysymys siitd, miksi kauppojen
on ylipaatansa sukupuolitettava vaateripustuksensa, vaatteensa ja asiakkaansa nain
ehdottomasti. (Juvonen, Rossi & Saresma 2010, 13-14.) Omassa tutkimuksessani
kaytetddn molempia termejd - sukupuolittunut ja sukupuolittava - aina tilanteen

vaatimalla tavalla.

Sukupuolittamisen termistd paastdan sukupuolen tekemisen tarkastelemiseen. eli siihen,
miten tyttdjen ja poikien oppimisen kaytannot, eli oppimisen sukupuoli, rakentuvat
opetus- ja kasvatustydssd. Opettajalla on valta pitdd omalla toiminnallaan ylla
sukupuolijakoa toiminnallisiin  poikiin ja sopeutuvaisiin, hiljaisiin  tyttéihin.

Koululuokan sukupuolittavia jarjestyksid koskevat tutkimukset osoittavat, kuinka
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opettajat pitdvat poikia "luonnostaan™ aktiivisina ja antava pojille tytt6ja enemman
toimintatilaa. Tyt0t puolestaan joutuvat sopeutumaan omaan hiljaiseen osaansa, etenkin
silloin, kun opettaja pitdd omalla toiminnallaan yll& sukupuolijakoa toiminnallisiin

poikiin ja hiljaisiin, sopeutuvaisiin tyttéihin. (Lehtimaki & Suoranta 2005, 198.)

Sukupuoli tehddadn olemassa olevaksi jokapaivaisilla pienilla teoilla, puhetavoilla ja
eleilld. Esimerkiksi niilaaminen ja kumartaminen ovat tapoja, jotka merkitsevét eron
tyttdjen ja poikien valille. (Naskali 2010, 281.) Usein kouluissa yllapidetddn monin
tavoin heteronormatiivisuutta. Liikunta- ja késitydkasvatuksessa poikien ja tyttdjen
tulkitaan luontaisesti haluavan liikkua ja tydskennelld sukupuolelleen odotetulla tavalla
joko maskuliinisesti tai feminiinisesti ja siten valita joko tekninen tai tekstiility0 tai
kiinnostua sukupuolitetuista liikuntalajeista ja liikkumistyyleistd. Jakoa eri sukupuolille
osoitettuihin vessoihin ja suihku-/ pukutiloihin selitetdan biologisella jaolla sukupuoliin
ja automaattisella heteroseksuaalisella kiinnostuksella. Tyttéjen ja poikien vélisia eroja
korostetaan ja luodaan kuvaa sukupuolikategorian sisdisesta yhtenevéisyydesta. Poikien
oletetaan muun muassa olevan aktiivisia toimijoita ja tytt0jen oletetaan olevan kauniisti
kayttaytyvid, hiljaisia ja sopeutuvaisia. Pojille sallitaan asioita, joita tytoille ei sallita,
kuten rajut otteet, kuuluvampi puhe ja lyhyt tukka. Tytot saavat meikata, kikattaa ja
istua lahekkdin. Myo6s kiusaamistilanteissa esiintyy heteronormatiivisia oletuksia,
esimerkiksi kun poika tyonnetéan tyttdjen vessaan, rakennetaan rajaa sukupuolten véliin
ja korostetaan heteroseksuaalista jannitettd sukupuolten valilla. (Lehtonen 2003, 237—
241.) Tamankaltaisia kahtiajakoja tulee esiin pdivittdin myos paivakodin maailmassa,
mutta jako eri sukupuoliin korostuu ja muuttuu voimakkaammaksi viimeistaan lapsen

aloittaessa koulun.

Paivakodin arjessa ilmenee sukupuolittavia kaytént6ja, joita olisi syytd nostaa Kriittisen
pohdinnan alle. Ylitapio-Méantylan (2009) mukaan lapsia luokitellaan ja jarjestellaan
paivakodin kaytdnndissa. Kasvatustoiminta on lapsiin vaikuttamista, ohjaamista ja
kasvun saattamista "oikeaan" suuntaan. Kasvun suuntaa ohjeistetaan erilaisilla
sé&annoilla, ohjeilla, neuvoilla ja kurinpidollisilla toimenpiteilld. Kasvatussuhteessa
aikuinen valvoo lapsen toimintaa ja antaa erilaisia ohjeita siit4, miten k&yttaydytaan,
liikutaan ja puhutaan eri tilanteissa. (Ylitapio-Mantyla 2009, 127.) Esimerkiksi tavarat
ja toiminnot luokitellaan usein sukupuolen mukaan joko tyt6ille tai pojille kuuluviksi.

Tyttdja ohjataan usein rauhallisten kotileikkien &&reen tai askartelemaan, koska tyttdjen
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ajatellaan olevan Kkiltteja, ja poikia ohjataan jumppasaliin riechumaan ja purkamaan
luontaista energiaa, jota pojilla ajatellaan olevan. Tyt6ille ja pojille annetaan jo
paivéakodissa erilaiset kulttuuriset toimintamallit ja -tavat seka tilat liikkua ja toimia, ja
naiden mukaan "oikeanlainen" tyttdys ja poikamaisuus rakentuvat. Mutta mitka asiat ja
toiminnat maérittyvéat tyton ja pojan toiminnaksi, ja miksi? Kuka méarittad "oikeaa ja
vaarad" toimintaa? Millaisia sukupuolittuneita késityksid kasvattajat jakavat lapsille ja
millaisia sukupuolisia malleja he antavat omalla toiminnallaan? Hyvaksytaankd eroja ja
erilaisuutta? (Ylitapio-Mantyla 2012a., 15-17.) Itse ajattelen, ettd jos kasvatus on liian
sukupuolittavaa, niin se altistaa my06s tyttéjen ja poikien taitojen sukupuolittumiselle ja

vaikuttaa my6hemmin rajoittavasti muun muassa tyttojen ja poikien ammatinvalintaan.

3.4 Sukupuolisensitiivinen kasvatus

Sukupuoli ei jakaudu santillisesti kahteen, vaan jokainen lapsi on ainutlaatuinen.
Kaikilla tytoilla ei ole samanlaista ja yhtenevaista kokemusta tyttoydestd. Sama koskee
my®os poikia. Joku poika on vilkas ja liikkuvainen, toinen taas luonteeltaan rauhallinen.
Lapset ovat erilaisia tytt6ja ja poikia. Kasvatuksessa tulisi nahda eroja tyttdjen kesken ja
poikien kesken, ei vain tyttdjen ja poikien vélilla. Sukupuolittuneet yleistavéat puheet
rikkovat lasten ainutlaatuisuutta ja maarittelevat sukupuolen mukaisiin luokkiin.
(Ylitapio-Méntyla 2012a., 17.) Myo0s tyttjen ja poikien tutkimisessa on térkeda
kiinnittdd huomiota sukupuolen tekemisen prosesseihin, jotta saadaan esille sukupuolten
sisdisiin ja valisiin eroihin kytkeytyvia valtarakennelmia ja metodologisia ansoja.
(Lehtiméki & Suoranta 2005, 195.)

Moniarvoista, tasa-arvoa ja avoimuutta korostavassa tietoyhteiskunnassa on
ongelmallista, jos yhteiskuntakehitys sukupuolesta yllapidetyn kasityksen ehdoilla. Se
kaventaa tyttojen ja poikien mahdollisuutta toimia ja toteuttaa itseddn monimuotoisesti.
Jos sukupuolten vidlisiin valtaeroihin ei Kiinnitetd huomiota, kasvattajat tulevat
huomaamattaan vahvistaneiksi sukupuolten valisia eroja ja niiden vélisia valta-asemia.
(Lehtimé&ki & Suoranta 2005, 186.)

Varhaiskasvatuksen arvot pohjautuvat YK:n yleissopimukseen lapsen oikeuksista, joka
tuli Suomessa voimaan laintasoisena saadoksend vuonna 1991. Yleissopimuksen yleisia
periaatteita ovat lapsen tasa-arvoinen kohtelu, syrjintakielto, lapsen etu, lapsen oikeus

elamaddn ja hanen mielipiteensd huomioon ottaminen. Varhaiskasvatusta ohjaavat
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Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet (2005) ja Esiopetuksen opetussuunnitelman
perusteet (2014). Naihin varhaiskasvatuksen toimintaa ohjaaviin suunnitelmiin on
Kirjattu tasa-arvoon ja sukupuoleen liittyvia kirjauksia, mutta ne on kuitenkin kirjoitettu
suunnitelmiin varsin yleisluontoisesti ja asioita ei pohdita kdytannon tasolla. Niinpa
arjen opetus- ja kasvatustilanteissa sukupuolittuneet toiminnat ovat usein
nakymaéttomissa, ja siksi arjessa toteutuu piilo-opetussuunnitelma. Se tuottaa kaytdnnon
toimintatapoja, jotka toistavat erilaisia opittuja sukupuolittuneita tapoja. Suunnitelman
Kirjaukset tasa-arvosta toteutuvat vain néennaisesti, silla varhaiskasvattajilla ei usein ole
konkreettisia taitoja toteuttaa tasa-arvokasvatusta. (ks. Varhaiskasvatussuunnitelman
perusteet 2005; Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014; Ylitapio-Mantyl&
2012b, 55-56.)

Sukupuoli ja seksuaalisuus muuttuvat ajassa ja paikassa sitd mukaa kuin kasitykset
niistd muuttuvat. (Rossi 2010, 23.) Kasitysten muuttuessa on kasvatusaloille
ilmaantunut myods sisalloiltdédén  samanlaiset termit  sukupuolisensitiivinen  ja
sukupuolitietoinen  kasvatus, sekd tasa-arvokasvatus. Sukupuolisensitiivisyydella
tarkoitetaan eri sukupuoliin kulttuurisesti ja sosiaalisesti liitettyjen oletusten,
ennakkoluulojen ja kasitysten tunnistamista arkisessa toiminnassa ja puheessa.
Sukupuolisensitiivinen kasvattaja ymmartaa, ettd sukupuoliroolit ovat historiallisia ja
ajassa muuttuvia sekd muutettavia asioita. Sukupuolisensitiivisesti toimiva kasvattaja
tiedostaa stereotyyppisten sukupuolikasitysten vaikutuksen sek& yhteiskunnan rakenne-
ettd yksilotasolla ja ymmartaa ettd lapsen persoona on aina enemman kuin hénelle
syntymassd maadritelty sukupuoli. (Tasa-arvoinen varhaiskasvatus -hanke 2015;
Ylitapio-Méntyla 2012a, 26.)

Mediassa termit sukupuolisensitiivinen ja sukupuolitietoinen kasvatus sotketaan usein
sukupuolineutraaliuteen, joka taas Kkuvaa tdysin erilaista kasvatusymparistoa.
Kasvatuksessa sukupuolineutraali tarkoittaa sukupuolen huomiotta jattamista. Neutraali
kasvatus nayttdytyy tasaisena ja samankaltaisena toimintatapana henkildiden eroista
huolimatta ja talldin lasten erot jd&vét huomioimatta. Sukupuolineutraalius ei takaa tasa-
arvoista kasvatusta, vaan voi estdd kasvatuksen sukupuolittuneiden kaytantdjen

huomaamisen ja huomioimisen. (Ylitapio-Mantyld 20103, 25.)
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Kulttuurisia stereotypioita ja mielleyhtymi& sukupuolesta ei voi vélttd4, mutta niihin voi
tehd& eron. Né&in véltetddn ennalta tuttujen sukupuolta koskevien késitysten toistaminen
ja niiden vahvistamien. (Lempidinen 2003, 33.) Myds sukupuolesta kirjoittaminen ja
sen nakyvaksi tekeminen luo sukupuolijérjestelméaé, silla kirjoittaessaan sukupuolesta

tutkija tuo mukanaan oman kulttuurisen ymmarryksensé. (Lempidinen 2003, 34.)

Kasvattajien on hyvé pohtia omia kasvatusfilosofisia arvopohjiaan ja tarkastella niita
tassé ajassa moniarvoisesti, eri nakokulmista ja lapsen silmin (Ylitapio-Mantyla 2012b,
58). Moniin koulun (ja pdivakodin) heteronormatiivisiin kaytantdihin voi vaikuttaa ja
usein jo niiden tiedostaminen muuttaa niita — heteronormatiiviseen kaytantéén on sen
jalkeen mahdotonta suhtautua samoin kuin aiemmin. Muun muassa opetuksen malleja ja
sisdltoja voi kyseenalaista. Opettaja voi kritisoida heterokeskeisyyttda esimerkiksi
sanomalla, ettd tdssa kirjassa on kuvattu tytdn ja pojan vélistd suhdetta, mutta muita
vaihtoehtoja ei ole késitelty, miké avaa ovia jatkaa lasten kanssa keskustelua aiheesta.
(Lehtonen 2003, 244.) Lapsen tulee saada kokeilla sukupuolisuutensa rajoja, silla nain
hén saa mahdollisuuden ymmartad moninaisia sukupuolen ja seksuaalisuuden ilmidita
(Ylitapio-Méntyla 2012a, 18). Sukupuolisensitiivisessa kasvatuksessa normikriittinen
suhtautumistapa on tarkedd. Suvaitsevaisuutta painottava ndkdkulma ei haasta normeja
eikd paljasta vadristyneitd valtasuhteita, vaan yrittdd saada normiin kuuluva

suvaitsemaan "poikkeavia". (ks. Sundell & Forsblom-Sinisalo 2012, 127.)
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4 SOSIAALINEN STATUS JAVALTA LASTEN
VALISISSA SUHTEISSA

Subjektien kohtaamisissa ja vuorovaikutussuhteissa on sekd tietoista ettd
tiedostamatonta vallankéyttod. Valtaan liittyy vahvasti toimijuus ja sen muodostuminen
sosiaalisissa suhteissa. Talloin on kyse subjektin oikeuksista, vastuista ja odotuksista.
Yhteiskunnan normatiiviset odotukset seka asioiden arvottaminen asettavat ihmiset
tiettyihin paikkoihin ja pakottavat tekemé&an valintoja toimintansa suhteen. (Ylitapio-
Mantyla 2009, 125-126.) Valtaa eri muodoissaan esiintyy myos lasten vertaissuhteissa
ja sen ilmenemismuodot muotoutuvat yhteisesti keskindisessa vuorovaikutuksessa.
(Lehtinen 2009, 153.) Seké& Focault'n ettd Pearsonin vallan maarittelyssé on kyse vallan
rakentumisesta tilanteelliseksi resurssiksi, jolla voi ohjata toimintaa (Lehtinen 2009,
5.149).

Suhteet luovat ryhmé&an verkoston, jossa madritelladn sitd, miten lapset ryhmana
asettuvat paivakotiin. Jokaiselle lapselle muodostuu asema eli status, joka maéarittyy
suhteessa muihin kentdn toimijoihin. Asema madrittdd, miten lapsi voi hyddyntaa
paivakodissa tarjolla olevia mahdollisuuksia. Suosio on yksi tapa saavuttaa
vaikutusvaltaa ryhméssa. Lapset asettuvat paivakodin sosiaaliselle kentélle sen mukaan,
ketkd ovat suosittuja ryhmdssa ja keiden seuraan hakeudutaan. Sosiaaliset suhteet ovat
lapselle merkittdvdd p&domaa ja ne palautuvat haltijalleen suosiona ja asemana
ryhméssa. Sosiaalisten suhteet avaavat mahdollisuuksia myds muiden padomien

saavuttamiseen ja hyddyntamiseen. (Vuorisalo 2013, 145.)



31

Paivakodissa menestys ja taidot ovat lasten valisissd suhteissa kulttuurista pddomaa,
jonka avulla on mahdollista kohentaa asemaa ja saada tunnustusta, jota sosiaalisen
padoman ja suosion muodostaminen edellyttdvat. Onnistumiset paivékodin arkisissa
toiminnoissa toimivat merkittdvana resurssina, joiden kautta kéynnistyy neuvottelu
sosiaalisista asemista. Leikkitaito on usein keskeistd aseman muodostumisessa, silla se
on kentdlld arvostettua p&domaa. Se on padoma, jonka kayttdminen vaatii seka

sosiaalisia ettd kulttuurisia resursseja. (Vuorisalo 2013, 161, 164.)

Paivakodissa lapsi on osa erityistd vertaiskulttuuria, jossa jaetaan tietoa omasta ja
toisten statusasemista. Statusasemat ratkaisevat kenen kanssa kellakin on oikeus leikkia
ja kuinka ryhman jasenet kayttaytyvat toisiaan kohtaan. Lapset ottavat aktiivisen roolin
paivakodin hallintakulttuurissa vastustamalla toisinaan voimakkaasti aikuisten toimia
(Puroila 2002, 95-98.). Vaikka aikuisella on valta madarittaa paivakodin sdannot, lapset
keksivat tapoja kiertaa tai olla ottamatta nditd saantéja mukaan omaan toimintaansa eli
keksivat niin sanottuja toissijaisia saantdja (secondary adjustments). Esimerkiksi
aikuisten luoma s&antd "kaikkien kanssa pitad leikkid" kierretddn niin, etta kaikki
paasevat mukaan leikkiin n&enndisesti, mutta vain oikeasti leikiss& mukana olevat
huomataan ja heille puhutaan, muut jatetdan leikissa huomiotta. (L6fdahl 2010, 125.)
Néin lapsilla on mahdollisuus kayttaa sosiaalisen statuksen maarittdméaa valtaa toisiinsa
nahden. Lapset vastustavat myods aikuisten asettamia kaskyja ja kehotuksia omilla
ruumiillista vastavoimaa hyodyntavilla keinoillaan. (Ylitapio-Méntyla 2009, 139.)

Lasten asemaa ryhméssé ei voida yksiselitteisesti madritella suosituksi ja epasuosituksi,
vaan sosiaalista statusta pitdd kuvata moniulotteisemmin. John Coie ja Kenneth Dodge
ovat luoneet maéaritelmat niin Kkutsutuista suosituista, torjutuista, keskimaaraisessa
asemassa olevista, huomiotta jatetyista ja ristiriitaisessa asemassa olevista lapsista.
(Coie, Dodge & Coppotelli 1982; Salmivalli 2008, 26.) Lapsen sosiaalista statusta ja
asemaa ryhmassa voidaan tutkia sosiometriselld mittauksella ja tulokseksi saadaan
talloin lapsen sosiometrinen status. Mittaus tapahtuu yksinkertaisimmillaan pyytamalla
lasta nimedmaé&an kolme ryhmatoveria, josta he pitdvat kaikkein eniten ja kolme sellaista,
joista he pitdvat kaikkein vahiten. Tallaisessa kyselyssa suositut lapset saavat paljon
positiivisia ja véhan negatiivisia mainintoja. Torjutut lapset sitd vastoin saavat useita
negatiivisia, mutta harvoja positiivisia mainintoja. Keskimaaraisessa asemassa ovat ne

lapset, joita mainitaan jonkin verran sek& eniten ettd vahiten pidettyind. Huomiotta
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jatettyja ei mainita juurikaan sen enempaé pidettyjen kuin ei-pidettyjenkdan joukossa.
Ristiriitaisessa asemassa olevat saavat runsaasti seka pidan eniten ettd pidan vahiten -
mainintoja. Sosiometrisella mittauksella voidaan saada statuksen lisaksi selville myos
lapsen sosiaalinen impakti eli kuinka nékyvéd lapsi on ryhmdsséd sekd sosiaalinen
preferenssi eli myonteisten ja Kielteisten mainintojen erotus. Kun lapsen sosiaalinen
status on muodostunut, silla on taipumusta olla hyvin pysyva. Toimipa torjuttu lapsi
melkein miten tahansa, hénen toimintansa tulkitaan ryhmassé kielteiseksi. (Salmivalli
2008, 25-33.) Omassa tutkimuksessani en ole tehnyt erikseen sosiometrisia mittauksia
ja tuloksissa suosituiksi nimedmani lapset ovat vain omiin havaintoihini perustuvien
arvioiden vuoksi nimetty suosituiksi. Tutkimukseni suurin painoarvo onkin suositun
lapsen aseman mukanaan tuomassa vallassa, ei niinkaan siind miten ja kuka aseman on

maarittanyt.

Paivakodin toiminnalle on olennaista sosiaalinen liike ja kentan méaérittely on koko ajan
kaynnissa. Sosiaaliset suhteet ovat aktiivisia, tapahtuvat kaikkien lasnaolijoiden silmien
alla ja ovat siten kaikkein havaittavissa. Kaikki ryhmal&iset saavat tietoonsa kuka leikkii
kenenkin kanssa ja millaisia toimia ryhmassa on. Lapset keréavat taté tietoa ja kayttavat
hyodyksi valinnoissaan olla vaikuttamassa ja olla osallistumassa suhteisiin. Muun
muassa leikkeja ja kavereita on koko ajan mahdollisuus vaihtaa. (Vuorisalo 2013, 175.)
Lapset toimivat siis vuorovaikutuksessa omassa vertaisryhmdssadn toisten ryhman
toimijoiden kanssa ja lapsen toimijuuden taso mééritetddn nimenomaan sielld - ryhmén
sisalla (Lofdahl 2010, 124).

Lasten asemat ohjatussa toiminnassa ovat osaltaan vaikuttamassa siihen, millaisiksi
lasten suhteet muodostuvat ja miten niilld voidaan tuottaa arvostusta ja asemaa
ryhmassé. Ne, joilla on symbolista valtaa ohjatun toiminnan kentéll4, ovat ryhmassa
maaréévassa asemassa myos vapaan toiminnan tilanteissa. Arvostettu asema ryhmassé
tuottaa arvostusta myos niille lapsille, jotka kuuluvat arvostetun lapsen verkostoon.
Padomien ja aseman kautta péivakodin arki on toisille lapsille helpompaa kuin toisille.
Suositut lapset osallistuvat yleensa vahvasti niin lasten keskindiselle kuin aikuisten
ohjaamalle kentélle ja pitdvat tat4 kautta asemaansa ylla. Myos toisten lasten antama
tunnustus vaikuttaa suositun aseman yllapitdmiseen. (Vuorisalo 2013, 158-159.)
Suositun lapsen asema saattaa usein olla yhteydessd myo6s lapsen saamaan valtaan.

Aggressiivisten lasten uskotaan olevan hyvin suosittuja ja heilla koetaan olevan paljon
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valtaa, vaikka juuri kukaan ei heistd henkilokohtaisesti pitéaisikaan. (Salmivalli 2008,
31)

Suosittu tyyppi on osa paivakodin eliittia sillg, ettd sekd aikuiset ettd lapset tarjoavat
hanelle tata paikkaa. Suosittu on kiva ja reilu kaveri, taitava leikkija seka osaa noudattaa
ohjeita ja osallistua rauhallisesti. Han on kaikilla kentill& kiinnostunut ja innostunut
siit4, mitd paivékodissa tapahtuu. Suosittu tyyppi solahtaa paivékodin ja esiopetuksen
systeemiin tavalla, joka tayttdd kentdn jarjestysta yll&pitdvat reunaehdot aiheuttamatta
ylilyonteja tai rimanalituksia. Kenttda ja kentdlld olijat tunnistavat taman tyypin
yhteensopivuuden kentdn reunaehtojen kanssa tavalla, joka saa kentdn automaatin
tavoin tukemaan toimijan osallistumista. (VMuorisalo 2013, 164.) Suositun tyypin ja
valta-aseman saavuttamiseen vaikuttavia tekijoitd ryhméssa voivat liséksi olla lapsen
ikd, sukupuoli seké etninen tausta. Valta-asema vaikuttaa lapsen mahdollisuuksiin liittya
mukaan leikkiin: Usein nuorimmalla lapsella on vahiten valtaa ryhmadssé ja téten lapsi
saa leikissé kaikkein huonoimman roolin. Etninen tausta taas voi vaikuttaa siten, ettd
lapsi ei vield osaa valtavdeston kieltd, eikd siten voi olla tdysivaltaisesti mukana
leikissd. (Lofdahl 2010, 128.)

Tieto ja toimijuus liittyvét valtaan, ja yksi tarked nakokulma subjektiuteen on vallan ja
subjektin kaksinainen suhde: subjektiksi tulemiseen liittyy sekd jonkinlaisen valta-
aseman omaaminen (toimijuuden mahdollisuus) ettd vallan alaisuus (toimijuuden rajat).
Erilaisia sukupuolittuneita subjektiasemia tarkasteltaessa puhutaan usein itsemaarittelyn
voimasta ja toiminnan ehdoista seka rajoista. (Rossi 2010, 31.) Skeggsin (1997) mukaan
sukupuolten valiset valtasuhteet luodaan dikotomisessa kahtiajaossa miehiin/naisiin ja
poikiin/tyttdihin, jolloin sukupuolet asetetaan toisilleen vastakkaisiksi (Mansson 2011,
11.). N&ma sukupuolten valiset valtasuhteet voivat vaikuttaa myos lasten vallankayttoon
leikissé. Usein sukupuolen enemmist6lld on enemmaén valtaa paattédd leikin kulusta ja
silloin  sukupuolen vdhemmistd yleensa hyvéaksyy enemmistén péatantavallan.
Esimerkiksi rakenteluleikissa, missa leikkijoiden enemmistd on poikia, pojilla on
enemman valtaa péaattda leikin tyylista ja kulusta.(MacNaughton 1997, 64.) Tyto6illa ja
pojilla on myds yleensa erilaisia vallankdyton strategioita. Pojat ilmaisevat
vallankayttoéd yleisemmin fyysisesti ja sanallisesti, kun taas tytot kayttavat valtaa
enemman valttelevien ja ei-osallistuvien strategioiden kautta. (MacNaughton 1997, 64.)

Toisistaan eroavien vallankdyton strategioiden wvuoksi tyt6illa ei ole useinkaan
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kiinnostusta kayttaa valtaa poikavaltaisissa leikeissd, joissa "machot”, poikamaiset tavat
dominoivat tapaa leikkid. Tyt0t suosivat sen sijaan leikkimista tyttomaisyytta
korostavissa tiloissa, joissa heilld on mahdollisuus maarata leikin kulusta omilla
tyttémaisilla tavoillaan. (MacNaughton 1997, 64.) Jos haluamme muuttaa naita
sukupuolittuneita vallank&yton strategioita, meidan taytyy muuttaa lasten ymmarrysta
siitd, mit4 tarkoittaa olla normaali mies ja nainen meidan yhteiskunnassamme.

(MacNaughton 1997, 64.) Sukupuolisensitiivinen kasvatus voi olla ratkaisu tahan

En omassa tutkimuksessani aina saanut tarkkaan selville, milla tavoin jonkin lapsen
asema ryhmassa oli muodostunut, koska en ole ollut ryhméan toiminnassa mukana alusta
alkaen enké tehnyt lapsille sosiometrisia mittauksia. Lasten keskin&istd vuorovaikutusta
seuratessa pystyin kuitenkin hyvin erottamaan lapset, jotka olivat suosittuja ryhméassa ja
jotka saivat suosionsa kautta eniten vaikuttamismahdollisuuksia ryhmén toiminnassa.
Salmivallin (2008) mukaan suositut lapset ovat keskimadrdisessd asemassa oleviin
verrattuna sosiaalisempia ja kognitiivisesti kehittyneempid. He ovat yleensd vdhemmén
hairitsevid, mutta myds vahemman vetaytyvia kuin keskiméardisessa asemassa olevat ja
heilld nayttdd olevan kyky yllapitad sekd omia tavoitteita ettd myonteisid suhteita.
(Salmivalli 2008, 27.) Omassa tutkimusaineistossani suosituimmat lapset olivat
sanavalmiita ja hyvida, mielikuvitusrikkaita leikkijoitd. Toiset lapset hakeutuivat
suosituimpien lasten seuraan ja suosituimmilla oli harvemmin pulaa leikkikavereista.
Suosituimmat lapset eivat minun tutkimuksessani aina osanneet noudattaa aikuisten
antamia ohjeita ja saantdjd, mutta paasivat helposti esille, olivat rehellisia ja kohtelivat

ikatovereitaan yleensa reilusti.
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5 TUTKIMUKSEN METODOLOGISET RATKAISUT

5.1 Tutkimusongelma

Tutkimukseni tarkoituksena on selvittdd miten sosiaalinen sukupuoli ja valta nakyvét
lasten toiminnassa péaivékodin vertaisryhmassd. Havainnoin sekd lasten keskindista
vuorovaikutusta ettd paivakodin aikuisten vuorovaikutusta lasten kanssa. Sukupuoli on
tiedostamattamme osa kaikkea toimintaamme (mm. Ylitapio-Mantyla 2009, 15) ja
tavoitteenani on tehdd sukupuoli nékyvéksi sellaisena kuin se on péivakodin arjen
toiminnassa. Toivon, ettd kun tiedostamme sukupuoleen liitetyt odotukset ja arvostukset
liittyen toimintatapoihin ja osaamiseen sek& lasten keskinéiset valtasuhteet, kykenemme
Sité kautta muuttamaan omaa toimintaamme tasa-arvoisemmaksi,

oikeudenmukaisemmaksi ja sukupuolisensitiivisemmaksi.
Olen muotoillut tutkimusongelmani seuraavanlaisesti:

1) Millaisia odotuksia, arvostuksia ja osaamista sukupuoleen liitetaan?
2) Miten sukupuoli nékyy lasten toiminnassa paivakodin vertaisryhmassa?

3) Miten valta nékyy lasten vertaissuhteissa?
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5.2 Etnografia — tie lasten maailmaan

Tutkimukseni  on  laadullinen, etnografinen, tapaustutkimus. Etnografiseksi
tutkimukseksi voidaan ymmaértaa tutkimus, jonka tarkoituksena on tuottaa kuvausta
kansasta, kulttuurista tai yhteisosta (Lappalainen 2007, 9-10). Etnografia on tyypillinen
empiirinen laadullinen tutkimusote, jota kdytetddn, kun halutaan paljastaa tavallinen ja
arkiselta tuntuva toiminta ja jasentéé sitd. Etnografia soveltuu tutkimusotteeksi myos
silloin, kun halutaan monipuolista ja yksityiskohtaista tietoa tutkimuskohteesta tai
halutaan hyddyntdd havainnointia muiden aineistonkeruutapojen lisdnd rikastuttamaan
ja monipuolistamaan aineistoa. (Paloniemi & Collin 2010, 205.) Juuri lasten ja nuorten
tutkimus on kasvatustieteissa ollut etnografisella otteella antoisaa, silla pienten lasten
elamé ei helposti avaudu muilla, kielia painottavilla metodeilla. Etnografia on tarkea
menetelmd myds naistutkimukselle, silld sukupuoli ja seksuaalisuus ovat toisaalta niin
arkista ja itsestadn selvad, mutta toisaalta niin ruumiillista ja ihmisten valisissa suhteissa
olevaa, ettd niistd puhuminen tuntuu vaikealta. (Vuori 2010, 288-289.) Etnografian
kaltaisten havainnointimenetelmien kaytdssa ollaan vaistamatta tutkimuksen kohteena
olevien kulttuuristen mallien sisalla - esimerkiksi sukupuolisten stereotypioiden.
(Lehtimdki & Suoranta 2005, 192.)  Tutkimalla lastenkulttuuria etnografisesti
toiminnassa, voidaankin konkreettisesti tarkastella sitd, miten lapset tekevét sukupuolia
ja millaisiksi ne tehdaan eli lapset tekevét itsestddn ja toisistaan tyttoja ja poikia.
(Leppéanen & Saarikoski 2008, 2.) Omassa tutkimuksessani havainnoin ja tuotan
kuvausta lasten sukupuolittuneesta toiminnasta ja keskindisesta vallankéytostéd
paivakodin arjessa ja saan luotua kuvaa siitd, miten lapset tuottavat ja uusintavat

sukupuolta.

Etnografiaa on luonnehdittu myds tihedksi kuvaukseksi kulttuurista. Se on tapa
kasitteellistdd ja teoretisoida tutkittavaa ilmittd ja sen tavoitteena on analysoida
monipuolisesti kulttuurisia prosesseja ja toimijoiden niille antamia merkityksié
(Lappalainen 2007, 9-10). Etnografiaa hyddynnetddn usein myos silloin, kun
tutkittavasta ilmiostad tiedetdd&n hyvin véahan tai hankittu tieto halutaan kytked
kontekstiin mahdollisimman tiiviisti tavoitteena asiayhteyksien paljastaminen ja esille

tuominen (Paloniemi & Collin 2010, 205). Etnografiassa vuorottelevat tutkittavien
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arkeen osallistuminen ja analyyttinen etddnnyttdminen. (Lappalainen. 2007, 9-10.)
Tutkimusta tehdessani kévin havainnoimassa lyhyita parin tunnin jaksoja kerrallaan,
jonka jélkeen Kirjoitin havainnot puhtaaksi ja sain aikaa pohtia niitd ennen seuraavaa
havainnointikertaa. Havaintoni koostuivat ~ kahdesta  erillisestd tiiviista

havainnointijaksosta, ja havainnointipéivia kertyi yhteensa 14 kappaletta.

Proutin ja Jamesin (1997, 8) mukaan etnografia sopii hyvin lasten tutkimiseen ja
etnografisia  tutkimusmenetelmid  onkin  kaytetty viime aikoina  useissa
lapsuudentutkimukseen liittyvissé vaitoskirjoissa (mm. Lehtinen 2000, Lappalainen
2006, Kiili 2006). Etnografinen tutkimusote sopii erityisen hyvin lasten
havainnoimiseen paivékodissa, koska tutkijan voi olla hyvin vaikeaa tehda itsestaan
nakymaton. Kun tutkija on osa lasten arkea, he suhtautuvat tutkijaan luonnollisemmin ja
tutkija saa todenmukaisempaa, luotettavampaa aineistoa. (ks. Emond 2000). Tehdesséni
tutkimusta lapset suhtautuivat alun jannittdmisen jéalkeen lasndolooni paivakodissa
hyvin luonnollisesti. En kuitenkaan ollut lasten silmissa samanlaisessa roolissa kuin
paivakodin muut aikuiset, sillda en puuttunut lasten tekemisiin mill&&n tavoin ja nain
padsin seuraamaan sivusta sellaisiakin tilanteita, jotka usein jaavét paivakodin aikuisilta
huomaamatta. P&&sin muun muassa todistamaan muutamia lasten keskindisié
konflikteja, joita ei viety pdivékodin aikuisten ratkottavaksi sekd toisten lasten

muutamaan lapseen kohdistamaa kiusaamista ja syrjintaa.

Erilaiset tyOyhteisot ja organisaatiot toimivat usein paikkana, jonka kautta saadaan
yhteys tutkimuksessa mukana oleviin henkil@ihin, tai tutkimuskontekstina, jossa
tutkimuksen kohteena olevaa ilmi6ta tarkastellaan (Paloniemi & Collin 2010, 206).
Tassa tutkimuksessa paivakoti toimii organisaationa, jonka kautta sain yhteyden
tutkimuksen  kohteena oleviin  lapsiin  sekd péivakodin tyontekijoihin  ja
tutkimuskontekstina toimii pdivakodin arki. Rajaan tutkimuskontekstini paivakodin
arkeen siksi, etta paivakoti on paikka, jossa lasten vertaissuhteet ja vuorovaikutus niissa
tulevat luonnollisella tavalla esille. Lastentarhanopettajana péaivakoti on minulle
varhaiskasvatusinstituutiona tuttu ympaéristod ja sinne sulautuminen tutkijana sen vuoksi
helpompaa, vaikka itse tutkimuspdivakoti olikin minulle entuudestaan tuntematon.
Yhdeksi tutkimuksen haasteeksi nouseekin ndhda ennestdan tuttu paivakotimaailma

uusin silmin (Lappalainen 2007b, 66).
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Etnografiselle tutkimukselle on tyypillistd pitkakestoinen havainnointiaineiston
kerd&minen, jolloin tutkija viettda pitki& aikoja siind yhteisossé ja kulttuurissa, jota han
on tutkimassa (Paloniemi & Collin 2010, 206). Etnografisessa tutkimuksessa saattaakin
yhdeksi ongelmaksi muodostua tutkimuslupa-asiat. Tutkimusjakso on yleensd niin
pitkd, etté tutkittavat saattavat unohtaa olevansa mukana tutkimuksessa. Tutkimuslupien
voimassaoloa onkin syyta varmistella tutkittavilta pitkin tutkimusta. (Palmu &
Lappalainen 2012, 9.) Kysyin ennen tutkimuksen aloittamista tutkimusluvat paivakodin
johtajalta, lapsiryhman tydntekijoilté ja lasten vanhemmilta. Tét4 ennen graduohjaajani
oli saanut tutkimusluvat Jyvéskylan kaupungilta koko graduryhmalleni
Varhaiskasvatuksen uudet, joustavat pedagogiset toimintaymparistét -projektiin.
Liséksi varmistin pitkin tutkimustani lapsilta lupaa havainnointeihin muun muassa
kysymadlld ”Voinko tulla?” tai “Haittaako, jos olen tdssd?”. Useimmiten lapset antoivat
kysymyksiini myontévan vastauksen, mutta myos kieltavia vastauksia tuli. Lapset myods
kyselivdt paljon kysymyksid “Mitd sind teet?” ja "Miksi sind olet siind?”, ja ndmi
kysymykset antoivat minulle mahdollisuuden selittdd tutkijanrooliani ja muistuttaa
samalla lapsille lasndoloni ja havainnointieni tarkoitusta. Valilla kysyesséani lapsilta
lupaa havainnointeihin, en voinut olla aivan varma, kuinka tosissaan lapset
kommentteineen olivat. Yksi tyttd muun muassa sanoi usein: ”’Soo, soo. Et sini saa olla
taalla.” Minulle jii vaikutelma, ettd tyttd vain pelleili”, eikd ollut kieltoineen aivan
tosissaan. Jatin kuitenkin tallaisen kommentin saatuani havainnoinnit varmuuden vuoksi

tekematta.

5.3 Tutkimusaineisto

Tutkimusaineisto on kerédtty etnografisin  menetelmin  havainnoimalla eréan
jyvaskylalaisen paivakodin 5-6-vuotiaiden lasten ryhméa ja tyontekijoita syksylla 2012.
Valitsin 5-6-vuotiaat lapset havainnoinnin kohteeksi siksi, ettd esiopetus tavoittaa
ldhestulkoon koko 6-vuotiaiden ikéluokan (Sauli & Sakkinen 2007, 173) ja 5-6-vuotiaat
lapset ryhtyvat myds selkedammin tekemaén eroa muun muassa tyttéjen- ja poikienleikin
valille ja tuovat aktiivisesti esiin omaa sukupuoltaan puheessaan ja toiminnassaan
(Huuska & Karvinen 2012, 33-35; Strandell 1995, 84-85). Havainnoin lapsiryhméan
toimintaa pdivakodin syystoimintakaudella 2012, 14 pdivand, 2-4 tuntia paivassa.

Havainnoitavassa lapsiryhmassa oli 22 lasta (8 viisivuotiaita ja 14 kuusivuotiasta), joista
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tyttojd oli 15 ja poikia 7. Ryhmdssid toimi 2 naislastentarhanopettajaa ja 1

mieslastenhoitaja. Kaikki ryhman lapset ja tyontekijat olivat mukana tutkimuksessa.

5.4 Havainnointi ja kenttamuistiinpanot aineistonkeruumenetelmana

Yksi tarked osa etnografista tutkimusta on kentdlle paasy ja sinne jalkautuminen.
(Paloniemi & Collin 2010, 210.) Omassa tutkimuksessani kentdlle meno sujui omasta
mielestani kohtuullisen helposti sen jalkeen, kun olin saanut oikeat ihmiset kiinni
tutkimusorganisaatiossani. Pdivakotialan tyontekijat tahtovat olla tyonsd puolesta
Kiireisia ja sahkopostiin vastaamista ei koeta valttaméttdmyytend ja puhelimeen
vastattaessa yritetddn soittaja ohjata soittamaan eteenpdin jollekin, joka tietd& asiasta
enemmaén kuin vastaaja itse. Sinnikkyys kuitenkin palkittiin ja p&asin kaymé&an
tutkimuspaivékodissa ja sain saman tien pdivakodin johtajalta ja lapsiryhmén
henkilokunnalta luvat tutkimukseen. Sen jalkeen laitoin lupakyselyt lasten vanhemmille
(lasten elamén portinvartijoille) jakoon. Suurin osa kyselyista palautui méérdaikaan
mennessd, mutta osaa luvista jouduin kyselemdan vield uudestaan. Kaikki ryhman
lapset saivat vanhemmiltaan luvan osallistua tutkimukseen, mistd olen positiivisesti
yllattynyt. Yksi ryhman lastentarhanopettajista saattoi vaikuttaa asiaan positiivisesti,

koska han puhui tutkimuksesta vanhemmille positiivisessa valossa.

Tyypillisimpid  etnografisen  tutkimuksen  aineistonhankintamenetelmia  ovat
havainnointi eri muodoissaan, kenttdpdivékirjat ja -muistiinpanot, haastattelut,
keskustelut ja erilaiset dokumentit (Paloniemi & Collin 2010, 205). Etnografista
havainnointitutkimusta suunniteltaessa on mietittavd, millainen havainnointitapa tuottaa
parhaan mahdollisen tuloksen. Tatd asetelmaa on mietittdva sekd itse tutkimuksen
tarkoituksen ettd tutkimuskohteen nékdkulmasta. (ks. Greene & Diane 2005.) Valitsin
tutkimusmenetelmakseni etnografisen osallistuvan havainnoinnin siksi, ettd sen avulla
on tehty paljon lapsitutkimusta (ks.ylld) ja havainnoimalla voi tavoittaa myds sellaista
toimintaa, jota tutkittava ei valttdmatta itse osaisi sanoin ilmaista (Vuori 2010, 288—
289). Etnografi osallistuu yhteisén arkeen pyrkien havainnoimaan kaikilla aisteillaan:
tutkija katselee, kuuntelee, tunnustelee, haistelee ja maistelee tutkimassaan yhteisdssa.
Kirjoittaessaan muistiinpanoja tutkija ei kuitenkaan osallistu meneilldé&n olevaan

toimintaan lasten tavoin. Han on kuitenkin osa tutkimansa yhteison sosiaalista
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jarjestysta ja vaistamatta vaikuttaa siihen tavalla tai toisella. Tutkijan lasn&olo kentéll&
on aina osallistumista johonkin. (Lappalainen 2007c, 113.)

Olen  kerdnnyt  havainnointiaineiston  suoraan  tietokoneelle  er&anlaisiksi
kenttdmuistiinpanoiksi, jossa on patkia niin lasten kuin aikuistenkin keskusteluista, seké
kuvauksia toiminnoista. Lisaksi olen Kirjoittanut kenttdmuistiinpanojen sekaan itsellani
asiasta mahdollisesti herdnneité ajatuksia ja pohdintoja. Varsinaista tutkimuspéivakirjaa
ei siis ole erikseen, vaan kentdlld syntyneet ajatukset on kirjattu muun
havainnointiaineiston  joukkoon jo senkin vuoksi, ettd ajatukset pysyvét
asiayhteydessaan. Havainnointien lisdksi  kokeilin  kayttdd kerran nauhuria
paivakotirynmén ollessa retkelld, mutta nauhoituksen danenlaatu osoittautui niin
epéselvaksi, etten kayttanyt tatd menetelmaa yhté kertaa enempéé. Nauhoitusmateriaalin
litteroiminen tietokoneelle olisi myds ollut pidemman paalle paljon tyéladmpaa kuin
suoraan tietokoneelle kirjoitettuihin havaintojen tyéstdminen jalkikateen. Valikoimalla
kentalld mielenkiintoiset tilanteet ja kirjaamalla ne ylos, sain omasta mielestani

riittavasti tutkimustani tukevaa materiaalia.

5.5 Tutkijan positio, eettisyys ja luotettavuus

Tassa tutkimuksessa olin tutkijana tekemdssa osallistuvia havaintoja lapsiryhman arjen
toiminnoissa. Tutkimukseni tavoitteena oli tutkia lasten keskindistd vuorovaikutusta
erityisesti sukupuolen maarittdméssa valossa, mutta tein oman tutkimusaiheeni lisaksi
paljon muunlaisiakin havaintoja. Havainnointitutkimus on siitd hankala tapa tutkia
asioita, ettd havaintojen lomassa huomaa monia muitakin kuin vain omaa tutkimusta
koskettavia seikkoja. Havaitsin muun muassa lapsiryhmassa kiusaamista ja en oikein
tiennyt pitdisikd minun tutkijana puuttua asiaan vai ei. Havainnoijan roolissani en
mielesténi ollut velvollinen puuttumaan lasten keskindiseen kanssakdymiseen ellei siita
koidu jollekulle suoranaista hengenvaaraa. Kiusaaminen on asia, josta ei ole yleensa
valitonta vaaraa yksilGille (ellei kiusaaminen ole fyysistd), mutta kiusaaminen voi jattaa
syvat henkiset arvet kiusattavan itsetuntoon. Tutkijana tein sellaisen ratkaisun, ettd en
puuttunut itse kiusaamistilanteisiin, koska se olisi vaarantanut valitsemani tutkijan
position, vaan otin asian puheeksi pdivékodin tyontekijoiden kanssa jalkikéateen.
Ryhman tyontekijat puuttuivat kiusaamiseen parhaaksi katsomallaan tavalla esimerkiksi

muokkaamalla pienryhmi& paremmin kaverisuhteiden syntymisté tukevaksi. En usko,
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ettd tallainen puuttuminen vaikutti oman tutkimukseni aineistoon milldan tavalla,
pikemminkin havainnoistani oli hyotya paivékodin tyontekijoille ja lapsille, koska se

mahdollisti kiusaamiseen puuttumisen ja lasten kaverisuhteiden vahvistamisen.

Tein havainnoinneista kenttdmuistiinpanoja suoraan tietokoneelle. Uskon tietokoneelle
Kirjoittamien olevan minun tapauksessani nopeampaa kuin kasin paperille
Kirjoittaminen, joten sain ehkd enemman materiaalia yl6s kuin jos olisin tehnyt
muistiinpanot kasin paperille. S&astin talla tavalla myos hieman aikaa, koska minun ei
tarvinnut kopioida kaikkea uudelleen séhkoiseen muotoon. Minulta jai toki paljon
asioita havainnoimatta ja kirjaamatta ylos, jos vertaan tatd menetelmaa esimerkiksi
videoinnin tai nauhurin suomiin mahdollisuuksiin, ja voi olla, ett4 videoimalla ei olisi
tarvittu niin  montaa havainnointipdivdd kuin ka&sin Kkirjoitettujen havaintojen

kerdadmiseen tarvittiin.

Lapsia tutkittaessa tutkimuslupiin liittyvat eettiset pohdinnat ovat hyvin paikallaan.
Vaikka lasten vanhemmilta (portinvartijoilta) onkin pyydetty ja saatu lupa
tutkimukseen, ei se tarkoita sitd, etta lapsi itse olisi vélttdmatta halukas olemaan mukana
tutkimuksessa. Ennen kun aloin havainnoida lapsia, kerroin koko lapsiryhmélle
yhteisesti, miksi olen mukana lapsiryhmén toiminnassa ja miten havainnoin ryhmén
lapsia ja aikuisia. Esittelin myos tutkimusvélineeni (kannettavan tietokoneen) ja
mainitsin lapsille, ettd he saavat ja heidan pitdd sanoa suoraan, jos he eivét halua, etta
havainnoin heitd. Annoin lapsille myds mahdollisuuden kysya kysymyksid, mita kukaan
ei kuitenkaan sind tilanteessa uskaltanut tenda. Lisaksi kerroin lapsille, ettd he saavat
tulla kysymaan minulta milloin vain lisaa tutkimuksesta. Taman esittelyn liséksi olen
vastaillut avoimesti lasten kysymyksiin pitkin kenttdjaksoa ja samalla muistutellut
lapsia siitd, ettd olen tekemdssd tutkimusta. Olen my6s Kkysynyt lapsilta
tilannekohtaisesti heiddn suostumustaan havainnointiin esimerkiksi “Saanko tulla
katsomaan, kun te leikitte?” -tyylisilld kysymyksilld. Suurimmassa osassa tapauksista
sain luvan tulla, mutta vélilla tuli myods Kieltavia vastauksia, jolloin jéatin kyseiset
tilanteet havainnoimatta. Yksi lapsi myos kielsi kesken tutkimusjakson havaintojen teon
kokonaan, joten en havainnoinut, enkd kayttanyt kyseisesta lapsesta tehtyja havaintoja

tutkimuksessani ollenkaan.

Lapsi: Miksi sind olet taalla?

Mina: Tulin teitd taas havainnoimaan.
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Lapsi: Tyhmé

Mind: Etko sind tykkad, kun mind havainnoin?
Lapsi: En.

Min&: Etko sind halua, ettd miné havainnoin sinua?
Lapsi: En

10. pdiva, s.1

Valitsin havainnointiajankohdiksi sellaiset hetket pdivékodissa, jolloin lapsilla on
mahdollisuus vapaaseen leikkiin, vertaisvuorovaikutukseen tai ohjattuun toimintaan
yhdessd, silla paatutkimuskohteenani ovat nimenomaan lapset, lasten toiminta ja heidén
keskindinen vuorovaikutuksensa. Lasten lisdksi havainnoin myds ryhman aikuisia
silloin, kun he olivat lasten kanssa vuorovaikutuksessa ja osallisina toiminnassa. Olin
havainnoimassa lapsia paasaantoisesti kello 8-12 tai kello 13-15 vélising aikoina, koska
lapset olivat niihin aikoihin sisalla ja toimintaan sisaltyi silloin paljon vapaata leikkié,
vertaisvuorovaikutusta ja lapsiryhmén yhteistd ohjattua toimintaa. Yleensd olin
havainnoimassa lasten toimintaa kaksi tuntia kerrallaan, koska koin, etté se on sellainen

aika, jonka jaksan itse keskittya aktiivisesti havainnoimaan.

Késittelin tutkimusaineistoa mahdollisimman hyvin havainnoitavien yksilonsuojaa
kunnioittaen. Tutkimukseen osallistuneiden henkildiden nimet on aineistoesimerkeissé
muutettu, alkuperdistd havainnointimateriaalia sailytetddn salasanasuojattuna ja
havainnointiaineisto havitetaan heti tutkimuksen valmistuttua. Tutkimuksen raportissa
ei kay ilmi sellaisia tietoja havainnoitavista, joiden perusteella olisi mahdollista paatella
tutkittavien henkil6llisyys tai paivékoti.

5.6 Aineiston analyysi

Analyysin tekeminen havainnoista edellyttdd aina etnografilta havaintojen saattamista
tekstuaaliseen muotoon, joita voivat olla muun muassa Kirjoitettu teksti, piirrokset,
taulukot, kaaviot ja erilaiset kuvatallenteet. Kenttdmuistiinpanojen Kkirjoittaminen
kuuluu olennaisena osana etnografiseen tutkimusprosessiin. Tutkijan raportoima kentté
on aina tutkijan konstruktio, joka muotoutuu vuorovaikutuksesta ja aineistontuotannosta
kentalld, sekd aineiston kirjoittamisesta muistiinpanoiksi. (Lappalainen 2007c, 114.)
Tutkimukseni aineisto koostuu tietokoneella kirjoitetuista kenttdmuistiinpanoista. Usein
k&sinkirjoitetut havainnot taytyy Kirjoittaa puhtaaksi tietokoneella jalkeenpdin, mutta

koska tein itse kenttdmuistiinpanot suoraan koneelle, minun ei tarvinnut tehdd niin
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perusteellista puhtaaksikirjoitusta. Puhtaaksikirjoitukseni koostui ldhinna
Kirjoitusvirheiden korjaamisesta, tekstin uudelleen muotoilusta luettavampaan muotoon
ja pienista taydentavista lisayksistd, jossa lisésin tarkempaa kuvailua kentan tapahtumiin

sekd omia ajatuksiani niihin liittyen.

Havainnoimalla tuotettu etnografinen aineisto suodattuu moneen kertaan, silla tutkija ei
ehdi havaita kaikkea, kaikkea havaitsemaan ei voi Kirjata ja kaikkea kirjaamaansa ei saa
aina aineistoksi koneelle asti (Lappalainen 2007c, 128). Kirjoittaessani itse havaintoja
koneelle, minulta jai tutkijana varmasti huomaamatta ja Kirjoittamatta monia
tutkimukseni kannalta oleellisia asioita. Jouduin kentélla ollessani kokoajan tekeméén
valintaa, mitd ja ketd havainnoin ja missa tilassa ja tilanteessa. Sanotaankin, ettd
aineiston analyysi alkaa jo kentaltd niistd paatoksista, katseista, rajauksista ja
muistiinpanoista, joita tehdaan (Palmu 2007, 144). Yleensa kuulostelin yleisesti, missé
tapahtuu ja mitd tapahtuu ja valitsin sen jalkeen tilanteen, mitd alan havainnoimaan.
Tama valinta sulkee pois tutkijan silmien ja korvien ulkopuolella tapahtuvan toiminnan
havainnoimisen. Tein my6s havainnoimissani tilanteissa jonkin verran valintaa, mité
kirjaan yl0s ja mitd en. Lasten leikeissa kirjasin yleensa niissa kéytavat keskustelut niin
hyvin kuin ehdin, mutta siirtymatilanteissa jatin kirjaamatta paljon asioita, koska en
ehtinyt enka kokenut esimerkiksi kaikkia aikuisten ohjeistuksia lapsille tutkimukseni

kannalta merkittavana.

Laadullisen aineiston analyysi tarkoittaa kéytdnnossd sen lukemista yha uudelleen,
tekstien pohtimista, luokittelua, vertailua, tulkitsemista ja niihin liittyvaa teoretisointia
(Rantala 2010, 113). Kaytdn aineiston analyysissd ensisijaisesti aineistolahtdisen
analyysin tapaa, mutta tutkimukseni on osittain my6s teoriasidonnainen.
Aineistoldhtoisen tutkimuksen padpaino on aineistossa, mika tarkoittaa sita, ettd
analyysiyksikot eivat ole ennalta méaréttyja ja teoria rakennetaan aineiston pohjalta.
Aineistoladhtéinen analyysi on induktiivista eli se etenee yksittdisistda havainnoista
yleisempiin vaitteisiin. (Eskola & Suoranta 1998, 83.) Aineistoa analysoidessani tein
yksittaisia havaintoja ja huomioita aineistosta, joita kasasin yhteen samankaltaisuuden

perusteella ja pyrin sen jalkeen I6ytdmaan asioille yhteisen kuvaavan otsikon.

Aineistolédhtéinen analyysi vaatii tutkijalta itsekuria ennakkokasitysten ja teorioiden

poissulkemisessa sekd systemaattista aineistossa pysyttelemistd. Puhdas induktiivinen
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paattely ja absoluuttinen aineistolahtdinen tutkimus on kaytdnndssa vaikeaa toteuttaa,
koska ei ole olemassa puhtaasti objektiivisia havaintoja. Tutkimuksessa kéaytetyt
kasitteet ja menetelmat ovat aina tutkijan itsensé asettamia ja vaikuttavat siten tuloksiin.
(Tuomi & Sarajarvi 2002, 98.) Huomasin aineistoa analysoidessani, ettd omien
ennakkotietojen sulkeminen pois analyysista oli vaikeaa ja I0ysin aineistostani paljon
yhtymakohtia aikaisemmin tehtyihin tutkimuksiin, joista olin lukenut. T&ss&d kohtaa

tutkimukseni saakin teoriasidonnaisen tutkimuksen piirteita.

Teoria- ja aineistoléhtoisen tutkimuksen vélimaastossa on teoriasidonnainen tutkimus,
jossa aineiston analyysi ei suoraan perustu teoriaan, mutta kytkennat siihen ovat
havaittavissa. Talloin aineistosta tehdyille 16ydoille etsitddn teoriasta selityksia ja
vahvistusta. (Eskola 2001). Teoriasidonnaista l&hestymistapaa aineistoon voidaan
kutsua myos abduktiiviseksi paattelyksi (Tuomi & Sarajarvi 2002, 99). Abduktiivisessa
teorian muodostuksessa on oleellista vuoropuhelu tutkimukseen valittujen teoreettisten
kasitteiden ja empiirisestd aineistosta l16ytyvien havaintojen valilla. Teoreettiset késitteet
toimivat niin sanottuina orientoivina késitteind tutkimusaineiston analyysissa ja niiden
avulla voidaan 10ytad tutkittavasta ilmiosté uusia oivalluksia. Orientoivat ké&sitteet eivat
siis maarda tutkimuksen analyysia, vaan niitd kaytetddn aineiston analyysin
apuvélineind. (Lehtinen 2009, 91.) Aluksi lahdin tekemaan aineiston analysointia taysin
aineistoléhtdisesti ja en voinut silloin tdysin tietdd, mitd tuloksia tulen saamaan
tutkimukselle etukéteen asetetuista kysymyksista ja lahtokohdista huolimatta. Tdman
vuoksi myos tutkimuksen viitekehyksen kirjoittaminen tapahtui osittain vasta tulosten
analysoinnin jalkeen, jolloin tiesin tarkkaan, mihin suuntaan tutkimukseni vie.
Kirjoitinkin tutkimuksen viitekehystd ja tuloksia osittain rintarinnan, jolloin sain
tulosten analysointia varten tarvittavia valmiita, orientoivia kasitteitd korvaamaan itse
kehittelemiani kasitteita ja ajatusrakennelmia. Samalla sain myds vahvistusta ja tukea
omien tutkimustulosteni totuudenmukaisuudelle, kun l6ysin vastaavanlaisia tuloksia
my0s muualta. My0ds lopulliset tutkimuskysymykset vahvistuivat vasta alustavan
aineistonanalyysin jalkeen, mikd on melko tavallista etnografisessa tutkimuksessa
(Palmu 2007, 141).

Tutkimuksen eri vaiheissa tapahtuu aineiston rajausta ja aineiston kasittelyn eri
vaiheissa tutkija tormaa kysymyksiin siitd, analysoidaanko koko materiaali, mité otetaan

mukaan analyysiin ja mill& perusteluilla. Ongelmana on usein myds aineiston laajuus.
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Etnografiassa aineiston rajaaminen on keskeinen ja haastava kysymys, jota tutkijana on
tarkeda perustella. (Palmu 2007, 141.) Aloitin aineiston analysoimisen tulostamalla
aineiston kirjalliseen muotoon. Sen jélkeen aloin lukemaan aineistoa keskittyen aluksi
yleisesti lasten sukupuoleen, koska en vield tarkkaan tiennyt, mitd tarkalleen
aineistoltani  haen. MyO6hemmin tein huomion, ettd aineistossa tulee esiin
sukupuolittavaan toimintaan liittyvid asioita, ja analysoin sitten myds niitd. Jossain
valissa keksin, ettd sukupuoleen liittyy aineistossani paljon odotuksia ja arvostuksia ja
ryhdyin etsimdan naihin kategorioihin kuuluvia asioita. Viimeisin ja eniten

mietityttdnein huomio liittyi lasten keskindiseen vallankayttoon paivékodissa.

Luin aineistoa jarjestelmallisesti ja merkitsin tekstiin merkittdvid tapahtumia eli
episodeja. Strandellin (1994, 44) mukaan episodi on paikallisesti ja ajallisesti rajattu
yhtendinen tapahtumakulku, jossa on tietty osallistujakokoonpano. Episodeissa
tapahtumia kuvaillaan sellaisena kuin havainnoija ne nakee seké osallistujien repliikkien
kautta (Lappalainen 2007c, 117). Merkitsin episodien oheen lyhyitd kommentteja ja
luokitteluja esimerkiksi asenne, arvostukset, valta, joita hytdynsin my6hemmin
aineiston jarjestelemisessé yla- ja alakasitteiksi. Tutkimusprosessin kuluessa tapahtuu
my0s "sisaistd" rajausta, silla tutkija tormaa kysymyksiin siitd, analysoidaanko koko
materiaali tai mitd otetaan mukaan analyysiin ja milla perusteluilla (Palmu 2007, 142).
Aineistoa analysoidessa jouduinkin koko ajan miettimaan, mik& on oman tutkimukseni
kannalta merkittdvad, ja sivupoluille oli hyvin helppo ajautua. Mietin aineistoa
analysoidessani esimerkiksi pitkdan, otanko valtaan liittyvét asiat myos analysoitavaksi
ja osaksi tuloksia. Loppujen lopuksi paadyin ottamaan lasten keskindisen vallankayton
my0ds mukaan, koska aineistossa ilmeni niin paljon viittauksia siihen ja valta on jossain

maarin myos sukupuolittunutta.

Laadullisen aineiston koon maardédmiseksi on muotoutunut muutamia séant6ja. Yksi
tapa ratkaista aineiston riittdvyys on kylladntyminen eli saturaatio. Kyllaantymisella
tarkoitetaan sitd, ettd aineistossa alkaa esiintyd samankaltaisia havaintoja ilman, etta
uudenlaisia havaintoja olisi kovinkaan paljoa tullut esiin. (Eskola & Suoranta 2008, 62—
63.) Kun olin lukenut aineistoa tarpeeksi monta kertaa, huomasin, ett4 uudet episodit
eivat tuota endd tutkimusongelman kannalta uuta tietoa, aloin muodostaa aineistosta ylé&-
ja alakasitteitd. Tein kasitteenmuodostusta aluksi ilman teorian lukemista, koska

kyseessé on aineistol&dhtdinen tutkimus. Liitin myohemmin mukaan aineiston kasitteit4
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tukevaa teoriatietoa ja muokkasin tarpeen tullen lIoytamieni kasitteiden nimet teoriaa

vastaaviksi.

Aluksi oli vaikeaa hahmottaa yla- ja alaotsikoiden suhdetta toisiinsa: Mitka alaké&sitteet
kuuluvat minkakin ylakésitteen alle, sek& mika on se kaikkein kuvaavin nimi
Ioytdmalleni asialle. Mietin muun muassa pitkaan sijoittaisinko sukupuoleen liitetyt
odotukset, arvot ja osaaminen omiksi yla- vai alaotsikoiksi, mutta harkinnan jalkeen tein
niistd yhdistavan yléotsikon. Osan kaésitteistd loin itse ja osassa hyddynsin aiempaa
teoriaa. Esimerkiksi sukupuolittunut toiminta -késite oli aluksi nimetty sukupuolittunut
toimijuus -kasitteeksi, mutta koska Kkaikissa tekstipatkissd ei ilmene varsinaista
toimijuutta, eli kasitteen siséllaédn pitdmaa asioihin vaikuttamista, niin nimesin otsikon
toiminnaksi. Myo6s valtaan ja lasten statusasemiin liittyviin kasitteisiin hyoddynsin

aiempaa teoriaa.

Késitteiden jasentdmisen jalkeen aloin etsid jarjestelmallisesti kunkin alaotsikon alle
niitd kuvaavia aineistoesimerkkeja. Aineistoesimerkit ovat seka patkia lasten ja
aikuisten keskusteluista ettd toiminnan kuvausta. Osa aineistoesimerkeista olisi sopinut
sisaltonsa puolesta useamman alaotsikon alle ja aluksi liitin samoja aineistoesimerkkeja
useamman otsikon alle. Mydhemmin tein valintaa ja liitin aineistoesimerkin vain sit4
eniten kuvaavan otsikon alle. Aineistolainauksissa esiintyvien lasten nimet on muutettu
ja  péaivakodin henkilokunnasta  kaytetaan nimia  lastentarhanopettajal,
lastentarhanopettaja2, lastenhoitaja, sijainen ja harjoittelija. Aineistolainausten perassa
on havainnointipdivdn numero ja sivu, mistd aineistolainaus  10ytyy.
Aineistolainauksissa esiintyy péivakotimaailmaan liittyvia termeja: esimerkiksi sana
nukkari tarkoittaa pdivakodin lepohuonetta, jota kédytetddn paivélevolla nukkumiseen
sek&d muuna aikana leikkimiseen ja yhteisiin kokoontumisiin. Tutkimuksen tulokset
esitetddn aineistolainauksina, joita perustelen vield tarkemmin ja liitdn tarpeen ja

mahdollisuuksien mukaan viittauksia aikaisempiin tutkimuksiin.

Seuraavissa luvuissa esitan tutkimukseni tulokset kolmen p&&otsikon kautta: 1)
Sukupuoleen liitetyt odotukset, arvostukset ja osaaminen, 2) Sukupuolittunut toiminta

paivakodissa ja 3) Valta paivakodissa.
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6 SUKUPUOLEEN LHTETYT ODOTUKSET,
ARVOSTUKSET JA OSAAMINEN

Sukupuoli voi erottaa kasvatuksen kaytantoja paivékodissa ja asettaa tytoille ja pojille
erilaisia kayttdytymisen ja toiminnan odotuksia. Kasvattajat voivat myds madaritelld,
millaiset lelut ja leikit kuuluvat tyt6ille tai pojille ja millainen kayttdytyminen on
sopivaa. Paivékodeissa leikki- ja toimintakulttuuri onkin usein jakautunut tytt6jen ja
poikien leikkeihin. Aikuisten sukupuolittavat yleistykset, asenteet, odotukset ja
arvostukset siirtyvat helposti lapsiin, silla lapset oppivat pienestd pitden toimimaan
sukupuolen mukaisesti "oikein™ havainnoimalla ympardivien ihmisten toimintaa.
(Ylitapio-Méantyla 2012c, 71-73; Cherney & Dempsey 2010, 651.) Esikouluikéiset
lapset ovatkin jo hyvin omaksuneet eri sukupuoliin liitetyt odotukset, arvostukset seka
asenteet ja toistavat niitd myos omassa arkisessa toiminnassaan ja keskusteluissaan (ks.
Strandell 1995, 84-85). Sukupuoleen liitetddn myos oletuksia eriytyneestd osaamisesta:
miesten ja naisten osaamisen oletetaan olevan sukupuolesta riippuen erilaisia ja miesten

ja naisten odotetaan hallitsevan erilaisia asioita.

6.1 Ulkonako ja fyysiset ominaisuudet

Niin lapset kuin aikuisetkin liittdvat sukupuoliin odotuksia erilaisista fyysisista
ominaisuuksista ja tuovat niitd usein huomaamattaan esiin paivakodin arjessa. Muun
muassa Vvarit, pukeutuminen ja vaatetus ovat vahvasti sukupuolittuneita ja lapset tekevat
niiden kautta eroa sukupuolien vélille. Seuraavissa esimerkeisséa kay ilmi, kuinka lapset

liittavat tietyt vérit ja vaatetuksen joko tytoille tai pojille.
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Kaksi poikaa ovat rakentelemassa palikoilla rakentelunurkkauksessa ja
kommentoivat tekemist&an toisilleen.

Poika: Naisten, hyi! (Poika pitelee keltaista rakennuspalikan palaa ja kommentoi
sita kaverilleen.)

(2. paiva/s.1)

Inka kertoo sijaiselle, etta &idin mahassa on vauva.

Sijainen: Milloin se syntyy?

Inka: En muista.

Melina: Onko se tyttd vai poika?

Inka: No ei sitd voi tietéa.

Riina: Voi! Vaatteista! Jos sille ostetaan tyton tai pojan vaatteita.

11. péiva, s.1
Tutkimustulosteni mukaan lapset tekevat eroja miesten ja naisten vélille seka ilmaisevat
samalla erilaisia arvostuksia. Lapset ovat omaksuneet tiettyjen vérien olevan erityisesti
tyttdjen/naisten tai poikien/miesten. Ensimmaisessé aineistoesimerkissd poika pitéa
keltaista palikkaa naisellisena ja siten myods alléttavanad. Samalla kun poika liittaa
keltaisen varin naisiin han tuo kommentillaan esille myos aliarvostuksen naisia kohtaan
pitamalla naisiin liitettyja vareja allottaviné.. Neljan- viidenvuoden idssé sukupuolesta
tuleekin vahva vaikuttaja lasten arjessa ja lapset valttelevat leluja, joita pidetdén
sopivampana vastakkaiselle sukupuolelle (Cherney & Dempsey 2010, 652). Cherneyn
& Dempseyn (2010, 651) tutkimuksessa kavi ilmi varien liittdminen tiettyyn
sukupuoleen ja vari nousi merkittdvimmaéksi tekijaksi arvioitaessa leluja
sukupuolindkokulmasta. Myods toisessa esimerkissd sukupuoleen liitetdan yleistys
vareistd ja vaatetuksesta. Lapset olettavat, ettd tytdille ja pojille ostetaan ja puetaan
toisistaan eroavia vaatteita ja sukupuoli on tunnistettavissa nimenomaan vaatetuksesta.
Syyté téllaiseen kahtiajakoon ei tarvitse hakea kaukaa, silld jo pieni lapsi huomaa
kauppojen sukupuolittavan vaatteiden esille ripustamisen (Juvonen, Rossi & Saresma
2010, 13-14). Myos Elina Paju (2013, 118) on huomannut tutkimuksessaan, etta vari on

lasten vaatteissa seké sukupuolittunut ettd sukupuolittava.

Tytdilla ja pojilla oletetaan olevan tietynlainen ja yleensé toisistaan eroava ulkonako.
Seuraavissa esimerkeissd ilmennetdan arvostusta tyttéjen vahvoja hiuksia kohtaan ja

luodaan odotuksia, etté tytdilla olisi hyvé olla pitkéat ja vahvat hiukset.

Lastenhoitaja: Liisalla on pitkét ja vahvat hiukset (toteaa Liisalle).
Lastenhoitaja: Than hyvén pituiset on sullakin, on... (todistelee toiselle tytolle,
joka kuuntelee vieressa)

2. pdivé/s.1
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Lastenhoitaja: Pitaiskd Liisa sun hiukset laittaa taas kiinni?

Lastenhoitajan kysymyksesta seuraa keskustelua Liisan ihanan pitkistd hiuksista.

Sijainen: Ihanan pitkat hiukset.

Melina: Liisa on kasvattanut niita.

11. péiva, s.1
Lastenhoitaja ja sijainen tuovat toteamuksillaan esille sen, ettd he arvostavat tytoilla
pitkia ja vahvoja hiuksia. Nain luodaan samalla eri sukupuolille liitettyja odotuksia ja
arvostuksia: Tytoilla pitdisi olla pitkat ja vahvat hiukset. Hiukset luovat myos
mahdollisuuden erontekoon huolenpidon ja ldheisyyden suhteen. Tytt6jen pitkat hiukset
avaavat erityisen huolehtivan suhteen lapsen ja aikuisen valille, kun tyttéjen hiuksia

kammataan ja laitetaan kiinni (Paju 2013, 124).

Lapset tuovat esiin arvostuksiaan erilaisia taitoja ja fyysisid ominaisuuksia kohtaan.
Seuraavassa esimerkissa tyttd tuo esiin arvostuksensa hyvda kuntoa ja notkeutta

kohtaan.

Maikki: Venla. Meidén isosisko kay voikkaa eli voimistelua, ni se on notkee. Tosi

notkee.

Maikki: Se on notkeempi ku mé ja s&. Uskotko, ettd se on notkeempi? (kysyy

Venlalta)

Venla: Mé en ihan osaa teha sita karrynpyoraa.

Keskustelu k&éntyy taitoihin, joita tyt0t osaavat ja eivét osaa itse tehda.

12. pdiva, s.1
Esimerkissé tytot arvostavat selkeésti notkeutta ja erilaisia liikunnallisia taitoja, joita
haluaisivat itsekin osata ja oppia. Lehtosen (2003) mukaan tyttdjen ja poikien
liikunnallisiin taitoihin tehdadn selvé ero. Varsinkin koulun puolella liikuntatunnit on
tavallisesti jaettu tyttdjen ja poikien liikuntaan, ja tytt0ja opettaa tavallisesti naisopettaja
ja poikia miesopettaja. Tytt0jen oletetaan olevan kiinnostuneita esteettisista taidoista ja
tanssista kun poikien oletetaan olevan kiinnostuneita voimasta, suorituksesta ja
Kilpailusta. Tytoille opetetaan enemmaén voimistelua, missa korostuu notkeus ja pojille

vauhtia kilpailua painottavia joukkuelajeja. (Lehtonen 2003, 91.)

Aikuiset tuovat omilla lasten toimintaa kuvaavilla lyhyilld kommenteillaan esiin
asenteita ja odotuksia eri sukupuolia kohtaan. Seuraavassa aineistolainauksessa
mieslastenhoitaja ihmettelee &aneen sitd, ettd Kiipeilytelineessd on Kiipeilemassé

enemman tyttéja kuin poikia.
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Lastenhoitaja kommentoi minulle kiipeilytelineessa kiipeilevia lapsia:

Lastenhoitaja: On kylla mielenkiintoista, kun pojat ei roiku ollenkaan, tytét vaan

roikkuu...

(2. paiva/s.3)
Tutkijana tulkitsen, ettd mieslastenhoitaja odottaa poikien olevan fyysisempid kuin
tyttdjen ja ihmettelee, kun tytét ovat enemman kiipeilemdssa kuin pojat. Nain han tuo
esiin asenteensa ja odotuksensa eri sukupuolia kohtaan. Sukupuoleen liittyvat oletukset
voivat siis tulla esiin kasvattajan puheessa sellaisissa tilanteissa, joissa lapset ylittavat
tekemisissadn yleisesti hyvaksyttyja sukupuolirajoja (ks. Alasuutari 2011, 527). Kun
lapset kuulevat téllaisia ihmettelyja tekemi&an asioita kohtaan, he sosiaalistuvat siihen,
ettd tyttdjen ei ehka kuulukaan osata kyseisid taitoja ja saattavat myohemmin alkaa
véltella "ei tytdille sopivana™ pidettyd toimintaa.

Toisinaan sukupuoleen liitettyja odotuksia ja arvostuksia myo6s rikotaan. Seuraavassa
esimerkissé tytot rikkovat heihin kohdistuvia odotuksia ja arvostuksia osoittamalla

fyysisyytté ja voimankayttoa.

Lastenhoitaja kommentoi kiipeilytelineessa roikkuvia tyttoja:

"Meidén tyt6t on kohta niin voimakkaita, ettd niit4 saa pelétd, kun ne koko ajan

tuolla roikkuu...."

(1. pdiva, s.3)
Mieslastenhoitaja sanoo tyttdja voimakkaaksi, miké rikkoo yleistd odotusta tyttoytta
kohtaan, koska tyttdjen harvoin oletetaan olevan fyysisesti vahvoja tai voimakkaita.
Mieslastenhoitaja pitdd asiaa kenties normaalista poikkeavana, koska nostaa sen

erikseen esiin ja tuo néin esiin omat heteronormatiiviset asenteensa.

Tytot Kiinnittdvat usein enemman huomiota omaan ja toisten pukeutumiseen seka
ulkon&kdon ja antavat arvoa kauneudelle, ulkon&dlle, hienoille asioille ja vaatteille.
Seuraavaksi on esimerkkeja siitd, kuinka tytot kiinnittavat huomiota ja kehuvat omaa tai

toisten vaatetusta, kauniita asioita tai esineita.

Maikki: Sulla on hienot housut. (Olin valinnut hieman erikoisen vériset kirkkaan
punaiset farkut jalkaani.)

Mina: Kiitos. Sinullakin on hieno kissapaita.

4. péiva, s.5

Niina: Mun aitilla on samanlainen laukku kuin sulla
Mina: Ai jaa, oletpas siné tarkkanakdinen.
Niina: Mun éitill& on kans sellainen musta, missa on pantteri
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Min&: Niin, Puman laukku
14.pdiva, s.1

Anu: Mut mulla on hieno hame.
5. péiva, s.4

Inka: T44 on téllainen taideteos, kattokaa... (esittelee piirustustaan toisille tytoille)
5. péiva, s.4

Inka: Ma otan itelle kiiltavan lyijykynan (toteaa toisille tytdille).

5. péiva, s.4
Tyt6t huomaavat helpommin ja my6s sanovat d4neen, jos jollakulla on selkeésti uudet
vaatteet, hienoja koruja jne. pukeutumiseen liittyvad. Kauniilla pukeutumisella haetaan
huomiota ja kehuja toisilta. Naita tyttéjen arvostamiin asioihin liittyvia kommentteja
saatettiin sanoa ilman sen kummempaa asiayhteyttd, vain todetakseen daneen, etta joku
asia on hieno ja kommentit olivat suhteellisen lyhyitd. My6s Pajun (2013, 218)
tutkimuksessa tuodaan esiin, etta tytot esittdvat vaatteitaan ja asusteitaan huomattavasti
useammin kuin pojat ja esittdmisen tavat eroavat toisistaan. Esittdessaan vaatteita tytot
yleensd vain nayttavat niitd tai osoittavat vaatteista kauniita yksityiskohtia, poikien
esityksissa korostuu vaatteen “toiminnallisuus”, kuten taskujen kayttokelpoisuus

tavaroiden sailyttamisessa.

Lapset tuovat myos leikeissddn ja muussa toiminnassa esiin tyttdihin ja naisiin liitettyja
odotuksia ja arvostuksia kauniisti pukeutumisesta ja kauniista vaatteista. Naisten ja

miesten pukeutumista myo6s kuvaillaan ja kommentoidaan erottavasti.

Liisa ja Heikki leikkivat barbeilla kotileikkinurkkauksessa.
Liisa: Taa on musta ihana asu (sinivalkoinen mekko)
Heikki: Mut télle se ei sovi

Liisa: M4 ainakin laittaisin tin kelle vaan. ..

Heikki: T44 on ihana... (vaaleanpunainen mekko)

Liisa: Musta tdé on kaunis (ndyttaa yhté barbia)

Heikki: Ai, saanks ma kattoo?

Liisa: Ooksé nahny, miten talle sopii? (aurinkolasit)

Liisa: Entds tolle? (Ehdottaa aurinkolasien kokeilemista toiselle nukelle.)
Heikki koettaa aurinkolaseja toiselle barbille.

Liisa: Aika hienot.

Liisa: T&a on aika ihana paita mun mielesta.
Heikki: Onks se sun?

Liisa: Ei

Heikki: Saanks mé sen?

Liisa antaa paidan Heikin barbille.
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Liisa: T&4 on mun mielest4 ihana. Kato!

Heikki: Oisko t&a hyva?

Liisa: Ehké t&4 olis télle?

Heikki: Ja t&4 talle?

Liisa: T'a8 nayttad tosi natilta.

Heikki: M4 laitan talle paidan.

Liisa: Vaude! Hieno pojan tai tyton takki! T&4 olis aika hyva ranta-... Aika hyva
rannalle...

Heikki: Missis tille paita? Aa, téssa...
Liisa: T44 on ihana (kommentoi barbin vaatetta)
Liisa: Kato, sopiskohan tda tille? Kato! Aika hyvi...

Lfisa: T4&a on ihana mekko.

Liisa: Liian hassuja (kommentoi joitakin vaatteita ja heittad takaisin hyllyyn)

12. péivé, s.5-6
Lapset tuovat niin leikeissd kuin muussakin toiminnassa voimakkaasti esiin tyttoihin ja
naisiin liitettyd pukeutumiseen liittyvdd kommentointia. Naisten ja tyttojen vaatteita
kommentoidaan yleensd kauniiksi tai ihaniksi ja nditd kuvailevia sanoja liitetaan
harvemmin poikiin. Kuvailevia sanoja "hieno" ja "hyva" kéytetddn molempien
sukupuolien vaatetuksesta. Paju (2013, 130) tuo tutkimuksessaan esiin, ettd tyttéjen
vaatteet ovat "ihania" ja ihasteltavia, kun taas poikien vaatteiden toiminnallisuus ja
pelottavuus siirretddn vuorovaikutustilanteeseen. Tyt6t ja naiset myds yleensa
sovittelevat ja vertailevat enemman eri vaatekertoja kuin pojat/miehet. Yll& olevassa
esimerkissa toinen leikkijoistd on poika, mutta han tuo naispuolisella barbi-nukella
leikkiessdan esille nimenomaan naisiin liitettyd toimintaa: pukeutumista, vaatteiden
vaihtamista ja vaatteista keskustelemista, joten han ei silloin riko naiseuteen liitettyja
normeja. Leikkiessdan barbeilla, poika kuitenkin rikkoo heteronormatiivista oletusta
siitd, ettd pojat eivat leiki barbeilla. Lapset haastavatkin sukupuolittuneita kaytantoja
leluvalinnoillaan (Ylitapo-Méntyla 2012c, 79). Ylitapio-Mantylédn (2012c) mukaan eri
sukupuolille asetetaan erilaisia ulkondkdpaineita. Naisten tulee nédyttdd kauniilta ja
sopivan hoikilta, ja jopa pienet lapset ovat varhain tietoisia naistd kauneuden
vaatimuksista. Poikien ulkonakopaineet liittyvat usein pukeutumisen rajoituksiin:
tytoille sallitaan kalsarit, housut, mekot ja hameet, mutta hameet sek& kukalliset ja
vaaleanpunaiset vaatteet eivat yleensa kuulu poikien vaatevarastoon. (Ylitapio-Mantyla
2012c, 75.)
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Pojat arvostavat fyysistd voimakkuutta ja tuovat sita esiin myos leikeissa.

Pojat leikkivét koiria.

Antti: Naa olis voimakkaita.

Hannu: Mut ta& pikkunen ei.
Jaakko: Antti, se olis keskimmaéinen
7. péiva, s.2

Katselen Jaakon ja Hannun rakenteluleikkié.

Jaakko: Auta mua nostaa taa (sanoo Hannulle)

Jaakko: Nosta sieltd, mé nostan taalta (neuvoo Hannua).

Hannu auttoi Jaakkoa nostamaan rakenuspalikkalaatikkoa.

Jaakko: Me saatiin siirrettyé toi. Se oli aika painava. Md oon vahva... Mut kési

vahan puutui.

Mind: Joo. Voi voi...

14. péiva, s.1
Pojat tuovat leikeissaan esiin erilaisia miehiltd odotettuja ominaisuuksia kuten
voimakkuutta, ja saavat siten huomiota ja arvostusta itselleen. Pojat toimivat ndin
fyysisyyttd ja liikunnallisuutta korostavan sukupuolittavan ennakko-oletuksen

mukaisesti (Lappalainen 2006, 142).

6.2 Kaytds

Tyttdjen odotetaan kéyttaytyvan rauhallisemmin ja kauniimmin kuin poikien ja tyttdjen
kaunista kaytostd myds kommentoidaan positiiviseen sévyyn ja nostetaan muille
esimerkiksi. Seuraavassa esimerkissa lastentarhanopettaja tuo esiin tyt6iltd odotettua

kaunista kaytosta.

Lastentarhanopettaja2: Huomasitteko miten natisti Maikki k&vi kiittdméssa

Riinaa. Muistakaa tekin kdydé (sanoo kaikille muille lapsille).

(3. péivé, s. 6)
Naislastentarhanopettaja nostaa yhden tytoista malliesimerkiksi kauniin kaytoksen
vuoksi. Kaikilta lapsilta odotetaan paivakodissa kaunista kaytdsta, mutta tytot saavat
siitd useimmin kehuja ja positiivista arvostusta. Myds Pajun (2013) mukaan
kasvatukseen ja opetukseen liittyy kulttuurisia sukupuoliodotuksia. Tyttojen osaamista
ovat tunnollisuus, kiltteys ja rauhallisuus. Poikien osaamisena pidetéan
toiminnallisuutta, matemaattisuutta seké teknisyytta ja heidan oletetaan olevan rohkeita,

urheilullisia tai muuten fyysisesti aktiivisia. (Paju 2013, 72.)
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Aikuiset myos olettavat, ettd lapset osaavat kayttaytyd paremmin, kun he eivat istu tai

tee ryhmaty6td oman sukupuolensa vieressé.

Lapset ovat kokoontumisella ja aikuinen yrittdd saada aikaiseksi rauhallista
istumajarjestysta.

Lastentarhanopettajal: Mut Lenni, mee istuu tuonne Inkan ja Maikin valiin.
6. pdiva, s.2

Lapset ovat kokoontumisella ja aikuinen yrittad saada aikaiseksi rauhallista
istumajdrjestysta.

Lastentarhanopettajal: Ja nyt Mikko, semmonen kaveri kenen vieressa et 0o vield
istunu... Ootko Elviiran vieressd istunut? Ootko liriksen vieressd istunut? No mee
siihen, siirtykaas silleen.

6. péivé, s.5

Lapset ovat siirtymassa kokoontumiselle penkeille ja valitsevat itselleen
istumapaikkoja.

Lastententarhanopettajal: Hei, otetaan tdndén tyttd-poika-jérjestys.

Lapset eivat saa jarjestysta itse aikaiseksi ja aikuinen ohjaa yksittdisia lapsia
istumaan paremmille paikoille.

13. péiva, s.2

Lastentarhanopettaja2: Elli. S& joudut siirtyy vahan. (Elli istuu ihan Liisan kyljessa

kiinni ja lastentarhanopettaja on ohjaamassa Hannua istumaan tyttéjen véliin.)

Lastentarhanopettaja2 sanoo Ellille; Ma oon pahoillani, muuten Hannu ei mahu. Se

on tytto-poika- tyttd -poika. ..

8. péiva, s.7
Aikuiset olettavat, ettd lapset ryhtyvat hopottamaan ja hairitsemédan muita yhteisilla
kokoontumisilla, jos he istuvat samaa sukupuolta olevan kaverin vieressa. Aikuiset
pyrkivat usein ennaltaehkaisemaan hairioitda maaradmalla lapset istumaan tytt0-poika-
jarjestykseen. Myos Elina Paju (2013, 99-100) toi esiin tutkimuksessaan, ett4
rauhattomia poikia rauhoitetaan usein istuttamalla tyttd heidan valiinsa. Rauhallisia
poikia ei kuitenkaan kaytetty rauhoittamaan rauhattomia tyttdja. Ylitapio-Mantylan
(2012c, 87) mukaan tytostd ja pojasta saattaa kuitenkin tuntua ikavaltd, kun heidat
pakotetaan istumaan vierekkéin. Pojat eivét halua tulla rauhoitetuksi tyttdjen toimiessa
ikdan kuin opettajan apuna, eivétka tytdt eivat halua olla rauhoittajia. Kasvattajien
olisikin hyva pohtia tdimankaltaisen toimintatavan perusteluja ja vaikutusta lasten tasa-

arvoiseen kohteluun.

Tytot arvostavat sééntdja ja odottavat, ettd niista pidetddn kiinni. Kun he huomaavat,
ettd joku rikkoon s&antdja, he huomauttavat helposti asiasta, varsinkin jos itse hyotyvét

siita.
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Reeta ei padse Anun leikkiin mukaan ja muistaa ryhmén yhteisen sdannoén, jonka
mukaan kaikkien kanssa pitaa leikkia.

Reeta: Kaikkien kanssa Anu pitéé leikki&!

6. péiva, s.4

Esimerkissd Reeta kéyttdd yhteistd saantdd hyvakseen pdadstdakseen myods mukaan
leikkiin.

Lasten puheessa ja leikeissd voi tulla vahvastikin esiin tietyt oletukset sukupuolelle
kuuluvista tavoista, ominaisuuksista tai kéytoksesta ja tdman kaltaiset sukupuolisidonnaiset
ajatukset voivat vaikuttaa myos lasten kayttdytymiseen leikissé (ks. Cherney & Dempsey
2010, 15). Seuraavassa esimerkissd lapset tuovat esille dideille/naisille tyypillista

valittamista.

Anu: Nyt se iso tytto tulis koulusta (sanoo Reetalle, joka on iso tyttd leikissd)

Anu: Sen pitdis valittaa jostain (sanoo Ailalle, joka on &idin roolissa)

Reeta: Ei pitiis...

Anu: Miksei Aila vois olla &iti?

Aila: En ma halua, ku mun pitais valittaa.

Anu: Jos Aila ei valita? Eiha@n Ailan tarvi valitttaa?

Reeta: Ei

Anu: Aila, Reeta sanoi ettei tarvi valittaa. ..

7. paiva, s.1
Esimerkissd lapset sopivat leikkirooleista. Lapset pitdvat valittamista negatiivisena
asiana, eika kukaan halua olla éiti, jos &idin rooliin kuuluu valittaminen. Esimerkista
kay kuitenkin ilmi, ettd vaikka lapset eivét pida valittamisesta, didin oletetaan aina
valilla valittavan jostakin, koska se on naisille/dideille tyypillistd. Lapset sopivat
leikissd, ettd didin roolissa olevan ei tarvitse valittaa ja luovat siten ehk& uusia

sukupuoleen liitettyja normeja.

6.3 Huomion jakaminen ja avun saaminen

Sanallisessa vuorovaikutuksessa kaytettyjen erilaisten kielellisten rakenteiden mééara voi
olla kasvattajien puheessa erilainen tytoille ja pojille (Terds 2012, 103). Aikuiset jakavat
usein huomiota ja apuaan epatasaisesti tytoille ja pojille. Tyttdjen oletetaan parjaavan
itsendisemmin ja osaavan asioita paremmin kuin poikien ja sen vuoksi tytot saavat

vahemman aikuisen apua ja huomiota kuin pojat. (ks. Terds 2012, 107.)
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Seuraavat esimerkit kuvaavat sitd, miten aikuinen jakaa epdatasaisesti huomiota lapsille
ja tuo siten ilmi erilaisia sukupuoleen liittyvia odotuksia ja arvostuksia.

Esikoululaiset ovat tekeméssé eskaritehtdvid. Lastentarhanopettajal kiertad
auttamassa lapsia.

Anu: Voiko téhén piirtaa tontun?

Lastentarhanopettajal: Sit kun on piirtany s-kirjaimen niin sitten voi piirtaa.
Anu: Ai mit4 haluaa?

Lastentarhanopettajal ei vastaa Anun kysymykseen, vaan keskittyy auttamaan
Jaakkoa piirtdmaan s-kirjaimia, koska Jaakko ei malttaisi muuten keskittya
tehtévaan.

13. péivé, s.4

Eskarit tekevét esikoulutehtévia.

Lastentarhanopettajal: Hyvéltd ndyttad Jaakko! Tosi hyvilta. ..

Lastentarhanopettajal: Haluatko sé kéydé juomassa? Mé annan sulle vetta taalta. ..

(Sanoo Jaakolle ja lahtee antamaan télle vettd keittiosta.)

Jaakko ja Lastentarhanopettaja tulevat takaisin.

Lastentarhanopettajal: Hyva, no meet jatkamaan (tehtavia)

Jaakko: Heti kun sai kynén kéteen, niin se puutu... (sanoo Niinalle)

Jaakko: Niina. Aika hassua, heti kun sai kynén kéteen niin se puutu...

Lastentarhanopettajal: No niin... (rauhoittaa Jaakkoa ja kannustaa jatkamaan

tehtévia)

14. péivé, s.4
Aikuinen jakaa lapsille huomiota epatasaisesti. Apua kysyvé tyttd ei valttamatta saa
apua ja vastauksia kysymyksiinsa, mutta poikaa, joka ei keskity tehtaviin, autetaan
ilman, ettd han edes pyytdad apua. Aikuinen odottaa, ettd tytot selviytyvat helpommin
ilman aikuisen apua, mutta pojat taas eivat. Aikuisen keskittyessé auttamaan poikaa,
jaavat tyttojen tekemiset kokonaan huomiotta. Henkelin (2006) mukaan kasvattajien
tulisikin kiinnittad huomiota siihen, ettei lapsi, joka toimii sédéntdjen vastaisesti, saa
runsasta huomiota. T&ll6in lapsi, joka toimii sdantdjen mukaan, voi tulla ohitetuksi
(Henkel 2006, 40). Aikuinen jakaa myos kehuja enemmén pojille kuin tytoille. Muun
muassa Petteri Vartd (2000, 39) on havainnut omassa tutkimuksessaan, ettd poikia
kehutaan tytt6ja enemmaén paivéakodin arjessa. Kallialan (2008, 20-21) mukaan onkin
tarkedd tunnistaa ja tunnustaa kasvattajan ja lapsen valisen suhteen epadsymmetrisyys,

johon liittyy myos kasvattajan vallankéytto.

Kehujen maéaran lisaksi on tarkeéé tarkastella sitd, mistd asioista ja miten kutakin lasta
kehutaan (Terds 2012, 106). Aikuiset antavat tytoille helpommin kehuja niin kutsutuissa
koulutaidoissa. Seuraavassa esimerkisséd mieslastenhoitaja huomioi positiivisesti

Minnan kiinnostuksen kirjaimia ja kirjoittamista kohtaan.
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Lastenhoitaja: Minna innostui tanadn kirjoittamaan. Se ottaa mallia tuosta taulusta
ja kirjoittaa noita sanoja. Nykyajan lapset ne melkein osaa kaikki kirjoittaa kun
kouluun menee. Silloin, kun ite meni, niin ei osannu edes kirjaimia tai numeroita...
8. péiva, s.5

Jatkaessaan kommentointia lastenhoitaja kuitenkin yhdistdd koulutaidot nykyajan lasten

parempiin koulutaitoihin ja ehkd kumoaa kommentin sukupuolittavuuden.

6.4 Vastuun ottaminen ja jakaminen

Aikuiset odottavat tyt6ilta ja pojilta erilaisia asioita. TytOista tehd&an usein aikuisten
apulaisia ja tietotoimistoja. Heidan oletetaan muistavan ja tietdvan asioita paremmin

kuin poikien.

Lastentarhanopettaja2: Mites Maikki, ootko sa tandan puolipdivainen vai
kokopadivainen?

Noora: kokopaivainen

6. paiva, s.1

Esimerkissa aikuinen olettaa tytén muistavan oman hoitopéivéansa pituuden ja kysyy sité
tytoltd itseltddn. Tutkimusaineistossani ei tullut esiin vastaavanlaisia kysymyksia
pojille. Kasvattajien olisikin hyva Kkiinnittdd huomiota siihen, ohjaavatko ja
kannustavatko he tyttoja ja poikia erilaisiin avustaviin tehtaviin sukupuolen perusteella
(Teras 2012, 110).

6.5 Toisen sukupuolen arvostaminen

Tytot ja pojat tuovat esiin arkisessa toiminnassaan erilaisia tapoja arvostaa toista

sukupuolta. Seuraavassa esimerkissa tulee esiin poikien aliarvostus tyttdja kohtaan.

Pojat istuvat sohvalla katselemassa kirjaa.

Mikko: Hei, kdanna sivua

Manu: Hei, kattokaa taté!

Hannu: Haa! T&& on hassu!

Manu: Kattokaa!

Mikko: Kato!

Mikko: Kaannetdan tuo tyttd (pois nakyvista, toiselle sivulle).
Mikko: Hei Hannu, otetaan k&si pois eesta.

Mikko: Kéannetddn jo! Nyt tulee taas se tyttd!

Manu: Hyii! Hyii, voitteko ottaa tuon sivun pois! (tyton kuva)
Hannu: Yéak (kommentoi tyton kuvaa)

Mikko: Tasskin on yak (ndyttéa naisen kuvaa)

11. pdiva, s.2
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Pojat katselevat kirjaa, jonka hahmoissa on selkeésti tyttoja ja poikia. Osa pojista pitaa
tyttoja allottaving ja ei haluaisi edes katsella heitd esittavia kuvia. Kommenteillaan he
samalla tuovat esiin aliarvostusta ja negatiivista asennettaan naissukupuolta kohtaan.
Esikouluidssa tehdaan usein hyvin voimakkaasti eroa vastakkaiseen sukupuoleen ja
taman ikaisille pojille vastaavanlaiset kommentoinnit ovat yleisiéa (ks. Ylitapio-Mantyla
2012c, 73).

Seuraavissa aineistoesimerkeissé kuvataan, kuinka tytot arvostavat ja ihannoivat miehié

sekd rakentavat riippuvuutta naihin.

Reeta, Anu ja Riina leikkivat nukketalolla kylpyhuoneessa.
Anu: Nyt nda kaikki 16ytdis nad pihalta (koirat)

Anu: Aiti 16ytiis tin ja se 16ytiis sen...

Reeta: Taa olis sellainen heppasusi, talla voi ratsastaa
Anu: Niilld olis ikdvéd, kun néilld ei oo miehii. ..

8. péiva, s.7

Liisa: Harmi, ettei tadlld ole poikabarbeja... Mut ma leikin valilld, ettd tytdt on

poikia.

Heikki: Meilla on poikabarbeja.

12. pdiva, s.5
Ensimmaisessa esimerkissé tytot tuovat leikissédan esiin odotusta siitd, ettd naiset ovat
riippuvaisia miehistd ja tarvitsevat miehid ollakseen onnellisia. Toisessa esimerkissé
tyttd tuo esiin, ettd kaipaisi barbileikkiin my6s miesnukkeja pelkkien naisten sijaan.
Tyt6t antavat arvoa molempien sukupuolien lasnéololle ja toivovat leluihin kaikkien
sukupuolien edustajia. Lapset myds voivat sujuvasti kuvitella tarpeen tullen esim.

tyttébarbin poikabarbiksi.

Lapset ilmentavat leikeissé erilaista sukupuolten toisistaan huolehtimisen tapaa ja

tunteiden ilmaisua.

Reeta, Ella ja Elviira leikkivét nukeilla ja hevosilla

Anu: Nyt tda yhtakkia rakastui tdhan, kun taa talutti tata (poikanukke tyttdnukkeen,
joka ratsastaa hevosella)

Anu: Sina voit mennd edelld, kun tdma voi potkaista (poikanukke tyttonukelle)

8. péiva, s.7

Esimerkissd tulee esiin tunteiden erilaisuus tyttdjen ja poikien leikissé. Tytoille on
tyypillisempdd ilmaista tunteitaan avoimemmin ja puhua rakastumisesta. Lapset

ilmentavét leikeissédén oletusta siitd, ettd tytot rakastuvat miehiin ja miesten tehtavé on
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huolehtia naisen turvallisuudesta. Miehien oletetaan my6s olevan rohkeampia kuin
naisten ja siksi suojelevan naitd. Tytot kayttavat leikeissadn enemman tunteita
ilmaisevia sanontoja kun poikien leikeistd ne usein puuttuvat (ks. Ylitapio-Méantyla
2012c, 86).

6.6 Kiinnostuksen kohteet

Perinteiset kasitykset autoleikin ja kotileikin sukupuolittuneisuudesta vahvistuivat
aineistossani. Kun lapset huomaavat, ettd tytét ohjataan kotileikkeihin ja pojat
jalkapallon pelaamiseen, he alkavat itsekin hakeutua naihin leikkeihin miellyttdékseen
aikuista (Yitapio-Méantyla 2012d, 91). Tytt6ja Kkiinnosti poikia enemmaén siisteys ja
jarjestys, kauniit esineet ja asiat sekd vaatteet. Pojat olivat tytt0ja kiinnostuneempia
tekniikasta ja autoista, rakentelusta ja vauhdikkaista leikeistd. Sekd tytot ettd pojat
leikkivat kylla molempia leikkejd, mutta leikkien sisallot vaihtelivat sukupuolen
mukaan. Tytot toivat esimerkiksi autoleikissa esiin tarvetta asioiden jarjestelyyn ja pojat

asettuivat kotileikissa perinteisesti joko isén tai lemmikin rooliin.

Petra ja Maikki leikkivat autoilla.

Petra: Taalla olis koulun parkki.

Maikki: Ma vahan tiivistan naitd natimmaksi (Siirtad Petran tekemaa autojen
parkkirivi&).

Petra: Ténnekin voi parkkeerata (Nayttaa paikkaa, missa on enemman tilaa.)
8. péiva, s.6

Maikki tuo leikissa esille, ettd haluaa asioiden nédyttavan siistilta ja pitadad asiat myos
leikissé jarjestyksessa.

Pojat ovat kiinnostuneita tekniikasta ja autoista ja se tulee esiin arjen puheissa, toimissa

ja leikeissa.

Jaakko: Arvaa mitd me nahtiin tdandan kun me tultiin tdnne?
Mina: No

Jaakko: Sellainen mopoauto, missé oli lava.

Mind: Mindkin oon n&hny sellaisen.

Mina: Minka vérinen se oli?

Jaakko: Violetti.

Mind: Joo, min&kin on ndhny sen. Se on aika hieno.

Hannu kysyy: Ai mika?

Mina: Sellainen mopoauto, missa on lava. Sellainen violetti.
14. péiva, s.1
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Poika osoittaa kiinnostustaan tekniikkaa ja autoja kohtaan ottamalla esiin ndkemansé
hienon mopoauton. En torménnyt aineistossani tytOiltd tulleisiin vastaavanlaisiin

huomioihin.

Lapset kayttavat eri sukupuoliin liitettyja odotuksia ja arvostuksia myods hyddykseen
saadakseen toisen huomion. Seuraavassa esimerkissd poika tietdd, mistd tytot ovat

kiinnostuneita ja kéytta4 sitd hyodykseen saadakseen herétettyé tyton mielenkiinnon.

Lapset istuvat ruokapoytien aaressé ja odottavat vélipalaa. Heikki kehuu
ruokapoydassa vieressaan istuvalle tytdlle: Meidén serkulla, niin sill& on heppoja.
(2. péiva, s.1)

Heikki tietdd, ettd vieressd istuva tyttd pitdd eldimistd ja saa hevosiin liittyvalla

keskustelun aloituksella tyton huomion.

6.7 Arvosteleva puhe

Tytot arvostelevat arkisessa puheessaan enemman asioita kuin pojat. Tyttdjen mielesta
osa asioista on esimerkiksi joko ihania tai allottavia, hienoja tai rumia. Seuraavissa

esimerkeissa kay ilmi, miten tytét puhuvat arvostelevasti asioista.

Melina: Hyi, Inka! (sanoo inhoavasti Inkalle, kun tdma esittelee hilloisia sormia
Melinalle.)
5. péiva, s.3

Tytot ovat piirteleméassa poydan daressa.

Maikki: M teen ensimmadiseksi tille jalat...

Venla: Ai, silla pit44 olla jalat?

Venla: Hieno Maikki! Mulla on ruma.

Maikki: Mulla on tosi ruma.

Niina: Ai, sillakin on tosi pienet jalat?

Maikki: Ja ne mi véritin vaaleella. ..

Niina: Hyi! Téasta tuli kauhee! Saanko kumin (pyytaa Maikilta)
Maikki: Oikeesti, se on tosi hieno! (sanoo linalle)

Venla: Maikki, eihdn se haittaa, vaikka ma en osaa piirtaa ku tallaisia?
14. péiva, s.5

Tyt6t puhuvat asioista kédyttden kuvailevia sanoja, vahattelevat omia tuotoksiaan ja

kehuvat kavereiden aikaansaannoksia ja kaipaavat samalla itselleen kavereiden kehuja.

Tytot tuovat puheissaan esille erilaisia kauneusihanteita. Seuraavassa esimerkissa tytot

tuovat esiin asioita, joita eivat arvosta ja jotka ovat heidédn mielestaén epamieluisia.
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Tytot ovat nukkarissa ja ovat valinneet yhdessa selailtavaksi vaaleanpunakantisen
Prinsessatarinoita tytoille -kirjan. Tytét selailevat kirjaa ja arvostelevat ddneen
kirjan hahmoja.

Aila: Pullea

Petra: Talla on hirved parta.

Reeta: Than pullee...

Inka: T44 on vield pulleempi...

Inka: Minusta td4 on vield kauheempi. ..

Inka: Kauhea noidan mokki. ..

Petra: Sielld on vdhdn pimeeti. ..

Aila: Hienot vaan néa korkkarit.

Inka: Ei oo...

Inka: Talle tuli huono olo, kun tda soi sita vihreeta lienta 3 annosta.

Aila: Hyi, mé en ainakaan sdis...

Petra: M4 soisin nolla annosta.

Inka: Kaikki sois nolla annosta.

9. péiva, s.4-5

Tyttdjen mielestd lihavuus ja pulleus ovat asioita, joita ei arvosteta vaan voidaan
arvostella negatiiviseen savyyn. Tyt0t myos arvostelevat allottavia asioita kuten noitia
ja allottavia ruokia. Yksi tytOistd antaa arvoa hienoille korkokengille, mutta se jakaa
mielipiteitd. Ylitapio-Méantylan mukaan jo pienet lapset saattavat kokea muun muassa

erilaisten kauneuslehtien luomia ulkonakopaineita ndyttaa kauniilta ja sopivan hoikilta
(Ylitapio-Méntyla 2012c, 75).

6.8 Leikit

Tytot leikkivat mieluummin pienemmissa leikkiryhmissa tai kahdestaan kuin isoissa
ryhmissa ja pojat taas hakeutuvat helpommin isompiin leikkiporukoihin. Seuraavassa
esimerkissé tyttd haluaisi leikkié kahdestaan sen sijaan, etté liittyisi isompaan leikkiin.

Poikaa taas kiinnostaisi selkeésti enemman leikkid vah&n isommassa porukassa.

Lenni ja Jaakko leikkivét nukkarissa autoilla. Antti menee Lennin ja Jaakon
autoleikin viereen ja yrittdd menna siihen mukaan. Petra haluaisi leikkia
mieluummin Antin kanssa kahdestaan.

Petra: Antti, leikitdan nyt kahestaan.

Petra jaa katselemaan Lennin ja Jaakon autoleikkia. Antti makoilee lattialla ja
ajelee pikkuautolla.

Petra: Antti, mennéén pois taalta.

Viimein Antti suostuu Petran ehdotukseen ja he lahtevét pois nukkarista.

5. péiva, s.4

Petra haluaisi leikkia Antin kanssa kahdestaan, mutta Anttia kiinnostaisi liittyé
ennemmin poikien isompaan autoleikkiporukkaan. Petra saa lopulta suostuteltua Antin

mukaansa pienempaan leikkiin.
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6.9 Lelut, esineet ja tavarat

Lapset odottavat, etta tietyt esineet kuuluvat aina vain jommallekummalle sukupuolelle.

Esimerkiksi korujen oletetaan kuuluvan aina ensisijaisesti tytoille.

Paivakodista on 16ytynyt lasten sormus. Naislastentarhanopettaja kyselee lapsilta,
tietdako joku, kenen se on:

Lastentarhanopettaja2: Lenni, onko t&& sun?

Lenni ei sano mit&an, mutta Jaakko puhuu Lennin sijasta: "Se voi olla Lenni sun
isosiskon. Se voi olla Lennin isosiskon."”

Kaisa kieltdd Jaakkoa puhumasta Lennin suuhun ja pyytdd Lennid itse vastaamaan
rehellisesti.

8. péiva, s.3

Edellisessa esimerkissé aikuinen Kkysyi pojalta, onko sormus h&nen. Poika ei vastaa
aikuiselle mitédén ja toinen poika ehdottaa, ettd sormus voi olla toisen pojan siskon.
Jaakko oletti, ettd sormus ei voi olla Lennin, vaan sen taytyy olla jonkun tytdn ja ehdotti
sen vuoksi Lennin isosiskoa. Téassd esimerkissa nimenomaan lapsi toimii
sukupuolittuneen normin mukaan, vaikka aikuinen sitd selkedsti rikkoo. Myds Paju
(2013, 132) nostaa tutkimuksessaan esiin tiettyjen esineiden ja asusteiden
sukupuolittuneisuuden. Pajun esimerkissa tytolla ollut meikkisormus kutsuu luokseen

vain tyttoja. Erilaisten esineiden ymparille syntyy sukupuolittavasti erilaista toimintaa.

6.10 Sukupuolittava puhe

Aikuiset kayttavat usein kutsuissaan ja kehotuksissaan luokittelua tytot tai pojat ja néin
jokaista lasta ei tarvitse nimetd erikseen. Samalla aikuinen luo odotuksia ja oletuksia

siitd, ettd tytot leikkivat vain keskendén ja pojat vain keskenaan, vaikka néin ei aina ole.

Lapset ovat aloittamassa aamukokoontumista. Jaakko on paripulpetin alla piilossa,
eiké oikein padse pois. Manu ja Mikko menevat auttamaan.
Lastentarhanopettajal: Mitas te pojat oikein? (ihmettelee, kun Manu ja Mikko
lahtevat pois penkeiltd)

Lastentarhanopettajal: Ma lasken nyt kolmeen, yksi, kaksi, kolme, niin pojat tulee
tdnne...

Pojat tulevat takaisin penkille istumaan.

6. péiva, s..2

Lapset ovat siirtymdssa ulos. Heikki ja Elli ovat piirtelemassa.
Lastentarhanopettajal: No niin tyttaret. Laittakaa nimet lappuun niin menndén
sitten... (sanoo Heikille ja Ellille)

Lastentarhanopettajal: Hei, tyttdret, eiku, md katoin ensin... (huomaa, ettd Heikki
ei olekaan tytto)
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Lastentarhanopettaja2: Heikki ja Elli, tulkaa sit vield siivoo nuo alustat...

6. paiva, s.2
Aikuiset olettavat usein, ettd tytot leikkivat keskenddn ja pojat keskenddn. Aikuiset
kayttavat siksi lapsista helposti kokoavia nimityksié tytot ja pojat, vaikka kaikki leikissa
olijat eivat olisikaan samaa sukupuolta. Viimeisessa esimerkissa aikuinen olettaa, ettd
tytot viihtyvét ja leikkivat keskenéan, vaikka toinen lapsista onkin poika. Kayttdessaén
sukupuolittuneita ilmauksia kasvattaja vahvistaa sukupuolijakoa (ks. Paju 2013, 100).
Liisa Tainion (2009, 178) mukaan puhuttelulla "pojat" rakennetaan myods luokkaa
"tytot", silld luokat asettuvat arkisessa kielenkédyttssa toistensa vastakohdiksi.
Sukupuolittuneella puhuttelulla tullaan siis rakentaneeksi luokkien tytt6 ja poika siséltoa
ja vahvistamaan joitakin asioita enemman tytoille tai pojille. Kasvattajan kannattaakin
pohtia, kayttdakod han esimerkiksi komentaessaan sukupuolittavia ilmauksia, jos
puhuttelu ei kohdistu kuitenkaan kaikkiin paikalla oleviin samaa sukupuolta oleviin tai
vaihtoehtoisesti, jos puhuttelu kuuluisi my6s joillekuille paikalla olevista vastakkaista

sukupuolta olevista lapsista. (Terés 2012, 115.)

Opettajat kayttdvat usein jarjestelmallista jakoa tytt6ihin ja poikiin arjen puheessa
silloinkin, kun varsinaisina puhuteltuina on vain muutama oppilas. Opettaja saattaa
esimerkiksi kasked "poikien olemaan hiljaa", vaikka héiriétd olisi aiheuttanut vain
murto-osa pojista. (Palmu 2003; Tainio 2009, 157.) Tallainen opettajan sukupuolittava
puhe siirtyy helposti myos lasten omaan kayttoéon ja he alkavat kutsua ikatovereitaan
sukupuolitetuilla termeilld ja siten tehdd puheessaan turhia sukupuolittavia yleistyksia.
Seuraavassa esimerkissa Melina kutsuu leikkikavereitaan kokoavalla sukupuolittavalla

termilla "tytot".

Lapset ovat kotileikissa.

Melina: Hei tytot. Tytot! Heiii, tytot! Anu! Anu! (Melina haluaa muiden

kotileikissé leikkivien tyttdjen huomion.)

13. péiva, s.1
Kéyttdessadn sukupuolittavaa termia tytot, Melina yhdistaa kaikki leikkijat kuuluvaksi
samaan ryhmaan. Paivakodissa kokoavien kasitteiden "tytot" ja "pojat” kayttdé on
yleist4, eikd se saa lapsissa aina aikaan haluttua reaktiota. Sen vuoksi vélilla on
tehokkaampaa kutsua jokaista omalla nimell4&. Tdma kertoo ehk& osaltaan myos sité,
ettd jokainen lapsi haluaa tulla huomioiduksi omana itsenddn sen sijaan, ettd

yleistettaisiin kuuluvaksi johonkin isompaan ryhmaan.



64

6.11 Ammatteihin ja osaamiseen liitetyt odotukset ja arvostukset

Tutkimuksessani kévi ilmi, ettd aikuiset ja lapset tuovat esiin eri sukupuolien
ammatteihin ja osaamiseen liitettyjd odotuksia ja arvostuksia. Ylitapio-Mantylén
mukaan erityisesti kasvattajan sukupuoli tuo usein toimintaan eriyttavia tyotehtavié ja
nama eriytyneet tyotehtdvat ovat mallina lapsille. Sukupuolen mukaan eriytyneet
tehtdvat ovat havaittavissa erityisesti silloin kun naiset tarttuvat naistapaisiin tehtaviin ja

miehet valitsevat miehille tyypillisia toimintoja. (Ylitapio-Méntyld 2012, 92.)

Seuraavassa aineistoesimerkissa mieslastenhoitaja tuo esiin omia ammatteihin liitettyja

odotuksiaan ja arvostuksiaan.

Lastenhoitaja: Ma voin olla parturi, mutten mé kylla mikaén kampaaja oo...

Voikos kaikki olla kassatateja? Mikas on sellainen tyd missé voi olla vaan

poikia?

Lapsi: En tiid.

Lastenhoitaja: En mékaan tiia.

Lastenhoitaja: Kumpiakos péivakodissa on enemman? Tatia vai setia?

Lapsi: Téteja...

Lastenhoitaja: No niin, téteja..

1. paiva/l. sivu
Mieslastenhoitaja tuo puheessaan esiin eri sukupuoliin liitetyt ammatit ja niiden
edustuksen tydeldaméssa. Mieslastenhoitaja tuo esiin myds oman henkilokohtaisen
asenteensa vastakkaisen sukupuolen ammattikuntaa kohtaan Kieltdytymalla olemasta

kampaaja. (Huolimatta siitd, ettd monet huippukampaajat ovat miehial)

Lasten toiminnassa esiintyy sukupuolittunutta osaamista, joka on rakentunut
sosiaalistumisesta  sukupuolittuneisiin  oletuksiin tyttdjen ja poikien erilaisesta
osaamisesta. Erilaiset sukupuoliroolit tulevat helposti né&kyviin muun muassa
tyGeldmassa, jossa tyot ovat jakautuneet naisten hoivatdihin ja miesten tekniikan alan
toihin  (Ylitapio-Maéntyld 2012a, 23). Pienend opitut sukupuolistereotyyppiset
ajattelumallit vaikuttavat myos lasten toimintaan leikissa. Poikia pidetdaan patevimpina
muun muassa rakentelussa ja tekniikkaan liittyvissd asioissa. Seuraavassa esimerkissé

tulee esiin oletukset pojan tytt6d paremmista rakentelutaidoista.

Riina ja Heikki leikkivat legoilla.

Riina: Laita télle hattu.

Heikki: Naytti hassulta.

Riina: Yksi, kaksi, kolme... Vuuummm. Katsokaa, mind olen lennossa. (Lennéttaa
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legoista rakennettua lentokonetta)

Riina: Hei, saaksmad laittaa talle isommat siivet.
Heikki: Oom, siita vaan.

Heikki: Riina, mé& voin tehda sen sellaiseksi paremmaksi.
Riina: M4 haluun et siin on kaksi téllasta pienta...
Heikki: Joo, kaksi mustaa ja...

Heikki: O, Riina, tihin ei saa laittaa nit. ..
Heikki: Ai timmdnen, et siin olis kaks tdAmmasta?
Riina:Niin

Heikki: Ei.

Riina: Hei, sopisko téllainen t&4h&n?

Heikki: No ei.

Riina: No sopisko tdméa?

Riina:Al, niinku timmmosta?

Heikki: Joo

4. pdiva, s.1.

Tytt0 olettaa, ettd poika on parempi rakentamisessa kuin hén ja varmistelee pojalta
oman rakentamisensa jarkevyyttd. Poika neuvoo ja auttaa tyttod rakentamaan paremmin.
Tyttd hyvaksyy, ettd poika osaa rakentamisen paremmin ja antaa tdmén auttaa ja neuvoa

hantd. Poika myos vahéttelee tytdn taitoja rakentaa huomauttelemalla ja puuttumalla

tyton rakentamiseen.

Lapset tuovat keskusteluissaan esille erilaista eri sukupuoliin liitettya asiantuntemusta.

Seuraavassa erimerkissé asiantuntijan rooliin nostetaan mies.

Lapset keskustelevat kokoontumisella sienista.

Lastentarhanopettaja2: lhan oikeessa ootte, sienid ei kannata keraté jos ei tunne
niita.

Tyttd: Meidan isd on paistanu kokonaisen karpassienen.

Lastentarhanopettaja2: Oho, karpassienet on kyl tosi myrkyllisia.

Poika: Me keréttiin sienid. Iskd tuntee sienet.

4. péiva, s.3.

Esimerkissd poika kehuu, ettd iska tuntee sienet ja tuo siten esiin isan asiantuntemusta

sieniin liittyen.

Seuraavassa esimerkissa poika olettaa, etta tytto-autot eivat osaa tehda temppuja.

Manu ja Elli ovat leikkimé&ssé autoilla.

Manu: Ette osaa tehd temppuja (sanoo Ellin tyttdautoille.)
Elli: Osataanpas. Mé& naytan.

Manu: Hei, isosiskot, niyttikd4 vaan...

12. péiva, s.1
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Esimerkissa tulee esiin se, ettd tyttojen ei oleteta osaavan samoja fyysisia taitoja kuin
poikien. Tytot joutuvat usein puolustelemaan omia taitojaan ja osaamistaan poikien

oletuksia vastaan.
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7 SUKUPUOLITTUNUT TOIMINTA PAIVAKODISSA

Lapset ja aikuiset ilmentavét péivakodin toiminnassa erilaisia sukupuolittuneita ja
sukupuolittavia toimintamalleja, jotka toistavat ja pitavat yll& jo olemassa olevia
totuttuja sukupuolimalleja ja sukupuolen rakentamisen tapoja. Sukupuolittuneita
toimintatapoja esiintyy muun muassa leikkien sisalldissa seké leikkiroolin, leikkikaverin
ja -paikan valinnassa, s&antdjen noudattamisessa, vuorovaikutuksessa ja tunteiden
ilmaisemisessa seka sukupuolen mukaisessa kohtelussa. Sukupuoli voi olla myds
rajoittamassa toimintaa, kun lapset luovat leikeisséan erilaisia saant6ja ja rajoituksia

tytoille ja pojille.

7.1 Sukupuolittunut toiminta leikissa

Leikit, leikkien roolit ja varit jakaantuvat usein sukupuolen mukaan. Aikuiset toimivat
usein lapsille mallina ja vahvistavat tietimattddn sukupuolieroa monin eri tavoin.
Lapset imevat nditd aikuisten toimintamalleja ja toistavat niitd leikeissdén. (Ylitapio-
Mantyld 2009, 103.) Lapset ilmaisevat sukupuolittunutta toimintaa leikeissa
valitsemalla leikkirooleja, leikkikavereita ja leikkipaikkoja sukupuolittuneesti. Osa
lapsista myos rikkoon sukupuolijakoa leikeissa ja hakeutuu aktiivisesti leikkimaén
vastakkaisen sukupuolen kanssa. Yksi havainnointiryhmdni pojista muun muassa piti
nukkeleikeistd ja toi paivakotiin omia nukkejaan ja sai niiden kautta leikkikavereikseen
tyttdja. Ryhmasséa oli myos tyttojd, jotka hakeutuivat aktiivisesti leikkimaan poikien
kanssa autoilla tai yhteiseen linnaleikkiin. Naitd valintoja kuvataan tarkemmin

seuraavissa kappaleissa.
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7.1.1 Roolin valinta leikissa

Niin lapsilla kuin aikuisilla voi olla stereotyyppisia ndkemyksia siitd, mika on tytolle tai
pojalle sopivaa kéyttaytymistd ja lapset tekevét usein leikkivalintoja stereotyyppisten
sukupuolioletusten mukaan. (Robinson 2006, 135.) Lapset samaistuvat leikeissdén usein
omaa sukupuolta esittaviin rooleihin ja toimintamalleihin (ks. Cherney & Dempsey
2010). Seuraavissa aineistoesimerkeissa kuvataan tyttdjen ja poikien valisen leikin
aloittamista ja leikkiroolien sopimista.

Lapset kiipeilevat ulkona kiipeilytelineessé ja rakentavat samalla leikkié.
Petra: Mé oon éiti...

Toinen tyttd: Petra, mitd me leikitaan?

Petra: Kotista missé taa aiti osaa muuttua.

Mikko: Ma osaan teha pelottavia &anid. Ma osaan karjua niin kuin leijona.
Mikko: Petra, jooko naa olis hyvia kiipeilijoitd? Méa oon pikkuveli, Petra?
(1. paivé/s.3)

Tytto ja poika leikkivat yhdessé ritarilinnalla.

Liisa: Naiden prinsessojen huone olis taalla alhaalla.

Jaakko: Nyt t44 velho, niiden isé, huutaa: tulkaa lapset.

Jaakko: Nyt meidan taytyy hakea ihmiset. Taa tykkais tdé Bidit (ratsun nimi)

ihmisista... Se rakastaa ithmisia...

Liisa: Isd, mind lennidtin Alisan tdnne... Hei, td4 on Alisa.

2. pdiva, s.2
Aineistoesimerkeissa tulee esiin, ettd tyt6t samaistuvat leikeissd useimmiten
aidin/siskon tai jonkin muun naisen hahmon roolin ja pojat samaistuvat useimmiten
isan/veljen tai muun miehisen hahmon rooliin. Pojat myds tuovat leikin sisaltdihin
miehiltd odotettua ja arvostettua toimintaa, kuten kovaéanisyytta ja fyysista taitavuutta.
Tyttojen valitsemat roolit ovat herkempid ja usein miesten huolehtimisen alla. Myos
MacNaughton on saanut tutkimuksessaan samankaltaisia tuloksia siitda, ettd pojat
nauttivat leikeissa fyysisestd voimankaytdsta ja tytot pitavéat sen sijaan rauhallisista,

lempeista ja ei-aggressiivisista kotileikeista (ks. MacNaughton 1997, 64-65).

Lapset kayttavat leikeissadn myos paljon sukupuolittavia ilmauksia ja tuovat siten esiin
erilaisia sukupuolittuneita leikkirooleja. Seuraavassa esimerkissa lapset kayttévat

sukupuolittuneita ilmaisuja tai puhuttelevat toisiaan ja asioita sukupuolittuneesti.
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Lapset leikkivat nukkarissa autoilla. Mikko, Jaakko ja Manu keskustelevat
autokasan ymparilla romuautoista. Liisalla on edessédén autoja lajiteltuna vérien
mukaan.

Liisa: Hei, t44 on tytto ja tad on romuna.

Jaakko: No taalté tulee yksi romuauto.

Manu: Se myydaan se romuauto. Se tulis surulliseksi, kun se pitéis romuttaa.
Liisa huutaa surullisella danella: Aitiii!, kun Jaakko hinaa "lapsiauton"
romuttamolle.

Mikko: Naéa isoveljet olis ollu rallikisoissa, jooko?

Manu: Sitten se myydaan pois (kommentoi poishinattua romuautoa).

Liisa: Jooko, se huomais, ettd et taa lapsi on pé&assy &itinsa kanssa pois.
Mikko: Hei éiti, millon pojat l&htee niihin rallikisoihin?

Liisa sanoo diti-auton roolissa vihaisella d4nelld: No kun haluatte...

Liisa: Jaakko... Jaakko... Jaakko! Jooko, se isd huomais, kun télle on kdyny
huonosti rallikisoissa, etti. ..

Mikko: Taé olis nditten isoveljien huone.

Manu: Jaakko kato, tad ajaa sivuttain.

Liisa: Ne isoveljet huomais, et tdd on ollu rallikisoissa, vaikka t&a ei oo pitk&an
aikaan ollu.

Liisa: T4 on kdyny kolme vuotta sitten...

8. péiva, s.6

Kaikki lapset kayttavat leikissadn sukupuolittuneita ilmauksia kuten tytto, aiti, is,
isoveljet, pikkusiskot ja se on luonnollista arkipdivan puheessa. Usein lapset myds
ottavat leikissddn omaa sukupuoltaan edustavan roolin, koska ovat kenties arjessa
oppineet heteronormatiivisen oletuksen mukaan niin tekemaan. Esimerkissa Liisa sai
kuin luonnostaan &idin roolin ja isoimman statuksen ryhmassa omaava Jaakko isan
roolin. Muut alemman statuksen omaavat pojat ovat veljid. Vaikka roolijako leikeissé
meneekin sukupuolinormien mukaan, tyton osallistuminen poikien autoleikkiin rikkoo
sukupuolinormia, silld autoleikkid pidetadn perinteisesti poikien leikkind. Toisaalta,
tyttéjen on tutkimuksissa todettu valitsevan leluja ja leikkejd véhemmaén
sukupuolittuneesti poikiin verrattuna (Cherney & Dempsey 2010, 655). Ehka myos siita
syysté tassakin tutkimuksessa tytot leikkivat enemman sellaisissa leikeissd, joissa pojat
ovat enemmistond leikkijoistd kuin pojat tyttéenemmistoisissa leikeissa. Toisaalta,
havainnointiryhmasséani oli enemman tytt6ja kuin poikia ja erot saattavat johtua myds

siita.

Erityisesti pojat jakavat leikissd rooleja hyviksiin (hyviin tyyppeihin) ja pahiksiin
(pahoihin tyyppeihin). Hyvikset ovat leikissa arvostettuja ja haluttuja rooleja, jonka
saavat yleensd korkeimman statuksen ja eniten valtaa ryhméssa omaavat lapset.
Pahikset ovat leikissd vahemmaén arvostettuja rooleja, jonka saavat huonomman

sosiaalisen statuksen omaavat lapset.
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Jaakko ja Mikko leikkivat ritarilinnalla:

Jaakko: Mustat kuuluis pahiksiin. Sulla on kaikki pahikset.
Mikko: Eika.

Jaakko: Mustat on pahoja.

Jaakko: Musta hevonen. Ta4 kuuluu pahiksiin...
Mikko: Sa leikit naill4. Se on musta.(Yritt4d saada Jaakkoa ottamaan pahikset.)

Mikko: Né&a on hyviksia, jooko?
Jaakko: Eiku tulijoukko on paha.
9. paiva, s.1

Esimerkissd Jaakko, jolla on ryhméssa sosiaalisesti korkeampi status, péattaa, ettéd
Mikolla leikissa olevat mustat ritarit ja hevoset ovat pahiksia. Mikko ei sitd halua, mutta
Jaakko pdattad niin silti. Myohemmin Mikko yrittdd saada itselleen jélleen hyviksia,
mutta Jaakko ei hyvaksy ajatusta, vaan paattad, ettd tulijoukotkin ovat pahiksia.
Tutkijana tulkitsen, ettd jako hyviksiin ja pahiksiin tuo poikien leikkiin heidan
kaipaamansa toimintaa ja kamppailua ja samalla poikien saamat leikkiroolit vahvistavat

ja tukevat heidan sosiaalista statustaan ryhmaéssa (ks. MacNaughton 1997, 64).

7.1.2 Leikkikaverin valinta

Tytot ja pojat leikkivat useimmiten mieluiten oman sukupuolensa edustajien kanssa.
Seuraavassa esimerkissa tytot aloittavat mieluummin oman rakenteluleikin kuin liittyvéat

poikien rakenteluleikkiin mukaan.

Niina ja Maikki tulevat nukkariin ja menevat katsomaan Jaakon ja Hannun auto- ja
palikkarakennelmaa. Tytot siirtyvat autokorin luo ja alkavat valita itselleen autoja.
Myo6s Manu tulee nukkariin ja liittyy Jaakon ja Hannun auto-rakenteluleikkiin.
Maikki ja Niina siirtyvat automatolle vahan kauemmaksi pojista leikkimaén
valitsemillaan autoilla. Luka tulee nukkariin ja liittyy Jaakon, Hannun ja Manun
leikkiin. Elli ja Venla tulevat myds nukkariin ja kdyvét hakemassa pojilta
rakennuspalikoita itselleen, mutta eivat liity poikien leikkiin.

Jaakko: Hei, tuokaa ne sitten takaisin! (palikat) Hei! Tuokaa takas!

Tytot eivét tuo palikoita takaisin, eivatka ole kuulevinaan. Venla kdy hakemassa
lisaa palikoita.

Venla: Me tarvitaan (kommentoi Jaakolle)

Jaakko: Tuokaa ne sitten takas.

Niina ja Maikki leikkivat autoilla keskendan, Jaakko, Hannu, Manu ja Lenni
leikkivat omana porukkanaan autoilla ja palikoilla sek& Elli ja Venla leikkivat
kahdestaan palikoilla.

14. pdiva, s.2

Esimerkistd kay ilmi, ettd tyot ja pojat leikkivat oman sukupuolensa kanssa samassa

ryhmadssd, vaikka leikkivélineet olisivat molemmilla samat ja leikki tapahtuisi yht&
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aikaa. Pojat leikkivat usein yhdessa isommassa ryhmaéssd, kun tytot taas leikkivat
mieluummin kahdestaan kahdessa pienemmassa toisistaan erillisessd ryhméssa. Nain
molemmat  sukupuolet saavat myds pitdd Kkiinni omalle sukupuolelleen

tyypillisistéd/opituista vallankayton strategioista (ks. MacNaughton 1997, 64).

Sukupuolittunut kaverin valinta nakyy myos lasten synttarikutsuilla. Tytot kutsuvat

vieraikseen enimmakseen tyttojé ja pojat enimmékseen poikia.

Lastentarhanopettaja2: Onko Seela menossa Inkan synttareille?

Seela: Joo...

Lastentarhanopettaja2: Milloinkas ne on? Onko ne nyt viikonloppuna?

Inka: On.

Seela: Etkd sind kutsu yhtaan poikia?

Inka: Kutsun vain yhden pojan meidan naapurista.

7. pdiva, s.2
Y1la olevassa esimerkissa Seela ihmettelee, eikd Inka aio kutsua synttareilleen yhtéén
poikia ja Inka vastaa kutsuneena vain yhden pojan naapurista. Kutsumiseen vaikuttaa
varmasti myos tuttuus: lasten on helpompi kutsua juhliinsa vastakkaisen sukupuolen
edustajia, jos he ovat tulleet jotenkin paremmin tutuksi esimerkiksi sukulaisuuden,

naapuruuden tai muun lahentavan seikan kautta.

7.1.3 Leikkipaikan valinta

Poikien kaytds on usein fyysisempaa ja leikit rajumpia kuin tytoilla. Ehk& osaksi sen
vuoksi pojat leikkivat usein myos fyysisesti kauempana aikuisista kuin tytdt, koska
aikuiset saattavat kokea fyysiset ja rajut leikit hairitseviksi, jos ne tapahtuvat liian
lahell& aikuista. (vrt. Ylitapio-Méntyld 2012c, 77.)

Pojat ovat leikkimassa nukkarissa, eika tilassa ole silla hetkelld yhtdan paivékodin
aikuista. Pojat pyorivét piirissd keskelld mattoa ja kaatuvat yhteen kasaan ja
jatkavat siella riehumista ja painimista. Kaksi poikaa lyovéat paansa yhteen ja toista
sattuu niin, ettd hanta alkaa itkettdmaén. Kukaan pojista ei kuitenkaan mene
kertomaan aikuiselle ja pojan itkukin loppuu hetken paésta itsestaan.

7. paiva, s.2

Y114 olevassa esimerkissa kuvataan pojille tyypillistd painimista ja pientd nujakointia.
Pojat leikkivat paivakodin lepohuoneessa, jossa mahdollistuu avoimemman tilan vuoksi
aanekkaampi ja vauhdikkaampi toiminta. Ylitapio-Méantylan (2012c, 77) mukaan poikia

ohjataankin usein omiin tiloihin ja erityisiin paikkoihin, missa he ovat poissa ja eivatka
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hairitse aikuisten toimintaa. Pojille my6s helposti sattuu leikin tiimellyksessd, mutta
kukaan pojista ei koe tdssé tapauksessa tarpeelliseksi mennd kertomaan vahingosta
aikuiselle, ilmeisesti siksi, koska he kaikki kokevat olevansa siihen yhta syyllisia ja
itkeminen on heidén mielestddn noloa. Kukaan pojista ei myoskaan lohduttanut itkevaa
poikaa. Ylitapio-Mantyld (2009) nostaa tutkimuksessaan esiin sanonnan "Isot pojat
eivét itke", joka on kulkenut usean sukupolven ajan toistettavana sanontana. Sanonnat ja
sananlaskut tytdista ja pojista heijastavat perinteistd kasvatusajattelua ja kenties siita
syysté itkemisté pidetaan edelleenkin kulttuurisesti pojille soveltumattomana. (Y litapio-
Mantylda 2009, 81.) Vaikka kasvattajat eivat tietoisesti tatd sanontaa levittaisikaan,

vaikuttaa se varmasti osittain tiedostamattomasti ajatuksissa ja toiminnassa.

7.2 Saantdjen noudattaminen, luvan kysyminen ja vastuullisuus

Tytot ja pojat noudattavat ja pitavat eri tavalla kiinni kaikille yhteisistd sdanndista,

kysyvat lupaa eri tavalla ja eri asioista seké osoittavat eri tavalla vastuullisuutta.

Pojat eivat ole yleensa niin tarkkoja siisteydessa kuin tytot ja pojat jattavat siivoamisen
helposti muiden tehtdvédksi, jos vain suinkin onnistuvat siind. Seuraavissa
aineistoesimerkeissa kuvataan, miten aikuinen joutuu patistamaan poikaa lelujen

kerddmisessa.

Ryhma on l1ahdssd metséan retkelle ja mieslastenhoitaja hoputtaa lapsia
siivoamaan leikkej, jotta lapset ehtivat kokoontumiselle.

Lastenhoitaja: Hei, kello on vartin yli (yhdeksan). Pitdiskdhan siivota ni ei tuu
sitten kiire... (sanoo yhteisesti kaikille lapsille)

Lastenhoitaja: Manu! Nyt ei rakenneta, vaan kerdtdan... Ymmarratko nyt taas?!
Manu, rupea kerdamaan...

Manu: Hannuki sotki. ..

Lastenhoitaja: Manu keraa!

Lastentarhanopettajal: Tehdaénpa sitten silleen, ettd kerataédn palikat ja aloitetaan

kokoontuminen

Lastentarhanopettajal: Jaakko. Kerda séakin.

14. péiva, s.2
Vastaavia siirtymiin liittyvia siivoustilanteita esiintyi aineistossa useampia ja aina niissa
patistettiin jotakuta poikaa siivoamaan jalkensé ennen seuraavaan paikkaan siirtymista.
Tytot kerésivét lelunsa yleensd ensimmaéisesta k&skystd. Tama tuo esiin sen, etté tytot ja
pojat arvostavat siisteyttd, noudattavat paivakodin normeja ja sédént6ja seka ottavat

vastuuta asioista eri tavalla. Pdivakodin aikuiset pyrkivat kuitenkin omalla
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toiminnallaan ja kehotuksillaan sukupuolitasa-arvoiseen toimintaan niin, ettd seka tytot

etta pojat huolehtisivat omista jaljistddn ja ohjeiden ja sddntdjen noudattamisesta.

Pojat jattavat helpommin kuin tytot kaikille yhteiset kaskyt ja kehotukset kuuntelematta

ja jatkavat sen sijaan omia touhujaan, kuten seuraavasta esimerkista kay ilmi.

Aamukokoontuminen alkaa kello 9:00. Osa lapsista on jo asettunut penkeille
istumaan ja odottamaan kokoontumisen alkamista. Osa vaeltaa paikalle pikku
hiljaa. Osa pojista jatkaa edelleen autoleikkia. Hoitaja joutuu kehottamaan poikia
erikseen tulemaan kokoontumiselle.

Lastenhoitaja: Pojat, tulkaahan. Reippaasti, keratk&aa!

Lastenhoitaja: Manu, tdnne istumaan. Nyt pois sieltd! Jaakko kans, Hannu...
Jaakko, nyt tuonne istumaan.

Lastenhoitaja: Valitkaa sellaiset paikat, etta osaatte olla.

Lastenhoitaja: Et 0saa, et voi olla sielld. S& tuut tdnne. (Hoitaja puuttuu poikien itse
tekemaén jarjestykseen, kun huomaa, etté he eivat osaa valita itselleen rauhallista
vierustoveria)

3. péiva, s.2

Lapset ovat siirtymassa ulkoa sisélle.

Lastenhoitaja: Pojat, meinasittekos jadda ulos? Ténne nyt.

Lastenhoitaja juttelee valilla jo eteisessé olevien tyttdjen kanssa ja huutaa sitten

taas ovelta.

Lastenhoitaja: Pojat! Ténne nyt!

14. péiva, s.3
Ensimmaisessd esimerkissé pojat eivat millddn malttaisi lopettaa autoleikkidan, vaan
jatkavat sita siihen saakka kunnes aikuinen patistaa heitd jokaista erikseen lopettamaan
ja siivoamaan leikin. Kun leikki on siivottu, pojat jadvat edelleen vaeltelemaan ja
aikuinen joutuu jélleen patistamaan poikia saapumaan kokoontumiselle. My0s tultaessa
ulkoa sisélle, pojat eivat malttaisi vield tulla sisalle ja jaavat vitkastelemaan ulos, josta
heille pitdd huomauttaa erikseen. Molemmissa esimerkeissé paivakodin arjen aikataulut
ja paivéjarjestys eivat nayta vastaavan poikien kiinnostuksen kohteita ja pojat jattavat

sen vuoksi helposti noudattamatta aikuisen késkyjéa ja kehotuksia.

Tyt6t ilmentavat omassa toiminnassaan enemman vastuullisuutta ja kysyvat useimmin
aikuiselta lupaa kuin pojat. Seuraava esimerkki kuvaa, miten tytot pyytavat aikuiselta

lupaa kayttaa valineita leikissa.

Lapset ovat ulkoilemassa ja tytot lakaisevat ulkovaraston edustaa:

Tyttd: Saadaanko me kayttaa naitd harjoja?

Lastenhoitaja: Joo, saatte. Se on ihan oikeeta ty6tad mité te nyt teette. Siihen niité
harjoja kaytetaan. Sitten jos te rupeette niilla miekkailemaan, niin sitten ne pitéa
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ottaa teiltd pois.
2. paiva, s.3

Esimerkissa tytot varmistavat vield aikuiselta, voivatko he kayttaé harjoja. Pojat

varmistelevat vahemman aikuiselta, onko joku asia sallittua vai ei.

Tyttdjen vastuuntuntoisuus ilmenee myos leikin sisallosséa.

Kaksi tyttoa ovat lakaisemassa ulkovaraston edustaa ja keksivét siité itselleen
leikin.

Tytto1: Néitten pomo sanoi néille pahasti kun naa ei ikind muista nousta ajoissa
toihin.

Tytt62: Eiku, n&é osais heraté ite jo kymmenelté ilman kelloakin... Hyvaa tyota
tuuli. Se tuuli lennattaa vaan liséa hiekkaa tanne. Voi voi kun se tuuli puhaltaa
uudestaan ne hiekat tdnne. Mut naa sanoo, etta ei se mitaan. Ei sille voi mitaan.
Tyttd1: Jotku muut tydntekijat ois vahén sotkenu téilld, jotku apulaiset. ..
Tytt62: Ottakaa pyorat mukaan ja menkaa jonnekin muualle. (sanoo toisille
lapsille, jotka yrittavat tulla mukaan leikkiin)

Tyttd1:Kaikista kengista l&htee vaan hiekkaa ja me joudutaan tekemaan lisaa tyota
2.paiva, s.3

Tytot ilmentévat omaa vastuullista asennettaan leikin kautta. Tytot tietdvat, ettd téihin
pitdd menna ajoissa ja tyot pitdd hoitaa hyvin. Tytét myos ilmentévat leikin kautta
arvostustaan siisteytta ja siivoamista kohtaan, mika on kenties tyypillisempaa tytoille

kuin pojille.

Pojilta unohtuvat helposti vauhdin huumassa yhteisesti sovitut sadnnét. Seuraavassa

esimerkissé aikuinen joutuu huomauttamaan pojille liiasta vauhdista sisalla.

Lastentarhanopettajal: Muistakaa taas miten sielld kaytavalla mennéan! (huutaa
Jaakon ja Manun perédan, kun nama lahtevat juoksemaan nukkaria kohti.)
6. paiva, s.6.

Pojat liikkuvat ja leikkivat vauhdikkaammin kuin tytdt ja heitd joudutaan usein

muistuttelemaan rauhallisemmasta liikkumisesta sisatiloissa.

Tyt6t ovat usein tarkempia sd&nndissé ja huomauttelevat sadntdjen noudattamisesta

helposti my6s muille ik&tovereilleen:

Tyttd: Hannu, ei noin!

Toinen tyttd: Niin Hannu, pitéd ottaa noin pieni... (vain véhén margariinia leiville)
Hannu: Ai pikkurillin kokoinen voil&ntti?

Inka: Hannu, olet tuhma!

9. péivé, s.3-4
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Tyttd huomauttaa toiselle tytolle: Hei, ei tolleen saa laittaa! Kolme pitéé olla...
(Ryhmassa on séanto, etta vain kolme mukia saa pinota péaallekain astiakarryssa.)
9. péiva, s.4

Petra: Ei saa juosta sisélla. (sanoo Melinalle, joka juoksi ohi.)

13. péiva, s.1
Esimerkeissd tytot huomauttelevat toisille lapsille ryhmén yhteisistd s&d&nnoista ja
toimintaperiaatteista. Huomauttelun kohteena ovat niin tyt6t kuin pojatkin.
Ensimmaisessa esimerkissa Inka tuo esiin myos kenties sukupuolittunutta nakemystaan

siitd, ettd pojat ovat tuhmempia kuin tytot.

7.3 Vuorovaikutus ja tunteiden ilmaisu

Tyt6t ja pojat ilmentdvat toiminnassaan erilaista tapaa viestia toistensa kanssa. Poikien

keskindinen viestintd on fyysisempaa ja vahemman sanallista kuin tyttdjen.

Jaakko ja Lenni leikkivét kahdestaan rakentelunurkkauksessa. Antti tulee sinne ja
haluaisi mukaan leikkiin.

Jaakko ei haluaisi Anttia mukaan leikkiin ja sanoo Antille: Me leikitaan kahestaan.
Antti ryhtyy heiluttelemaan jalkaansa uhkaavasti poikien rakennelman vieressé,
mutta ei sano Jaakolle ja Lennille mit&an.

Jaakko huutaa sijaiselle: Lissu! Antti meinaa potkaista meidén urakalla rakennetun
muurin!

Lissu: Ei kai se sellaista?

Tilanne raukeaa siihen ja Antti liittyy sanattomasti mukaan Jaakon ja Lennin
leikkiin.

(2. péiva, s.1)

Esimerkissd Antti kayttaa fyysistd sanatonta viestintdd halutessaan mukaan leikkiin.
Ensin Antti tulee poikien leikin viereen seisoskelemaan sanomatta mitadan, mutta pojat
ymmaértavat sen heti pyynnoksi paastd mukaan leikkiin. Kun Antin pyyntd péésta
mukaan kielletdan, ryhtyy han uhkailemaan poikia sanattomasti. Antin elekieli kertoo,

etta jos ette ota minua mukaan leikkiin, rikon rakennelmanne. Loppujen lopuksi Antti ei

ota kuuleviin korviinsa kieltoa tulla mukaan ja anke&a itsensd mukaan poikien leikkiin.

Tytot ilmaisevat ja heille sallitaan monipuolisempi ja rikkaampi tunteiden ilmaisua kuin
pojille. Seuraava aineistoesimerkki kuvaa tyttjen ja poikien esiin tuomia eroja omassa

tunteiden ilmaisussaan ja laheisyyden hakemisessaan.

Tyttd sanoo minulle eteisessa ohi mennessaan:
Hehee, mé pussasin Lennid, ja virnuilee.
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Peréssé tulevan Lennin ilme on nyrpeé.
(3.paivé/s.b)

Tytto, joka aiemmin kertoi minulle pussanneensa Lennid kehuu toisille tyt6ille
poydéassa:

M4 istuin Lennin vieressé tuokiolla.

(3. pava, s.6)

Venla: hali, hali, hali! (sanoo ja menee halaamaan Melinaa)
Melina: Ei halinallea!

Venla menee kaverin estelyistd huolimatta halimaan Melinaa.
5. péiva, s.1

Inka kertoo muille tytGille: Kerran kun me Kkatottiin Pikkukakkosesta Malttia ja
Valttia (lastenohjelma), niin iska luuli, ettd mé rakastan sitd Valttia, vaikka oikeesti
ma rakastan lmaria.

5.péivg, s.1

Lapset leikkivat nukkarissa rakenteluleikkia.

Jaakko: rupeaa itkemaan, kun 16i pd&nsa penkkiin.

Elli: K&y sanoo aikuiselle.

Jaakko: En!

Elli menee kertomaan naislastentarhanopettajalle. Jaakko jéaa lattialle itkemaan.
Naislastentarhanopettaja tulee katsomaan, miké Jaakolla on hatana.
Naislastentarhanopettaja: No onneks se ei auki 0o (Jaakon otsa). Mut pitaisko
sithen kuitenkin...

Jaakko: Ei! (Tyrmé&a kaiken avun vastaanottamisen heti alkuunsa.)
Naislastentarhanopettaja: ...kylmaa laittaa. ..

Jaakko: Ei, ei!

Naislastentarhanopettaja luovuttaa auttamisyritykset. Jaakko itkee aikansa lattialla

ja menee jatkamaan rakenteluleikkia Manun, Hannun ja Ellin kanssa.
Tyt6t ilmaisevat enemmaén tunteita ja hakevat enemman laheisyytta kuin pojat. Tytot
muun muassa kdyvat enemmaén halailemassa ja puhuvat erilaisista tunteista avoimesti
aaneen. Pojat taas pdinvastoin usein valttelevat ja torjuvat l&heisyyden ja tunteiden
ilmaisuja. Pojat eivat esimerkiksi valttdmattd mene mielellddn kertomaan aikuiselle
eivatka huoli apua, jos leikin tiimellyksessd johonkuhun sattuu ja itkettad, vaan yrittavat
paasta harmituksen ja surun yli ilman aikuisen apua. Syyna voi olla vanhakantainen
odotus siita, ettd pojat eivat itke. Erot ovat kuitenkin yksilokohtaisia ja eivat joka
tapauksessa yleistettavid. Havainnointiryhmassa oli sekd poikamaisia poikia etta
tyttomaisia poikia ja poikamaisia tyttdja ja tyttdmadisia poikia ja jokainen ilmaisi
tunteitaan eri tavalla. Ylitapio-Méantylan (2012c, 86) mukaan tunteita opetetaan
ilmaisemaan ja hallitsemaan sosiaalisten kaytant6jen mukaisesti, ja sukupuoli on yksi
madrittava tekijé tunteiden hallinnassa. Kun k&y niin, ettd poikaan sattuu leikissa, kay
usein niin, ettd poika jatkaa touhujaan nielemalla itkunsa ja juoksee takaisin leikkeihin.
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Seuraava esimerkki kuvaa tytoilta odotettua ja sallittua toimintaa.

Tytot hihittelevat 44nekkaasti aamupalapdydassa.
Mieslastenhoitaja: Miké silla Niinalla nyt on, ihan hopsotyspdiva. Niina, nyt
oikeesti rauhotu.
(3. paiva/s.1)
Esimerkissa tytot hihittelevat, kikattavat ja hopsottelevat. Se on aikuisten mielestéa
hauskaa ja osittain odotettua sallittua toimintaa tytoille. Liiallisuuksiin mennessa sita

kuitenkin paheksutaan ja rajoitetaan.

7.4 Sukupuolen mukainen kaytds, kohtelu ja rajoitukset

Niin lapset kuin aikuisetkin kohtelevat tytt6ja ja poikia toisistaan eroavilla tavoilla.
Tytoilta ja pojilta odotetaan ja heille sallitaan sukupuolen mukaan tietynlaista tapaa
toimia ja olla. Tyttojen oletetaan olevan Kkiltteja ja rauhallisia, pojille sallitaan
toiminnallisuus ja heitd pidetddn rohkeina, urheilullisina ja fyysisesti aktiivisina
(Ylitapio-Méntyla 2012, 72). Pojat myds saavat tyttdja enemman huomiota ja apua,
vaikka he eivat sitd pyytéisikaan. Tyttoja taas kohdellaan hellemmin ja varovaisemmin

kuin poikia.

Seuraavassa esimerkissd poika ilmentdd helldvaraista ja varovaista suhtautumista
tyttoihin.

Heikki kampaa kampaamoleikissa tyton hiuksia ja toteaa:

"Ma4 hellasti..."

(1. péiva, s.2)
Tyttdjen oletetaan olevan herkempié ja heitd kohdellaan sen vuoksi hellemmin ja heihin
kaytetddan vahemman fyysisté valtaa kuin poikiin. Myos Y litapio-Méantyla (2012c, 78)
mainitsee poikien oppineen, ettd tytt6ja tulee suojella, kun heiddn ajatellaan olevan

heikompia kuin pojat.

Tyttojen oletetaan myo6s olevan kauniita ja panostavan ulkondkdonsa enemman kuin
poikien. Seuraavassa esimerkissd tytot tuovat leikisséan esiin naisille tyypillista

kaunistautumista kauneushoitola-leikissa.

Tytot leikkivat aikuisten ohjaamilla leikkipaikoilla kampaamoa/kauneushoitolaa.
Tytot ovat leikiss@an vaihtaneet 4dnensévynsé ja puhetyylinsd hienostelevan
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kuuloiseksi.

Venla: Maikki, onks mun noi kulmakarvat mustat? (Katselee samalla
pikkupeilista.)

Venla: Mépéas véhan hinkkailen itseani (Tarkoittaa ilmeisesti kaunistautumista ja
pyyhkii kasvojaan meikkisienelld.)

Venla: Uu, tdéllé on toinen... (Kaivelee meikkipussia ja 16ytd4 jonkun
meikkausvélineen.)

Maikki: Taalla sisilld on jotain...

Maikki: Ma vaannan kiekuran itselleni. Voi ei, pitda olla oikein hieno.

Maikki: Ma vahan ripsarii (Sohii vanhalla ripsivarin levittimella leikisti ripsiaan.)
Tyttojen leikki keskeytyy kun aikuinen kutsuu lapsia koolle.

12. péivéa, s. 4

Tyt6t tuovat toiminnassaan esiin naisille tyypillistd kaunistautumista ja toistavat siten
normia naisten kauneusihannetta kohtaan. Tyttdjen puhetyyli on leikissa vaihtunut

hienostelevaksi ja kaunistautumisrituaalia korostavaksi.

Pojat hakevat arjen toiminnassaan enemman huomiota kuin tytot.

Eskarit ovat tekemdssa tehtavia.

Jaakko: Menen laittamaan jo kynat. Mira, menen laittamaan jo kynat. Mira?
Mira: Joko sind olet varittanyt?

Jaakko: Joo.

Mira: Joo, mene laittamaan kynét.

Poika tietdd, mita tehdaan sen jalkeen, kun tehtdvat on tehty, mutta haluaa silti viela

tiedottaa aikuiselle asiasta ja saada siten omalle toiminnalleen huomiota.

Pojille on sallittua ja opittua tietynlainen vauhdikkuus seka fyysisyys leikeissa ja

muussa toiminnassa.

Lapset ovat pukeutumassa eteisessa ulosldhtéa varten. Lenni ja Jaakko kiipeilevét
naulakoilla, vaikka heidén pitéisi pukeutua.

Jaakko: Harké, harké tappoi ihmisen (sanoo samalla kun painii Niklaksen kanssa)
Lastentarhanopettaja2 kdy patistamassa poikia pukeutumisessa ja varmistaa, etta
kaikki ovat kayneet vessassa.

Jaakko ja Lenni pydrivat ympyraa samalla kun pukevat. Pukeminen ei edisty kovin
nopeasti.

Lastentarhanopettajal: Hei, nyt taall4, Lenni ja Jaakko, toiset odottaa (rauhoittelee
poikia ja hoputtaa heitd pukeutumaan)

Manu: Hei Lenni, onko hieno hattu (laittoi pyoréilykyparén paéhéansa)
Lastentarhanopettajal: Hei! Manu! Toiset odottaa...

6. péiva, s 4.

Muutama poika istuu nukkarin lattialla leikkiméssé autoilla. Mikko kdy
painelemassa poikien paité ja haastaa siten heitd painileikkiin. Pojat aloittavat
painin ja meno menee d4nekkadaksi ja vauhdikkaaksi. Harjoittelija puuttuu poikien
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painiin ja rauhoittelee menoa.
12. péiva, s.3

Ensimmaisessé esimerkissa Lenni, Jaakko ja Manu tietdvat, ettd heidan pitéisi pukeutua,
mutta keikkuvat silti naulakoilla, painivat ja pelleilevat, koska aikuinen ei ole koko ajan
vahtimassa ja heill& on siihen mahdollisuus. Toisessa esimerkissa Mikko haluaa purkaa
yliméaardista energiaansa painimalla toisten poikien kanssa. Mikon ei tarvitse erikseen
edes sanoittaa haluavansa painia, vaan toisen hyvantahtoinen torkkays riittdd kutsuksi

painileikkiin.

Poikien leikki on usein vauhdikasta ja fyysistd. Valilla leikki on véhan liiankin

vauhdikasta ja pojat ymmartavét rauhoittaa menoa vasta sitten, kun johonkuhun sattuu.

Mikko ja Hannu painivat nukkarin matolla. Antti menee sekaan. Seela ja Inka
katselevat viereiselld tuolilla. Jaakko ja Lenni menevat myds mukaan painimaan ja
alimmaiseksi jadvaan Mikkoon sattuu.

Mikko: Au, mun selka!

Inka: Jaakko, oikeesti, me kerrotaan tosta (uhkaa, etté kertoo aikuiselle, jos pojat
eivét rauhoita menoa)

Seela: Nii, tuossa olis voinu mennd maha ja sappi ihan rikki.

7. pdiva, s.1

Jaakko tulee vauhdilla vessasta poikien leikkiin ja Mikkoa sattuu siind rytakassa
huuleen. Sen seurauksena pojat aloittavat painileikin matolla.

Jaakko: Lenni, dkkid, 1y sitd...

Poikien kamppailuleikki alkaa jo nayttaa niin rajulta, ettd kohta jotakuta oikeasti
sattuu ja mietin jo siihen puuttumista jotenkin. Minun ei kuitenkaan tarvitse, silla
samassa huoneessa kirjaa lukemassa olevat tytot puuttuvat tilanteeseen.

Inka: Pojat, me kerrotaan kohta opelle.

Jaakko: Me ollaan taisteltu Lennin kaa kovasti.. (puolustelee toimintaansa)
Inka: Siind voi oikeesti sattua. ..

Jaakko: Me lopetetaan hyvéssa vilissa. Tauko. Okei Tauko...

Pojat lopettavat tappelemisen ja tytot jatkavat kirjan katselemista.

9. péiva, s.5

Vaikka molemmissa esimerkeissa tytot puuttuvat poikien painileikkiin, pojat eivat
painimista, ennen kuin johonkuhun on védhan sattunut leikin tiimellyksessa. Tyttdjen
leikit ovat harvemmin niin rajuja kuin poikien ja tytot tunnistavat helpommin liian
rajujen leikkien rajat. Tyt6t myos tietdvat ja pitavat kiinni saannostd, jonka mukaan
sisalld ei saa riehua. Tassakin aineistoesimerkissé tulee esiin Ylitapio-Méantylan (2012c,

72) mainitsema tunnollisuus, kiltteys ja rauhallisuus.

Lapset omaksuvat jo varhain, ettd tytot eivat voi kulkea julkisilla paikoilla ilman paitaa,

toisin kuin pojat.
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Niina: Min& aukaisen paitani. Ups! Tissit ndkyy! Katsokaa (esitelee muille tytoille
avonaista paitaa.) Paita auki.
8. péiva, s.2
Lapset tietavét, ettd naiset eivat aikuisena kulje julkisilla paikoilla ja toisten néhden
ilman paitaa. Esikouluik&isend nditd sukupuoliroolinmukaisia toimintamalleja kuitenkin

kokeillaan ja harjoitellaan.

Lapset jakavat leikissé leluja tytoiksi ja pojiksi ja asettavat eri sukupuolia edustaville

leluille rajoituksia.

Jaakko: Nuohan on tyttoja (luokittelee autot tyttd-autoiksi)

Jaakko: Saavatko nuo tyt6t tulla? Sindhén sanoit, et se on tyttotalli?
Hannu: Saa ne tulla...

Manu: Ja tollaset autot saa kans tulla.

Elli: Saako tallainen tulla, td4& on poika?

Jaakko: Ei, tdnne saa tulla vaan mustat ja valkoiset.

Hannu: Ei pomo.

Jaakko: Tyttoja, tyttoja

Jaakko: Ei saa, ei saa... Se on tytto...

12. péiva, s.1

Esimerkissd Jaakko nimed& tietyt autot tytt0-autoiksi. Lasten autoleikissa autolle
madritelty sukupuoli paattaé vahvasti sen, mihin autotalliin autot voivat menné. Leikissé
tulee esille myos lasten erilaiset statukset ja valta-asemat ryhméassa. Korkean statuksen

omaavat lapset ovat oikeutetumpia maardamaan ja sanomaan, mihin mikin auto voi

menna.
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8 VALTA PAIVAKODISSA

Paivakodin lasten keskindisisséd vuorovaikutussuhteissa ilmenee paljon valtaan ja
vallankayttoon liittyvia tilanteita. Lapset saavat erilaisilla asioilla arvostusta ja valtaa
lapsiryhmdssd. Tallaisia valtauttavia asioita voivat olla muun muassa ikd (mita
vanhempi, sen enemmaén valtaa), statusasema ryhmassd, sukupuoli (tietyissa asioissa
pojilla ja tietyissd asioissa tytOilla on enemman valtaa), ulkoinen olemus (joissakin
tilanteissa koolla on vélid), kehitys (esim. hampaiden lahteminen), osaaminen seka
kavereille kerrottavat hurjat ja pelottavat jutut (ks. Vuorisalo 2013, 145). Valtaa saa

my®os yleisten normien ja sdantdjen kautta huomauttamalla niista toiselle lapselle.

8.1 Status ryhmaéssa

Kaikille lapsille muodostuu ryhmasséd jonkinlainen asema eli status, joka maarittyy
suhteessa muihin kentdn toimijoihin. Asema madrittdd, miten lapsi voi hyddyntaa
paivakodissa tarjolla olevia mahdollisuuksia. Joillakin lapsilla on korkeampi status kuin
toisilla lapsilla, ja se tuo mukanaan enemman valtaa. (Vuorisalo 2013, 145)

Omassa tutkimuksessani lasten statusasemien mééritteleminen ei ole noudattanut mitééan
tieteellistd metodia esimerkiksi sosiogrammien rakentamista, vaan maéarittely perustuu
vain ja ainoastaan minun tutkijana tekemiini havaintoihin siit4, miten toiset lapset
kohtelevat ja ovat vuorovaikutuksessa kunkin lapsen kanssa. Tamé& osio tuloksissa

antaakin ehk& vain pintaraapaisun lasten vallank&ytosta paivakodissa.
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Seuraavissa esimerkeissd heikomman statuksen ryhméssa omaavaa lasta syrjitaan

leikeissa.

Kaksi tyttoa ja poika leikkivat pojan eskariin tuomilla nukeilla. Hannu on p&attanyt
kuka saa leikkid millékin nukella ja on antanut Ellille kaikkein huonoimman nuken,
jolla ei ole niin hienoja pé&an siséan rullattavia hiuksia kuin muilla nukeilla.

Elli: Haluatteko, ettd naytén teille kehratukkani?

Liisa: Ei tarvi...

Hannu: Ei, en katso...

8. péiva, s.2

Naislastentarhanopettaja tulee tuomaan Ellin mukaan kotileikkiin, jossa on
leikkiméssa Anu, Aila, Melina, Reeta ja Petra. Tyt6t eivét haluaisi ottaa Ellia,
mutta lastentarhanopettaja pakottaa vetoamalla tyttdjen tunteisiin: "Milta sinusta
tuntuis, jos sa pyytéisit pddstd mukaan ja sua ei otettais?"
Naislastentarhanopettaja: Kertokaas nyt Ellille, kuka kukin on, niin Elli paésee
mukaan leikkiin.

Anu: Aila kertoo...

Ellin on vaikeaa liittyd mukaan leikkiin, kun kukaan lapsista ei huomioi hanta
mitenkadn. Elli katselee hetken, kun muut leikkivét ja lahtee jonkin ajan péaasta
pois surullisen nakdisend kertomaan lastentarhanopettajalle. Lastentarhanopettaja
tulee tyttojen luokse.

Lastentarhanopettaja: Mitds te sanoitte Ellille? Anu ja Aila! Te ootte ne isoimmat!
(Lastentarhanopettaja toruu tyttjé Ellin kohtelusta.)

Anu: Elli 1ahti ite pois taalta.

Lastentarhanopettaja: Mitds nyt pitaa tehda?

Anu: Pyytéé anteeksi.

Lastentarhanopettaja: No kenelté sa pyydat?

Anu: Ellilta.

Lastentarhanopettaja: No tuupas tahan Ellin eteen sitten.

Anu pyytaa Ellilta anteeksi. Lastentarhanopettaja jaa valvomaan, miten leikki
lahtee kéayntiin.

Lastentarhanopettaja: Miettikaas nyt kenella on mikakin rooli.

Elli: Sovitaanko, ettd t&akin olis vauva?

Anu: Sopii.

Anu: Melina on nolla (vuotta) ja Elli on yks (vuotta)

Leikki jatkuu niin, ettd Anu ohjaa padasiassa leikkia eteenpéin erilaisin
vuorosanoin, joita osoittaa Melinalle ja Reetalle. Melina ja Reeta kommentoivat
valilla muutamalla sanalla. Anu jattad taas Ellin tdysin huomiotta.

Elli: Anu! Haluutko sd, et ma meen uudestaan (kertoo aikuiselle), vai otatko sa mut
mukaan? (Elli huomaa, ettd Anu ei ota hanta leikissa mitenkd&n huomioon ja
yrittad paasta uhkailemalla osalliseksi leikkiin.)

Anu ei kommentoi Ellin uhkailua mitenkéan, vaan jatkaa leikkid. Jonkin ajan
paasta Elli kyllastyy ja siirtyy pujottelemaan helmia poikien kanssa.

13. péiva, s.2

Heikomman statuksen omaava lapsi joutuu usein syrjityksi ja kiusatuksi leikeissa.
Aikuinen voi kéyttdd valtaansa ja vaikuttaa hetkellisesti asiaan, mutta se ei auta

pidemman paélle, jollei han voi jdddd seuraamaan tilannetta. Ensimmaéisessé

esimerkissa Liisa ja Hannu antavat leikin kautta ymmartad, ettd Ellin saama nukke ja
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samoin Elli on huonompi kuin heidan nukkensa ja he. Toisessa esimerkissa Elli ei ole
paassyt mukaan mihinkaan leikkiin ja lastentarhanopettaja kdyttda valtaansa paatta,
minne leikkiin Ellin saa menn&. Toiset lapset eivat hyvaksy aikuisen pakkovaltaa ja
saavat valtaa leikissa jattamalla Ellin kokonaan huomiotta. Néin jaatyaan huomiotta Elli
ldhtee omatoimisesti pois leikistd. Lastentarhanopettaja puuttuu syrjintaan ja yrittaa
auttaa leikkid uudelleen alkuun. Jonkin ajan paasta Elli j&a taas tadysin huomiotta leikissa
ja han yrittdd saada valtaa uhkailemalla tyttdja aikuiselle kertomisella.. Molemmissa
esimerkeissa Ellin leikkiehdotuksia ei huomioida tai ne torjutaan. Lapset kayttévét
leikeissd&n monesti passiivista valtaa, jolloin he yksinkertaisesti jattavat toiset kokonaan
huomiotta. Krongvist (2004, 27) kuvaa tutkimuksessaan yhdeksi lasten vallankdyton
keinoksi ristiriitatilanteissa vélinpitamattomyyden eli tdsséd tapauksessa huomiotta
jattamisen. Myos Lofdahl (2010, 125) havaitsi tutkimuksessaan aikuisten antaman

ohjeen kiertdmista ja ei mukaan halutun leikkijan huomiotta jattamista.

Myohemmin Hannu ja Elli leikkivat samaa leikkid ilman Liisaa ja leikkiin tulee mukaan

myos Seela, jolla on ryhmassé vield heikompi status kuin Ellill&.

Mina: Mihinkds Hannu meni?

Elli: No se meni hakee Seelalle tuollaista samanlaista nukkee. Kun meilld on se
hyva kaveri -taito. (Hannu ja Elli ottavat Seelan mukaan leikkiin vain hyva kaveri-
taidon vuoksi.)

Hannu tulee takaisin ja antaa Seelalle yhden nuken.

Elli: Monta vuotta Seela on?

Hannu: kuus

Elli: Ai tassa leikissa?

Hannu laulaa Monsters High lauluja ja Elli yrittda laulaa mukana.

Hannu Ellille: Et s oikeesti osaa. ..

Elli: En, mut ma yritan...

Hannu laulaa ja Elli toistaa perassa.

Elli: Oota, mé koklaan nyt itte... (laulaa)

Hannu opettaa Ellille laulua sohvalla, Seela istuu lattilalla ja katselee, muttei
osallistu lauluun, kokoaa vain nukkea.

Elli: Hei Seela, sulla kestéé... Paita on menny véérin péin.

Hannu: Ma voin koota sen sulle, kun kerta kestda... (Seela ei oikein osaa koota
nukkea j ja Hannu paétt&a auttaa.)

Hannu: Seelaaa! Osaatsé ees leikkid ndilla? Seela yrittdd leikkid, mutku noi jalat...
Seela: Mutku td4 on vdhéan sellainen...

Hannu: No tilla pysyy shortsit...

Elli: Seelaaa! Sulla pysyy sun ukkeli, mut hame vaan vaihtuu (neuvoo Seelaa,
miten nukeille kuuluu vaihtaa vaatteita)

Lapset vievat nuket 1aékariin toiselle sohvalle.

Elli: Tule sisko (Sanoo Seelan nukelle)

Hannu: Taa olis leikannu sen.

Elli: Sovitaanko, et tasté olis menny tosi pahasti iho rikki?
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Hannu: Saat tasta laastarin ja sitten voit lahtea kotiin.

Elli: Ei, Ald ala selittdé Seela! (Seela yritti myds keksié jotain asiaa laakaérille,

mutta Elli ei hyvaksynyt Seelan ehdotusta.)

8. péiv4, s. 4
Hannu saa edelleen valtaa paattda eniten asioista ja kommentoi negatiiviseen savyyn
Ellin tekemisid. Ellilla taas on korkeampi status kuin Seelalla ja Elli saa leikissé valtaa
neuvoa ja kommentoida Seelan tekemisid. Vuosisalon (2013, 158-159) mukaan
arvostettu asema ryhmadssa tuottaa arvostusta myos niille lapsille, jotka kuuluvat
arvostetun lapsen verkostoon. Néin Elli, vaikka joutuikin aikaisemmin samassa leikissa

syrjityksi, saa Hannun suosion kautta enemmaén valtaa Seelaan néhden.

Seuraavassa esimerkissa tytolla ja pojalla on valtataistelua lelusta.

Liisa ja Heikki ovat leikkiméssa barbeilla kotileikkinurkkauksessa.

Liisa: Ei saa ottaa k&desta (sanoo Heikille, kun tdma ottaa Liisalta yhden

barbeista.)

Heikki: M4 leikin n&ill&.

Liisa: Mut ei saa ottaa k&desta.

Heikki: No anna sitten se.

Liisa heittadd nuken Heikille.

12. péiva,s.6
Liisa yrittdd valtataistelussa vedota kaikkien tuntemaan normisdantdon, ettei
keneltdk&&n saa ottaa mitdén vékisin k&destd. Heikki tuntee myds sddnnon ja komentaa
sen sijaan Liisaa antamaan lelun h&nelle itse. Liisa myontyy Heikin komentoon

luultavasti siksi, etta Heikilla on korkeampi status ryhmassé kuin Liisalla.

8.2 Sosiaaliset taidot

Lapsen hyvét sosiaaliset taidot ovat valtauttavia. Ne lapset, joilla on paremmat
sosiaaliset taidot, saavat yleensé leikeissa ja muussa toiminnassa enemman huomiota ja
valtaa péattaa asioista. Valtauttavia sosiaalisia taitoja voivat muun muassa olla

puheliaisuus ja rohkeus.

Seuraavassa esimerkissa paremmat sosiaaliset taidot omaava leikkijd saa enemman

valtaa paattaa leikin kulusta.

Venla ja lina leikkivat nukeilla. Venlalla on paremmat sosiaaliset taidot kuin
linalla, joten hanelld on myds enemmaén valtaa p&attaa leikin kulusta.
Venla: M vaihan vaatteet (nukelta)
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Venla: 4l vield ota sitd (sanoo lirikselle)

Venla: M4 laitan tallaisen nallehaalarin.

Venla: Oota

Venla: Se vois nukkua tdilld, koska ei oo muitakaan petejé ku toi... Tété ei lasketa
leikkiin tété silitysrautajuttua, mé petaan niille pedin, oota...

lina:Joo

Venla: Hei, md voin tehda sullekin pedin, tai siis sille, sille vauvalle.

lina: Joo

Venla: Téé ei kuulu tdnne, ku tdnne. S& saat tan tyynyn. Noin.

lina ei puhu leikin aikana juuri mitaan ja myotailee Venlan méaaradmaa leikin
kulkua.

5. péiva, s.2

Paremmat sosiaaliset taidot ja rohkeus ilmaista omia mielipiteitd&n tuovat lapsille valtaa
niin leikissd kuin muussakin toiminnassa. Esimerkissd Venlalla on hyvat puhe- ja
vuorovaikutustaidot roolileikissa ja hdn saa siten enemman valtaa ja tilaisuuksia paattaa

leikin kulusta kuin vah&puheisempi lina.

8.3 Enemmiston paatdsvalta

Tyt6illa on enemman valtaa paattad niin sanotuissa tyttéjen leikeissa, joiksi mielletdén
koti- ja nukkeleikit, tai leikeissa, joissa enemmistd leikkijoista on tyttja. Seuraavissa

esimerkeissa tulee esiin, miten tytilla on enemman valtaa kotileikissa ja ld&kérileikissa.

Riina: Aiti, katso mit4 vauva tekee. Ei, vauva ei. Tama on myrkkyéljya.
Riina: Pois! (sanoo pojille, jotka tulivat tyttdjen kotileikin ovelle)

Anu (joka on didin roolissa): Saa ne tulla.

Anu: Voisitko s olla koira Hannu?

Hannu: Joo.

Anu: Sit Mikkokin vois olla koira.

Riina: Sa voisit olla sellainen pieni dalmatialainen (sanoo Hannulle)
Mikko ja Hannu oleilevat kotileikin pdydan alla koirana..

4. pdiva, s.3

Venla, Maikki ja Antti leikkivét aikuisten ohjaamalla ladkarileikkipisteella.

Venla: Au, se kutitti! (Sanoo Maikille, joka on laékari ja tutkimassa Venlaa.)
Antti on tulossa kuuntelemaan Venlaa stetoskoopilla. Venla potkaisee Antin pois ja
osoittaa siten, ettei halua Antin tutkivan hanta. Maikki saa jatkaa Venlan
tutkimista.

Maikki: Sut nukutetaan, niin se ei saa... (komentaa Venlaa olemaan paikoillaan.)
Venla: Ei silld, ei silld... (kieltdd nauraen Maikkia koskemasta, koska se kutittaa.)
Maikki: Oikeesti, Venla. Sa et voi sanoo... (Tarkoittaa, ettei Venla voi kieltda
la8karia tutkimasta.)

Venla nauraa hekottaa, koska kutiaa Maikin kosketuksesta.

Maikki: Oikeesti Venla!

Venla: Se kutittaa (nauraa)

Maikki: Téllainen rokotus...

Venla: Eiii... (hekottaa)
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Maikki: Oikeesti Venla! (Venla kiemurtelee ja hekottaa niin, ettei Maikki saa

rauhassa tehda aikomiaan laakarin puuhia.)

Venla: Ou nou.Mika se on? (kysyy Maikilta, kun nékee tdman kadessa

leikkiruiskun.)

Maikki: Kohta naét.

Maikki: Mikéa taa on? (Kysyy vieressa olevalta lastentarhanopettajalta.)

Naislastentarhanopettajal: Se on sellainen mihin laitetaan piikki ja sit se laitetaan

suoneen...

Venla huutaa véliin: Sellaista mé& en haluu!

Maikki: No tuohon. Ja t&d laitetaan suoneen. Ta4 voi sattua. Se sanois "ai".

Venla huutaa: Ai! Auu!

Antti: Ma oon kirurgi. (Yrittaa paasta tyttojen leikkiin mukaan.)

Naislastentarhanopettajal: Mités se kirurgi tekee? Kuka tietaa?

Antti: Se leikkaa vatsan auki...

Maikki ryhtyy ehdottelemaan Venlalle leikkausta, eikd Antti vielakadn paase

osalliseksi leikkiin.

12. pdiva, s.7
Ensimmaisessa esimerkissa didin roolissa olevalla lapsella on eniten valtaa kotileikissa.
Yleensé didin roolin leikissé saa sellainen (tyttd)lapsi, jolla on suurin status ryhmassa.
Aidin roolin jalkeen eniten valtaa paattda leikin kulusta on isosiskoilla tai -veljilla ja
vahiten valtaa nuoremman sisaruksen tai lemmikin roolissa olevilla lapsilla. Téassa
esimerkissa pojille annetaan huonoimmat leikkiroolit koirina. Myds MacNaughtonin
mukaan (1997, 64) sukupuolen enemmistolld on enemman valtaa pé&attaa leikin kulusta
ja silloin sukupuolen vadhemmistd yleenséd hyvaksyy enemmiston paatantavallan.
Toisessa esimerkissd on menossa ladkarileikki, jossa on mukana kaksi tyttod ja yksi
poika. Toinen tytdista on laakari ja toinen potilas, poika haluaisi olla laakéari. Ladkarin
roolissa oleva saa eniten valtaa paattaa leikin kulusta. Potilaalla taas on valtaa pa&ttaa,
kuka hénté saa tutkia. Venlan ollessa potilas, han ei hyvéksy Anttia la&kariksi ja kayttada
fyysisté valtaa osoittaakseen sen. Antti yrittdd paastd mukaan leikkiin ladkarina ja hén
ehdottelee aktiivisesti leikki-ideoita. Hanen ajatuksensa leikin kulusta hyvaksytaan,

muttei hanen osallisuuttaan ladkariksi.

Lasten leikeissé ilmenee paljon vallankayttoa. Leikissd, jossa on mukana seka tyttoja
ettd poikia, valtaa saa usein sukupuolen enemmistd edustava ryhma (ks. MacNaughton
1997, 64). Seuraavassa esimerkissa pojilla on enemman valtaa péattaa asioista ja leikin
kulusta mm. siitd mitd sukupuolta autot edustavat ja mik& auto péésee autotalliin ja
mika ei.

Elli, Jaakko, Manu ja Hannu ovat nukkarissa leikkiméssa yhdistettya auto- ja

rakenteluleikkid, missé rakennetaan autoille talleja ja pysakdintialueita.
Autotalleihin on paasy vain tietyilla autoilla.
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Elli: Manu. Ké&ypdas hakemassa Manu tuolta tuo palikka (hekottaa paalle)

Manu: Empas kady (Vaittad Ellille muodon vuoksi vastaan, mutta kay sitten
kuitenkin hakemassa palikan)

Elli: Mitd mé& saan ottaa? Ei oo reilua, jos md en saa ottaa. (Elli on harmissaan,
koska pojat eivat haluaisi antaa hénelle yhtadn autoa, varsinkaan hyvéa sellaista.)
Jaakko: Onko se tyttd?

Manu: Ei nayta tytolta, nayttdd enemman pojalta.

Manu: Me ollaan melkein saman vérisii, punainen ja vihree. Ne on katuvalot.
Manu: S& oot rikki, me ei olla (sanoo Hannulle)

Elli: Ei oo oikeesti reilua pojat, ettd mikaan auto ei saa tulla. Nyt kylla seuraava
auto saa tulla, ettd mé saan ees yhen auton sinne (autotalliin).

Elli: Onko t44 Hotwheel?

Jaakko: On, se on Hotwheel. Sen pitéé olla poika.

Jaakko: Noi on poikia, mutta ne joutuu télle puolelle. Arvaa miks.

Elli: Ma huomasin ton, ton ja ton (autolaatikosta). Ne oli kaikki mun! (Elli
huomauttaa pojille, etta autot jotka olivat aikaisemmin Ellill4 ja joita ei silloin
hyvéksytty autotallin sisaan, kun Elli niita tarjosi, ovat nyt kaikki autotallin sisall&.)
Jaakko ei vastaa mitenkaan Ellin huomautuksiin, vaan jatkaa leikkia niin kuin Elli&
ei olisikaan.

Jaakko: Pelastusauto... Viuuu-viuuu... Pelastetaan, pelastetaan...

Elli seuraa poikien autoleikkié eika ole paassyt siihen oikein osalliseksi, vaikka on
yrittdnyt monta kertaa. Elli yrittaa viela maanitella Jaakkoa, etta paasisi kunnolla
mukaan leikkiiin.

Jaakko: Ei...

Elli: Miksi ei?

Jaakko: No kun mé& en haluu.

Elli &nke&d silti leikkiin ja ryhtyy laittamaan palikkaa kasan péaéalle.

Jaakko: Eiku tdnne... (Jaakko ndyttad, mihin Ellin pitaa laittaa palikka.)

Jaakko pelleilee ja Elli nauraa.

Jaakko: Elli, auttaisitsd? (Pyytaa Ellia auttamaan rakentamisessa.)
Elli innokkaasti: Joo!
12.péiva, s.2

Elli rakentelee autoleikissa.

Elli: Hei Jaakko, tuutsé rakentaa?

Jaakko ei kuule.

Elli: Jaakko, tuutsé auttaa? Jaakko! Jos s et tuu heti auttaa, ni méa en sit ota sua

(sanoo Jaakolle tiukalla ja komentavalla ddnella.)

Jaakko menee rakentamaan Ellin kanssa.

12. péiva, s.3
Elli yrittd4 kayttaa leikissé koko ajan valtaa saadakseen méarata leikin kulusta, valilla
sitd saaden ja valilla joutuen syrjityksi. Jaakolla on leikissa selkedsti eniten valtaa
paattédd asioista, mutta myds muut pojat osallistuvat paatoksiin. Muut pojat myontyvat
helpommin Ellin vallanottoyrityksiin kuin Jaakko. Elli ei usko heti poikien kieltoja olla
mukana leikissd, vaan jatkaa sinnikkaasti yrityksidén. Elli saa valtaa vasta sitten, kun
suuttuu epéreilusta kohtelusta ja ryhtyy komentamaan poikia. Valtaa saa siis

nayttamalla tunteita ja osoittamalla kovuutta ja aggressiota. Myos Krongvist (2004, 27)
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kertoo tutkimuksessaan lasten saavan valtaa leikissa osoittamalla fyysista tai kielellista

aggressiota.

8.4 Asiantuntijuus

Asiantuntijuuden ja osaamisen osoittaminen leikissd tuo lapsille lisda valtaa.
Seuraavassa esimerkissa Liisa tuo esiin asiantuntemustaan rakenteluleikissa talon

sisustamisesta ja saa siten leikkikaverinsa Heikin kiinnostumaan.

Liisa ja Heikki ovat rakentamassa palikoista barbeille kotia.

Liisa: M4 kohta sisustan. M& oikeestaan sisustan viimeisend. Ma en tee kattoa, ku
ma leikin sielld. Miten s& teet?

Heikki ei vastaa.

Liisa: Naill& on téllainen huone.

Liisa: Mé teen vikana sisustuksen.

Heikki: Mika on sisustus?

Liisa: Sisustus, eli kun tekee sen talon sisélt6a.

Liisa: Me vaan rakennellaan, eiks niin Heikki?

Heikki: Tdssé reunassa on... (Heikin lause jai kesken)

Heikki: Teeksé nyt sisustuksen?

Liisa: Joo.

Heikki: Ma nyt tarviisin sellaisen, kun mulla ei oo ku yks sellainen.

Liisa: M4 tarviin niita sisustuksessa...

(Liisa saa perusteltua rakennuspalan tarpeen Heikille niin hyvin, ett4 saa valtaa
pitaa palan itsellaan.)

Liisa: Teeks sékin pdydan?

Heikki: Teen

Heikki: Tuossa on mun kasa. (Osoittaa Liisalle varaamiaan palikoita tarkoittaen,
ettd Liisa ei saa koskea niihin.)

Liisa: Ja muista, tuossa on mun kasa. (Liisakin on varannut itselleen
rakennuspalikoita, joihin Heikilld ei ole lupa koskea.)

12. péiva, s.6-7

Toisen kiinnostuksen saaminen asiantuntemuksella tuo liséa valtaa maarata leikin
kulusta. Asiantuntemuksella voi perustella muun muassa, etta tarvitsee jotain tiettya

lelua enemman kuin leikkikaveri. Asiantuntemuksen edelle menee kuitenkin vanhat

tutut normit ja saannot, kuten perustelu ""Se oli mulla eka."

Yleensé leikin ensimmadisenda aloittaneella on asiantuntijuus leikista ja valtaa paattaa,

ketk& muut lapset padsevat mukaan leikkiin.

Aila: Voisitko s& mennd pois? Voisitko? (sanoo Petralle, joka tuli
kotileikkinurkkaukseen.)

Petra myontyy Ailan pyyntéon ja lahtee pois.

13. péiva, s.1
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Aila ei halunnut ottaa Petraa mukaan leikkiin ja pyysi tata suorasukaisesti menemaén

pois. Petra huomaa, ettei héntd haluta mukaan ja lahtee pois.

Myos hyvét leikkiendotukset ja -ideat tuovat valtaa. Seuraavassa esimerkissd Liisa

onnistuu tarjoamaan Heikille niin hyvén leikki-idean, ettd Heikki suostuu siihen.

Liisa ja Heikki leikkivat barbeilla kotileikkinurkkauksessa.

Liisa: Musta olis ihanaa rakentaa naille koti palikoista.

Heikki: No rakennetaan.

Liisa ja Heikki siirtyvat rakentelupalikoiden luo sermin toiselle puolelle ja alkavat

rakennella barbeille kotia.

12. péiva, s.6
Leikki on kokoaikaista valtataistelua siitd, kuka saa paattaa leikin suunnan ja kulun.
Hyvilla leikkiehdotuksilla, joista toiset leikkijat innostuvat, saa valtaa pa4ttad leikin

kulusta ja viedé leikkid uusiin suuntiin.

8.5 Leikkiroolit

Leikkiin osallistuminen edellyttdd oman sosiaalisen paikan madrittelyd. Tilanteellisen
aseman maéarittely tapahtuu erilaisen keskindisen vuorovaikutuksen kautta, joka siséltaa
sekd verbaalista ettd nonverbaalista kommunikointia ja tilannekohtaiset statukset
tuotetaan aina sosiaalisissa k&ytdnnoissd. Tilanteet voidaan jakaa toimijoiden
nakokulmasta aktiivisiin ja reaktiivisiin. Aktiivisissa tilanteissa lapset rakentavat,
puolustavat tai yrittdvat séilyttad tilannekohtaista asemaansa. Reaktiivisissa tilanteissa
lapset reagoivat hyokkéayksiin omaa asemaansa kohtaan tai yrityksiin heikentaa sita,
jolloin lapset vastustavat heille rakentunutta tai rakentumassa olevaa asemaa. (Lehtinen
2000, 84.)

Seuraavassa esimerkissd kuvataan lapsen aktiivista statuksen rakentamista leikissa.
Maikki ja Petra leikkivét autoilla. Ensin molemmat tyt6t ottavat tytdn roolin olemalla
"pikkusiskoja". Myohemmin Petra paattdéd vaihtaa roolinsa isa-auton rooliin, koska voi

siten perustella olevansa nopeampi ja saavansa sen perusteella lahted ensin liikkeelle.

Maikki ja Petra leikkivat autoilla samaan aikaan vdhan matkan p&assé myos
autoilla leikkivisté pojista ja Liisasta.

Maikki: Sitten lahtee ndma (autot)

Petra: Pikkusiskot ldhtee...

Maikki: Hei Petra, ei se lahe samaan aikaan.

Petra: Taa on nopeempi. T&a isa on nopeempi.
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Petra: Saanko ma leikkié jollain poliisilla?

Maikki ei vastaa.

Petra:: Jooko, etté taa olis leikisti poliisi?

8. péiva, s.6
Petra ja Maikki ottavat leikissaan aluksi tytt6jen roolin olemalla pikkusiskoja. Petra
muuttaa omaa roolinsa kesken leikin isén rooliin saadakseen liséé valtaa. Sen jélkeen
Petra paattad lisata valtaansa leikissé ehdottamalla olevansa poliisi-auto. Olemalla isé,
Petra on nopeampi ja oikeutettu 1&htemaan liikkeelle ennen Maikkia. Poliisi menee
vallan saamisessa jopa isaa edelle. Ndin lapset saattavat vaihtaa kesken leikin roolia sen

mukaan, missd roolissa saa enemmadn valtaa paattaa asioita.

Kuninkailla ja muilla "pomon” rooleilla on enemman valtaa paattaa leikin kulusta.

Jaakko ja Mikko leikkivat ritarilinnalla:

Mikko: S& voisit kesyttdd ndé. Sa voisit kesyttadd nad lentavat (lohikaarmeet ja
dinot)

Jaakko: Ta4 on kaikkivoimainen.

Jaakko: Td4 on kunkku. T&a pystyy hallitsee kaikkia.

Mikko: Se pystyy hallitsee hevosia. Se on hevosten pomo.

9. péiva, s.1

Liisa liittyy mydhemmin poikien ritarilinnan leikkiin:

T4 ois aiti. Jos se olis johtaja, niin taa olis johtajatar. Kuningatar.

Jaakko: Joo joo...

9. péiva, s.3
Jaakko paattaa olevansa kuningas ja saa sitd myota eniten valtaa leikissa ja se tulee ilmi
siten, etta leikkikaveri Mikko hyvéksyy kuninkaan hallitsevan myods hevosia joilla hén
leikkii. Myohemmin leikkiin liittyy Liisa, joka ottaa osan pdaitantavallasta itselleen

valitsemalla kuningattaren roolin.

Lapset kilpailevat usein leikissd, kuka saa leikkida hyvistd (hyvédd) ja kuka joutuu
leikkimaan pahista (pahaa). Hyviksen roolin saanut "voittaa" yleensa leikissa tai saa

vahintaankin paattaa leikin kulusta.

Jaakko: Mustat kuuluis pahiksiin. Sulla on kaikki pahikset.
Mikko: Eika

Jaakko: Mustat on pahoja.

9. péiva, s.1

Mikko: N4 on hyviksia, jooko?
Jaakko: Eiku tulijoukko on paha.
9. péiva, s.2



91

Esimerkissd Jaakko paattad, mitka leikkinahmot ovat hyviksia ja mitka pahiksia. Mikko
yrittdéd myoOs vaikuttaa asiaan, mutta Jaakko ei hyvaksy sitd. Jaakolla on
suosituimmuuden perusteella suurempi status ryhméssd ja Mikko jéa péatoksissa

alakynteen.

8.6 Erikoiset asiat tai tapahtumat

Erikoisten tapahtumien tai asioiden kautta on mahdollisuutta saada toisten lasten ja
aikuisten huomio seké sité kautta valtaa. Seuraavissa esimerkeissa lapsi saa huomiota ja

valtaa sillg, ettd hanelta irtoaa hammas.

Lapset kéayvat ruokailutilassa syomisen lomassa keskustelua hampaiden
lahtemisesta.

Inka: Mulla ei ole irronnut... (hampaita)

Jaakko nitkuttelee omaa heiluvaa hammastaan ja huudahtaa yhtékkia toiselle
lapselle: Se lahti Liisal

Useampi lapsi alkaa huutaa yhteen daneen: Nayta! Nayta! Nayta!
Mieslastenhoitaja: No niin, nyt laitat sen siihen pdydalle, laitat sen paperin
paille...

Mieslastenhoitaja: Jaakko, nyt!

Lapsi: Jaakko, tuu ndyttaa!

Toinen lapsi: Vautsi miten hieno!

Lapsi: Tuu ndyttaa se hammas!

Mira: Jaakko, hieno juttu, sit ku oot syény niin voit kdyda néyttamassa.
Lapset innostuvat hampaan lahtemisesta niin, ettei sydmisesta meinaa tulla enaa
mitaan. Aikuiset yrittavat rauhoitella menoa.

4. pdiva, s.5

Jaakko tulee nayttdmaan minulle myéhemmin irronnutta hammastaan.
Min&: Voi hammas. Oletko nyt kohta hampaaton?

Jaakko nytkkaa ja virnistéa iloisena.

4. pdiva, s.5

Maikki kertoo minulle, ettd haneltd on lahtenyt jo nelja hammasta ja esittelee

ylpedna tyhjia koloja suussaan.

9. péiva, s.2
Hampaiden ldhteminen on esikouluikéisilla lapsilla asia, jolla saa huomiota ja
arvostusta. Hampaiden merkitystd ja kiinnostavuutta selittdd kenties se, ettd ne
osoittavat konkreettisesti kasvamista, kehittymistd ja isoksi tulemista. Lapsille on
tarkedd ja merkittavaa olla isompi — joko fyysisesti tai ialtdan - kuin toinen. (ks. Paju
2013, 138; Lofdahl 2010, 128.) Mitd enemman hampaita on lahtenyt, sitd enemman saa
arvostusta. Lapset, joilla hampaita alkaa lahted mydéhemmin kuin muilla, kokevat usein

harmitusta siitd, mikseivat heiddn hampaansa jo irtoa. Elina Pajun (2013) mukaan
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hampaiden irtoaminen on usein paivékodissa niin suuri ja merkittava tapahtuma, etta se
imee toiminnan ja lapset ymparilleen. Niin Pajun kuin minunkin tutkimuksessani lasten
ruokailuhetki keskeytyy irronneen hampaan vuoksi ja irronneen hampaan omistajalla on
valta vetdd huomio itseensd. Hampaiden irtoaminen ei ole tapahtumana sukupuolittunut,

vaan se kiinnostaa yli sukupuolirajojen. (Paju 2013, 138.)

Lapset saavat toisten lasten huomiota ja valtaa itselleen salaisuuksilla. Lapset kéyttavat
valtaa salaisuuksien jakamisessa: Salaisuudet kiinnostavat kaikkia, mutta salaisuuden

omistajalla on oikeus paattaa, kuka salaisuuden saa kuulla/nahda.

Elli ja Venla istuvat pulpetin d4ressd jonkun paperin &aressé. Petra tulee katsomaan
mité tytot tekevat.

Venla: Et saa kattoo Petra. Petra, me ei nayteta.

Petra ldhtee pois.

14. pdiva, s.2

Esimerkissd Venla saa vallan paattdd, kenelle han suostuu nayttdmaan salaisen

paperinsa. Elli padsee osalliseksi salaisuudesta, mutta Petra ei.

8.7 Tavarat ja esineet

Lapset saavat valtaa erilaisten omistamiensa hienojen tavaroiden ja asioiden kautta.
Seuraavissa esimerkeissa lapset saavat toisten huomiota ja valtaa paattad omistamiensa

asioiden tai lelujen kautta.

Hannu: Mun pihan leikkimokin katolle padsee talvella, oikeesti! (kertoilee vieressa
istuville tytoille)
5. péiva, s.4

Lapset ovat aamukokoontumisella ja viikon henkiléna oleva Elli esittelee muille
paivakotiin tuomiaan leluja.

Elli: Sit mulla on téllaisia autoja. M4 sanon tata temppuautoksi.

Pojat kiinnostuivat heti autoista ja kyselevat niista lisaa.

Jaakko: Onko tuo hot wheels?

13. péiva, s.3

Kaksi tyttdd ja yksi poika leikkivat nukeilla.

Mina: Mink& nimisia noi nuket on?

Hannu: No en mé oikein tiedd, kun ma sain naa kirpparilta ja siind lapussa luki,
mut ma en muista endi.

Mina: Ai, ne on sun omia nukkeja.

Hannu: Joo

8. péiva, s.2
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Ensimmaisessd esimerkissd poika kehuu leikkimokki&én ja yrittdd silla tavoin saada
itselleen tyton kiinnostuksen sekd valtaa ja arvostusta. Toisessa esimerkisséd tytt0 saa
poikien huomion ja kiinnostuksen esittelemallda omistamiaan leikkiautoja. Kolmannessa
esimerkissa Hannu saa valtaa valita leikkikaverinsa tuodessaan paivékotiin omat hienot
nukkensa. Hienojen tavaroiden ja lelujen kautta lapset saavat kavereilta kaipaamaansa
huomiota ja saavat myos tavaroiden kautta mahdollisuuden pééstd mukaan leikkiin. Jos
joku lapsista omistaa jonkin kivan lelun, josta muutkin lapset ovat kiinnostuneet, saa

han valtaa valita leikkikaverit ja roolit leikissé.

8.8 Kielteisen vallan ilmenemismuodot

Valtaan liittyy myos Kkielteisia vallan ilmenemismuotoja, joita ovat suostuttelu,
manipulointi, uhkailu, alistaminen ja auktoriteetteihin vetoaminen. Niill& yritetdan saada
aikaan muutoksia toisten kayttaytymisessd, aikomuksissa, asenteissa sekd tunteissa ja
naissd tilanteissa osallistujat toimivat selvasti epdtasa-arvoisista asemista Kkasin.
(Lehtinen 2000, 87.).

Seuraavissa esimerkeissa tyt0t hakevat valtaa tuomalla esiin ja korostamalla toisen

lapsen huonoja puolia.

Melina ja Inka istuvat pdydan &aressa piirtelemassa. Seela istuu katsomassa.
Melina ja Inka eivét tykkad, kun Seela tuijottelee ja hadtavat ilkeilla
kommenteillaan Seelan pois.

Melina: Seela, mité sa siina teet?

Melina: M en ainakaan tykkaa, kun Seela tuijottaa.

Melina: Aina kun ollaan nukkarissa ja ruvetaan lukemaan satua, niin Seela nostaa
paan ylos eika laita sitd alas.

Melina: Seelalla on niin huono kuulo.

5. péiva, s.1

Inka: Antilla on tyhmét jutut.

Melina lallattda Antille: Antilla on tyhmaét jutut, Antilla on tyhmét jutut
paivikodissa...

5. péiva, s.2

Joku tytoista toteaaa vélipala-ajan lahestyessa: Niklas on viimeinen joka nukkuu

5. péivé, s3.
Melina ja Inka korostavat omaa paremmuuttaan ja ottavat itselleen valtaa tuomalla esiin
toisen lapsen negatiivisia puolia ja arvostelemalla toista &&neen. Lapset saavat toisen

heikkouksien korostamisella itselleen enemman valtaa. Myohemmin Inka ja Melina
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hakevat itselleen valtaa lallattdmalla pojan tyhmille jutuille. Paivaunien nukkumista ei
arvosteta eskarissa ja jos joku nukahtaa tai nukkuu pitkdan, saa silld negatiivista

huomiota itselleen toisten lasten keskuudessa.

Lapset saavat valtaa myods uhkailemalla ja kiristamalla toisia lapsia. Seuraavassa

esimerkissa tyttd uhkailee toista lasta toimimaan hanen tahtonsa mukaan.

Anu: Reeta, ma en leiki sun kanssa, jos et tuu piirtamaan.

Reeta: Oota...

Anu: En oota, mi lasken kolmeen...

Reeta tulee kesken leikkinsa piirtdmaan Anun kanssa, koska tama uhkasi ettei

muuten leiki hdnen kanssaan.

5. péiva, s.4
Lapset, joilla on valtaa uhkailla toisia lapsia jotenkin, saavat lisad valtaa paattaa asioita
kayttdmalla tatd uhkausvaltaa hyvékseen. Kaikki lapset eivét voi uhkailla toisia, jollei
heilld ole jotain asiaa, milld olisi uhkausarvoa. Muun muassa syntymépaivakutsut ovat

todella usein uhkailun ja kiristdmisen véline esikoulussa.

Lapsilla on mahdollisuus saada valtaa paattaa asioiden kulkuun lupauksiin vetoamalla.

Anu, Aila ja Melina leikkivat kotileikkinurkkauksessa. Petra haluaisi mukaan

leikkiin ja on tullut jo kerran hdadetyksi pois Ailan toimesta.

Petra: Anu! Melina sanoi, ettd méa saan leikkii. ..

Anu: Meillé on jo nyt liikaa, s& et mahu, kun ténne tulee vield Reeta.

Petra jaa silti istumaan kotileikkinurkkauksen lattialle.

13. péiva, s. 1
Petra kévi kysymassa Melinalta luvan tulla mukaan leikkiin ja luvan saatuaan meni
kertomaan tdman muille leikkijoille. Anu yrittd4d edelleen kieltdd Petraa tulemasta
valiten perusteluksi "Meilla on jo nyt liikaa" argumentin. Petra ei kuitenkaan myénny,

vaan tulee mukaan leikkiin vastoin Anun tahtoa.

Paivakodin lapsiryhmassa on olemassa paljon yhteisid kayttdytymiseen seka arjen
toimintaan liittyvida normeja ja sdantja. Lapset saavat itselleen valtaa huomauttelemalla
ja muistuttamalla kavereita pitdmaan kiinni néistd sdanndistd. Yhteisill&
kokoontumisilla ja ohjatuilla toimintatuokioilla lapset saavat valtaa enimmakseen
aikuisen kautta huomauttamalla aikuisille kaverin huonosta kaytoksestda. Nain lapset
saavat aikuisten huomion itselleen ja mahdollisuuden vaikuttaa aikuisen kautta toisen

lapsen toimintaan.
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Lapset ovat tekemé&ssa kynétehtavaa.

Inka kysyy aikuiselta: Saaks naa sitten varittaa?

Lastententarhanopettaja2: Kuuntelitko ohjeet? Piirra ensin se hymynaama ja sit sen
jalkeen saa vérittaa.

Inka: Hannu, eka pit&a tehd ne naamat. ( huomauttaa Hannulle, kun néki, ettd tama
ryhtyi tekeméaan asioita vaarassa jarjestyksessa.)

6. péivé, s.3

Petra: Ei saa juosta sisélla. (huomauttaa Melinalle, joka juoksee ohi.)
13. péiv4, s. 1

Lapset ovat kokoontumisella ennen ulosmenoa. Kokoontuminen keskeytyy, kun
yksi lapsista alkaa huomautella toisen lapsen kaytdksesta.

Maikki sanoo lastentarhanopettajalle: Kato Kaisa missé Jaakko on! (Jaakko ei pysy
penkilld vaan makaa lattialla penkin takana.)

Lastentarhanopettaja2: Etko sa Jaakko jaksa istua? Pitdako sun sitten menna tuonne
toiseen huoneeseen? Koita jaksaa vield vahan aikaa. Kohta saat menn4 sit ulos.
Maikki: Jaakko on maassa.

Lastentarhanopettaja2: Huomaatsa Jaakko, etta kavereita alkaa héiritsee. Haluutsé
Jaakko mennd tuonne toiselle puolelle?

Jaakko: No voin mé vaikka mennakin.

Lastentarhanopettaja2: No mee sinne istumaan.

Jaakko menee viereiseen huoneeseen ja sanoo: Ei tdnne mahu istumaan, kun taalla
on tavarat ihan sekaisin.

Maikki nakee huoneeseen ja huomauttaa: Mahtuu sinne, tuossa on yksi penkki.
Kokoontuminen paésee taas jatkumaan.

7. péiva, s. 2-3

Lapset ovat kokoontumisella.

Heikki sanoo lastentarhanopettajalle: Kun sa olit laittamassa tuota abc-laulua, niin
ma ndin, ettd Elli tonds Mikkoa...

Lastentarhanopettaja2: Pitaako paikkansa? (kysyy Elliltd)

Elli: En tdndissyt.

Lastentarhanopettaja2: Miten Mikko? Tonéiské Elli sua?

Mikko: En ma tiid.

Heikki: Méa nain. Se teki néin (ndyttaa)

Lastentarhanopettaja: Mut jos Mikkokaan ei huomannut, niin ei Elli varmaan oo...
(Asia jatetdan siihen)

8.pdiva, s.7

Lapsille yksi tapa ottaa ja saada valtaa on huomauttaa kaverille yhteisista sdédnndista tai
toimintatavoista. Lapsi, jolle huomautetaan, ei voi muuta kuin noudattaa kaverin
ohjetta, koska tietaa itsekin toimivansa yleisen normin mukaan véarin ja riskind on aina
joutua aikuisen nuhtelemaksi. My6s ryhman valtasuhteet ja se, kenelld on korkeampi
status ryhmassd, vaikuttavat vallan ottamiseen ohjatuilla toimintatuokioilla. Viimeisessa
esimerkissa poika véittd4 tyton tondisseen toista poikaa ja toinen poika ei ollut itse
huomannut mitddn. N&in vallankdyttd6 voi johtaa suorastaan erilaisiin

kiusaamistilanteisiin padivakodissa.
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Paivakodin lapsiryhmisséd kaydaan usein valtataistelua siitd, kuka saa leikkia millékin
lelulla. Lapsiin on iskostettu ajatus, etta paivékodin lelut ovat yhteisia, eik& kukaan lapsi
voi omia niitd kokonaan itselleen ja valtaa voi siten hakea sdantdjen kautta itselleen.
Varsinkin jos sdanndosta kiinni pitavalla lapsella on korkea status ryhméssa, tdma saanto

yleensa patee.

Manu: Te ette voi tulla (sanoo Maikille ja Venlalle, kun ndmé aikovat liitty&
rakentelu-autoleikkiin)

Maikki: Jaakko, s& et voi ottaa kaikkee...

Venla: No niin, m& otin jo autot

Venla ja Maikki ottivat osan autoista itselleen ja siirtyvét viereiselle tyhjalle
automatolle leikkimaén, kun Jaakko, Manu ja Elli jatkavat omassa leikisséan.
12. pdiva, s2

Esimerkissd Manu ja Jaakko yrittdvat kieltdd Maikkia ja Venlaa tulemasta mukaan ja
ottamasta leluja rakentelu-autoleikistd, mutta joutuvat myodntymaan tyttdjen tahtoon,

koska tietavat, etteivat voi omia péivékodin yhteisia leluja.

8.9 Tunteiden nayttaminen

Lapset saavat valtaa myds nayttamélla tunteitaan. Varsinkin asioista &éneen
valittaminen, itku ja Kiukuttelu ovat vahvoja vallankdyton vélineitd. Erityisesti tytot

saavat valtaa nayttamalla tunteitaan avoimemmin kuin pojat.

Nukkarissa on alkamassa aikuisten ohjaama kauppaleikki. Jaakko varasi itselleen
kassapOydan. Elli haluaisi olla my6s kassalla ja repii Jaakkoa. Jaakko lyo Ellia, Elli
alkaa itkeméan ja juoksee pois. Naislastentarhanopettajal huomaa Ellin itkun ja
kysyy tiukasti Jaakolta, mitd tapahtui.

Jaakko: No Elli repi minua tasta...

Naislastentarhanopettajal: Ja mitd sind sitten teit?

Jaakko: Léin

Naislastentarhanopettaja: No niin. Tuus Jaakko pois siitd. Mennaan selvittamaan.
Naislastentarhanopettaja menee selvittdmaén asiaa toiseen huoneeseen Jaakon ja
Ellin kanssa. Jonkin ajan paésté he palaavat ja Elli istuu kassalle.

Mikko: Se olis oikeesti pahis (tarkoittaa ilmeisesti Ellid)

Jaakko: No niin pojat, Elli sai luvan menna kassalle.

Mikko ja Hannu istahtavat kassalle ja Jaakkokin yrittd4 anked sinne.
Naislastentarhanopettaja komentaa kaikki pois kassalta.

Naislastentarhanopettaja: Kaikki pois sieltd. Jaetaan... Katsotaan sitten, arvotaan...
12. péiva, s.3

Venla istuu aikuisten ohjaamassa kauppaleikissé kassalla.

Venla: Kukaan ei tuu mulle ostaa. (Valittaa lastenhoitajalle, kun hénen kassalleen
ei tule asiakkaita.)

Mieslastenhoitaja kehoittaa muita kanssaleikkijoitd: Kaykads Vanessankin luona
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ostaa.

12. péiva, s.7
Ensimmaéisessd esimerkissd Jaakko ja Elli kinastelevat siitd, kumpi saa olla
kauppaleikissa kassalla. Elli& sattuu, kun Jaakko lyo hént4 ja itku on aikuiselle syy
puuttua tilanteeseen. Selvitettyaén tilannetta aikuinen antoi Ellin menna kassalle, miké
taas aiheutti pojissa vastustusta. Aikuinen suosi péatoksessa Ellid kenties sen vuoksi,
koska Elli osoitti itkeméalla voimakkaampia tunteita kuin Jaakko. Pojat yrittavéat edelleen
anked kassalle ja aikuinen puuttuu tilanteeseen kaskemaélld kaikki pois kassalta. Itkun
nayttdmisesta on toisaalta kyse myds laajemmin tunteiden néyttdmisen sallimisesta, silla
poikien itku voi aiheuttaa ahdistusta aikuisissa ja tyttdjen tirauttelua pidetddn taas
sallittuna eik& niin vakavana ja tyttdjen herkkyys sallitaan helpommin (ks. Ylitapio-
Mantyla 2009, 82). Toisessa esimerkissd Venla haluaa, etta hanellekin tulee asiakkaita
ja valittaa asiasta adneen lastenhoitajalle, ja saa siten aikuisen kautta valtaa muuttaa

tilannetta.
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9 LOPUKSI

Tutkimustehtdvanani oli selvittdd millaisia odotuksia, arvostuksia ja osaamista
sukupuoleen liitetddn, miten sukupuoli nékyy lasten toiminnassa péaivakodin
vertaisryhméssa ja miten lapset kéayttdvat valtaa vertaissuhteissaan. Toteutin
tutkimukseni  havainnoimalla lasten toimintaa paivakodin vertaisryhmdsséd ja
tutkimuksen tulokset on saatu sekd aineistoldhttisen ettd osittain teoriasidonnaisen

metodologian mukaan.

Seuraavassa alaluvussa kerron tiivistetysti tutkimukseni tuloksista, pohdin etnografisen
tutkimuksen tuomia haasteita ja mahdollisuuksia sekd, miten sukupuolta voi tutkia

tuottamatta sita.

9.1 Sukupuoli paivakodin arjessa

Sukupuolittunut kulttuurimme on aikuisten tuottamaa ja se eldd kasvatuksessa niin
kauan kuin aikuiset ohjaavat lapsia perinteisten sukupuoliodotusten mukaisesti Lapset
puolestaan saattavat olla hyvinkin sallivia ja luovia sukupuoliasioissa sekd venytt&a
perinteisid sukupuolen rajoja ja jarjestyksia. (Paju 2013, 73.)

Tassa tutkimuksessa lapset toisaalta pitivat ylla sekd vahvistivat jo olemassa olevia
sukupuolirooleja, mutta toisaalta rikkoivat niitd. Lapset muun muassa osoittivat erilaisia
asenteita ja odotuksia eri sukupuolia kohtaan. Esimerkiksi vérit, pukeutuminen, tavarat
ja esineet ovat jo 5-6 -vuotiaiden lasten silmissa sukupuolittuneita (ks. Ylitapio-Méantyla

2012c, 73). Lapsi voi kuitenkin myos rikkoa sukupuolittuneita odotuksia ja olla
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kiinnostunut asioista, jotka yleensd yhdistetddn vastakkaiseen sukupuoleen (Ylitapio-
Méntyld 2012c, 79). Omassa tutkimuksessani lapset rikkoivat sukupuolittuneita normeja
muun muassa niin, ettd tytot ilmaisivat toiminnassaan fyysisyytta ja voimakkuutta
kiipeilemalla poikia enemman Kiipeilytelineessa ja yksi tutkimusryhmani pojista leikki
usein barbeilla sek& muilla nukeilla tytt6jen kanssa ja toi toisinaan paivakotiin myos
omia nukkeja. Téllaiset tilanteet voivat heréttad kasvattajassa hdmmennystd, kun
sukupuoleen liitetty odotus ei toteudukaan, ja kasvattajan hammennys voi puolestaan
tarttua lapsiin (ks. Huuska & Karvinen 2012, 33).

Tytot ja pojat saivat huomiota paivakodin arjessa sukupuolittuneesti. Yleensa tytot,
jotka jaksoivat keskittyd ja osasivat hommat itsendisesti, jdivat toisinaan taysin
huomiotta, kun taas keskittymadn kykenemattomat, huonosti kayttaytyvét pojat saivat
opettajan huomion ja avun. Tytdille myds annettiin vastuuta eri tavalla kuin pojille:
lapsia jdrjestettiin muun muassa istumaan ty6rauhan yllapitdmiseksi tyttd-poika-
jarjestykseen niin, ettd rauhalliset tytot joutuivat rauhoittajiksi rauhattomien poikien
valiin. Kasvattajat ottavatkin paivakodin arjessa hyvin paljon valtaa kiinnittdmatta
huomiota siihen, miten lapset kokevat nd&ma hallinnan tilanteet. Esimerkiksi tytto-poika-
jarjestykseen istuttaminen saattaa  tuntua  joistakin lapsista  todella
epéoikeudenmukaiselta ja ahdistavalta, jos he eivat itse ole olleet héiridtilanteisiin

milladn tavalla osallisia (ks. Ylitapio-Méntyl4 2012c, 87).

Tyt6t ja pojat valitsivat leikkipaikoikseen erilaisia tiloja. Yleensd tytot suosivat
leikeisséan rauhallisia, passiivisia ja kodinomaisia tiloja, kuten ruokailutilan pdytia
piirtely- ja vérityspuuhissa seka rauhallista kotileikkinurkkausta. Pojat taas viihtyivét
tiloissa, joissa mahdollistui paljon liikkumista ja toimintaa siséltava leikki. Pojat
esimerkiksi valitsivat hyvin usein lepohuoneen rakentelu- ja autoleikkeihin. Lepohuone
oli myos tila, jossa aikuiset olivat vahemmén kontrolloimassa lasten leikkid ja se
mahdollisti valilla myds poikienvaliset spontaanit painiottelut. Tyt6t ja pojat myods
kontrolloivat kayttdmiansa tiloja eri tavoin. Pojat kontrolloivat tilaa fyysisen aggression
keinoin, muun muassa uhkailemalla hajottaa toisten leikin, jos he eivét padse mukaan ja
tytét enemman kielen kautta pyytdmalla péadstda mukaan leikkiin. Pojat olivat tilan
kéytossa &anekkadmpia kuin tytét ja usein tytoét poistuvat poikien l&hettyvilta

héiriintyessaan poikien aanenkaytosta. (ks. MacNaughton 1997, 58.)
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Lapset ilmaisevat tunteitaan ja kayttavat Kkieltd péivakodin arjessa osittain
sukupuolittuneesti.  Ylitapio-Méntylan (2012c, 86) mukaan tunteita ilmaistaan
sosiaalisten kaytantdjen mukaisesti ja sukupuoli on yksi méaérittava tekija tunteiden
hallinnassa. Tyt6t ilmaisevat tunteitaan yleensa monipuolisemmin ja rikkaammin kuin
pojat, kenties sen vuoksi, ettd se sallitaan heille helpommin. Tyt6t muun muassa
halailevat sekd puhuvat tunteista enemman &&neen ja pojat sen sijaan vélttelevat sek&
torjuvat laheisyyden ja tunteiden ilmaisuja. Pojat eivat mielelldan itke ja kerro, jos
heihin sattuu, vaan yrittavat paésté tilanteista yli omin voimin. Erot tunteiden ilmaisussa
eivéat kuitenkaan ole aina yleistettdvissd sukupuolen mukaan, vaan siihen vaikuttavat
my0s lapsen yksilolliset ja persoonalliset piirteet. Havainnointiryhmassé oli seké
poikamaisia poikia etta tyttdmaisia poikia ja poikamaisia tyttoja ja tyttdmaisia poikia ja
jokainen ilmaisi tunteitaan eri tavalla. Tunnekasvatus onkin yksi erittdin tarkeé
varhaiskasvatuksen siséltdalue, jotta emme tahattomasti tuottaisi sukupuolittunutta

tunneilmaisua lapsilla.

Lapset valitsivat leikeissdan rooleja sukupuolittuneiden odotusten mukaisesti: tytot
olivat yleensé ditej4 tai lapsia ja pojat isid, pikkuveljia tai lemmikkeja. Yksi 16ytaméni
merkittdva asia oli roolien hyddyntdminen vallan saamiseksi leikissa. Lapset saivat
enemman valtaa paattaa leikin kulusta, kun he valitsivat isén, didin tai pomon roolin.
Kuka vain lapsista ei voinut nditd rooleja ottaa, vaan eniten valtaa siséltdvan roolin
nappasi yleensa lapsi, jolla oli parhain statusasema ryhmésséa. Merkittavaa oli myos se,
ettd lapset saattoivat vaihtaa kesken leikin roolia esimerkiksi lapsen roolista isén rooliin,
voidakseen tehda péaatdoksen leikin suunnasta. Né&issa roolien vaihtamisissa tuli esiin
my0s sukupuolten epdatasa-arvo. Lapset olettivat automaattisesti, ettd miehilld on
kaikkein eniten valtaa p&4ttaa asioista. Tatd leikkiroolin merkitystd vallankaytdssa olisi

myos hyva tutkia lisaa.

Lapset tekivat leikeissé jakoa eri sukupuolten valille siten, ettd tytéille ja pojille sallittiin
erilaisia asioita. Esimerkiksi poikien ja tyton autoleikissa vain tiettyd sukupuolta
edustavat autot hyvaksyttiin autotallin sisalle. Liséksi kuka tahansa leikkijoista ei voinut
paattad, kumpaan ryhmé&an mikin auto kuului, vaan péaatoksen teki sosiaalisesti
parhaimman statuksen omaava leikkija. Téllaiset havainnot olivat tutkimukseni kannalta
ehk& kaikkein merkittavimpia, silld téallaiset sukupuoleen sidotut rajoitukset voivat

vaikuttaa pitkdan lasten tulevaisuudessakin muun muassa ammatinvalintaan liittyvien
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rajoittavien ajatusten muodossa. Poikien ja tyttojen ei pidd luopua yksil6llisistd
taidoistaan ja haluistaan oppia jotain, mika ei tunnu sukupuolelle ominaiselta
osaamiselta (Ylitapio-Mantyla 2012d, 93). Sukupuoliin liittyvia rajoituksia lasten

leikissé ja muussa toiminnassa olisi mielestani myos tarkeaa tutkia lisaa.

Eldmme kulttuurissamme murrosvaihetta, jossa vasta opettelemme nékemaan,
puhumaan sekd arvostamaan sukupuolen ja seksuaalisuuden suuntautumisen
moninaisuutta (Huuska & Karvinen 2012, 33). Esiopetusikéiset lapset ovat jo ehtineet
melko pitkalti omaksua sukupuoleen sidotut odotukset, arvot seka asenteet ja toistavat
niitd aktiivisesti omassa toiminnassaan. Siksi sukupuolisensitiivinen kasvatusote nousee
erittdin suureen rooliin jo aivan pienten, alle 3-vuotiaiden, lasten kasvatuksessa ja
ohjauksessa. Eivatkd pelkk& kasvatus ja ohjaus riitd, vaan aikuisen tulee Kiinnittad
huomiota myds omaan toimintaansa niin, ettei tarjoa lapselle sukupuolittunutta mallia

toimia, vaan luo itsekin aktiivisesti vaihtoehtoisia malleja toteuttaa omaa sukupuoltaan.

Sukupuolisensitiivisestd kasvatuksesta on saatu jo positiivisia kokemuksia ja kdytdannon
vinkkeja Folkhélsanin tasa-arvohankkeen pilottipdivakodissa, pdivakoti Kastanjetissa ja
uskon, etta vastaavanlaiset kokeilut loisivat mahdollisuuksia tasa-arvon toteutumiseen
muuallakin. Kastanjetin kokeilun pohjalta kokeiltaviksi keinoiksi mainittiin kaikkien
lasten tervehtiminen nimelt4, lasten tdiden kommentoiminen osoittamalla aitoa
kiinnostusta, eikd vain lyhyesti "hieno"/"hyva", pienryhmatydskentely, péivakodin
kirjavalikoiman  l&pikdyminen sukupuoliroolien nakdkulmasta ja tarvittaessa
monipuolistaminen, erilaisten tilojen, leikkikavereiden ja toimintojen kokeilemiseen
kannustaminen seka lelujen jakaminen sukupuolettomasti. Lapsiryhmdssd kannattaa
my0Os ottaa kayttoon saantdja, joiden avulla lapset oppivat olemaan keskeyttamaétta
toisten puhetta esimerkiksi puhujanpallo, -pehmolelu tai muu konkreettinen véline
puheenvuoron osoittamiseen. (Sundell & Forsblom-Sinisalo 2012, 134-138.) Myos
Ylitapio-Mantyla (2012e, 182) kannustaa pdivakoteja erilaisissa pienryhmissé
tyoskentelyyn, silla pienryhmaéssé lapsen havainnointi ja yksilollisyyden huomioiminen
mahdollistuu, ja toiminnan sisédltja, tavoitteita sekd menetelmid voidaan eriyttaa.
Omassa tutkimuspdivakodissani hyoddynnettiin osittain pienryhmid& muun muassa
esikoulutehtavien ajan, mutta ryhmat olivat niissakin kohtalaisen suuria (yli 10
lasta/ryhmé&) ja yksilollistdaminen edelleen hankalaa. Olen itse kokeillut tydsséni

pienryhmdtoimintaa (2-6/lasta/ryhm&) niin alkuluokkatoiminnassa (0-2.1k) kuin
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pelkassé esikouluryhméssékin ja kokenut sen niin sukupuolindkékulmasta kuin lapsen
yksil6llisen oppimisen varmistajana hyodylliseksi menetelméksi. Pienryhmétoiminnasta
lapsen yksil6llisen oppimispolun varmistajana olisikin mielenkiintoista saada lisaa seké

tutkimustietoa ettd kaytdannonsovellusvinkkeja.

9.2 Etnografinen tutkimusote — haaste ja mahdollisuus

Etnografisessa tutkimuksessa ihmistd ja kulttuuria koskevat kuvaukset ovat
ainutlaatuisia ja ei ole olemassa kahta samanlaista tapausta, joten perinteiset
luotettavuuden ja péatevyyden arvioinnit eivat tule kysymykseen. Laadullisessa
tutkimuksessa luotettavuutta voidaan kohentaa tutkijan tarkalla selostuksella
tutkimuksen toteuttamisesta ja henkildiden, paikkojen ja tapahtumisen tarkoilla
kuvauksilla. Laadullisen aineiston analyysissa nousee keskeiseksi luokittelu ja lukijalle
tulisi tehdd selvaksi luokittelun syntymisen alkujuuret ja luokittelujen perusteet.
Tulosten tulkinta taytyy perustella ja sen vuoksi tutkimusselosteessa on hyva kayttaa
suoria aineistolainauksia. (Hirsjarvi, Remes & Sajavaara 2010, 232-233.)

Pyrinkin omassa tutkimuksessani luotettavuuden lisdédmiseksi tuomaan tulokset esiin
mahdollisimman kuvaavien suorien aineistolainauksien kautta ja vahvistamaan omia
paatelmiani aikaisemmista tutkimuksista saaduilla tuloksilla. Omassa tutkimuksessani
koin hyvin haasteelliseksi kertoa, miten aineiston analyysi ja luokittelun perusteet
tarkalleen ottaen menivét, koska en aluksi osannut paattdd, mika aineistoesimerkki
kuvaisi parhaiten mitékin orientoivaa kasitetta ja pallottelin niitd edestakaisin, kunnes
jouduin vain tekemaan radikaalin valinnan. Myos aikaisemmin lukemieni tutkimusten
vaikutusta oman aineistoni analyysiin on vaikeaa arvioida. En varmasti kyennyt
sulkemaan kaikkea aiheesta aikaisemmin saamaani pohjatietoa taka-alalle yrittaesséni
tehdd paatelmid aineistolédhtoisesti ja sen vuoksi tutkimukseni kaantyikin melko

vahvasti teoriasidonnaiseksi erityisesti tulososion kirjoittamisen loppuvaiheessa.

Etnografian tekee haasteelliseksi tutkimustavaksi se, ettd kentdlle meneminen ja siell&
olo on pitkd ja aikaa vieva prosessi. Alussa menee paljon aikaa tutustumiseen ja
toimintakulttuurin  hahmottamiseen. Kun se on tullut tutuksi, alkaa varsinainen
havainnointi. Havainnointien jalkeen on vield edessd kohtuullisen ty6las
analyysiprosessi, jossa aineistoa luetaan |&pi yha uudelleen ja uudelleen etsien

kulloinkin kysymyksen alla olevia asioita. Kun aineistosta on 16ytynyt tarpeeksi
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tutkimuskysymyksen alla olevia asioita, ne pitdd vield luokitella ja jarjestaa
ymmadrrettavasti. Itse koin tutkimuskentélle menemisen kohtuullisen helpoksi, koska
paivakotiympdristd on minulle instituutiona entuudestaan tuttu, mutta lasten nimien
oppimiseen ja péivakodin sisdisen toimintakulttuurin omaksumiseen meni tietenkin oma
aikansa. Itse aineiston kerd&minen tapahtui kentalla kohtuullisen nopeasti verrattuna
aikaan, jonka jouduin kayttdmaan aineiston lapikaymiseen, puhtaaksikirjoittamiseen,
analysoimiseen, luokitteluun ja tulososion kirjoittamiseen l&hdeviittauksineen.
Aineistoa kerétessédni minulle tuli monta kertaa tunne, ettd saankohan t&st4d mitdan
analysoitavaa. Analysointivaiheessa huomasinkin sitten, etta aineistoa on tullut keréattya
vahintadnkin tarpeeksi.

Etnografia mahdollistaa kulttuurin tarkan tarkastelun ja kuvaamisen ja etnografinen
tutkimus voi antaa tarkempaa tietoa tutkittavasta asiasta kuin esimerkiksi haastattelu.
Varsinkin lasten tutkiminen etnografisin menetelmin on erittdin antoisaa, silla lasten
arjen toiminnasta saa paljon enemman asioita irti kuin lasten haastattelemisesta..
Etnografiassa nousevat keskeiseksi my0s tutkimuseettiset asiat: tietavatko tutkittavat
mitd tutkitaan ja muistavatko he olevansa tutkimuksessa mukana, koska tutkimusaika on
niin pitkda. Muistuttelinkin lapsia pitkin aineiston keruuta tutkimuksestani ja siitd, etta
olen heitd havainnoimassa. Tutkimuksesta muistuttelu kavi helposti, koska lapset
kyselivat minulta sdanndllisesti, "Mitd sind teet?" -tyyppisia kysymyksid, joiden kautta
sain helposti kerrottua tutkimuksesta.

Etnografinen havainnointitutkimus perustuu aina tutkijan tulkintaan tilanteesta. On
mahdollista, ettd tutkija tekee valilla vaaria tulkintoja lasten ja aikuisten toiminnasta.
Né&itd vaarintulkintoja voitaisiin vélttdd haastattelemalla tutkittavia jalkikédteen ja
pyytamaélla heiltd tarpeen tullen tdydennysta/selvennysta tutkijan tekemiin havaintoihin.
Oma aineiston analysoimiseni venadhti kuitenkin niin pitkdn ajan padhan itse
havainnoinneista, ettd haastattelun tekeminen jalkikateen ei olisi ollut endaa mielekasta

eika mahdollistakaan.

9.3 Miten tutkia sukupuolta tuottamatta sita

Lapsuuden sukupuolen huomioon ottaminen tutkimuksessa ei ole helppoa eika
yksinkertaista. Jos tutkija ei tunne erilaisia sukupuolen jasentdmisen tapoja,

tutkimukseen sekoittuu helposti monia ristiriitaisiakin l&dhtokohtia, jotka perustuvat
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biologisiin, psykologisiin ja sosiaalisiin oletuksiin. Vaarana on, ettd tutkimuksen
tuloksissa esitelladn samoja kulttuurisesti tuotettuja itsestaanselvyyksié, jotka ovat
vaikuttaneet tutkimuksen tiedostamattomina ldhtokohtina. (Lehtiméki & Suoranta 2005,
186.)

Pohdiskelin aineiston analyysia aloitellessani paljon sitd4, miten lahted analysoimaan
aineistosta sukupuolta ilman etta tuotan sitd samalla (ks. Lehtiméki & Suoranta 2005,
190). Totesin sen olevan lahestulkoon mahdotonta. Halusin t&ssd tutkimuksessa
nimenomaan tuoda esiin miten sukupuoli nékyy lasten toiminnassa sekd millaisia
odotuksia, arvostuksia ja osaamista sukupuoleen liitetddn. Naitd asioita oli mahdoton
analysoida tekemattd jakoa tyttéihin ja poikiin. Uskon kuitenkin, ettd kun sukupuoli
tehdddn nékyvéksi, mahdollistuu sitd kautta myods tallaisten arjen luokittelevien
kaytantdjen kritisoiminen ja sitd kautta muutos toiminnassa. Lempidisen (2003, 33)
mukaan tulkinnassa onkin tarke&a feministisen kritiikin mukaisesti avata stereotyyppisia
kasityksid sukupuolesta ja hajottaa niitd ja siihen olen aineiston analysoinnissa ja

tulkinnassa pyrkinyt.

9.4 Jatkotutkimushaasteet

Huomasin tutkimusta tehdesséani paljon mielenkiintoisia asioita, jotka meinasivat vieda
minut sivu-urille omaa tutkimustani tehdessa. Yksi mielenkiintoinen ja ehdottomasti
jatkotutkimuksen arvoinen asia oli kiusaaminen pdivakodissa. Lapsen sosiaalinen asema
eli status péivakodissa vaikutti paljon siihen, kuinka lapset kohtelivat toisiaan ja lapset
toimivat joitakin lapsia kohtaan todella ilkeésti. Huolestuttavinta sosiaaliseen asemaan
liittyvéssa kiusaamisessa on se, etta kun lapsen sosiaalinen status on muodostunut, silla
on taipumusta olla hyvin pysyva (ks. Salmivalli 2008, 33.). Aikuisten oli hyvin vaikeaa
puuttua néihin lasten keskindisiin suhteisiin ja tutkimuksen kautta saataisiin ehk&
parempia keinoja ja tapoja lisata lasten keskindista tasa-arvoa ja vahentda sitd kautta

kiusaamista ja syrjintaa paivakodissa.

Jo aikaisemmin tdssd luvussa mainitsemaani sukupuoliin liittyvid rajoituksia lasten
leikissé ja muussa toiminnassa seké leikkiroolin merkitysta vallankaytdssé olisi myds
hyvad tutkia lisdd. Tutkimalla ja avaamalla nditd asioita lisdd, voimme kenties

tulevaisuudessa vaikuttaa koulutuksen ja ammatinvalinnan tasa-arvoistumiseen,
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sukupuolen moninaisuuden hyvéksymiseen sekd sukupuolten véliseen aitoon tasa-

arvoon nykyaan vallitsevan ndenndisen tasa-arvon sijaan.

Pienryhmadtoiminnan vaikutus pdivékodin tasa-arvokasvastuksessa ja sen lisaédmiseksi
voisi olla myds yksi mielenkiintoinen tutkimusnakdkulma. Pienryhmatoiminnan
tutkiminen ja kehittdminen toisi varmasti paljon hydtyd myos lapsen yksilollisen
oppimispolun kehittdmiseen sek& toiminnallisten menetelmien hyédyntdmiseen niin

paivakodin kuin koulunkin arjessa.
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LIITTEET

Liite 1 Tutkimuslupahakemus lasten vanhemmille

Hyvat vanhemmat!

Olen Jyvaskylan yliopiston varhaiskasvatustieteen maisteriopiskelija ja teen
varhaiskasvatuksen pro gradu -tutkielmaa lasten sukupuolen maéarittdméasta
osallisuudesta ja toimijuudesta pdivédkodin oppimis- ja toimintaympéristoissa.
Tutkimuksen tarkoituksena on selvittdd eroaako tyttdjen ja poikien osallisuus ja
toimijuus toisistaan ja tukeeko paivéakoti toimintaymparistdnd enemman toisen

sukupuolen osallisuutta ja toimijuutta.

Tarkoituksenani on havainnoida kasvattajien ja lapsiryhmén toimintaa syy-lokakuussa
2012 noin 4-5 viikon ajan. Teen havainnoidessani Kkirjallisia muistiinpanoja
kannettavalle tietokoneelle, valilla my6s nauhuria apuna kayttden. Saatan lisaksi
haastatella lapsia havainnointien ohessa tai jdlkeenpdin pienissd ryhmissa
havainnointiaineistoa taydentéékseni. Raportoidessani tutkimuksen tuloksia en mainitse
missadn vaiheessa péivakodin, lasten tai henkilokuntaan kuuluvien nimid, enkd mitaan

sellaisia tietoja, joista tutkittavat olisivat tunnistettavissa.

Noudatan tutkimuseettisia periaatteita koko tutkimusprosessin ajan. Tuhoan
havainnointiaineiston tutkimuksen valmistuttua ja kéytan tutkimusaineistoa vain taman
tutkimuksen tekemiseen. Olen saanut Jyvéskyldn kaupungilta tutkimusluvan

tutkimuksen toteuttamista varten. Ohjaajani toimii yliopistonlehtori Raija Raittila.

Olen tulossa kerddmaan tutkimusaineistoa lapsiryhmaéstd, jossa Teiddn lapsenne on
hoidossa. Tiedustelen, voiko Teidan lapsenne osallistua tutkimukseen yhdesséd muiden

ryhman lasten kanssa. Kunnioitan myds paatostdnne olla osallistumatta tutkimukseen.
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Pyydén Teit4 harkitsemaan asiaa ja palauttamaan lomakkeen pdivékotiin keskiviikkona
5.9.2012 mennessa. Kiitos vaivanndgdstéanne!

Jos mieleenne nousee tutkimukseen liittyvid kysymyksid, ottakaa minuun rohkeasti
yhteytté joko sédhkdpostitse tai puhelimitse!

Ystavallisin terveisin,
Henna Huusko

(yhteystiedot)
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TUTKIMUSLUPA

Lapseni (lapsen nimi)

SAA osallistua tutkimukseen

O

El SAA osallistua tutkimukseen

O

Paivamaara, paikka, allekirjoitus ja nimenselvennys
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Liite 2 Tutkimuslupahakemus paivakodin tyontekijoille

Hyvat paivakodin tyontekijat!

Olen Jyvaskylan vyliopiston varhaiskasvatustieteen maisteriopiskelija ja teen
varhaiskasvatuksen pro gradu -tutkielmaa lasten sukupuolen madrittdmasta
osallisuudesta ja toimijuudesta pdivakodin oppimis- ja toimintaymparistissa.
Tutkimuksen tarkoituksena on selvittdd eroaako tyttdjen ja poikien osallisuus ja
toimijuus toisistaan ja tukeeko paivékoti toimintaymparistond enemmaén toisen

sukupuolen osallisuutta ja toimijuutta.

Tarkoituksenani on havainnoida kasvattajien ja lapsiryhman toimintaa syy-lokakuussa
2012 noin 4-5 viikon ajan. Teen havainnoidessani Kkirjallisia muistiinpanoja
kannettavalle tietokoneelle, valilla my0s nauhuria apuna kéyttden. Saatan liséksi
haastatella lapsiryhman tyontekijoitd ja lapsia havainnointien ohessa tai jalkeenpain
pienissd ryhmissé havainnointiaineistoa tdydentaakseni. Raportoidessani tutkimuksen
tuloksia en mainitse missadn vaiheessa pdivakodin, lasten tai henkilokuntaan kuuluvien

nimia, enka mitaan sellaisia tietoja, joista tutkittavat olisivat tunnistettavissa.

Noudatan tutkimuseettisia periaatteita koko tutkimusprosessin ajan. Tuhoan
havainnointiaineiston tutkimuksen valmistuttua ja kdytén tutkimusaineistoa vain tdman
tutkimuksen tekemiseen. Olen saanut Jyvéskyldn kaupungilta tutkimusluvan

tutkimuksen toteuttamista varten. Ohjaajani toimii yliopistonlehtori Raija Raittila.

Olen tulossa kerddmaan tutkimusaineistoa lapsiryhmaéstd, jossa Te tyOskentelette.
Tiedustelen, haluatteko osallistua tutkimukseen yhdessd muiden tyontekijoiden ja lasten

kanssa. Kunnioitan myds paatostanne olla osallistumatta tutkimukseen.

Pyydan Teitd harkitsemaan asiaa ja palauttamaan lomakkeen paivakotiin keskiviikkona

5.9.2012 mennessa. Kiitos vaivannadstanne!

Jos mieleenne nousee tutkimukseen liittyvid kysymyksid, ottakaa minuun rohkeasti

yhteyttd joko sahkopostitse tai puhelimitse!

Ystavallisin terveisin, Henna Huusko (yhteystiedot)
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TUTKIMUSLUPA

Paivahoidon tyontekija (tyontekijan nimi)

OSALLISTUU tutkimukseen

O

El OSALLISTU tutkimukseen

O

Paivamaara, paikka, allekirjoitus ja nimenselvennys



