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1 INLEDNING

Syftet med denna magisteravhandling ar att utreda lagstadieelevers uppfattningar om
svenska spraket och inldarning av svenska spraket. Intresse for sprakliga uppfattningar
har Okat under de senaste artiondena i och med att metakognitionens roll for
sprakinlarning har identifierats (Dufva, Kalaja och Alanen 2007: 129). Kalaja och
Barcelos (2003: 236) anser att uppfattningarna borde utnyttjas i hogre grad i
skolundervisningen. Bade elever och larare borde bli medvetna om hur uppfattningarna

kan utnyttjas for att framja sprakinlarning.

Aro (2009: 40) konstaterar att uppfattningarna kan paverka inlarningen av sprak
eftersom de antas ha ett samband med hur inldrare narmar sig spraket och inlarning.
Enligt Saljo (2000: 23, 27) kan uppfattningarna t.o.m. paverka studieframgang. Aro
(2009: 46) papekar att inlarare kan anvanda sadana uppfattningar som inte fungerar bra.
Om inlararen blir medvetna om sina uppfattningar kan de borja ifrdgasatta och aven

utveckla dem.

Sprakliga uppfattningar har tidigare studerats i forsta hand antingen hos vuxna (se t.ex.
Dufva, Lahteenméki, Isoherranen 1996) eller hos barn som laser engelska (se t.ex. Aro
2009). Jag anser att det &r viktigt att kartldgga elevernas synvinkel &ven i svenska
spraket. Om man antar att uppfattningarna har inflytande pa hur eleverna lar sig ar det

nyttigt att vara medveten om innehallet i dessa uppfattningar.

Dessutom kommer storsta delen av lagstadieelever borja studera svenska som B1-sprak
redan fran arskurs sex fran och med laroplansforandringen ar 2016 (GLGU 2014).
Kunskaper i de unga sprakinlarares uppfattningar kan vara vardefulla for alla
svensklarare pa lagstadieniva och utover detta ge dven Ovriga sprakléarare intressanta
synpunkter pa sprakundervisning. Temat ar viktigt &ven med hansyn till den pagaende
allménna diskussionen om den obligatoriska undervisningen av det andra inhemska
spraket, som &aven kallas for “tvangssvenskan”. Det blir intressant att se om elever i min

studie, som frivilligt har borjat 1&sa svenska, ska reflektera denna debatt.



Detta ar en kvalitativ fallstudie som syftar pa att beskriva elevernas uppfattningar.
Materialet samlas in med intervjuer av elever som laser svenska som A2- sprak i ett
finsksprakigt lagstadium. Som utgangspunkt for avhandlingen anvands dialogiska och
sociokulturella synen pa uppfattningarna (se t.ex. Dufva 2003, Aro 2009). Med stod av
dessa teorier antas det att uppfattningarna paverkas av andra manniskor och av den
kultur som inléraren lever i. Med hjélp av Bakhtins (1981, 1986) begreppet rost och
Vygotskys (1978, 1981) sociokulturella teori kartldaggs i avhandlingen hur de
undersokta eleverna beskriver sina uppfattningar. Vidare ska jag utnyttja Aros (2009)
referensram for undersokning av uppfattningarna. Den kombinerar innehallet, roster
och agentivitet i inlararuppfattningarna. Tuomi och Sarajarvi (2013: 143) fastslar att
genom teoretisk triangulering ar det dessutom mojligt att forbattra undersdkningens

kvalitet eftersom forskaren inte kan forbinda sig bara till en synvinkel.

Avhandlingen bestar av 10 kapitel. | féljande kapitel definieras begreppet uppfattningar
(se kapitel 2). Darefter redogors for dialogismen (se kapitel 3). | kapitel 4 introduceras
sociokulturell teori och i kapitel 5 jamfors Bakhtins och Vygotskijs tankar. Efter detta
foljer en Oversikt pa tidigare undersokning kring amnet (se kapitel 6). Utifran detta
specificeras forskningsfrdgorna och syftet for avhandlingen, och material och metod
presenteras (se kapitel 7). | kapitel 8 presenteras analysen och kapitel 9 sammanfattas
och diskuteras resultaten samt undersokningens kvalitet. Slutligen avslutas studien i
kapitel 10.
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2 UPPFATTNINGAR

2.1 Termer och definition

Att definiera uppfattningar ar enligt Barcelos (2003: 7-8) svart. Det beror pa den
komplexa karaktaren hos begreppet och det faktum att flera olika termer har anvants for
att hanvisa till uppfattningar genom tiderna. Det, vilken definition pa uppfattningar som
anvands, beror pa vilket teoretiskt paradigm man stodjer sig till. Det kan vara svart att
jamfora olika undersokningar eftersom olika forskningsgrenar anvander sa olika
definitioner (Kalaja och Barcelos 2003: 1, Barcelos 2003: 7). Den stora mangden olika
termer och begrepp kan i alla fall anses poangtera vérdet pa begreppet inom
vetenskapsomradet och Kalaja och Barcelos (2003: 1) poangterar att det vaxande antalet
forskning inom omradet tyder pa att temat ar viktigt och populéart. | tabell 1 presenteras

nagra av dessa termer enligt Barcelos (2003: 9-10) sammanfattning.

Tabell 1 Nagra definitioner av uppfattningar, enligt Barcelos (2003: 9)

Begrepp Forskaren/forskarna Definition

Folklingvistiska teorier om | Miller & Ginsberg (1995: | Idéer som eleven har om sprak och
inlarning (folklinguistic | 294) sprakinlarning.

theories of learning)

Filosofin om sprakinlarning | Abraham & Vann (1987: | Uppfattningar om hur sprak fungerar

(philosophy of language | 95) och hur dem inlars.

learning)

Metakognitiv kunskap | Wenden (1986: 163) Stabil, medveten, men ibland felaktig
(metacognitive knowledge) kunskap som inlarare har tillagnat sig

om sprak, inlarning och

sprakinlarningsprocess.
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Uppfattningar (beliefs)

Wenden (1986: 5)

Asikter som baserar sig antingen pa
egna erfarenheter eller pa asikter av
de narmaste, och som paverkar

handlande.

Sprakinlarningskultur
(culture of learning

languages)

Barcelos (1995: 40)

Inlérares intuitiva kunskap som
bestar av uppfattningar, myter,
kulturbundna antaganden och ideal
om sprakinlarning. Denna kunskap

baserar sig pa foregaende

erfarenheter om sprak,

andra méanniskor.

Alla dessa definitioner framhaver enligt Barcelos (2003: 8) att uppfattningarna &ar en
foreteelse som ror sig kring sprak och sprakinlarning. En del av definitionerna betonar
sérskilt den sociala och kulturella egenskapen hos uppfattningar (ibid.) vilket betyder att
uppfattningarna inte enbart anses vara kognitiva foreteelser. Barcelos och Kalaja (2003:
233) beskriver uppfattningar ytterligare som paradoxala och motségelsefulla vilket
beror pa att de ar samtidigt sociala men aven individuella, unika men delade och logiska
men emotionella. P& basis av samtliga definitioner kan det dock dras den slutsatsen att
uppfattningarna om sprak beskriver asikter eller forestallningar som inlarare har om
spraket. Aro (2009: 14) papekar att uppfattningarna trots det inte ar synonyma till
kunskap eftersom de inte behdver representera den verkliga sanningen. Trots allt anses
de vara sanna for sin &gare for uppfattningarna representerar individens verklighet och

ar sanna for honom.

En del forskningsinriktningar representerar den of6randerliga naturen hos
uppfattningarna (Hosenfeld 2003: 38). Da anses det att uppfattningarna utvecklas i ett
tidigt stadium av individens utveckling och inlé&raren antas agera konsekvent enligt
dessa stabila forestallningar eller uppfattningar under sin inlarningsprocess (ibid.). Om

uppfattningarna daremot betraktas som forknippade med olika erfarenheter sa som

sprakinlarning och kontakt med
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Hosenfeld (2003: 38-39) foreslar, uppfattas uppfattningarna som foranderliga till

naturen.

Enligt Hosenfeld (2003: 39-40) finns det en ndra koppling mellan erfarenheter och
uppfattningar. Hosenfeld (2003: 39) noterar ndmligen att uppfattningarna &r en del av
inlararens erfarenhetskonstruktion och tolkning av dessa erfarenheter. Hosenfeld (ibid.)
konstaterar att uppfattningarna fordndras samtidigt med de Okande och allt mer
varierande erfarenheterna vilket innebér att uppfattningarna ar dynamiska, sociala och
kontextuella. Det kan saledes pastas att erfarenheterna framkallar uppfattningarna och

uppfattningarna framkallar i sin tur erfarenheterna (Hosenfeld 2003: 39).

Dufva m.fl. (2007: 130) faststéller att uppfattningarna numera anses i huvudsak vara
dynamiska och situerade till sin natur. Detta betyder att det uppstar och konstrueras
olika uppfattningar i olika kontexter. Dufva (2003: 143) analyserar det dynamiska hos
uppfattningarna ur tva synvinklar. Forst och framst utvecklas och forandras de under en
langre period: namligen under en livstid. Aven Kalaja och Barcelos (2003: 2) beskriver
hur inléraren bearbetar sina uppfattningar jamt. For det andra verkar uppfattningarna
enligt Dufva (2003: 143) vara i forandring vid varje pagdende situation, t.ex. i en
intervju samtidigt som uppfattningarna haller pd att artikuleras. Pa basis av detta drar
Dufva (2003: 144) den slutsatsen att uppfattningarna inte pa forhand finns i individens
huvud utan de ar dynamiska och dyker upp i den pagaende situationen. P4 motsvarande
satt presenterar Honsenfeld (2003: 37, 43) att manga av sprakinlararens uppfattningar &r
framatskridande och haller pa att utvecklas. Hosenfeld (2003: 39) skildrar vidare
skillnaden mellan en uppfattning som haller pa att véxa fram och en stabil uppfattning;
en ny och ofardig uppfattning uppstar under inlarningstillfallen medan en stabil
uppfattning tar inléraren med sig till inlarningssituationen. Enligt Hosenfeld (ibid.) kan
en uppfattning inta olika platser i flera olika kontinuum: oféranderlig/foranderlig,

ny/férsvinnande, anvand/oanvénd, ny/gammal.

Uppfattningarna paverkar manniskans handlande pa flera séatt (Hosenfeld 2003: 39,
Barcelos 2003: 28) och darfor kan de anses vara viktiga aven for sprakinlarning (se t.ex.
Alanen 2006: 21-22). Dufva (2006: 37) antyder att &ven omedvetna uppfattningar om

sprakets natur kan styra ens tankande och hur en agerar nar en lar sig ett fraimmande
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sprak. Alanen (2003: 59) papekar dock att forhallandet mellan uppfattningar och
beteende inte ar en direkt kausalforbindelse utan forhallandet & mer komplex an sa.
Barcelos (2003: 13) framfor att beteende som kan paverkas ar t.ex. elevernas allméanna
instéllning till l1arande och val av inldrningsstrategier. Kalaja och Barcelos (2003: 2)
poangterar vidare att utover att veta hurdana uppfattningar en inlarare har sa ar det

dessutom viktigt att veta hur han anvénder dessa i en viss inlarningskontext.

Riley (1997, refererad i Aro 2009: 128) framhéaver vidare att uppfattningarna paverkar
inlararens sprakinlarning mycket mera &n nagon teoretisk kunskap som larare eller
forskare erbjuder. Detta beror pd att uppfattningarna ar sa nara forknippade med
motivation, attityder och inldrningsmetoder. Aven Kalaja och Barcelos (2003: 1)
papekar att uppfattningarna kan anses hora till individuella skillnader mellan
sprakinldarare. Dessa skillnader kan paverka processen och slutresultaten av
sprakinlarning genom att de paverkar forhallandet mellan larare och inlarare, inldrarens
anvandning av inlérningsstrategier och inlarares grad av autonomi (ibid.). Enligt
Barcelos (2003: 28) ar forhallandet mellan uppfattningar och beteende reciprokt vilket
betyder att pA samma satt som uppfattningarna anses paverka beteende kan beteendet
forandra eller forma uppfattningarna. Dufva m.fl. (2007: 312) faststaller dock att det
fortfarande fattas kunskap om hur uppfattningarna egentligen styr sprakinlarning (se
aven Barcelos 2003: 28).

I denna undersdkning kommer jag att anvdnda samma definition som Aro (2009)
eftersom vi har liknande forskningsfragor och betraktelsesétt. Aro (2009: 27) anvander
en vid definition av uppfattningarna. Enligt henne hénvisar uppfattningarna till vilken
som helst asikt som inlarare har om spraket och inlarningen av det. Pa detta satt &r det
mojligt att fa en allman bild av hur inlarare reflekterar dver spraket (ibid.). Vidare i
denna undersdkning anvéands termen uppfattningar for att hanvisa till sprakliga

uppfattningar.
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2.2 Forskning inom uppfattningar

Intresse for inlararuppfattningarna uppstod inom forskningsfaltet tillampad lingvistik i
borjan av 1980-talet (Kalaja och Barcelos 2003: 1). Kalaja och Barcelos (ibid.) papekar
att intresset dkade samtidigt med diskussionen om bra sprakinlarare och inverkan av
inlararnas egen upplevelse pa inlarningsprocessen. | denna diskussion féstes det vikt vid
uppfattningar som en av de majliga orsakerna som eventuellt kan forklara framgangsrik
sprakinlarning (Kalaja och Barcelos 2003: 1).

Kalaja och Barcelos (2003: 1-2) antyder att forskning inom omradet praglades forst av
inflytelse fran den kognitiva psykologin. Enligt den inriktningen ansags uppfattningarna
vara en form av individuella och kognitiva inlarardrag (ibid.). Undersokningen
utnyttjade mest kvantitativa metoder (Aro 2003: 283) men led anda av flera problem.
For det forsta behandlades inldrare som objekt snarare &n subjekt i sin egen
sprakinlarningsprocess och inldrarens eget perspektiv fick mindre utrymme (Kalaja och
Barcelos 2003: 2). For det andra uppskattades uppfattningarna som statiska och
oféranderliga mentala representationer (ibid). For det tredje undersoktes fenomenet 16st
fran kontexten (Kalaja och Barcelos 2003: 2). Dessutom koncentrerade sig forskning
enligt Barcelos (2003: 7) mest pa att beskriva innehallet i uppfattningarna utan att
forsoka forsta varfor inlarare har vissa uppfattningar och hurdan roll de spelar i

inl&rningsprocessen.

I slutet av 1990-talet bérjade forskning kring uppfattningarna blomstra och det uppstod
variation i metoderna och perspektiv (Barcelos 2003: 7-8). En del forskare borjade
uppfatta uppfattningarna som sociala konstruktioner som byggs upp av inléraren sjélv i
interaktion med andra ménniskor (Barcelos 2003: 8). Den nutida forskningsinriktningen
prioriterar kvalitativ analys och ar intresserad av uppfattningarnas innehall jamfort med
den tidigare strédvan efter att kunna generalisera information (Kalaja och Barcelos 2003:
2).

Barcelos (2003: 11, 26) delar forskning kring uppfattningarna in i tre olika inriktningar:
normativa, metakognitiva och kontextuella. Dessa forskningsinriktningar skiljer sig fran

varandra gallande metodologi, definitionen av uppfattningarna samt synen i relationen
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mellan uppfattningar och beteende (Barcelos 2003: 11). | praktiken &r skillnaderna
mellan de olika narmandesatten inte sa okomplicerade och det ar dven majligt att
kombinera dem (Barcelos 2003: 27). | det foljande presenteras varje

forskningsinriktning narmare.

Den normativa inriktningen har som syfte att beskriva och klassificera hurdana
sprakliga uppfattningar inlarare har (Barcelos 2003: 11). Denna metod definierar
uppfattningarna som asikter eller tankar om sprak som &ven kan basera sig pa
missuppfattningar (Barcelos 2003: 11, 26). Uppfattningarna undersoks med kvantitativa
metoder, forst och framst med enkéter som analyseras med deskriptiv statistik (Barcelos
2003: 11). Dessutom formas det hypoteser om hur uppfattningarna mdojligen kan
paverka beteendet hos inlarare men verklig observation saknas (Barcelos 2003: 14).
Uppfattningarna anses avsldja inlérarens grad av autonomi samt hans effektivitet som
sprakinlarare (Barcelos 2003: 26). Enligt Barcelos (2003: 15, 27) lider den normativa
metoden av brister som ar typiska for kvantitativa enkatundersékningar i allmanhet.
Enligt Barcelos (2003: 15) ar det dessutom problematiskt att uppfattningarna undersoks
l6st fran kontexten och att inldarare inte har en mdjlighet till att anvanda egna

formuleringar nar de beskriver sina uppfattningar.

Det metakognitiva tillvagagangssattet definierar uppfattningarna som metakognitiv
kunskap om sprak (Barcelos 2003: 16). Metoden utnyttjar verbala redogorelser som
datainsamlingsmetod; vanligen anvéands halvstrukturerad intervju som analyseras med
innehallsanalys (ibid.). Sambandet mellan uppfattningar och beteende &r mycket
starkare i1 det hér betraktningssattet &n i den normativa (Barcelos 2003: 17, Hosenfeld
2003: 37). Uppfattningarna anses namligen paverka sjéalvregleringen hos inlararen
(Barcelos 2003: 18-19). Enligt Barcelos (2003: 19) anses det viktigt att inldrare har en
mojlighet att fritt formulera sig. Trots allt utesluter dven denna metod betydelsen av
kontexten (ibid.).

Den tredje inriktningen som Barcelos (2003: 11) presenterar, ar den kontextuella. Den
omfattar en heterogen grupp av undersokningar som syftar till att fa en battre forstaelse
av uppfattningarna i sin kontext (Barcelos 2003: 19). Inriktningen kombinerar flera

olika kvalitativa metoder, sa som etnografi och narrativer, for att na sitt mal (Barcelos



16

2003: 20). Dessa metoder ar dock tidskrdvande och darfor lampliga endast for mindre
sampel (Barcelos 2003: 27). Uppfattningarna forstdas som en del av inlararnas
erfarenheter och anses vara interrelaterade med kontexten. Darfor undersoks de i den
kontext dar inlarning sker (Barcelos 2003: 20-21, 26). Dessutom uppfattas
uppfattningarna som dynamiska och sociala till naturen (Barcelos 2003: 25).
Inriktningen forsoker forstd kontexten déar uppfattningar och beteende forekommer
(Hosenfeld 2003: 37-38). Trots det papekar Aro (2003: 284) att det kan vara
problematiskt att anse uppfattningarna vara helt kontextbundna och darigenom
kontinuerligt foranderliga.

Barcelos (2003: 26) anser att den kontextuella metoden ar den lampligaste for att
studera uppfattningarna eftersom de andra metoderna anser uppfattningarna vara en
mental egenskap. Sadan definition utesluter namligen den sociala dimensionen i
uppfattningarna (Barcelos 2003: 26). | denna undersokning kommer det att utnyttjas
bade dialogisk (se t.ex. Dufva 2003) och sociokulturell (se t.ex. Alanen 2003) syn pa

uppfattningarna. Dessa presenteras narmare i féljande kapitel 3 och 4.
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3 DIALOGISM

3.1 Dialogism och dialog

Dialogismen baserar sig pa skrifter av Bakhtins cirkel som bestod bl.a. av Mihail
Bakhtin och Valentin Voloshinov (Brandist, Shepherd & Tikhanov 2004: 1,
Lahteenmaki 2002: 179). De var ryska intellektuella som delade intresse for bl.a.
sprakfilosofi, formalism och litteratur (Brandist 2002: 1). Bakhtin (1895-1975) blev
ledargestalt for gruppen. Bakhtins cirkel forholl sig kritiskt till den formalistiska synen
pa sprak som var dominerande i Ryssland pa den tiden (Lahteenméaki 2002: 179-180).
Formalism betonar form fére innehall och betydelse (ibid.) men enligt Bakhtin (1981:
259) ar form och innehall densamma i diskurs eftersom verbal diskurs ar alltigenom en
social foreteelse (se aven Shotter 1993: 62). Bakhtins cirkel formulerade den dialogiska
filosofin om sprak (Aro 2009: 28). Dialogismen utgor ett alternativ till den traditionella

sprakvetenskapen som ocksa kallas fér monologisk (Dufva 2006: 37-38).

| sjalva verket var Bakhtin inte lingvist utan narmast engagerad inom litteraturvetenskap
(Brandist m.fl. 2004: 76) men Lahteenmaki (2002: 180) papekar dock att Bakhtin
betraktade teman som &r relevanta aven for lingvistik. Voloshinov utvecklade vidare
Bakhtins tankar pa faltet av lingvistik men hans skrifter &r fa pa grund av hans tidiga
bortgang (Brandist 2002: 5-6, Lahteenmaki 2002: 179). Bakhtins tankande har
paverkats speciellt av Neo-Kantianism, fenomenologi och Bakhtins personliga religiosa
livsfilosofi (Brandist 2002: 24). Aven om dialogism personifieras tydligt med Bakhtin
finns det ocksa andra orienteringar som kallas for dialogiska och har sina egna
betoningar (se t.ex. Linell 1998: 49-50).

Dufva (2006: 38) uppger att varken Bakhtin eller Voloshinov skrev direkt om
sprakinlarning men deras arbete har fatt mycket uppmarksamhet inom sprakpedagogik
pa sistone. De radande studierna och teorierna baserar sig saledes framst pa tolkningar
av Bakhtins verk. Enligt Brandist (2002: 1-2) anvande Bakhtin terminologi med breda
betydelser vilket mojliggjorde flera olika tolkningar efterat. Dialogismen har vidare

utvecklats speciellt inom sprakvetenskap av Rommetveit (1992), Dufva (1998),
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Lahteenmaki (1998), Linell (1998) och Wertsch (1991). Speciellt Dufva (2003, 2006)
och Aro (2006a, 2006b, 2009) har undersokt uppfattningarna om sprakinlarning och

sprakundervisning ur dialogisk synvinkel.

| dialogismen betraktas sprak i forsta hand som en social foreteelse och som ett medel
for social interaktion (Lahteenmaki 2002: 180, 188, Linell 1998: 35). L&hteenméki
(2002: 188) betonar att sprak ar en oskiljaktig del av den sociala verksamheten och
darfor kan det inte betraktas i tomrum avskilt fran anvandningskontexten. Dialogismen
intresserar sig saledes fér manniskan som kommunicerar genom att féra dialog med sin
omgivning (Linell 1998: 35). Dufva (2003: 137) podngterar att sammansmaltningen av

socialt och individuellt ar salunda en grundsats i dialogism.

Dialog ar det mest centrala begreppet i dialogismen. Bakhtin (1986: 138, 1984: 293)
ansag att dialog inte enbart beskriver kommunikation eller samtal mellan tva manniskor
utan synsattet ar vidare. Narmare bestdmt framstaller begreppet den djupare naturen hos
manniskornas sétt att agera: dialog ar en princip av interaktion som styr all mansklig
existens (Bakhtin 1984: 40, 293). Dufva (2006: 38) framstaller att enligt Bakhtins
begrepp dialog & manniskans all verksamhet och alla tankar interaktion. Aven de
outsagda tankarna kan anses vara riktade till ndgon respondent, sasom replikerna i ett
samtal. Hosenfeld (2003: 41) anméarker pa motsvarande satt att &aven inre tal hos
manniskan ofta &r dialogiskt till naturen och formen: nér manniskan talar till sig sjalv

agerar han samtidigt bade som talare och respondent.

Vidare podngterar Bakhtin (1986: 138) att dven all kunskap ar inneboende dialogisk till
sin natur. Enligt Bakhtin (ibid.) kan mé&nniskan ndmligen l&ra sig endast genom att vara
i dialog med sin omgivning och pa satt och vis & manniskan salunda bunden till den
omgivande varlden och andra manniskor. Bade sprak och kunskap skaffas genom att
vara i vaxelverkan med omgivningen (Bakhtin 1986: 138, Dufva 2006: 47, Aro 2006b:
57). Aro (2006b: 57) papekar namligen att &ven om man kan observera sin omgivning
sjalvstandigt sa ar det andra manniskor som lar alla begrepp och namn pa olika
foreteelser for en. Bakhtin (1984: 293) beskriver vidare att individen deltar i dialog med
sin omgivning under hela sitt liv och pa grund av det faststaller Dufva (2003: 136) att
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processen aldrig blir fardig utan var kunskap andras bestandigt med nya erfarenheter

och interaktionssituationer.

3.2 Rost, flerstammighet och tillagnande

Bakhtin (1986: 60, 71) beskriver att talet realiseras i form av konkreta utterances eller
yttranden, alltsa tankar som har givits en rost. Wertsch (1991: 50) beskriver yttrandet
som den sanna enheten for talkommunikation. Bakhtin (1986: 71) definierar vidare att
yttranden kan vara olika langa och de kan uppfattas som lingvistiska enheter som
formedlar betydelse. Betydelsen i ett yttrande &r alltid social och fods i vaxelverkan
mellan talaren och lyssnaren (Lahteenmaki 2002: 198). Vidare papekar Bakhtin (1981:
401) att den aktuella betydelsen hos ett yttrande definieras av vem det ar som talar och

under vilka omstandigheter.

En egenskap hos yttrandena ar att de ar dialogiska; de maste alltsa vara riktade till en
viss mottagare i en viss social kontext (Lahteenméki 2002: 190). Detta betyder enligt
Bakhtin (1986: 71, 91) att ett yttrande alltid svarar till foregdende yttranden och leder
till foljande eftersom varje yttrande kraver ocksa gensvar (se dven Dufva 2003: 146,
Lahteenmaki 2002: 196). Enligt Aro (2003: 280) innebdr detta att yttranden inte &r
enstaka handlingar utan varje yttrande ansluter sig i talets fortldpande kedja. Dialogisk
egenskap hos yttranden betyder anda inte enbart dialog mellan enskilda yttranden utan
talaren kan dven forhalla sig dialogiskt till sitt eget budskap och da kan det samtidigt
finnas flera olika roster i ett yttrande (L&hteenmaki 2002: 197). Nar vi formar yttranden
tar vi del i en process dar vi anvander ord som vi har hort andra anvanda (Wertsch 1991.:
59) men till vara egna avsikter (Aro 2009: 31).

Bakhtin (1986: 92) beskriver vidare att d&ven om yttrandena &r bundna till tidigare
yttranden och interaktion &r de samtidigt dven unika och kontextuella (se vidare
Lahteenmaki 2002: 190-192). Aro (2003: 280) beskriver att yttranden &r kontextuella
for utver tidigare yttranden, paverkar dven situationen dem och ett yttrande kan saledes
fa flera olika betydelser beroende av kontexten. Oftast ar betydelsen dock tydlig och

bekant for deltagarna i den pagaende situationen (Lahteenméki 2002: 192). Voloshinov
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(1990: 100-102) konstaterar nd&mligen att betydelsen i ett yttrande kommer till uttryck i
en aktiv process som bestar av bade talande och forstaelse. Deltagarna skapar saledes

betydelsen aktivt i den omedelbara interaktionssituationen.

Aven om alla enskilda yttranden ar unika &r de dessutom samtidigt bundna till en viss
gemenskap dér det anvénds bestamda slags yttranden (Lahteenmaki 2002: 192). Varje
spraklig gemenskap utvecklar namligen sina egna, fasta typer av yttranden som é&r
tillampliga inom respektive krets (Bakhtin 1986: 60). Bakhtin (ibid.) kallar dessa
yttrandekretsar for speech genres, talgenrer. Talgenrer dr sociala konventioner som
reglerar kommunikation (Lahteenméki 2002: 192-194). Skolvérlden kan t.ex. ha sin
egen talgenre (se Wertsch 1998: 120). Kunskapen om talgenrer erbjuder viktig
information som kan anvéandas for att agera pa ett lampligt satt i respektive
sammanhang (Dufva 1998: 92). Medan barn lar sitt modersmal lar han ocksa
kollektivets godkanda sprakliga handlingssatt for olika situationer (Léhteenmaki 2002:
195). Detta leder till att individens begrepp och sprak reflekterar samhallets praxis for
sprakanvandning (Lahteenmaki 2002: 197).

Som det tidigare har ndmnts ar yttranden kontextuella eftersom talsituationen satter sin
pragel i dem. P& samma sétt kan talgenren anses pragla yttranden (Bakhtin 1981: 293)
vilket leder oss till en av Bakhtins (ibid.) centrala idéer: att ett yttrande alltid
representerar en standpunkt. Dufva (2003: 133) uppger att yttranden bestar inte enbart
av bokstaver, ord och strukturer utan de bar ocksda med sig avsikter, attityder och
betydelser liksom ekon fran tidigare anvéandare. Bakhtin (1981: 293) framfor att ord
alltid anvands for att formedla mening i respektive kontext och samtidigt uttalas dem
fran en viss utgangspunkt. Bakhtin (ibid.) framfor att det inte finns ndgra neutrala
yttranden som skulle tillhéra ingen utan sprak ar helt och hallet besatt av olika
intentioner och accenter. Med andra ord ar yttrandets innehall och form fundamentalt

éverlappande. Alla yttranden praglas av den sociala kontexten de harstammar fran.

Bakhtin (1981: 293) foreslar foljaktligen att yttranden som man lar sig i interaktionen
inte & neutrala utan bar med sig en viss vardering och vérldsbild. Denna idé om att
intention och synsitt pa varlden alltid &r inbaddade i yttrandena innefattas i begreppet
voice, rost, som ar centralt for Bakhtin (1981: 293, 1984: 293, 1986: 124). Holquist och
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Emerson (1981: 434) har definierat begreppet av rosten som ”the speaking personality,
the speaking consciousness”: den talande identiteten, den talande medvetenheten. Aro
(2003: 282) beskriver att rosten svarar pa frdgan vem som talar. Rosten kan saledes
avsloja talarens identitet, perspektiv och vérldsbild (Wertsch 1991: 51) men den
definierar aven talsituationen i sin helhet (Aro 2009: 31). Det ar inte enbart mojligt att
hora vem som talar utan t.ex. vem som &r mottagare, hur de bada forhaller sig till
innehallet och hurdan kontext r. Talaren lokaliserar sig salunda angaende bade innehall
och mottagare (ibid.). Enligt Aro (2006b: 60) kan rést anses som en metafor for
synvinkel. Wertsch (1991: 51) konstaterar vidare att rost finns bade i skriftlig och i
muntlig kommunikation. Wertsch (ibid.) faststaller att Bakhtins begrepp av yttrande ar
fast kopplad med begreppet av rost eftersom ett yttrande bara kan existera om den
formas med en rost. Vidare foreslar Wertsch (1991: 56) att yttranden alltid tillhdr nagon
rost som ibland kan vara i hog grad synlig medan andra ganger mer osynlig.

Aro (2003: 282) papekar dock att det inte nodvandigtvis ar talaren vems rost kan horas i
yttrande som uttalas. Ord, yttranden och uppfattningar skaffas i social kontext genom
spraklig interaktion med andra (Bakhtin 1986: 138). Pa grund av att kunskap
harstammar fran olika kallor &r den multivoiced, flerstammig. Enligt Bakhtin (1986: 124)
ar alla yttranden ndmligen socialt laddade och yttranden som vi anvander bar med sig
roster fran tidigare anvandare. Enligt Wertsch (1991: 52, 61) reflekterar ett yttrande
dessutom dven den rosten som den ar adresserad till. Enligt Bakhtin (1981: 324) tjanar
talet samtidigt tva talare och uttrycker samtidigt tva olika intentioner och enligt Wertsch
(1991: 53, 61) finns det alltid atminstone tva roster i ett yttrande. Linell (1998: 108) gar
sa langt att han pastar att individen sjélv inte ar ansvarig for vad han sager. Enligt Linell
(ibid.) tillagnar och lanar manniskan yttranden och asikter fran personer och
organisationer i omgivningen och dessa talar genom honom. Dé&rfor anvénder talaren

yttranden och meningar for avsikter som bara delvis ar hans egna.

Wertsch (1991: 51) papekar pa ett liknande satt att résterna inte existerar isolerade fran
andra roster utan de existerar i en social miljo. Detta anknyter sig till addressivitet: att
roster ansluter sig till varandra. Detta betyder enligt Wertsch (1991: 52, 61) att mening
uppstar bara om tva eller flera roster &r i kontakt: nar lyssnarrésten beméter talarrosten.

Wertsch (1991: 53) papekar att rosten som ett yttrande ar adresserad till kan vara
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avlagsen pa temporalt, spatialt eller socialt satt och behdver alltsa inte vara synligt

narvarande.

Vidare akallar en talare enligt Wertsch (1991: 59) alltid en av flera mojliga sociolekter
nar han formar ett yttrande och denna sociolekt paverkar vad talarens individuella rost
kan uttrycka. Dessa sociolekter kan vara t.ex. sociala dialekter, professionell jargong
eller sprak hos olika aldersgrupper och generationer (Wertsch 1991: 58). Wertsch (1991:
61) jamfor sociolekter aven med talgenrer. Sociolekterna reflekterar framst den sociala
samhallsklassen av talaren medan talgenrer beskriver typiska situationer av

talkommunikation.

Wertsch (1991: 59) beskriver att processen dér man formar unika yttranden genom att
tala med sociolekter innebdr en speciell typ av dialog som kallas for ventrilokvism. Det
ar en process dar en rost talar genom en annan rost pa ett socialt sprak. Bakhtin (1981:
337-338) klargor for att storsta delen av allt som méanniskor séger bestar av andras tal:
manniskor alltsd refererar varandra i stor grad &ven i vardagligt tal. Vidare foreslar
Bakhtin (1981: 338) att storsta delen av information och asikter som maéanniskor
kommunicerar inte ar deras egna utan harstammar fran en allman och indefinit kalla.
Uttryck sa som jag horde att eller det sags att ar sdledes vanliga kallor for kunskap.
Detta leder enligt Bakhtin till att ett yttrande alltid tillhér delvis nagon annan (Wertsch
1991: 70).

Bakhtin (1981: 293) papekar att yttrandena tillhor delvis nagon annan tills talaren
befolkar dem med sin egen intention och accent. Man pa satt och vis stjal andras
yttranden och detta kallas for appropriation, tillagnande (Bakhtin 1981: 294, 348; 1986:
91-92). Samtidigt positionerar man sig sjalv i forhallande till dessa roster och tar
stallning till dem. Man kan t.ex. vara eniga eller oeniga med dem. Genom denna process
av tillagnande dér talaren tar andras roster i sin besittning utvecklar han sa smaningom
sin egen rdst som &r en sammansmaltning av olika synsétt och réster som han har traffat
i sitt liv (Bakhtin 1981: 348; 1986: 91-93). Bakhtin beskriver (1981: 293-294) hur man
genom denna Overtagande andrar yttrandena till sina egna sa att de passar for ens
begreppsvérld.
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Aro (2006b: 63, 2003: 283) papekar att om yttrandena efter 6vertagande fortfarande
kanns fraimmande har processen inte lyckats och andras roster hors tydligt. Om ett
yttrande fortfarande &r full av andras betydelser reflekterar orden i yttrandet andras
roster (Bakhtin 1981: 294). Aro (2009: 33) framfor att darfor ar rosten som hors inte
alltid talarens egen. Ett barn kan t.ex. upprepa sina foraldrars installning till ett sprak
utan att ha sjalv studerat det ifragavarande spraket eller utan att ha traffat manniskor

som talar det sprak.

Bakhtin (1981: 342, 345) beskriver att det finns tre typer av yttranden: auktoritara,
personligt 6vertygande och irrelevanta yttranden som individen maste ta stallning till.
Enligt Bakhtin (1981: 345) har irrelevanta yttranden ingen betydelse for en eller de kan
representera en synsatt som man inte kan acceptera och darfor overges dessa yttranden.
Auktoritdra yttranden & sin sida ar yttrandena av auktoriteter sasom larare, foréaldrar och
andra vuxna (Bakhtin 1981: 342, Wertsch 1991: 78). Bakhtin (1981: 343) konstaterar
att man inte kan fordriva dialog med auktoritara yttrandena utan de maste accepteras
och upprepas som de dr och auktoritetens rost hors tydligt i dessa yttranden. Wertsch
(1991: 78) beskriver vidare att sddana yttranden och deras mening ar fasta och inte kan

modifieras dven om de skulle bli i kontakt med nya roster.

Om man istallet kan reproducera andra manniskors yttrande med sina egna ord,
forefaller de som personligt 6vertygande for en (Bakhtin 1981: 345). Bakhtin (ibid.)
papekar att personligt évertygande yttranden &r dels vara egna och dels ndgon annans.
Bakhtin (1981: 345) papekar att personligt dvertygande yttranden ar oppna till sin
semantiska struktur och detta betyder dessa yttranden kan anvandas pa nya,
reproduktiva sdtt samt i nya kontexter och individens egen rost blir en del av dem
(Wertsch 1991: 79). Personligt dvertygande yttranden ar saledes dels individens egna
och dels fortfarande tillhér nagon annan och bér ekot fran tidigare kontexter (Bakhtin
1981: 345). Saledes kan det sagas att flerstammighet &r en inneboende egenskap hos
overtygande yttranden (Bakhtin 1981: 341). Aven om vi kan tilldgga vér egen rost i
dessa personligt dvertygande yttranden sa papekar Bakhtin (ibid.) att vi inte helt far
tappa den ursprungliga rosten som yttrandet har. Rostens egenskaper behévs ndmligen
for att en kreativ och dynamisk betydelse kan skapas.
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En del av yttrandena ar sadana som vi inte ens vill tillagna oss och en del kan vi inte
gora om till var egna dven om vi ville. Bakhtin (1981: 294) framhaver att nagra
yttrande kan vara sa fullproppade av andra méanniskors betydelser att de motstar
tillignande och om talaren anvéander dessa yttranden later de frammande och ekar
andras roster. It is as if they put themselves in quotation marks against the will of the
speaker” (ibid.). Wertsch (1991: 59) beskriver att rosten i detta fall talar genom andras
roster och enligt Bakhtin (1981: 294) tjanar yttrandena da fortfarande andra manniskors
intentioner. P& basis av detta papekar Aro (2009: 33) att en del av vara yttranden
oundvikligen ar flerstammiga. Var egen rost och varldsbild ar saledes en kombination
av varierande ord, yttranden och olika typer av talgenrer samt vara attityder mot dem

(ibid.) och alla dessa har vi tillagnat oss fran andra manniskor i interaktion.

3.3 Dialogismen och uppfattningar

Bakhtins begrepp av rost ar centralt dven i den dialogiska undersokningen av
uppfattningarna. Dufva (2003: 136) uppger att sasom all annan kunskap skaffas dven
uppfattningarna i umgénget och interaktion mellan ménniskor (se aven Aro 2003: 279).
Pa grund av att interaktionsprocesser forandras hela tiden anses dven uppfattningarna
vara dynamiska (Dufva 2003: 136). Dufva (2003: 136-137, se dven Aro 2006b: 60)
framfor att den dialogiska processen dar kunskap och uppfattningarna tillagnas gér dem
tudelad: de ar bade individuella och sociala, samt unika och fordelade. Dessutom béar
uppfattningarna med sig roster fran situationer som de har tillagnats i. Aro (2003: 280)
konstaterar att uppfattningarna ar dels stabila for de bygger pa individens personliga
historia och erfarenheter som har lagrats i minnet men Dufva (2003: 135-136) papekar

att dels forandras uppfattningarna standigt medan nya erfarenheter 6kar.

Dufva (2003: 138, 143) papekar salunda att &ven uppfattningarna om spraket ar
elementart flerstdammiga pa grund av att de harstammar fran flera olika kéllor, sasom
familjen, teven, kompisar och utlandsresor (jfr Alanen 2006: 23). Detta betyder att
uppfattningarna om spraket sallan bildar en enhetlig helhet utan representerar olika
synvinklar och dven kan vara motstridiga (Dufva 2003: 136-137, 139, 146). Dufva
(2003: 138) exemplifierar att uppfattningarna om ett sprak kan innehalla individuella,
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sociala och institutionella réster sasom t.ex. personliga erfarenheter, samhallets
lingvistiska attityder eller typiska diskurser for skolvarlden och sprakpolitik. Dessa kan
vara synliga i olika uppfattningarna eller de kan alla vara representerade i en och samma

uppfattning.

Dufva (2003: 134-135) papekar att darutéver att uppfattningarna skaffas i interaktion
delar manniskor dessutom sina uppfattningar i véxelverkan. Aro (2003: 280, se aven
Linell 1998: 94) papekar att uppfattningarna inte finns fardiga i huvudet och bara véntar
pa att bli uttalade utan kunskap maste ombyggas pa nytt i varje interaktionssituation.
Dufva (2003: 137) foreslar t.o.m. att uppfattningen inte ens existerar innan den
formuleras verbalt och uttalas. Dufva (2003: 140) poangterar vidare att uppfattningen
maste framkallas av ndgon eller nagot for att den kan bli uttalat. Ur denna synpunkt ar
det dessutom omdgjligt att framkalla en totalt individuell uppfattning.

Aro (2009: 40) papekar att den dialogiska synvinkeln ar i manga avseenden filosofisk
snarare an noggrann vetenskaplig teori och darfor &r det mgjligt att kombinera den med
flera olika inriktningar. Under senaste artionden har den anvants speciellt ofta
tillsammans med betraktelsesatt som baserar sig pa skrifter av Lev Vygotskij (Aro 2009:
40-41). Aro (2009: 41) faststéller att Vygotskijs sociokulturella teori, som presenteras i
nasta kapitel, behandlar utveckling och aktivitet som den dialogiska synvinkeln inte
beror.
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4 SOCIOKULTURELL TEORI

Manskligt handlande och interaktion utgér de fundamentala utgangspunkterna for
sociokulturell teori (Wertsch 1991: 8-9). Enligt Wertsch (1991: 8) star sociokulturell
teori i kontrast bade till teorier dar individen betraktas som en passiv mottagare av
information fran omgivningen och till teorier dar omgivningen betraktas som en helt
sekundar foreteelse jamfort med individen. Wertsch (1991: 6) konstaterar att i
sociokulturell teori har man som huvudsyfte att skapa en sadan redogorelse av
manskliga mentala processer som erkanner forhallandet mellan dessa processer samt

deras kulturella, historiska och institutionella forbindelser.

Lev Vygotskijs (1989-1934) var en banbrytare for utvecklingspsykologi och &r den
mest k&nda representanten for sociokulturell teori. Han var intresserad av fundamentala
fragor kring mansklig utveckling och inlarning (Newman och Holzman: 1993: 5).
Vygotskij formulerade sina idéer om mansklig utveckling under 1920- och 1930- talen i
davarande Sovjetunionen (Séljo 2000: 48). Alanen (2000: 95-96) konstaterar anda att
Vygotskij inte utvecklade en enhetlig teori men hans tankar har fungerat som underlag
for senare forskning. Enligt Wertsch (1991: 25, 50) hade Vygotskij paverkats bl.a. av
Marxistisk teori. Genom sociokulturell teori forsokte Vygotskij och hans studenter
formulera ~a psychology grounded in Marxism”, en psykologi pabyggt pa Marxism,
som hade som mal att lokalisera det privata och individuella inom kollektiva och
historiska tillstand (Thorne 2000: 225, Newman och Holzman 1993: 6). Alanen (2000:
96) konstaterar att Vygotskijs tankar har fran 1980- talet anvants allt mera inom
pedagogik och sprakvetenskap. Inom forskning i frammande sprak har det
sociokulturella perspektivet blivit populdr relativt nyligen (Alanen 2002: 202, Thorne
2000: 226) och James Lantolf har varit en foresprakare for perspektivet inom detta
omrade (se t.ex. Lantolf 2000).

Vygotskij betonar forst och framst de interrelaterade rollerna mellan individen och den
sociala omgivningen (Rogoff 1995: 140). Fundamentalt for VVygotskijs teori &r tanken
om att hogre mentala funktioner, sa som tankande, minne och medvetenhet, har sina
rotter i socialt liv (Vygotskijs 1981: 164, Wertsch 1991: 25, Rogoff och Wertsch 1984:
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1). En central fraga i sociokulturellt perspektiv ar alltsa hur barnet kommer att beharska
och internalisera dessa mentala funktioner i social interaktion med mer erfarna
samhallsmedlemmar (Rogoff och Wertsch 1984: 1). Dessutom framhaver Rogoff och
Wertsch (1984: 2) att Vygotskijs pastaende ar mer utforlig an endast att mentala
processer hos individer utvecklas i sociala sammanhang. Vygotskij (1981: 164) anser
hellre att mentala processer hos en individ ar organiserade pa sétt som reflekterar det

sociala livet som de harstammar fran.

Vygotskij (1978: 54-57) aterger dock att méanniskan inte ar i direkt kontakt med sin
omgivning utan forhallandet mellan omgivningen och individen &r medierat (se aven
Saljo 2000: 81). Enligt Wertsch, del Rio och Alvarez (1995: 20) har mediering en
central roll i sociokulturellt perspektiv.om man vill forstd manskligt handlande och
manniskans karaktér. Nasta avsnitt fokuserar mer utforligt i begreppet mediering.

4.1 Mediering och redskap

Alanen (2000: 100, 2002: 207) konstaterar att en av Vygotskijs grundtanke &r hans syn
pa hur kultur, tainkande och all mansklig verksamhet ar formedlade for manniskan
indirekt till skillnad fran en direkt relation. Denna formedling kallas for mediering i
sociokulturellt perspektiv. Manniskan anses saledes ha tillgang till varlden bara indirekt,
foljaktligen genom mediering (Wertsch m.fl. 1995: 20, Alanen 2003: 60). Detta géaller
bade i hansyn till hur manniskan mottar information om varlden och hur han handlar i
varlden och dessa tva processer anses vara grundlaggande oskiljaktiga fran varandra
(Wertsch m.fl. 1995: 21). Mediering kan alltsd ses som en forenande band mellan

individen och hans sociala och historiska omgivning (Alanen 2002: 216).

Enligt Vygotskij (1981: 137) sker mediering genom kulturella symboliska artefakter
som ocksa kan kallas for psykologiska redskap (se t.ex. Wertsch 1991: 12, Lantolf 2000:
1, Alanen 2000: 100). Dessa redskap medierar verkligheten for manniskan (S&ljé 2000:
81) och individen maste beharska anvandningen av olika redskap for att kunna agera i
varlden (Wertsch 1991: 12). Redskapen omfattar enligt Vygotskij (1981: 137) olika

system for att rékna, mata och planera och olika symbolsystem. Det mest fundamentala
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psykologiska verktyget ar spraket (Saljo 2000: 74, 82). Dessa psykologiska redskap
hjalper individen att beharska sina egna psykologiska funktioner, s som minne och
perception (Alanen 2003: 61). Utover dessa psykologiska redskap finns det dven fysiska
artefakter sasom papper och penna (Lantolf 2000: 1). Bruner (1987, refererad i Newman
och Holzman 1993: 39) papekar att det instrumentala handlandet, alltsa handlandet dar
antingen fysiska eller psykologiska redskap utnyttjas, utgdr karnan i Vygotskijs
tankande. Reskap anvands alltsd for att reglera verksamheten mellan individen och
omgivningen (Vygotskij 1978: 55). Wertsch m.fl. (1995: 21) exemplifierar att
medierande redskap erbjuder manniskan en lank mellan konkret handlande a ena sidan,
och kulturella, historiska och institutionella faktorer & andra sidan. Dessutom gors
redskap tillgangliga for kommande generationer som sedan kan bearbeta dem (Lantolf
2000: 1-2).

Newman och Holzman (1993: 39) pdpekar att redskap &r externa till borjan vilket
betyder att de for det mesta reglerar verksamheten mellan individen och omgivningen
och anvéndning av dem ar riktat mot omgivningen t.ex. for att kommunicera med andra.
Under tiden paverkar redskap, t.ex. spraket anda sin anvandare (ibid.). Enligt Vygotskij
(1978: 55) borjar spraket som forst anvands i externa kommunikativa syften att sa

smaningom forma och regera aven inre aktivitet hos anvéandaren.

Mediering medfor enligt Saljo (2000: 81, 97) att vara tankar och vara uppfattningar ar
framvuxna och darmed fargade av var kultur och de redskap som kulturen erbjuder.
Maénniskan tdnker med och genom psykologiska redskap och dessutom skapas nya hela
tiden (Saljo 2000: 100). Genom att skaffa sig tillgang till olika psykologiska redskap
blir méanniskan delaktig i hur olika foreteelser uppfattas i omvérlden (S&ljo 2000: 97).
Séljo (ibid.) papekar anda att olika redskap samtidigt ger olika perspektiv pa en
foreteelse. Mediering kan saledes ses & ena sidan som en process som innefattar de
kulturella verktygens potential till att forma handlandet, och a andra sidan som det
unika bruket av dessa verktyg (Wertsch m.fl. 1995: 22).
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4.1.1 Uppfattningar som redskap

Den sociokulturella teorin med sina synpunkter pa formedling kan aven erbjuda ett satt
att skildra forhallandet mellan uppfattningarna och handlandet (Aro 2009: 45). Alanen
(2003: 59-60) framfor att inom sociokulturell teori anses det att uppfattningarna har en
motiverande roll i méanskligt handlande men inom sociokulturell teori borde specificera
hur uppfattningarna egentligen paverkar sprakinlarning. Alanen (2003: 60) framfor att
uppfattningarna kan paverka inlarning om de anvands som medierande redskap (se dven
Aro 2009: 46).

Alanen (2003: 66) presenterar uppfattningarna som speciell typ av redskap som
medierar manskligt handlande pa samma satt som t.ex. tecken och symboler. Alanen
(ibid.) konstaterar vidare att uppfattningarna har sitt ursprung i den sociala nivan
eftersom de konstrueras i social samverkan. Om inléraren tilldgnar sig uppfattningen
blir den en del av hans internaliserade kunskapsforrad (Alanen 2003: 66). Alanen (ibid.)
betonar att det ar viktigt att studera uppfattningarna i kontexten dar de uppstar. Darfor
finns det ett stort intresse for dialogen mellan intervjuaren och informanten i hennes
undersokning (Alanen 2003: 69). Intervjusituationen anses saledes utgdra en kontext

som aven kan omforma uppfattningarna hos informanter.

Alanen (2003: 61) papekar att uppfattningarna ar speciell typ av redskap i den meningen
att de i sjalva verket bara haller pa att utformas och inte annu ar fardiga redskap. Alanen
(2003: 62) papekar namligen att bara en del av uppfattningarna har natt stallning som
redskap. En del uppfattningar kan hellre beskrivas som fordnderliga eftersom de
stdndigt omformas. Alanen (2003: 60) beskriver att inlararen antingen anvénder eller
inte anvander uppfattningarna som redskap under sin sprakinlarningsprocess. Enligt
Alanen (2003: 64) ar det ocksa mojligt att inlararen ar ovillig att anvanda uppfattningen
som redskap eftersom han inte kanner att den skulle vara helt hans egen. Aro (2009: 46)
konstaterar vidare att beslutet om att anvanda en redskap gors i sjalva verket ofta

omedvetet.
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4.2 Inlarning i sociokulturellt perspektiv

Inlarning anses i sociokulturellt perspektiv som process som har sitt ursprung i att
individen deltar i socialt medierade aktiviteter (Donato 2000: 45). Dessutom presenterar
Rogoff (1995: 141) att enligt VVygotskij intraffar kognitiv utveckling hos ett barn genom
interaktion med samhéllets andra medlemmar som &r mer insatta i samhéllets redskap
och praktiker. Enligt Saljo (2000: 22, 34) har kommunikation en central roll i
inlarningen eftersom sociokulturella resurser bade skapas och fors vidare genom
kommunikativa processer. Saljo (2000: 47, 66-67) papekar att samtalet saledes ar den
viktigaste komponenten i kunskapsbildningen. Saljo (2000: 13) péapekar vidare att
manniskan har en formaga att lara sig av erfarenheter och utnyttja dessa i framtida
sammanhang. Pa basis av detta uppger Saljo (2000: 35) att manniskans satt att tanka,
bete sig och uppfatta verkligheten ar formade av sociala och kulturella erfarenheter.
Anviandning av psykologiska redskap, sdsom sprak, inlars pa samma sétt som alla andra

funktioner i kulturell utveckling, d.v.s. genom social interaktion (Aro 2009: 43).

Vygotskij (1981: 137-138) uttalar principen att anvandningen av psykologiska redskap
andrar det manskliga handlandet grundligt och inte bara underlattar det. Pa grund av det
sociala ursprunget har aven individens satt att uppfatta vérlden ett intimt samband med
de omgivande sociala och kulturella ménstren (Saljo 2000: 105). Barnet lar sig inom
ramen for de tolkningar och tankemonster, som kallas for semiotiska resurser, som
omgivningen anvander och erbjuder (Saljo 2000: 66-67). Enligt Shotter (1993: 62, 162)
mojliggor psykologiska redskap att manniskan kan styra sina psykologiska funktioner
pa ett satt som ar lamplig i den kultur han lever i. Manniskan kan t.ex. se och hora

samma foreteelser som andra och hans beteende &r socialt 6nskvart.

Sprak och kunskaper tillagnas saledes i véxelverkan med omgivningen och
kommunikation &r den kanal genom vilken inldrning och utveckling ager rum (Saljo
2000: 68). Genom att delta i kommunikativa situationer blir ménniskan delaktig i
funktionella och anvandbara sétt att resonera och senare kan anvanda dessa sjalvstandigt
(Séljo 2000: 82, 114-115). Enligt Vygotskij (1978: 57) utgor den sociala nivan grunden
for all mansklig verksamhet: alla hogre mentala funktioner uppstar namligen forst i

interaktion mellan manniskor och inte forran detta pa den individuella nivan. Genom
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interaktion med andra méanniskor blir man saledes delaktig av kunskaper som byggts
upp historiskt i samhéllet och darfor ar barnet i en mycket elementar och existentiell

mening beroende av den vuxne (Séljo 2000: 21, 67).

4.2.1 Zonen for ndrmaste utveckling

Alanen (2000: 97) refererar att kannetecknande for Vygotskij ar hans syn pa hur en
foreteelse pa den intermentala nivan, alltsa mellan individer, 6verfors till den
intramentala nivan och till individens inre foreteelse. Kommunikation har en central
stallning i denna process (Séljo 2000: 65, Alanen 2000: 97). Forhallandet mellan det
intermentala och det intramentala gestaltar sig bast i Vygotskijs (1978: 84-91) teori om
zonen for ndrmaste utveckling (Rogoff och Wertsch 1984: 2).

Aro (2003: 279) beskriver hur ett barn som har lart sig att I6sa en uppgift med hjalp av
en larare i skolan loser dven sina hemuppgifter med hjalp av lararen &ven om denna inte
ar fysiskt ndrvarande i situationen. Lérarens hjélp &r inbaddad i 16sningen till uppgiften
aven om handlandet forefaller vara realiserat av barnet sjalvt. Denna process fran
samarbete till sjalvstandighet sker i zonen for narmaste utveckling som beskriver
skillnaden mellan individens nuvarande utvecklingsniva och den potentiella
utvecklingsnivan som individen kan uppna med hjélp av en mera kompetent individ
(Vygotskij 1978: 86). Barn kan saledes prestera och lésa problem sjalvstandigt pa den
nuvarande utvecklingsnivan men behover hjalp fran vuxna eller mera kompetenta
kamrater pa den potentiella utvecklingsnivan (Alanen 2002: 221, Séljo 2000: 120).
Barnen pa satt och vis lanar kognitiv kompetens fran medhjalparen som medierar sin
forstaelse genom psykologiska redskap (Saljo 2000: 121). Rogoff och Wertsch (1984: 1)
beskriver zonen for narmaste utveckling som dynamiskt omrade for kanslighet dar
kognitiv utveckling avancerar. Enligt S&ljo (2000: 122) kan en utvecklingszon daremot

ses som en guidning i en kulturs satt att uppfatta en foreteelse.

Lantolf (2000: 17) a sin sida fastslar att zonen for narmaste utveckling ar en metafor for
att observera och forsta hur medierande redskap tillagnas och internaliseras. Enligt Saljo

(2000: 152) innebér tillagnandet att man tillagnar sig ett psykologiskt redskap. Séljo
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(2000: 119) antyder att manniskan har i varje interaktionssituation en mojlighet att ta till
sig och tilligna kunskap fran sina medmanniskor. Enligt Saljo (2000: 124-125)
utvecklas beharskningen av féardigheter och redskap via yttre stod for att darefter styras

av individen pa egen hand.

Vygotskij (1978: 57) papekar vidare att hogre mentala kunskaper férekommer tva
ganger i manniskans utveckling. Den forsta forekomsten sker pa den intermentala nivan
dar processen distribueras mellan individen och nagon annan (Lantolf 2000: 17, Salj6
2000: 150). Senare pa den intramentala nivan genomfors uppgiften sjalvstandigt av
individen som handlar genom psykologisk mediering (Rogoff och Wertsch 1984: 2). Pa
samma satt maste ett redskap alltid anvandas for forsta gangen for sociala avsikter och
bara senare kan det anvandas for att paverka anvandaren sjalv (Wertsch 1991: 34). Detta
har till foljd att individen sa smaningom lar sig att sjalv reglera sin egen verksamhet
(Saljo 2000: 125).

Zonen for narmaste utveckling kan aven tillampas inom sprakinlarning. Donato (2000:
34) beskriver hur barnet forst pa den intermentala nivan lar sig att anvanda sprak som
psykologisk redskap for att kommunicera och dela kulturella betydelser med andra. Pa
den intramentala nivan paverkar anvandning av sprak kognitiv utveckling hos barnet
och hjalper honom att organisera sin inre och yttre varld. Enligt Alanen (2002: 211) &r
sprakets priméara uppgift social eller intersubjektiv och forst i senare stadiet far det dven
intrasubjektiva och privata karaktar. Saljo (2000: 87) papekar vidare att spraket &r
samtidigt ett kollektivt och individuellt redskap och det ar darfor det kan fungera som
en lank mellan kultur, interaktion och individuellt tinkande. Aro (2009: 42) konstaterar
att utvecklingen i zonen fér narmaste utveckling alltsa kan beskrivas att fortskrida fran
samarbete till sjalvstdndighet och till att manniskan hdrskar sin egen agency, agentivitet.
Samtidigt flyttas ansvaret fran samarbetet till individen (Aro 2003: 279).

4.2.2 Forhallandet mellan tal och tankande

Newman och Holzman (1993: 111) papekar att det ar vart att inse att Vygotskij sjalv

anvande aktiva begrepp tankande och tal istallet for substantiven tanke och sprak. Detta
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beror enligt Newman och Holzman (ibid.) pa att Vygotskij ville betona att dessa
komplexa psykologiska processer &r aktiviteter. | avhandlingen anvands bada
begreppspar kompletterande vilket beror pa begrepp som olika refererade teoretiker
sjalv har anvant. Till skillnad fran Vygotskij anvéander t.ex. Saljo (2000) begreppet
sprak.

| sociokulturellt perspektiv ar tankande hos individer ett slags form av kommunikation
som individen tidigare stétt pa, tagit till sig och anvander sedan for resurs i framtida
situationer (Séljo 2000: 105-106). Saledes har tankarna ett genuint socialt och
interaktivt ursprung. Lantolf (2000: 7) klargdr vidare hurdan synsatt det finns inom
sociokulturell teori pa forhallandet mellan tinkande och talande. Det godkénns
namligen inte att tinkande och talande skulle vara en och samma sak men de anses inte
heller vara helt separata foreteelser (Vygotskij 1962: 119, 125). Enligt Saljé (2000: 108)
utgor spraket grunden for vart tankande och var kommunikation. Lantolf (2000: 14)
faststéller vidare att enligt sociokulturell teori existerar manskliga psykologiska
processer inte i férvag i individens huvud och vantar pa att uppsta pa en tillamplig stund.
Dessutom kan tankande inte forklaras utan att beakta de anvéndbara lingvistiska
resurserna. Enligt sociokulturell teori ar talande och tiankande alltsa separata men néra
interrelaterade (Lantolf 2000: 7).

Talet har alltsa en dubbelroll i Vygotskijs (1978: 55) teori. Det &r namligen en
psykologisk redskap som hjalper till att organisera kognitiva processer medan det
samtidigt ar en av dessa processer. Talet ansags saledes komplettera privat initierat
tankande (Lantolf 2000: 7). Alanen (2002: 208) framfor att forhallandet mellan tal och
tankande ar speciell i sociokulturellt perspektiv eftersom talet formar tankande pa ett
grundligt satt. Sprak ar ett verktyg som medlar och bearbetar ménniskans tankar,
kanslor och beteende (Séljo 2000: 74, 82). Samtidigt som sprakanvandaren talar eller
skriver pa ett sprak utformar han dven sina tankar och konstruerar sin medvetenhet
(Alanen 2003: 58).
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4.3 Agentivitet

Wertsch (1998: 92-93) anvande begreppet agent i undersokningen av historiska texter
for att skildra vem som var den aktiva agenten och vem som objekten i texterna.
Agenten kan alltsa avslojas genom att stélla fragan: vem ar den som utférde handlandet?
Handlandet kan hanvisa till bade mental och konkret verksamhet. Enligt Wertsch (1998:
23) kan begreppet av agent anvandas vid handlandet som kan vara antingen inre eller
yttre och Rogoff och Wertsch (1984: 2) papekar vidare att handlandet kan dessutom
utforas i samarbete med flera manniskor (jfr den intermentala nivan) eller av enstaka
individer (jfr den intramentala nivan). Detta leder till att grupper eller individer kan
bada vara agenter som utfor handlandet. Lantolf (2000: 13-14) fortsatter med att till
borjan organiseras och regleras aktivitet hos en individ av andra men till slut borjar han
sjalv reglera sina aktiviteter. Detta hander genom tillagnandet av redskap som andra har
anvant. Aro (2003: 279) papekar att ansvaret over handlandet flyttas samtidigt fran

samarbetet till individen som agerar sjalvstandigt.

Wertsch (1991: 33) konstaterar vidare att agenten i medierat handlande &r individen
eller flera individer som handlar genom medierande redskap. Darfor kan det inte enligt
Wertsch (1998: 26) ségas att det skulle vara agenten som ensam har ansvaret for
handlandet. Svaret till fragan "vem som utforde handlandet?” skulle da inte vara “en
isolerad agent” utan “individen som handlar med redskap” (Wertsch 1998: 29). Enligt
Wertsch (1998: 30) kan agenten inte utfora handlandet utan redskap men det &r inte
heller mojligt att redskapen skulle agera utan agent. Darfor finns det en ofrankomlig

spanning mellan dessa tva (ibid.).

Begreppet av agent kan enligt Aro (2009: 49) anvandas dven i kontexten av
inlararuppfattningarna. Fragan blir da: vem eleverna attribuerar som agent i handlandet?
Detta ar forknippat med fragan om vems rost och standpunkt ar narvarande i svaren pa
inlararen. Uppdykande rost av inldraren sjalv kan antyda om Okande agentivitet och
sjalvreglering hos inlararen (Aro 2009: 49). Alanen (2003: 71) har likasa anvant
begreppet av agent for att uttyda om inl&rarnas yttranden kan associeras med dem sjalva

eller med andra manniskor. Aven Vygotskijs (1978: 86) zon for narmaste utveckling
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kan anvéndas i att analysera hur individen behdrskar sin egen agentivitet genom

utvecklingen fran samarbete till sjalvstandighet.
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5 DIALOGISM OCH SOCIOKULTURELL TEORI

Bakhtin och Vygotskij levde och arbetade i samma intellektuella miljo vilket leder till
att deras idéer ar tamligen Gverensstimmande i manga punkter (Wertsch 1991: 17). Aro
(2009: 50) papekar att dialogismen och sociokulturellt perspektiv kompletterar varandra
speciellt i tvd huvudbetoningar. Den forsta handlar om forhallandet mellan det
individuella och det sociala och den andra ar den likadana synen pa utveckling och
inldrning. Den storsta skillnaden mellan dessa teorier finns daremot enligt Aro (ibid.) i
att inom sociokulturell teori koncentrerar man sig pa kollektivets nivd medan i

dialogismen betonas det individen och hans talhandlingar.

Wertsch (1991: 67) papekar att bade Vygotskij och Bakhtin fokuserade pa hur sprak och
andra semiotiska system kan anvéndas for att skapa mening i manskligt handlande.
Wertsch (1991: 12-13) papekar att de bada anser att for att forstd manskligt mentalt
handlande maste man forstd semiotiska redskap som anvinds i mediering. Aven i
dialogismen inriktas intresset for hur sprak anvands som medel eller redskap for
sprakligt umgange och social véxelverkan (Lahteenméki 2002: 188).

Aro (2003: 278) papekar att Bakhtins dialogism och Vygotskijs sociokulturell teori
sammanfaller i deras syn pa hur sociala faktorer paverkar individens kognition. Enligt
Bakhtin (1986: 138) ar individens sprak och kunskap dialogiska i grunden. De uppstar
och utvecklas i vaxelverkan mellan individen och den sociala och fysiska omgivningen.
Aven Vygotskij (1978: 57) framfor att den sociala nivan utgor grunden for all mansklig
verksamhet. Individen l&r sig i borjan att agera i samarbete med andra och forst darefter
sjélvstandigt.

Alanen (2000: 98) framstéller att \Vygotskijs syn pa forhallandet mellan det intermentala
och intramentala ar centralt dven i Bakhtins resonerande. Enligt dialogismen utformas
individens medvetenhet namligen i standig dialog med omgivningen och andra
manniskor (Bakhtin 1984: 40, 293). Alanen (2002: 209) fortsatter att dialogen fors bade
pa den intermentala nivan, alltsa med andra manniskor, och pa den intramentala nivan,

sjalvstandigt. Detta ar mojligt for enligt Bakhtin (1986: 138) bestar individens
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medvetenhet av olika roster som utfor dialog sinsemellan (Alanen 2002: 209). Alanen
(2002: 218) konstaterar att likadan utveckling galler dven andra foreteelser sasom

uppfattningarna.

Bade inom dialogismen och inom sociokulturell teori betonas det att uppfattningarna
harstammar fran den sociala omgivningen sasom alla andra hdgre mentala funktioner
(Aro 2003: 280). Aro (2003: 280) papekar dock att bada anser att detta inte betyder att
manniskan skulle tilligna sig uppfattningarna som fardiga, flyttbara helheter (jfr
Newman och Holzman 1993: 49). Uppfattningarna flyttas t. ex inte direkt fran moder
till barn genom talet utan de byggs pa interaktion (Aro 2003: 280). Vidare konstaterar
Aro (2003: 286-287) att bada referensramarna betraktar uppfattningarna samtidigt som
stabila och dynamiska samt individuella och sociala. Det sociokulturella perspektivet
och dialogismen kan kombineras till att understka det dynamiska i uppfattningarna. Aro
(2009: 52) papekar att nar roster av andra manniskor tillagnas blir talande av
uppfattningarna sjéalvreglerad. Processen av sjalvreglering kan gestaltas i agentivitet: ju
mer agentivitet inl&rare attribuerar sig sjélv, desto battre har han tilldgnat sig yttrandena

han anvander.

Bakhtins idé av rost kan uppfattas dven med de sociokulturella begreppen av agentivitet
och sjalvreglering som haller pa att utvecklas (Aro 2009: 50). Aro (2003: 283) papekar
att enligt den sociokulturella teoribakgrunden ar andras roster som hors i talet ett tecken
pa att sjalvreglering fortfarande &r bristfallig och bara haller pa att utvecklas. Talet sker
annu pa satt och vis i samarbete med andra. Ytterligare, sasom yttrandena kan aven
redskap motsta tillagnande (Wertsch 1998: 54). Wertsch (ibid.) fastslar att sasom
Bakhtin talar om tillagnande och yttrandena som motstar tillignande kan redskapen inte

heller 14tt tillagnas.

Wertsch (1991: 88) framfor att gomd dialogism betyder att en talare for dialog med en
annan méanniska som ar narvarande bara osynligt. Den andras ord &r inte dér, men djupa
rotter av dessa ord ar kvar och de styr alla nuvarande och synliga yttranden i situationen.
Detta kan beskrivas som ett samtal fast bara en talare &r narvarande (Wertsch 1991: 86).
Bakhtins syn pa gomd dialogism kan jamforas med Vygotskijs zon fér narmaste

utveckling: problemlésning pa individuell niva ofta ar dialogisk av naturen pa grund av
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att den harstammar fran samarbete med andra méanniskor pa den intramentala nivan
(Wertsch 1998: 110).
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6 TIDIGARE STUDIER

Aro (2003, 2006a, 2006b, 2009) har studerat uppfattningarna i dialogisk och
sociokulturell referensram genom begreppen av rést och agent. | sin longitudinella
fallstudie undersokte Aro (2009) hurdana uppfattningar finska lagstadieelever har om
engelskan och inlarning av engelska och hur dessa uppfattningar utvecklas under tiden.
Informanterna (N=15) intervjuades i arskurs 1, 3 och 5 (Aro 2009: 55). Intervjuerna
analyserades utifran tre olika teoretiska perspektiv for att uppna triangulering (Aro 2009:
58). For det forsta utreddes innehallet i uppfattningarna med innehallsanalys, for det
andra analyserades roster utifran dialogismen och for det tredje undersoktes den
sociokulturella aspekten av agentivitet (Aro 2009: 58-63). Jag har valt att anvanda
liknande problemforestélining i min avhandling for den tar hénsyn till den

flerdimensionella naturen hos uppfattningarna.

Enligt Aro (2009: 154) har inlararnas uppfattningar bade varierande och aterkommande
drag. | allménhet anser informanterna att engelskan behdvs utomlands for att tala (Aro
2009: 108) men egna motiv hos inlarare for att studera spraket varierar mellan individer
och genom aren (Aro 2009: 110). Aven om inlararna anser att engelskan behovs for att
kunna kommunicera muntligt sa framhaver de ocksa att det mest effektiva sattet att lara
sig engelskan ar genom att lasa bécker (Aro 2009: 114-116). Aro (2009: 159) antar att
detta reflekterar den traditionella och formella skolundervisningen med sina mestadels
skriftliga bruk. 1 min undersokning ar malspraket svenska som inte har lika brett
internationellt anvandningsomrade som engelskan. Undervisningsmetoderna kan anda
vara liknande i bada spraken i Finland vilket kan leda till likartade resultat &ven i denna

undersokning.

Utvecklingen genom tiden syns enligt Aro (2009: 154-155) i att uppfattningarna
forandras pa grund av inlararnas egen dkande kontakt med spraket som gor deras egen
rost kraftigare. En del av uppfattningarna praglas anda av auktoritara roster vilket gor
uppfattningarna polyfona (Aro 2009: 142). Vad géller agentivitet férdndras inlararna
fran aktorer som samarbetar med foraldrarna och lararen till mer sjalvstandiga

sprakinldarare (Aro 2009: 153-154). Samtidigt borjar de ta ansvar for sin egen
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agentivitet (ibid.). Min avhandling &r inte longitudinell vilket betyder att utvecklingen i
uppfattningarna inte kan undersokas. Syftet ar anda att samtidigt fa information om
hurdana uppfattningar eleverna har om sin framtid som sprakanvandare och pa det sattet

bilda en viss kronologisk fortséttning.

Jantti (2011) kartlade uppfattningar om svenska, engelska och sprakinlarning i
allmanhet hos turismstuderanden vid en yrkeslaroanstalt. P4 samma satt som Aro (2009)
baserade dven han sin undersokning pa de dialogiska och sociokulturella teorierna.
Materialet (N=24) samlades in genom en enké&t som analyserades med deskriptiv analys
(Jantti 2011: 36-37, 39-40). Vid sidan av enkaten anvandes ocksa sjalvportratt som
datainsamlingsmetod (Jantti 2011: 40-41).

Resultaten visar enligt Jantti (2011: 104-108) att informanternas uppfattningar paverkas
av samhallets rddande syn pa sprak och sprakinlarning. Dessutom avviker
informanternas uppfattningar frdn varandra gallande svenska spraket och engelska
spraket (Jantti 2011: 93). Installningen till svenska &r tudelad enligt Jantti (2011: 94) for
sprakinlarningen betraktas a ena sidan som ointressant men a andra sidan anses svenska
spraket vara viktigt och nyttigt speciellt i arbetslivet. Installningen till engelska &r
daremot mestadels positiv nar det galler bade spraket och dess inlarning (Jantti 2011:
95).

Jantti (2011: 104-108) argumenterar att resultaten reflekterar det finska samhallets
allmanna opinion om dessa sprak. Enligt Jantti (2011: 104) paverkar svenskans stallning
som den obligatoriska andra inhemska spraket, “tvangssvenskan”, att inlarning av
spraket betraktas som trakigt. Engelskan a sin sida ar allmant uppskattad vilket syns i
resultaten (Jantti 2011: 105). Dessutom anses sprakkunnigheten vara viktigt i arbetslivet
och engelskan betraktas som det viktigaste spraket dven i detta avseende (Jantti 2011:
105-106). Det ar mojligt att en likadan uppfattning om svenskan som tvang syns aven i
mina resultat. Informanterna i Janttis undersdkning var dock tydligt aldre &n mina och
deras studiekontext &r dessutom annorlunda an grundskolan. Det aterstar att se om mina
informanter som &r relativt unga och har valt svenskan som ett valfritt &mne &ven
upplever spraket som tvang. Medan Jantti jamforde svenskan och engelskan ska jag

endast koncentrera mig pa svenskan.



41

Koskenranta (2012) a sin sida redogjorde for inlarares installning till skolamnet svenska.
Informanterna var fran arskurs sex, sju, atta och nio vilket gjorde att undersokningen var
en tvéarsnittstudie (Koskenranta 2012: 41-42). Materialet (N= 128) samlades in med en
halvstrukturerad enk&t som innehdll en uppgift dar informanterna bads rita en teckning
om vad de kommer att tinka pa om svenskar och Sverige (Koskenranta 2012: 42-43).
Resultaten analyserades i forsta hand kvalitativt med innehallsanalys (Koskenranta 2012:
44-48).

Koskenranta (2012: 73-76) rapporterar att majoriteten av inldrarna har en positiv
installning till svenskan. Speciellt svensksprakiga slaktingar och vanner har en positiv
inflytande pa installningen (Koskenranta 2012: 75). Pa motsvarande satt har
mojligheten att anvanda spraket i vardagen en positiv effekt pa installningen (ibid.).
Koskenranta (2012: 67, 75) rapporterar att i informanternas ritningar kan urskiljas tre
olika teman om svenskan, svenskar och Sverige: kunskap som hade inlarts genom egen
kontakt, kunskap i skolbdcker och kunskap fran omgivande samhéllet. 1 min
undersokning ska jag anda studera uppfattningarna i stallet for installningar.
Installningar och asikter om svenskan har varit ett populart debattamne i det finska
skollivet pa grund av spraket status som det obligatoriska andra inhemska spraket. Jag

anser att med fokus pa uppfattningarna kan jag uppna ett mer neutralt tillvdgagangsstt.

Dufva, Alanen och Aro (2003) undersokte spraklig medvetenhet hos lagstadieelever.
Aven deras undersokning stodde sig till dialogism och sociokulturell referensram
(Dufva m.fl. 2003: 296). Dufva m.fl. (2003: 299) upptéckte att elever ofta anser att
spraket ansluter sig till skolkontexten: att sprak alltsa &r ett skolamne. Kunskaperna i ett
sprak anses saledes vara detsamma som laroinnehallet i skoldamnet. Detta leder enligt
Dufva m.fl. (ibid.) till att elever varderar sina kunskaper i ett sprak genom sin kunskap i
skoldmnet. En annan observation, som Dufva m.fl. (2003: 299-300) gor, &r att barn inte
uppfattar sprak som ett medel for kommunikation. Sprak beskrivs hellre som innehall i
laroboken: sprak ar stycken i laroboken, grammatikregler och ordlistor. Pa grund av att
sprak uppfattas pa detta sétt anses det som framst skriftligt snarare an muntligt (Dufva
m.fl. 2003: 300).
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Vidare upptackte Dufva m.fl. (2003: 300) att elever gor en betydlig skillnad mellan
skolkontexten och vardagskontexten. Elever uppfattar inte t.ex. populérkulturella kéallor,
sasom backer och tv-program, som mdjliga inlarningskontexter. Resultaten tyder dven
pa att det som barn har lart sig i skolan anses inte av barnen sjdlva vara nyttigt utanfor
skolmiljon och pa motsvarande sétt det som barn har lart sig pa fritiden ansags inte vara
nyttigt i skolkontexten (Dufva m.fl. 2003: 299). Néar det ar fraga om engelskan ar det
enligt Dufva m.fl. (2003: 300) majligt att barnen har tva olika uppfattningar om spraket:
skolengelskan och vardagsengelskan. Dufva m.fl. (2003: 302) papekar anda att dven om
barnens uppfattning om sprak representerar en foreteelse som placerar sig mestadels i
skolan &r den troligen inte den enda uppfattningen. Fragestallningen och skadeplatsen

for intervjun kan ndmligen ha styrt barnens tdnkande och svar mot skolkontexten.

Aven om Dufva m.fl. (2003) undersokte spraklig medvetenhet och inte direkt
uppfattningarna, liknar undersokningens syfte och fragestallningar mina. Aven min
datainsamling sker i skolan vilket kan méjligen ha inverkan i resultaten sasom Dufva
m.fl. (2003: 302) foreslog. Dessutom kan mina informanter ha &ven starkare uppfattning
om att svenskan hor till skolan eftersom det inte finns lika mycket svensksprakig
populdrkultur i Finland jamfért med det angloamerikanska utbudet. Darfor blir det
intressant att se om eleverna kan utnyttja de svenska kéllorna som finns tillgangliga
(t.ex. Yle Fem).

Alanen (2003: 55) a sin sida utredde uppkomsten av uppfattningarna genom att tillampa
begreppen av mediering och tillagnande. Studiet gick ut pa att analysera longitudinell
intervjudata som samlades av sju till nio ar gamla elever som laste fraimmande sprak i
Finland (ibid.). Sociokulturell referensram utgjorde teoribakgrunden for att studera
uppfattningarna som definierades som medierande redskap (Alanen 2003: 55-56).
Alanen (2003: 80) konkluderade att det viktigaste sattet pa vilket redskap, alltsa

uppfattningarna, konstrueras ar genom dialogiskt tal.

Vidare rapporterar Alanen (2003: 72) att i stallet for att yttra nagra generaliserade
uttryck om sprakinlarning presenterar eleverna hellre i intervjun olika objekt, situationer
och utomstdende agenter som de personligen férknippar med intervjuteman. Alanen

(ibid.) presenterar vidare att medan en del av inlérarnas yttranden verkar vara tillagnade
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fran andra manniskor, baserar en del uppfattningar pa deras egna personliga erfarenheter.
Alanen (2003: 76) foresar att eleverna verkar vara medvetna om att de inte har den
nodvandiga erfarenheten som behovs for att kunna svara intervjuarens fragor och darfor
ar de villiga att inkludera sina narmaste till dialogen. Alanen (2003: 80) fastslar att utan
att vara fysiskt narvarande &r de narmaste till barnet med i situationen pa en symbolisk
niva. Alanen (2003: 80-81) papekar vidare att det aven ar mojligt att eleverna har
tillagnat sig kunskapen som behdvs for att kunna svara pa intervjufragor men har inte
forstatt meningen bakom kunskapen pa djupare niva och darfor vill framfora
utomstaende agenter i diskussionen. Jag antar att d&ven mina informanter kan framfora
utomstaende agenter till diskussion for att komplettera sitt budskap. Det aterstar anda att

se vilka dessa agenter egentligen ar: foraldrar, larare eller ndgra helt andra manniskor.
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/7 MATERIAL OCH METOD

| detta kapitel redogdrs for hur undersokningen genomfordes. Forst specificeras syftet
och forskningsfragorna (avsnitt 7.1) och darefter redogors for datainsamlingsmetod
d.v.s. temaintervju (avsnitt 7.2). Avsnitt 7.3 handlar om analysmetoder och slutligen

presenteras datainsamling och informanterna (avsnitt 7.4).

7.1 Problem och fragestéllningar

Syftet med denna undersokning &r att utreda hurdana uppfattningar sprakinlérare har om
svenska spraket och inldarning av svenska spraket. Intresset fokuserades pa de elever
som redan har last svenska och har erfarenhet av svenskstudier och svenska spraket.

Med denna undersokning syftar jag saledes till att fa svar pa foljande forskningsfragor:

i. Hurdana uppfattningar har lagstadieelever om svenska spraket och inlarning av

svenska spraket?
ii. Vems roster kan man hora i elevernas uppfattningar?
iii. Hurdan uppfattning har eleverna om sin egen roll och agentivitet i sprakinlarning?

For det forsta, undersoks elevernas uppfattningar om spraket och sprakinlarning.
Intresset ligger saledes i uppfattningarnas innehall. Vidare &r syftet att kartlagga
uppfattningarna bade pa allman niva (hur lar man sig svenska spraket) och angaende
deras eget liv (hur har du lart dig svenska) och om det finns nagra skillnader mellan

dessa nivaer.

Den andra forskningsfragan syftar pa att kartlagga till vilken grad ar elevernas
uppfattningar deras egna. Dessutom ska det utredas om roster av t.ex. larare, foraldrar

eller kompisar kan héras bakom elevernas yttranden. Det blir dessutom intressant att se
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om den pagaende allméanna diskussionen om den obligatoriska undervisningen av det

andra inhemska spraket kommer att horas i elevernas yttranden.

For det tredje ar intresset riktat for hur eleverna uppfattar sin egen roll i sprakinlarning.
Begreppet av agent anvands for att uttyda om informanternas utlatanden kan associeras
med dem sjédlva eller med ndgon annan. Dessutom ar syftet att utreda om eleverna

presenterar sig som passiva eller aktiva deltagare i sprakinlarningsprocessen.

7.2 Temaintervju

Materialet till undersdékningen insamlades med parintervjuer. Intervjun anses ofta vara
den huvudsakliga datainsamlingsmetoden i kvalitativ undersokning (Hirsjarvi, Remes
och Sajavaara 2009: 205) och i dialogiskt perspektiv (Dufva 1998: 97). Intervjun kan
betraktas som bra metod da informanten anses som subjekt som maste fa uttrycka sig sa
fritt som mojligt (Hirsjarvi m.fl. 2009: 205, Hirsjarvi och Hurme 2000: 35) och detta &r
rekommenderbart &ven ur synvinkeln av dialogismen (Dufva 2003: 140). Dufva (1998:
98) papekar att ur dialogiskt perspektiv anses informanterna inte vara utbytbara objekt
utan individer vems roster eller erfarenheter forskaren forsoker hora och spela in. Dufva
(ibid.) faststéller att om informanten ses som en meningsskapande och aktiv partner i
undersokningen leder detta till att &ven forskarrollen blir annorlunda. | dialogismen ar
forskaren inte en utomstaende observator utan en aktiv deltagare i forskningssituationen.
Senare i forskningsprocessen dr forskaren en subjektiv uttolkare av informanternas svar
och beteende. Denna syn som dialogisk synvinkel haller om roller av informanten och
forskaren betyder aven en forandring fran att analysera ett sprak objektivt till att
analysera hur sprakanvandaren uppfattar och anvander sprak (Dufva 1998: 98.). Dufva
(ibid.) beskriver att vetenskaplig kunskap skapas i en dialog dar forskaren, informanten
och badas tidigare erfarenheter samverkar.

Tuomi och Sarajarvi (2013: 72) papekar att nar man vill veta vad en manniska tanker sa
ar det enkelt och vettigt att friga honom om detta. Enligt Trost (1997: 24) gar
kvalitativa intervjuer ut pa att forsta hur respondenten tanker och kanner och hur hans

forstaliningsvérld ser ut. Hirsjarvi och Hurme (2000: 41) anser att intervjun &r lamplig
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metod da syftet ar att foérmedla informantens kanslor, tankar, uppfattningar och
erfarenheter. Intervjun ar speciellt lamplig i sa fall amnet inte tidigare har kartlagts
(Hirsjarvi m.fl. 2009: 205). Uppfattningarna om svenska har inte studerats vittbekant
aven om det finns forskning om uppfattningarna i andra sprak.

Hirsjarvi m.fl. (2009: 204) beskriver intervju som en datainsamlingsmetod dar forskaren
och informanten ar i direkt spraklig interaktion. Hirsjarvi och Hurme (2000: 34-35)
papekar att intervju ar en flexibel metod for flera olika undersékningssyften eftersom
informanternas svar latt kan fortydligas och fordjupas i intervjusituationen. Tuomi och
Sarajérvi (2013: 73) tillagger att intervjuaren har en mojlighet att upprepa en fraga om

det behovs eller variera frageordningen enligt situationen.

Hirsjarvi och Hurme (2000: 47) konstaterar att i en halvstrukturerad intervju framfors
samma fragor for alla informanter men ordningen eller formuleringar kan variera (se
aven Hirsjarvi m.fl. 2009: 208). Med temaintervju anses i Hirsjarvi och Hurme (2000:
47-48) en intervju som dr riktat i vissa teman som intervjuaren och informanten
diskuterar sinsemellan utan att det finns nagra svarsalternativ. Bell (2006: 162) kallar
dessa for fokuserade intervjuer dar intervjuaren har inget frageformular utan féljer en
viss struktur som tacker olika teman som ska tas upp under intervjun. Respondenten far
utrymme att prata omkring fradgorna och de tankar som véacks. Ur metodologisk
synvinkel betonar temaintervju enligt Tuomi och Sarajarvi (2013: 75) tolkningar och

meningar som manniskor ger at olika teman och hur meningen fods i interaktion.

I ett sociokulturellt perspektiv ar det naturligt att anta att tdnkande kan vara en kollektiv
process, nagot som ager rum mellan manniskor likvéal som inom dem (Saljo 2000: 108).
Ur detta betraktelsesatt &r gruppintervju ett motiverat val fér min undersokning. Enligt
Trost (1997: 26) anses informanterna bli mer otvungna nar de inte ar ensamma i
situationen. Dessutom &r gruppintervjun effektiv néar det samtidigt samlas information
fran flera manniskor. Fordelarna med gruppintervjuer ar vidare att interaktion i gruppen
kan ge storre insikt hos den enskilde om dennes egna tankar och bevekelsegrunder
(Dufva 2003: 140). Deltagarna far dessutom mdjligheten att utveckla vidare varandras
idéer (Trost 1997: 27).



47

Hirsjarvi och Hurme (2000: 63, 128) papekar att gruppintervju ar en bra metod nar man
vill undersoka barn eftersom de far stod fran varandra och dessutom kan intervjuaren
medverka till att atmosféren blir bekvdm och trygg vilket &r vasentligt om barn ar blyga
eller forsiktiga. For denna studie valdes det gruppintervju eftersom informanterna var
unga elever och intervjuaren inte var bekant for dem. Intervjugrupperna var sma och
bestod bara av tva elever for att dokumentationen skulle bli lattare. Risken for
eventuella maktkamper som kan forekomma och péaverka informanternas svar
minimerades med hjalp av sma gruppstorlekar. Férhoppningsvis befriade stodet fran

gruppen samtalet under intervjun och eventuellt negativt tryck blev minimailt.

Intervjun som datainsamlingsmetod har &ven sina nackdelar. Hirsjarvi m.fl. (2009: 207)
paminner att intervju sker i en kontextbunden situation och saledes far resultaten inte
generaliseras till overdrift. A andra sidan &r generalisering inte ens syftet i denna
fallstudie. Reliabiliteten av en intervju forsvagas dessutom om informanterna svarar pa
ett socialt onskvart satt (Hirsjarvi m.fl. 2009: 206-207) och inte enligt sin egen mening.
| gruppintervjuer kan registreringen och dokumentationen av vad som sker vara
problematiskt (Trost 1997: 27). Vidare papekar Trost (ibid.) att deltagarna kan latt
samlas kring en asikt som &r “lamplig” i situationen om grupptrycket blir for stort.
Déarfor rekommenderar Trost (1997: 27) att gruppintervjuer inte borde anvéndas for att
komma at attityder eller asikter men daremot passar de bra for att fa fram deltagarnas

erfarenheter.

Min intervjuram (bilaga 1) bestod av fyra teman med flera preciserande fragor. De fyra
teman var: bakgrundsinformation, studier i svenskan, det latta och det svara samt
anvandning av svenskan. Teman baserade sig pa forskningsfragorna (avsnitt 7.1) och pa
tidigare kunskap om fenomenet. Det forsta temat inneholl information om
informanternas alder och tidigare sprakstudier. Det andra temat, studier i svenskan,
behandlade informanternas uppfattningar om inlarning av svenska spraket i allméanhet
och pa personlig niva. Med det tredje temat granskades elevernas uppfattningar om vad
som ar latt eller svart med spraket. Det sista temat behandlade anvandningen och nyttan
av svenskan. Intervjufragorna baserar sig dels pa Aros (2009) intervjufragor och dels pa
mina egna intressen. Intervjuteman behandlades i ndstan samma ordning i varje intervju

men ibland varierade ordningen enligt situationen i pagaende intervjun. Alla
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exempelfragor framstélldes inte i varje intervju om temaomraden annars tacktes i

diskussioner.

7.3 Analysmetod

Analysmetoden i denna undersokning ar kvalitativ. Linell (1998: 265) framhé&ver att
naturen hos dialog kraver kvalitativa metoder i forsok att fanga mangfacetterade och
dynamiska egenskaper hos en bestdmd dialog och i en bestamd kontext. Enligt Dufva
(1998: 96-97) har metodologin i dialogiska perspektivet tva huvudbetoningar. For det
forsta betonas betydelse dver formen och fér det andra den sociala aspekten av spraket.
Dialogisk undersdkning beskrivs av Dufva (1998: 98) som en cirkel dar material som
undersoks och teorin som forskaren stodjer sig till ar i ett reciprokt forhallande. Nya
fynd leder till teori om spraket och med nya teorier skapas det nya synsatt i

undersokningen (se aven Kiviniemi 2001: 68).

Creswell (2012: 45, 47) beskriver att kvalitativ undersdkning ar en process dar
forskaren forsoker ta reda pa hurdana betydelser informanten ger till fenomenet i fraga.
Detta sker genom ett komplext tankearbete som utnyttjar bade induktivt och deduktivt
tankande och som har som syfte att skapa en holistisk beskrivning av temat (ibid.).
Hirsjarvi och Hurme (2000: 58-59) konstaterar att med kvalitativ metod forsoker man
forsta den undersokta foreteelsen i stallet for att géra omfattande generaliseringar om
den (se aven Kiviniemi 2001: 68). Det finns flera olika satt att analysera information
och syftet ar att fa en bred bild av foreteelsen (Creswell 2012: 180-182). | kvalitativ
undersokning forsoker man enligt Kiviniemi (2001: 68) bilda en helhet vilket betyder

att forskaren forsoker forsta amnet i relation med dess kontext.

Analysen kommer att utféras med innehallsanalys. Enligt Tuomi och Sarajarvi (2013:
103) stravar man med innehallsanalys efter att fa en koncis och allman beskrivning av
fenomenet. Man forsoker leta efter betydelsen i textmaterialen (Tuomi och Sarajarvi
2013: 104). Syftet med analysen ar att 6ka informationsvérde eftersom man forsoker

skapa en meningsfull och enhetlig information ur osammanhangande material (Tuomi
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och Sarajarvi 2013: 108). Analysen baserar sig pa logisk bedémning och tolkning dar

materialet till borjan demonteras och efterat fors ihop till en ny logisk helhet (ibid.).

Innehallsanalysen i avhandlingen ar dels teoribaserad och dels materialbaserad. | en
teoribaserad analys styrs analysen av en pa forhand definierat ram som bygger pa
tidigare kunskap om fenomen (Tuomi och Sarajarvi 2013: 97). | foreliggande
undersokning utgdr intervjuteman den teoribaserade ramen for analysen.
Materialbaserad analys & sin sida betyder enligt Tuomi och Sarajarvi (2013: 95) att
analysenheterna konstitueras ur materialet utan att de skulle finnas i forvég. |

avhandlingen ska saledes bada analysmetoderna kombineras.

Jag paborjar analysen med att lyssna pa de inspelade intervjuerna flera ganger och
transkribera dem (se bilaga 2). Genom att lasa dessa transkriberingar atskilliga ganger i
sin helhet satte jag mig in i deras innehall for att faststalla det centrala budskapet i dem.
Darefter studerade jag intervjuerna noggrannare for att hitta svar till forskningsfragorna.
Ur textmaterialet urskiljde jag forenklade uttryck som innehdll de viktigaste
betydelserna (se t.ex. Tuomi och Sarajarvi 2013: 109). Dessa forkortade jag i fortatad
form for att underlatta analysen. Jag fordelade dessa uttryck in i materialstyrda
underkategorier. Dérefter forenade jag dessa underkategorier till teoristyrda
Overkategorier som jag formade ur intervjuteman. Figur 1 exemplifierar dessa

analysfaser.

Inspelade Transkriberingar
interviuer lyssnas lases & Forenklade
paoch tordjupning 1 uttryck eftersoks
transkriberas imnehallet

U

Underkategorier G .
S got Bildning av Forenklade
forenas med S

L o underkategorier uttryck forkortas
overkategorier = ’

FIGUR 1 Faserna i innehallsanalys (efter Tuomi och Sarajarvi 2013: 109).
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Roster och flerstimmighet & sin sida undersoktes genom att analysera innehdll och
formuleringar i elevernas svar. Samtidigt som eleverna talar om sina uppfattningar ar
det mojligt att hora vilken rost de anvander och hurdan agentivitet som representeras.
Enligt Aro (2009: 61, 288) kan elevernas formuleringar fungera som antydan om att
vem som rosten tillhor. Elever kan t.ex. anvanda en talgenre som tillhér nagon speciell
grupp eller medvetet citera nagon. Réster av andra kan anvandas dven fortackt genom
t.ex. ventrilokvism. Ibland &r det latt att urskilja frammande rdster om eleven direkt och
synligt refererar till andras manniskor (Aro 2003: 287). Aro (2003: 288) papekar dock
att andras yttranden kan lanas utan att direkt namna kéllan men den frammande rosten
hors i alla fall pa ett eller annat satt. Enligt Bakhtin (1981: 294) blir ”lanade yttranden i
citattecken”: vilket betyder att de later frammande och passar inte riktigt i yttrandet. Aro
(2003: 289) papekar dock att elever dven kan anvanda frammande roster skickligt utan
hanvisning till den egentliga kallan eller spraklig forandring vilket medfér en utmaning

for analysen av roster.

Aro (2009: 62-63) framfor att dven agentivitet kan analyseras genom innehallet och
formuleringar i svaren. Nar det galler formuleringar kan det enligt Aro (2009: 62)
analyseras vem som placeras som subjekten i satsen. Med jag som subjekt presenterar
informanten sig sjalv som agent medan hon/han eller passiv form kan vara ett tecken pa
att agentivitet attribueras till ndgon annan. Innehallsmassigt kan det analyseras hur
eleverna framstaller sin agentivitet och hurdana aktiviteter de beskriver (Aro 2009: 62—
63). Dessutom papekar Aro (2009: 63) att alla dessa tre analysenheter, innehall, rost
samt agentivitet, & i ndra forbindelse med varandra. N&r eleverna vyttrar sina
uppfattningar om sprak kan de inte undvika att anvanda en rost och ta stéllning till

agentivitet. Darfor ar dven analysen av dessa tre delvis 6verlappande.

7.4 Informanter och datainsamling

Materialet samlades in vid ett lagstadium i ett finsksprakigt omrade i Finland i januari
2015. Respondenterna var 12 lagstadieelever som laste svenska som A2- sprak i en
finsksprakig skola. Tio av respondenter var flickor och tva pojkar och alla gick i sjatte

arskurs och var alltsa 12 till 13 ar gamla. Utover dessa elever bestod gruppen av en elev
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som var bortrest vid undersokningstillfallet och en elev som inte ville delta i
undersokningen. Alla informanter hade finska som modersmal och detta var deras tredje
ar med svenskstudier, de hade saledes borjat samtidigt. Dessutom hade de alla borjat
lasa engelska ett ar fore svenskstudier. Annars var sprakkunskap hos elever mindre, bara
en av flickorna, Peppi, laste ryska som ett annat A2-sprak. | fortséattningen ska jag

hanvisa till respondenterna med pseudonymer som ar féljande:

Flickor: Silja, Inka, Piia, Peppi, Essi, Seela, Sandra och Rosa

Pojkar: Eelis och Patrik

Materialet samlades in av mig personligen, pa plats i skolan. Intervjuer utférdes under
svensklektioner vid tva olika tillfallen inom en vecka. Jag hade tidigare kontaktat
svensklararen och rektorn for skolan och informerat dem om undersékningen.
Svensklararen skaffade tillstand fran elevernas vardnadshavare. Till borjan presenterade
jag mig sjalv for hela klassen och redogjorde for att jag skulle utféra intervjuer som
ber6r svenska spraket och tillhér min magisteravhandling. Eleverna kom parvis till
intervjun som holls i ett litet rum vid sidan av klassrummet. Lararen skickade alltid
nasta par hos mig men eleverna fick fritt vélja sina par. Resten av klassen gjorde
uppgifter under lararens handledning. Intervjuerna inspelades med mp3- inspelare och
totalt blev det sex intervjuer. Paren presenteras i tabell 2.

Tabell 2 Intervjuparen

Silja och Inka Eelis och Patrik
Piia och Peppi Essi och Seela
Sandra och Rosa Sofia och Emilia

| borjan av varje intervju presenterade jag mig en gang till och redogjorde for att
intervjun handlade om svenska spraket och inldarning av svenska spraket. Dessutom
informerade jag att eleverna skulle vara anonyma i sjélva avhandlingen. Jag berattade
ocksa att intervjun spelas in sa att jag inte behdver anteckna hela tiden men att
inspelningar inte kommer till ndgon allmén spridning. Vidare bad jag eleverna att inte
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bry sig mera om bandspelaren och tala pa normalt tonlage. Alla intervjufragor stalldes
pa finska och dessutom svarade eleverna pa finska. | slutet av intervjuerna tackade jag
eleverna och undrade om de hade nagra fragor at mig. Intervjuerna tog i genomsnitt 20

minuter.

Den ifrdgavarande undersokningen ar en kvalitativ fallstudie. Creswell (2012: 97, 104)
definierar att syftet av en fallstudie &r att utarbeta en djupgaende beskrivning och analys
av ett fall. Gruppen av 12 elever och deras uppfattningar om sprak utgor fallet i denna
undersokning. Jag ska saledes inte betrakta varje informant individuellt utan utreda

hurdana teman uppstar i gruppen.
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8 RESULTAT

| detta kapitel presenteras resultaten for denna undersokning. For det forsta granskas
innehallet i elevernas uppfattningar om svenska. | det andra avsnittet utreds fragor kring
roster i elevernas svar och till slut behandlas agentivitet. Alla oGversattningar av
intervjucitaten i denna resultatomgang ar mina egna. Intervjufragorna aterges om de

anses vara nodvandiga for forstaelsen av kontexten.

8.1 Innehallet i uppfattningarna

Innehallet i elevernas uppfattningar kartlaggs angaende inlarning och studier i svenskan,
behoven for svenskan och karaktaren av svenskan. Syftet ar att utreda uppfattningarna

samtidigt bade pa allman niva och angaende elevernas eget liv.

8.1.1 Att studera svenska

Fragorna som stalldes under teman Att studera svenska innehdll fragor om varfor
manniskor lar sig svenska i allménhet och om elevernas egna motiv for svenskstudier.
Dessutom fragades eleverna om méjliga sprakinlarningskontexter. Ytterligare innehéll

teman fragor om hur inlarning sker i praktiken och hur eleverna lar sig bast (se bilaga 1).

De populéraste orsakerna som eleverna gav for allmanhetens svenskstudier var talande i
Sverige och svenskans stallning som Finlands andra officiella sprak. Eleverna var alltsa
mycket medvetna om att svenskan behdvs i Sverige och betonade att man kan tala

svenska dar.

[1] KL: Miksi ihmiset opettelee ruotsia?
Rosa: No, ettd ne, osais vaikka, jos ne menee Ruotsiin, nii sitte ettd ne osaa sid
sit puhua sita, ja.

KL: Varfor 1ar méanniskor sig svenska?
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Rosa: Na, darfor att de till exempel kunde, om de aker till Sverige, sa, att de
sedan déar kan tala det, och.

[2] Peppi: No jos menee vaikka Ruotsiin, ni sitte ei tarvi puhuu siella englantia, voi
puhuu ruotsia siella.
Peppi: N alltsd om man aker till exempel till Sverige sa sen behGver man inte

tala engelska dér, man kan tala svenska dér.

I exempel 1 refererar Rosa till behovet av svenskan om manniskor aker till Sverige och
att de da kan tala svenska dar. Hon alltsd betonar betydelsen av de muntliga
kunskaperna i svenskan. Peppi narmar sig talandet fran ett delvis annat perspektiv i
exempel 2. Peppi konstaterar namligen att om man kan svenska behdver man inte tala
engelska i Sverige. Aven Peppi lokaliserar behovet for svenskan till vistelse i Sverige
genom att konstatera; om man aker till exempel till Sverige. Hon betonar &nda att om
man kan tala svenska behdver man inte tala engelska dar. Hon antar att om man inte
kan tala svenska talar man istallet engelska men samtidigt antyder hennes svar att det ar
battre om man kan tala det lokala spraket eftersom hon betonar att man inte behover tala
engelska. Fardigheter i malspraket anses pa satt och vis som vardefulla och muntliga

fardigheterna betonas mest.

Vidare anser eleverna att svenskan studeras for agerandet med svenskar dven utanfor
Sverige. Det ar alltsd inte enbart i Sverige dar svenskan anses behdvas utan eleverna
anger att det aven finns svenskar i Finland. Den viktigaste fardigheten dr aven i detta

fall att kunna tala med svenskar.

[3] KL: Miksi ihmiset opettelee ruotsia?
Piia: Ku Suomessa on ruotsalaisiaki, ni niitte kaa voi puhua — —.
KL: Varfor 1ar ménniskor sig svenska?

Piia: D& det finns aven svenskar i Finland, s& man kan tala med dem —— .

[4] Essi: No kai se on sit niinku helpompaa, ku Suomessaki, niinku, varsinki tuol
paakaupunkiseudulla on aika paljon ruotsalaisii, ja ku siella niinku Suomessa

puhutaa niin paljon ruotsii.
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Essi: Alltsd det ar kanske sadar lattare, da aven i Finland, sadar, sarskilt dar i
huvudstadsregionen finns det ganska mycket svenskar, och sa dar liksom i

Finland, talas det sa mycket svenska.

Piia faststaller i exempel 3 att det dven finns svenskar i Finland men det ar inte tydligt
om hon refererar till finlandssvenskar eller till sverigesvenskar som av nagon anledning
vistas i Finland. Hon anser anda att det ar bra om man kan tala med dem vilket tyder pa
att muntlig kommunikation uppskattas hogt dven i hennes fall. Essi a sin sida definierar
i exempel 4 att det ar precis huvudstadsregionen dar det finns svenskar i Finland. Essi
anvander formuleringen det ar lattare vilket i mitt anseende refererar till att umganget
med svenskar underldttas om man kan svenska. Dessutom har Essi den uppfattningen att
det finns ganska mycket svenskar och att det talas sa mycket svenska i Finland vilket
tyder pa att pa grund av att svenskan ar sa vanligt forekommande vill manniskor léra sig

spraket.

Den andra vanliga forklaringen for manniskornas intresse for svenskstudier var saledes
svenskans officiella stallning i Finland. Eleverna vet att Finland har tva officiella sprak

och svenskan ar det andra av dessa.

[5] KL: Miksi ihmiset opettelee ruotsia?
Inka: Ja sitten kun toi Suomen toinen virallinen kieli on ruotsi, ni sitd on
Suomessakin aika paljon kuitenkin sita ninku esill& sita ruotsin kielta.
KL: Varfor lar manniskor sig svenska?
Inka: Och sedan da det dar Finlands andra officiella sprak &r svenska sa det finns

aven i Finland ganska mycket av det &nda sa dar framme det dar svenska spraket.

Inka definierar svenskans stéllning i Finland som andra officiella sprak. Hon papekar
vidare att pa grund av den officiella stallningen &r svenskan framme. Jag antar att hon
menar att svenskan ar ratt sa synlig i det finlandska samhéllet pa grund av sin status och
darfor vill manniskorna studera det. Det ar aven mojligt att denna motivering anknyter
sig till en annan forklaring till manniskornas intresse for svenskan: namligen behovet
for spraket i arbetslivet. Manga offentliga tjanster kraver namligen kunskaper aven i

svenskan.
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[6] KL: Miksi ihmiset opettelee ruotsia?
Sofia: Noo, sité voi tartteta jos hakee johonkin tihin, tai.
KL: Varfor 1ar méanniskor sig svenska?

Sofia: Naa, man kan behova det om man soker efter ett jobb, eller.

[7] KL: No miks te luulette ettd ihmiset yleensa opettelee ruotsin kielta?
Silja: No siis maa, ku sita tarvitaan aika paljon niinku eri tydpaikoissa. Ja niinku
jos on joku, no kumminki ((nauraa)).
KL: Na varfor tror ni att manniskor i allmanhet lar sig svenska?
Silja: Na alltsa jag, da det behovs ganska mycket alltsa pa olika arbetsplatser.
Och om man ar nagon, alltsa i alla fall ((skrattar)).

Sofia foreslar i exempel 6 att man kan ha behov for svenskan om man soker efter ett
jobb. Daremot faststaller Sofia inte precis att spraket skulle behdvas i jobbet men enligt
henne verkar sprakkunskaper vara viktiga nar man letar efter ett arbete. Dartill forekom
det &ven uppfattningar och yttranden om behovet i det egentliga yrkeslivet. | exempel 7
uppger Silja namligen att svenskan behdvs pa olika arbetsplatser. Hon antyder att det
finns flera olika yrken som kréver kunskaper i svenska. Trots allt definierar varken hon
eller Sofia om det ar muntlig eller skriftlig kunskap som behodvs i arbetslivet. Silja
borjar exemplifiera sitt svar genom att uppge att spraket behévs om man &r nagon, som
om hon skulle ha ett visst yrke eller en bestdamd arbetsposition i huvudet, men sen slutar
hon anda denna tanke med skrattet. Eleverna har alltsd den uppfattning att svenska
behdvs i arbetslivet men de preciserar inte hurdan kunskap som behdvs eller hurdana
yrken som behdver spraket. Detta kan tyda pa att de inte hade sa detaljerad erfarenhet

och kunskap om arbetslivets krav och darfor inte kunde precisera sin mening.

Nyttoaspekten av spraket utgor aven en fordel som enligt eleverna kan paverka

manniskornas intresse for svenskstudier.

[8] KL: Miksi ihmiset opettelee ruotsia?
Piia: No koska suomi on kakskielinen maa ja sitte voi siita olla hyotyaki.
KL: Varfor 1ar ménniskor sig svenska?
Piia: Na eftersom Finland &r ett tvasprakigt land och sedan kan man ocksa ha

nytta av det.
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| detta exempel kombinerar Piia den i exempel 5 tidigare omnédmnda officiella
stallningen av svenska spraket och den mgjligheten att man ocksa kan ha nytta av
spraket. Det verkar som om Piia inte ar hundraprocent siker pa den mojliga nyttan
eftersom hon uttrycker att man kan ha nytta av svenskan men inte nddvéandigtvis. Med
uttrycket ocksa nytta verkar Piia gora ett slags skillnad till tvasprakigheten av Finland
som hon tidigare namner. Det verkar som om nyttan och tvasprakigheten inte skulle

vara forknippade med varandra utan de presenteras som tva separata foreteelser.

Elevernas personliga orsaker for svenskstudier var delvis annorlunda &n dem som de
gav till méanniskor i allmanhet. Elevernas egna orsaker for att studera svenska fordelade
sig mellan teman som ansl6t sig till nuldget och teman som forknippades med framtiden
och vuxenlivet. Tva popularaste orsaker for deras egna svenskstudier var for det forsta
att svenskstudier upplevdes som angendma och for det andra kamraternas inflytelse. |
flera fall brukade dessa tva dessutom ga samman med varandra. Svenskstudier blev

saledes lockande om &ven kompisarna studerade spraket.

[9] KL: Miks sind sitte oot paattany opiskella just tata ruotsin kielta?
Silja: Maa ehka alotin ku kaikki mun kaverit sano, et ne alottaa ni sit m& ajattelin
et se on varmaan aika kivaa ja kumminki Inkan isosisko sano, etta se on kivaa,
niin.
KL: Varfor har du da bestamt dig att studera just svenska spraket?
Silja: Jag kanske borjade eftersom alla mina kompisar sa att de skulle borja sa
sen tankte jag att det ar visst ganska kul, och likval sa Inkas storasyster att det &r

kul, sa.

Silja rapporterar att hon har borjat studera svenska eftersom alla kompisar sa att de
skulle borja. Detta har fatt henne att dra den slutsatsen att det &r visst ganska kul.
Kompisarna har alltsa en relativt stor inflytelse och de anses ha ratt i sadana har fragor.
Dessutom kan det dven vara mojligt att elever inte vill bli utomstaende i en sadan ny
situation dar sprakstudier pabdrjas och hellre vill vara en del av gruppen. Silja uppger
vidare att den sista sékerheten fér bestammelsen kom med att kamratens storasyster sa
att det ar kul. Inka hade namligen precis tidigare i intervjun redogjort for att hennes
storasyster borjade svenskstudier nagra ar tidigare an hon sjalv. Aven Silja verkar alltsa
ha haft kontakt med denna storasyster och hennes asikt och erfarenhet uppskattas hogt.
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Det ar mojligt att rekommendation av nagon bekant paverkar mera & om den skulle

komma av nagon obekant person.

Utover svenskstudier kan sjalva svenska spraket anses som angenamt vilket & sin sida

motiverar till studierna.

[10] KL: Miksi sind oot paattany opiskella ruotsia?
Eelis: No koska ruotsi on mun mielesta kivaa ja sitte (tanne tuli) kavereita ja sitte.
0O06. No. M&é4 vaan tykkaan ruotsista.
KL: Varfor har du bestdmt dig att studera svenska?
Eelis: Na eftersom jag tycker att svenskan ar kul och sen (hit kom) kompisar och
sen. O6. Alltsa. Jag bara tycker om svenska.

[11] Essi: No mun mielesta se on sillein kiva, ja mun mielesté on tosi kiva oppia uusia
kielia.
Essi: Alltsa jag tycker att det ar sadar kul, och jag tycker att det ar jatte kul att

lara sig nya sprak.

Eelis uttrycker i exempel 10 tva ganger sin positiva uppfattning om svenskan genom att
konstatera att svenskan &ar kul och att han bara tycker om svenska. Dessutom papekar
han att kompisar kom hit vilket refererar till att &ven de hade valt svenskstudierna.
Kompisarnas narvarande ar liksom en fordel till som har lockat Eelis att borja studera
svenska. Den positiva uppfattningen om svenska spraket och studier i svenska kan aven
forknippas med andra saker &n kompisar. Essi uppger i exempel 11 ndmligen att det ar
sadar kul vilket i min mening refererar antingen till svenskstudier eller till svenska
spraket men det blir inte klart pa basis av detta yttrande. Essi fortsatter anda med att
uppge att det ar kul att lara sig nya sprak. Sjalva sprakinlarningen och beharskningen

av manga sprak verkar saledes vara drivkraften for hennes svenskstudier.

Ibland paverkar familjens inflytelse till sprakval mest. Ofta har aldre barn i familjen

namligen studerat spraket och smasyskon vill gora detsamma.

[12] KL: Miks sina sitte oot paattany opiskella just tata ruotsin kielta?
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Inka: No en ma oikein tiedd tai no mun isosisko alotti sen, se on mua vuotta
vanhempi, ni sekin alotti sen nyt sillon neljannell&d niin sit se sano etta se oli
hauskaa etta, nii.

KL: Varfor har du da bestamt dig att studera just svenska spraket?

Inka: Alltsa jag vet inte riktigt eller alltsd min storasyster borjade det, hon &r ett
ar aldre 4n jag, sd aven hon borjade det nu da pa fjarde klass, sa sen sa hon att det

var kul att, pa det sattet.

Patrik: Maa vien perinnettd koska mun isk& otti ruotsin, mun &iti otti ruotsin,
mun pikkusisko otti ruotsin, mun isoveli otti ruotsin ja mun isosisko otti ruotsin,
ni. Perinnettd pitaa vieda ni.

Patrik: Jag for vidare tradition eftersom min pappa tog svenska, min mamma tog
svenska, min lillasyster tog svenska, min storebror tog svenska och min

storasyster tog svenska, sa. Man maste fora vidare tradition sa.

| Inkas fall &r det storasystern som tidigare har borjat lasa svenska och har

rekommenderat studierna. Aven Inka refererar att hon sa att det var kul vilket antyder

att hon litar pa storasysters positiva uppfattning. Vidare i Patriks fall har hela familjen

last svenska fore honom. Det verkar som om alla familjemedlemmar har studerat sprak

och Patrik konkluderar att &ven han maste fora vidare tradition. Han anser alltsa att det

pa satt och vis ar hans plikt att lasa svenska eftersom denna tradition ar nagot som

varken kan brytas eller ifrdgasattas.

| andra fall véarderas kunnandet av manga sprak och svenskan presenteras som en av

dessa. Bra sprakkunskap anses tjana i synnerhet olika behov i framtiden.

[14]

Piia: Maa alotin niinku ruotsin lukemisen just sen takia, koska maa haluan, etta
on niinkun monta kielt4, — — koska ma aion, ma haluaisin paasta nayttelijaks tai,
no niin, urheilijaks, ni sitte siitd voi olla hyotya sielld, jos paasee. Jos on hyva
kielitaito.

Piia: Jag borjade alltsa lasa svenska just pa grund av att, eftersom jag vill att jag
har sadar manga sprak — — eftersom jag ska, jag skulle vilja bli en skadespelare
eller, na ja, en idrottare sa sen kan det vara till nytta dar om man blir. Om man

har bra sprakkunskap.
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Bra sprakkunskap verkar enligt Piia vara nagot efterstravansvard som anses vara nyttigt
och uppskattad i arbetslivet. Piia forknippar sprakkunskap med yrken av skadespelare
och idrottare som bada &r offentliga och internationella yrken och darfor kraver bra
sprakkunskap. Piia har alltsa valt svenskan med beaktande av vuxenlivet och arbetslivet
i framtiden. A andra sidan anses svenskan enligt henne som bara ett av flera sprak som

alla tillsammans bildar denna sprakkunskap: jag vill att jag har sddar manga sprak.

Dessutom fragades eleverna om var de har lart sig svenska for att kartlagga olika
inlarningsmiljéer som de utnyttjar. Skolan var dock det populdraste stallet dar
svenskinlarning skedde: den namndes i alla intervjuer och oftast var skolan det forsta

svaret. Nagra framforde t.0.m. att de hade lart sig svenskan enbart i skolan.

[15] KL: Misséa oot oppinut ruotsia?
Sofia: No aikalailla vaan koulussa.
KL: Var har du lart dig svenska?

Sofia: N& nastan endast i skolan.

[16] KL: Missa olet oppinut ruotsia tahan mennessa?
Eelis: No ninku ai téalla koulussa?
KL: Ihan kaikki paikat missa oot.
Eelis: No laivalla. Ja Ruotsissa. — — Ja koulussa.
KL: Var har du lart dig svenska hittills?
Eelis: Alltsa har i skolan?
KL: Alldeles alla platser dar du har l&rt dig.

Eelis: Naa pa farjan. Och i Sverige. —— Och i skolan.

Sofia uppger i exempel 15 att hon har lart sig spraket endast i skolan och kan inte
namna nagra andra stallen dar sprakinldarning skulle kunna ske. Aven Eelis namner i
exempel 16 forst skolan men han kan dven komma pa andra mojliga stallen néar han
tanker efter. Den forsta tanken hos Eelis var dnda skolan. N&r han sedan bads att aterge
alla mojliga platser dar han har lart sig spraket namner han aven farjan och Sverige men
till slutet papekade han en gang till: och i skolan. Det verkar sasom Eelis med denna

upprepning vill framhéva att skolan faktiskt &r den viktigaste stallen for sprakinlarning.
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| exempel 16 presenterar Eelis dven annan vanlig plats for svenskinlarning: ett

svensksprakigt omrade sasom Sverige dar manga elever har varit pd semester.

Dessutom papekar Eelis att han har lart sig svenskan pa farjan vilket tydligen refererar

till Sverigebatarna vilka erbjuder popular semesterunderhallning for finlandare. Andra

har motsvarande erfarenheter.

[17]

[18]

[19]

KL: Missa olet oppinut ruotsia tdhan mennessa?

Patrik: Ma oon [oppinut] Ruotsissa, kun meiddn mummu ja pappa nekin on
asunu siella, ni neki puhuu ruotsia, ni sielld oon oppinu vaha naita uusia sanoja
KL: Var har du lart dig svenska hittills?

Patrik: Jag har [lart mig] i Sverige da var farmor och farfar, dven de har bott dar,
sa dven de talar svenska, sa dar har jag lart mig lite de har nya orden —— .

KL: Missa kaikkialla luulet etté vois oppia ruotsia?

Silja: No jos kay vaikka lomalla Ruotsissa ja sielld tai jossain Ahvenanmaalla tai
jossain, niin siell& puhutaan ruotsia.

KL: Var dverallt tror du att man kunde lara sig svenska?

Silja: Na om man aker till exempel till semester till Sverige och dar eller pa

nagonstans pa Aland eller ndgonstans, s& dar talas det svenska.

KL: Mites sitten mité pitais tehda jos haluais oppia ruotsia? Onko teilla jotakin
vinkkeja?

Inka: No jos kady paljon Ruotsissa ninkun muuten vaan niin siell& ainakin oppii
ninku uusia sanoja ja kaikkia.

KL: Osaatko tarkemmin sanoa etté mista niita siella oppii?

Inka: No ku kuulee muitten puhetta tai sillein ja sitten niinku. No nii.

KL: Hur borde man géra om man skulle vilja lara sig svenska? Har ni nagra tips?
Inka: Naa om man aker ofta till Sverige, sadar utan nagon sérskild orsak, sa dar
atminstone lar man sig sadar nya ord och allt.

KL: Kan du séga precis varifran man lar sig dem dar?

Inka: N& nar man hor andras tal och sddar och sedan sadar. P& det sattet.

Patriks farforaldrar har bott i Sverige och Patrik konstaterar i exempel 17 att han har lart

sig nya ord hos dem. En svensksprakig omgivning anses saledes som en kontext dar
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sprakinlarning kan ske och svensktalande bekanta framjar sprakinlarning. Aven Silja
uppger i exempel 18 att man kan lara sig svenska pa semester i Sverige. Hon presenterar
dven Aland som en svensksprékig plats dar sprakinlarning kan ske. Det viktigaste &r
enligt henne att det talas svenska i resemalet. | Sverige ar malspraket hela tiden
narvarande vilket troligen anses forespraka sprakinlarning En del andra elever delade
uppfattningen om att svenskinlarning sker i platser dar manniskor talar svenska. Inka
namner i exempel 19 Sverige som ett stalle utomlands dar svenskinlarning kan ske.
Vistelse i Sverige antogs alltsa vara nyttigt for sprakinlarning. Inka anser att i Sverige
kan man lara sig nya ord. Nar Inka begars av att precisera hur man exakt lar sig nya ord
i Sverige anser hon att det beror pd att man hor andras tal dar. Lyssnande och
interaktion med andra manniskor betraktas alltsa viktigt av henne. Patrik, Silja och Inka
anser saledes alla att sprakinlarning kan intraffa i ett svensksprakigt omrade och i social
verksamhet som innehaller talande och lyssnande.

Det ar dnda inte enbart i Sverige dar det finns svensksprakiga omgivningar och dar
eleverna har lart sig svenska. En del elever har ndmligen lagt marke till att inlarning

dven kan ske i Finlands tvasprakiga kommuner.

[20] KL: Missa kaikkialla sitten luulet etta vois oppia ruotsia?
Patrik: Ainaki siel Ruotsissa, sieltd ainaki sitte (jostai sieltd) kaupungista ja sit
(eiks taal) Suomessa on joku kaupunki, jossa on aika paljon ruotsalaisia.
KL: Var overallt tror du sedan att man kunde léra sig svenska?
Patrik: Atminstone dér i Sverige, darifrén &minstone sen (nanstans darifran) i
staden och sen (finns det inte har) i Finland finns det nagon stad dar det finns

ganska mycket svenskar.

[21] KL: Missé olet oppinut ruotsia?
Essi: — — esimerkiks kun m& kayn aika usein sillein kesalomallaki, ni tuolla
paakaupunkiseudulla, ni sitte ku (sielld on) kaikkee sellasta ruotsiks lukee.
KL: Var har du lart dig svenska?
Essi: — — till exempel da jag aker ganska ofta sadar daven pa sommarlovet, alltsa

dar i huvudstadsregionen, sa sen da (det finns dar) allt sddant star det pa svenska.
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Patrik papekar i exempel 20 att svenskinlarning sker atminstone i Sverige men han
namner att det dven i Finland finns nagra stader dar det bor svenskar. P4 samma sétt
som i Sverige ar det darigenom mojligt att lara sig svenska i vaxelverkan med dessa
manniskor i Finland. | exempel 21 definierar Essi att det finns svenska pa
huvudstadsregionen. Hon preciserar vidare att det star pa svenska vilket hanvisar till
svensksprakig text. | svensksprakiga stadernas offentliga platser finns det mycket text
pa svenska, sasom reklamer och vagskyltar vilket Essi har observerat och dragit nytta av

i sin sprakinlarning.

Utover offentliga platser och utomlands kan eleverna ha en mdjlighet att lara sig

svenska &ven hemma om deras familjemedlemmar kan anvanda svenska.

[22] KL: Missé olisi mahdollista oppia ruotsia?
Sofia: No jos vanhemmat vaikka osaa hyvin niin ne voi opettaa.
KL: Var skulle det vara mgjligt att lara sig svenska?

Sofia: Naa om foraldrarna till exempel kan bra sa de kan undervisa.

[23] KL: Missa olet oppinut ruotsia?
Patrik: — — ja sitte kun mun iskd on puhunu ni, se puhuu melkei joka toinen
puhelu on melkein ruotsalaine, kun iskalla o aika paljo niitd ruotsalaisia
kavereita, jotka asuu taalla Suomessa, ni se puhuu aika paljo ruotsii, ni tulee
kuultua, ja sit aiti ja iskaki valilla puhuu ruotsia keskendan.
KL: Var har du lart dig svenska?
Patrik: — — och sen da min pappa har pratat sa, han pratar nastan vartannat samtal
ar nastan svenskt, da pappa har ganska mycket de dar svenska kompisarna som
bor hér i Finland, sa han pratar ganska mycket svenska, sa rakar horas, och sen

pratar &ven mamma och pappa ibland svenska sinsemellan.

Sofia papekar i exempel 22 att féraldrarna kan undervisa en om de kan svenska. Sofia
borjar sitt svar anda med om. Detta tyder pa att det ar frdga om bara en hypotetiskt
antagande och situationen &r troligen inte verklig i hennes personliga liv. Patrik a sin
sida konstaterar i exempel 23 att han hor svenska ofta hemma. Patriks pappa har
svensksprakiga bekanta och Patrik rakar ibland hora deras samtal ford pa svenska.

Dessutom pratar hans foraldrar svenska sinsemellan vilket Patrik hor. Det verkar énda
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sasom Patrik skulle vara en relativ utomstadende observator i dessa situationer. Han

uttrycker namligen att han rakar hora istéllet for att sjalv delta i konversationen.

Eleverna kan dessutom mota spraket hemma genom popularkulturella kallor, sdsom
medier i olika former. Televisionen var 4nda den tydligt popularaste median. Aven
dataspel och bocker namndes som méjliga medier for sprakinlarning men férekomster

av dessa var relativt fa.

[24] KL: Missé olet oppinut ruotsia?
Silja: Kylla niité joskus telkkarissa saattaa tulla jotain ruotsinkielisia ohjelmia
tai.
KL: Var har du lart dig svenska?

Silja: Nog kan det ibland komma nagra svensksprakiga program pa teve eller.

[25] KL: Missa olisi mahdollista oppia ruotsia?
Inka: Ja kaikki ohjelmat, niistékin niinku oppii ruotsia.
KL: Var skulle det vara mgjligt att lara sig svenska?

Inka: Och alla program, man lar sig typ svenska ocksa i dem.

Bade Silja och Inka uppger att tv-program ar maéjliga kallor for sprakinlarning. Silja
uppger att det kommer nagra svensksprakiga program men hon uttrycker inte direkt att
hon skulle regelbundet folja nagot program. P& motsvarande satt uppger Inka att man
kan lara sig svenska i alla program. Jag antar att hon hénvisar till teveprogram.
Flickornas svar ar anda tamligen hypotetiska och det &r inte sdkert att de verkligen
anvander dessa medier i sin egen inlarning. Det ar troligt att teven bara &r en sekundar
kalla for sprakinlarning och storsta delen av inlarningen sker i andra miljoer, till

exempel i skolan.

Aven sprakinlarningsmetoderna som eleverna anvéande anknot sig mestadels till
skollivet. Det var alltsa i skolan dar storsta delen av sprakinlarningsaktiviteter ansags
ske. Dessutom betraktades lyssnande som den viktigaste aktiviteten i skolan om man

ville ldra sig svenska.

[26] KL: Mit& pitéis tehda jos haluais oppia ruotsia?
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Inka: No siis ainakin téllein koulussa ni taytyy ainaki kuunnella ninkun ne
varsinkin ne kielioppiasiat.

KL: Vad borde man gora om man skulle vilja lara sig svenska?

Inka: Alltsd atminstone sa har i skolan s& maste man atminstone lyssna pa sadar

de dér sarskilt de grammatiksakerna.

Essi: No ainaki pitda, 60, tosiaan, niinku opiskella sillein hyvin et keskittyy,
niinku siihen, ja kuuntelee tunnilla hyvin.
Essi: Alltsa atminstone ska man, 60, verkligen, sadar studera sa dar val att man

koncentrerar sig, alltsa pa det, och att man lyssnar noga under lektionen.

| exempel 26 konstaterar Inka att man maste lyssna pa i skolan och det viktigaste ar att

lyssna pa grammatiksakerna. Det ar alltsa vésentligt att man koncentrerar sig i skolan

och aven andra delar denna uppfattning. Essi framstaller namligen i exempel 27 pa

motsvarande satt att man ska koncentrera sig och lyssna noga under lektionen. Hon

anvander dessutom uttrycket studera val som hon associerar med lyssnande pa

lektionerna. Att studera ordentligt betyder alltsa att man lyssnar noga i skolan och koncentrerar

sig till studierna.

Lyssnande presenterades saledes som den basta sprakinlarningsmetoden for flera elever

men aven nagon form av egen aktivitet betonades.

[28]

[29]

KL: Kuinka opit parhaiten ruotsia?

Peppi: No mun mielesta, siis ma itse opin hyvin sillein et ma, kuuntelen tarkasti
tunnilla ja sitte kaikissa ryhméatdissa oppii mun mielesté ainaki hyvin.

KL: Hur 1&r du dig svenska bést?

Peppi: Jag tycker att, alltsa jag sjalv lar mig bra pa det séttet att jag lyssnar
uppmérksamt under lektionen och sen i alla grupparbeten 1ar man sig vél, tycker

jag.

Inka: No siis kyl téallein tunnilla nii ninku, jos ninku et silleinki ettd kuuntelee,
mutta myos sillein et saa iteki tehda jotain, ni sillon mun mielestéd oppii ehka

parhaiten.
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Inka: Naa alltsa nog har under lektionen sa sadar, om man sadar att aven pa det
sattet att man lyssnar men ocksa pa det sattet att om man ocksa sjalv far géra

nagot, sa da tycker jag att man lar sig bast.

[30] Patrik: Kuuntelemalla ja sitte jos ma ite, etta ei ainoastaan silla tavalla, etta jos,
00, emma pelkéastaa silla, et ma kuuntelen, vaan niinku valilla, et jos ma juttelen
esimerkiks, ni ditin ja iskan kanssa valilla (just nii).

Patrik: Genom att lyssna och sen om jag sjalv, att inte bara genom att, inte bara
genom att jag lyssnar, utan sadar ibland om jag pratar till exempel, med mamma
och pappa ibland (just det).

Peppi rapporterar i exempel 28 att hon sjalv har lart sig bast genom att lyssna
uppmarksamt i skolan. Dessutom anser hon att grupparbete ar en bra aktivitet under
lektionerna. Det ar alltsd skolkontexten som Peppi i bada fall hanvisar till men hon
poangterar att det &r bast om man kombinerar bade lyssnande och egen aktivitet, sasom
i grupparbete. Aven Inka betonar i exempel 29 att man maste dven sjalv vara aktiv for
att inlarning ska kunna ske. Inka har lagt marke till att det inte rdcker om man bara
lyssnar utan man borde &ven sjalv fa géra nagot, alltsa gora ndgot som kraver mer egen
aktivitet 4n ren lyssnande. Aven Patrik anser i exempel 30 att man férutom lyssnande
aven borde gora nagot annat men han placerar detta handlande i hemkontexten. Patrik
borjar alltsd med att namna lyssnande men sedan konstaterar han att darutover ar det
ocksa nyttigt om han sjalv gor nagot. Han anser kanske lyssnande som nagot som man
inte gor sjalv utan hellre ndgot som han passivt deltar i. Dessutom brukar Patrik dven
ibland 6va svenska med sina foraldrar genom att tala med dem och da sker 6vning alltsa

i interaktion.

Grupparbete var saledes den nast populéraste aktiviteten som ansags framja inlarning.
Oftast betraktades grupparbetet som bra metod for sprakinlarning pd grund av att

eleverna hade en aktiv roll i sprakinlarningen genom det.

[31] KL: Mité pitais tehd& jos haluais oppia ruotsia?
Piia: No lukemalla ja sitte noissa niinku ryhmatdissa, et siita saa ite pohtia ettd,

niin ku mua, niinkun, kokeet ei kauheesti opeta, koska méa vaan luen niihin ja sit
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ma, niinku melkein heti unohdan ne, et mulle mielummin sellanen, et kun ma
ryhmatoissa tai teen tehtavia.

KL: Vad borde man gdra om man skulle vilja lara sig svenska?

Piia: N& genom att lasa och sen i dem dér, alltsa i grupparbete, att man far sjalv
grubbla dar, att mig allts, prov lar inte sa hemskt eftersom jag bara laser till dem
och sen, sa dar nastan genast glommer jag dem, att for mig hellre sadant att nar

jag i grupparbete eller gor 6vningar.

Patrik: — — koko ajan juttelee ja sitte ei kayta koko ajan (pelkkad) suomen kielta
vaan kayttaa ruotsiakin ni sitte (sillon oppii).

Patrik: — — att man hela tiden pratar och sen att man inte hela tiden anvander
(bara) finska utan att man anvander ocksa svenska, sa sen (Iar man sig).

Piia konstaterar i exempel 31 att hon har markt att prov inte lar sa hemskt utan hon

glommer allt snabbt. Daremot vill hon grubbla sjalv och ha en aktiv roll i

sprakinlarningsprocessen och grupparbete tjanar denna funktion bra enligt henne. |

exempel 32 har dven Patrik en liknande uppfattning om sin egen aktiva roll i

sprakinlarningsprocessen. Patrik konstaterar namligen att det ar viktigt att man hela

tiden pratar. Detta tyder pa att man maste anvanda spraket aktivt for att lara sig.

Dessutom maste man enligt Patrik ocksa anvanda svenska istéllet for att bara anvanda

finska. Man maste alltsa sarkskilt aktivt anvanda malspraket for att beharska det.

Sprakinlarningen ansags inte bero bara pa individens handlingar och hurdana metoder

som anvands. En del elever ansag att aven manniskans inre tillstand spelar en roll i

sprakinlarningen.

[33]

[34]

KL: Mita pitais tehda jos haluais oppia ruotsia, onko teilla jotaki vinkkeja?
Eelis: Menn& motivaatiolla eteenpain.
KL: Vad borde man géra om man skulle vilja lara sig svenska, har ni nagra tips?

Eelis: G& framat med motivation.

Sofia: No pitad ainakin olla kiinnostusta siihen.

Sofia: N& man méste atminstone ha intresse for det.
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Eelis konstaterar i exempel 33 att motivation har betydelse for sprakinlarning och att det
ar nagot som hjalper en att ga framat i sina studier. P4 motsvarande satt anses eget
intresse for sprakinlarning och svenska framja sprakinlarning. Sofia uttrycker namligen
i exempel 34 att man ska ha intresse for sprakinlarning. Det later som om detta
betraktas som ett minimun krav for sprakinlarning eftersom intresse maste man enligt
Sofia atminstone ha. Det kan alltsa antas att sprakinlarningen inte lyckas om intresset

saknas.

Utéver eget handlande och motivation ansdgs &aven lararen ha betydelse for

sprakinlarningen.

[35] Essi: No ma opin ehké sillein just ettd, ninku, opettaja opettaa silleen. Ja jos
ninku vaikka tulee telkkarist joku semmonen ohjelma, mis on tekstitykset ja se
puhutaan ruotsiks, ni sit siind kuulee sillein vahan.

Essi: Naa jag lar mig kanske pa det sattet just att, sadar, att lararen undervisar
sadar. Och om det alltsa till exempel kommer nagot sadant program pa teve dar

det finns textningar och den talas pa svenska, sa sen dar hor man sadar lite.

[36] KL: Miten sin& opit ruotsia parhaiten?
Seela: Ma opin sillein panttadmalla ja sit opettajan opettamalla.
KL: Hur I&r du dig svenska bast?

Seela: Jag lar mig sadar genom att plugga och sen genom att lararen undervisar.

Essi uppger i exempel 35 att hon lar sig bast nér lararen undervisar henne. Dértill
konstaterar hon anda att det dven ar nyttigt att titta pa svenska tv—program om det finns
textning i dem som man kan félja. Essi kanner saledes sina egna metoder saval i skolan
som i hemmet och dessutom liknar de varandra; i skolan lyssnar hon pa lararens
undervisning och hemma lyssnar och tittar hon pa teve. | exempel 36 betraktar Seela a
sin sida pluggmetoden som anvandbar. Seela anser namligen att hon maste plugga for
att lara sig. Att plugga betyder att man laser och memorerar utantill. Ytterligare uppger
Seela att hon lar sig bast om lararen undervisar henne. Lararen anses alltsa ha en viktig

roll i sprakinlarningsprocessen och hennes uppgift ar att undervisa elever.
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Aven om skolan var den primara omgivningen for sprakinlarningen for dessa elever

kunde de dven namna andra sprakinlarningskontexter nar det direkt fragades om.

[37]

[38]

KL: Onks jotakin, no s& vahan mainitsitkin, ettd koulun ulkopuolellakin on
jotakin?

Eelis: No joskus ma katon telkkarista, jos sieltd tulee joku, no riippuu véhén aina.
—— Mut on se véhan eri kuulosta ku niinku mit me opetellaa.

Patrik: No ainaki siitd yhestd suositusta (tv-elokuva) tv-sarjasta, siitd etta
Tervetuloa Ruotsiin se elokuva, ni siind puhutaan aika paljon ruotsii, se on kylla
aika hyva, hyva sarja ja sitd ma seuraan.

KL: Finns det nagot, na du redan namnde lite, att aven utanfor skolan finns det
nagot?

Eelis: Na ibland tittar jag pa teve om det kommer nagot, na det alltid beror lite pa.
—— Men det later ju lite annorlunda an alltsa vad vi lar oss.

Patrik: Na atminstone fran den dar populéra (tevefilmen) teveserien, den dar att
Vélkommen till Sverige, den filmen, alltsd i den talar man ganska mycket

svenska, den ar ju ganska bra, den serien och den féljer jag.

KL: Teetteks te sit koulun ulkopuolella jotain oppiaksenne ruotsia?

Silja: No siis kylla tietenkin noi kaikki laksyt ja tamma@set niin kyllahan ne nyt.
KL: Gor ni sen nagot utanfor skolan for att ni skulle lara er svenska?

Silja: Alltsa javisst gor man alla de dar Iaxorna och sadana, sa visst gér man dem

nu.

Eelis och Patrik konstaterar i exempel 37 att de ibland brukar titta pa svensksprakiga

teveprogram pa fritiden. Patrik namner dven ett speciellt program som han sarskilt

favoriserar. Populara teveserier kan alltsa framja sprakinlarning utanfor skolan. Eelis

har &nda markt att svenskan i tv-program later annorlunda an den i skolan. Han menar

troligen skillnaderna mellan finlandssvenskan som deras l&rare och larobdcker troligen

anvander och rikssvenskan som det talas i teve. Dessutom later nybdrjarsvenskan, som

Eelis och hans klasskamrater anvénder, antagligen annorlunda &n det avancerade

spraket i teveprogram. | exempel 38 namner Silja a sin sida att hon utanfor skolan

framjar sin sprakinlarning genom att goéra laxorna. Det ar alltsa fortfarande

skolrelaterade aktiviteter som hon gor &ven om sjalva handlandet troligen oftast sker
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hemma. Silja forknippar sprakinlarningen starkt med foreteelser av skollivet d&ven om

fragan behandlade fritiden.

De populéraste orsakerna som eleverna alltsa gav for allméanhetens svenskstudier var
talande i Sverige och svenskans stéallning som Finlands andra officiella sprak. Speciellt
muntliga fardigheterna ansags som vardefulla. Dessutom betonades svenskans stéllning
som Finlands andra officiella sprak och att det &aven finns svenska och svenskar i
Finland. Dartill hade eleverna en uppfattning om att svenska behdvs i arbetslivet i
framtiden. Den viktigaste fardigheten &r att kunna tala med svenskar bade i Sverige och

i Finland.

De populédraste orsakerna for elevernas egna svenskstudier var for det forsta att
svenskstudier upplevdes som angendma och for det andra kamraternas eller familjens
inflytelse till sprakval. Elevernas personliga metoder for sprakinlarning verkade
parallella med dem som de uppgav att fungerade for allménheten. Metoderna anknot sig
mestadels till skollivet och speciellt lyssnande och egen aktiv sprakanvéandning ansags
som nyttiga vid sidan om personlig motivation. Aven om eleverna sjalv hade erfarenhet
mestadels bara av skolan kunde de dnda forestalla sig for flera olika inlarningsmiljoer.
Enligt eleverna kunde sprakinlarning ske i ett svensksprakigt omrade och i social
verksamhet som innehaller talande och lyssnande. Detta kan ske bade i Sverige och i
Finland. Aven popularkulturella kallor och svensksprakiga familjemedlemmar namndes.

Skolan var dock det tydligt populéraste kontexten for svenskinlérning.

8.1.2 Den latta och den svara svenskan

Under teman den latta och den svara svenskan fick eleverna resonera om hurdana saker
de upplevde som létta och svara i svenskstudierna. Dartill fragades eleverna om hurdant

forhallande de ansag att finns mellan skrivande och talande (se bilaga 1).

En stor del elever hade svarigheter med att svara pa fragan om vad som var latt med
svenskan. De ansag namligen att allt med spraket var mestadels svart. Andra hade

problem i att formulera sina tankar.
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[39] KL: Miké on ollu helppoa ruotsin opiskelussa?
Silja: Kyl siina kaikki sillein, niin kun on jokkut asiat on ehka vahan vaikeempia
ku helpompia, mut kyl ne kaikki asiat on vahan vaikeita, et ne taytyy ensin
opetella kunnolla.
KL: Vad har varit latt med svenskstudier?
Silja: Allt &r ju sadar, sa dar ar nagra saker ar kanske lite svarare an lattare men

alla de dar sakerna &r ju lite svara att man maste forst 6va in dem ordentligt.

[40] KL: No miké& on ollu helppoa ruotsin opiskelussa?
Eelis: No ehk& mm. No emmé&a, no kaikki on ollu aika helppoo sillei, mutta on
tassa vaikeitaki asioita.
KL: Miké&s on vaikeeta sitten?
Eelis: No ma en oikein osaa ite niita, 66, no emma muista mitéa en ees osaa ja. No
emmaatiia.
KL: Na vad har varit latt med svenskstudier?
Eelis: Na kanske mm. Na inte jag, na allt har varit ganska latt sadar, men det
finns dven svara saker har.
KL: Vad som &r svart da?
Eelis: Naa jag kan inte riktigt sjalv de dar, 66, nd jag kommer inte ihag vad jag

inte ens kan och. Na ja vet inte.

I exempel 39 borjar Silja med allt &r ju sadar vilket jag anser hanvisa till att allt skulle
vara latt, men sen angrar hon sig och bestammer att nagra saker ar svarare och till sist
nar hon ett resultat om att alla saker ar svara. Pa grund av att svenskstudierna upplevs
som svara framstéller Silja att man maste 6va in sakerna. Hon presenterar alltsa att
spraket underlattas genom évning. Aven Eelis har i exempel 40 motsvarande problem i
att beskriva bade vad som é&r latt med svenskan och vad som &r svart. Férst har han
svarigheter i att beskriva vad som &r latt men sedan fastslar han att allt ar ganska latt.
Darefter tillagger han dnda genast att det finns &ven svara saker. Svaret ar en aning
kontroversiellt da han forst uttrycker att allt ar latt men darefter ger uttryck for att det
aven finns svarigheter. Nar han darefter fragas om dem svara sakerna borjar han med att
redogora for vad han inte kan: jag kan inte sjalv de dar, men sedan kan han anda inte

namna vad det & som egentligen orsakar problem fér honom. Det & mgjligt att han inte
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har tankt pa fragan tidigare for att han kan beskriva varken de latta eller de svara

sakerna.

En del elever nd&mnde inte direkt vad som var latt med svenskan men de uppgav hurdana

saker underlattar deras studier.

[41] KL: Miké& on ollu helppoa ruotsin opiskelussa?
Rosa: No, ehka se kun on, niin kun kavereita sielld, ((naurua)) ni sit ne (opettaa)
ja auttaa sua ja silleen.
KL: Vad har varit Iatt med svenskstudier?
Rosa: Na kanske det att man har sadar kompisar dar, ((skrattar)) sa sen de (lar)

och hjalper dig och sadr.

[42] Essi: No se on silleen et, 66, kun mulla niinku silleen sujuu englanti silleen hyvin,
ni sitte ku ne on vahan saman tyyppisii, ni sitte, siitd ku, ne sanat on aika saman
tyyppisii, sit muistaa sillee.

Essi: Na det &r sadar att, 60, da alltsd mina engelskstudier flyter sadar bra och sa
sen de &r lite likadana, sa sen da, de dar orden &r ganska likadana, sen minns jag

sadar.

Rosa presenterar i exempel 41 att studierna blir lattare nar kompisarna hjalper en. Hon
har alltsa nytta av andra elever och deras kunskap. Essi a sin sida konstaterar i exempel
42 att hon drar nytta av sina kunskaper i andra frimmande sprak. Essi har namligen
noterat att kunskaper i engelskan aven kan vara till hjalp i svenskstudierna eftersom
spraken liknar varandra. Hon uppger att speciellt orden &r likadana i bada sprak vilket
hjalper henne att minnas. Detta stéd av engelskan kan dven ses som ett slags redskap

som hjalper henne i inlarningen av nya sprak.

Det var lattare for eleverna att svara till fragan om hurdana saker som var svara med
svenskan. Detta kan eventuellt bero pa att det ar vanligt i skolvérlden att betona det som
man inte annu kan och det som maste vidareutvecklas. Darfor kan eleverna vara mer
medvetna om sina svarigheter. Dessutom uttryckte en del av eleverna att spraket

huvudsakligen var svart. Allt i allt var problemen vanligaste i grammatik.
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[43] KL: Mik4 sit on ollu vaikeaa?
Piia: No mun mielesta noi, mikka nyt on noi, epasaannolliset on vahan hankalia
ja sitte ne kaikki noi, ku on paljon jotain saantdja, et miten pitda sanoo se ja se,
ni ne on vahan valilla vaikeita.
KL: Vad har varit svart sen?
Piia: N jag tycker att de dar, vad de nu ar de dar, oregelbundna &r lite svara och
sen de allt de dar, da det finns mycket nagra regler att hur man ska séga det och

det, sa de ar lite svara ibland.

[44] Peppi: Mun mielesta ne kaikki mité pitéis opetella ulkoo, kaikkia epasaannollisia
verbejé ja kielioppiasioita, ni ne on vahan vaikeita.
Peppi: Jag tycker att allt de d&r som man borde lara sig utantill, alla oregelbundna
verb och grammatiksaker, sa de &r lite svara.

[45] Seela: No mulla on varmaankin noi kielioppiasiat ja semmoset ninku, 66, kirjotus,
et ma en osaa ihan kirjottaa niité kaikkia sanoja oikein ja sitte kans kielioppi
sillein (niin).

Seela: Na for mig ar det ju visst de dar grammatiksakerna och sadana alltsa, 60,
skrivande, att jag inte helt kan skriva de dar alla orden ratt, och sen ocksa

grammatik sadar (sa).

Piia uppger i exempel 43 att oregelbundna bajningsregler &r svara for henne. Dessutom
ar det allt i allt svart om det finns mycket regler. Jag antar att dessa regler och
oregelbundenheter hénvisar till grammatiken eftersom den ofta anses som en samling av
regler med flera undantag. Svarigheten med grammatiken och dess regler kan bero pa
att eleverna anser att de maste minnas alla regler utantill. Aven Peppi framstaller i
exempel 44 att speciellt oregelbundna verb samt andra grammatiksaker vallar problem
hor henne. Hon anser att denna svarighet beror precis pa att dessa ar saker som man
maste lara sig utantill. | exempel 45 konstaterar Seela pa motsvarande satt att
grammatiksakerna ar svara och hon namner det t.o.m. tva ganger. Dessutom presenterar
hon att skrivande ar svart eftersom hon inte kan skriva alla ord ratt. Det ar saledes
rattstavning som verkar vara problematiskt nar det galler skrivande av svenska. Detta
beror troligen pa att motsvarigheten mellan bokstaver och ljud ar helt annorlunda an i
finskan. Vid sidan av grammatiken kan alltsa dven skrivande verka problematiskt for

eleverna.
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Nar det galler forhallandet mellan skrivande och talande fordelade sig uppfattningarna

hos eleverna jamnt mellan dessa tva: halften ansag att skrivande var lattare och hélften

ansag att talande var lattare. Dessutom anvandes det tamligen likadana motiveringar for

bada alternativ. Det var vanligt att anse att talande var lattare eftersom i skriften maste

allt bli ratt for att den skulle vara forstaelig.

[46]

[47]

[48]

KL: Onko helpompaa puhua vai kirjottaa ruotsia?

Piia: Puhua mun mielesta.

KL: Osaatteks te sanoa miks?

Piia: No koska kirjottamises pitaa olla kaikki niin oikein nag, ettd sen ymmartaa
mut sit puhumisessa ei haittaa, jos sanoo vahingossa vahan vaarin ja et sen
niinku ymmartaa kuitenki.

KL: Ar det lattare att tala eller att skriva svenska?

Piia: Att tala tycker jag.

KL: Kan ni s&ga varfor?

Piia: Na eftersom i skriften maste man ha allt de dar sa réatt, for att man ska kunna
forsta det men sen i talet gor det ingenting om man séager lite fel och att det alltsa

blir forstatt i alla fall.

Patrik: [On helpompaa] puhua, ku ruotsissa on, ruotsissa kun sa puhut ni siin ei
00 (kauheena), joskus ni silla on valia, — — mut jos sa sit, kun sa kirjotat, ni silla
on aika paljo valii, ku sa luet sen siitéd — —.

Patrik: [Det ar lattare] att tala eftersom i svenska at det, nar du talar pa svenska sa
ar det inte (sa mycket), ibland spelar det roll, — — men om du sen nar du skriver,

sa spelar det en ganska stor roll, nar du laser det darifran — —.

Essi: Joo mullaki se kirjottaminen [on vaikeampaa], et joskus niinku tulee sillein,
et tulee vaara kirjain.
Essi: Jo, ocksa for mig &r skrivande [svarare], att ibland alltsa blir det sadar, att
det blir en fel bokstav.

Piia framstaller i exempel 46 att i skriften maste man ha allt sa réatt for att forstaelse kan

uppsta och det &ar det som gor skriften svarare an talande. Talande ar enligt henne lattare

eftersom det gor ingenting om man sager lite fel och detta beror pa att i talet blir det

forstatt i alla fall. Piia anser alltsa att skrivande kraver storre precision an talande och
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aven Patrik har samma uppfattning. Patrik framfor namligen i exempel 47 att talande &r
lattare eftersom nér man skriver spelar det en ganska stor roll. Med detta menar han
troligen att nar man skriver &r det inte detsamma hur skriften ser ut utan rattstavning ar
viktig for forstaelsen. Daremot foreslar Patrik att nar man talar behover allt inte vara sa
noggrant och det spelar roll bara ibland. Bokstavernas placering och korrekthet anses
alltsd vara olika varda i talet och i skriften. Aven Essi framstéller i exempel 48 att
skrivande &r svarare eftersom hon ibland brukar valja fel bokstaver. Troligen anser hon

saledes att detta ar storande och gor skivande svart.

Det var dven vanligt att talandet anses vara svarare eftersom i talet borde allt enligt
eleverna pa motsvarande satt vara ratt. Samma motivering som i foregdende exempel

anvandes alltsd aven om man betraktade talande som svarare an skrivande.

[49] KL: Mika siind puhumisessa, mika siind on se hankala juttu?
Emilia: No jos esim aantaa jotain vaarin, niin sita ei valttamatta sit ymmarra.
KL: Vad ar det i talet, vad &r det som gor det svart?
Emilia: Na om man till exempel uttalar nagot fel, sa blir det inte nddvandigtvist

sen forstatt.

[50] Sandra: Sit m& alan sonkdéttéd jos méa (puhun sita).
Sandra: Sen borjar jag sluddra om jag (talar det).

Emilia papekar alltsa i exempel 49 att det ar mojligt att uttalsfel kan paverka
begripligheten pa samma satt som Piia i exemplen 46 ansdg att skrivfelen stor
forstaelsen. Aven Sandra har i exempel 50 en liknande erfarenhet om sina problem
angaende talet. Sandra uppger namligen att hennes tal blir sluddrande vilket betyder att
hon har svarigheter med uttalet. Detta leder till att hon anser skrivande som lattare.
Lattheten av talande och skrivande kan alltsa motiveras med motsvarande motiveringar.
Olika elever hade olika uppfattningar om vilkendera som var lattare men erfarenheterna

liknade varandra pa grund av liknande motiveringarna som anvandes.

Aven varierande motiveringar kom anda fram. Silja konstater i foljande exempel att
skrivande dr lattare eftersom skriften och talet liknar varandra enligt henne och dven
Rosa har sin egen uppfattning om forhallandet mellan tal och skrift.
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[51] Silja: No siis kun ruotsiahan puhutaan sillein aika samallai miten se kirjotetaan
nii kyl se kyl se ehk& kirjottaminen saattaa olla vahan ehkéa helpompaa.
Silja: N4 alltsa da svenskan talas ju sadar pa ratt sa samma satt som den skrivs sa

nog ar det nog det kanske att skriva, det kan vara kanske lite lattare.

[52] Rosa: Mulle ainakin kun ma puhun, ni mulle ei tuu olleenkaan niita [sanoja]
mieleen ja sit kun ma kirjotan, niin sit se niinkun tulee [mieleen].
Rosa: For mig atminstone nar jag talar si kommer jag inte alls ihag de dar [ord]

och sen nér jag skriver sa sen kommer jag [ihag dem].

Silja papekar alltsa i exempel 51 att svenskan talas pa samma sétt som den skrivs och pa
grund av detta ar skrivande lattare &n talande for henne. Denna uppfattning om talets
och skriftens likhet kan majligen fungera som ett stod i Siljas egen sprakproduktion. |
exempel 52 har Rosa ett annorlunda synsatt pa varfor skrivande ar lattare for henne.
Rosa framstaller namligen att vid talande kommer hon inte ihdag de dar orden i motsats
till nar hon skriver. Jag antar att hennes yttrande tyder pa att talet sker fortare &n
skrivande. Vid skrivtillfallet har Rosa troligen nytta av att hon har tid att tdnka pa vilket
gor skrivandet lattare. Vid talproduktion har man inte lika mycket tid att tdnka efter

formuleringar vilket kan vara problematiskt sarskilt nar man ar nybérjare i ett sprak.

En stor del av eleverna hade alltsa svarigheter i att skildra och beskriva vad som var latt
eller svart med svenskan. Det var anda lattare for eleverna att svara till fragan om
hurdana saker som var svara och i allmanheten betraktades svenskan och speciellt
grammatiken som svara. Elevernas uppfattningar om forhallandet mellan talet och
skriften var tudelad: halften ansag att skrivande var lattare och halften ansag att talande

var lattare. Dessutom anvandes det en likadan motivering for bada alternativ.

8.1.3 Behovet for svenskan

Under temat Behovet for svenskan skildras elevernas olika behov for svenskan.
Fragorna som stélldes i intervjun behandlade behovet for svenskan bade pa allman niva

och i elevernas personliga liv. Dessutom bads eleverna att reflektera éver hurdan nytta
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av svenskan de har haft tillsvidare och hurdant behov for svenskan de eventuellt har i

framtiden (se bilaga 1).

Det vanligaste behovet for svenskan bade pa allman och pa personlig niva ansags uppsta

utomlands och oftast ansags detta land vara Sverige eller ndgot annat svensksprakigt

omréde, sdsom Aland. Dessutom preciserade en stor del att behovet uppstod vid en

semesterresa till Sverige.

[53]

[54]

[55]

[56]

KL: No mihinkaés sita ruotsia tarvitaan?

Inka: Just ninku kaikki n&a matkat, ninku me kaytiin leirikoulussa
Ahvenanmaalla, ni sielld puhuttiin ruotsia.

KL: Na till vad behdvs svenskan?

Inka: Just s&dar alla de har resorna, sdsom vi var i lagerskolan pa Aland, s dar
talade vi svenska.

KL: Mihin ruotsia tarvitaan?

Rosa: No just ainaki siihen, ettd jos me mennadn Ruotsiin, nii siella voi puhua
Sita.

KL: Till vad behdvs svenskan?

Rosa: Na just atminstone till det att om vi aker till Sverige sa kan man dar tala
det.

KL: Mihin sina tarvit ruotsia?
Emilia: Jaa sitten, Ruotsissa, jos osti jotain kaupasta, niin siina.
KL: Till vad behéver du svenskan?

Emilia: Och sen, i Sverige, om man kopte nagot i affaren, sa dar.

KL: Mihin sind tarvit ruotsia?

Silja: Just kun me oltiin siella leirikoulussa ni kyl sid ainakin ja jos muutenki
vaikka sukulaisia asuu Ruotsissa.

KL: Till vad behdver du svenskan?

Silja: Just da nér vi var dar i lagerskolan sa dar atminstone och om det annars bor

till exempel slaktingar i Sverige.
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Inka konstaterar i exempel 53 att de har varit i lagerskolan p& Aland och dér har de talat
svenska. Behovet for svenskan forknippas alltsa ofta med muntlig aktivitet. Aven Rosa
delar i exempel 54 denna uppfattning om att svenskan behdvs for att tala i Sverige. |
exempel 55 preciserar Emilia a sin sida att behovet for svenskan uppstar nar man vill
handla i Sverige. Det ar saledes vardagliga situationer som oftast forekommer i
elevernas uppfattningar. Aven Silja kanner igen en liknande vardagligt behov i sitt liv. |
exempel 56 redogor Silja for att behovet redan har intraffat vid lagerskolan som hade
varit pa ett svensksprakigt omrade. Det &r troligt att eleverna dven dar behdvde
svenskan i vardagliga situationer sasom nar de gick och handlade. Dessutom antar Silja
att behov eventuellt kan uppstd om man har slaktingar som bor i Sverige och som man

kan kommunicera med pa svenska.

Talet har alltsd en viktig stdllning i elevernas behov for svenskan och speciellt
vardagliga interaktionssituationer betonas. Dessutom ansag eleverna att svenskan skulle

behovas i vuxenlivet, till exempel i arbetet.

[57] KL: Mihin ruotsia tarvitaan?
Sofia: No jos hakee johonkin téihin, niin voi vaikka tarvita ruotsin kielta tai sitten
jos tekee Ruotsissa jotain, niin voi puhuu ruotsin (kielelld).
KL: Till vad behdvs svenskan for?
Sofia: Na om man soker till nagot jobb sa kan man till exempel behdva svenska
spraket eller sedan om man gor nagonting i Sverige sa kan man prata svenska

(spraket).

[58] Silja: —— jos sulla on joku semmonen ty0 missa tarvii ruotsia.

Silja: — — om du har ett nagot sadant jobb dar det behdvs svenskan.

[59] Seela: Ja jos sd haluut, vaikka vanhempana, muuttaa sitte Ruotsiin tai jotain
sellasta, ni sielléki sitte sa tarvit sita.
Seela: Om du vill, till exempel nér du ar aldre, att flytta sedan till Sverige eller

nagonting sadant s& aven dar behéver du sen det.

Sofia papekar i exempel 57 att man kan tala svenska i Sverige men hon uppger att det

aven kan finnas andra behov for svenskan. Sadant fall skulle enligt henne vara om man
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soker ett jobb. Arbetslivet ar alltsa det andra vanliga svaret till fragan om var svenskan
behovs. Aven Silja konstaterar i exempel 58 att svenskan behovs i arbetet men hon
preciserar inte hurdan kunskap det nd&rmare bestamt behdvs. Behovet finns i alla fall i
framtiden och i arbetslivet. Seela a sin sida foreslar i exempel 59 att det ar majligt att
man i framtiden vill flytta till Sverige. Behovet for svenskan uppstar alltsa naturligt om
man har sitt boende i Sverige. Seela framstéller dessutom att detta kan ske nar du ar
aldre vilket antyder att behovet finns i framtiden och nar man blir vuxen. Alla dessa

exempel reflekterar den tydliga framtidsorienteringen i elevernas behov for spraket.

Andra elever hade dven mera detaljerade uppfattningarna om hurdana behov for
svenskan eventuellt kunde finnas i arbetslivet och hurdana yrken skulle behéva

sprakkunskap.

[60] KL: Mihin sina tarvitset ruotsia?

Eelis: No ehka jos aikoo isona vaikka teha jonku firman kanssa yhteisty6ta, ni
sitte siina voi tarttee aika paljo. Jonku ruotsalaise firman kaa vaikka. — — Nii jaa
sitte voi saada helpommin tyépaikanki ku vaha osaa kielia ja sillei.

KL: Till vad behdver du svenskan for?

Eelis: Na kanske om man ska som vuxen till exempel samarbeta med nagon
firma sa dar kan man sen behova ganska mycket. Med nan svensk firma till
exempel. — — Och sen kan man fa lattare dven en arbetsplats nar man kan lite

sprak och sa.

[61] Silja: No siis m& haluaisin ehka laakariks, nin kylla riippuu vahén ketd sinne
tulee, ettd voihan siellaki ruotsinkielisia tulla.
Silja: Na alltsa jag skulle kanske vilja bli lakare sa det beror nog lite pa vem som

kommer dit, att det kan ju komma svensksprakiga aven dit.

[62] Inka: No jos on vaikka joku myyja tai joku, ni sinne voi tulla vaikka
mink&maalainen ninku ostamaan jotain, ni sit téytyy osata ninku puhua montaa
kielta.

Inka: Na om man &r till exempel en forséljare eller nagon sa kan det komma till
exempel vilken utlanning som helst att sadar kopa ndgot, sa sen maste man alltsa

kunna tala manga sprak.
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Eelis framstaller i exempel 60 att svenskan behdvs nar man &r vuxen och i arbetslivet.
Eelis papekar att sprakkunskap kan vara till nytta speciellt nar man soker efter arbete.
Bra sprakkunskap presenteras som ett varde som arbetsgivarna troligen uppskattar.
Vidare i yrkeslivet anses svenskkunnighet enligt Eelis frimja samarbete med olika
svenska foretag. | exempel 61 drommer Silja & sin sida om att bli lakare i framtiden och
hon & medveten om att en del patienter kan vara svensksprakiga och darfor kan dven
hon behdva svenska. Aven Inka delar i exempel 62 denna uppfattning om att svenskan
behdvs i kundservice. Inka kanner till att pa kundservicebranschen maste man beharska
manga sprak eftersom kunder kan tala olika sprak. Dessutom betonar Inka att dven
forsaljaren maste kunna tala manga sprak. Det ar alltsa inte bara svenskan som anses
behdvas utan svenskan presenteras hellre som ett sprak bland manga andra som behgvs i

yrkeslivet. Dessutom betonar Inka muntlig sprakkunskap som krav pa kundservice.

En del elever anser att svenskan behovs i yrkeslivet speciellt om man ska jobba i

Sverige.

[63] KL: Mihin tarvit ruotsia tulevaisuudessa?

Patrik: — — ja sit jos s& meet jonneki sinne Ruotsii, — —, vaikka jos s& muutat,
vaikka Ruotsiin, ja sit s& meet sinne jonnekin t6ihin, ni sielkin s& tarvit aika
paljon sitd, ellet s& mee johonkin suomalaiseen firmaan, joka on Ruotsissa.

KL: Till vad behtver du svenskan i framtiden?

Patrik: — — och sen om du aker nagonstans dit till Sverige, — — om du till exempel
flyttar till exempel till Sverige och sen jobbar du nagonstans dar, sa aven dar
behover du ganska mycket det, om du inte jobbar pa nagot finskt foretag som

ligger i Sverige.

[64] Essi: No m& aattelen, ettd sitten ninku jos m& meen johonkin téihin, ni ainakin
sielld ja sit m& aattelin kyl menna vield Ruotsiinki ja, silleen.
Essi: Na jag tanker att sedan om jag alltsa jobbar ndgonstans, sa dar atminstone

och sen har jag nog tankt aka aven till Sverige annu och, sa dar.

Patrik konstaterar i exempel 63 att det & mojligt att man i framtiden flyttar till Sverige
for att jobba och behover kunskaper i svenskan dar. Han presenterar anda att om man

jobbar pa en finsk firma i Sverige behdver man inte svenska: om du inte jobbar pa ett
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finskt foretag som ligger i Sverige. Aven Essi anser i exempel 64 att svenskan behgvs i
Sverige dven om det inte nodvandigtvist ar endast arbetslivet som det ar fraga om. Essi
kanner namligen igen behovet fér svenskan i arbetslivet for att hon konstaterar att
svenskan behovs atminstone dar. Dartill ska hon i framtiden resa till Sverige och dar
kommer hon att behdva svenska.

En del elever hade daremot en uppfattning om behovet av svenskan som inte anknét sig

till Sverige utan till Finlands svensksprakiga kontexter.

[65] KL: Mihin ruotsia tarvitaan?
Piia: — — ettéd niinku Suomessa on kaks kielt& ni siel& puhuu.
KL: Till vad behévs svenskan for?

Piia: — — att det alltsa finns tva sprak i Finland sa dar talar man.

[66] Eelis: No taal koulussa jos jutellaan tai jotain tallasta tai jotain tehtavia, ja sitte.

Eelis: Na har i skolan om vi pratar eller nagot sadant eller nagra 6vningar och sen.

Piia anser i exempel 65 att svenskan behovs &ven héar i hemlandet eftersom Finland &r
ett tvasprakigt land. Dessutom papekar hon att dven i Finland behdvs svenskan for att
tala. Aven Eelis anser i exempel 66 att svenskan beh6vs i hemlandet men sattet att
narma sig fragan &r delvis annorlunda. Det &r namligen naturligt att behovet for spraket
finns aven i det dagliga skollivet. Eelis namner alltsa skolan som en plats dar svenskan
behovs. Aven han betonar betydelsen av talandet genom att konstatera att vi pratar
vilket mojligen hénvisar till interaktionen med klasskamraterna och lararen. Ett annat
behov som han n&mner &r o6vningar som ytterligare relaterar till skollivet och

svensklektionerna.

Eleverna hade alltsa redan rest med sin familj eller varit i lagerskolan och resande

utgjorde ett annat populart behov for svenskan &ven i elevernas framtid.

[67] KL: Mihin tarvitset ruotsia tulevaisuudessa?
Emilia: Jaa sit jos menee johki matkalle mis puhutaan ruotsia niin siella sita,
(tarvii).

KL: Till vad behover du svenskan for i framtiden?
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Emilia: Och sen om man reser nagonstans dar det talas svenska sa dar det
(behdvs).

[68] Piia: Ja sitten opiskelussa ma ajattelin ainakin, ettd ainakin on varmaan hyotya,
kun on monta kieltd, ja sitte just jos aikoo matkustella, ni sitte siella on hyotya,
jos osaa montaa kielta.

Piia: Och sen i studierna tankte jag atminstone att man atminstone troligen har
nytta av nar man har manga sprak, och sen just om man ska resa sa sen dar har

man nytta av om man kan manga sprak.

[69] Patrik: Jos (haluut) jutella tai jos s& saat vaikka jotain uusia kavereita, jos s&
meet yliopistoon tai (jonneki) ja sit tulee joku ruotsalainen oppilas, ja sitten sa
haluisit tutustua siihen, ni sit se puhuu ruotsia aika paljon, ni sen kanssa voi
jutella. Ja sit sillei ku s& meet Ruotsiin, ni s& voit saada helposti kavereita silla
tavalla, mut jos sa puhut eri kielt&, ni sillon se on véhan vaikeampaa.

Patrik: Om (du vill) tala eller om du far till exempel nagra nya kompisar om du
gar pa universitet eller (ndgonstans) och sen kommer det en svensk student och
sedan skulle du vilja bekanta dig med honom och han talar svenska ganska
mycket, sa kan du prata med honom. Och sen sadar nar du reser till Sverige sa
kan du latt fa kompisar pa det sattet men om du talar ett annat sprak sa da ar det

lite svarare.

Emilia papekar i exempel 67 att det ar mojligt att hon i framtiden ska aka pa en semester
till ett land dér det talas svenska. Det ar en gang till talande som betonas och denna
gang forknippas det med resande. Behovet av att tala svenskan uppstar alltsd om man
ska resa. UtOver resande kan &ven framtida studier skapa behov av kunskaper i svenskan
sasom Piia fastslar i exempel 68. Piia konstaterar alltsa att hon behdver svenskan
eftersom hon kan ha nytta av den i framtiden. Denna nytta forknippas med resandet och
framtida studier. Studierna pa hogre niva anses enligt Piia krava sprakkunskap. Piia
anvander uttryck som man har manga sprak och man kan manga sprak vilka tyder pa
att svenskan betraktas som ett sprak bland andra som man maste beharska till exempel i

studierna och under resan.

| exempel 69 preciserar Patrik & sin sida vidare att den framtida studieplatsen dar

svenskan behovs kommer att vara universitet. Han forestéller sig en situation i
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framtiden dar han behdver svenskan for att tala och bekanta sig med svensktalande
studenter vid universitet. Han vill troligen sjalv studera vid ett universitet och &r
medveten om att det dven finns internationella studenter i dem. Ytterligare presenter
Patrik att behovet uppstdr om man ska resa till Sverige. Aven dar behévs svenskan
enligt Patrik for att fa kompisar, alltsa for att binda interaktionsforhallanden. Han
uttrycker dessutom att vanskap kan t.o.m. forsvaras om du talar ett annat sprak. Ett
gemensamt sprak anses saledes viktigt for lyckad vaxelverkan. Det ar dnda svart att
fastsla om Patrik egentligen skildrar sina personliga framtidsplaner eller om han talar pa
en allman niva. Han anvander uttryck med du— formen, sdsom du far nya kompisar och
nar du reser till Sverige, vilka ar motsvarighet till passiv form. Detta kan mojligen tyda

pa att hans svar representerar allméanhetens niva.

Nagra elever beskrev véldigt noggrant en skildring av sina behov. Dessa behov kunde
vara antingen alldeles hypotetiska eller basera sig pa egen erfarenhet men de var

detaljerade och innehéll grundliga motiveringar.

[70] KL: Mihinkas sita ruotsia tarvitaan?

Patrik: (Jos) sa meet ulkomaille — — ja sielld on joku myyja ja sitte laivalla tai
jossain, ni myyja on ruotsalaine, ni sit sun taytyy tietad, (sanoo ettd) ostan taméan
ja taméan, ninku pitdd osata ninku jutella ruotsin kielelld, et jossei se 00
suomalaine, tai se ei osaa edes englantia. No kylla ny yleensa englantia osaa
mutta, kuitenki.

KL: Till vad behdvs svenskan for?

Patrik: (Om) du reser utomlands — — och dar finns det en forséljare och sen pa
farjan eller nanstans, sa forsaljaren ar svensk sa sen maste du veta, (sdga att) jag
koper det har och det har, alltsa man maste alltsa kunna prata pa svenska, att om
han inte ar finsk eller om han inte ens kan engelska. Na oftast kan man nog

engelska men anda.

[71] KL: Mihin ruotsia tarvitaan?
Peppi: Jos vaikka ny matkailee ja tapaa sit siella jonkun ruotsalaisen henkilén,
niin sit siita voi tulla tosi hyva ystava kun ymmartaa toista.

KL: No mihin sina tarvit ruotsia?



84

Peppi: No ma& on tarvinu sita siihen ku m& oon kayny Ruotsissa, ni mé& oon
saanu siella mun pari pienta ystavaa. Et sit kun ne pystyy kommunikoida niiden
kanssa niiden omalla kielella.

KL: Till vad behdvs svenskan for?

Peppi: Om man nu till exempel reser och méter sen déar nagon svensk person sa
kan man sen fa en jatte god véan av denne nar man forstar varandra.

KL: Na till vad behéver du svenskan for?

Peppi: Na jag har behovt den till det att nar jag har varit i Sverige, sa jag har fatt
mina par lilla vanner dar. Att sedan da dem kan kommunicera med dem pa deras

eget sprak.

Patrik papekar i exempel 70 forst att behovet uppstar om man reser utomlands. Déarefter
beskriver han en inbillad situation pa farjan dar det finns en forsaljare som man maste
kunna prata med for att servicen ska fungera smidigt. Det ar alltsa i
interaktionssituationerna och ndrmare bestamt i kundservicesituationerna dar svenskan
anses behovas. Till slut pdpekar Patrik att det ar mojligt att forsaljaren inte ar finsk och
att han inte ens kan engelska. | sadant fall skulle svenskan vara det enda mdjliga
gemensamma spraket. Patrik papekar dnda att oftast kan man ju engelska men han anser
att en sadan situation dar svenskan skulle vara det enda gemensamma spraket kunde
dock teoretiskt vara mojlig. | exempel 71 beskriver Peppi & sin sida en annorlunda
interaktionssituation dar svenskan behdvs; hon har fatt vanner pa sina resor till Sverige.
Aven Peppis skildring intraffade alltsé utomlands under resan men hon anser att
svenskan behovs forst och framst for att bli vanner med nya méanniskor till skillnad fran
Patrik som beskrev en kundtjanstsituation. Det ar anda interaktion mellan manniskor
som det ar fraga om i bada exempel. Peppi poangterar vidare att vanskap eventuellt kan
uppstda om man forstar varandra. Peppi betonar saledes behovet av gemensam
forstaelse vilket kan uppsta om bada parter kan svenska. Hon presenterar att vanskapen
har mojliggjorts av att hon kan kommunicera med sina nya bekanta pa deras eget sprak.
Svenskan behdvs alltsd for kommunikation i interaktionssituationer med andra
manniskor. Om Peppi inte hade haft ett gemensamt sprak med sina nya bekanta skulle

det ha varit svarare att umgas med dem.

Nar eleverna fragades om de redan hade haft nytta av sina kunskaper i svenskan var

uppfattningarna en aning kontroversiella. Aven om storsta delen av eleverna hade sina
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behov klara for sig ansag en del att de inte &nnu behdvde spraket. Vidare hade andra den
uppfattningen att nyttan annu inte hade varit sarskilt stor. Detta kunde bero pa att

sprakkunskapen inte annu ansags vara tillrackligt bra.

[72] KL: Mihin sina tarvit ruotsia?
Essi: No, ma en oo sillee, viel oikeestaan mihinkaén.
KL: Till vad behdver du svenskan for?

Essi: N, jag har sadar, inte annu till ndgot i sjalva verket.

[73] Sandra: Ma en oo oikein puhunu ollenkaa missaan.

Sandra: Jag har egentligen inte alls talat nagonstans.

[74] KL: Onko ruotsista ollut sinulle hy6tya?
Piia: No on siitd ainakin nyt vdhan, mutta, siis onhan siind vield paljon
oppimista, en méa kauhee hyva siina oo.
KL: Har du haft nytta av svenskan?
Piia: Na jag har haft atminstone lite nytta, men, alltsa det finns mycket att lara sig

annu, jag ar inte sarskilt bra pa det.

[75] Essi: No ei ny sindnsé viela.

Essi: Na inte i och for sig annu.

Essi uttalar i exempel 72 att nyttan inte har uppstatt annu. Detta &nnu kan tyda pa att
aven hon tror att nyttan ska uppsta i framtiden eller nar man blir mer kompetent i
spraket. Aven nyttan forknippas saledes tamligen tydligt med framtiden till skillnad fran
nulaget. Pa liknande satt delar Sandra Essis syn i denna frdga. Aven Sandra anser i
exempel 73 att hon inte har haft behov fér svenskan men hon uppger detta i formen av
att hon inte har talat svenska. Hon verkar forknippa behovet for och talandet av svenska
sinsemellan. Att behdva svenskan ar att anvdanda svenska muntligt. Dessutom uppger
hon att hon inte har talat svenskan nagonstans fast det &r troligt att hon har gjort det i
skolan under svensklektionerna. Behovet och skolkontexten &r alltsd daremot inte
forknippade i Sandras uppfattning. Hellre, behovet kan anses som nagot som finns
utanfor klasset och i en sddan kontext har Sandra inte &nnu haft anvandning eller behov

for svenskan vilket i sin tur paverkar hela hennes uppfattning om behovet for svenskan.
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Piia framfor a sin sida i exempel 74 & ena sidan att hon har haft nytta av spraket men a
andra sidan anser hon att hon inte ar tillrackligt bra i svenskan och att det finns mycket
mer att lara sig. Hon forknippar sa att saga nyttan till graden av beharskande av spraket.
Det verkar som om nyttan skulle vara ju stOrre desto béttre fardigheterna
sprakanvandaren har i spraket. | exempel 75 havdar Essi daremot att hon inte alls har
haft nyttan av spraket; hon noterar att hon inte har behovt svenskan tillsvidare. Hon
anvander anda uttrycket inte annu vilket tyder pa att d&ven hon studerar svenskan for att

mota framtidens behov.

Elevernas uppfattningar om behov for svenskan pa allman niva och i sitt personliga liv
var lika varandra. De vanligaste behoven for svenskan uppstod vid resande till
svensksprakiga lander och i arbetslivet bade i Finland och i Sverige. Dartill ansag en del
elever att de inte annu hade haft nyttan av eller behov for svenskan. Det verkade som
om svenskan dver huvudtaget studerades for framtidens skull eftersom behoven i
framtiden betonades mest i elevernas personliga behov. | nésta avsnitt flyttas analysen
vidare till réster som kan horas i elevernas svar ndr de talar om sina uppfattningar om

svenskan.

8.2 ROdsterna

| foregaende kapitel analyserades innehallet i elevernas uppfattningar. | detta kapitel ar
perspektivet pa réster som ar horbara i elevernas utlatanden och uppfattningar. Intresset
ligger speciellt i hurdana roster som hors och vem dessa roster tillhér: om eleverna har

tillagnat sig dem eller om de fortfarande tillhér nagon annan.

8.2.1 Inlararroster

Vid tidpunkten for intervjun var eleverna i slutet av sina sex ar i lagstadiet och hade
tillagnat sig rollen och identiteten av inldarare. Dessutom hade de dven ett par ars
erfarenhet av svenskstudier. Rosten som de anvéande var alltsa oftast den av inlararen

och den avsl@jades av anvandningen av skolans talgenre, t.ex. skolterminologi.
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[76] KL: Mit&, miten sin& opit ruotsia parhaiten?
Sofia: Noo, teen koulussa tehtavia ja kuuntelen mita opettaja puhuu ja yritan
harjotella niita ja (sit).
KL: Vad, hur lar du dig svenska bést?
Sofia: Naa, jag gor ovningar i skolan och lyssnar pa vad lararen talar och

forsdker dva dem och (sen).

Sofia definierar svenskan som skoldmne genom att beskriva hur hon gor évningar i
skolan. Dessutom namner hon att hon lyssnar pa lararen och ovar. Dessa uttryck
representerar skolterminologi som inléraren har tilldgnat sig vilket syns i att hon
anvander orden flytande i sitt tal. Résten som hon anvéander ar den av inldraren som

harstammar fran skolkontexten. Aven Silja anvander rosten av inlararen.

[77] KL: Miké& on ollut vaikeaa ruotsin kanssa?
Silja: No siis mun mielesta vaikeeta oli ne, dm lauseen ne jarjestys, ettd miten ne
taytyy olla niinku, jos on se miten se kd&nteinen sanajérjestys, ni ne oli mun
mielesta tosi vaikeita.
KL: Vad har varit svart med svenskan?
Silja: Na jag tycker alltsa att de dar var svara, m ord, den dar foljden, att
hur de maste vara sadar, om man har den dar omvanda ordfoljden sa de

dar var jatte svara, tycker jag.

Silja anvander i hog grad specifik skolterminologi med att ndmna ordf6ljden och den
omvanda ordfdljden. Trots allt beskriver hon dessa inte sarskilt sjalvsakert utan en aning
tvekande och hackigt. Detta tyder mojligtvis pa att hon inte helt har tillagnat sig ord
som hon anvéander. A andra sidan kartldgger dven intervjufragan saker som brukar vélla

problem for henne och darfor ar det eventuellt inte latt att svara pa denna fraga.

Silja anvéander i exempel 77 aven uttrycket, att hur de maste vara, for att uttrycka ett
slags tvang som anknoter sig till skolan. Sadana yttranden om tvang var ytterligare
typiska for elevernas svar om skolrelaterade drenden. Detta tvang representerar ett
annorlunda satt att konstruera skolans talgenre: nédmligen genom att hdnvisa till

institutionell auktoritet som skolan representerar for elever.
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[78] KL: Onks teilla jotain vinkkeja ettd mité pitaisi tehdé jos haluais oppia ruotsia?
Rosa: No pitda koko ajan pantata sitg, ja.
KL: Har ni nagra tips om vad man borde géra om man skulle vilja lara sig
svenska?

Rosa: Na man maste hela tiden plugga det, och.

En av dem vanligaste satten att uttala den institutionella auktoriteten av skolan &r genom
yttranden om att man maste géra olika saker. Rosa ger sina rad for sprakinlarning
genom att uttala hur man maste plugga noggrant. Aven Inka i exempel 26 beskrev hur
man maste lyssna pa i skolan. Rosten var inte neutral utan beskrev plikten som

kombinerades med skolan och sprakinlarningen.

Skolans talgenre och institutionell auktoritet gors synlig dven genom att aterge typiska
sloganer, slagord for skolan. Sofia framstallde i exempel 76 att hon lar sig genom att
lyssna pa lararen, géra uppgifter samt éva. Dessa inlarningsinstruktioner later som ett
fardigt slagord som Sofia har tillagnat sig som sadan fran skolan och nu bara upprepar.
Kallan kan majligen vara lararen med sina rad for framgangsrik sprakinlarning men det
framgar inte av Sofias yttrande. | nasta avsnitt behandlas sadana har slagord mera

omfattande.

8.2.2 Formella roster

En frammande och formell rost hérdes ofta i elevernas svar. Sadan rost later inte som
elevens egen dven om den presenteras tamligen sjalvsakert. Hellre, rosten later som ett
slagord som eleven har hort och bara atergav. Dufva, Lahteenméaki och Isoherranen
(1996: 44) kallar dessa for fardiga asikter. De &r vitt accepterade och allmant kanda
sanningar i en viss sociokulturell gemenskap och reflekterar saledes rosten av samhallet
hellre &n den ifrdgavarande talaren. Dessa fardiga asikter realiseras i form av slagord
eller mekanisk upprepning utan att talaren ens évervager innehallet grundligt. Sadan har
allménhetens rost avslojades nér elever gav flytande svar snabbt men svaren verkade
anda inte att basera pa deras egen erfarenhet. Rosten later fraimmande pa grund av

ventrilokvism: rosten som anvandes horde till ndgon annan. | sadana har fall var det
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otydligt vem som exakt refererades till och det var mgjligt att det var omedvetet &ven

for eleven sjalv.

[79] KL: Kun aattelet tulevaisuutta, ni mihin sillon tarvitset ruotsia?
Sofia: No se voi helpottaa jonkun tyén saantia, jos osaa enemman kielia.
KL: Néar du tanker pa framtiden till vad behover du da svenskan for?
Sofia: Na det kan bli lattare att fa ett jobb om man kan flera sprak.

Sofia papekar att sprakkunskap kan underlatta en att fa arbete. Sofia presenterar svaret i
passiv form och den later som ett slagord: arbetslivet kraver sprakkunskap. Sofia har
knappast en personlig erfarenhet av arbetslivets krav utan snarare aterger hon en
omsténdighet som reflekterade uppfattningen av den omgivande gemenskapen. | det
finska samhallet &r det namligen en allmén sanning att arbetslivet numera kraver
sprakkunskap. En frimmande och formell rost kan alltsa anvandas tamligen duktigt

sasom detta exempel visar.

| andra fall avslojades den fraimmande rosten av att elevernas utlatanden inte blev sa
flytande eller lat osakra. Silja papekade i exempel 7 sjalvsakert att svenskan behovs i
arbetsplatser men anda slutade hon sitt svar med skrattet och konstaterandet, om man &r
nagon, alltsd i alla fall. Silja forsokte utveckla sitt svar vidare men kanske kom hon inte
pa ett passande exempel och gav upp med skratt. Hon kunde inte anvanda orden lika
flytande som Sofia i exempel 79 men det var dock fraga om ett slagord. Eventuellt var
Silja inte riktigt saker pa om svenskkunnighet i verkligheten kunde hjélpa till i
arbetslivet eftersom hon inte hade personlig erfarenhet av sadant, och darfor tvekade
hon i slutet av sitt yttrande. Aven om hon inte sjalv var helt dvertygad uppfattade hon
att ett sadant har svar kunde vara passande i detta sammanhang. Rd&sten och

uppfattningen var alltsa bara delvis hennes egna.

Pa motsvarande sétt skildrar Sofia sina egna orsaker for svenskstudier.

[80] KL: Miksi sind opiskelet ruotsia?
Sofia: Koska siita voi olla hy6tya, 60, tulevaisuudessa.
KL: Varfor studerar du svenska?

Sofia: Eftersom det kan vara nyttigt, 66, i framtiden.
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Sofia borjar med att beskriva att svenskan kan vara nyttigt men sen tvekar hon i mitten
av sitt yttrande (60). | slutet aterger hon att nyttan finns i framtiden men uppfattningen
later anda inte som hennes egen utan snarare som en fras som hon har lart sig utantill
men héller pd att glomma i slutet. Aven detta slagord, sprékkunskap ar nyttigt i
framtiden, harstammar troligen fran hennes sociokulturella omgivning. Rosten som
Sofia forsoker tillagna sig ligger fortfarande i citattecken (jfr Bakhtin 1981: 294) i

stallet for att lata som hennes egen.

Pa motsvarande satt aterger Emilia en utantill inlard sanning.

[81] KL: Miks ihmiset yleensa opettelee ruotsia?
Emilia: Nii, ja se on Suomen toinen, (virallinen) kieli.
KL: Varfor lar sig manniskor i allménhet svenska?

Emilia: Jo, och det &r Finlands andra, (officiella) sprak.

Emilia framstaller att svenskan ar Finlands andra officiella sprak men hon mumlar
ordet officiella. Detta kan bero pa att hon inte ar sdker pa om hon kommer ihag termen
ratt. Som helhet later hennes svar vildigt offentligt. Emilias tvekan med ordet officiella
kan aven tyda pa att hon inte riktigt begriper vad en sadan term betyder. Aven i detta
exempel verkar innehallet i uppfattningen vara bara delvis tillagnat av eleven och
saledes ar rosten inte helt hennes egen. Aro (2009: 121) markte i sin undersékning att en
sadan har formell rost var speciellt vanlig vid varfor- fragor, alltsa vid fragor som
kartlade varfor elever larde sig ett sprak. Dessutom upptackte Aro (ibid.) att d&ven om
fragan presenterades i personlig form uppgav eleverna ibland ett formellt svar, sasom

Sofia i exempel 80.

Anvandningen av allmanna och generella roster beror mojligtvis pa att eleverna inte
annu helt har tillagnat sig uppfattningarna som de uttryckte. Detta kan vidare bero pa att
de inte har tillracklig personlig erfarenhet av arendet i fraga. Anda ar elever medvetna
om dessa korrekta satt att svara pa sadana har fragor och vill anvanda dem. En del

elever kan dessutom anvéanda dessa roster mer flytande &n andra.
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8.2.3 Citering

Ibland lanade eleverna tydligt andras ord. En del av dessa citat var synliga och det var
uppenbart varifran rosten harstammade. Det verkade som om eleverna mest citerade
sina egna familjemedlemmar som troligen representerade en auktoritet for elever och
var darfor varda att citera. | exempel 12 aberopade Inka sin systers positiva erfarenheter
av svenskinlarning som orsak till sina egna studier. Till borjan papekade Inka att hon
inte sjalv vet, alltsa jag vet inte riktigt, men sen kom hon pa att referera sin syster. Silja
presenterade sin kalla tydligt, min storasyster sa, och sen rapporterade vad denna hade

sagt om svenskinlérning: att det var kul.

Pa liknande satt vadjar Patrik at sin pappa nar han aterger allmanhetens orsaker for

svenskinlarning.

[82] KL: Miksi ihmiset yleensé opettelee ruotsia?

Patrik: Ja sitte jos sd (meet, teet) vahan liikaa asioita, sitte vahan isompana, ni
sit sa voit tarvita sitd, et jos s teet jotain juttuja ruotsalaisten kanssa, ni siina
tarvii ruotsia. — — Ainaki mun isk&, se on asunnu kaheksantoista vuotta Ruotsissa
ni se kylla osaa ruotsia ettei siina mitaa.

KL: Varfor lar sig manniskor i allménhet svenska?

Patrik: Och sen om du (gar, gor) lite for mycket saker, sen nar du ar lite storre, sa
sen kan du behova det, att om du gor nagra saker med svenskar, sa dar behovs
svenska. Atminstone min pappa, han har bott arton &r i Sverige s& han kan ju

svenska utan vidare.

Patrik borjar med att beskriva en situation dar svenskan kan behdvas, nar man ar storre.
| borjan av svaret ar kallan inte synlig men efter en kort paus tillagger han, atminstone
min pappa, och redogor for att denne hade bott flera ar i Sverige och att han kan ju
svenska utan vidare. | borjan verkar det som om Patrik forsoéker tillagna sig sin fars ord
och anvanda dem som sina egna men till slut bestammer han sig for att likval ndmna
kallan. Denna citering kan bero pa att han vill fa mera tyngd pa sina ord genom att
aterge att det faktiskt var pappan som lag bakom erfarenheten, och dessutom var det

frdga om en omfattande erfarenhet. Aven allmant taget verkade eleverna anvénda
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citering for att betona sitt budskap med ord av en auktoritet. Trots allt férekom citering
bland bara en del elever och oftast verkade de ha sadana familjemedlemmar som hade
mera erfarenhet med svenskan &n eleven sjilv, sasom i fallet av Patrik. Denna

overlagsna kunskap var eventuellt anledningen till att eleverna garna ville citera dem.

8.2.4 Egen rost

Utover citering och anvandning av formella roster uttryckte eleverna dven sin egen asikt
atskilliga ganger. Uttrycket mun mielestd, som pa svenska Gversatts med i min mening
eller jag tycker att, anvandes for att forma elevernas egna uppfattningar och egen
sakkunnighet (jfr Aro 2009: 127-128). Dessa uttryck anvandes speciellt da erfarenheter
och tankar som eleverna beskrev tydligt var deras egna.

[83] KL: Miten sina opit parhaiten ruotsia?
Silja: No siis mun mielesta ehké kivoja on semmoset ninku pelit, tai tammoset
ninku kilpailut, mis taytyy niinku sillein nopeesti yrittad keksia jotain ruotsin
kielisia sanoja, ni.
KL: Hur 1&r du dig svenska bést?
Silja: Na alltsa jag tycker att sadana dar ar kul, alltsa spel eller sana dar alltsa

tavlingar dar man maste sadar snabbt forsoka komma pa nagra svenska ord, sa.

Silja beskriver sina egna basta satt att lara sig spraket och borjar beskrivningen med jag
tycker att vilket antyder att det & hennes egen erfarenhet som hon skildrar. Sedan
framstaller hon nagra sprakinlarningsaktiviteter tamligen detaljerad (man maste sadar
snabbt forséka komma pa svenska ord) vilket vidare tyder pa att hon har sjalv varit med
i dessa aktiviteter. Salunda ar det hennes egen uppfattning och egen rost som hors.

| exempel 28 svarade Peppi pa samma fraga och dven hon borjade med uttrycket jag
tycker att. Det var alltsd hennes egen asikt som foljde. Dessutom fortsatte hon sin
skildring med alltsa jag sjalv lar mig vilket ytterligare betonade att det var hennes egen
uppfattning som det var fraga om. Eleverna anvande sin egen rost mest vid sadana

fragor som behandlade deras egna basta séatt att lara sig svenska eller vad som var latt
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eller svart med svenskan. Eventuellt hade eleverna mest egna erfarenheter angaende

dessa teman och i sa fall hade de &ven sjalvsakerhet att Iata sin egen rost horas.

Elevernas egen rost hordes dven ndr de hanvisade till sin egen erfarenhet och
sakkunnighet i sin egen inlarningsprocess. | exempel 52 framstéllde Rosa hur hon
upplevde forhallandet mellan talande och skrivande. Hon framforde att hon hade
svarigheter med ord och bokstaver: for mig ar det sa att nar jag talar s kommer jag
inte alls ihdg de dar och sen nar jag skriver s& kommer jag ihag. Hon uttryckte sin egen
erfarenhet vilket tydde pa att hon ansag att hennes egen synpunkt var relevant for svaret.
Till skillnad fran att citera ndgon annan anvande hon sin egen erfarenhet som underlag
till svaret. Dessutom identifierade hon att detta var bara hennes erfarenhet: for mig ar
det sa. Med detta uttryck erkande hon att det dven kunde finnas olika erfarenheter och
synpunkter. Aro (2009: 134) presenterade detta som ett tecken pa att elever borjade
kdnna igen och godkanna mangfalden av erfarenheter och synpunkter, d.v.s.

flerstammigheten av olika réster som fanns.

Dessutom hade eleverna tillagnat sig en del formella eller auktoritativa roster och
anvande dem som sina egna. | sddana fall var det osakert vem som rosten ursprungligen
horde till eftersom eleverna inte hanvisade direkt till kédllan. | exempel 5 beskrev Inka
varfor manniskor i allménhet studerade svenska. Hon atergav att Finlands andra
officiella sprak ar svenska sa det [spraket] finns ganska mycket framme. Inkas svar var
flytande och innehdll formell uttryck Finlands andra officiella sprak. Dessutom kunde
hon med sina egna ord vidare elaborera vad detta betydde i praktiken: spraket finns
ganska mycket framme. Déarfor &r det formodligt att Inka hade tillagnat sig denna

auktoritativa rgst och uppfattning.

8.2.5 Sprakanvandare

Utover som sprakinlarare ansag elever sig ibland aven som sprakanvandare. En del av
eleverna hade redan anvént svenskan utanfor skolan och skildrade gédrna sina
erfarenheter. Peppi atergav i exempel 71 att hon hade besokt Sverige och fatt ett par

lilla vanner samt kommunicerat med dem pa deras eget sprak. Hon klargjorde att
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vanskapen majliggjordes av att hon kunde aven sjélv anvanda svenska. Pa motsvarande
sétt uppgav Inka i exempel 53 att de hade varit i lagerskolan pa Aland och dér talade de

svenska.

Aven om en del elever inte rapporterade sig ha anvant svenskan utanfor skolan var deras
synvinkel starkt praglad av identiteten av sprakanvandaren, men forst i framtiden och
som vuxen. Elever var pa satt och vis medvetna om rosten av sprakanvandaren men
ville inte dnnu ta den till sin egen (jfr Aro 2009: 129-131). En stor del av
uppfattningarna representerade namligen en bild av elever som blivande sprakanvandare
i framtiden. Seela framstallde i exempel 59 att om man flyttar till Sverige sa kan man
dar tala. Perspektivet lag alltsd i mojligheten, om, och i den framtida anvandningen.
Seela hade liksom inte &nnu en identitet av sprakanvandare men kunde forestalla sig
dven i en sadan position. Yttranden som bérjade med om och uttryckte mojligheten var
alltsa de vanligaste nar eleverna frdgades om framtida behov for svenskan. Dessutom
uttrycktes svaren inte i forsta person utan oftast i passiv aven om fragan presenterades i

du- formen, sasom féljande exempel visar.

[84] KL: Mihin tarvitset ruotsia tulevaisuudessa?
Seela: Jos menee toihin, nii silleen.
KL: Till vad behdver du svenskan for i framtiden?

Seela: Om man jobbar, sa pa det sattet.

| detta fall ar det alltsa fraga om framtida behov for svenskan. Seela borjar sitt svar med
att uttrycka en mojlighet: om man jobbar. Det &r liksom inte helt sékert om det kommer
att handa men mojligheten finns. Aven om fragan presenteras till Seela personligen &r
hennes svar i passiv form: man jobbar. Det verkar som om hon inte vill placera sig sjalv

som den som kommer att behdva svenska utan tar avstand genom att undvika aktiv form.

Inka uttryckte i exempel 62 en likadan mojlighet. Hon presenterade att svenskan
behovdes om man till exempel &r en séljare eller ndgon. Aven hon ansdg att behovet
fanns i vuxenlivet i form av arbetet. Dessutom var det fraga om bara en mojlighet som
uttrycktes med om- frasen. Hon ville inte heller placera sig sjélv i denna roll av arbetare

och sprakanvandare utan tog avstdnd genom att anvanda den passiva formen.
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Synvinkeln var dock praglad av sprakanvandning fér hon papekade att man maste

kunna tala vilket poangterade en aktiv roll som sprakanvandare.

Det & mojligt att eleverna inte kénner sig helt sjalvsékra i sin blivande roll som
sprakanvandare och darfor vill forvisa den till framtiden.

[85] KL: Onko ruotsista ollut sinulle hyotya?
Silja: No on siitd ninku vahan niinku mutta ku me ei olla viela ninku sillei
kunnolla tarvittu sitd, kun me ollaan vield kumminki ninku lapsia, et sit enemman
varmaan hyotya sitte kun on vanhempi.
KL: Har du haft nytta av svenska?
Silja: Na det har sadar varit lite sadar, men da vi inte annu alltsa har sadar riktigt
behdvt den eftersom vi ju fortfarande &r sadar barn att man sen kanske har mer

nytta sen nar man ar aldre.

Silja motstar att ta rollen av sprakanvandaren som skulle dra nytta av sin sprakkunskap:
vi har inte annu riktigt behdvt den. Dessutom vadjar hon till sin roll som barn, vi ar ju
fortfarande barn, men hon har uppfattningen om att nyttan ligger i framtiden: man har
kanske mer nytta sen nar man &r aldre. Hon anvénder rosten av barnet hellre &n rosten
av sprakanvandaren som hon anser hora till vuxenlivet. Dessutom anvander Silja i detta
fall forsta person plural: vi. Hon identifierar sig sjalv som ett av barnen i klassen.
Genom detta vill hon mojligen betona grupptillhérigheten och att det ar inte bara hon
som har denna uppfattning.

En del elever ansag att de inte annu alls hade behov av svenskan. Essi uttryckte i
exempel 72 att hon inte hade behdvt svenskan: inte annu till nagot i sjalva verket. Nar
hon fragades om hon hade haft nytta av svenskan svarade hon pa liknande sitt i
exempel 75: inte i och for sig annu. Detta var dock en aning kontroversiellt da hon &nda
framstéllde i exempel 21 att hon hade lart sig svenskan nar hon hade under semestern
rest till huvudstadsregionen. Dessutom hade hon troligen anvant svenskan i skolan for
flera ar. Utlatanden om att svenskan inte dannu behdvdes reflekterade uppfattningen om
att sprakanvandningen i skolans vardag inte representerade ett riktigt behov eller verklig
nytta. Behov och nytta ansags hellre uppsta i framtiden och i mer formella eller

internationella sammanhang an i skollivet. Dessutom ansag eleverna eventuellt att
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inlarning av spraket inte var detsamma som anvandning av spraket utan att de hellre var

alldeles separata aktiviteter.

Eleverna anvande saledes bade sin egen rost som baserade sig pa deras erfarenheter och
inlararrosten som de hade tillagnat sig i skolan. Aven formella roster av olika
auktoriteter och citeringen av betydelsefulla manniskor férekom. Résten av
sprakanvandaren var bekant for eleverna men den var reserverad for framtiden. | nasta

avsnitt behandlas olika uttryck for agentivitet som framgar i elevernas uppfattningar.

8.3 Agenten

I det foljande analyseras intervjuerna med hjélp av begreppet agent. Syftet ar att
kartlagga hur eleverna formar och presenterar sin egen agentivitet som sprakinlarare.
Vem &r den aktiva agenten i sprakinlarningsprocessen och hurdana aktiviteter denne
deltar? Vem attribueras inldrningen och agentiviteten till? Dessutom vill jag analysera

om rollen av inléraren representeras som aktiv eller passiv i inlarningsprocessen.

8.3.1 Passiva agenter

En del elever presenterade en tamligen passiv bild av sig sjalv i
sprakinlarningsprocessen. De ansag sig vara passiva mottagare av information och

inlarningsaktiviteter som de beskrev representerade passiv verksamhet, sasom lyssnande.

[86] KL: No miten sin& opit ruotsia parhaiten?
Eelis: No ehké kuuntelemalla.
KL: Na hur lar du dig svenska bast?

Eelis: Na kanske genom att lyssna.

Eelis fragas om sina basta sétt att ldra sig spraket och han framfor att det var genom att
lyssna. For mig representerar lyssnande sprakinlarning som inte kraver lika stor
personlig aktivitet som egen produktion av spraket, sasom talande eller skrivande.

Darfor kan lyssnande beskrivas som passivt handlande. P4 motsvarande sétt beskrev
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Inka i exempel 19 hur man i Sverige kan lara sig genom att man hér andras tal. Aven
hon framstallde alltsa att inlarning sker genom lyssnande. Dessutom presenterade hon
att man lyssnar pa andras tal vilket troligen refererade till svenskarna. Det var alltsa
malsprakstalande manniskor som presenterades som aktiva agenter och som man borde

lyssna pa om man ville lara sig svenska.

Lararen presenterades som en annan agent som man borde lyssna pa for att framja
sprakinlarning. 1 exempel 76 papekade Sofia att hon larde sig svenska bast genom att
lyssna pa vad lararen talar. Lararen var alltsa den som talade och eleverna de som
lyssnade. | exempel 36 beskrev Seela pa motsvarande sétt att hon larde sig svenska béast
genom att lararen undervisar. Agentiviteten och aktiviteten attribuerades i bada
yttranden till lararen och passiviteten till eleverna. Samtidigt attribuerade eleverna dven
kunskapen till lararen: l&raren undervisade och delade kunskapen och eleverna
fungerade som mottagare av information. Detta kan bero pa att lararen betraktades ha
storre sakkunnighet an eleverna. Aven Aro (2009: 146) foreslog att agentiviteten fanns
dar sakkunnigheten fanns och de mer kompetenta representerades som agenter. Kanske
ville Sofia och Seela betona lararens handlande eftersom de ansdag att det som lararen
gjorde var mer relevant an deras eget handlande pa grund av att lararen hade mer

kunskap om &mnet.

Inlarningsaktiviteter var i foregdende exempel inte sjalvreglerade utan lararen fanns
fortfarande synligt narvarande och styrde inlarning. Det var anda markvart att dessa
exempel inneholl dven beskrivningar som skankte aktivitet hos eleverna sjalv. |
exempel 76 framstéllde Sofia ytterligare att hon gér évningar och forsoker 6va dem. Pa
motsvarande satt framforde Seela i exempel 36 att hon l&r sig genom att plugga.
Eleverna var alltsa inte enbart passiva utan nagra aktiviteter attribuerades aven till dem,
sasom Ovning och pluggande. Eleverna representerades alltsa som agent som gjorde
olika 6vningar medan l&raren var den agenten som delade information och som borde
lyssnas pa. Agentivitet var alltsa delad mellan lararen och eleverna. Elevernas egen

aktivitet behandlas vidare i féljande avsnitt.
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8.3.2 Aktiva agenter

En del elever placerade sig sjalva som den aktiva agenten i sprakinlarningsprocessen. |

foljande exempel skildrar Patrik hur han har lart sig svenska.

[87] KL: Missa olet oppinut ruotsia?
Patrik: Ku meidn mummu ja pappa asuu, ne asu ennen, ni Ruotsissa sielld
Haaparannassa mut nyt ne muutti Tornioon — — ni siella tulee aika paljon
puhuttua, ja sitte laivallaki on tullu aika (useesti) kaymaan ni sit siella ni oon
kayttany sita paljon.
KL: Var har du lart sig svenska?
Patrik: Da var farmor och farfar bor, de bodde forre, alltsa dar i Sverige, dar i
Haparanda men nu flyttade de till Torned — — sa dar rakar man tala ganska
mycket och sen dven pa farjan har jag akt ganska (ofta) sa dar har jag sen sa

anvént det ganska mycket.

Patrik beskriver hur han har lart sig spraket genom att tala med sina farforaldrar som
bor i Sverige. Dessutom har han anvént svenska pa farjan. Detta sprakliga handlande
representerar aktiv verksamhet och Patrik sjalv ar agenten. Aven Inka i exempel 29
kiande igen att egen aktivitet framjade hennes sprakinlarning. Hon deklarerade att
inlarning skedde bast genom att man lyssnar men ocksa pa det sattet att om man ocksa
sjalv far gora nagot. Inka preciserade inte vidare hurdan aktivitet kunde vara nyttig men
hon kande igen att endast lyssnande rackte inte till inl&rning. Piia rapporterade daremot i
exempel 31 flera olika aktiviteter som hon deltog i for att l&ra sig svenska: lasande,
grupparbete och 6vningar. Hon framstéallde att det var nyttigt om man far sjalv grubbla
vilket representerade eget aktivt handlande i form av olika tankeprocesser.

Samtidigt som eleverna presenterade sig sjdlva som aktiva agenter gestaltade de sig

aven som sprakanvandare.

[88] KL: No ootteks te kayttany ruotsia koulun ulkopuolella?
Eelis: Joo. Me oltiin just nii tossa joululomalla Ruotsissa, ni siella tuli aika
paljon kaytettya.
KL: Na har ni anvant svenskan utanfor skolan?
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Eelis: Jo. Vi var just sa dar under jullovet i Sverige sa dar rakade jag

anvanda ganska mycket.

Eelis & mycket ivrig om att visa upp sin erfarenhet av anvéndning av svenska och
beskriver att han under semester i Sverige anvande ganska mycket svenska. Han vill
uttrycka hog grad av sjalvreglering 6ver sitt handlande och presenterar sig sjalv som den
aktiva agenten. Om eleverna alltsi hade atminstone nagon slags erfarenhet av
sprakanvandning representerade de sig garna som aktiva agenter och tog rollen och

résten av sprakanvandaren.

Passivt sprakligt handlande som beskrevs i foregaende avsnitt forknippades mestadels
med skolvarlden. Aven om en del av eleverna alltsd presenterade sina nutida
sprakinlarningsaktiviteter ~som tamligen passiva visade sig den framtida
sprakanvandningen som aktiv for dem. Eleverna ansag att i framtiden skulle det inte
langre vara fraga om lyssnande utan de blivande aktiviteterna skulle préaglas av talande

och aktiv anvandning av spraket.

[89] KL: No enta sitte tulevaisuudessa mihinkas sitte luulet etta tarvit ruotsia?
Eelis: Jos on vaikka jotain tuttuja ruotsalaisia, ni sitte niitten kaa keskustella.
KL: N& vada sen i framtiden, till vad anser du att du behdver svenska for da?
Eelis: Om man till exempel har nagra svenska bekanta sa sen kan man prata med

dem.

Eelis presenterar att i framtiden behdvs svenskan for att man kan prata med svenska bekanta.
Verksamheten som han beskriver &r aktiv till skillnad fran passiv lyssnande som han
betonade i exempel 86. Aven Rosa i exempel 54 uppgav att om man aker till Sverige s
kan man déar tala svenska. Framtida sprakliga aktiviteter beskrevs alltsa nastan enbart

som aktiva medan aktiviteter i skolan och i nutiden innehéll &ven passiv verksamhet.
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8.3.3 Samarbete i zonen for ndrmaste utveckling

Eleverna framforde dven sina narmaste till diskussion for att aterge hurdana aktiviteter
dem hade varit med om. Patrik kommenterade i exempel 82 orsaker till varfor
manniskor laser svenska. Han dtergav att svenskan behévs om du gor nagra saker med
svenskar och sen tillade han: atminstone min pappa, han har bott arton ar i Sverige sa
han kan ju svenska utan vidare. Patrik alltsd hanvisade till sin pappa som hade en
omfattande erfarenhet av handlandet pa svenska. Det var mojligt att Patrik ansag att
denna referens till pappan var viktig eftersom han sjélv inte &nnu hade en liknande
erfarenhet av olika aktiviteter pa svenska. Han presenterade sin pappa som agent som
hade bott i Sverige och som dessutom kunde svenska utan vidare, alltsd hade en
sprakkunskap som inte gick att ifrdgasatta. Det kunde &ven tolkas sa att Patrik ville
hanvisa till sin pappa eftersom det faktiskt var dennes erfarenhet som tjdnade som
underlag for Patriks svar och Patrik ansdg att han maste uppge varifran kunskapen
egentligen harstammade. Patrik grundade saledes sitt svar pa erfarenheten av sin far.
Aven om Patrik inte dnnu ville presentera sig sjalv som den aktiva agenten och
sprakanvandaren sa ville han anda poangtera att han kéande nagon som redan var i denna

position.

Det var aven vanligt att handlandet distribuerades med nagon annan. | exempel 30
framforde Patrik att han larde sig spraket bast genom att prata till exempel med mamma
och pappa. | detta fall ville han presentera sig sjalv som en jamlik sprakanvéandare med
sina fordldrar. I samma exempel framstallde han att han &ven larde sig svenska genom
att lyssna men han poéangterade att lyssnande inte rackte till utan dessutom ville han
framhava rollen av samarbetet i sprakinlarningsprocessen genom att beskriva hur han

Ovade med sina foraldrar.

Aven Seela anser att samarbete kan utnyttjas i svenskinlarningen.

[90] KL: Mita pitais tehda jos haluis oppia ruotsia?
Seela: Jossei tunnilla nytte vaikka tajuu jotai ni sitte voi, menna vaikka netista
ettii jotain sellasta, koska sieltéki 16ytyy, ja sitte kysyy opettajalta justiinsa.

KL: Vad borde man géra om man skulle vilja lara sig svenska?
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Seela: Om man nu inte till exempel forstar nagot under lektionen sa kan man sen
ga och soka till exempel pa natet nagot sadant, eftersom dar aven finns det ju och

sen kan man just fraga lararen.

| detta fall presenteras lararen som hjalpare som har sakkunskap men som uppsoktes
bara vid behov. Dessutom presenterar Seela en annan modern medhjélpare, namligen
Internet. Angaende bada medhjalparna &r det anda Seela sjalv som &r den aktiva agenten:
hon ar den som fragar eller soker efter information. Hon verkar ha sjalvreglering dver
sina sprakinlarningsaktiviteter: &ven om hon anvander kunskapen av nétet eller lararen

ar hon anda sjalv ansvarig for sin inlarning.

Kamraterna var ytterligare en resurs som kunde vara till hjélp i sprakinlarningen under

lektionerna. Rosa fragas om vad som &r latt med svenskstudierna.

[91] KL: Miké on ollut helppoa ruotsin opiskelussa?
Rosa: No, ehké& se kun on, niin kun kavereita sielld ((naurua)). Ni sit ne (opettaa)
ja auttaa sua ja silleen.
KL: Vad har varit l1att med svenskstudierna?
Rosa: Na kanske det nar det finns, alltsd nar kamraterna dar ((skrattar)). Sa de

kan sen (lara) och hjalpa dig och sadar.

Rosa papekar att svenskstudierna underlattas da kamraterna — — kan lara och hjalpa dig.
Hon drar alltsa nytta av sina kamraters kunskap. | detta fall agerar Rosa i zonen for

narmaste utveckling med hjélp av kamrater som &r mer kapabla.

Allt i allt fanns det en tdmligen stor variation bland eleverna: en del prioriterade passiva
inlarningssétt sasom lyssnande medan andra ville ta den mera aktiva rollen i sin
sprakinlarning. Detta kunde bero antingen pa personliga skillnader i hurdana
inlarningsaktiviteter eleverna gynnade och anség sig ha nytta av. A andra sidan kunde
variation forklaras utifran att medan andra elever fortfarande var beroende av hjalp och
samarbete, hade nagra redan tillagnat sig en mer sjalvstandig och sjalvreglerad roll i sin

sprakinlarning.
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9 DISKUSSION

Denna undersokning utredde finsksprakiga sprakinlararnas uppfattningar om svenska
spraket fran dialogiskt och sociokulturellt perspektiv. Uppfattningarna undersoktes ur
tre synvinklar: uppfattningarnas innehall, rést och agentivitet. | detta kapitel
sammanfattas och diskuteras de viktigaste resultaten i forhallandet till syftet av
undersokningen. Resultaten jamfors dven med tidigare studier och ateranknyts till
teorier i litteraturgenomgangen. De tre forsta avsnitten svarar till forskningsfragorna och

i sista avsnittet diskuteras undersokningens kvalitet och palitlighet.

9.1 Innehallet i uppfattningarna

Den forsta forskningsfragan handlade om hurdana uppfattningar lagstadieelever har om
svenskan. For det forsta kartlades elevernas uppfattningar om inlérning av svenskan och
svenskstudier bade pa allmanhetens niva och pa personlig niva. Det visade sig att det
finns nagra skillnader mellan dessa nivaer (se dven Aro 2009: 108-110). Eleverna
konkluderade att de sjalv hade bdrjat studera svenska eftersom spraket eller studierna
ansags som tilltalande eller eftersom &ven kompisarna hade valt svenskan. Daremot
uppgav de att i allméanheten lar sig manniskor svenska eftersom spraket behovs i
arbetslivet, i Sverige eller eftersom svenskan ar Finlands andra officiella sprak och
spraket behovs aven i Finland. Det verkade sasom storsta delen av eleverna sjalva hade
gjort sprakvalen pa basis av hur lockande spraket forefoll till dem, medan de samtidigt
identifierade att andra ménniskor motiverade sina studier med varierande behov for
spraket. Ibland blandade eleverna dnda sina personliga uppfattningar med allméanhetens
synvinkel vilket kunde bero pa att skillnaden mellan dessa tva var svart att géra eller
den betonades inte tillrackligt i intervjun.

Aven uppfattningarna om sprakinlarningsmetoderna undersoktes. En stor del av
eleverna ansag att svenskan inlars genom att lyssna i skolan. Lyssnande verkade
forknippas med att man maste koncentrera sig pa inlarningen och undervisningen.

Samtidigt med lyssnande betonades dnda ocksa egen aktivitet i nagon form, oftast
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genom grupparbete. Eleverna kande alltsa igen att anvandningen av flera metoder kunde
vara det basta sattet att ldra sig ett sprak. Enligt Saljo (2000: 23, 27) paverkar
uppfattningarna hur man narmar sig inlarning. Den som é&r inriktad pa att lyssna beter
sig annorlunda en den som vill tala sjalv. | detta fall var det dnda inte méjligt att fastsla

om eleverna i praktiken anvande de metoderna som de beskrev i intervjusituationen.

Vidare framstallde eleverna att de hade lart sig svenskan mestadels i skolmiljon. Bara fa
rapporterade sig ha lart spraket utanfor skolan, t.ex. bland familjen eller pa resor till
Sverige eller Finlands svensksprakiga omraden. Nagra kunde t.o.m. endast ndmna
skolan som den mojliga platsen for sprakinlarning. Aven Dufva m.fl. (2003: 300)
upptéckte att elever gjorde en skarp grans mellan skolkontexten och vardagskontexten.
Dufva m.fl. (2003: 298-299) framforde att uppfattningarna reflekterade skolkontexten
pa grund av att de ursprungligen konstruerades mestadels i den. Jag antar att det i detta
fall var mojligt att eleverna endast hade erfarenhet om inlarning som skedde i skolan
eftersom de hade studerat svenska bara en tamligen kort tid. Saljo (2000: 141) papekar
dock att den kunskap som skolan prioriterar och medierar ar situerad i skolkontexten
och inte alltid Itt for en elev att 6verfora till andra miljéer. Eleverna kan dessutom vara
vana vid skolundervisning med dess rutiner och inte kan utnyttja andra kontexter som
moéjliga kallor for svenskinlarning. Aven om eleverna i denna undersokning kunde
namna flera olika kallor for sprakinlarning, sasom popularkultur eller véxelverkan med

andra manniskor, verkade de inte sjalv utnyttja dessa.

Manga elever beskrev dessutom en tamligen traditionell bild av sprakinlarning som
inneholl bl.a. uppgifter, lyssnande och 6vning. Saljo (2000: 47) papekar att elever kan
ha antaganden om larandets natur och férlopp som &ven kan vara alltigenom inbyggda i
skolan: t.ex. i verksamhet, utrustning, larobocker, sattet att beddma kunskaper 0.s.v. Det
ar hogst mojligt att den enskilde inte ens forstar att det finns nagra alternativ for denna
konventionella ordning utan bara férverkligar den i sin inlarning. Jag antar att detta kan
vara fallet i synnerhet med unga inldrare som inte har tillrackligt med erfarenhet for att

ifragasatta den fardiga modellen for sprakinlarning.

Dartill kartlades dven de latta och svara sidorna av svenskan. Det var allmant svart for

eleverna att reflektera dver vad som var latt eller svart med spraket och studierna. |
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allmanhet ansdgs svenskan anda vara svart och detta géllde speciellt grammatik och
rattstavning. Vidare ansag en del elever att skrivande pa svenska var svarare och en del
att talande var svarare. Motiveringar som anvéandes var anda likadana i bada fall: att
talet respektive skriften kraver hog grad av korrekthet for att man blir forstadd.
Svarigheten i att svara pa fragan kan tyda pa att eleverna inte tidigare hade reflekterat
over sadana har fragor. Eleverna hade alltsa daliga metakognitiva kunskaper. | min
erfarenhet ar det sallsynt att Gva metakognition eller sjalvvérdering i spraklektioner
dven om jag tror att dessa kommer att fa en storre stallning i framtidens sprakinlarning.
| de nya grunderna for laroplanen (GLGU 2014: 48) framfors det som ett mal for
sprakundervisning att ge eleverna forutsattningar att utveckla sina fardigheter i
sjalvbedomning. Dessutom ska sprakundervisningen stodja elevernas sprakliga
medvetenhet (GLGU 2014: 197).

Vidare fick eleverna beskriva olika behov for svenskan. Aven dessa Kkartlades ur bade
allménhetens och elevernas personliga synvinkel. | denna punkt gav eleverna liknande
svar till bada perspektiv. Det storsta behovet ansags vara vid anvandning, speciellt
talande, av svenska. Allméanheten ansags behdva svenskan for yrkeslivet medan
eleverna sjalv behdvde svenskan for resor. Allt i allt ansags behoven uppsta bade i
Sverige och i Finland. Aven Aro (2009: 108) fick liknande resultat om att muntlig
sprakfardighet uppskattades hogt. Dessa resultat kan reflektera de nutida kraven for

kommunikation i den globala vérlden.

En del elever upplevde anda att de inte behdvde svenskan alls i nulaget. Dessutom
papekade eleverna att de inte dnnu hade haft speciellt mycket nytta av svenskan. A
andra sidan verkade nyttan av spraket var forknippad med graden av sprakkunskap:
svenskan ansags bli nyttigare i framtiden da eleverna skulle bli &ven mer kompetenta.
Aven Dufva m.fl. (2003: 299) fastslog att det som barn larde sig i skolan betraktades
inte som nyttigt i andra kontexter och pa motsvarande satt det som barn larde sig pa
fritiden ansdgs inte vara anvandbart i skolkontexten. Aven Saljo (2000: 149-150)
ifrdgasatter i vilken man den akademisk kunskap som formedlas i institutionaliserade
miljoer egentligen &r anpassad till vardagliga sammanhang. Som blivande larare anser
jag att det mojligen finns brister i hur sprakinlarningen mater elevernas egentliga behov.
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Larare borde fasta uppmarksamheten vid hur de kunde hjélpa eleverna att uppleva
spraket som nyttigt &ven om sprakkunskapen tillsvidare skulle vara bristfallig.

| elevernas svar betonades anda deras behov for svenskan forst i framtiden. Svenskan
studerades alltsa for framtidens och vuxenlivets skull. I framtiden behéver eleverna
svenskan for arbetet, resor och interaktion, och speciellt till talande i dessa olika
sammanhang (se dven Aro 2009: 108, 129-130). Bra sprakkunskap betraktades &ven
som ett varde som eleverna stravade efter med sina svenskstudier. | detta fall ansags
svenskan som ett sprak bland flera andra som behdvs for att denna bra sprakkunskap
kan uppnas. Jag antar att dven den goda sprakkunskapen troligen ar ett medel for dessa
framtida behov som yrkeslivet och den globala varlden kréaver. Allt i allt verkade
inlarningen av svenskan forknippas med nuldget och skolkontexten medan

anvandningen av svenskan forknippades med framtiden.

Mina resultat angaende innehallet i uppfattningarna hade alltsa beréringspunkter dven
med tidigare studier (se t.ex. Aro 2009, Dufva m.fl. 2003). Dessa likheter berodde
eventuellt pa att alla informanterna i dessa studier delade en tamligen likadan
sociokulturell omgivning; de var namligen alla sprakinlarare i en finsk skolkontext. Aro
(2003: 281) papekar att uppfattningarnas sociala ursprung leder till att uppfattningarna
har en del kulturbundna egenskaper. Detta betyder att uppfattningarna ar typiska for sin
kulturella omgivning och reflekterar den och darfor ar det inte konstigt att
informanterna i alla dessa undersékningar hade liknande uppfattningarna.

9.2 Rosterna i uppfattningarna

Den andra forskningsfragan var att redogora for vems roster kunde horas i elevernas
uppfattningar. Aro (2009: 40) framfor att den dialogiska referensramen erbjuder tips for
att urskilja vilka uppfattningar inlarare har tillagnat sig. Om inlararen kan uttala sina
uppfattningar sjalvsakert och utan att roster av andra ménniskor kan hdras, har han
formodligen tillagnat sig dessa yttranden. Om yttrandena verkar tillhéra ndgon annan &r
inldraren inte séker i att anvanda dem. Genom processen av tilldgnande formas den egna
rosten genom tiden (Dufva 2003: 134-135).
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En del roster hade eleverna lyckad tilldgnat sig och anvénde som sina egna men en del
roster var lanade av andra. Oftast representerade dessa andra nagon slags auktoritet till
eleverna, sdsom foraldrar. Jag antar att om familjemedlemmar till elever hade storre
erfarenhet av svenskan ville eleverna speciellt garna citera dem och ta upp deras
erfarenhet. Daremot blev jag Overraskad om att eleverna inte direkt citerade sin
svensklarare. Det ar dock mojligt att lararens inverkan pa elevernas uppfattningar
representerades osynligt t.ex. i talgenren av skolan som eleverna daremot anvénde flera
ganger. Dessutom ar det mojligt att foraldrarna foretradde en storre auktoritet for

eleverna an lararen och darfor ville de hellre citera dem.

Aven Aro (2009: 142) fastslog att en del av uppfattningarna hos inlarare var polyfona
eftersom de praglades av auktoritara roster som var typiska for unga inlarare. |
sociokulturell teori anses det anda att vuxna inte direkt kan overflytta sitt eget satt att
tanka till barnet (Vygotskij 1987: 142143, Newman och Holzman 1993: 49). Aven om
barnet formar sin egen rost genom att anvanda yttranden och begrepp fran vuxnas tal
kopierar de inte direkt detta tal (Newman och Holzman 1993: 50). Detta syntes i mitt
material som en blandning av roster som tydligen horde till eleverna sjalv och roster
som lat fraimmande i deras mun. Newman och Holzman (1993: 56-57) papekar vidare
att aven om barn imiterar vuxnas sprak &r de selektiva i vad de imiterar. Dessutom kan
de bara imitera sadant som ligger i zonen for narmaste utveckling (Newman och
Holzman 1993: 56-57). Andras réster kunde alltsa tyda pa att eleverna inte dnnu hade
tillagnat sig uppfattningarna som de uttalade.

Auktoriteten av skolan representerades a sin sida i form av tvanget i uppfattningarna hos
eleverna. Eleverna beskrev att aktiviteter i skolan var nagot som man maste gora. Jag
tror att detta &r ett vanligt sétt att tala om skolan och hor till talgenren av skolan och inte
nodvandigtvis ansluter sig bara till skoldmnet svenskan. Informanterna namnde
namligen inte alls begreppet av tvangssvenskan (se t.ex. Dufva 2003: 141) eller inte
heller pa ndgot annat satt uttryckte att svenskstudier skulle vara trakiga. Sadana dar
uttryck var typiska for &ldre inlérare av svenska som dessutom studerade svenska som
obligatoriskt &mne (Jantti 2011: 94, 104). Dessutom kan uttrycken for tvanget hora till
sociolekter (Wertsch 1991: 58-61) som paverkar vad talarens individuella rést kan saga.
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Det kan eventuellt vara typiskt for denna aldersgrupp att presentera olika skolaktiviteter
med uttryck for tvang p.g.a. att det ar typiskt for deras sociolekter.

Allt i allt var elevernas beskrivningar om svenskstudier hellre positiva. Detta kan bero
pa att eleverna hade valt svenskan som valfritt &mne och troligen hade en bra motivation
for sprakstudierna. Dessutom ar det mojligt att foraldrarna har varit med att gora valet
att studera svenska vilket vidare kan tyda pa att dven foraldrarna har positiva
uppfattningarna om svenskan. Dartill kan fordldrarnas positiva uppfattning éven ses
som stod till svenskstudierna. Aven Koskenranta (2012: 73-76) upptickte att
majoriteten av elever hade en positiv instéllning till svenskan och den framjades av
mojligheten av att anvanda spraket i vardagen t.ex. med svensksprakiga slaktingar.
Utifran detta anser jag att det borde ordnas mojligheter for vardaglig sprakanvandning i

sprakundervisning t.ex. genom brevvaxling eller samarbete med véanskapsskolor.

Eleverna anvénde aven formella réster som tillhdrde ingen speciell kélla. | dessa fall
upprepade elever slagord av sin sociala omgivning istéallet for att sjalv fundera och
formulera ett svar. En del elever upprepade dessa slagord sjalvsakert medan andra hade
svarigheter i att lata 6vertygande. Anvandningen av formella roster kan bero pa att
eleverna inte ansag sig ha tillracklig egen erfarenhet som de skulle basera sina svar pa.
A andra sidan kan slagorden presentera ett snabbt svarsalternativ om eleverna inte
tidigare hade funderat pa sadana fragor. Denna tolkning stdds av att eleverna anvande
slagorden mest i borjan av intervjun. Kanske var situationen en aning spannande for
dem vilket syntes i att eleverna ansag att det var béttre att svara nagot snabbt an att visa
sin okunnighet eller ta tid att formulera ett personligt svar. En tredje forklaring ar att
eleverna betraktade sadana har slagorden som lampliga uttryck for att tala om detta
amne. Aro (2003: 281) papekar namligen att uppfattningarna vanligen uttalas genom
tillfalliga talkonventioner. Detta betyder att om eleverna ansag att det var vanligt i deras
sociokulturella omgivning att diskutera om sprak genom att anvanda slagorden ville de
aven sjalv gora det. Aven Bakhtin (1981: 338) foreslar att storsta delen av information
och asikter som méanniskor kommunicerar inte dr eget utan harstammar fran en generell

och indefinit kélla och individen bara utnyttjar dessa genom ventrilokvism.

Rosten av inlararen anvande eleverna daremot tamligen flytande vilket tydde pa att de

hade tillagnat sig talgenren av skolan under aren i lagstadiet. Den realiserades genom
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anvandningen av skolterminologi och talesatt som uttryckte tvanget. Dufva (1998: 92)
papekar att kunskapen om tillgangliga talgenrer &r nddvandig om man vill agera pa ett
lampligt satt i varje kontext. Inlararna i denna undersdkning hade tillagnat sig kunskaper,
yttranden och séatt att tala fran andra méanniskor och utnyttjade dessa kunskaper for att
kunna svara pa ett satt som passade till kontexten och var socialt och kulturellt lampligt.
I sociokulturellt perspektiv kan tillagnandet av ett sprak forstas som tillignandet av
institutionellt skapat sprak med dess yttranden och begrepp (Séljo 2000: 94).
Anvandningen av skolans institutionella begrepp kan alltsa tyda pa att eleverna hade

tillagnat sig rosten av inléraren.

Elevernas egen personliga rost hordes nar de reflekterade dver sina egna erfarenheter
och egna tankar. Detta hande vid sadana fragor som de hade mest personlig erfarenhet
av. Aven Aro (2009: 154-155) upptackte att elevernas personliga rost blev starkare med
okande erfarenhet av spraket (se dven Alanen 2003: 72). Samtidigt kande eleverna igen
att deras uppfattning inte var den enda utan repsenterade bara deras erfarenhet. Aro
(2009: 134) markte att yngre elever kande igen bara sin egen uppfattning och trodde att
alla delade den medan daldre barn visste att det dven fanns olika synpunkter. Denna

utveckling kan alltsa bero pa kognitiv mognande.

Rosten av sprakanvandaren var bekant for nagra elever men stérsta delen reserverade
den for framtiden. FOr narvarande hade eleverna alltsa inte tillagnat sig rosten av
sprakanvandaren utan tog avstand fran den. Detta kunde bero pa osékerheten i
sprakanvandningen pa grund av den tidigare fasen i sprakinlarningsprocessen. Daremot
beskrev elever flytande sitt méjliga framtida handlande som sprakanvéandare. Dufva
(2003: 134-135) papekar att uppfattningarna borjar kdnnas som egna forst efter att de
borjar kannas intuitivt sanna. | elevernas fall kan det vara sa att den framtida
anvandningen av spraket fortfarande kanns alltfor avlagsen for eleverna och darfor kan
de inte annu tillagna rosten av sprakanvandaren. Genom tillagnande ar det dock mojligt
att ta yttranden till sina egna sa att de passar for ens begreppsvarld (Bakhtin 1981: 293
294).

Allt i allt var det timligen synligt varifran elevernas uppfattningar harstammade. Aven

Aro (2003: 291) maérkte att ursprunget till elevernas yttranden brukade vara synbart
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eftersom barnen tydligt atergav varifran deras yttranden harstammade. Enligt Aro (ibid.)
var det dartill vanligt att elevernas uppfattningar harstammade fran likadana kallor som
vuxnas. Dufva m.fl. (1996: 48-51) fastslog att de vanligaste kallorna for
uppfattningarna var egna erfarenheter, uppfattningarna i den sociokulturella
omgivningen och institutionaliserade uppfattningarna som harstammar t.ex. fran skolan.
Aro (2003: 291) papekade anda att paverkan av de narmaste manniskorna hade en
dominerande stallning i uppfattningarna hos barn. Aven Dufva (2003: 139) konstaterade
att det & uppenbart att en del forebilder har en storre roll i uppkomsten och
utvecklingen av uppfattningarna.

Analysen av bade uppfattningarnas innehall och roster visade tydligt att eleverna ansag
att svenskan behovs framst ndr man &r vuxen. Det & mojligt att denna betoning av
behovet i vuxenlivet ar elevernas egen men den kan &ven representera rgsten av andra,
t.ex. samhallet. | det finska samhallet forknippas sprakkunskaper starkt med foreteelser
sasom studier, arbete och resande och dessa ar alla aktiviteter som tillnér mestadels till
vuxenlivet. Kanske finns det inte sa manga saker i det finska samhéllet som barn anses
kunna géra med frammande sprak och darfor ar anvandningen av spraket reserverat till
framtiden. Sprakinlarning ar saledes den viktigaste sysselsattningen med sprak som

anses hora till barn i detta samhélle.

Awven flerstammigheten dok upp i talet och uppfattningarna av dessa inlarare: deras svar
reflekterade roster av manniskor som de hade haft kontakt med. Inlérare tillignade
andra manniskors yttranden for att kunna uttala sina uppfattningar om svenskan och
sprakinlarning och ibland var kéllan mer tydlig an andra ganger. De egna erfarenheterna
av svenskinlarning hade anda barjat forma elevernas personliga rost som sprakinlarare
och blivande sprakanvandare (se dven Bakhtin 1981: 348, 1986: 91-93).

9.3 Agentiviteten i uppfattningarna

Den tredje forskningsfragan gick ut pa att kartlagga hurdan roll eleverna ansag sig ha i

sprakinlarningsprocessen och vem som representerades som den aktiva agenten. Syftet
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var dessutom att utreda om eleverna presenterade inlarningen som passiv eller aktiv

handelse.

En del av eleverna presenterade att sprakinlarningen sker bast genom att lyssna vilket i
min syn representerar an tamligen passiv sprakinlarningsmetod. Eleverna beskrev att de
lyssnade pa i synnerhet lararen som i sin tur ansags skota den aktiva verksamheten av
talandet. Eleverna placerade alltsa lararen som ansvarig for kunskapsformedling och sig
sjalva som passiva mottagare av information. | detta fall representerades inlérning som
foljd av lararens aktivitet och handlande och eleverna tog sjalv den mer passiva rollen.
Séljo (2000: 24) konstaterar att vara uppfattningar om inlarning styrs av de sprakliga
uttrycken som vi anvander. Enligt Saljo (2000: 25) ar t.ex. dverféringsmetaforen
betecknande till var kultur: det &r lararen som 6verfor kunskapen till eleven som mottar
och lagrar den i sitt kunskapsforrad. Detta kan synas i hur eleverna beskrev sin egen
agentivitet och hurdan roll de skankte till ldraren. Aven Dufva m.fl. (2003: 301)
uppfann att eleverna ansag att lararens roll under lektioner var att dela ut kunskap om

sprak till eleverna.

A andra sidan hade eleverna &ndé &tminstone denna roll av lyssnaren. Aven om den inte
kravde likadan aktivitet som t.ex. talande ansag eleverna sig inte &nda att vara helt
utomstaende i sin egen sprakinlarningsprocess. Darfor kallade jag sadana har elever for
passiva agenter: de var agenter och deltog i handlandet, &ven om pa tamligen passivt
satt. Dessutom ansag manga elever som foredrog lyssnande som sprakinlarningsmetod
att man dartill borde &ven gora nagra aktivare handlingar, sdsom 6vningar. Eleverna

presenterade alltsa att framgangsrik sprakinlarning kravde varierande metoder.

En mindre andel av eleverna hade redan anvént svenskan for egen sprakproduktion.
Storsta delen ansag daremot att de kommer att anvanda svenskan men forst i framtiden.
De alltsa representerade sig sjalva som aktiva agenter i framtiden och da skulle det
oftast vara till talande som spraket skulle anvandas. Elevernas nuldge kunde alltsa
beskrivas som passivare an den framtiden som de forestallde for sig. Ytterligare verkade
det sasom egen erfarenhet av sprakanvandning ledde till storre aktivitet och aven till
tillagnandet av rosten av sprakinlararen. Darigenom blev det synligt hur erfarenheterna,

agentivitet och rost &r i ndra relation med varandra.
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I min mening var det en aning kontroversiellt att en del elever ansag att sprak inlardes
genom att lyssna medan sprak behdvdes for att tala. Aro (2009: 114-116) & sin sida
upptackte att eleverna ansag att sprakinlarning skedde genom att lasa medan sprak
behovdes for att tala. Dessa resultat kan jamstallas med varandra. | bada fall var
elevernas syfte for sprakinlarning samma: att lara sig att tala frimmande sprak. Aven
elevernas sprakinlarningsmetoder liknade varandra: mina informanter framjade
lyssnande och Aros lasande. Bade lyssnande och lasande representerar namligen
sprakinlarningsmetoder som inte kraver lika stor egen aktivitet och sprakproduktion
som talande eller skrivande. Aro (2009: 159) antog att resultaten reflekterade den
traditionella och formella skolundervisningen med sina praktiker. Dessutom var mina
informanter bara i bérjan av sin sprakinlarningsprocess vilket kunde gora att de hellre

valde att lyssna an att sjalv aktivt anvanda spraket.

Pa grund av den tidiga fasen i sprakinlarningsprocessen behdvde storsta delen av
eleverna fortfarande hjalp i form av samarbete. Hjalparen kunde vara larare, foralder
eller kompis. T.0.m. internet anvandes som hjalpmedel. Dessutom passar detta val till
Vygotskijs (1978: 57, 86) teori om zonen for ndarmaste utveckling dar inldraren agerar i
samarbete med de mera kompetenta pad den intermentala nivan dar processen
distribueras mellan individen och nagon annan. Sa smaningom lar sig elever att sjalv
reglera sin egen verksamhet (Saljé 2000: 125) och ansvaret 6ver handlandet flyttar till
individen som agerar sjalvstandigt (Aro 2003: 279). Denna utveckling fortsatter att
fortskrida eventuellt i framtiden nar inlérare skénker agentiviteten och rosten av
sprakanvandaren till sig sjalva. Aven Aro (2009: 153-154) upptickte att utvecklingen
fran samarbetare till mera sjalvstandiga sprakinlarare skedde smaningom under tiden

och samtidigt borjade eleverna ta ansvar for sin egen agentivitet.

Elevernas agentivitet kunde alltsa dessutom kallas som delad. For det forsta delades den
mellan lararen och eleverna i det avseende att bada hade sina egna roller i
sprakinlarningen: talande och kunskapsférmedlingen respektive lyssnande och
mottagande av information. A andra sidan delades agentivitet i zonen for narmaste
utveckling med inlararen och hjalparen. Wertsch (1995: 64) fastslar att det inte ens antas
att inlararen skulle handla ensam utan hellre drar han nytta av all mojlig hjélp.
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Angaende agentivitet fanns det dessutom en stor variation mellan elever. En del
presenterade sina aktiva handlingar och sprakanvandning medan andra tog den mera
passiva rollen. P4 motsvarande satt framstallde en del sig som mer sjalvreglerade medan
andra kravde fortfarande hjalp och samarbete. Det fanns alltsd stora skillnader i

agentivitet mellan elever.

9.4 Kuvalitet och palitlighet

Dialogism och sociokulturell teori forefoll som lampliga referensramar for
undersékningen av uppfattningarna och de kompletterade varandra. Aven begreppen
rost och agentivitet visade sig vara fruktbara for analysen av uppfattningarna hos
inlarare. Tuomi och Sarajarvi (2013: 143) fastslar att teoretisk triangulering dessutom
kan forbattra undersokningens kvalitet. Med triangulering kan man inte forbinda sig

bara till en synvinkel utan synséattet vidgas.

Vidare verkade parintervju vara en lyckad datainsamlingsmetod. Eleverna var
pratsamma och verkade inte vara blyga for intervjuaren. Daremot uppkom det inte
sérskilt omfattande diskussion mellan barnen, utan de nidrmast uppgav sina svar i tur
och ordning till skillnad fran att diskutera eller utveckla varandras svar. Déarfor
behandlades aven intervjucitaten oftast for varje elev separat. Ibland verkade eleverna
anda dra nytta av varandras svar: med hjélp av den andra kunde de komma pa saker som
de annars mojligen inte hade kommit att tanka pa (se exempel 37). Dufva (2003: 144)
papekar namligen att det kan vara svart for en informant att framkalla en uppfattning
och manniskor kan ha uppfattningarna som de inte visste skulle finnas. Dufva (2003:
144) papekar dessutom att en del teman eller fragor ar lattare att besvara och detta kan
bero pa hur artikulerad uppfattningen &r. Detta syntes i att eleverna hade stora
svarigheter i att svara pa fragan om vad som var latt eller svart med svenskan. Det var

tydligt att de inte hade behdvt formulera en uppfattning om detta &mne tidigare.

Aven om stodet fran gruppen kan hjalpa till att komma pa svar kan det & andra sidan
aven begréansa individer (Hirsjarvi m.fl. 2009: 211). Hirsjarvi och Hurme (2000: 63)
uppger att gruppdynamik och makthierarki kan paverka vem som talar i gruppen och
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vad som sags. Jag observerade inte nagra spanningar mellan elever utan diskussionerna
verkade tdmligen otvungna dven om nagra elever var mer Kkortfattade an andra. Det
skulle troligen ha varit nyttigt om jag hade haft en majlighet att redan pa forvag sétta

mig in i hela gruppens dynamik och l&ra k&nna informanterna battre.

Dufva (2003: 133) papekar att &ven om syftet av datainsamling &r att den egna rosten av
informanten hors sd mycket som mojligt ar det dnda forskaren som bestammer
intervjuteman och fragor. Vidare framfér Dufva (ibid.) att datainsamling ar dialogisk till
karaktaren. Uppfattningarna som forskaren letar efter och som han eventuellt hittar i
materialet har dykt upp i dialogen mellan forskaren och informanten. Slutligen &r
forskarens rost ndrvarande i analysen av data och darfér kan han inte ses som
utomstaende observator utan snarare som deltagare. Dessutom paverkar narvarandet av
den obekanta intervjuaren det som yttras i intervjun. Darfor ville jag i
intervjusituationen betona att mitt syfte ar inte att samla information for behov av deras

larare eller for utvéardering utan endast till min avhandling.

Vidare finns det nagra problem speciellt i undersokningen av uppfattningarna. Dufva
(2003: 140) ifragasatter namligen om det inte ens ar mojligt att fanga in en helt
individuell uppfattning. Den andre ar namligen alltid ndrvarande, antingen som en
intervjuare som stéller fragor eller som en partner som deltar i diskussion med sina
uppfattningar. Darfor foreslar Dufva (2003: 140) att uppfattningen alltid maste
framkallas av nagon eller nagot och pa det sattet kan den inte vara helt individuell.

Dufva (2003: 134) argumenterar att mansklig kognition, sdsom uppfattningarna, &r en
situerad foreteelse. Detta betyder att uppfattningarna férekommer i tid och rum, i en viss
fysisk och social omgivning (Dufva 2003: 135). Detta leder till att uppfattningarna alltid
representerar en standpunkt. Darfor ar det omojligt att analysera uppfattningarna utan att
ta hansyn till den sociala och kulturella kontexten dar de &ger rum (Alanen 2003: 81).
Intervjuerna utfordes under svensklektionerna vilket kan ha styrt elevernas
uppfattningar mot  skolkontexten pa bekostnad av de andra mdjliga

inldrningskontexterna.
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Vidare papekar Dufva (2003: 139) att ingen metodik kan fanga in uppfattningen i sin
helhet. Hirsjarvi och Hurme (2000: 41) papekar pa motsvarande satt att i intervjun far
man en ofullstandig bild om informantens tankar och begreppsvarld. Séljé (2000: 115)
paminner vidare att tdnkande och spraklig kommunikation inte &r identiska eller jamlika.
For intervjun betyder detta att det som eleven uttrycker speglar inte direkt vad han
tanker, och hans tankar aterspeglas inte nddvandigtvis i det han uttrycker. Saledes kan
man inte studera genom intervju hur manniskor téanker utan endast vad de framfér. Mitt
syfte var anda inte att uppna nagon fullkomlig utredning om elevernas uppfattningar
utan hellre analysera det som de sjélv ville yttra. Saljo (2000: 116, 118) papekar att det
inte ens ar rimligt att latsas att intervjun skulle ge ett slags titthal in i manniskors

skrymslen”.

| intervjun var uppfattningarna alltsa féremal for diskussion. Det &r dven mojligt att
dialogen som jag i intervjun forde med informanterna kommer att paverka deras rost
och uppfattningar i fortsattningen. Detta beror pa att rosten och uppfattningarna
kontinuerligt utvecklas och forandras i interaktion och medan nya erfarenheter samlas
(jfr Dufva 2003: 136, Alanen 2003: 58). Aven Bakhtin (1981: 345) poangterar att

processen dar dialogen med omgivningen driver inre utveckling aldrig ar slutférd.

Forskningsetiken beaktades genom att undersokningens malsattning samt metoder
redogjordes for informanterna, deras vardnadshavare och representanterna for skolan.
Dessutom baserade undersékningen sig pa informanternas frivilliga och informerad
samtycke: de och deras vardnadshavare hade en mojlighet att avsta fran deltagandet i
vilket stadium som helst. Detta forverkligades genom att informera alla parter och be
om samtycke bade pa férhand och vid intervjutillfallet. Dessutom var syftet att behandla
materialet konfidentiellt och anonymt (se &ven Tuomi och Sarajéarvi 2013: 131).

Min oerfarenhet som intervjuare syntes mojligen i att jag inte alltid kunde stalla de
nodvandiga tillaggsfragorna. Dessutom borde jag i intervjusituationen ha betonat
skillnaden mellan fragorna som gallde informanternas personliga uppfattning och
fragorna dar de borde ha reflekterat éver allmanhetens uppfattningar. | nagra fall var
denna tudelning namligen inte tydlig for eleverna. | exempel 56 fragades Silja om

hennes egna behov for svenskan for tillfallet. Hon svarade anda ur allménhetens
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synvinkel: om det bor till exempel sléktingar i Sverige. Nar hon sedan fragades om hon
sjalv hade slaktingar i Sverige svarade hon nekande. Eleverna svarade alltsa inte alltid

ur sin personliga synvinkel aven om fragan var formulerat pa det sattet.

Svarigheten i analysen syntes i att delomraden av uppfattningarnas innehall, rost och
agentivitet var dels overlappande. Detta gjorde att det var ibland svart att bestamma
vilket fenomen ingick till vilket delomrade. Dufva (2003: 141) papekar anda att
analysen av uppfattningarna som bestar av polyfona réster och personliga erfarenheter
underlattas av att ménniskors beréttelser liknar varandra (se dock Laine 2001: 36).
Manniskor som bor i samma kollektiv och tillhér samma generation har troligen
liknande erfarenheter som skapar en grund till uppskattningsvis likadana uppfattningar.
Dufva (2003: 137) fortsatter att diskurser ar vanliga i respektive kontext. Informanterna
i denna undersdkning presenterade uppfattningarna som baserade sig pa dialogen fort i
den finska kulturella och lingvistiska kontexten och darfér kunde deras uppfattningar
anses vara i ett avseende typiskt finska. Analysen av uppfattningarna underlattades anda

da jag aven sjalv var bekant med densamma kulturella kontexten och dess talgenrer.

Allt i allt verkar resultaten av denna undersokning vara relativt palitliga eftersom de i
stort satt bekraftar det som &ven tidigare studier har uppvisat. Syftet med denna
kvalitativa fallundersokning var inte att generalisera resultaten utan hellre beskriva
elevernas uppfattningar. Trots allt anser jag att resultaten kan utnyttjas av sprakinlarare i
allmanhet. Elevernas uppfattningar kan vara vardefulla for undervisningen pa grund av
deras relation till handlandet. Dessutom &r det nyttigt om eleverna sjalv blir medvetna

om sina uppfattningar och kan dra nytta av dem i sjalvbedémning.
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10 AVSLUTNING

Uppfattningarna om sprak har intresserad manga forskare under de senaste aren men
inlarares uppfattningar har undersokts huvudsakligen pa hogre utbildningsnivaer eller
angaende uppfattningarna om engelskan. Nar det géller det svenska spraket har
undersokningen koncentrerat sig pa asikter, attityder eller installningar istallet for det
mer neutrala begreppet av uppfattningar. Uppfattningarna ar anda ett viktigt foremal for
undersokning eftersom de &ven kan ha inverkan pa inlarares konkreta handlande i

sprakinlarningsprocessen.

Syftet med denna studie var att underséka hurdana uppfattningar lagstadieelever har om
svenska spraket och inlarning av svenska spraket. Vidare var syftet att redogora for
hurdana roster och uttryck av agentivitet uppfattningarna innehaller. Materialet
insamlades genom sex halvstrukturerade parintervjuer som analyserades kvalitativt.

Analysen inriktades séaledes till uppfattningarnas innehall, rost och agentivitet.

Analysen av innehallet i uppfattningarna visade att eleverna ansag att svenska inlars
genom att lyssna i skolan. Skolan var dessutom den framsta inlarningsmiljon och
inlarningsbilden kunde kallas for traditionell med 6vning och lyssnandet av lararens
undervisning. Svenskan ansags som tamligen svart sprak pa grund av att eleverna ansag
sprakproduktionen krava hog grad av korrekthet. Allt i allt var det svart for eleverna att
reflektera Over karaktiaren av svenskan vilket kunde eventuellt tyda pa bristfalliga
metakognitiva kunskaper. Eleverna ansag att de inte behdvde svenskan i nulaget utan
forst i framtiden och i vuxenlivet. Da framsta behoven for spraket var for arbetet, resor
och speciellt muntlig interaktion. Svenskan representerades dven som ett sprak bland
flera andra som tillsammans bildade bra sprakkunskap. Nyttan av spraket verkade
dessutom o©kas med graden av kunskaperna. Skillnaderna mellan personliga
uppfattningarna och uppfattningarna om allméanhetens synvinkel var endast mattliga och

eleverna gjorde inte en skarp grans mellan dessa.

Flerstammigheten hordes i uppfattningarna av inlarare. Eleverna lanade speciellt roster

av auktoriteter, sasom foraldrar och skolan. Dessa roster tydde alltsa pa att eleverna inte
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annu hade tillagnat sig en del uppfattningar som de uttalade. Dartill upprepade elever
slagorden av sin sociala omgivning vilket avsléjades av en frammande och offentlig rost.
Deras egen rost hordes i synnerhet nar de reflekterade Gver sina egna erfarenheter.
Rosten av inlararen anvande eleverna daremot tamligen flytande vilket tydde pa att de
hade tillagnat sig rollen av inldraren. Rosten av sprakanvandaren var bekant for nagra
elever men storsta delen reserverade den for framtiden. Aven analysen av roster
foreslog att inlarningen av svenskan forknippades med nuldget och skolkontexten

medan anvéndningen av svenskan forknippades med framtiden.

| agentiviteten fanns det en stor variation mellan elever. En del representerade sig som
aktiva agenter som hade sjalvreglering 6ver sin inlarningsprocess och som anvande
tamligen aktiva sprakinlarningsmetoder, sdsom 6vning. En del ansdg daremot att sprak
inldrs passivt genom att lyssna. Lé&raren placerades ofta som ansvarig for
kunskapsformedling och talande. Dessutom delade en del sin agentivitet i samarbetet
med mer kompetenta hjélpare. Trots allt representerade eleverna sig som aktiva agenter
i framtiden. Elevernas nulage tedde sig saledes som passivare an den framtiden som de
forestallde for sig.

Framtiden hade en speciell stallning for eleverna eftersom deras sprakinlarning var
inriktad pa den. Elevernas behov for svenskan, résten som sprakanvéandare och aktiv
agentivitet ansdgs uppsta forst i framtiden och som vuxna. For det forsta, eleverna
presenterade att svenskan behdvdes i synnerhet for att tala i framtida
interaktionssituationer. Dartill var rosten av sprakanvandaren reserverat for framtiden
medan eleverna for tillfallet anvande rosten av inlararen. Till sist ansags &ven
agentivitet med aktiv anvandning av svenskan paborja forst i framtiden. Betoningen
som framtiden fick i innehallet, roster och agentivitet i uppfattningarna reflekterade de

nara forbindelserna mellan dessa tre.

Denna studie kan vara till nytta till spraklarare. Kunskapen om elevernas uppfattningar
kan anvandas for att styra undervisningen for att battre moéta elevernas behov och hjélpa
till med svarigheterna. Dessutom kan kunskapen om uppfattningarna utnyttjas om larare
vill utveckla utvidga elevernas perspektiv och tankesatt. Som motvikt till att framtiden

betonas sa starkt i elevernas uppfattningar kunde larare forsoka skapa behov for och
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mojligheten av att anvanda spraket redan i nybdrjarnivan och i den narmaste
omgivningen. Eleverna a sin sida borde erbjuda mer tillfallen att reflektera 6ver sina

uppfattningar och éva metakognitiva kunskaperna redan pa nyborjarniva.

Negativa uppfattningar om spraket som férekom inte alls och svenskan representerades
inte som tvang. Daremot ansag eleverna att svenskan ar nyttigt och trevligt sprak och
inlarningen representerades som mestadels angenamt. Eleverna identifierade flera
mojligheter till anvandning av spraket och socialt umgange inom och utanfér landets
granser och ansag att spraket skulle bli anvandbart i det framtida arbetslivet. Till
skillnad fran de vanliga teserna i den allméanna diskussionen om den obligatoriska
undervisningen av svenskan ansag dessa elever att det fanns flera behov for svenska
spraket dven i Finland. |1 mitt anseende borde samhillet framja sprakinlarning och
sprakkunskap i sin helhet i stéllet for att ar efter ar tvista om stallningen av fa bestamda

sprak.

Det behtvs mer omfattande undersokning kring detta &mne dven i framtiden. Den
blivande fornyelsen av laroplanen medfor att majoriteten av eleverna borjar studera
svenska redan pa sjatte klass. Denna forandringsfas skulle vara intressant for vidare
undersokning for att se hur inlararuppfattningarna om svenskan paverkas. Speciellt
longitudinell undersokning angaende uppfattningarna om svenskan skulle behdvas for
att kartlagga utvecklingen av uppfattningarna. Dessutom borde uppfattningarna och
beteende studeras i interaktion med varandra for att fastsla i vilket man uppfattningarna

verkligen styr handlandet.
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BILAGA 1

Intervjufragor

BAKGRUNDSINFORMATION
Hur gammal &r du?

Vilka sprak kan du tala/skriva?
Var har du lart dig dessa sprak?

Hur lange har du studerat svenska?

STUDIER | SVENSKA

Varfor 1ar man sig svenska?

Varfor studerar du svenska? Var behdver du det?

Hur k&nns studierna i svenska?

Talar svenskldraren bara svenska? Né&r anvander han/hon svenska och nér finska?
Ar det olikt att studera svenska jamfort med t.ex. matematik?

Hurdana laxor har ni?

Jobbar du extra hemma?

Var kan man l&ra sig svenska?

Vad borde man géra om man vill l&ra sig svenska?

Vad gor du for att lara dig svenska? | skolan/hemma. Nagon annanstans.

DET LATTA OCH DET SVARA

Vad har varit latt/svart?

Ar det lattare att tala eller skriva svenska?
Ar svenska lattare 4n nagra andra sprak?

Varfor ar nagra manniskor bra pa svenska och andra inte?

ANVANDNING AV SVENSKA
Var anvands svenska? Var kan man behdva svenska?

Var och varfor anvander du svenska nu/i framtiden?



Har du anvant svenska utanfor skolan?

Vad kan man gora med svenska? Vad kan man inte gora?
Har svenskan redan varit till nytta?

Hur kan man ha nytta av svenskan i framtiden?

Var anvander man svenska?

Ar det problematiskt om man bara kan tala finska?



BILAGA 2

Transkriptionssymboler

(ettd) Ord i parenteser var uttalat otydligt.

((nauraa)) Ord i dubbelparenteser indicerar handlande, sasom skrattande.

[ruotsia] Ord i hakparenteser indicerar vad det & som refereras till. Dem har
transkriberaren tillagt for att underlatta forstaelsen.

— — Tva streck markerar att nagot har utelamnats. Oftast ar det fraga om fyllnadsord

eller upprepning. Utelamningen borde inte paverka meningen i citaten.



