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1 EINLEITUNG

In der heutigen Welt wird grof3er Wert auf gute $pkenntnisse und interkulturelle
Erfahrungen gelegt. Diese Fahigkeiten werden aatséachlich gebraucht, da kein
Ruckgang der Globalisierung zu erwarten ist, samdas Phanomen sich standig weiter
entwickelt. Aus der Perspektive des einzelnen Mesischat z. B. die neue
Informationstechnologie das Leben in der letzteit deutlich verdndert und es ist
immer leichter Kontakt mit Menschen tberall in téelt aufzunehmen. Dartber hinaus
bewegen sich die Menschen mehr als je zuvor. Aufsthatlichen Ebene ist Finnland

nicht nur ein Mitglied der Européaischen Union samdguch der globalen Gesellschatft.

Die finnischen Schulinstitutionen spiegeln die gl@bEntwicklung wider und auch der
Entwurf fir die kommende Version des Lehrplans flie gymnasiale Oberstufe
bertcksichtigt die Globalisierung und die vielggh Sprachkenntnisse. Das
Fremdsprachenlehren sollte die Motivation und diigkeit der Lernérvermehren,
sich in sprachlich und kulturell vielseitigen Umgelgen zu beschaftigen. Aul3erdem
wird das Wissen Uber verschiedene Sprachen mitanarverbindet und der
Sprachgebrauch der Lerner in ihrer Freizeit in &t gezogen. Gleichzeitig werden
die Lerner angespornt, Fertigkeiten fir das lelzamgd Sprachenlernen zu erwerben.
(LOPS 2015: 115.) Im Entwurf werden auch Themeriblkeeeaufgefuhrt, die national
als wichtige, fachibergreifende Lerninhalte und #esingesehen werden. Als ein
Themenbereich wirdas Kennen der Kulturen und die Globalisierugenannt. (LOPS
2015: 26.) Es ist bemerkenswert, dass auch die tBemg der fremden Sprachen
aul3erhalb der Schule hervorgehoben wird. Im Entwwnrd n&mlich angedeutet, dass
der Fremdsprachenunterricht den Sprachgebrauch inutheratischen

Kommunikationssituationen fordern sollte.

Weil u. a. die Themen Sprachkenntnisse, Globalisgrund Kulturkenntnisse eine
bemerkenswerte Position in dem neuen Lehrplan igirggmnasiale Oberstufe haben
werden, ist es interessant herauszufinden, wieediésemenbereiche in die Praxis
umgesetzt werden. In der vorliegenden Arbeit werdén Erfahrungen finnischer
Gymnasiasten wahrend eines internationalen Schifiierasches betrachtet. Die
Mobilitat und das Sprachenlernen in zielsprachiggmgebungen sind bereits

untersucht worden, aber die friilhere Forschung kurezee sich vorwiegend auf die

! Mit allen im Text verwendeten Personenbezeichnorsijed aus Griinden der Lesbarkeit und
Ubersichtlichkeit des Textes stets beide Geschéeg@meint.
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Erfahrungen der Hochschulstudenten. Meiner Meinuach ist es aber essenziell den
Austausch auch aus der Perspektive der Schulemtrsuchen, weil auch jingere
Lerner heutzutage zahlreiche Mobglichkeiten haben irgernationalen Tatigkeiten

teilzunehmen. Dariliber hinaus zeigt die friihere dusthforschung, dass ein Austausch
viele positive Auswirkungen sowohl auf das Spratdm@en als auch auf sozialen

Faktoren wie z. B. Motivation und Selbstsicheriheit.

Die allgemeine Behauptung ist also, dass interkeiles Erfahrungen von Vorteil sind,

und auch das fruhere Forschungswissen unterstiii®egteil diese Behauptung. Das
Ziel der vorliegenden Arbeit ist aber die Meinungssr finnischen Gymnasiasten zu
horen. Um die Erfahrungen zu untersuchen, wurdeshssdinnische Abiturienten

interviewt, die einen Schileraustausch in Deutschlagemacht hatten. Die

Sprachlerngeschichten der Beteiligten waren reldhialich, weil finf von den sechs
Informanten mit dem Deutschlernen schon in der kdtuée angefangen hatten. Die
Dauer des Auslandsaufenthaltes variierte zwischieene Monat und zehn Monaten,
was eine interessante Vergleichsmdglichkeit bietdtn die Erfahrungen der

Gymnasiasten zu untersuchen, wurden die folgendeerslichungsfragen gewabhilt:

1. Welche Grinde und Erwartungen fir den/an den Amgsta haben die
interviewten Schiler und wie werden die Erwartungjerer Meinung nach
erfullt?

2. Wie beschreiben die Austauschschiler die Kommuioikain der fremden
Sprache und bemerken sie irgendwelche Veranderungeaufe der Zeit?

3. Welchen Einfluss hat der Austausch auf die Einstgién zur fremden Sprache
und Kultur laut der Informanten?

4. Spielt die Dauer des Aufenthaltes eine Rolle beiBeebnissen?

Mit diesen Untersuchungsfragen mochte ich heradsfinwie wichtig die finnischen
Gymnasiasten den Schuleraustausch finden und vaedsn Sprachgebrauch in
authentischen Kommunikationssituationen auf3erhadb #chule erleben. Darlber
hinaus wollte ich wissen, wie die Gymnasiasten delle des schulischen
Sprachenlernens einschatzen und wie gut der Deutsahicht in Finnland sie auf den
Austausch vorbereitet hat. Mit der dritten Untelsuwsfrage konzentriere ich mich auf
die Einflisse, die der Austausch auf die Lernenalsh auf ihr interkulturelles Wissen
hat. Die vierte Untersuchungsfrage stammt ausrdbefen Austauschforschung, die oft

die Auswirkung verschieden langer Aufenthalte wsueht hat.



Im Theorieteil der Arbeit werden die theoretisci@rundlagen dieser Untersuchung
vorgestellt. Im Kapitel 2 wird kurz die Schilermlatdit in Finnland betrachtet. Weil es
noch relativ wenig Informationen Uber den Austaudeh Jugendlichen im Schulalter
gibt, sind internationale Tatigkeiten an finnisch®chulen im Allgemeinen unter die
Lupe genommen worden. In dem Zusammenhang wird aash Organisieren des
Schileraustausches in Finnland besprochen unceefigtauschorganisationen werden
vorgestellt. Im Kapitel 3 wird das ForschungsgeBiestauschforschung diskutiert. Das
Kapitel 4 stellt die Idee des erfahrungsbasiertemnéns vor, das einen wichtigen
Ausgangspunkt fur die vorliegende Arbeit darstellas Lernen wahrend eines
Austausches basiert namlich vor allem auf dem méen Lernen, das aul3erhalb der
Schulinstitutionen stattfindet. Die Beteiligten bachten die fremde Kultur und den
Sprachgebrauch in der zielsprachigen Umgebung, atass die fremde Sprache

bewusst beigebracht wird.

Das Kapitel 5 veranschaulicht den Prozess der M#&ammlung und der Analyse. In
dem Kapitel werden sowohl die Analyse- und Untensimgsmethoden als auch die
Untersuchungsfragen vorgestellt. AuRerdem wird dineze Vorstellung von jedem
Informant gegeben. Das Kapitel 6 handelt von degelkmissen und wird in vier
Unterkapitel eingeteilt, die den Themen der Untelsimmgsfragen entsprechen. Um die
Ergebnisse zu veranschaulichen, wurden Zitate dé&rrhanten gewaéhlt, die ins
Deutsche Ubersetzt worden sind. Zum Schluss imt&lapiwerden die Ergebnisse der
Arbeit zusammengefasst und in den grol3eren Zusahangngesetzt. Im Anhang sind

die Themen des Interviews zu sehen.



2 SCHULERMOBILITAT IN FINNLAND

Die Mobilitat der Schiler ist sowohl in Finnlandsahuch weltweit bisher wenig
untersucht worden. Tan und Kinginger (2013:155)egelzu, dass es nur wenige
Untersuchungen uber die Erfahrungen der Austaubkdhescgibt, und dass die Forscher
sich mehr fir den Studentenaustausch interessi¥verchbrodt (2014: 33) berichtet
Uber &hnliche Tendenzen im deutschsprachigen Rauhdeutet an, dass das Thema
Schileraustausch in der sozialwissenschaftlicheschang nie sehr popular gewesen
ist. Weichbrodt (2014: 33) stellt fest, dass dehwgpcachige Arbeiten oft
unveroffentlicht bleiben, und deswegen kénnen @ienfeitere Forschung nur begrenzt
benutzt werden. In Finnland betrachtet SakkinerDZ2CErfahrungen der finnischen
Austauschschiler aus der Perspektive der Globaligie und interkulturellen
Kommunikation. Dariber hinaus fassen Rahikainen uddkkarainen (2013)
Erfahrungen der Schiler und Lehrer mit dem Austaust nordischen Landern
zusammen. Einige Abschlussarbeiten sind auch Ulebwul@artnerschaften in der
finnischen gymnasialen Oberstufe geschrieben wofsledirvimaki & Karttunen 2010;
Lahti 2011). Allerdings gibt es nur wenig Forschswissen Uber den internationalen

Schileraustausch, der im Vordergrund dieser Agielit.

Das Ziel dieses Kapitels ist die Rolle der Schutdsitat und genauer des
Schileraustausches in Finnland zu diskutieren. &pitél 2.1 wird die Rolle der
Mobilitat in finnischen Schulen behandelt. Als esstwird ein Uberblick tber den
finnischen Lehrplan gegeben und danach werden eeinkpkten Gber die
Schilermobilitat vorgestellt. Das Hauptgewicht derliegenden Arbeit liegt auf dem
internationalen Schileraustausch, aber in diesepitédaverden auch im Allgemeinen
die Mobilitat und die Internationalisierung derrfischen Schuler betrachtet. Die Wahl
basiert vor Allem auf der Tatsache, dass keine Gdwisthen Statistiken Uber den
Schiileraustausch in Finnland existieren. In Ka@t@lwird die organisatorische Seite

des Schileraustausches beschrieben.
2.1 Schilermobilitat in finnischen Schulen

Der aktuelle finnische Lehrplan fir die gymnasia@berstufe wurde 2003
veroffentlicht. Zurzeit wird ein neuer Lehrplan fouliert und er soll spatestens im
August 2016 eingefuhrt werden. Der Entwurf des nelughrplans fur die gymnasiale

Oberstufe ist aber seit April 2015 verfugbar un@ dRichtlinien sind schon am
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13.11.2014 in der Verordnung des finnischen Kalsneerkiindet worden. Laut der
Richtlinien des neuen Lehrplans werden Schiler spgeat, um aktive und
verantwortliche Beteiligte auf der lokalen, natitam européischen und globalen Ebene
zu werden. Darlber hinaus sei ein Ziel des Lehrédass Schiler sich schriftlich und
mindlich in den beiden offiziellen Sprachen undhamcfremden Sprachen ausdriicken
konnen. (Finlex 942/2014.) Die Bildung sollte awtie Grundlagen fiir lebenslanges
Lernen schaffen und den Lernern Fertigkeiten bjeteme zuktnftige Karriere und ihr
zukinftiges Leben zu planen. Es sieht so aus, dhssenge Beziehung mit
aul3erschulischen Instanzen die allgemeine Tendedem neuen Lehrplan sei. Nach
den Richtlinien sollte die Gymnasiumbildung namlidie Lerner auf Weiterbildung,
Arbeitsleben, Unternehmertum und Gesellschaft veiten. (Finlex 942/2014.) Das
zentralste Ziel sei, dass die gymnasialen Oberstufien Lernern eine gute
Allgemeinbildung bieten und solche Fahigkeiten vitbetn, die sie spater im Leben

brauchen.

Der aktuelle Lehrplan von 2003 betont Fahigkeiténdie internationale Kooperation
sowohl in den Werten als auch im Zusammenhang mieten Schulfachern. Die
zentralsten Themen in Bezug auf die Internatiomaling sind nachhaltige
Entwicklung, Interesse an sozialen Faktoren undn€aranderer Kulturen (LOPS 2003:
24 - 25). Der Absatz, der Fremdsprachen behanusit, auch die europaische ldentitat
mit ihrer Multikulturalitat und Mehrsprachigkeit her. Das Ziel des Sprachenlernens
ist interkulturelle Kommunikation zu verbessern umcht nur Wissen tber die Sprache
und die Sprachbenutzung, sondern auch tber diguftied aufzunehmen (LOPS 2003:
100). Obwohl der aktuelle Lehrplan fur die gymnksi@berstufe vor mehr als zehn
Jahren veroffentlicht wurde, werden darin Intemraiisierung und interkulturelle
Tatigkeit als relativ wichtige Themen angesehenr Batwurf des kommenden
Lehrplans hebt aber die Internationalisierung nodeutlicher hervor. Das
Fremdsprachenlehren sollte nadmlich die Motivatiamd wie Fahigkeit der Lerner
verbessern, sich in sprachlich und kulturell viglgen Umgebungen zu beschéftigen.
Darlber hinaus wird erwahnt, wie Lerner zur Benntgder Fremdsprachen auch in der
Freizeit angespornt werden sollte. (LOPS 2015:)115.

In Finnland werden die Ziele der Internationaligsiey von CIMO, dem Zentrum fir
internationale Mobilitat und Kooperation, geférde2iMO wurde 1991 gegrtindet und
es sammelt, produziert und vermittelt Wissen Uber ldternationalisierung. Die

zentralsten Arbeitsmethoden sind die Finanzieruergverschiedenen Projekte und das
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Organisieren der Praktikums-, Austausch- oder Stigmprogramme. Dartber hinaus
ist CIMO verantwortlich fir die Wissensvermittlungnd Durchfiihrung von EU-
Programmen in Finnland und gleichzeitig untersté&zt. B. die Position der finnischen
Sprache im Ausland. (CIMO.) CIMO erfasst vielseitigg Mobilitdt der Studenten in
seinen jahrlichen Statistiken, die auf der Intesaiéé¢ zu finden sind. Die Organisation
hat aber einheitliche Tabellen nur Uber die Madiliim Bereich Hochschulen und
Berufsschulen.

Das Interesse an der Schulermobilitdt wird sehrreaiteinlich allmahlich grél3er und
ein Zeichen dafir ist, dass CIMO 2013 den erstericBe Uber die internationale
Tatigkeit der Schulen veroffentlichte. Die Befragunwurde den finnischen
Gemeinschaftsschulen und gymnasialen Oberstufechigis und 46 % der Schulen
beantworteten sie. Obwohl die Prozentzahl relatigink blieb, halt CIMO die
Ergebnisse fir glaubwirdig. Laut des Berichtes reahiiber 11 000 Schiler und rund
3400 Lehrer an internationalen Programmen teil. |[Vd@ Daten nicht von allen
Schulen gesammelt wurden, sind die tatséachlichdhedanattrlich gré3er. Sogar 232
von den 378 gymnasialen Oberstufen beantworteterBdfragung, und dadurch war
der prozentuale Anteil 61 % am grol3ten im Vergleichanderen Schulinstitutionen.
(Faktaa Express 5/2013.)

Die im Jahr 2013 gesammelten Daten zeigen, daese &ftchiler wahrscheinlicher ins
Ausland reisen. Die gymnasialen Oberstufen namdiehden nicht nur Schiler und
Lehrkrafte ins Ausland sondern sie empfangen antdrrniationale Gaste haufiger als
die anderen Schulinstitutionen. Die Prozentanzal lkbteiligten Gymnasiasten liegt
sogar bei 20 %, wenn die Anzahl der Schiler, dieligh mit der gymnasialen
Oberstufe anfangen, zugrunde liegt. Von den Kodjmerspartnern war Deutschland
eindeutig das wichtigste Land und danach kamen 8dbmw, Frankreich und Russland.
Die Dauer der Reisen ist hauptsachlich wenigerlélsTage und laut des Berichtes
verbringen nur 11 % der Schuler in der gymnasi@berstufe eine langere Zeit als drei
Monate im Ausland. Im Bericht wird die Schlussfolgeg gezogen, dass nicht alle
Schulen die Anzahl der Beteiligten an dem inteoratien Schileraustausch gemeldet
haben, weil der Austausch nicht als eine Téatiglleit Schule angesehen wird. (Faktaa
Express 5/2013.)

Weil Finnland ein Mitgliedstaat der Européaischeniddnist, tragt die EU ihren Teil

auch zur finnischen Jugendmobilitat bei. Die Bilgspolitik der Europaischen Union
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stutzt die personliche Entwicklung und die Arbeitgiichkeiten des Individuums, weill
die gute Bildung eine positive Wirkung auf drei sahiedenen Ebenen hat: individuell,
national und EU-weit. Das Fremdsprachenlernen mashtleicht sowohl fremde
Kulturen als auch neue Menschen und Lebensweisemekeulernen. Dadurch kdnnen
gute Sprachkenntnisse den EU-Birgern das Studiven den Freiwilligendienst im
Ausland ermdglichen oder zu besseren Arbeitschancerder Zukunft fuhren.
(Euroopan Unioni 2014.)

Die Rolle der Europaischen Union konkretisiert sigbr allem im Programm
ERASMUS+, das fur das ganze Bildungsspektrum vond&ligarten bis gymnasiale
Oberstufen und Berufsschulen ausgerichtet ist. Pagramm fing 2014 an und es
stutzt die Kooperation europdaischer Schulen und Aestausch von Schilern und
Lehrkraften. (CIMO.) Die drei wichtigsten Tatigkemt sind 1) bildungsbezogene
Mobilitdt, 2) Kooperation und Partnerschaft und Bj)neuerung der politischen
Strategie. Neben der internationalen Mobilitatatto die Zusammenarbeit zwischen
Organisationen und Schulen im Bereich Bildung undeddliche wichtig. Dariber
hinaus besteht eine zentrale Aufgabe des ERASMUSjelRes darin, dass es auf die
gemeinsamen strategischen Ziele hinarbeitet. Dob@ogie erleichtert heutzutage die
Begegnung mit fremdkulturellen Menschen, und dddukdnnen auch virtuelle
Projekte durchgefihrt werden. Innerhalb des PreeEBRASMUS+ gibt es ein eigenes
virtuelles Portal eTwinning, das es leicht machintakt mit Schulen tberall in Europa
aufzunehmen. (CIMO.)

Dass es noch keine ausfuhrlichen Statistiken UlxerMbbilitdt der Schuiler gibt,

bedeutet auch, dass das Phanomen noch relativnoewenig untersucht ist. Trotzdem
hat die Internationalisierung schon lange einerzHAta dem finnischen Lehrplan und
die Richtlinien fir die kommende Version enthaltia Idee, dass finnische Schuler
heutzutage nicht nur einen Teil der europédischendem auch der globalen
Gesellschaft sind. Der Bericht von CIMO zeigt audass internationale Tatigkeit eine
relativ groRe Rolle besonders in den finnischen mpsralen Oberstufen spielt.
Deswegen ware es wichtig mehr Wissen Uber das Rieéma@u sammeln und zu

beurteilen, ob die Jugendmobilitat als Phdnomewiekelt werden kann.
2.2 Organisieren des Austausches

In Finnland wird der Schuileraustausch durch Schuleder verschiedene

Austauschorganisationen organisiert (Maailmallg.n&enn die finnische Schule z. B.
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eine Partnerschule im Ausland hat oder ansonstemational aktiv ist, kann das eine
Methode fir das Organisieren des Austauschpla&es Aul3erdem gibt es zahlreiche
Austauschorganisationen, die entweder kommerzidllaternehmen oder non-
kommerzielle Organisationen sind. Demzufolge veeieeinige Faktoren u. a. der

Inhalt und die Kosten je nach Organisation odegRumm.

Die Lange des Aufenthaltes variiert auch zwischem Erogrammen. Fiur Gymnasiasten
und Berufsschiler ist es mdoglich ein ganzes Stymhenm Ausland zu verbringen.
Trotzdem gibt es auch Programme verschiedener Laaggchen einer Woche und
einigen Monaten. (Maailmalle.net.) Die zentralsteémterschiede zwischen den
Veranstaltern bestehen aus den Kosten und denrigntgir die Auswahl der
Austauschschiler und daraus ob frihere Sprachkssatrverlangt werden. Viele
Organisationen wollen die Austauschschiler intevere und in einigen Fallen kénnen
die Interviews Geld kosten. Laut der Webseite vastaR/ muissen die gewahlten
Schiler zu dem besten Viertel in ihrer Klasse gehdfSuomen Rotary). Einige
Organisationen bieten eine Moglichkeit sich um &ipendium zu bewerben, das

zumindest einen Teil der Kosten decken kann.

Einige Aspekte sind jedoch gemeinsam fir die trawdlen Austauschprogramme. Das
heil3t, der Lerner wird in einer Gastfamilie unténgeht und er nimmt im Zielland an

dem Schulunterricht teil. Obwohl der Schiler dié8e besucht, ist es charakteristisch
fur Auslandsaufenthalte, dass die Schularbeit dsiégadischen Schule in der finnischen
Schule meistens nicht anerkannt wird, sondern destadisch etwas Zusatzliches zu den

Kursen der eigenen Schule ist. (Maailmalle.net.)

AFS ist die alteste Austauschorganisation in Fimtiland jahrlich gehen ungefahr 200
Jugendliche durch AFS ins Ausland. Die Organisatgininternational und agiert in
Uber 60 Landern. Ihre Tatigkeit basiert aussch@Rauf freiwilliger Arbeit. (AFS.)
Eine weitere non-kommerzielle Austauschorganisal&ity arbeitet in Finnland seit
1958 und ihre Grundidee beruht auf Freiwilligk&fF(). AuRerdem bietet die Rotary -
Organisation Jugendlichen Austauschprogramme anyai ein paar Wochen bis zu
einem ganzen Schuljahr variieren (Suomen Rotarng ganisationen AFS, YFU und
Rotary bieten alle eine grof3e Vielfalt von Ziellémd Gberall in der Welt an.

Der Verband der Finnisch-Deutschen Vereine (SSWiingb Finnen zusammen, die
sich fur die deutsche Sprache und Kultur interessieund dadurch fordert er die

Beziehungen zwischen Finnland und Deutschland. usathmenarbeit mit seinem
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deutschen Kooperationspartner Deutsch-FinnischellSesaft e.V. (DFG) organisiert
SSYL Schuleraustausch zwischen Finnland und Delats¢dhSSYL bietet Programme
verschiedener Lange an und die Mdglichkeiten siasl ganze Schuljahr, drei Monate
und der Sommeraustausch von ungeféahr einem Mo&8YI(.) Pohjola-Norden
konzentriert sich auf die Kooperation der nordisch&inder Schweden, Norwegen,
Déanemark, Island und Finnland. Die Organisationriepein Finnland offiziell seit
1924, aber in anderen Landern existiert sie eidaj@e langer. Pohjola-Norden stiitzt
den Schuleraustausch in nordischen Landern vomaliieirch Stipendien, um die

Schulgruppen oder einzelne Beteiligte sich bewekdgmen. (Pohjola-Norden.)

Die  kommerziellen  Unternehmen  bilden eine andere up@& von

Austauschmoglichkeiten. In Finnland operieren zEB, STS, TR-Kielimatkat und sie
bieten eine grol3e Vielfalt von verschiedenen Prognan an, die teilweise sehr speziell
auf bestimmte Zielgruppen ausgerichtet sind. Oferdchten die Schuler in einer
Gastfamilie, aber z. B. EF ermdéglicht die Unterkuaich in Wohnheimen mit anderen
Jugendlichen. Aulerdem bieten die kommerziellen ethathmen auch kirzere
Sprachkurse mit einigen Wochen an, die sich besendef das Sprachenlernen

konzentrieren und in dem Fall wird das Programnf3grieil von der Firma organisiert.

Die Vielfalt von Organisationen, die Schileraustdygogramme organisieren, ist
relativ grof3. Beispielsweise bietet die Webseiten \@IMO (Maailmalle.net) mehr
Information Uber die verschiedenen Austauschmokditen und dort kénnen die
einzelnen Organisationen verglichen werden. Dadlkdcinen auch Hyperlinke zu den
Webseiten der vielen Programmanbieter gefundenemerd

3 AUSTAUSCHFORSCHUNG

Obwohl die Mobilitat kein neues Phanomen ist, haBaslandsaufenthalte heutzutage
eine herausragende Position in der Gesellschafiterh Laut Ehrenreich (2008: 29)
zeigen die Medien ein immer grol3er werdendes Isseran Auslandsaufenthalten und
im Arbeitsleben wird groRer Wert auf Auslandsertaigen gelegt. Es entstehen immer
mehrere Moglichkeiten ins Ausland zu gehen und dsprachigen Personen zu
begegnen. Die Veradnderung ist in allen Altersgruppe sehen, aber die Mobilitat der
Jugendlichen und jungen Erwachsenen wird als bessndichtig angesehen und
deutlich gefordert. Heutzutage gibt es zunehmentedeaeheiten auch fir Schuler
gemeinsame Projekte mit auslandischen Jugendlidherinzufiihren. Die Bedingungen
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in dieser globalen Welt, in der Menschen sich bamegnd sich in multikulturellen
Umgebungen beschaftigen, haben auch das Interess&adscher geweckt. In der
vorliegenden Arbeit werden die Austauscherfahrungen finnischen Gymnasiasten

behandelt, und deswegen wird die Mobilitat ausRispektive der Schiler betrachtet.

In diesem Kapitel wird das Forschungsgebiet Ausfaiasschung behandelt. In 3.1
wird die zentralste Terminologie der Austauschfowsg erklart und die Wahl fur die
Begriffe der vorliegenden Untersuchung begriindeteil\¢ine grol3e Anzahl von
Studien im Bereich Austauschforschung auf Engligehbffentlich wird, werde ich
auch die terminologischen Unterschiede zwischerddatsch- und englischsprachigen
Literatur betrachten. Dartber hinaus wird die Rasitdes Schuleraustausches im
ganzen Forschungsgebiet erlautert. Danach biesetydterkapitel 3.2 einen Einblick in
die Geschichte der Austauschforschung. Zum Schesden in 3.3 noch einige friihere
Studien dariber vorgestellt, wie die Dauer oder dmisprachige Kontext die

Austauscherfahrung beeinflussen.

3.1 Zur Terminologie der Austauschforschung

In der englischsprachigen Literatur wird haupts@&bhlder Begriff Study Abroad
research benutzt. Study Abroadwird ins Deutsche wortlich als Auslandsstudium
Ubersetzt, also das ganze Forschungsgebiet bedkutetauf Deutsch die Forschung
des Auslandsstudiums. Der deutsche AquivalentSmudy Abroad researcist die
Austauschforschung, di@ der deutschen Literatur benutzt wird (u. a. Thenet al.
2007; Ehrenreich et al. 2008). Es gibt jedoch ememtralen Unterschied zwischen der
englischen und der deutschen Terminologie: namiien Bedeutungsunterschied
zwischen den Woérterstudentund Studiumin den beiden Sprachen. Im Deutschen
bezieht sich das Wort Auslandsstudium blof3 auf Sterlentenaustausch, der in einer
Hochschule stattfindet. Im Deutschen bedeutet dag Wér Studengenauergenommen
.Jemand, der an einer Universitdt oder Hochschuladiert® (Langenscheidt). Im
Englischen benutzt man dagegen das Worstudentauch fir Schiler, die in ein
Gymnasium gehen (Oxford Dictionaries). Dagegendigzsich das Wortler Schiiler
im Deutschen auf ,ein Kind oder ein Jugendlicheig dur Schule gehen”

(Langenscheidt).

Demzufolge konzentriert sich die englischieidy AbroadForschung nicht nur auf das
Auslandsstudium der Hochschulstudenten sondern authlen Schileraustausch der
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Gymnasiasten. In der deutschen Literatur decktAdistauschforschung den Begriff
Schuileraustausch ab, der nur eines der vielen ghdisformate ist. Freed (1995: 5)
aul3ert, dass der Begriff Auslandsstudiurstufly Abroayl hauptsachlich im

amerikanischen und europaischen Kontext benutzd wind dass die ahnlichen

Erfahrungen auch Austausaxthangesgenannt werden kénnen.

In der vorliegenden Arbeit wird die Terminologiechaden deutschen Konventionen
benutzt, obgleich auch die engliscBéudy Abroad L-iteratur tGber Erfahrungen der
Hochschulstudenten eine relativ bedeutende Rolledi@ theoretischen Grundlagen
dieser Untersuchung spielt. Ein wichtiger Grundudasét, dass dieStudy Abroad-

Forschung sich in meisten Fallen auf die Aufenéhatter Hochschulstudenten
konzentriert, wahrend die Erfahrungen der Gymngésiasveniger untersucht werden
(Tan & Kinginger 2013: 155). Es gibt also nicht ggnForschungswissen allein tber
den Schileraustausch. Neben dem Begriff Schilemasst wird auch das Wort
Aufenthalt benutzt, das eine allgemeine Beschrgjbtiir eine ,Anwesenheit (der
Person) an einem Ort fur eine bestimmte Zeit* islangenscheidt). Da die
Austauscherfahrungen der Gymnasiasten im Mittelpuidser Untersuchung stehen,
werden die Begriffe Austausch und Aufenthalt benuizil sie sich nicht allein auf

Hochschulstudenten und -studium beziehen.

Der Bereich Austauschforschung ist sehr komplexindeowohl! die Zielgruppen als
auch die programmatischen Aspekte kénnen sehr gtarieren (vgl. Coleman 2013:
43 - 44; Ehrenreich et al. 2008: 10). WeichbrodD1® 7) stellt fest, dass
bildungsbezogene Aufenthalte viele Unterkategoreien u. a. Auslandsstudium,
Schuleraustausch, Sprachlernaufenthalt, langereseReAu-Pair-Aufenthalt und
internationaler Freiwilligendienst. Er gibt die deinde Definition fur bildungsbezoge
Aufenthalte:

Bildungsbezogene Aufenthalte sind langere, abatliche begrenzte
Aufenthalte in anderen Landern als dem Herkunitslalie zumeist im
Jugend- oder jungen Erwachsenenalter als Indilngisan unternommen
werden und zumindest teilweise einen direkten odiedirekten

Bildungszweck haben (formale Bildung, Spracherwegtbbales/soziales
Lernen, Weiterentwicklung der Personlichkeit unléfo berufliche

Orientierung und Qualifikation. (Weichbrodt 2014)

Die Definition trifft auf den internationalen Scleghustausch zu, der auch in der
vorliegenden Arbeit behandelt wird, da die Betédigeine begrenzte Zeit im Ausland
verbrachten und zumindest einen indirekten Bildangxk hatten. Allerdings
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unterscheidet sich der internationale Schileragstauon den anderen Formaten darin,
dass er in der Jugend stattfindet. Das verstaektrdensivitat der Austauscherfahrung,
weil viele Jugendliche noch in der Lage sind, giah an eine neue soziale Umgebung

anzupassen und dort eine Rolle einzunehmen. (WeidhB014: 21.)

Weichbrodt (2014: 20) konstatiert, dass der Beg8ffhileraustausch eine Reihe
unterschiedlicher Formate beschreibt. Die Gemeiks#@inder Austauschformate ist,
»-dass Kinder oder Jugendliche im Schulalter augraithand an einer Begegnung mit
Personen aus einem oder mehreren anderen Landeshheen“. Dartber hinaus gibt
es auch Unterschiede innerhalb des Schilerausesjsah B. Dauer, Alter der
Teilnehmer, Art der Unterbringung, Einzel- oder @anformat und
Organisationsform (Weichbordt 2014: 20). In derliegenden Arbeit geht es um eine
relativ heterogene Gruppe, weil es sich in alleleRdum einen Austausch einer
einzelnen Person handelt. Alle Beteiligten staraeier Schwelle zum Erwachsensein
und lebten wahrend des Aufenthaltes in einer Gadita Aul3erdem wurde der
Austauschplatz entweder durch die Deutsch-Finniggbsellschaft oder durch eine
Schulpartnerschaft organisiert. Der einzige Faktder einen bemerkenswerten
Unterschied zwischen den Informanten bildet, ist Bilauer des Aufenthaltes. Der

Einfluss der Dauer auf den Aufenthalt wird gendod€apitel 3.3.1. betrachtet.
3.2 Geschichte der Austauschforschung

Magnan und Lafford (2012: 525) formulieren, dass Alustauschforschung ein Bereich
der Zweitsprachenerwerbsforschung ist, der sicldeu¥Wirkung des Auslandsstudiums
auf das Sprachenlernen konzentriert. Laut Magnash Lafford (2012: 525) ist der

Ausgangspunkt der Austauschforschung die ldee, dassauthentische Input und die
Interaktion mit Muttersprachlern eine ideale Umgedpulr das Sprachenlernen ist.
Allen (2010: 27) hebt hervor, dass die Austausadioung bis Mitte 1990 einen
Auslandsaufenthalt als notwendig fur das Spraciheete ansah. Die Natur der
Austauschforschung ist jedoch interdisziplinar, rdeire Mobilitat der Menschen kann

aus vielen Blickwinkeln untersucht werden.

Freed (1998: 32) teilt mit, dass die Literatur Uloke Rolle der Aufenthalte beim

Fremdsprachenlernen seit den spaten 1960er Jalmehrn. Eine der bemerkenswerten

Studien war von John Carroll (1967), der zeigtessdain Auslandsaufenthalt ein gutes

Vorzeichen fur die spatere Sprachkompetenz isegdrl998: 33.) Laut Freed (1998:

32) konnen die Aufenthalte aus zwei verschiedenersgektiven untersucht werden.
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Einerseits liegt das Interesse der Forscher ans{mindlichen) Sprachfahigkeiten, die
der Aufenthalt beeinflusst. Andererseits interassieh die Austauschforschung fur die
Beobachtungen der Schiler oder Studenten, und waseihe Wirkung diese

Beobachtungen auf das Lernen haben.

Vor dem Anfang der 1990er Jahre mal3en die meidtatie® die Sprachkenntnisse der
Austauschstudenten mit verschiedenen Tests. In 1@80er Jahren benutzten die
Forscher Oral Proficiency Interview (OPI) fur das Messen der mundlichen
Sprachfahigkeiten. Laut Freed (1998: 35) warenfdiberen Studien normalerweise
kurzfristig und sie hatten oft keine Kontrollgruppedie ihre Gultigkeit auf die
Untersuchung des Sprachenlernens im auslandiscbeteXt reduzierte. In den spéten
1980er und frihen 1990er Jahren entstand eine @rugm Studien, die die
Austauschwirkungen aus verschiedenen Perspektiwtradhteten. Es gab sowohl
grof3e, multidimensionale Studien als auch indiMi@u&tudien, die sich auf ein

einzelnes Gebiet der Sprache konzentrierten. (Ft868: 36.)

In dem deutschen Kontext hat der internationaleliech und Jugendaustausch nach
dem Zweiten Weltkrieg eine groRe Rolle gespielt. digé Nachkriegsgeneration war es
namlich wichtig Kontakte zu knipfen und ihr Augemknevieder auf ein geeintes
Europa zu richten. In den 50er und 60er Jahrertagmen die ersten Programme und
Jugendwerke, die den Austausch der Jugendlichetgtichten. (Thomas et al. 2007:
11 - 12.) Die sozialwissenschaftliche Austauscldioupg begann in der
Bundesrepublik bereits in den 50er Jahren und eiet glas Wissen von sozialen,
psychologischen, padagogischen und didaktischeditiiaen zusammen (Ertelt-Vieth
2005: 94). Im Jahr 1959 wurde in der Bundesrepubbleutschland der
,Sozialwissenschaftliche Studienkreis fiir Interomtéle Problemé gegriindet.
Innerhalb des Studienkreises wurde eine ArbeitsgrupAustauschforschung” ins
Leben gerufen, die z. B. Uber die Forschungsanbeliskutiert. (Thomas et al. 2007:
12.) In den 1970er Jahren interessierten die Ferssibh fiir die Kulturkontakte und die
Kommunikation und damals wurde festgestellt, daas ihterkulturelle Lernen eine
maogliche Anforderung der internationalen Schilerd Wugendprogramme sei (Ertelt-
Vieth 2005: 94). 1988 wurde der ,Forscher-PraktiR@log zur internationalen
Jugendbegegnung” gegrindet, der ein weiteres Féiiunie Diskussion tber Schiler-
und Jugendmobilitat schuf (Thomas et al. 2007: 13).

? Seit 2007 steht SSIP fiir Sozialwissenschaftlichiedi®nkreis fiir Internationale Perspektiven. Quelle
http://www.ssip-web.defl etzter Aufruf am 13.8.2015)
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In der deutschen Austauschliteratur spielt dasrkoteurelle Lernen durch einen
Auslandsaufenthalt eine bedeutende Rolle, und mel8tidien aus dieser Perspektive
existieren (vgl. Breitenbach 197Ertelt-Vieth 2005; Thomas et al. 2007). Weichlrod
(2014: 33) deutet an, dass einige wissenschaftlishaeiten zum internationalen
Schuleraustausch in den letzten Jahren veréffahthorden sind, obwohl das Thema
generell nie sehr popular gewesen ist. Weichbr@i14: 33) erwahnt, dass die
aktuellen deutschsprachigen Publikationen aus desrei€h der Padagogik und
Psychologie stammen. Fur weitere Informationen idemwissenschaftlichen Arbeiten
zum Schiileraustausch in Deutschland siehe z. Rriéich et al. 2008; Wrulich 20%3
Thomas et al. 2007; Bachner und Zeutschel 2009

Im Laufe der Zeit ist auch die Vielfalt der Intesea der Forscher breiter worden.
Friher stand die allgemeine Entwicklung der Spraotgetenz im Mittelpunkt der
Forschung, wahrend im 21. Jahrhundert u. a. Lemgss®e, individuelle Unterschiede,
die Rolle des Kontextes und Dimensionen der sofioiellen Kompetenz eine
bedeutende Rolle spielen. (DuFon & Churchill 2006a) Die Austauschforschung
folgt namlich der allgemeinen Linie der Zweitsprashrwerbsforschung und in der
letzten Zeit hat das Interesse der Forscher anoladnirell gepragten Theorien
zugenommen. Gleichzeitig werden die qualitativerrs€lmungsmethoden haufiger
benutzt. (Magnan & Lafford 2012: 525.) In der Mitter 90er Jahre fing die sogenannte
zweite Welle der Austauschforschung an, als disdfamng auch auf die pragmatischen
und soziokulturellen Aspekte Ubergriff (Magnan &flomd 2012: 525). Die neuen
Tendenzen waren im Allgemeinen in der Zweitspraehearbsforschung zu sehen und

Block (2003) nennt dieses Phdnomen eine sozialedé/6ncial turn).

Der Anfang der 90er Jahre war also ein wichtigemiépunkt in der Geschichte der
Austauschforschung. Damals wurde der erste Samnaeioertffentlicht, der exklusiv
die Erfahrungen der Sprachenlerner untersuchteg{iger 2013: 3). Ferguson (1995)
stellt im Vorwort des BandeSecond Language Acquisition in a Study Abroad Gonte
fest, dass die Zeit gekommen sei, die bestehendewlie® zu einem Werk

3 Breitenbach, D. 1979. Kommunikationsbarrierenén idternationalen Jugendarbeit. Bd. 5: Ergebnisse
und Empfehlungen. Saarbriicken.
* Wrulich, A. 2013. Transnationalisierung durch Serdustausch? Uberlegungen zur Internationalen
Jugendarbeit. In: Herz, A. & Olivier, C. (Hg.) Tsanigration und Soziale Arbeit. Ein 6ffnender Blilf
Alltagswelten. Hohengehren: Schneider Verlag (Glageh der Sozialen Arbeit, 30), S. 127-144
® Bachner, D. J. & Zeutschel, U. 2009. Studentoaf flecades. Participants' reflections on the meani
and impact of an international homestay experieklimster: Waxmann
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zusammenzufassen und auf diese Weise die Grundléigenveitere Studien zu
schaffen. Er erwahnt auch, dass in der Zukunft dasschungsgebiet sehr
wahrscheinlich betrachtlich wachsen werde und dassGebiet als ein wichtiger Teil
der Zweitsprachenerwerbsforschung anerkannt w@&igeBegriindung des Journals fir
interdisziplinare Forschung des Austauschstudiufenfiers: the Interdisciplinary
Journal of Study Abrogdm Jahr 1994 ist auch ein Beweis fir das wachsémnigresse
an Auslandsaufenthalten. Das Journal behandeltisdtrit die Themen der
Austauschforschung und interessiert sich fir dieellektuelle Entwicklung der
Studenten in einem internationalen und interkulteme Kontext. (Frontiers: the

Interdisciplinary Journal of Study Abroad.)

Dank der zweiten Welle der Austauschforschung wiatk Entwicklung der
Sprachkenntnisse heutzutage nur als ein Aspektpdsitiven Auswirkungen eines
Aufenthaltes angesehen. Die individuellen Faktosea: personliches Wachstum, neue
Lernstrategien oder eine erhdhte Motivation wer@derch zu den positiven Zielen
gezéahlt. (Magnan & Lafford 2012: 526.) Die neuer@&tudien richten die
Aufmerksamkeit dagegen auf das individuelle Wesath die Komplexitat der sozialen
Situation, in der der Aufenthalt geschieht. (Mag8abafford 2012: 531.) Magnan und
Lafford (2012) geben eine Reihe von Beispielendiér moglichen Forschungsaspekte,
z. B. Dauer, Unterbringung, Hintergrund der Lern®@prachkontakte, Kontakt durch
Medien, Motivation, Identitdt und Personlichkeiteldzutage untersucht man das
Verhéltnis zwischen sozialen und kontextualen Aspelund individuellen Faktoren.
(Magnan & Lafford 2012: 537.)

In diesem Kapitel wurden sowohl die zentralsten KBender Geschichte der
Austauschforschung als auch die aktuellen ThemenFdeschungsgebiets erlautert.
Allerdings folgt die Austauschforschung der allggme Linie der
Zweitsprachenerwerbsforschung, denn das Interessesazialen und kulturellen
Aspekte hat in den letzten Jahrzehnten zugenom@ilenchzeitig fingen die Forscher
an Rucksicht auf die individuellen Unterschiede Beogrammbeteiligten zu nehmen
und zunehmend die qualitativen Forschungsmethodd@autzen.

3.3 Frihere Studien Uber Dauer und Kontext

In diesem Teil der Arbeit werden die friheren Studilber die Dauer und den
Lernkontext der Aufenthalte vorgestellt. Diese zvwadickwinkel werden genauer

betrachtet, weil sie relevant fir das Thema deriegenden Arbeit bzw. fur die
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Austauscherfahrungen der finnischen Gymnasiasted. $dariber hinaus bieten die
Ergebnisse der beiden Forschungsthemen wichtigenhaitionen tber den Einfluss des
Austausches. Das frihere Forschungswissens koomtehs fir das Organisieren der

Austauschprogramme als auch fir das Lernen in Btilitionen nitzlich sein.
3.3.1 Dauer des Aufenthaltes

Die Rolle der Dauer des Aufenthaltes ist ein Aspeler sowohl Forscher als auch
Schuler und Lehrer interessiert. Obwohl die Foraghiiber den Einfluss der Dauer
noch relativ knapp und inkoharent ist (Churchill BuFon 2006b: 23), haben die
Forscher einige allgemeine Tendenzen herausgefuridienDauer des Aufenthaltes
kann entweder aus der Perspektive des Spracheméeotker aus der Perspektive der
sozialen Faktoren erforscht werden. Die Forschunglen sozialen Aspekten ist aber
gering und die meisten Studien konzentrieren sich die Veranderungen in der
Motivation, der Einstellung oder der Wahrnehmung Bieteiligten (Allen 2010: 28). In
diesem Unterkapitel werden einige Ergebnisse didrefien Studien behandelt.

Die meisten friheren Untersuchungen zeigen, dasgeté Aufenthalte mehr
Gelegenheiten fur das Lernen bieten (Martinsen 2608). Dwyer (2004) berichtet
Uber eine grol3e, langfristige Studie, die die paognatischen Aspekte (u.a. Unterkunft,
Dauer, Sprachenlernen) und die studentischen Eiggbnontersuchte. Die Studie stitzt
die Ubliche Annahme, dass ein ganzes Studienjaheneibedeutenderen und
dauerhafteren Einfluss auf die Beteiligten hat (Bwg004: 161). Davidson (2007: 279)
ist auch der Meinung, dass ein kurzfristiger Audkaufenthalt (z. B. 1-6 Wochen) sehr
wahrscheinlich eine zu kurze Zeit fur eine groRRawksklung der kulturellen und

sprachlichen Kenntnisse ist.

Schmidt-Rinehart und Knight (2004: 256) fragten t&amsilien Gber die Anpassung der
Austauschstudenten und sie antworteten, dass gedater Aufenthalt ist desto besser
die Studenten sich in ihrer Meinung anpassen uadrdmde Sprache lernen. Es sieht
SO0 aus, dass die bessere Anpassung an die neueblUimggein Vorteil der langeren
Aufenthalte sei. Mehrere Forscher stimmen darirréibhedass langfristige Aufenthalte
positive Wirkungen auf Lerner haben. Es ist abarhtig auch kirzere Aufenthalte zu
untersuchen, denn die Zahl der kurzfristigen Progna ist in der letzten Zeit gestiegen

und mehr Wissen wird dadurch gebraucht.
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Allen (2010) untersuchte eine Gruppe von amerild@s Hochschulstudenten, die an
einem Programm von sechs Wochen in Frankreichat@in lhre Intention war zu
erfahren, was fur einen Einfluss der Aufenthalt dig Motivation der Studierenden
hatte. Allen stellt fest, dass die Motivation fiasdLernen und die Benutzung des
Franzosischen in der Zukunft nur bei den Studestery, die vom Anfang an den
Aufenthalt als eine sprachliche Erfahrung ansahBrejenigen, die vorwiegend
praktische Grunde fur das Sprachenlernen hattesald@m dagegen keine grol3e
Motivation fur das spatere Sprachenlernen. (All6a® 44.) Es sieht so aus, dass die
integrative Motivation schon wahrend eines kirzersuafenthaltes zu positiven

Wirkungen auf die spatere Bereitschaft zur Sprachtzeing fihren kann.

Einige Untersuchungen zeigen einen Vorteil der é&tguz Aufenthalte fur Anfanger
oder Lerner, die sonst wenig interkulturelle Erfalg besitzen. Davidson (2007: 279)
gibt zu, dass ein kirzerer Aufenthalt bei Anfangdrea Motivation fur das spéatere
Sprachenlernen positiv beeinflussen kann. Lewis Niebenbaum (2005: 252) zeigen
ahnliche Ergebnisse, weil sie feststellen, dasskenzfristiger Aufenthalt auch fir

diejenigen eine Chance anbietet, die sonst nicélt ngisen. AulRerdem koénnen die
Schiler oder Studierenden ermutigt werden, spater @nem langeren

Auslandsaufenthalt teilzunehmen. Regan (1998) urafridn und Back (2007: 54)
fanden heraus, dass die Austauschstudenten mitigeeeh Sprachkenntnissen sich

wahrend eines kirzeren Aufenthalt entwickeln kdnnen

Allen und Herron (2003) untersuchten  Studenten, dian einem
Sommeraustauschprogramm teilnahmen. Sie wollteruk&nden, wie ein kurzer
Aufenthalt vier verschiedene Faktoren, miundlicheaSipkenntnisse, Horverstandnis,
integrative Motivation und Sprechangst, beeinflugde Ergebnisse zeigen, dass die
Sprachkenntnisse sich verbesserten und die Spgsthsowohl im Klassenzimmer als
auch auflerhalb des Klassenzimmers abnahm. Allerdisigeben die integrative
Motivation und die Einstellungen zum Sprachenleraahdemselben Niveau vor und
nach dem Sommerkurs. (Allen & Herron 2003: 382.)

Nach Martinsen (2010: 520) kdnnen einige Austausdenten schon in sechs Wochen
kleine aber bedeutende Fortschritte in ihren miéghdh Sprachkenntnissen und in der
interkulturellen Sensitivitat machen. Martinsen1@0519 - 520) betont die Wichtigkeit
der Kultur im Fremdsprachenklassenzimmer, weilBi¢eiligten, die bessere kulturelle
Sensitivitat besal3en, ihre Sprachkenntnisse metwiakelten. Dwyer (2004: 161)
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berichtet in ihrer langfristigen Untersuchung, dags kurzer Sommeraustausch von
sechs Wochen, im Vergleich zu einem Austauschsemesgahrscheinlicher positive

und nachhaltige Wirkungen hat. Laut Dwyer kannraiiglicher Grund dafur sein, dass
die kdrzeren und intensiveren Programme normaleevegjrindlich geplant sind.

(Dwyer 2004: 161.)

Obwohl die friheren Untersuchungen teilweise ge@fehishe Ergebnisse vorstellen,
kénnte man konstatieren, dass auch kirzere Aufiathasitive Wirkungen sowohl auf
Sprachkenntnisse als auch auf die affektiven Fektou. a. Motivation und
Selbstbewusstsein haben kdnnen. Das ist demzudotgglinstiges Ergebnis, weil nicht
alle Lerner die Mdglichkeit haben ein ganzes Satuljm Ausland zu verbringen. Eine
langere Zeit fuhrt wahrscheinlicher zu groBeren tdebwitten bei den
Sprachkenntnissen, aber die Dauer ist nur einer elen Faktoren, die das
Auslandserlebnis beeinflussen. Im nachsten Kapit&ld die Auswirkung des

Lernkontextes besprochen.
3.3.2 Wirkung des zielsprachigen Kontextes

Ein Aufenthalt in einem zielsprachigen Land wird als etwas Positives fur das
Sprachenlernen angesehen. Eine allgemeine Behaupisty dass die in der

fremdsprachigen Kultur verbrachte Zeit sprachliahd kulturelle Kenntnisse vermehrt
und die Interaktion mit Muttersprachlern automdtiga flieRenden Sprachkenntnissen
fuhrt. In der Wahrheit hdngen die positiven Auswitgen des Aufenthaltes von vielen
unterschiedlichen Faktoren ab. In diesem Kapitetlwlie Bedeutung des Lernkontextes

fur das Sprachenlernen diskutiert.

Der Kontext des Auslandsaufenthaltes bietet denndrer einen Zugang zur
authentischen Sprachbenutzung und zu den vielseitikpmmunikativen Situationen
mit Muttersprachlern (Hernandez 2010: 650). Neben réicheren Sprachbenutzung
aul3erhalb des Klassenzimmers sind die Lerner imlaAdskontext oft im intensiveren
Kontakt mit der Sprache als im Heimatland u. acdutie lokalen Medien. Trotzdem
kénnen die Lerner nicht immer die Mdglichkeiten desslandsaufenthaltes ausnutzen,
denn manchmal existieren z. B. sprachliche Schgkerien, die das Erlebnis negativ
beeinflussen. (Segalowitz & Freed 2004: 174.) R¥jiidal und Juan-Garau (2011: 161)
beschreiben den Auslandskontext als ,bedeutungdai®, weil die Lerner im
zielsprachigen Kontext die Fremdsprache durch dimkunikation tiben und dann die

indirekten Lernmechanismen benutzen.
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Der Lernkontext ist eine der wichtigsten Faktordie, die Art und Weise beeinflussen,
wie Lerner die Fremdsprachen erwerben (Collentb@32218). Eine grol3e Menge von
Studien vergleicht das Fremdsprachenlernen zwischen zielsprachigen und
eigensprachigen Kontexten, d. h. welche Untersehiesl zwischen dem Lernen im
Heimatland und im Ausland gibt. Erzieher und Foesdhteressieren sich vor allem fir
die Studien, die die Sprachfahigkeiten der Studenite den zwei Kontexten
vergleichen, damit sie die Wirkung des Austausehsisses evaluieren koénnen
(Lafford 2004: 202). Segalowitz und Freed (20046)19eben zu, dass die zwei
Kontexte zu unterschiedlichen Lernergebnissen fulkéanen, aber dass das Phanomen
in der Wirklichkeit viel komplexer sein kann. Dieneelnen Kontexte sind immer
unterschiedlich in Bezug auf die Moglichkeiten, diee bieten, so wie es immer

individuelle Unterschiede zwischen Lernern gibt.

Segalowitz und Freed (2004) untersuchten das Meikawischen dem Lernkontext
und der Entwicklung der mindlichen Leistungsfahiggein zwei Bereichen: in der
sprachlichen Gewandtheit und der Sprachkompeteezb&rachten eine Gruppe von
erwachsenen Englischlernern im Heimatland und insl@&ndskontext. Sie fanden
heraus, dass die Studenten, die im Ausland stedierim Vergleich zu ihren

Kommilitonen im Heimatland, bemerkenswerte Fortgthrbei den mundlichen

Sprachkenntnissen machten. (Segalowitz & Freed :2092) Herndndez (2010: 659)
zeigt, dass die Austauschstudenten die Sprache wmehr aulRerhalb des
Klassenzimmers benutzen als die Kommilitonen imniégiand. Aul3erdem konnen sie
ihre mandlichen Sprachkenntnisse bedeutend venmesbtagnan und Back (2007)
konzentrieren sich auf den Einfluss der Sprachkaetauf die Entwicklung der

mindlichen Sprachkompetenz im Auslandskontext. Biéeiligten ihrer Untersuchung
konnten ihre mundlichen Sprachkenntnisse entwe@ebessern oder auf gleichem
Niveau als vor dem Aufenthalt halten (Magnan & Ba6R7: 49).

Collentine (2004: 245) deutet an, dass die Austmisdenten bessere narrative
Fahigkeiten besitzen und semantisch vollstandigesagen bilden als diejenigen, die
im Heimatland studieren. Der mdgliche Grund dafidnite sein, dass die
Austauschstudenten taglich tGber ihren Alltag mit temden Sprache erzdhlen und
dadurch ihre Fahigkeiten verbessern kénnen. Laff@@d4) untersucht die Benutzung
der kommunikativen Strategien zwischen den zwei t&xten: Heimatland und
Ausland. Die Ergebnisse zeigen, dass die Austatisitdristen mit Muttersprachlern

ohne grofRere kommunikative Probleme einen Dialdyefii konnen. Nach Lafford
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(2004: 217) liegt das mdglicherweise an den bessegrativen und diskursiven

Féahigkeiten und der gro3eren Gewandtheit der Agstatudenten.

Collentine (2004) behandelt in seiner Studie digkifig des Lernkontextes auf die
grammatischen und lexikalischen Fahigkeiten inrdéndlichen Kommunikation. Laut
Collentine (2004: 244-245) ist das formale Klassmnzer vorteilhaft, wenn es um die
Entwicklung der grammatischen Fahigkeiten geht. afeygtz et al. (2004: 14)
beweisen in ihrer Studie auch den Vorteil des fdemaKlassenzimmers beim
Grammatiklernen. Sie erwéhnen, dass die im Heimatlgebliebenen Studenten
besonders die grammatischen Aspekte besser bdimmsweil die Grammatik im

formalen Klassenzimmer betont wird.

Die Art der Unterbringung spielt eine relativ betimde Rolle fir den
Auslandsaufenthalt. Der traditionelle Schilerausthufindet oft in einer Gastfamilie
statt, wahrend Hochschulstudenten Ublich in Stietembhnheimen oder privaten
Wohnungen wohnen. Theoretisch bietet die Unterbmggin einer Gastfamilie den
Schilern eine wiinschenswerte Umgebung, weil sie Anfang an im direkten Kontakt
mit der Zielkultur und -sprache sind, wahrend sob @ber trotzdem sicher und wohl
fuhlen konnen. (Schmidt-Rinehart & Knight 2004: 25Bie meisten Ergebnisse der
Studie von Schmidt-Rinehart und Knight (2004) stitzdie Vermutung, dass die
Unterbringung in einer Gastfamilie vorteilhaft fiims Sprachenlernen ist. Die befragten
Familien halfen den Studierenden aktiv beim Spralgieen und versuchten sie so zu
betrachten als ob sie ihre eigenen Kinder wareohr(fddt-Rinehart & Knight 2004:
259.) Tan und Kinginger (2013: 160) schlagen auch dass die Unterbringung in
einer Familie eine passende Umgebung fir die spichehSozialisation schafft, und
dass diejenigen, die sich der Familie und Schufessen, bedeutende Fortschritte in

den Sprachkenntnissen und in der Akkulturation reach

Einige Studien bezweifeln dagegen die Wichtigkeit Gastfamilie (Wilkinson 1998;
Segalowitz & Freed 2004; Magnan & Back 2007). Wilon (1998: 33) deutet an, dass
die Gastfamilie keine vorteilhafte Umgebung fir dimterbringung wahrend des
Austauschstudiums sei. Wilkinson (1998) stellt felstss die Unabhangigkeit von der
Gastfamilie bei einigen Sommeraustauschstudentemegativen Gefuihlen fuhrte.
Magnan und Back (2007: 50) fanden auch heraus, elageine bedeutende Rolle fur
das Sprachenlernen spielt, ob die Studenten mittdviydrachlern oder Nicht-
Muttersprachlern wohnen. Laut Segalowitz und Fi@e@4: 193) machten dagegen die
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in Gastfamilien untergebrachten Studenten keinel3gngn Fortschritte bei den

mindlichen Sprachkenntnissen.

Herndndez (2010: 660) konstatiert, dass die Lewiergrof3ere integrative Motivation
besitzen, mehr Kontakt mit der Zielsprache auf3brdas Klassenzimmers haben als die
Lerner mit kleinerer Motivation. Das Ergebnis war den beiden Lernkontexten zu
finden. AuRerdem fuhrt laut Hernandez (2010: 6&6)Kbntakt mit der Zielsprache bei
Austauschstudenten zu bemerkenswerten Fortschrifienwenige Studien zeigen, wie
das Wissen Uber die positiven Eigenschaften desraléltes so verwendet wird, dass
es das Lernen im formalen Klassenzimmer stitzemtedfHernandez 2010: 651).
Deswegen gibt Hernandez (2010: 660 - 661) einigesdfdage, wie das formale
Klassenzimmer von den Ergebnissen der Austausdffong profitieren konnte. Es
ware wichtig die Diskussion im Klassenzimmer zunvehren und die authentische
Sprachbenutzung zu stiitzen. Auf3erdem sollte dereLele Studenten motivieren sich
mit der Zielkultur zu beschaftigen, und er solleaMoisste Methoden vorstellen, wie die

Lerner fortgeschrittene Sprachfahigkeiten erreichen

Obwohl die Forscher sich nicht dariber einig singdglche Faktoren den

Auslandskontext erfolgreich machen, zeigen die teeiStudien einen Vorteil fur den
Auslandsaufenthalt. Laut der Untersuchungen madieeAustauschstudenten namlich
in einem bestimmten Zeitraum gréRere Fortschrittei kden muindlichen

Sprachkenntnissen als ihre Kommilitonen, die imnkland blieben. Die Studenten,
die im formalen Klassenzimmer studierten, Ubertrade2 Austauschstudenten nur im
Grammatiklernen. Dartber hinaus konnte das Forggwissen sowohl den Lehrern in
formalen Klassenzimmern als auch den Programmkoatalien im Bereich

Schileraustausch helfen. Lehrer kénnten z. B. ditheamtische Sprachbenutzung
unterstitzen, Lerner motivieren und sich auf disker Aspekte des Sprechens

konzentrieren.

4 ERFAHRUNGSBASIERTES LERNEN AUSSERHALB DER
SCHULE

Das Lernen wahrend eines Austausches findet irrekstie aul3erhalb des formalen
Klassenzimmers statt. Weil das intensive Lernerfdmalen Klassenzimmer meistens
kein Ziel des internationalen Schileraustauschiegpassiert das Lernen vor allem in

alltaglichen Situationen, wenn AustauschschilerenBdahrungen sammeln und sie
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reflektieren. Infolgedessen sind der Lerner undhesdtrfahrungen an der zentralsten
Stelle im ganzen Lernprozess. Die Erfahrungen urmht&te in authentischen
Situationen bestimmen das Lernen wahrend eines&elgtausches.

In diesem Kapitel wird das aul3erschulische Frenad$@nlernen aus der Perspektive
der Erfahrung und genauer des erfahrungsbasiegamehs betrachtet. Das Thema ist
relevant fir die vorliegende Arbeit, weil die Samamd neuer Erfahrungen wahrend des
Auslandsaustausches zentral ist. Darlber hinausteterdie Informanten dieser

Untersuchung Deutsch wahrend des Austausches mclibormalen Klassenzimmer

sondern in informellen Kontexten. Als erstes wird Bormalitat des Lernens wéahrend
eines Austausches besprochen. In Kapitel 4.1 wemdlenublichsten Lernformen

definiert und mit Hilfe des Wissens wird die Foritél des Lernens wahrend eines
Austausches charakterisiert. Danach wird das Maikdl erfahrungsbasierten Lernens
vorgestellt und in Unterkapitel 4.3 wird das erfaigsbasierte Lernen dann im Bereich
des Fremdsprachenlernens und -lehrens behandeleninZusammenhang werden die

drei wichtigen Begriffe Erfahrung, AuthentizitatdiKontakt genauer besprochen.

4.1 Formalitat des Lernens wahrend eines Austausche

In diesem Kapitel werden die zentralsten Untersthiewischen den drei tblichen
Lernformen non-formell, formal und informell erkaDas Ziel des Kapitels ist zu
beweisen, wie die Formalitat des Lernens wahremeseiAustausches am besten
charakterisiert wird. Traditionell ist formales ben mehr untersucht geworden, aber
das Interesse der Forscher an anderen Lernforntemn isetzter Zeit wesentlich

gestiegen.

Benson (2011: 10) formuliert, dass formales Leroed Lehren das Lernen bedeutet,
das in Institutionen stattfindet und normalerwet®s Lehren im Klassenzimmer
enthalt. Kirchhofer (2004: 86) prazisiert, dassrfates Lernen Lernprozesse bezeichnet,
die fremdorganisiert sind und auf curriculare Légte gerichtet sind. Aul3erdem wird
der Lernrhythmus von aufRerhalb bestimmt und dasdrerist bewusst und wird
reflektiert. Das formale Lernen bezieht sich alspadf, was in der Alltagssprache am
meisten mit dem Lernen verkntpft wird. Das formba&rnen findet namlich in einer
Schule oder einer anderen Institution statt, inelerLehrer das Lehren so organisiert,

dass gemeinsame, bewusste Lernziele erreicht wétiteren.
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Benson (2011: 10) konstatiert, dass informellesnéerim Allgemeinen aul3erhalb der
Schulinstitutionen geschieht und sich auf indivitueernprozesse bezieht. Informelles
Lernen charakterisiert Lernprozesse, die der Lemastens selbst organisiert. Dadurch
bestimmt der Lerner den Rhythmus auch selbst umuh l&igene Lernziele setzen.
(Kirchhofer 2004: 86.) Ein grof3er Teil des Lerndmglet in informellen Kontexten
statt, obwohl Menschen sich oft nicht der Fahigkeibewusst sind, die sie im Alltag
erwerben (Ireson 2008: 86 - 87). Es ist charaktscis fur informelles Lernen, dass das
Lernen eine Eigenzeit erfordert und durch den Lereiektiert wird. (Kirchhofer 2004:
86.)

Laut Kirchhofer (2004: 86) unterscheidet sich non¥elles Lernen von den beiden
Formen darin, dass es nicht organisiert ist. E$ Réine bewussten Ziele fur das
Sprachenlernen, sondern das Lernen geschieht denNedukt, wenn eine andere
Tatigkeit absolviert wird. Benson (2011: 10) dewtber an, dass non-formelles Lernen
sich oft auf ein Klassenzimmer oder ein Programmzighd, das mit der Schule

verbunden ist. Non-formelles Lernen ist aber friigvuind verlangt z. B. keine Teste.

Nach den oben erklarten Kriterien wird das Lerne@ihsend eines internationalen
Schileraustausches hauptsachlich informell defini@er Groliteil des Lernens passiert
namlich in alltaglichen Situationen. Die Lerner b@sen die Schule meistens mit ihren
auslandischen Kommilitonen, aber die fremde Spracing dort hauptsachlich nicht

absichtlich gelernt oder gelehrt. Dagegen beobadtiie Lerner den Alltag und kénnen
sich selbststandig eigene Lernziele setzen. DieeiBien koénnen ihre eigenen,

unbewussten oder bewussten, Lerntechniken besitdeer, das Lernen basiert auf

keinem Lehrplan. Die aktive Rolle des Lerners alteil und Beobachter wird zentral.

Hier wurde der allgemeine Rahmen fir das Lernenrevith eines internationalen

Austausches bestimmt. Das Material der vorliegen8épeit unterstitzt auch die

Vermutung, dass das Lernen der Zielsprache wahdesdAustausches hauptséachlich
informell ist. Die Informanten besuchten namlichnieeDeutschkurse und sie konnten
Uber ihr eigenes Lernen entscheiden. In dem nachsteerkapitel wird das Phanomen
vertieft und das aul3erschulische Lernen wird ausn d&esichtspunkt des

erfahrungsbasierten Lernens betrachtet.
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4.2 Erfahrungsbasiertes Lernen

Erfahrungsbasiertes Lernen hat seine frihesten 8\fum der progressiven Padagogik
von John Dewe¥ (1938) und in der sozialen Psychologie von Kurtvicé (1951).
Dariber hinaus hat z. B. Jean Piaget's Theorie Ulthe kognitive
Entwicklungspsychologie einen Einfluss auf dashetfagsbasierte Lernen gehabt. John
Dewey (1938) betont die Wichtigkeit des Lernenscudandeln und sieht das Lernen
als einen kontinuierlichen Prozess an, so dasdridleeren Erfahrungen die spateren
Situationen beeinflussen. (Kohonen 2001: 24.) Kuwewin (1951) behandelt
erfahrungsbasiertes Lernen aus der Perspektive Gleippendynamik und der
Aktionsforschung. Er ist der Meinung, dass am restesiner Situation gelernt wird, in
der eine Spannung zwischen der konkreten Erfahwntyder Reflexion entsteht. In
seinem Modell definierte Lewin das Lernen mit vigltasen, was David Kolb (1984)
weiterentwickelte. (Kohonen 2001: 24.)

Die verschiedenen Theorien Uber erfahrungsbasiedesen haben viele gemeinsame
Elemente und mit deren Hilfe kann ein Gesamtbild der Theorie formuliert werden.
Die zentralste Aussage des erfahrungsbasiertenehsrrist, dass der Lerner aus
konkreten Erfahrungen lernt, wahrend er sie reéekt(Kohonen 2001: 24.) Laut Kolb
(1984: 25 - 31) gibt es drei Traditionen, die dadalgungsbasierte Lernen
charakterisieren. Als erstes sollte das Lernen asten als ein Prozess verstanden
werden. Die Lernergebnisse stehen nicht im Mittekbusondern das Lernen ist ein
Prozess, in dem Ideen durch Erfahrungen formuwierden. Zweitens ist das Lernen
ein kontinuierlicher Prozess, in dem die fruhererfalifungen diesen Moment
beeinflussen und der Zyklus immer wiederholt witde dritte Charakteristik enthalt
die Idee, dass das Lernen ein Prozess ist, deh @pannungen und Konflikte entsteht.
Es gibt gegensatzliche Arten die Welt zu betraghteas Konflikte verursacht. Wenn
diese Konflikte aufgelést werden, findet Lernenttstidohonen (2001: 30; siehe auch
Kolb 1984: 31 - 34) erganzt, dass die Natur desheuningsbasierten Lernens aufRerdem
holistisch ist. Das Lernen besteht namlich aus @efy Beobachtungen, Gedanken und
Handlungen, und dartber hinaus ist es aktiv uneémaas ganze Leben.

® Dewey, J. 1938. Experience and education. Lon@oflier Macmillan
" Lewin, K. 1951. Field theory in social scienceswNYork: Harper & Row
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konkrete
Erfahrung

aktives Beobachtung

Experimentieren und Reflexion

abstrakte
Begriffsbildung

Abbildung 1. Das Modell des erfahrungsbasierten Lernens gestal

nach Kolb, D.A. (1984: 42)
Das heutige Verstandnis von dem erfahrungsbasiémenen beruht haufig auf dem
Modell von David Kolb (1984) (s. z. B. Kohonen ¢t 2001). Das Modell beschreibt
den Lernprozess als einen Zyklus, das kontinuteiit. Die zentrale Idee des Modells
besteht aus den vier Lernmethoden, die heil3en:retmlErfahrung, Beobachtung und
Reflexion, abstrakte Begriffsbildung und aktives pExmentieren. Die
entgegengesetzten Methoden bilden zwei verschied@nensionen, die einander
beeinflussen, und die Basis des ganzen Lernprazdsssteht aus der Transaktion
zwischen den vier Methoden. Konkrete Erfahrung abstrakte Begriffsbildung bilden
ein Paar und in der Spannung zwischen den beidenegedarum, wie das Individuum
die Erfahrung versteht. Die Erfahrung kann sowohbawusst als auch bewusst
verstanden werden. Beobachtung und Reflexion utideskExperimentieren bilden die
andere Dimension und hier wird Uber die Transfoiomatder Erfahrung durch
Reflektieren oder Experimentieren gesprochen. Dandformation geschieht entweder
durch die interne Beobachtung oder durch die egteBeeinflussung durch die

Umgebung.

Kolb (1984: 68 - 69; Kohonen 2001: 28 - 29) chaedktert die vier Lernmethoden
individuell. Konkrete Erfahrung betont die Intutiaund die Rolle der Gefuhle beim
Lernprozess. Eine Person, die sich an dieser Lehode orientiert, hat Kontakt mit
anderen Menschen und nimmt gerne an SituationénBeeobachtung und Reflexion
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bevorzugt das Verstehen von Konzepten und Situatiodurch Beobachtung. Der
Lerner mit dieser Orientierung kann die Situatioraers verschiedenen Perspektiven
betrachten und unterschiedliche Meinungen anerkenAdstrakte Begriffsbildung
konzentriert sich dagegen auf das Denken, das emeieil von Gefuhlen ist. Der
Lerner mit einer Orientierung zur abstrakten Bégipifdung verlasst sich auf Logik und
systematisches Planen ist eine von seinen Staikervierte Lernorientierung, aktives
Experimentieren, sieht die Praxis und das LernenHandlungsmustern als wichtig an.

Dieser Lerner ist selbst aktiv und schatzt auchiiafluss der Umgebung.

Die zentralste Idee in dem erfahrungsbasiertendretresteht also aus der Spannung
zwischen den vier Lernmethoden. Das bewusste odieewusste Verstandnis reicht
nicht allein, sondern die Transformation des Wisseird auch benétigt (Kolb 1984
42). Kohonen (2001: 29) gibt zu, dass die alltdgdi&Erfahrung nicht genug fur das
Lernen ist, aber dass die Erfahrung auch bewusstroiert und analysiert werden
sollte. Aul3erdem sollte der Lerner nach der Reblexseine Hypothesen testen, damit
der Lernprozess weiter gehen kann. Laut diesem efVisgdre es essentiell, dass

Austauschschuler/studenten ihre Erfahrungen aletintbilen.
4.3 Erfahrungen im Fremdsprachenlernen und -lehren

In 4.2 wurden die Grundprinzipien des traditionellodells des erfahrungsbasierten
Lernens vorgestellt. In diesem Kapitel wird genalm¥sprochen, wie sich die
zentralsten Ideen des erfahrungsbasierten Lernens der Praxis, im
Fremdsprachenlernen und -lehren, konkretisiereer tird eine mégliche Ansicht zur
Bedeutung der Erfahrungen im FS-lernen und -legegeben. In Finnland untersuchen
besonders Pauli Kaikkonen und Viljo Kohonen den afumenhang zwischen der
Erfahrung und dem FS-lerrfen

»Authentisches Fremdsprachenlernen wird durch raktéve und
reflektierte Erfahrungen Uber den fremden Spractayein gefordert,
wobei Wahrnehmung und Bedeutungsuberprifung inlwfré&n sprach-
und interkulturellen Situationen eine wichtige Rodipielen* (Kaikkonen
2007: 47).

8 Zur Authentizitat und Erfahrung im Sprachuntertistehe auch:
Hildén, R. & Harmala, M. (Hg.). 2015. Hyvasta pareaksi — kehittdmisideoita kielten oppimistulosten
arviointien osoittamiin haasteisiin. Opetushallit@sline unter:
http://www.oph.fi/download/165698 hyvasta paremmaéehittamisideoita_kielten_oppimistulosten_ar
viointien_oso.pdf
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Das Zitat von Kaikkonen (2007) fasst gelungen desléutung der Erfahrung und der
Reflexion fur das authentische Fremdsprachenlerzeisammen. Der fremde
Sprachgebrauch wird durch Kontakte mit fremdspiabbh und -kulturellen Menschen
erfahren und das Bearbeiten dieser Erfahrungerratitet das authentische Lernen.
Laut der Theorie des erfahrungsbasierten Lernersssiwohl die Erfahrungen als auch
das Observieren und Analysieren entscheidend fiirLéenprozess (s. Kap. 4.2). Das
Zitat von Kaikkonen (2007) zeigt, dass diese zwdufeéh auch fur das

erfahrungsbasierte Fremdsprachenlernen gelten.

Eine wichtige Aufgabe des Fremdsprachenlehrens dst Lerner auf den
Sprachgebrauch in echten Kommunikationssituatismoenubereiten. Kaikkonen (2007:
41) schlagt vor, dass die Methodologie und die Bagik in dem traditionellen
modernen Fremdsprachenunterricht neu formuliertdemrsollten. Das heil3t, die
Begegnungspadagogik wird betont und den LernerrdeveMdaglichkeiten geboten,
authentische Erfahrungen zu sammeln und zu redledai Kaikkonen (2007: 45) ist der
Meinung, dass der schulische, fremdsprachliche éskuhde-Unterricht meistens die
Ideen der Informationspadagogik verkorpert. Er listeduch fest, dass die
Informationspadagogik das Mitteilen von Fakten Umdsachen bevorzugt, die oft nur
Stereotype oder Verallgemeinerungen Uber das Alikdgn reprasentieren und gar
nicht die Lebenswelt der Lerner bertuhren. Kaikko(@007: 42) schlagt vor, dass die
reine Informations- und Kenntnisvermittlung im irkelturellen

Fremdsprachenunterricht durch die Begegnungspadagmgtzt werden sollte.

Die Begriffe Erfahrung, Authentizitdt und Kontakteverden wichtig beim
Fremdsprachenlernen, das auf der Begegnungspa#labegiht. Die drei Begriffe
haben eine zentrale Stellung auch in der vorliegendntersuchung, weil der
Schileraustausch den finnischen Gymnasiasten eidglidfikeit bot, Kontakte mit
Muttersprachlern zu knipfen und die authentische@enutzung zu erfahren. Das
Material dieser Arbeit zeigt, dass die Erfahrungder Informanten uber die
Sprachbenutzung, die Kultur und den Alltag sehrebéghgsvoll waren. Diese drei

Begriffe Erfahrung, Authentizitat und Kontakte wendals nachstes erklart.

4.3.1 Erfahrung, Authentizitat und Kontakte

Kaikkonen (2002: 5) gibt zu, dass die authentisdbemerfahrungen mit der fremden
Sprache in den praktischen Situationen unbedingbtigt werden, wenn es um einen

tiefgehenden Fremdsprachenerwerb geht. Diese Aeissahéalt also die Idee, dass das
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Fremdsprachenlernen gerade durch Erfahrungen pasdie der Lerner in echten
authentischen Situationen durch Interaktion mit ftemden Sprache sammelt. Die
Beziehung zwischen den drei Begriffen basiert vilena darauf, dass sie nach der
Begegnungspadagogik wichtig fur das Fremdsprachesnesind. Als ndchstes werden

die Verbindungen aber genauer erklart.

Der Begriff authentisch/Authentizitdt kann aus neebn Perspektiven betrachtet
werden, und in der Literatur entstehen verschiedénstellungen zur Definition des
Begriffes. Mit dem Begriff kbnnte man sich auf dWaterialien bzw. Lerntexte, die
Ubungen oder die Interaktion im Klassenzimmer Wdeae(Clavel-Arroitia & Fuster-
Marquez 2014: 124). Relativ oft wird Authentizitiiis dem Gesichtspunkt der Echtheit
betrachtet: Wenn etwas echt oder authentisch asin les nicht unecht, unauthentisch,
kunstlich oder indirekt sein (Kaikkonen 2002: 6).raditionell wird beim
Sprachenlernen damit gemeint, inwiefern die Lermemalien die natirliche und
unveranderte Sprachbenutzung enthalten und inwiedfier modifiziert oder gerade fur
den Unterricht produziert sind (Kohonen 2009: 20).

Ein anderer Gesichtspunkt zur Authentizitdt stanaus der Vorstellung, dass die
Authentizitat sich nicht in den Eigenschaften deatdvials bzw. des Textes befindet.
Dagegen ist es bedeutungsvoll, wie authentisch-dandsprachenlerner das Material
in dem jeweiligen Lernkontext findet. (van Lier B3P Diese Einstellung betont, dass
die Authentizitat keine Tatsache oder Eigenschedt Dextes ist, sondern die Erfahrung
des Lerners ist zentral. Van Lier (1996: 144) besibh, dass authentische Personen
wissen, was sie tun. Darlber hinaus Ubernehmediesig¢erantwortung fur ihr eigenes
Handeln. Kaikkonen (2000: 53 - 54) schlagt auch, \aass die Authentizitat die
Bedeutung oder Wichtigkeit des Lernens und der dieration bedeutet. Zentral ist das
direkte Erlebnis dartiber, dass der Lerner selbstalltve Tater im Lernprozess ist.
Dadurch sollte man nicht denken, dass Authentizitét die Eigenschaften der

Fremdsprache oder der literarischen Texte bedeutet.

Kaikkonen (2002: 7) interpretiert die friheren Theo zum erfahrungsbasierten
Lernen und stellt fest, dass die Gedanken von Lawid Dewey auf der Idee der
Authentizitat basieren, obwohl sie nicht direkt d&agriff benutzen. Die Grundidee der
beiden Theorien liegt aber sehr nahe bei der Viluetg nach der der Lernende ein
aktiver Tater und Urheber seines eigenen Lernén®& Begriff Erfahrung spielt also

eine bedeutende Rolle auch darin, wie die Autheatizerstanden wird.
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Nach der Abbildung von Kaikkonen (2002: 10) kane duthentische Erfahrung auf
unterschiedliche Weise realisiert werden. Die Antlztat befindet sich also in
authentischen Texten (gedruckte Texte und Videlmsd)j in authentischen
Begegnungen in der Schule (Schilerinnen und Leimen sind beteiligt) und in
fremdkulturellen Kontakten, die entweder durch daternet oder durch direkten
Kontakt stattfinden. Da der internationale Schiudstausch im Vordergrund der
vorliegenden Arbeit steht, wird die dritte Kategorjfremdkulturelle Kontakte* in

diesem Zusammenhang bedeutsam. Diese Einteilumgsaraulicht sehr gelungen die

Rollen von Erfahrung, Authentizitat und Kontaktesirb Fremdsprachenlernen.

Erfahrungen und Kontakte bilden auch ein Begriféspdas eine besondere Bedeutung
fur das Sprachenlernen hat. Die Erfahrungen wendenlich in erster Linie im Kontakt
mit der fremden Sprache gesammelt. Laut Kaikkor@®0Z: 8) spielt der Begriff
Begegnung eine wichtige Rolle fur das authentisEnemdsprachenlernen, da der
Ausgangspunkt des Lernens ist, wie der Lerner demden Sprache und Kultur
erfahrungsbasiert begegnen kann. Er fahrt fort,s daeraktive und reflektierte
Erfahrungen mit dem Gebrauch der Fremdsprache igénéterden, um das

authentische Fremdsprachenlernen zu férdern.

Kaikkonen (2002: 4) nennt eine moglichst erfolgneidBeherrschung interkultureller
Begegnungen als Ziel des Spracherwerbs. Er stslif flass die gute Beherrschung aus
verschiedenen Komponenten besteht, u. a. Sprachiyrbdedingtem Verhalten,
Toleranz, Ambiguitat und zwischenmenschlicher \éerdigung. Interkulturelle
Begegnungen sind immer individuell aber sie habarhaine kollektive Dimension,
weil fremde Verhaltensweisen mit Merkmalen der eége Kultur und Muttersprache
konfrontiert werden. Die fremden Verhaltensweisesrden dann durch Begegnungen
sowohl bewusst als auch unbewusst wahrgenommenlnBasduum fragt sich, ob die
neuen Erfahrungen sein friiheres Wissen stlitzendaddrch lernt er allmahlich seine
Hypothesen entweder zu verifizieren oder zu fagfen. (Kaikkonen 2007: 43 - 44.)
Darlber hinaus erweitert das Erlernen der fremgeac®e und des fremden Verhaltens
immer auch das Wissen uber die Besonderheitenigenen Kultur (Kaikkonen 2007:
44; Kaikkonen 2002: 5 - 6).

Zusammenfassend kann festgestellt werden, dassdreie Begriffe, Authentizitat,
Erfahrung und Kontakte, im Austauschkontext prasemid. Wahrend eines

Schileraustausches kann der Lerner im direkten akomhit zielsprachigen Personen
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sein. Dadurch bietet der Schileraustausch eine ibkiglit authentische Erfahrungen
zu sammeln und den Sprachgebrauch in echten =zAelsgen Situationen
wahrzunehmen. Beim Beobachten der fremden Kult@r, Blenschen und ihrer
Verhaltensweisen kann der Lerner Hypothesen bilded sie verifizieren oder
falsifizieren. Der Schuileraustausch schafft alste ggassende Umgebung, in der das
erfahrungsbasierte Lernen und dadurch das autbkatisremdsprachenlernen méglich

werden.

5 MATERIAL UND METHODEN

In der vorliegenden Untersuchung werden die Erfafpen der finnischen
Gymnasiasten mit dem Schileraustausch betrachtetlielsem Kapitel werden der
Prozess der Materialsammlung, die Untersuchungsfragnd die Analysemethoden

genauer besprochen.
5.1 Untersuchungsfragen

Der Ausganspunkt dieser Arbeit ist die allgemeinterhationalisierungsentwicklung
und was sie genauer aus der Perspektive der fimemsGymnasiasten bedeutet. Der
finnische Lehrplan und die Prinzipien der Européest Union betonen interkulturelle
Kooperation und gute Sprachkenntnisse (s. Kap, ader in dieser Untersuchung wird
der Fokus auf die Einstellungen der Lerner gerictidee Hauptidee der vorliegenden
Arbeit ist zu erforschen, wie die finnischen Debtetner den Sprachgebrauch in
authentischen Kontexten im Zielland finden und Wwel&inflisse die Erfahrungen auf
das Individuum haben. Um diese Ziele zu erreichamyurden folgende

Untersuchungsfragen gewahlt:

1. Welche Grinde und Erwartungen fir den/an den Asgstauhaben die
interviewten Schiler und wie werden die Erwartungierer Meinung nach
erfullt?

2. Wie beschreiben die Austauschschiler die Kommuwikain der fremden
Sprache und bemerken sie irgendwelche Veranderungeaufe der Zeit?

3. Welchen Einfluss hat der Austausch auf die Einsteien zur fremden Sprache
und Kultur laut der Informanten?

4. Spielt die Dauer des Aufenthaltes eine Rolle bai Begebnissen?
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Als Erstes wird erfragt, warum die finnischen Gymsiaaten beschliel3en, ins Ausland
zu gehen. Die erste Untersuchungsfrage konzentsielt auf die Grinde fur den
Auslandsaufenthalt und darauf, ob die Schiler andeErzufrieden mit der

Auslandserfahrung sind. Eine allgemeine Behauptsiglass interkulturelle Kontakte

von Vorteil sind. Hier werden aber die Einstellungker Lerner erlautert.

Die zweite Untersuchungsfrage behandelt die (mes$tenindliche Sprachbenutzung
wahrend des Aufenthaltes. Nach meiner ldeologiedererFremdsprachen in erster
Linie for die authentischen Situationen auf3erhadls #&lassenzimmers gelernt und
deswegen wollte ich herausfinden, was fir eine tEllung die Austauschschiler zur
Kommunikation in der fremden Sprache haben. Aufferderden u. a. die sprachliche
Situation vor dem Austausch und die Rolle des Scftatrichts fur die Vorbereitung

betrachtet.

Die dritte Untersuchungsfrage konzentriert sich édef Meinungen der Schuler zu den
Einflissen des Aufenthaltes. Diese Frage ist zwiistAls erstes wird der Einfluss auf
die Einstellungen zur deutschen Sprache und zuntsBldernen erlautert und danach
werden die Einstellungen zu Deutschland und dentdgban diskutiert. Mehrere

frihere Studien im Bereich Austauschforschung halggem Auswirkungen des

Auslandsaufenthaltes untersucht (s. Kap. 3.4) ueswdgen ist es interessant zu
erfahren, ob die Antworten der Informanten &ahnlidbeyebnisse wie die frihere

Forschung enthalten.

Zum Schluss wird betrachtet, ob die Dauer des ®chiittausches eine Rolle fur die
Erfahrungen der Informanten spielt. Die Informantearen eine relativ homogene
Gruppe und sie unterscheiden sich nur in der Lahges Aufenthaltes. Deswegen
betrachtet die vierte Untersuchungsfrage die Audawig der Dauer in Bezug auf die
anderen drei Fragen. Das Geschlecht der Informantede hier nicht als relevanter
Faktor angesehen.

5.2 Materialsammlung und Informanten

Das Material fur die Untersuchung wurde anhand sim&bstrukturierten Interviews
gesammelt. Das heildt, es gab keine vorher festgelegragen, die allen Befragten
gestellt wurden, sondern nur die Themen waren é&sgty Die Interviews wurden im
Frahling und im Herbst 2014 durchgefiihrt. Die Dawénes Interviews variierte

zwischen 25 und 50 Minuten. Die Idee der Interviewsar den ganzen
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Austauschprozess durchzugehen, von der Vorbereithisg zur Rickkehr ins
Heimatland. Das Interview bestand aus drei Einheitke Vorbereitung im Ausland
und nach dem Austauschiel3en. Innerhalb dieser Kategorien wurden ThemEn
Griunde, Erwartungen, Entwicklung der Sprachkena@ischwierigkeiten, mindliche
Kommunikation, Kontakte, Schule, Familie, Alltagdugefihle nach der Ruckkehr
besprochen (fir genaue Gliederung s. Anhang 1).gaere Prozess des Austausches
wurde diskutiert, weil sich dadurch konkretisiesh die Erfahrungen den Lerner oder

seine Gedanke verandert haben.

Insgesamt sechs Jugendliche wurden interviewt iend/aren in der Zeit des Interviews
Abiturienten in der gymnasialen Oberstufe. Dies¢ésémeidung wurde getroffen, well
Erfahrungen der Austauschschiler bisher wenig satét worden sind (vgl. Tan &
Kinginger 2013: 155). AufRerdem ist das Thema aktuskil die interkulturelle
Kooperation und im Allgemeinen die Internationarising an den finnischen Schulen
als wichtig angesehen werden (s. Kap. 2). Weilwenig friheres Forschungswissen
Uber das Phanomen existiert, ist es wichtig herdusien, wie die
Internationalisierung sich aus der PerspektiveStatler realisieren lasst. Ein weiteres
Kriterium fur die Wahl der Informanten war die Dawkes Aufenthaltes, weil es von
Anfang an klar war, dass die Auswirkung der Dauerirgeressanter Aspekt ware. Die
Dauer der Aufenthalte variierte von ungefahr eindonat bis zu zehn Monaten und
aufgrund dessen wurden drei Gruppen gebildet: mfermanten waren 4-5 Wochen,
zwei 3-5 Monate und zwei waren ungefahr 10 MonateAusland. Die Idee dieser
Teilung war es herauszufinden, ob es Unterschiedschen Erfahrungen der Lerner
gibt, die eine unterschiedliche Zeit im Auslandbrergen. Damit die Erinnerungen der
Informanten noch frisch sind, wurden nur Schilewddt, die noch ins Gymnasium

gehen und folglich vor weniger als zwei Jahren rfaanland zuriick gekehrt sind.

Am Anfang hatte ich Schwierigkeiten genug Inforngantzu finden, was teilweise
davon abhangte, dass die Abiturienten vor den Abssprifungen wenig Zeit hatten.
Ich fand heraus, dass es z. B. allein in Mitteltamal mehrere Austauschschiler gab, die
meine Kriterien erfillen, aber es war schwierig itmiten Kontakt aufzunehmen. Es war
auch herausfordernd Beteiligte zu finden, die amemi langeren Austausch
teilgenommen hatten. Ich habe direkt den Lehrermittelfinnischen gymnasialen
Oberstufen geschrieben und diese Methode brackteHdlfte der Informanten. Im
Herbst 2014 habe ich den Verband der Finnisch-BhatsVereine (SSYL) kontaktiert,

der meine Nachricht ihren ehemaligen Austauschechieiterleitete. Dadurch habe
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ich relativ leicht die fehlenden drei Informantegfgnden. Diese drei Interviews wurden

via Skype gemacht.

Als nachstes wird eine kurze Beschreibung von jedaeformant gegeben. Alle
Beteiligten waren also Abiturienten in der Zeit degerviews und sie kommen aus
verschiedenen Stadten Finnlands. Um die Anonynadigdit Beteiligten zu garantieren,

werden ihre richtigen Namen in dieser Arbeit nisehutzt.

Mari verbrachte im Sommer 2013 funf Wochen im BundesRBhdinland-Pfalz und
der Austauschplatz wurde durch den Verband der is6hrDeutschen Vereine
organisiert. Sie lernt Deutsch seit der viertensk&a Mari war friiher nach Deutschland

gereist und sie hatte auch ein wenig Deutsch benutz

Joni machte im Sommer 2013 einen Sommeraustausch vagfalmgeinem Monat in
Rheinland-Pfalz. Der Platz wurde durch einen Sdm@rschaft organisiert und Joni
hatte schon einige Bekannte dort, weil die deutscBehulkameraden zu Besuch in
Finnland gewesen waren. Frither haben sie aber ragifsEh kommuniziert. Joni hat
mit Deutsch erst in der gymnasialen Oberstufe amggsn.

Onni verbrachte ungefdhr drei Monaten in Niedersachen Harbst 2012. Der
Austausch wurde durch den Verband der Finnisch€aben Vereine organisiert. Er

lernt Deutsch seit der finften Klasse.

Robert verbrachte im Schuljahr 2013-2014 knapp funf Menatn einer Stadt in
Niedersachen. Der Verband der Finnisch-Deutschemeiv® organisierte den
Austauschplatz. Er lernt Deutsch seit der funftelaske und er ist zweisprachig
aufgewachsen. Die zweite Sprache hat eine Spraghmeschaft mit dem Deutschen.
Robert hatte friher eine kirzere Zeit in Baden-Wéiamberg verbracht und seine

Familie hat deutsche Schiler untergebracht.

Laura war das Schuljahr 2012-2013 als Austauschschiile@mnem kleineren Dorf in

Baden-Wirttemberg. Insgesamt dauerte der Austausgbfahr 10 Monate. Laura lernt
Deutsch seit der vierten Klasse und der Austausaldevdurch den Verband der
Finnisch-Deutschen Vereine organisiert. Laura hdtiéher dreimal Deutschland

besucht und damals hat sie ein wenig Deutsch icl@Géen oder Restaurants benutzt.

Eerika hat einen Austausch von zehn Monaten im Schulj@iB2014 gemacht. Der
Verband der Finnisch-Deutschen Vereine organisgtePlatz in Baden-Wurttemberg.
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Eerika lernt Deutsch seit der dritten Klasse in 8ehule. Sie hat Verwandte in der
Schweiz und sie hatte friher einen Sprachkurs intdéadland besucht. Wahrend des
Kurses hat Eerika mit anderen Beteiligten aberanfiEnglisch kommuniziert.

5.3 Untersuchungsmethode

In der vorliegenden Arbeit wurde das Untersuchuraisnal mit einer qualitativen
Untersuchungsmethode gesammelt. Das Interviewinst @er haufigsten Methoden in
der qualitativen Forschung (Tuomi & Sarajarvi 20091). Die qualitative

Forschungsmethode eignet sich die Erfahrungennd@mhanten zu untersuchen.

Die Flexibilitat ist ein Vorteil des Interviews atsne Untersuchungsmethode, weil der
Interviewer eine Madglichkeit hat, seine Fragen ziederholen, bei Unklarheiten
genauer nachzufragen und im Allgemeinen im Dialogs@inem Gesprachspartner zu
sein (Tuomi & Sarajarvi 2009: 73). Aul3erdem ermgiglidas Interview das Verandern
der Reihenfolge der Fragen oder Themen (Tuomi &j8arn 2009: 73; Hirsjarvi &
Hurme 2000: 34). Die Flexibilitat war entscheidefid das Thema der vorliegenden
Arbeit, weil die Geschichten der Informanten teilsee unterschiedlich waren und
deswegen war es wichtig die Fragen auch spontatefian.

Hirsjarvi und Hurme (2000: 35) deuten an, dassldesview eine passende Methode
ist, wenn das Ziel der Untersuchung lautet, dend®gén als einen aktiven Teilnehmer
zu betrachten, der seine Gedanken moglichst fredréickt. Darliber hinaus stellen sie
fest, dass ein Nachteil des Interviews ist, dassB#fragten leicht sozial akzeptable
Antworten geben. Der Ausgangspunkt der Materialsamghdieser Arbeit war, dass

die Gymnasiasten sich an ihre Austauscherfahruegenern. Gleichzeitig konnen sie
auch das Interview deutlich beeinflussen. Wenn Bedfragten in den Interviews

hauptsachlich Uber ihre eigenen Erfahrungen betieht halte ich die Antworten fur

glaubwiurdig und ich denke, dass sie keine Hemmuhg#en. Deswegen halte ich das
Interview flr eine angemessene Methode fur die Mdsammlung in diesem Fall.

Es ist charakteristisch fur das halbstrukturiem¢enview, dass es in allen Fallen
gemeinsame Elemente enthalt, aber nicht alle Starkd@ vorher festgelegt werden.
Das heifl3t, der Interviewer kann z. B. die Reihegdadler Fragen oder Themen andern
oder den Inhalt der Fragen anders ausdricken. jdHirs& Hurme 2000: 47).
Themeninterview (Teemahaastattelu) bezeichnet eiténterkategorie des

halbstrukturierten Interviews, in dem bestimmte rmbka diskutiert werden.

40



Themenbereiche sind vorher festgelegt und gleictalfé Beteiligten, aber detaillierte,
festgelegte Fragen werden nicht benutzt. Das Thernesview schéatzt die eigenen
Interpretationen des Individuums und die Bedeutangerden in der Interaktion
gebildet. (Hirsjarvi & Hurme 2000: 47 - 48.)

Laut Tuomi und Sarajarvi (2009: 75) kann das Thenterview je nach Situation

zwischen einem offenen und einem strukturierteerinéw variieren. Der Forscher
kann namlich selbst entscheiden, ob er allen Bgteil die gleichen Fragen stellt oder
ob er die Reihenfolge oder die Ausdrucksweise dntlféeil die Geschichten und die
Erfahrungen der Befragten in der vorliegenden Arleilweise sehr unterschiedlich
waren, wurde das Interview auch jedes Mal unteesttith gegliedert. Die

Themenbereiche wurden aber vorher festgelegt uatli¢d wurden in jedem Interview

relativ ahnliche Fragen gestellt. Die Form und &eihenfolge variierten je nach
Situation. Ein wichtiger Grund fir die Wahl des Meninterviews war, dass die
Erfahrungen der Gymnasiasten sehr personlich wanett die genauen, vorher
festgelegten Fragen wahrscheinlich nicht zu derntnifigfichen Resultaten gefihrt

hatten.
5.4 Analysemethode

Um das Material zu analysieren, wurde eine qualgdhhaltsanalyse durchgefihrt. Die
Inhaltsanalyse ist eine haufig verwendete Methadie, in allen Traditionen der
qualitativen Forschung angewandt wird (Tuomi & $ama 2009: 91).

Innerhalb der qualitativen Inhaltsanalyse gibt essehiedene Formen, die bestimmen,
wie der Forscher sich mit der Theorie identifizigtskola 2010: 182). In dieser Arbeit
wurde die theoriebezogene Analyse angewandt. Laatl und Sarajarvi (2009: 96 -
97) basiert die theoriebezogene Analyse nicht dmekeiner Theorie, aber der Einfluss
des friheren Wissens wird bertcksichtigt und dielgse ist einigermal3en mit der
Theorie verknupft. Tuomi und Sarajarvi (2009: 99jellen eine mdgliche
Vorgehensweise der theoriebezogenen Analyse vodiedorliegende Arbeit hat eine
ahnliche Struktur. Im Theorieteil wird namlich fedes Wissen uber das Thema
vorgestellt, aber die Materialsammlung war unablgingn den Theorien. Das heil3t,
die Interviewfragen wurden z. B. nicht mithilfe deiheren Untersuchungen formuliert.
Im Analyseteil und in der Schlussbetrachtung wiag friilhere Forschungswissen dann

wieder mit einbezogen. Die Hauptidee ist aber aihdn Fall die Analyse auf die
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bestehenden Modelle oder Theorien einzugrenzedesorzuerst das Material genau zu

untersuchen und erst zum Schluss in einen grofZereemmmenhang zu setzen.

Nach Tuomi und Sarajarvi (2009: 92) sollte der Ebes eine deutliche Entscheidung
daruber treffen, was in dem bestimmten Materiag¢regsant und relevant ist. Danach
sollte er das Material durchgehen und alles, was gewahlten Phdnomen gehort,
markieren. Der nachste Schritt ist den relevanteihdes Materials zu gruppieren oder
einzuordnen. Tuomi und Sarajarvi beschreiben hiee allgemeine Vorgehensweise
der qualitativen Analyse, der auch diese Arbeif3griieil folgt. Als Erstes wurden die
aufgenommenen Interviews transkribiert und danaefrmals gelesen bzw. gehort.
Dadurch bekam ich ein gutes Gesamtbild Gber dagMdhund auf diese Weise war es
leicht zu bemerken, welche interessanten Aspektéeim Interviews auftauchen. Am
Anfang fand ich es schwierig zu entscheiden, wasyenauer betrachten méchte, weil
das Material zahlreiche Méglichkeiten anbot. Sdleh konzentrierte ich mich auf die
Themen, die alle Informanten vielseitig behandelied die ich auch selbst interessant

fand.

In den Interviews wurden vier zentrale Themen heggboben, die ich beschloss naher
zu analysieren. Die vier Themen spiegeln den Indk@itUntersuchungsfragen (Kapitel
5.1.) wider, weil ich so kontrollieren kann, dask den roten Faden nicht verliere. Die
Kategorien sind also 1) Grinde und Erwartungen Sehniler 2) Sprachgebrauch
wahrend des Prozesses 3) Einfluss der Austausbhenig auf die Einstellungen zur
Sprache und Kultur 4) Wirkung der Dauer. Die Iniewss wurden sehr genau
durchgegangen und alle relevanten Informationen Mmihungen der Informanten
wurden zu diesen Kategorien gesammelt. Die dreieer§hemen wurden zuerst
Kategorie nach Kategorie behandelt. Wenn ich siarbmtet und analysiert hatte,
betrachtete ich noch die Wirkung der Dauer des sthfgtes, was von den drei anderen
Themen unterscheidet. Dann wurden die Ergebnissedi@ser Perspektive betrachtet
und auf die Frage geantwortet, ob die Dauer desil&a&ustausches entscheidend fur
die Erfahrungen der Schiler ist. In dem nachstepit&lawerden die Ergebnisse

vorgestellt und die Bemerkungen in diese vier Katieg geteilt.

6 ERGEBNISSE

In diesem Teil der Arbeit werden die Ergebnisse derliegenden Untersuchung
vorgestellt. Das Ziel der Untersuchung ist die Erfmgen der finnischen Gymnasiasten
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mit dem Schuleraustausch zu betrachten. Vor aliegt der Fokus darauf, wie die
Beteiligten die Benutzung des Deutschen in autheimin Situationen finden und was
fur einen Einfluss der Austausch auf die einzelbemer hat. Die Ergebnisse werden in
diesem Kapitel in vier Themen eingeteilt und inged Unterkapitel wird eines der
Themen n&her diskutiert. In dem ersten Teil wer@eiinde fir den Schileraustausch
erlautert. Das zweite Thema konzentriert sich aar &prachgebrauch wahrend des
ganzen Austauschprozesses. In dem Zusammenhangrwdiel Informanten gefragt,
wie der Schulunterricht in Finnland sie auf den t#&usch vorbereitet hat. Bei dem
dritten Thema handelt es sich um die Auswirkunges 8chileraustausches auf die
Einstellungen der Schiler. Zum Schluss wird in dasrten Teil diskutiert, ob die
Dauer des Aufenthaltes einen Einfluss auf die Ediaggen der Schiler hat.

6.1 Griinde fur den Schileraustausch

Als eine Grundlage fir meine Untersuchung wollté twerausfinden, warum die

finnischen Gymnasiasten an einem internationalemil®caustausch teilnehmen. Oft
werden Auslandserfahrungen als etwas PositivesligirZukunft angesehen und die
Internationalisierung ist heutzutage ein trendigéema (s. Kapitel 2.1). Deswegen
wollte ich fragen, welche Griinde die Gymnasiasterden Austausch haben. Das Ziel
war besonders die Meinungen der Jugendlichen zenhdteben den Grinden ist es
auch wichtig herauszufinden, welche ErwartungenSdikller an den Austausch haben
und ob die Austauscherfahrung den Erwartungen ealtspin 6.1.1 werden die Griinde
fur und Erwartungen an den Schileraustausch bedhtiggt und in 6.1.2 wird die

Frage beantwortet, wie die Erwartungen oder ZieleBeteiligten erfullt werden.

6.1.1 Grunde fur und Erwartungen an den Schilegussth

Alle sechs Informanten wurden am Anfang des Intawvei gefragt, warum sie
entschieden haben, an einem internationalen Schusgusch teilzunehmen. Die
Beteiligten hatten relativ viele Grinde fur und giediche Erwartungen an den
Austausch und die Antworten wurden in finf Kategorieingeteilt. Die gewahlten
Themengruppen sind: Sprachenlernen, andere Mens@whileraustausch als ein
Traum, Kennen der deutschen Kultur und personlidheschstum. Sie werden als

nachstes im Einzelnen behandelt.

Das Sprachenlernen ist eine Kategorie, die allerindnten erwdhnten. Die meisten

sahen die Verbesserung der Sprachkenntnisse aslemwichtigsten Erwartungen an
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den Austausch an. Einerseits erwarteten die Gymsiasi, dass sie wahrend des
Austausches ihre Sprachkenntnisse verbessern kghphefindererseits wurde Deutsch
auch mit anderen Sprachen, hauptsachlich mit demlig€hen, verglichen. Zwel

erwahnten, dass es wichtig wére, eine andere Sprasben dem Englischen zu lernen
(2). Onni stellte auch fest, dass er nach dem Assta Deutsch genauso gut wie

Englisch beherrschen wollte.

(1) no oikeestaan méa aattelin et siit tulee vaha senemmuios ettda ma niinku
opin tosi hyvin puhumaan saks@zerika)

Na eigentlich dachte ich, dass es so ein Jahr wasds ich lerne sehr gut
Deutsch zu sprechen.

(2) mun mielestd on tarkedmpad& [--] oppia joku toinaelikhyvin enkun
liséksi kun sité kaikki osa@.aura)

Ich denke es ist wichtiger gut eine andere Spraeten dem Englischen
zu lernen, weil es alle kdnnen.

Funf von den sechs Informanten waren einigermaffeicher besonders uber ihre
kommunikative Kompetenz vor dem Schuleraustausch. meisten hatten mit dem

Deutschlernen schon vor acht bis zehn Jahren amggsia aber dachten trotzdem, dass
speziell die mindlichen Sprachkenntnisse ein uese&tBereich waren (3), (4). Robert
beschrieb aber seine Sprachkenntnisse vor dem usc$taals flieBend und er hatte
spezifischere Ziele, z. B. das Lernen der Jugeadbpr oder das Lernen des

Musikwortschatzes.
3) puhumisvarmuus oli aika huonoa siind vaiheggsmni)
Die Sprachsicherheit war ziemlich schlecht damals.

4) ymmartaminen oli oli kylla aika hyvaa, mutta sittee puheen
tuottaminen..(Mari)

Das Verstehen war ja ganz gut aber dann das Spreche

Der Einfluss anderer Menschen ist eine weitere ¢gate, die alle Informanten direkt
oder indirekt erwahnten. Zwei von den Informantatwarteten, dass ihre Verwandten
oder Familienmitglieder friher einen Austausch gemhéatten und diese positiven
Erfahrungen einen Einfluss auf ihre eigene Entstirgg hatten. Zwei andere Beteiligte
hatten schon Bekannte in Deutschland. Alle Infortr@amwurden in der Schule von der
Austauschmaoglichkeit informiert und in einigen Eallempfahl der Deutschlehrer ihnen

die Teilnahme an dem Austauschprogramm. Entwedeidebild der Bekannten oder
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die bestehenden Freundschaften in deutschsprachiégetern hatten eine Auswirkung
auf die Entscheidungen der einigen Beteiligtenallan Féllen spielte die Schule und
besonders der Deutschlehrer eine relativ grol3e eRdiei der Wahl des

Austauschprogrammes.

AulRerdem war der Schuileraustausch fur die meistnilgten einen Traum, den sie
irgendwann erfullen wollten (5). Im Allgemeinen test die Informanten meines
Erachtens eine positive Einstellung zum Reisen azurdinternationalisierung, weil sie
schon friher Erfahrung mit internationalen Aktite@& entweder in Finnland oder im
Ausland hatten. Diese friiheren internationalen Aitien bestanden vorwiegend aus
einem Sprachkurs, dem Besuch einer Partnerscheleaass den personlichen Reisen.
Mari und Robert, die einen Monat und funf Monatdieutschland verbrachten, waren
gerne das ganze Schuljahr im Ausland gebliebeni hérschliel3lich die Entscheidung
getroffen, dass sie nur an dem Sommeraustausoimigit, weil das ganze Schuljahr zu
der Verspatung der Abiturprifungen gefihrt hattebé&tt hatte schon einmal Baden-
Wirttemberg besucht, wo der Austausch fir das ga®deuljahr stattfand, und
deswegen beschloss er lieber ein Semester in Naisiddand zu bleiben. Im
Allgemeinen hatten die Gymnasiasten sehr positinst&llungen zu Reisen und zu den

Auslandsaufenthalten.

(5) no mulle niinku vaihto-oppilasvuos oli ollu kokoajaellanen niinku
unelmajuttu ja ma niinku tavallaan ajattelin, ettilla ma sinne joskus
viela mener{Laura)

Na fur mich war das Austauschjahr immer so eineufisache und ich
dachte, dass ich noch eines Tages hin gehe.

Relativ oft wurde in Interviews erwédhnt, dass didotmanten die deutsche Kultur
besser kennenlernen wollten. Mit dem Begriff Kulbeziehen sie sich entweder auf das
Alltagsleben oder auf eine spezielle Art der Kultar B. Musik. In einigen Fallen
interessierten die Beteiligten sich fur die deutsbtusik und deswegen wollten sie sich
mit ihrem Hobby auch im Ausland beschaftigen (6eiMalle sechs Informanten in
einer Gastfamilie untergebracht waren, hatten sstilmmte Erwartungen auch an die
Familien. Besonders diejenigen, die finf Monate rodiénger in Deutschland
verbrachten, machten sich vorher Gedanken uberFdrmilie (7). Sie fanden die
Unterbringung in einer Gastfamilie positiv und da&ch dass sie viel Zeit mit der
Familie verbringen werden. Aul3erdem wollten dieinfanten Deutsche kennenlernen

und sie freuten sich darauf, neue Freunde zu belaamm
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(6) selviski ettd se poika ni tota isantaperheesséa ivsanasamanlainen [kuin
mind] ettd se on taynna muusikoita suunnilleen skoksuku. nii se
tietenki ei niinku paremmin ois voinu onnistuaka&ina mielessa ni siita
tuli aika kovat odotukset [--{[Robert)

Ich fand heraus, dass der Sohn in der Gastfaméiragso [wie ich] ist.
Dass praktisch die ganze Familie voll mit Musikesh. So héatte es
natdrlich nicht besser gehen koénnen und deshallbe high hohe
Erwartungen.

(7 odotukset oli vaha niinku sillai, et perhe tuleesimukava ja et ma tuun
olee tosi paljon perheen kansdzerika)

Die Erwartungen waren so dass die Familie nett s&id und dass ich
sehr viel Zeit mit der Familie verbringen werde.

Neben der Verbesserung der Sprachkenntnisse hditerBeteiligten auch andere
personliche Erwartungen an die Zeit im Ausland.eHimformantin, die zehn Monate in
Deutschland verbrachte, erwartete etwas Neuesditteiselbst zu lernen. Die Sprache
war nicht im Vordergrund sondern die neuen Erfabaimund die Anpassung an die
fremde Umgebung (8). Sie vermutete auch, dass sibremd der zehn Monate
selbstandig wird. Viele gaben aber auch zu, dasv@i der Reise keine besonderen
Erwartungen hatten, aber sie waren abenteuerlustig offen fur die neuen
Erfahrungen.

(8) just ennen kaikkea just se niinku kokemus ja eisojesta ja uuden
kulttuurin ja miten sit pystyy sopeutumaan kaytd&sadtaysin uuteen
ymparistdon ja tuntemattomien ihmisten ympaiillaura)

Genau vor allem eben die Erfahrung und dass maaseiver sich selbst
lernt und die neue Kultur und wie man sich in derkithkeit an die
vollig neue Umgebung mit fremden Leuten anpassen.ka

6.1.2 Wie werden die Erwartungen erfllt?

Die Informanten wurden nicht direkt gefragt, wiealErwartungen erfillt wurden, aber
die Antworten auf diese Frage kdnnen durch dasegémerview interpretiert werden.
Die Einstellungen des einzelnen Lerners zur Ausfarsahrung sind néamlich in

mehreren Fragen zu sehen.

Im Allgemeinen war der Austausch hauptsachlich gositive Erfahrung und alle
Beteiligten fanden die Riuckkehr nach Finnland sehigioder konnten sich vorstellen
spater in Deutschland zu leben. Nur eine Infornmagéutete an, dass sie den Austausch
wahrscheinlich nicht wiederholen wirde, obgleickhagie die Erfahrung positiv fand.

In erster Linie sieht es so aus, dass die Gymrasiasch an die neue Umgebung gut
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anpassten. Teilweise hatten sie verschiedene Warsien von der Gastfamilie, aber es

entstanden keine grol3en Konflikte.

Die Auswirkung des Austausches auf die EinstellemmgSprache wird spéter detailliert
behandelt, aber der Austausch wurde im Allgemeaismilfreich fir die Verbesserung
der Sprachkenntnisse angesehen (9), (10). Das @Gewider Sprachsicherheit wurde
auch oft in Interviews erwahnt (10). Die grol3tefokyserlebnisse fanden hauptsachlich
in den Situationen statt, in denen der Sprachgehbraallmahlich spontaner und
flieRender wurde und man an alltaglichen Diskus=smoteilnehmen konnte, so dass die
Sprachkenntnisse kein Hindernis waren (11). DieeiBgten freuten sich auch tber das

positive Feedback von den anderen Menschen.

(9) se olikin sitte tosi hieno juttu ettd oppi sittemt@osen kolmannen
kolmannen tavallaan aktiivisen kielé@nni)

Es war schlie3lich eine coole Sache, dass man agenine dritte aktive
Sprache lernte.

(10) no ylipaataan se puhevarmuus, ettd pysty nopeenpuhlumaan ja
kieliopillisesti enemman oikeen tai sillee luontevain ehkgJoni)

Na vor allem die Sprachsicherheit, dass man samsfirechen konnte
und zwar mehr grammatisch korrekt oder so vielkenaturlicher.

(11) juttelin than hirvean hirveéasti vieraiden saksaleis kanssa ja se ol
jotenki [--] niin jotenki vapauttavaa kun pysty puhaan ja se oli jotenki
semmonen etta siina tajus, etta kylla sita oikgesdin osaa tasta kielesta
(Mari)

Ich redete so viel mit fremden Deutschen und es wgendwie [--]
irgendwie so befriedigend wenn man sprechen konmd es war
irgendwie so dass man bemerkte dass man wirklislasetvon dieser
Sprache kennt.

In den Geschichten der Beteiligten kommt auch dieddBitung der neuen
Freundschaften zum Ausdruck (12). Sie verbrachtelativ viel Zeit mit den

Familienmitgliedern und Freunden aus dem Gymnasyder aus den Hobbykreisen.
Die Kontakte halten immer noch und die meisten hafehon Deutschland besucht
oder haben fur die Zukunft eine Reise geplant.rh@ieermdglicht auch regelmafiige

Kontakte und einige schreiben Nachrichten odefdeleren sogar wochentlich.

(12) no parasta varmaa etta tutustu uusiin ihmisiin g@&p tavallaa jaseneks
niiden muiden joukossa etta ei sillee ei ollu réanotusti turistina siella
(Joni)
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Na das Beste war vielleicht, dass man neue Leutaédtelernte und ein
Mitglied in der Gruppe wurde, so dass man da sa@mrsaicht mehr als
Tourist war.

Das Kennen deutscher Kultur war eine der haufigievartungen der Beteiligten und
die Interviews zeigen, dass sie eine gute Vorstglkon dem deutschen Alltag und der
deutschen Gesellschaft bekamen. Wahrend des Aubtsisvurden sie bekannt mit
dem deutschen Familienleben, dem Schulsystem ui] mit den deutschen Festen
von Marktplatzfesten bis zu Weihnachtsmarkten.&igér der Aufenthalt dauerte an
desto vielseitigeren Situationen nahmen die Gynaséen teil. Eerika und Laura, die
zehn Monate blieben, gingen in Deutschland in dadrschule und die deutsche
Verkehrskultur wurde ihnen bekannt. Robert, derf fivilonate in Deutschland
verbrachte, arbeitete dort und bestand eine Prifiimgirchmusiker. Das ist ein guter
Beweis daflir, dass die Beteiligten sich gut anpassind sehr nahe den deutschen
Alltag beobachteten. Mehrere Informanten bericintetdass ihre Einstellung zur

Sprache und Kultur sich veranderte, was aber tlethim Kapitel 6.3 behandelt wird.

Obwohl die Informanten hauptséchlich zufrieden detr Auslandserfahrung waren,
behandelten sie in Interviews auch Aspekte, dieiadest teilweise das Erfullen ihrer
Erwartungen verhinderte oder die sie sich vor denstdusch anders vorstellten. In
einigen Fallen hatten die Jugendlichen und die f&agien unterschiedliche
Vorstellungen und die Unterschiede zwischen deniliearkulturen wurden deutlich.
Laura dachte, dass sie wahrend des Austauschjaktbstandig wird und dass sie
unabhangig von der Gastfamilie wéare. In Wahrheittehaie das Gefuhl, dass die
Familie sie wie ein kleines Kind behandelt (13).rike hatte dagegen vor dem
Austausch ein positives Bild von der Gastfamilikddamen und sie erwartete, dass sie
viel Zeit zusammen verbringen werden. Tatsachliah sie oft mit Freunden unterwegs
und verbrachte weniger Zeit mit der Gastschwedder mit der Familie. Die Beziehung
zur Familie war aber trotzdem eng, obwohl Eerikéeunler Woche wenig zu Hause
war. Die Beispiele zeigen, dass es zentral ist fd@nden Verhaltensweisen zu
akzeptieren. Wenn die Familienkultur sich sehrkstaon der eigenen Vorstellung
unterscheidet, kann es Jugendlichen, die an derveélehzum Erwachsensein stehen,
Schwierigkeiten bereitén

® Zur Begegnung der Kulturen siehe z.B.:
Erll, A. & Gymnich, M. 2013. Interkulturelle Kompetizen — Erfolgreich kommunizieren zwischen den
Kulturen. Stuttgart: Klett Lerntraining.
Lewis, R. D. 2005. When Cultures Collide: Leadingr@dss Cultures (3rd Edition). Boston; London:
Nicholas Brealey International.
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(13) mun rooli oli erittain lapsi vaikka tayttikin siéllkaheksantoista. etta se oli
niinku ehka shokki se et miten se perhe oli niuistja just se et ei viikolla
niinku tehty mitaan kavereitten kanssa etta oftegnheen kanssg@.aura)

Meine Rolle war wirklich ein Kind zu sein, obwohthi da achtzehn
wurde. Dass es vielleicht so ein Schock war, des$dmilie so eng war
und eben dass man unter der Woche nichts mit Fesunthchte sondern
mit der Familie war.

Neben den unterschiedlichen Familienkulturen wurdeoh Aspekte erwahnt, die mit
der Entwicklung der Sprachkenntnisse verbunden $iadra, sowie alle anderen sechs
Informanten, beschloss vor dem Austausch, dasewsi®eutsch benutzten wird. lhre
Gastschwester wollte aber Englisch mit ihr sprealvesh sie kommunizierten dann viel
auf Englisch. Hauptsachlich benutzte sie aber detz Deutsch wéhrend des
Austausches. Eerika, die zehn Monate in Deutschiandrachte, berichtete, dass ihre
Sprachkenntnisse sich am Anfang langsam entwickeltesil sie viel Kontakt mit
ihrem finnischen Freund hatte (14). Onni berichdess er am Ende des dreimonatigen
Austausches auf die Ruckkehr nach Finnland warvetd, er wusste, dass die Zeit in
Deutschland bald zu Ende geht. Er vermutet aucs gaine Sprachkenntnisse sich am
Ende nicht mehr deutlich verbesserten. Seiner Mgnoach hatte er die fremde
Sprache schon friher in Finnland aktivieren missen, das nachste Niveau zu

erreichen.

(14) mun ois ehk& vahan paremmin kannattanu kayttadilse siind aluks
koska ma olin niinku tosi paljon Suomeen yhteydessdota sit siina
vaiheessa tuntu ihan silta etté tota periaatteeditiito parantu hitaasti
(Eerika)

Ich hatte vielleicht dann am Anfang die Zeit bessetwenden kénnen,
weil ich so viel Kontakt mit Finnland hatte. Undjaaann hatte ich das
Gefuhl, dass im Prinzip meine Sprachkenntnisse slahgsam
verbesserten.

Zusammenfassend konnte man feststellen, dass disbntiehen Erwartungen
hauptsachlich mit Sprachkenntnissen, Kultur, ABtagen und Freundschaften
verbunden waren. Es ist auch bemerkenswert, dasBeteiligten keine Erwartungen
an die Schule hatten. Das ist ein Beweis daftirs das Schule keine bedeutende Rolle
spielt, sondern der Schwerpunkt auf der Freized anf dem Alltagsleben liegt. In
erster Linie waren die Erfahrungen der Informargesitiv, aber manchmal bereiteten
die Beziehungen innerhalb der Gastfamilie oder dientakte mit Finnland
Schwierigkeiten fir die Anpassung und fur das Speaternen. Diejenigen, die eine

langere Zeit im Ausland verbrachten, hatten teseeunterschiedliche Vorstellungen
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von der Gastfamilie, aber trotzdem haben sie sialt gngepasst und die

Verhaltensweisen der Familie akzeptiert.
6.2 Sprachgebrauch

Der Auslandsaufenthalt bietet den Beteiligten einfagang zur authentischen
Sprachbenutzung und zur Kommunikation mit Muttemsptern (Hernandez 2010: 650;
s. Kap. 3.3.2). Ein wichtiger Ausgangspunkt fur dwerliegende Arbeit war
herauszufinden, wie die finnischen GymnasiastenBaieutzung der Fremdsprache in
einer authentischen Kommunikationssituation findédu3erdem war das Ziel der
Arbeit zu erfahren, wie die Beteiligten ihre eigen8prachkenntnisse wahrend des
Prozesses evaluieren und wie der Schulunterrictiinnland ihrer Meinung nach fir
den Austausch vorbereitet. Der Sprachgebrauch wirdrei Kategorien geteilt, die
chronologisch fortschreiten. In 6.2.1 werden daal@deren der Sprachkenntnisse und
das schulische Sprachenlernen vor dem Austaus#ut@igd und in dem nachsten
Kapitel 6.2.2 wird der Sprachgebrauch am Anfang wvithrend des Austausches
betrachtet. Zum Schluss wird in 6.2.3 noch die ¥Wdeitung des Sprachgebrauchs

wéahrend der Zeit im Ausland behandelt.
6.2.1 Vor dem Austausch

Wenn die Informanten ihre Sprachkenntnisse vor éestausch beschreiben, betonen
sie die gute Beherrschung der Grammatik (15), (lbd)Allgemeinen finden alle, dass
sie zumindest gute Grundkenntnisse haben. TrotAiledneinige unzufrieden mit ihren
Deutschkenntnissen und berichten, dass sie niemexgut in der deutschen Sprache
gewesen sind. Eerika schatzt, dass ihre Sprachkssatnicht so gut waren, wenn man
sie mit dem allgemeinen Niveau der Fortgeschritiemergleicht. Neben der guten
Grammatikbeherrschung wurden Bereiche wie HoOrvedst&, Aussprache und
Wortschatz genannt, aber diese Antworten wareersaitim Vergleich zur Grammatik
und zur Struktur, die einigermal3en in allen Intewss hervorgehoben wurden. Robert
aul3ert, dass er vor dem Austausch flieRend Hocbkdewsprach, und er hatte Deutsch
auch selbstandig durch Computerspiele, InternetMusik gelernt. Robert war deutlich
der Meinung, dass das informelle Lernen (s. Kaf) éine entscheidende Rolle fir
seine Sprachkenntnisse spielte. Seine sprachlicdexie fir den Austausch
unterschieden sich von den Zielen der anderen I@gési darin, dass er sich
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hauptsachlich auf die stilistischen Aspekte bzwe dimgangssprache und den

Musikwortschatz konzentrieren wollte.

(15) ah kielitaito ehka justiinsa kieliopin kannaltamiku aika hyva, mutta ehka
se oli sitte se ettd sanasto oli aika pientd vdtad siihen esim. mité se
on vaikka ny{Mari)

Ahm die Sprachkenntnisse waren vielleicht aus Berspektive der
Grammatik ziemlich gut, aber vielleicht war es dater Wortschatz war
ganz klein z. B. im Vergleich zur jetzigen Sitaati

(16) aktiivinen sanavarasto ja niinku tammaonen niinkkeeisti hyé hyddyllinen
taito puuttu mutta sitte noi kielioppipohja oli nku aika hyvgOnni)

Aktiver Wortschatz und dann solche wirklich nithien Fahigkeiten
fehlten aber na dann die Grammatikbasis war gahz gu

Die Bereiche der Sprache, die die Informanten iMemung nach vor dem Austausch
nicht so gut beherrschten, waren in allen Intergiewt der Alltagssprache und mit dem
alltdglichen Wortschatz verbunden. Onni fasst méinem Kommentar (16) sehr
gelungen die Gedanken der Mehrheit der Informaatesammen. H&aufig beschrieben
die Gymnasiasten, dass die Alltagssprache odeAlttagswortschatz fehlten. Joni (17)
und Mari (18) deuten beide an, dass es schwierrgsich an die alltdglichen Worter zu
erinnern, weil sie entweder gar nicht oder schonlaonger Zeit im Unterricht gelernt

worden waren.

(17) jotain ihan perusjuttuja ei ollu tunnilla tullu, ®t esimerkiks
ruokapoytasanasto ni en ainakaan muista, ettatahsilla kunnolla kayty
(Joni)

Einige ganz normalen Basissachen wurden im Untdrnicht behandelt,
wie zum Beispiel der Wortschatz zum Thema Essdn.erinnere mich
zumindest nicht, dass das Thema im Unterricht dlidéanbehandelt
worden ware.

(18) Joo ja sitte mustakin tuntu, ettd mulla oli paljenemman valmiuksia
puhua vaikka saksalaisten opintotuista tai jostanoista kun mita vaikka
siita, etta saisinko haarukan. Et se tuntu aikadialta.(Mari)

Ja und dann hatte ich auch das Gefiihl, dass &tele Fertigkeiten hatte
zum Beispiel Uber das BAf6G oder uber irgendwelSbeuern zu reden
als zum Beispiel dartiber ob ich eine Gabel bekomhki@emte. Das war
ganz lustig. (Mari)

Die Einstellungen zum Deutschunterricht in Finnlavetten hauptsachlich kritisch. Die
Antworten spiegeln die obengenannten Selbstevaheni der Sprachkenntnisse wider.
Einerseits berichten die meisten, dass die Grarknratder Schule gelernt wird und
einige stellen fest, dass die Grammatik in der ¥ckogar zu viel betont wird (19).
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Andererseits wurde der grof3e Anteil der Grammadskeme positive Sache angesehen,

die das Sprechen im Ausland erleichtert, weil zdiB.Wortstellung automatisch kommt

(20).

(29) Mm no saksan tunnit on mun mielestd aina ollu véaHhikaa
kielioppipainotteisia(Mari)

Mm na der Deutschunterricht hat meiner Meinundchnaamer zu viel die
Grammatik betont.

(20) No se perus kielioppi tuli taalla [Suomessa] serrare hyvin, etta sita ei
tarvinnu enda hirveesti miettia ku aukas suunsavKikka sivulauseessa
ettd minne se verbi tuleekaéioni)

Na die Basis fur die Grammatik wurde hier [in Hamd] so gut
beigebracht, dass man daran nicht so viel denkesst® wenn man
anfing zu sprechen. Zum Beispiel wo das Verb iméysiatz steht. (Joni)

Die Einstellungen zum Deutschunterricht waren alent allein negativ. Eerika ist der
Meinung, dass der Deutschunterricht sehr gut fir 8prachgebrauch aul3erhalb des
Klassenzimmers vorbereitet. Sie deutet aber ars dae eigene Motivation niedrig
war. Dagegen ist Robert nur teilweise zufrieden detm Deutschunterricht. Seine
Sprachkenntnisse waren auf einem hoheren Niveadi@al&enntnisse der anderen in
der Klasse und deswegen gab der Lehrer ihm eigerigaBen. Es hat Robert nicht
gefallen und er hat Deutsch relativ viel selbstgrgiklernt. Allerdings gibt er zu, dass
der Lehrer ihm viel mit dem Austauschprozess geimolat. Obwohl die Informanten
teilweise kritische Einstellungen zum finnischenuBehunterricht hatten, bemerkten
einige im Ausland, dass der Sprachunterricht imkind viele positive Seiten hat. Im
Vergleich zum Sprachunterricht in Deutschland beugt z. B. Joni den finnischen
Sprachunterricht, wenn es um die Kommunikation khitttersprachlern geht. Seiner
Meinung nach waren die Inhalte des deutschen Spnéetrichts nadmlich sehr weit von

der Alltagssprache und -kommunikation entfernt.

Die Informanten kommentierten auch genauer den ltinhdes finnischen

Deutschunterrichts. Laura (21) bemerkte wahrend Z#gtr in Deutschland, dass das
Deutsche, das im Unterricht gelernt wird, gar niadem Sprachgebrauch der
Muttersprachler entspricht. Sie deutet auch ans dés Deutschlehrer die Sprache oft
mit einem finnischen Akzent sprechen. Der Untesglawischen dem Sprachgebrauch
im Unterricht und in authentischen Situationen kaiso sehr deutlich sein. Alle
Beteiligten hatten aber schon friher Kontakte méutdchsprachigen Menschen

geknlipft oder sie hatten sich sonst mit deutschbpgyan Materialien in der Freizeit
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beschaftigt. Sie hatten dadurch einige Erfahrunggh dem Sprachgebrauch der
Muttersprachler gemacht. Die Informanten hatterhanehr Wortschatz lernen wollen,
was die Kommunikation wéahrend des Schiileraustagsatheichtert hatte.

(21) se saksa mitd me koulussa opiskellaan ni se omaieh sitd ei semmosta
kukaan puhu ettéd se on niin semmosta kirjakig@ltiira)

Das Deutsche, das wir in der Schule lernen, esiby...niemand spricht
so, weil es so Hochdeutsch ist.

Weil mindliche Sprachkenntnisse wahrend des Auskufénthaltes an zentraler Stelle
sind, habe ich eine eigene Frage uUber die mindlidileungen in dem finnischen
Deutschunterricht gestellt. Nur Eerika stellte festss es genug mundliche Ubungen im
Deutschunterricht gibt und dass die Ubungen auahvsil sind und das freie Sprechen
fordern. AuRerdem war Robert der Meinung, dassedadiv haufig mindliche Ubungen
im Deutschunterricht hatten, aber sie waren nuntrgelungen. Laut der Informanten
war es eine Herausforderung, dass das Niveau zsvisaten Lernenden sehr
unterschiedlich sein kann und deswegen es manckomalierig ist in der Klasse
lebendige Diskussionen zu fuhren (22). Die meistemen der Meinung, dass es zu
wenig mundliche Ubungen im Deutschunterricht gid8)( AuRerdem verlangen die
Ubungen oft kein freies Sprechen. Diese Kommentaeanschaulichen, dass die
Informanten sowohl das authentische Lernen (s. KaB) als auch das informelle
Lernen (s. Kap. 4.1) fur wichtig halten.

(22) se on vahan vaikeeta, kun ryhmassa on niin eritasbmisia, etta sit se
keskustelu voi olla valilla vahan hankalaa saadaniievakgJoni)

Es ist manchmal schwierig, weil es in der Gruppenbthen mit
unterschiedlichem Niveau gibt und dann kann esrabaw ein bisschen
schwierig sein, die Diskussion lebendig zu machen.

(23) Suomessa on ettd niinku ite puhumista semmostaaatierkeskustelua
on aivan lilan vahan. Etta vaikka niinku suullidiarjotuksia onki ni ne
littyy aina johonki niinku esimerkkikappaleeseeai tkasiteltavaan
kielioppiaisiaan(Onni)

In Finnland haben wir also das Sprechen, also dmmale
Kommunikation haben wir zu wenig. Obwohl wir mutié Ubungen
haben, sind sie immer mit einem Beispielkapitelrooé der gelehrten
Grammatiksache verknupft.

Um die Antworten zusammenzufassen, konnte mantddsts, dass die finnischen
Deutschlerner im Unterricht gute Basiskenntnissentém. Besonders wird die
Grammatik gut beherrscht und es erleichtert dasechen auch in authentischen
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Kommunikationssituationen. Es ist aber bemerkenswdass die Mehrheit der
Informanten der Meinung war, dass die Inhalte imutSehunterricht nicht genug
alltagliches Vokabular und echte, freie Kommunigatenthalten. Die beiden Bereiche
hatten sie als sehr nitzlich fir die Kommunikatiséhrend des Schileraustausches
angesehen. Zwei Informanten fanden aber, dass msggeindliche Ubungen im
Deutschunterricht gibt. Manchmal sind die Untersdbi zwischen den
Sprachkenntnissen der Lernenden aber so deutlieBs dlie Diskussionen den

fortgeschrittenen Lernern nicht gefallen.
6.2.2 Wahrend des Austausches

In diesem Unterkapitel wird der Sprachgebrauch eshrdes Austausches betrachtet.
Das Sprechen war die hauptsachliche Kommunikawomsffir alle Beteiligten und
deswegen werden vorwiegend die muindlichen Sprachikisse behandelt. Die
zentralsten Themen sind z. B. die ersten Tage utd2bland und der Sprachgebrauch
in verschiedenen Situationen. DarUber hinaus werdgchwierigkeiten und
Erfolgserlebnisse diskutiert.

Die Informanten beschreiben die ersten Tage odsku3sionen in Deutschland als
schwierig beéangstigend (24) und anstrengend (25). Am Anfang bereiteten

Schwierigkeiten vor allem der Dialekt und die Umgssprache. Teilweise haben die
Muttersprachler auch zu schnell gesprochen, aben deben die Austauschschiler
gefragt, ob sie langsamer sprechen kénnen. LawtaQumi stellen fest, dass man am
Anfang viel nachdenken musste, bevor man anfingpechen. Onni bemerkte auch
Unterschiede zwischen der finnischen und der deatsSprechkultur und dachte, dass

z. B. das aktive Zuhoren in Diskussionen zuersiveatg war.

(24) ne ekat jutustelut oli tosi pelottavia ja [--] dillee ettd apua ettd mita nyt
tapahtuu(Onni)

Die ersten Diskussionen waren sehr beangstigeddahndachte, oje was
passiert jetzt.

(25) koko ajan piti keskittya ihan hirveesti kaikkeeménymparilla puhuttiin ja
tota joo todella uuvuttava@Mari)

Die ganze Zeit musste ich mich darauf konzentnieveas man um mich
herum spricht und ja das war sehr anstrengend.

Robert berichtet aber, dass das Sprechen von Arianglativ problemlos war. Eerika

deutet auch an, dass die Sprachbenutzung gut ,albkdf die Deutschen keine hohen
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Erwartungen hatten. Sie fahrt fort, dass ihre Sykacntnisse ausreichend waren und

dass alle sie verstanden haben.

Fur alle Informanten wurde das Sprechen aber allofdleichter und die meisten
berichten, dass sie sich schon nach wenigen Tagedam Sprache sicherer fuhlten
(26). Aspekte, die den Schilern geholfen habenemvar B. das Worterbuch und das
Nachmachen des Sprechens anderer Menschen. Dita@itisn haben den einigen
Informanten absichtlich bei der Sprache geholfere Baben beispielsweise die
Aussprache korrigiert. Die Entschlossenheit und Maivation Deutsch zu benutzen
waren sehr hoch, denn alle erwahnten, dass siemiuDeutsch zurechtkommen
wollten. Die integrative Motivation kann fir dasr8pghenlernen bedeutend sein, da in
der Studie von Allen (2010) festgestellt wird, ddss Motivation fir das Lernen und
die Benutzung der Fremdsprache bei denjenigen,stieg den Austausch als eine

sprachliche Erfahrung ansahen.

(26) kylla siina viikossa sitte jo sai rohkaistua etttidetota puhu eka sillee
semmosta tosi yksinkertasta kieltd mut sit ku alkiku matkimaan muita
mita ne puhu ni siita se sitte laktiaura)

Schon in einer Woche habe ich Mut bekommen, ddsguerst eine sehr
einfache Sprache benutzte aber dann fing ich ahzonatachen was die
anderen sagen, also dann ist es langsam bessermgewo

Die Austauschschuler benutzten Deutsch wahrend Mefenthaltes in vielen
verschiedenen Kontexten und sie wurden gefragte®brgendwelche Unterschiede
zwischen dem Sprachgebrauch in diesen SituatioabnNur ein Informant stellte fest,
dass er keine Unterschiede bemerkte. Alle andeesichieten lber Unterschiede
zwischen formalen und informellen Kontexten (228)( Der Unterschied zwischen
dem Siezen und dem Duzen wurde am haufigsten etw&merseits fanden die
Schuler es schwierig, an das Siezen zu denken, maxil die Form in Finnland nur
selten benutzt. Andererseits sahen die Beteiligtas Siezen als einen Aspekt der
Sprache, den man nur akzeptieren muss. Darlbemusisand die Ubungen im
finnischen Deutschunterricht oft in der du-Form,swian Ausland Schwierigkeiten
bereiten kann (29). In einigen Fallen fuhrte dienieung der Hoflichkeitsregeln dazu,

dass die Beteiligten es spannend fanden, mit altdenschen zu kommunizieren.

(27) isantaperheen kanssa oli sit semmosta aika [--Jgpatennompaa puhuu
(Eerika)

Mit der Gastfamilie war es dann sehr viel lockemeisprechen.
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(28) nii tottakai se teitittely oli niinku se iso juttettd sitd niinku aluks
pelkaski, etté jos sen unohtaa vaikka koulussétapke (Laura)

Ja naturlich war das Siezen sozusagen eine weclstaggche und dass ich
am Anfang davor Angst hatte, wenn ich das zum @elisn der Schule
vergesse.

(29) sekin oli tosi raskasta miettia aina ku kaikki m#@omessa oli tehty kaikki
harjotukset ni ne on ollu l&hinna niinku sind-musito keskustelua et sitte
yhtakkia ja ku piti miettia kaikki teitittelymuodsagMari)

Es war immer sehr anstrengend daran zu denkenn \aes was in
Finnland gemacht wurde, alle Ubungen, sie sind iegend in der du-
Form gewesen und plétzlich sollte man an allesemSie-Form denken.

Das Sprechen war spannend, wenn der Gesprachspartié wusste, dass er mit
einem Austauschschiler spricht. Im Allgemeinen &andie Beteiligten es leicht, mit
Freunden und Gastfamilienmitgliedern zu sprechéh). (Ras hing davon ab, dass sie
eine enge Beziehung hatten und dass die Familighedér mit dem Niveau ihrer
Sprachkenntnisse schon bekannt waren. Alles imallerknipften die Informanten die
Umgangssprache mit Freunden und jingeren Gespwirthem (30). Laura deutet an,
dass die Gesprachssituation mit anderen Jugendliocleker war. Joni, Mari und Laura
bemerkten, dass die Muttersprachler auch nicht gratisch korrekt sprechen und dass
z. B. die Wortstellung beim Sprechen relativ frerw31). Dann haben sie auch selbst

weniger auf die Grammatik geachtet (32).

(30) koulutovereitten kanssa ni nahéitten kanssa puhemiwoli tietyssa
mielessa aika hankalaa [--] tietenki ne ei iharjd&ieltd puhunuRobert)

Mit Schulfreunden, mit denen war das Sprechengermalien ganz
schwierig [--] natlrlich haben sie nicht ganz Hoettsch gesprochen.

(31) ja sitte ehka sekin etta ne natiivipuhujat ni nak&h puhu kieliopillisesti
oikeen todellakaafJoni)

Und ja dann vielleicht das, dass die Muttersprexchilirklich auch nicht
grammatisch korrekt sprechen.

(32) ne puhu tosi huonosti niinku kieliopillisesti oikaiarsinki ne nuoret. niin
sitte ei silla ollu niin suurta merkitysta itelldén, ettd meneekd se
sanajarjestys aina nyt ihan pilkulleen oikéMari)

Sie sprachen sehr schlecht also nicht grammakisaiekt, besonders die
Jugendlichen. Also dann fand ich es auch nichtwschtig, ob die
Wortstellung immer ganz korrekt ist.

Schwierige  Situationen waren die Teilnahme an Geogskussionen,
Telefongesprache und das AuRRern eigener Gedank€efiithle. Relativ haufig wurden

auch die Schultexte oder im Allgemeinen das Folgges Unterrichts als
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Herausforderungen erwéhnt (33). Eerika gibt zu,sda&n Treffen mit dem

Freundeskreis manchmal schwierig war, besonders wananderen schnell sprachen
und sowohl den Dialekt als auch die Umgangsspraehatzten. Sie fahrt fort, dass das
Spielen der Brettspiele, die Sprechen enthaltenh aine schwierige Situation war.
Trotzdem deutet sie an, dass die Sprachkenntnissgens kein Hindernis waren und

dass sie sich sehr selten enttauscht fihlte.

(33) esimerkiks kun oli koulussa pitkid tieteellisia st bilsassa ja
politikassa ni niitd ei el vaa kertakaikkisestygtyny niinku yhelta
iIstumalta niinku lukemagOnni)

Zum Beispiel wenn wir in der Schule in der Biolegider in der Politik
lange, wissenschaftliche Texte hatten, konnte caiareinfach nicht sofort
lesen [und verstehen].

Obwohl die Schularbeit vor allem am Anfang des Athaltes Schwierigkeiten
bereitete, verursachte die Schule nur wenig Stresgen Informanten. Die Beteiligten
hatten unterschiedliche Vorstellungen zur TeilnalmeSchulunterricht. Hauptsachlich
spielte die Schule keine grof3e Rolle und die Leheglangten auch sehr wenig von den
Austauschschulern (34), (35). Zum Bespiel Mari teolaber so viel wie maoglich
wahrend ihres Sommeraustausches mitmachen. Estistessant, dass besonders
diejenigen, die ein Semester oder das ganze ShhuljaDeutschland verbrachten,

weniger an dem Unterricht teilnahmen.

(34) ei siis méa olin taysin tavallaan kuunteluoppilastédejotkut opettajat ei
huomioinu mua tavallaan ollenkadbaura)

Nein ich war so ganz vollig eine Beobachterin i#r &chule, so dass
einige Lehrer auf mich gar nicht achteten.

(35) niinku kuunteluoppilaana useemmassa aineessa §-¢iJiissa tullu siis
tullu mitédan kirjallista hommaa, jos tuli ni ma emta kumminkaan tehny
(Robert)

Als Beobachter in mehreren Fachern. [--] Und im d&chern hat man
also keine schriftlichen Arbeiten bekommen und nves etwas gab habe
ich die sowieso nicht gemacht.

Laura und Eerika, die die langste Zeit in Deutsotilarerbrachten, erwahnten das
AuBern eigener Gefiilhle oder Gedanke als eine Heralesung. Einerseits meint
Eerika, dass das Sprechen uber die Geflhle scyetewar als auf Finnisch, aber
andererseits halfen die guten Freunde ihr damihnwae ihr direkt Fragen stellten.
Laura findet das AuRern eigener Gedanke als eirm@nsdhwierigsten Aspekte im

Ausland und sie denkt, dass es auch einen Einfudsihre Personlichkeit hatte.
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Wahrend sie in Finnland sehr emotional war, hadeege sehr unterschiedliche Rolle
in der deutschen Gastfamilie, in der sie eine igalie Person genannt wurde. Die
Schwierigkeiten im Zeigen der Gefihle fihrten aldazu, dass sie sich im

Familienleben anders als in Finnland verhielt. Beléspekte werden bestimmt zentral
besonders wenn es um eine langere Zeit im Auslafd. geinige frihere Studien

berichten auch tUber Schwierigkeiten, die in dertfaaslie entstehen kénnen (s. z. B.
Wilkinson 1998).

Wenn die Beteiligten Uber die Erfolgserlebnisseidheten, erwahnten sie am
haufigsten die spontanen, echten Diskussionen mittévsprachlern (36). Dariber
hinaus wurden auch andere Aspekte angedeutet, diedem Sprachgebrauch in
authentischen Kommunikationssituationen verknuioitl.sSie waren z. B. auf Deutsch
Witze machen und die Umgangssprache bzw. Jugerafgptarnen. Im Allgemeinen
freuten die Beteiligten sich sehr dariiber, wenn@®@&chen sich automatisierte und sie

mehr verstanden. Dadurch wurde auch das FolgeSaedunterrichts leichter.

(36) pysty kdymaan oikeeta keskustelua mitd kavis nivdikka Suomessa
kavereitten kanssa etta etta se niinku tavallaarkiglitaito ei ollu este
siina missaan vaiheesgilari)

Ich konnte eine ganz normale Diskussion fuhren zvien Beispiel mit
Freunden in Finnland, so dass die Sprachkenntmgsachlich gar kein
Hindernis waren.

Laura und Eerika gingen wahrend des Austauscheseifrahrschule und sie fanden,
dass das Bestehen der Fahrschule und vor allemTkeorieprifung ein grof3es
Erfolgserlebnis war. Robert bestand in Deutschieing Prifung fur Kirchmusiker, die
sowohl einen praktischen Teil als auch ein mindkcinterview enthielt. Aul3erdem
arbeitete Robert als Organist in einer Kirche ufsdBetreuer in einem Kinderlager.
Solche Geschehen fanden die Gymnasiasten Uberrasalieil sie sich am Anfang des
Aufenthaltes nicht vorstellen konnten, dass siesalthen Situationen teilnehmen
werden. Es war wichtig fur die Informanten zu bekeer dass sie die gleichen Sachen
machen konnen wie die Muttersprachler. Ein weitedspekt, der zur Kategorie

Erfolgserlebnis gehdrt, war das positive Feedbackanderen Menschen.

Die ersten Tage waren fir mehrere Informanten schume verwirrend, aber schon
nach einigen Tagen wurde das Leben in der deutsattigen Umgebung leichter. Alle
waren der Meinung, dass sie sprachlich gut zureomk und dass die

Sprachkenntnisse nur selten ein Hindernis warenfigi Herausforderungen waren die
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Teilnahme an Gruppendiskussionen und am SchulictieritWenn Schwierigkeiten
entstanden, konnten die Schiler als Hilfe Mimik uaédstik benutzen und auch mit
anderen Worten beschreiben. Die gro3ten Erfolgseidee gehorten zu Situationen, die
einigermalf3en spontane Diskussionen mit Mutterspgatlenthielten. Die Beteiligten
erfreuten sich an dem positiven Feedback oder amn ateleren Beweisen fur die
Sprachkenntnisse, z. B. an dem Bestehen einer igylifidie Kommunikation mit
Lehrern oder sonst mit alteren Menschen fandennficemanten oft beangstigend, was
gréRenteil davon abhing, dass sie dann siezen emusbh Allgemeinen waren die
Diskussionen mit Freunden oder Familienmitgliedexcker und man musste in dem

Fall nicht so viel darauf achten, was man sagt.
6.2.3 Die Veranderung im Sprachgebrauch

In diesem Kapitel werden die Veranderungen im Spggabrauch wahrend der Zeit im
Ausland diskutiert. Die Dauer der Aufenthalte vemté zwischen einem Monat und
zehn Monaten. Die friheren Studien zeigen, dassnseimige Wochen im Ausland eine
positive Auswirkung auf die sprachlichen und saaFaktoren haben kénnen (vgl.
Davidson 2007; Lewis & Niesenbaum 2005; Hernand@tO® In der vorliegenden
Arbeit berichteten auch die Beteiligten, die nunige Wochen in Deutschland
verbrachten, Uber Veranderungen im Sprachgebradétinend des Austausches. Diese
Ergebnisse werden als nachstes naher betrachtet.

Alle Informanten waren der Meinung, dass die Bemudgdes Deutschen die ganze Zeit
flieRender und leichter wurde (s. 6.2.2). Sie bdmear die Verdnderung schon in
einigen Tagen oder Wochen. Mari stellt fest, dass Sprechen unproblematisch war,
weil sie in der zielsprachigen Umgebung lebte. &iefnten auch selbststadndig Deutsch
z. B. mithilfe der Grammatikbicher. In einigen Gastilien brachten die
Familienmitglieder bewusst den AustauschschuleenStirache bei und korrigierten z.
B. die Aussprache. Die Informanten achteten spaigch selbst mehr auf die
grammatischen Aspekte, wahrend am Anfang die Haapes war, mit der fremden

Sprache zurechtzukommen (37).

(37) vahanku aika siina kulu ni sit ma halusin et ihrhigarjais enemman mita
ma sanor(Laura)

Ein bisschen spéater wollte ich dann, dass died_ewthr korrigieren, was
ich sage.
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Fast alle berichteten, dass die Sicherheit zunatuindass sie spéater weniger Angst vor
Fehlern hatten (vgl. Allen & Herron 2003). Die Zhnae des Wortschatzes war auch
ein haufiger Aspekt, den die Beteiligten erwahntisden Tag lernten sie neue Worter

und Synonyme, die die Kommunikation flie3end urelseitig machten (38).

(38) oli koko ajan pienempi kynnys myos sanoa jotakksales etta ei tarvinnu
aina vaan niita samoja yksinkertasia lauseita tids ettd tuli just
synonyymeja opittua ja niinku osas ilmasta samaiara eri tavoilla.
(Laura)

Die ganze Zeit fand ich es auch leichter etwasDaitsch zu sagen, so
dass ich nicht immer die gleichen, einfachen Séteelerholen musste
und dass ich gerade Synonyme lernte und also dieheS auf
unterschiedliche Weise auf3ern konnte.

Diejenigen, die an den langeren Programmen teileahnmbeschrieben gréfliere
Fortschritte beim Sprechen als diejenigen, die ekigzere Zeit im Ausland

verbrachten. Laura stellt namlich fest, dass das/ététdndnis am Ende so gut war,
dass sie nicht darauf achtete, ob der Gesprachspdfinnisch oder Deutsch sprach
(39). Eerika machte ahnliche Bemerkungen, weibsideutet, dass sie sich am Ende in
Diskussionen keine Mihe geben musste (40). Sie tkosith selbst ohne gréfiere
Probleme auf3ern und eine Freundin gab ihr aucllass sie nicht mehr die Aussage

modifizieren muss, weil Eerika sowieso alles véiste
(39) sitte loppuvuodesta tuntu etté ihan ku joku pulsuite suomea. etta kylla
se sillee niinku muuttu paljon se miten sita [sefsyymmarta&(Laura)

Dann am Ende des Jahres war es genauso leichfemiand zu mir
Finnisch gesprochen héatte. Das hat sich also edloge&éndert, wie ich es
[Deutsch] verstehe.

(40) no sillee ei tarttenu en&da yhtaan aatella [kun puheaksaal(Eerika)
Na also ich musste dann nichts mehr denken [wamDeutsch sprach].

Fir die Austauschschiler, die eine kirzere Ze#han, war der Austausch in erster
Linie ein Beweis dafiur, dass sie wirklich Deutsgreshen kdnnen (41). Trotzdem
berichten auch sie tber deutliche Veranderungeémréamn Sprachkenntnissen (42). Onni
verbrachte ungefahr drei Monate in Deutschlandemdienkt, dass eine langere Zeit zu

einer grolReren Entwicklung der Sprachkenntnisseefutviirde.

(41) et ei tarvii sanoa valttamatta etta oon opiskelhh&ksan vuotta saksaa
vaan voi sanoa, ettd osaan saksaa, koska sita @gaasti(Mari)
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Dass ich nicht unbedingt sagen muss, dass ichJatine Deutsch gelernt
habe, sondern ich kann sagen, dass ich Deutsch, kaeil ich es
tatsachlich kann.

(42) ettd sen kylld huomas vaikka nyt ku tuli takasinlikon sitten ja jatko
saksan opiskelua ni se tuntu ihan kamalan helpgdtali vaan sillee etta
voiaanko teha jotain vaikeempgdlari)

Ich habe zum Beispiel jetzt bemerkt wo ich wiededie Schule gegangen
bin und mit Deutsch weitergemacht habe, dass dsigat ist. Und ich
hatte mir gewlnscht, dass wir etwas Schwieriger@ashen kbnnen.

Zusammenfassend konnte festgestellt werden, dass ediene Erfahrung der
Austauschschuler ist, dass die Benutzung der franfsigrache im Laufe der Zeit
leichter wird. Es sieht so aus, dass diese Vowstglhicht abhangig von der Dauer des
Aufenthaltes ist, sondern die Verdnderung sogagimgen Tagen zu sehen ist. Die
Ergebnisse sind &hnlich mit dem friheren Forschuisgen, das positive
Auswirkungen schon in einigen Wochen zeigt (vgl.rtilsen 2010; Allen & Herron
2003). Trotzdem waren die Austauschschiler der Mgndass in einer langeren Zeit
die Veranderungen in mundlichen Sprachkenntnissstiromt deutlicher wéren. Die
Sicherheit Deutsch zu benutzen vermehrte sich backirzeren Aufenthalten, aber die
Schiler, die an den langeren Programmen teilnahrberichteten tber groéReren

Fortschritte bei den Sprachkenntnissen.
6.3 Einstellungen der Beteiligten

In diesem Kapitel wird diskutiert, was fur einemthiss die Austauscherfahrung auf die
Einstellungen der Gymnasiasten hat. Einerseitsclveten die Beteiligten Uber
Einstellungen, die mit der Sprache oder mit dema8mpenlernen verknlpft sind.
Andererseits beeinflusste die Auslandszeit auchitaefEinstellungen zu Deutschland
und den Deutschen. Deswegen habe ich die Auswigkurgs Austausches in zwei

Kategorien eingeteilt, die als nachstes im Einzeloehandelt werden.
6.3.1 Sprache und Sprachenlernen

Alle sechs Informanten waren der Meinung, dass Aestausch einen positiven
Einfluss auf ihre Deutschkenntnisse hatte. Weil &pechen im Laufe der Zeit
flieRender und leichter wurde, fanden sie es awithter mit Muttersprachlern zu
kommunizieren. Dartber hinaus erwdhnten sie aucam@ratik, Wortschatz und
Horverstandnis als Bereiche, die sich deutlich exiglten. Auch diejenigen, die an den
kirzesten Austauschprogrammen teilnahmen, bemepkigitive Auswirkungen auf die
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Sprachkenntnisse. Allerdings gaben sie auch zus eéase langere Zeit sprachlich
natzlicher gewesen ware. Die meisten Beteiligtetiehabewusste Methoden fur das
Sprachenlernen (43) wéahrend des Austausches.

Die Gymnasiasten berichten, dass die EinflissedeufSprachkenntnisse vorwiegend
anhaltend gewesen sind. Den Einfluss auf die Apitifungen (44) schatzen sie als
bedeutend und die positiven Auswirkungen halteariiMeinung nach immer noch an.
Joni deutete aber an, dass er auch einige Wortgessen hat, weil er seit einiger Zeit
die deutsche Sprache nicht benutzt hat. Das Semeilar ein Bereich, der nach den
meisten Beteiligten sich weniger entwickelte. Dasghhauptséchlich davon ab, dass
von den Austauschschilern in der Schule nicht mgtlavurde, schriftliche Aufgaben

abzugeben.

(43) ettd ite aktiivisesti koko ajan otti selvdd kaikistieraista sanoista ja
kiinnitti v&han huomiota siihen kielioppiin ja k&een. Mut sit myds se
ettd oli siellda ja puhu vaan. Et varmaan niitteftgisvaikutus on
semmonen aika hyva [-(Mari)

Dass man sich die ganze Zeit aktiv mit den frem@éirtern bekannt
machte und auch auf die Grammatik achtete und.allleer auch das, dass
ich nur da war und die Sprache benutzte. Die Koatimn der beiden ist
bestimmt ganz gut.

(44) en kylla ikind ois niinku p&&ssy niin hyviin tuloksjos ma en ois ollu
vaihossgLaura)

Ich hatte nie so gute Noten bekommen, wenn icmeteiAustausch
gemacht hatte.

Die Einstellungen zu Fehlern veranderten sich unigi@ deuteten in den Interviews an,
dass die Betonung nicht auf den Sprachkenntnisseeesn auf der Handlung lag. Die
Hauptsache war, dass die Aussage verstanden wurdeerst danach fingen die
Beteiligten an, sich auf die Struktur zu konzeméme Pérez-Vidal und Juan Garau
(2011: 161; s. Kap. 3.3.2) nennen auch den Auskamdext als bedeutungsorientiert,
weil die Sprache durch Kommunikation gelernt wirth dem Fall steht die
grammatische Form nicht im Vordergrund. Wenn diehiler bemerkten, dass
Muttersprachler auch nicht grammatisch korrekt cipea, hatte es einen Einfluss
darauf, dass sie sich selbst eine lockerere Elasteku Fehlern aneigneten. Laura und
Eerika stellten fest, dass sie wahrend des Augtagseinige falsche Strukturen lernten
und erst wieder in Finnland bemerkten, dass sieMda$ falsch benutzt hatten (45).

(45) sitte on myds ollu vaikeeta niista opituista vagrisiinku sanoista paasta
eroon(Laura)
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Dann ist es auch schwierig gewesen die gelehfi@schen Worter
abzulegen.

Ein wichtiger Aspekt, der einigermaf3en von allerstauschschilern erwahnt wurde, ist
die Zunahme der Selbstsicherheit. Nach dem Audtafigdten die Gymnasiasten sich
sicherer, wenn sie Deutsch benutzten. Onni (46)etlean, dass er heutzutage keine
Hemmungen hat, fremde Sprachen zu benutzen. Maintmauch, dass die
Auslandserfahrung Mut brachte, und sie hat keingsAmach Deutschland zu gehen,
weil sie jetzt weil3, dass sie mit Deutsch zureamtkd. Am meisten war die
Selbstsicherheit mit der Sprache oder im Allgemeimait den Fremdsprachen
verknupft, aber nach dem Austausch fihlten die [eclgich auch sonst selbststandig

und mutig.

(46) no tottakai niinku se kynnys etta uskaltaa kay#i# niinku mita tahansa
kieltd ni on niinku on laskeutunu ihan ruohon tes@Onni)

Na natirlich hat also sich der Mut vermehrt allerkdsprachen zu
benutzen.

Die Gymnasiasten waren der Meinung, dass der Asaliaeinen Einfluss auch auf ihre
Einstellungen zum Deutschen und zu anderen Fremcispn hatte. Drei von den
Beteiligten antworteten, dass sie heutzutage Deul8c eine wichtige und schone
Sprache halten (47), (48).

47) jotenki huomannu siina [saksan] kielessa ihan uysttuja et et se ei 0o
pelkdstdadn sitd kielioppia ja niita sitd sanasteaan se on niinku
kaikkia niita erilaisia murteita ja sitd miten &ipuhuu ja kaikke@MVari)

Irgendwie habe ich véllig neue Sachen in der [sigh#n] Sprache
bemerkt, so dass es nicht nur die Grammatik ist der Wortschatz,
sondern alle die Dialekte und wie man es sprickit ailes.

(48) ma niinku sillee nyt ymmarrén etta se on tosi tarkeeli ja semmonen [--]
tottakai se on my6s auttanu niinku esimerkiksgindtielessgLaura)

Ich verstehe also jetzt, dass es eine sehr welggache ist. [--] natlrlich
hat es mir auch beim Schwedischen geholfen.

Daruber hinaus berichteten die Informanten Ubeitigesoder negative Auswirkungen

auf das Schwedische, das Englische und das RussiSami stellte fest, dass er friher
kein Schwedisch mochte, aber jetzt ist er der Magnwass auch Schwedisch eine
schone Sprache ist. AuBerdem wurde erwahnt, das¥eladtehen des Schwedischen
leichter wurde, weil die zwei Sprachen Ahnlichkeiteaben (48). Trotzdem hatte
Deutsch laut einiger Informanten einen negativemflé&ss auf das Schreiben und das

Sprechen des Schwedischen. Hauptsachlich fandeayaimasiasten, dass die deutsche
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Sprache keinen Einfluss oder einen positiven Essflauf das Englische hatte. Robert
war aber der Meinung, dass sowohl Englisch als &aitwedisch und Russisch sich
wahrend des Austausches verschlechterten. Sckhefitidet er aber, dass heutzutage

das AuRern eigener Gedanke in allen Sprachen égiiit

Die Einstellung der Gymnasiasten zum Sprachenlemnde in den Interviews auch
behandelt. Die Wichtigkeit des informellen Spradaerens (s. Kap. 4.1), das aul3erhalb
der Schule stattfindet, wurde als relativ wichtiggasehen. Die Grammatik und die
Grundkenntnisse waren hauptsachlich mit dem Scheducht verknipft, aber die
Kommunikation wurde laut der Informanten ohne Aumsna informell gelernt. Die
meisten schétzten, dass sie den grof3ten Teil Destschkenntnisse in informellen
Kontexten erworben haben, (49) und alle Beteiligttanden das informelle
Sprachenlernen bedeutend (50). Als Beispiele fir idbormelle Lernen wurden der
Austausch oder andere Kontakte, Musik horen, TV Hihahe, YouTube und Internet
erwahnt. Speziell wird im Zitat von Mari (50) dieole des authentischen Lernens
betont (s. Kap. 4.3.1). Béarlund (2012) fand auchab® dass finnische Deutschlerner
das authentische Lernen ohne Lehrbuch als motndea@sahen.

(49) ainakin musta tuntuu ettd melkein isompi osa mutitkiosta on tullu
luokan ulkopuolella kun luokasgaoni)

Ich habe zumindest das Gefuhl, dass ich im Vagleizum
Klassenzimmer vielleicht den gré3eren Teil meirg&prachkenntnisse
aul3erhalb der Schule gelernt habe.

(50) mun mielesta se kielitaito kuitenki aika vahvaaltentuu siihen, etta etta
et justiisa puhuu saksalaisten kanssa muute viasitta lukee saksalaisia
kirjoja tai kattoo jotain elokuvia. et kylla sel¢ée se kielitaito mun
mielestd aika suurelta osin sitte kuitenki semmsiasé&aikesta oikeasta
mita tekegMari)

Meiner Meinung nach basieren die Sprachkenntnisseallem darauf,
dass man mit den Deutschen redet oder deutschieeBliest oder zum
Beispiel Filme guckt. Die Sprachkenntnisse bekémmnan sowieso
meiner Meinung nach vorwiegend in solchen Situeig in denen man
wirklich etwas Echtes macht.

Die Antworten der Beteiligten zeigen, dass der Austh einen Einfluss nicht nur auf
ihre Deutschkenntnisse sondern auch auf andere dsprachen hatte. Einerseits
unterstitzt die gute Beherrschung des Deutscheheatagn und die Benutzung anderer
germanischen Sprachen wie des Schwedischen. Asdéserkann die intensive

Beschaftigung mit der deutschen Sprache laut derrranten zu negativen Einflissen

auf andere Sprachen fuhren. Es ist auch bemerkenslass die Informanten nach dem
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Austausch das informelle Lernen als sehr wichtigalen. Ein moéglicher Grund dafur
konnte sein, dass die Gymnasiasten im Ausland Hbeemer wie effizient das
Sprachenlernen in informellen Kontexten sein kaAom Beispiel Aapo erzahlte
namlich Uber ausléandische Freunde, die mit sehdrigen Sprachkenntnissen nach
Deutschland gekommen waren und trotzdem nach einigenaten verstandlich
kommunizierten. Moglicherweise hatten solche Belgpeinen Einfluss darauf, warum
die Austauschschuler nach der Auslandserfahrungnfiasnelle Lernen als essenziell
ansahen. Es ware aber interessant die Antworten emiér Kontrollgruppe zu

vergleichen, die keinen Austausch gemacht hat.
6.3.2 Deutschland und die Deutschen

Laut der Informanten hatte der Austausch Auswirlamguf ihre Einstellungen zu
Deutschland und zu den Deutschen. Weil die Erfajgnnvorwiegend gut waren, hat
der Austausch oft positive Konnotationen (51). bari hinaus machten die
Austauschschiler kritische Bemerkungen sowohl @utschland und die deutsche
Mentalitat als auch uber die Unterschiede zwisatb@nfinnischen und der deutschen
Kultur. Laut des erfahrungsbasierten Lernens reilddtErfahrung nicht allein fir das
Lernen, sondern die Erfahrung sollte auch bewweskktiert werden (s. Kap 4.2). Die
Gymnasiasten haben deutlich ihre Erfahrungen wéhoas Austausches durchdacht
und reflektiert, weil sie teilweise sehr konkreteduntelligente Bemerkungen z. B. tber
die Unterschiede zwischen Finnland und Deutschigemhacht haben. Das deutsche
Schulsystem und besonders die deutsche Sprachantenwurden kritisiert, aber sonst
hatten sie ein positives Bild von Deutschland. Kaiken (2007: 44; Kohonen 2002: 5-
6) stellt fest, dass die Beobachtung der fremdenltuKuund der fremden
Verhaltensweisen auch das Wissen uber die eigeftarkuiermehrt. Dieses Phdnomen

wird auch in den Geschichten der Beteiligten irseidJntersuchung deutlich.

(51) kuinka paljon siita kulttuurista ilmeni sitte niitéiinku tosi hyvia asioita.
[--] haluaa esimerkiks aina valilla tehd saksakaugiikkia ja niinku
enemmé& enemman siihe liittyvia asioita ja se tuaka mielee aina
muistoja(Onni)

Wie viele sehr positive Sachen habe ich tUber di#uK gelernt. [--] Ich
will zum Beispiel ab und zu auf Deutsch Musik mathund also mehr
mehrere Sachen, die mit Deutschland verkniipft simtldas weckt immer
Erinnerungen.

Lange nach dem Austausch war Deutschland immer machtig fir die meisten
Beteiligten und alle waren im Kontakt mit der Gastflie oder mit den Freunden in
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Deutschland. Viele hatten in der Zeit des Intengeshe deutschen Freunde schon
einmal besucht oder sie hatten eine Reise fUr dikeuft gebucht. Mari hatte ein
Interrail geplant und wollte den Monat hauptséadhlic Deutschland verbringen. Die
positiven Erinnerungen fuhrten auch dazu, dass &l& spater einen anderen
Auslandsaufenthalt in Deutschland machen mochtewid und Niesenbaum (2005:
252) deuten auch an, dass sogar ein kurzfristigeerthalt die Beteiligten ermutigen
kann, spater an einem langeren Auslandsaustausnimehmen. Mari stellt fest, dass
sie Uberlegte, sich um einen Studienplatz in Dé&lasc zu bewerben. Eerika kann sich

auch gut vorstellen, eines Tages in Deutschlansiahinen.

Viele Informanten verglichen Finnland und DeutsoldlaEine Ubliche Reaktion war,
dass die Schuler Deutschland nach der Ruckkehrrbegten und dass das Leben in
Finnland sie irritierte (52). Solche Gedanken wastnker bei den Teilnehmern, die das
ganze Schuljahr in Deutschland verbrachten. Dierinfnten bemerkten Unterschiede
zwischen Schulkulturen (53), Ausristungen der Haudéerkehrskulturen und
Familienleben. Aapo erlautert auch im Allgemeines deutschlandbild der Finnen
und deutet an, dass seine Ansicht Uber Deutschiaigthichtiger wurde. Er stellt fest,
dass die Finnen normalerweise nur die Stereotypenndn, aber Deutschland

tatsachlich viele unterschiedliche Seiten hat.

(52) siind ensimmaiselld viikolla oli just semmonen egé Saksassa oli
tamakin asia paremmin jne jjRobert)

Dann in der ersten Woche dachte ich, dass ja mdobkland auch diese
Sache besser war usw. usw.

(53) ite on oppinu television kautta jonkun verran sak$a jotain muitakin
kielia [--] jopa niitte englannin opettaja sanoit& on hyva, ettd se on
dubattu. ni m& olin iha raivona siell@oni)

Selber habe ich beim Fernsehen Deutsch und anigfe&indere Sprachen
gelernt [--] sogar der Lehrer sagte, dass es gpitdass sie die TV-
Programme synchronisieren. Ich war dann ganz gerér

Alle haben im Ausland viele neue und unterschiéalidVienschen kennengelernt.
Eerika, die ungefahr zehn Monate in Deutschlandreehte, bemerkte, dass es einen
Unterschied zwischen der finnischen und der deets®ientalitat gibt. Sie deutete an,
dass die Finnen neidisch auf einander sein konneahrend die Deutsche
zusammenarbeiten und einander anspornen. Sierfeasehnr positive Vorstellung tber

die deutsche Kultur bekommen. Eerika hat deutlich Erfahrungen reflektiert.
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Zusammenfassend kann festgestellt werden, das&ubtauscherfahrung vielseitige
Auswirkungen auf die Einstellungen der Informanteaite. Vor allem brachte der
Austausch bessere Sprachkenntnisse und den Musdbeund teilweise auch andere
Fremdsprachen zu benutzen. Alle schatzten den &ehistausch oder das informelle
Sprachenlernen im Allgemeinen als wichtig fir ihDeutschkenntnisse ein. Die
Austauschschiler verglichen kritisch die finnisamed die deutsche Kultur, was ihr
Wissen Uber die beiden Lander und ihre Einwohnemebrte. Die Gymnasiasten
blieben aktiv im Kontakt mit ihren deutschen Bekismnund die Beziehungen halten
immer noch. Durch den Austausch bekamen die Gyrasiasi eine Moglichkeit die

Sprache, das Land und die Einwohner kennenzulernen.
6.4 Dauer des Aufenthaltes

Als nachstes wird die Frage behandelt, ob die DdasrAufenthaltes die Erfahrungen
der Beteiligten beeinflusst. Weil das Material mus sechs Interviews besteht, kénnen
keine grof3en Verallgemeinerungen gemacht werdestzdem mdochte ich eine kurze
Ubersicht tiber die Unterschiede zwischen den Bgteil machen und auf diese Weise
die Erfahrungen des einzelnen Informanten betrachde Auswirkung der Dauer ist
ein Aspekt, der in der Austauschforschung relati®l wntersucht worden ist und
deswegen ist es relevant das Thema auch in delegenden Arbeit in Betracht zu
ziehen. Die fruhere Forschung konzentriert sich adrauf, die Veranderung der
Sprachkenntnisse mit quantitativen Methoden zu ere$ggl. Allen & Herron 2003;
Magnan & Back 2007). In dieser Arbeit werden dagedie Erfahrungen der einzelnen
Informanten betrachtet, die immer personlich sibeswegen wurde die qualitative
Forschungsmethode gewahlt.

Die sechs Interviews werden in drei Kategorien efeailf: kurz-, mittel- und langfristig.
Mari und Joni machten einen kurzfristigen Austausod verbrachten ungefahr einen
Monat in Deutschland. Onni und Robert nahmen atetfristigen Aufenthalten teil und
blieben von drei bis finf Monaten im Ausland. Eariknd Laura verbrachten das ganze
Schuljahr, ungefahr zehn Monate, in Deutschlands wieh einen langfristigen
Austausch nenne. Weil jede Kategorie nur zwei Regrtanten hat, ist es nicht adaquat
alle drei Gruppen einzeln zu behandeln. Stattdessenden Faktoren erlautert, die

charakteristisch fur entweder kirzere oder langerfenthalte sind.
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Name Dauer des Aufenthaltes

Mari 5 Wochen

Joni 4 Wochen

Onni 3 Monate
Robert knapp 5 Monate
Eerika 10 Monate
Laura 10 Monate
Tabelle 1.

Obwohl die Dauer des Austausches von einem Morsakziizehn Monaten variierte,
gab es Uberraschend viele gemeinsame ElementenikEméhlungen aller Beteiligten.
Alle sechs Informanten waren der Meinung, dass Aestausch einen positiven
Einfluss auf ihre Sprachkenntnisse hatte. Die Daypélte keine Rolle dabei, ob die
Jugendlichen den Austausch als hilfreich ansahde. gaben zu, dass sie wegen der
Austauscherfahrung mutiger Deutsch oder auch areiem®mdsprachen benutzen. Alle
hatten auch in der Zeit des Interviews regelmaRignt&kt mit Freunden oder
Gastfamilienmitgliedern in Deutschland. Viele hatechon einmal die Bekannten in
Deutschland besucht und alle konnten sich vorstelées irgendwann in der Zukunft zu
machen. Alle sechs Informanten benutzten Deutschieien Kontexten wahrend des
Austausches und sagten, dass die Kommunikationviaitersprachlern mit der Zeit

leichter und flieRender wurde.

Es gibt aber auch einige Aspekte, die deutlichlamgeren Aufenthalten verknupft sind.
Wenn ein Austauschschiler namlich mehrere Monagéenieam fremden Land verbringt,

wird er zumindest teilweise unabhangig von der faastie. Er kann eigene Hobbies

haben und eigene Freundschaften (54) schlieRenB&aeis dafir ist, die Anpassung
von Laura, Eerika (55) und Robert. Sie nahmen anl@egsten Austauschprogrammen
teil und alle berichten Uber Aktivitaten, die ihgelbststandigkeit zeigen. Laura und
Eerika gingen wahrend des Austausches z. B. ifr@neschule. Robert absolvierte eine
Musikprifung in Deutschland und er arbeitete alssider und als Betreuer in einem
Ferienlager. Trotzdem erzéahlt auch Mari, die finbdhen in Deutschland war, Uber

einen Tagestrip, den sie alleine machte.

(54) mulla tuli nama omat porukat ne jotka sitte oli kmsa ndaita hyvia
kavereita(Robert)

Ich habe eigene Bekanntschaften geschlossen, atia th der Schule
die guten Freunde waren.
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(55) Joo ma paasin sinne niin hyvin tai se oli ihanaasite tuli sillee ihan ku
ois elanykki siella oikeesti tai elikin oikeestg&®rika)

Ja ich habe daran so gut angepasst oder ich ragin@ar schén, wenn ich
ein Gefuhl hatte, dass ich da wirklich lebte uctdlebte da ja schlie3lich.

Bemerkenswert ist es aber, dass einige Unterschredet von der Dauer des
Aufenthaltes abhingen, sondern es Unterschiedechetis den Familien und ihren
Verhaltensweisen gab. Zum Beispiel berichtet Ladaas ihre Gastfamilie sehr eng war
und dass es abends Ublich war zu Hause zu seiregbagverbrachte Eerika ihre
Freizeit grol3enteils mit Freunden und war seltandrder Familie. Die Bemerkung
hebt die Tatsache hervor, dass die Austauscherfgaru immer individuell und
personlich sind. Segalowitz und Freed (2004: 19&ap. 3.3.2) erwadhnen, dass die
Lernkontexte immer unterschiedlich sind und dassaesh Unterschiede zwischen
Lernern gibt.

Die Dauer des Austausches hatte auch keine dexthalswirkung darauf, wie viel die
Informanten in der Schule mitmachten. Eigentlichidigeten drei Schiler, die an den
mittel- oder langfristigen Aufenthalten teilnahmetass die Schule relativ unwichtig
war. In dem Fall wurden die Freizeitaktivitaten odaie Hobbys wichtiger und die
Schiler konzentrierten sich weniger auf die Sclugiar(56). Joni und Mari, die an
einem Sommeraustausch teilnahmen, beobachteten Udieerrichtsstunden und
versuchten mitzumachen. Das Schuljahr war abeemm deitpunkt fast zu Ende, weil z.

B. die Prufungen vorbei waren.

(56) ma tein sitte niinku selvaks etta ma en tarvitsekni mitddn etta multa ei
edellyteta mitaan lapipaasemisia tai muita ettd woén taalla olla. Taa
[vaihto] oli ihan vaan kielen takigLaura)

Ich habe es dann deutlich gesagt, dass ich nichtghe, so dass von mir
kein Bestehen der Prifungen und so weiter verlangtie, damit ich hier
sein kann. Der Austausch war einzig und alleirdi@rSprache.

Obwonhl alle den Vorteil fur die Sprachkenntnissenbekten, berichteten die Schiler
Uber umso gréf3ere Fortschritte je langer der Alhtvar. Sie benutzten in Interviews
Worter wie flieRendund spontanum ihre Sprachkenntnisse nach dem Austausch zu
beschreiben. Onni deutete an, dass er heute gegaufeutsch versteht wie Englisch,
wenn er z. B. fernsieht. Laura stellte fest, dassm Ende des Austausches so leicht
war Deutsch zu verstehen, als ob jemand Finnistlihmgesprochen hatte. Diejenigen,

die eine kirzere Zeit in Deutschland verbrachtateg auch zu, dass eine langere Zeit
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wahrscheinlich zu flieBenderen Sprachkenntnisserefuwirde. Einige frihere Studien

haben auch den Vorteil der langeren Aufenthalteigets. Kap. 3.3.1).

Einige Beteiligte stellen fest, dass sie lieber md&nger in Deutschland geblieben
waren. Trotzdem waren die Ruckkehr und die AnpagaimFinnland emotional umso
harter je langer die Informanten im Ausland bliebesura und Eerika hatten besonders
negative Gefiihle gegenuber Finnland in der ZeitRdeakkehr. Laura erinnert sich, dass
die Anpassung an Finnland ungefahr zwei Monate rtiau8ie war deutlich verwirrt
und fand es schwierig im Kontakt sowohl mit deugtiBekannten als auch mit

finnischen Freunden und mit der finnischen Fanziliesein.

Einige Wochen waren ausreichend, um Unterschiedéschen Finnland und
Deutschland zu bemerken. Laut der Interviews lerrdee Austauschschiler schon
wéhrend der kirzeren Aufenthalte die deutsche Kuitul den Alltag kennen. Je langer
der Schiler aber in Deutschland verbringt, destohrséheinlicher erlebt er
unterschiedliche Situationen. Eerika verbrachtegéase Schuljahr in Deutschland und
sie berichtet z. B. Uber Weihnachtsmarkte, Somretzfend Uber die Stimmung in der
Zeit der Ful3ball-Weltmeisterschaft. Wer flr einegére Zeit bleibt, kann die deutsche
Kultur und die deutschen Besonderheiten in versigmen Jahreszeiten beobachten.

Wenn der Austauschschiler mehrere Monate im Auslarioringt, wird die Beziehung
mit der Gastfamilie wichtiger. Diejenigen, die aendkiirzeren Programmen teilnahmen,
haben in den Interviews weniger tUber ihre Gastfi@amiérzahlt, als diejenigen, die eine
langere Zeit im Ausland verbrachten. Obwohl die tAuschschiler, die an den
langfristigen Programmen teilnahmen, teilweise Wdalgig von ihren Gastfamilien
waren, lernten sie in mehreren Monaten die Fanmlieglieder besser kennen. Es kann
aber Schwierigkeiten bereiten, wenn die Vorstelemgnd die Verhaltensweisen sehr
unterschiedlich sind. In der vorliegenden Arbeitevadie Informanten 17-18-jahrig, als
sie nach Deutschland reisten. Laura dachte vor Alestauschjahr, dass sie selbstandig
und Erwachsen wird, aber die Gastfamilie behands#tevie ein Kind und in Wahrheit
war sie abhangig von der Familie. Sie akzeptieniwe S$ituation und so war der
Austausch fur sie schlie3lich eine positive Erfalgru Trotzdem konnten die
Unterschiede zwischen den Familienkulturen Kondlikterursachen, wenn es um

Gymnasiasten geht, die an der Schwelle zum Erwasksestehen.

Das AuRern eigener Gefiihle und Gedanken wird aemtscheidend, wenn der
Austauschschiler an einem langeren Aufenthalt itefit. Wenn sprachliche
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Schwierigkeiten existieren, kann es besonders emgtnd sein eigene Gedanken zu
auf3ern (57). Einerseits wurde diese Herausfordenumg/on denjenigen erwahnt, die
das ganze Schuljahr in Deutschland verbrachtergrarskits geben beide zu, dass die

Kommunikation im Laufe der Zeit leichter wurde.

(57) jotenki ehk& se niitten omien ajatusten ilmasu giiee etta se tulee
ymmarretyks ni miten sa haluat sen ymmarrettamége oli tietenki koska
se oli kulttuurierot oli ja sitte se ettei vaannkiu kieli riittany (Laura)

Irgendwie vielleicht das AuRern eigener Gedankergass das verstanden
wird wie du das willst. Das war ja natirlich, weiks die
Kulturunterschiede gab und dennoch ich einfactagdpiche Probleme
hatte.

Die Antworten der Informanten zeigen, dass die Dales Aufenthaltes eigentlich
keine grol3e Rolle daflr spielt, ob die ErfahrungeinMeinung nach erfolgreich und
natzlich ist. Die Unterschiede hdngen vorwiegendodaab, welche Erwartungen die
Austauschschiler haben. Wer einen kiurzeren Aufénthdihlt, mochte neue
Bekanntschaften knupfen und testen, ob er die deatSprache in echten Situationen
benutzen kann. Die Schuler verbinden im Allgemeit@gere Austauschprogramme
mit grol3eren Fortschritten in Sprachkenntnisser. &hdler, die fur eine langere Zeit
in Deutschland blieben, berichten oft Gber groR&@tschritte, aber trotzdem
bemerkten alle sechs Gymnasiasten den positivefiugsnauf ihre Sprachkenntnisse
und vor allem auf ihre Sprachsicherheit. Mari urmhiJdachten auch, dass der
kurzfristige Austausch eine deutliche Auswirkungadd hatte, dass sie heutzutage

mutiger und flieRender Deutsch benutzen.

Dartber hinaus zeigt diese Untersuchung, dass sichemigen Wochen das Wissen
sowohl tber die deutsche Kultur als auch tber idjene Kultur vermehrt werden kann.
Ein weiterer Aspekt, der unabhéngig von der Daues Aufenthaltes ist, sind die
Kontakte mit Deutschland und den Deutschen. Alehsdnformanten hatten nach dem
Austausch Kontakt mit den deutschen Bekannten uebrene hatten schon einmal
Deutschland besucht. Es sieht so aus, dass auzfrigiige Austauschprogramme zu
Freundschaften fuhren kodnnen, die noch lange nami dustausch halten. Die
Einstellungen zu Deutschland und zur deutschencBpravaren laut aller Beteiligten
positiv und die meisten mdchten spater einen Hduehaastausch in Deutschland
machen oder dort wohnen oder arbeiten. Wenn dievédaen des einzelnen Beteiligten
betrachtet werden, wird deutlich, dass sogar eiWgehen in einem fremden Land eine

sehr bedeutungsvolle Erfahrung sein kénnen.
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7 SCHLUSSFOLGERUNG

In dieser Arbeit wurden die Erfahrungen finnisci@ymnasiasten wahrend eines
internationalen Schileraustausches betrachtetrskerelinie war das Ziel der Arbeit
herauszufinden, wie die Gymnasiasten die BenutzlgsgDeutschen in authentischen
Kommunikationssituationen auf3erhalb der Schule efmdAustauschstudenten sind
bisher mehr untersucht worden, aber es gibt nurigv€onrschungswissen Uber die
Mobilitdt der Schuiler oder der Gymnasiasten. In dkbalisierten Welt wird die
Internationalisierung aber in allen Altersgruppés wichtig angesehen und deswegen
ist es relevant auch die Mobilitat der Schiler atetsuchen. Die Richtlinien des
kommenden Lehrplanes fur die gymnasiale Oberstif&gp. 2.1), betonen z. B. das
Lernen fir die Zukunft und die Zusammenarbeit miRerschulischen Instanzen. Aus
diesen Richtlinien lasst sich eine Schlussfolgerziegen: Das Interesse an dem Lernen
aul3erhalb der Schule oder an dem Lernen fur dieeradflulische Welt hat
zugenommen. Deswegen sollte die Forschung aucmeeen Tendenzen folgen und
sich auf die Sprachbenutzung und auf das Spraademeaul3erhalb der Schule

konzentrieren.

Um die Erfahrungen der Gymnasiasten zu untersuchveingen sechs Informanten
interviewt, die einen Schuleraustausch in Deutsthigemacht hatten. Alle Informanten
waren Abiturienten in der Zeit des Interviews uralgtten den Austausch vor weniger
als zwei Jahren gemacht. Der Hintergrund der Bgteil war relativ ahnlich, da finf

von den sechs Beteiligten mit dem Deutschlerneorsa@h der Unterstufe angefangen
hatten. Der einzige entscheidende Faktor zwisclen Idformanten, der relevant fir
diese Arbeit war, war die Dauer des Aufenthaltes,wbn einem Monat bis zu zehn
Monaten variierte. Der Einfluss der Dauer auf diéaBrungen war auch eine der
Untersuchungsfragen dieser Arbeit. Als Methodediér Materialsammlung wurde das
Themeninterview benutzt, das von seiner Natur pakgér die Untersuchung von

Erfahrungen ist. Das Themeninterview ist eine BéxiMethode, weil der Interviewer

die Reihenfolge der Fragen oder Themen verdndern (@ Kap. 5.3). Die Flexibilitat

der Methode ist entscheidend, wenn es um Erfahrudge einzelnen Person geht. In
den Interviews wurde der ganze Prozess von dereveminng bis zur Rickkehr nach
Finnland behandelt und die Idee war die Informambéglichst frei sprechen zu lassen.
Well die Erfahrungen immer personlich sind, warea dorher festgelegten Fragen

nicht relevant fur diese Arbeit.
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Mithilfe der Untersuchungsfragen wollte ich herawndén, wie die Gymnasiasten die
Benutzung des Deutschen auf3erhalb des Klassenzanfinglen und wie der
Schulunterricht in Finnland sie auf die authentscibituationen vorbereitet. Das Ziel
der Arbeit war vor allem den Austausch aus der pgedtsve der Gymnasiasten zu
betrachten. Deswegen war meine Intention auch diendg fir und Erwartungen an
den Schuleraustausch zu horen und herauszufindengrfolgreich die Lerner den
Aufenthalt fanden. Dartber hinaus fand ich es esskrzu wissen, wie die Beteiligten
die Einflisse des Aufenthaltes evaluieren. Dadlkahn man ein relativ gutes Bild
davon bekommen, warum die finnischen GymnasiasterAusland gehen wollen und

wie hilfreich sie die Auslandserfahrung finden.

Bei der ersten Untersuchungsfrage handelte esusictiie Grinde und die Erwartungen
finnischer Gymnasiasten fur den/an den Schilerassta Das Sprachenlernen war
einer der haufig genannten Grinde. Die Jugendlidadren das Lernen der fremden
Sprachen als wichtig an und mehrere Informanterélenmten auch, dass es wichtig ist,
andere Sprachen neben dem Englischen zu kennema&@ auch der Meinung, dass
wahrend der Zeit im Ausland ihre Sprachkenntnissetlith verbessert wurden. Die

Antworten spiegeln das frihere Forschungswisserenvidas gezeigt hat, dass der
Auslandkontext gute Mdglichkeiten fiir das Sprackergn bietet (s. Kap. 3.3.2). Die

Ergebnisse dieser Arbeit zeigen auch, dass die @giasten gerne die deutsche Kultur
und die Deutschen kennenlernen wollten. Dariibeaiusrhatten die Gymnasiasten eine
positive Einstellung zur Internationalisierung \d@m Austausch und alle hatten schon
friher Erfahrungen in interkulturellen Situationgesammelt. Die Rolle des finnischen
Deutschlehrers war oft entscheidend, da in mandfidlen der Lehrer den Lernern

beim Austauschprozess half und zur Teilnahme angpoDie Erfahrung war fir alle

Beteiligte vorwiegend sehr positiv und es schalass ihre Erwartungen sehr gut erfullt

wurden.

In der zweiten Untersuchungsfrage ging es um dieuBeing des Deutschen wéahrend
des Austauschprozesses. Die Beteiligten bericildass sie vor dem Austausch die
Grammatik gut beherrschten. Die meisten waren deinihg, dass die Grammatik in
der Schule gelernt wird, aber dass das freie Spreaind der Alltagswortschatz nicht
genug behandelt werden. Es ist Uberraschend, dagsminformant komplett zufrieden
mit den mundlichen Ubungen im Deutschunterricht. wdle waren aber der Meinung,
dass sie vor dem Austausch gute Grundkenntnissenhatbwohl z. B. die mindlichen

Sprachkenntnisse ein unsicherer Bereich war. AmaAgfdes Austausches hatten die
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Beteiligten Angst vor dem Sprechen und die meistémhren einigermal3en sprachliche
Probleme. Trotzdem sind sie gut zurechtgekommen iondllen Fallen wurde die
Benutzung der Sprache schon nach einigen TagenVddehen leichter und flieRender.
Die Jugendlichen bemerkten Unterschiede zwischeiormmellen und formalen
Kontexten und sie fanden es leichter mit Bekannteder mit jingeren
Gesprachspartnern zu sprechen. Alle Beteiligtenldan dass die Sicherheit zunahm

Deutsch zu benutzen.

Die dritte Untersuchungsfrage konzentrierte sichradfa welche Einflisse der
Aufenthalt auf die Einstellungen der Lerner hafdée Ergebnisse zeigten, dass der
Austausch einen positiven Einfluss auf die Sprachitgsse der Gymnasiasten hatte
und dass dieser Einfluss immer noch zu sehen ishréfe Beteiligte berichteten, dass
die Betonung im Ausland nicht bei den Sprachkesstm sondern bei der Handlung
lag. Die Beteiligten fanden, dass sie heutzutagegnalie Fremdsprachen benutzen. In
einigen Fallen hatte der Austausch einen negatiden einen positiven Einfluss auf das
Lernen anderer Sprachen. Ein weiterer, interess#spekt war die Einstellung zum
informellen Sprachenlernen. Die Informanten sah&mlich das informelle Lernen als
sehr bedeutsam an und einige stellten fest, dashrel Sprachkenntnisse gro3enteils in
informellen Kontexten erworben hatten. Ich halte #8 mdglich, dass die
Austauscherfahrung einen  Einfluss auf ihre Vorstglen Uber das
Fremdsprachenlernen hatte.

Da der Austausch vorwiegend eine positive Erfahmnwag, verursachte er oft positive

Konnotationen bei den Informanten. Die meisten kemrsich vorstellen eines Tages
einen anderen Austausch in Deutschland zu machandodt zu wohnen. Alle waren in

der Zeit des Interviews im Kontakt mit den Bekannie Deutschland und viele hatten
schon die Gastfamilie und die Freunde besucht. das Kestgestellt werden, dass die
Gymnasiasten vielseitig den deutschen Alltag ured dutsche Kultur beobachteten,
weil sie viele interessante Bemerkungen zu Deuaschlind den Deutschen machten.

Die Beobachtungen zeigen, dass sie die Erfahruggerdsatzlich reflektiert haben.

Als letztes wurde noch die Dauer des Aufenthaltesralohtet und die vierte
Untersuchungsfrage drehte sich darum, ob die DdeeAufenthaltes eine Rolle flr die
Erfahrungen der einzelnen Gymnasiasten spielt. BDgebnisse zeigten Uberraschend
wenige Unterschiede zwischen den Erfahrungen ddeilBgen. Die Dauer des

Aufenthaltes spielte keine Rolle dafir, ob die Juthehen den Austausch als
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bedeutend, gelungen oder hilfreich ansahen. Alleewaler Meinung, dass sie ihre
Deutschkenntnisse verbesserten und ihre Sprachiseheunahm. Die Informanten

hatten ohne Ausnahme noch lange nach dem Austd{muiakt mit Deutschland. Es

war aber charakteristisch fir die langeren Aufeitehadass die Beteiligten an
vielseitigeren Situationen teilnahmen und zumindeisveise ihre eigenen Hobbys und
Freundeskreise hatten. Die Beziehungen mit derf&@asie wurden auch bedeutsamer
in einer langeren Zeit. Ein langerer Aufenthalt éshotional anstrengender als ein
kurzfristiger Austausch, weil in der langeren Zdids AuRern eigener Gefiihle und
Gedanke entscheidend wird. Die Ruckkehr zurick n&eohnland fanden die

Austauschschuler, die das ganze Schuljahr bliebehwieriger als diejenigen, die
einige Wochen im Ausland verbrachten. Es kann veewd fir den Austauschschuler
sein, wenn er plotzlich alles hinter sich lasst unath einer langen Zeit wieder im
Heimatland ist (s. z.B. Sakkinen 2002; Ikonen 2807

Die Ergebnisse zeigen also, dass die Informante® eiositive Einstellung zur
Internationalisierung haben und dass sie das Lefreander Sprachen als wichtig
ansehen. Die Austauscherfahrung ist vorwiegendseghe positive Erfahrung, die einen
nachhaltigen Einfluss auf die Teilnehmer hat. Nat#m Austausch wurden die
Beteiligten selbstbewusst und die Sicherheit stiggtsch und andere Fremdsprachen
zu benutzen. Die Jugendlichen haben in der Schutle Grundkenntnisse erworben,
was die Kommunikation wahrend des Austauscheschttmit. Trotzdem sind sie der
Meinung, dass der Deutschunterricht in Finnlandwanig freies Sprechen enthélt.
AulRerdem berichten sie, dass der alltdgliche Whatzcnicht ausfuhrlich genug in der

Schule gelernt wird.

Neben den besseren Sprachkenntnissen und der hdSprachsicherheit, bietet ein
Austausch gute Moglichkeite, die fremde Kultur kennulernen. Gleichzeitig wird das
Wissen uber die eigene Kultur vermehrt, wenn diestauschschiler die neuen
Erfahrungen reflektieren und mit dem friheren Whssergleichen. Die Einstellung

zum informellen Lernen ist nach dem Austausch bendnformanten sehr positiv.

Als nachstes hebe ich noch einige interessante Be&mgen zu den Ergebnissen
hervor. Die friheren Studien im Bereich Austausddbung haben die Bedeutung der
Dauer fur die Austauscherfahrung untersucht (s.. Kap.1). Die Forschung Uber die

1%1konen, J. 2007. Why am | an alien in my own cogfitcommunication problems that Finnish higher
education level students encounter when returrinbdir home country. Magisterarbeit. Universitét
Jyvaskyla.
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Dauer ist noch relativ inkoharent, aber mehrereligtuzeigen den Vorteil der langeren
Aufenthalte (s. Martinsen 2010; Dwyer 2004; David2007). Allerdings geben einige
Forscher zu, dass ein kurzfristiger Austausch guatitive Einflisse z. B. auf die
Sprachkenntnisse, die Abnahme der Sprechangst iendictivation haben kann (s.
Davidson 2007; Allen & Herron 2003). In dieser Ustechung wurden keine grof3en
Unterschiede zwischen den Aufenthalten untersdeieell Ladnge gefunden. Alle
Beteiligten berichteten, dass ihre Sprachkenntnssh verbesserten und dass sie
heutzutage mutiger Deutsch und teilweise auch andeemdsprachen benutzen.
Diejenigen, die mehrere Monate in Deutschland \amftieen, erzahlten aber Uber
groRere Fortschritte bei den Sprachkenntnisserdiajsnigen, die einige Wochen in
Deutschland blieben. Die Ergebnisse unterstitzen die Ansicht, dass auch kirzere

Aufenthalte im Ausland einen positiven Einfluss hafnende haben kénnen.

Ein weiterer, interessanter Aspekt ist die Einagtedl der Informanten zum
Deutschunterricht in Finnland. Obwohl die Lernex Riolle der finnischen gymnasialen
Oberstufe und des Deutschlehrers als wichtig beust#uschprozess einschéatzten, ist
es bemerkenswert, dass die Mehrheit der Beteiligtezufrieden mit dem Unterricht
war. Die Ergebnisse zeigen, dass die Lerner sichr mMaithentizitat im Unterricht
wunschen, d. h. die Inhalte sollten besser mit aldserschulischen Welt verknipft
werden. Nach dem Austausch schéatzten die InformatieeBedeutung des informellen
Lernens fur ihre Sprachkenntnisse als hoch einndteileinung nach ist dies auch ein
Beweis dafur, dass die Lerner das authentische dsrachenlernen als wichtig und
hilfreich ansehen (s. auch Barlund 2012). Nach Mmegnder Informanten sollte der
Unterricht mehr solche Elemente enthalten, die algbentische Lernen unterstitzen.
Als zukinftige Sprachenlehrerin finde ich diese dbigsse bedeutend. Die Lehrer
sollten sich tberlegen, wie sie die ,echte* Sprachitizung von aul3erhalb der Schule

ins Klassenzimmer bringen kénnten.

Die Ergebnisse der vorliegenden Arbeit bieten vigghtinformationen Uber die
Austauscherfahrungen der finnischen Gymnasiasten Sowohl die Lehrer in
finnischen Schulen als auch die Programmanbietends von dem Wissen profitieren.
Dartber hinaus konnen die Ergebnisse dieser Urdleusiyg Eltern oder
Austauschschulern helfen, den Austauschprozesgmess/erstehen. Die Informanten
halten die authentischen Kommunikationssituatiofignwichtig und winschen sich,
dass finnische Schulen die Lerner besser fir sofiheationen vorbereiten wirden.

Mithilfe der Ergebnisse kann interpretiert werdelass ein Austausch oder andere
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interkulturellen Tatigkeiten von Vorteil sind, wedlie viele positive Auswirkungen
mitbringen. Schon in einer kirzeren Zeit benutzea Beteiligten mutiger die

Fremdsprache(n). Sie bilden auch Kontakte mit frgmnaichigen Menschen und die
Benutzung der fremden Sprache motiviert sie sidensiver mit der Sprache zu

beschatftigen.

Die groRten Schwierigkeiten bei der Durchfuhrungsdr Arbeit gab es bei der
Materialsammlung. Am Anfang war es schwierig padseimformanten zu finden und
Termine mit Abiturienten zu vereinbaren. SchliefRlisabe ich im Herbst 2014 die
fehlenden Informanten gefunden, die die Kriterigfillk haben. Als ich endlich das
Material hatte, fuhlte das Analysieren sich relgieblemlos an. Ein paar Mal habe ich
bemerkt, dass ich in den Interviewsituationen naabatzliche Fragen hatte stellen
kénnen. Alles in allem konnte ich mit dem Materalf die Untersuchungsfragen
antworten. Das Material war schliel3lich sehr vigigeweil in den Interviews der ganze
Austauschprozess behandelt wurde. In der Analyseédairierte ich mich aber nur auf
die bestimmten, gewahlten Aspekte und ich habegeinelativ interessante Themen
ausgegrenzt. In der Zukunft kbénnten z. B. die Baangen mit der Gastfamilie oder die

Gefluhle der Austauschschtler naher untersucht werde

Das Ziel dieser Arbeit war, die Erfahrungen derzeinen Beteiligten mit qualitativen
Methoden zu betrachten und das Ph&dnomen Schileuaaktin Finnland zu verstehen.
In der qualitativen Forschung ist es nicht zengabR3e Verallgemeinerungen zu
machen. Trotzdem haben die sechs Informanten Ubler &hnliche Erfahrungen
berichtet, obwohl sie aus verschiedenen StadtenSamdilen kamen. In dieser Arbeit
wurde der Schileraustausch aus der PerspektivEré@irungen untersucht, was sehr
detaillierte, personliche und kluge Bemerkungen deformanten verursachte.
Deswegen hat sich die Benutzung der qualitativethbtien als adaquat erwiesen. In
der Zukunft wére es aber moglich die Untersuchunglér Form einer Befragung
durchzufiihren, die eine groBere Gruppe von Schileemhalten konnte. Die

Ergebnisse einer Befragung wiirden dann quantigtiVissen produzieren.

In der vorliegenden Arbeit wurden nur die Erfahremgder Deutschlerner unter die
Lupe genommen. In Zukunft kbnnte noch untersuchtdem ob es Unterschiede
zwischen verschiedenen Sprachen gibt. Interessdmiersuchungsfragen waren dann,
ob sich die Kommunikation in anderen Fremdspracheders anfuhlt und ob der

Unterricht in dem Fall besser oder schlechter auf Austausch vorbereitet. Dennoch
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waére es auch interessant den Einfluss der Teilnadimmterkulturellen Projekten in
Schulen zu untersuchen. Zum Beispiel werden in @esdulen und gymnasialen
Oberstufen tberall in Finnland EU-finanzierte Pké&ge durchgefuhrt. Die Projekte
unterscheiden sich von Auslandsaufenthalten, abevéee interessant herauszufinden,

ob die positiven Auswirkungen auch in solchen kis#fjen Projekten zu sehen sind.

Die Ergebnisse der vorliegenden Arbeit zeigen, disdginnischen Gymnasiasten die
Schiileraustauscherfahrung tberwiegend fur sehngetuhalten. Die Anwendung des
Deutschen lief trotz einiger herausfordernder Sidm&n relativ gut ab. Die

Verédnderung in Sprachkenntnissen und in der Spidar$eit wurde schon wahrend
der kurzfristigen Aufenthalte deutlich. Darlber dus spiegeln die Ergebnisse wider,
dass vor allem der Schulunterricht weiterentwickekrden konnte, so dass der
Sprachunterricht die Sprachbenutzung aul3erhalb Stdule besser demonstrieren
wuirde. Das halte ich fur wichtig auch deswegen] wnieht alle Lerner die Mdglichkeit

haben, ins Ausland zu gehen. Der Auslandsaufentiaalsehr wahrscheinlich positive
Einflusse auf den Lerner und demzufolge ware esdbggtindet zu lUberlegen, wie die
Lehrer die Elemente des authentischen Sprachenkemermehrt im Klassenzimmer

einsetzen kdnnten.
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ANHANG 1: Die Themen des Interviews

Taustakysymykset:

e k&
+ Kuinka kauan olet lukenut saksaa?

« Missd maassa olet ollut vaihdossa? Kuinka kauati@ini

Ennen vaihtoa:

* Mika sai osallistumaan vaihtoon?
* Mitka olivat omat odotukset?
* Miten kuvailisit omaa kielitaitoasi ennen vaihtoa?

» Saksan tunnit kotimaassa (suulliset harjoituksetasto...)
Vaihdon aikana:

* Tuntemukset kohdemaahan saapuessa

* Vieraan kielen kayttaminen alussa

* Oliko jokin muu kieli apuna?

» Eri kielenkayttotilanteet (isdntdperhe, koulu, hatukset...)
» Osallistuminen koulussa

* Haastavat kielenkayttotilanteet

* Onnistumisen kokemukset

* Muutokset kielen kayttamisessa
Vaihdon jalkeen:

* Paluu Suomeen
» Parhaat asiat vaihdon ajalta
* Muutokset kielitaidossa osa-alueittain

* Oppilasvaihto kontekstina vieraan kielen oppimesell
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