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1 JOHDANTO

Oppijan saama palaute on merkittdvd osa oppimisprosessia. Palaute voi tulla opettajalta, ver-
taiselta, joltakulta ulkopuoliselta tai oppijalta itseltddn. Siind missd oppimisympdristd (virtu-
aalinen tai fyysinen) ja oppimateriaalit vaikuttavat oppimiseen, tulevat ndissé ja ndiden kans-
sa tyoskentelevien toimijoiden védlinen vuorovaikutus myos keskeiseksi oppimista ohjaavaksi
(edesauttavaksi tai haittaavaksi) tekijéksi. Talld pro gradu -tutkielman teoriaosalla tdydennéin
Otavan Opiston nettilukioon tutkielmaani varten tuottamaani S23-kurssin materiaalia'- ja teh-
tavid. Teoriaosan tavoitteena on perustella niitd valintoja, joita kurssimateriaaleissa ja tehté-
vissd on palautteenannon nékokulmasta tehty, sekd taustoittaa kurssia opettavalle opettajalle
palautteenantoa ohjaavia kieli- ja oppimiskasityksid, pedagogista tausta-ajatusta ja niitd sub-
stanssiosaamisen (kieli) ulkopuolisia tekijoitd, joita juuri tdlld kurssilla ja yleisesti lukio-

opinnoissa pidetdén tirkeind (mm. osaamisten kehittyminen, ks. lisdd luvusta 1.2.2.1.1).

1.1 Tyon lihtokohdat ja tavoite

Erilaisten oppimisympéristdjen ja oppimateriaalien kehittiminen S2-oppimiseen ja oppimis-
prosessin aikaisen vuorovaikutuksen jisentdminen teoreettisista ldhtokohdista kdsin ja peda-
gogiikkaa kehittden ovat ajankohtaisia monellakin tapaa. Ensinnd maahanmuuttajavideston
méérd ja ndin ollen myds suomi toisena kielend -opetuksen tarve kasvavat. Pedagogiikan tut-
kimisen ja kehittimisen sekd monipuolisen oppimateriaalitarjonnan tulisi noudatella samaa
kehityskulkua. (Aalto 2009: 403, 409.)

Toisena suomalainen yleissivistdvd koulutus on murrosvaiheessa OPS-uudistustyon ni-
kokulmasta. Kdynnissd oleva perusopetuksen opetussuunnitelmien uudistaminen hahmottaa
vuoden 2016 ja tdmin jadlkeisen ajan suomalaisen peruskoulun toimintakulttuuria, arvopohjaa,
oppimisympéristjd ja pedagogista viitekehystd sekd pyrkii vastaamaan kysymyksiin siitd,
mitd asioita, milld tavalla ja kenen kanssa tulevaisuuden koulussa opitaan. (OPH 2014, luvut
1-12) Némi tulevan peruskoulun keskeiset linjaukset tullevat jossain miérin heijastumaan

myo0s sithen, mitd lukiossa pidetdén tarkednd ja tavoittelemisen arvoisena; onhan lukio osit-

! Materiaali 16ytyy kokonaisuudessaan osoitteesta: http://bit.ly/s23v02112014. Linkin takaa Idytyvd PDF-
tiedosto (71 sivua, josta varsinaista kurssimateriaalia ja tehtdvid 69 sivua) on yksinkertaistettu kooste materiaa-
lista ja tehtdvistd, eikd vastaa toiminnallisuuksiltaan ja visuaaliselta ilmeeltdén lopullista verkkomateriaalia.




tain jatkumo peruskoululle suomalaisessa yleissivistdvissd koulutuksessa. Samaan aikaan
kdynnissd olevan lukion tuntijakokeskustelun mukaan lukion oppiméérdén ollaan tuomassa
mukaan tieteenalarajat ylittdvid teemaopintoja (OKM 2013: 35%), jotka voidaan nihda jatku-
moksi vuoden 2016 perusopetuksen opetussuunnitelman monialaisille oppimiskokonaisuuk-
sille. Myos ylioppilastutkintoa ollaan paivittdmassa digitaaliseksi. Ensimmaiset sdhkoiset yli-
oppilaskirjoitukset tullaan suorittamaan vuonna 2016, ja koko ylioppilastutkinto pyritdédn sih-
koistimidn vuoteen 2019 mennessé (lisétietoja ylioppilaskokeen séhkodistaimisestd mm. Diga-
bi 2014).

Kolmantena my6s koulun ulkopuolinen maailma muuttuu, halusi koulu toimijoineen
sitd tai ei. Kouluinstituutio ei toimi endd samassa maailmassa, johon suomalainen peruskoulu
synnytettiin viime vuosisadalla, jolloin tietoa ja kieltd ei voi tarkastella samalla tavoin, kuin
edes silloin kun edellisid opetussuunnitelmia kirjoitettiin 2000-luvun ensimmadiselld vuosi-
kymmenelld. Teknologian kehitys sekd sosiaalisen median jokapéividistyminen ja liki kaikki-
allinen ldsndolo thmisten arjessa ovat muuttaneet yhtdélta kieltéd itseddn ja kielenkdyton tapoja
ja paikkoja, toisaalta kdsitystimme tiedosta. Tiedon 16ytdminen, kuten myds tiedon tuottami-
nen ja jakaminen, on periaatteessa mahdollista jokaiselle, jolla on péitelaite ja pddsy interne-
tiin. Téllaisessa jdlkiteollisessa tietimysyhteiskunnassa eldminen, tydskenteleminen ja opiske-
leminen vaatii omanlaistaan osaamista, jonka vaatimuksiin myds koulun ja sen kunkin toimi-
jan olisi kyettdva vastaamaan. (Luukka ym. 2008: 22-25; Rubin ym. 2014: 54-57; ks. myds
esim. Lankshear ja Knobel 2006.)

Tédhdn pro gradu -tutkielmaan liittyva lukion S23-kurssin verkkomateriaali tehtdvineen
onkin tuotettu erddnlaiseen institutionaaliseen murroskohtaan: palvelemaan vuonna 2004 laa-
dittuja ja télldkin hetkelld voimassa olevia opetussuunnitelmia, mutta samalla vastaamaan nii-
hin tarpeisiin, joista kdynnissi oleva valtakunnallinen opetussuunnitelmatyo ja ylioppilastut-
kintojirjestelmén sdhkoistiminen ja kehittiminen antavat viitteitd. Materiaaleissa tehtyjd va-
lintoja ja erityisesti tdssd kirjallisessa osassa tarkasteltavaa palautteenannon ja ohjauksen ke-
hittdmistd ei kuitenkaan perustella ainoastaan opetussuunnitelmien kautta, vaan pikemminkin
sen teoreettisen tiedon valossa, millaisena kieli ja oppiminen ndhdéaén.

Téssd tydssd oppiminen ja kieli ndhddin yhté aikaa sekd yksilon ominaisuutena ettd so-

siaalisena toimintana. Niité ei pidetd toisilleen vastakkaisina tai toisiaan poissulkevina, vaan

? Keskeneriisesti lukion tuntijakotydstid opetusministeri Krista Kiurun vahvistaa Savon Sanomien verkkoartik-
kelissa 26.10.2014, ettdi OKM:n vuoden 2013 tuntijakochdotuksesta aiotaan séilyttdd ainakin teemaopinnot (SS
2014) . Mydhemmin todetaan (HS 2014), etteivét teemaopinnot tule olemaan pakollisia, mikili valtioneuvosto
hyvéksyy lukiouudistuksen uusimman version. Niitd olisi kuitenkin tarjottava valittavaksi kolme: ajattelun ja
tieto- ja viestintiteknologian taitojen kurssit sekd kaytdnnon tydeldméssa suoritettava kurssi.



rinnakkaisina ja yhtdaikaisina (Breen 2001, 128). Yksilon kognitiivinen kyvykkyys ja oppi-
misessa kaytetyt kognitiiviset prosessit (kognitiivinen konstruktivismi, ks. luku 3.1) kehitty-
vit suhteessa ympéristoon ja tulevat oppimistapahtumassa osaksi yhteistd ja jaettua (sosiaali-
nen konstruktivismi ks. luku 3.2). Téllaisesta yksilon ja ympériston vélisestd vuorovaikutuk-
sesta rakentuu kielen oppimisen ympdristot, joissa oppija hyddyntéd affordansseja (ns. tar-
joumia) kielenoppimisessaan (ekologinen teoria ja funktionaalinen késitys kielenoppimisesta,
ks. luku 3.3). Kieli rakentuu kédytdssd, vuorovaikutuksessa, eikd sitd voi irrottaa puhtaasti yk-
silon ominaisuudeksi (tai omaisuudeksi). Samaan aikaan oppimistapahtumaan vaikuttavat op-
pimisen affektiiviset (emootioon eli tunteisiin ja motivaatioon liittyvit, ks. luku 3.4) tekijét ja
oppijan persoonallisuus ja identiteetti, joiden kautta opettajalle avautuu ikkuna my6s oppijan
motivationaaliisin ja pystymyksellisiin piirteisiin. Kuviossa 1 hahmotetaan yksilon sisdisen
tiedonkasittelyn (kognitio), sosiaalisten suhteiden ja muiden ihmisten sekd kielenkéyton ja

oppimisen vélistd suhdetta.
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Kuvio 1. Taustateorian suhde kielen oppimiseen ja kielen kanssa toimimiseen.

Téssd teoriaosassa on pyritty taustoittamaan sekd yksilon ettd sosiaalisen toiminnan ni-
kokulmaa. Lisédksi kasittelen affordansseja eli tarjoumia sekd oppijan identiteettiin liittyvid
ndkokulmia. Se miksi palautteenantoa tarkastellaan ndin monipolvisen viitekehyksen lépi,

johtuu siitd, ettd varsinainen oppimisen ohjaaminen palautteella on perinteisessd mielessé



nédhty ldhinnd opettajan toimintana ja usein my0s yksisuuntaisena, eikd vélttdmétti aina niin
monipuolisena, kuin lukiolaki, oppimisen teoriat ja valtakunnalliset ohjaavat asiakirjat (esim.
opetussuunnitelma) velvoittaisivat. Staattinen koulu ja sen kaytinteet muuttuvat kuitenkin hi-
taasti, vaikka koulun tulisi olla juuri se paikka, joka tarjoaa oppijoille oppimisympériston, jos-
sa he voivat harjoitella ympéréivin yhteiskunnan ja tulevaisuuden edellyttimié taitoja. (Skin-
nari 2012: 18 & Luukka ym. 2008: 24.) Oppijan koulussa saama palaute on yksi keino ohjata
oppimista sithen suuntaan, mitd pidetdin tirkeénd ja tulevaisuuden kannalta keskeisend. Op-
pimista ohjaavaksi palautteeksi ymmarretddn téssd tydssd oppijan itse itselleen antama palau-
te, opettajan antama prosessinaikainen ohjaus ja lopputuotoksista saatu palaute seké vertaisilta
saatu palaute. Palaute voi olla virallista tehtdvistd annettavaa palautetta tai epavirallista, erilai-
sissa viestintdkanavissa tapahtuvaa palautetta (esim. merkitysneuvottelu chatissa tai sosiaali-
sessa mediassa). Palaute ohjaa oppimista silloin, kun se kohdistuu kieleen ja kielitaitoon, op-
pijan osaamisiin tai oppimisen affektiiviseen puoleen (ainerajat ylittdvissd oppikokonaisuuk-
sissa myds muihin tietoalueisiin kuin kieleen liittyviin). Palautteella voidaan vaikuttaa niin
oppijan tiedolliseen ja taidolliseen osaamiseen kuin oppimisen ympéristdihin (ja ympériston
tarjoumien hyddyntdmiseen) oppimiseen liittyviin tunteisiin ja oppimismotivaatioon sekéd op-
pijoiden vilisiin suhteisiin. Nditd tekijoitd pyrin taustoittamaan ja tismentdmaééin edelld maini-
tuilla teoreettisilla ndkdkulmilla.

Kisilla oleva pro gradu -tutkielmani kirjallinen osa (ks. kuvio 2) muodostuu johdanto-
luvusta ja S23-kurssin ja -kurssimateriaalin lyhyesti esittelevistd luvusta kaksi (2). Luvussa
kolme (3) késittelen palautteenannon taustateorioita. Teoreettiseen taustaan pohjaavat my0s
kurssituotantoa ja sen tulevaa palautteenantoa ohjaavat kieli- ja oppimiskésitykset, eli tuotettu
kurssimateriaali ja palautteenannon ja ohjauksen ohjeet sitoutuvat luvussa kolme esitettyyn
toriaan. Luvussa nelji (4) tarkastellaan opettajan ja oppijan vertaisten antamaa palautetta suh-
teessa tuotettuun kurssimateriaaliin ja sen tehtdviin. Liitteeseen 3 on lisdksi koottu joitain
olemassa olevia sovelluksia, joita opettaja voi hyddyntdd opiskelijaa ohjatessaan ja palautetta
antaessaan. Ndissd pddpaino on pidetty vilineissd, jotka mahdollistavat jakamisen myds opet-
taja-oppija-vuorovaikutuskentdn ulkopuolelle. Sovelluslistaa tarkastellessa on tirked muistaa,
ettd uusia sovelluksia syntyy taajaan ja osa poistuu kadytdstd. Opettaja voi poimia listasta kiyt-
totarkoitusvinkkejd omaan opetukseensa, vaikka tietty nimetty sovellus eivit endd toimisi-

kaan.



JOHDANTO S23-KURSSI TEORIA PALAUTE PAATANTO
luku 2: tyon luku 2: kurssin luku 3: konstrukti- luku 4: kie- luku 5: pohdinta,
tavoite konteksti ja vismi & sosiokult- lenoppimista kehittamiskoh-
valtakunnalli- tuurinen, funktio- tukeva palaute teet ja jatkotut-
set tavoitteet naalinen ja ekolo- S23-verkko- kimusehdotuk-
> > ginen teoria > opinnoissa > set

Kuvio 2. Tutkielman késilla olevan teoriaosan rakenne.

1.2 Valtakunnalliset kurssia ja opetusta ohjaavat ja velvoittavat asiakirjat

Opetuksen sisiltdjd, arvopohjaa ja pedagogisia valintoja ohjaavat tutkimuksen lisdksi mm.
valtakunnalliset opetussuunnitelmien perusteet sekd lukiolaki. Opetussuunnitelmatyén mur-
rosvaiheessa on tarkedd huomioida myos tulevaisuuden oppimisesta viitteitd antavat asiakirjat
ja selvitystydt, kuten vuonna 2016 voimaan astuvat uudistetut perusopetuksen opetussuunni-
telmien perusteet (erityisesti yleinen osa, luvut 1-12), opetus- ja kulttuuriministeriossd tyon
alla oleva lukion tuntijakouudistus, tuleva lukion opetussuunnitelmien perusteiden péivittdmi-

nen ja Opetushallituksen rahoittama Oppimisen tulevaisuus 2030 -barometritutkimus.

1.2.1 Voimassa olevat opetussuunnitelmien perusteet ja lukiolaki

Siind missd mm. kasvatustieteissd, soveltavassa kielentutkimuksessa ja psykologiassa pyri-
tadn tieteen keinoin madrittelemdén, mitd oppiminen, kieli ja ajattelu ovat, otetaan néihin ky-
symyksiin kantaa my0s opetussuunnitelman perusteissa. Perusteet ohjaavat osaltaan mm.
opettajan tekemid pedagogisia valintoja, oppimisympéristdjd ja opittavia sisdltojd. Valitut
kurssimateriaalit ja niihin laaditut tehtdvét toteuttavat valtakunnallisten opetussuunnitelmien
perusteita. Miten opettaja siis voisi toimia valittujen materiaalien ja tehtdvien puitteissa niin,
ettd han toteuttaisi valtakunnallisia opetussuunnitelmien ja lukiota ohjaavien lakien tavoitteita

Aikuisten perusopetuksen ja lukiokoulutuksen opetussuunnitelmien perusteiden S23-
kurssin kurssikohtaisissa oppimistavoitteissa ja sisélldissd korostuu yhteisiin ja yhteiskunnas-
sa tirkedksi katsottuihin asioihin vaikuttaminen. Sama tematiikka on nostettu esiin voimassa

olevan opetussuunnitelman arvopohjassa ja koko koulua ldpileikkaavissa tavoitteissa: oppimi-



sen ja opetuksen tulisi tdhdatd tasa-arvon ja hyvinvoinnin edistdmiseen, osallistavan demokra-
tian ylldpitdmiseen ja luonnon monimuotoisuuden edistdmiseen sekd haluun vahvistaa oppijan
sitoutumista elinympéristdstd huolehtimiseen. (OPH 2004: 6.)

Opetussuunnitelma ohjaa yhtddlta kurssimateriaalin laatimista, toisaalta opettajan pa-
lautteenantoa. Sen miké kurssin tavoitteessa médritelldéin keskeiseksi oppimisen ndkokulmas-
ta, tulisi ohjata my®s sitd, mihin juuri timén kurssin palautteessa keskitytddn. Kurssikohtaisen
tavoitteenasettelun liséksi opettajan toimintaa ohjaavat vallitsevan OPSin yleisessd osassa
maédritellyt koulutuksen tavoitteet sekd koko S2-oppiainetta koskevat tavoitteet. S23-kurssin
materiaalintuotannon, tehtévien suunnittelun ja palautteenannon nikokulmasta niistd keskei-
seksi nousevat mm. seuraavat tekijat (OPH 2004: 9-10, 17-21, 47-48):

* Oppijalle tarjotaan monipuolisia opetus-, ohjaus- ja opiskelumuotoja sekd koroste-
taan mm. yhteistoiminnallisuutta, itseohjautuvuutta ja tieto- ja muissa verkostois-
sa toimimista ja avataan oppijalle mahdollisuuksia oivaltaa kulttuurin sisdltamia
merkityksid, tunnistaa omat voimavaransa ja osallistua yhteiskunnan toimintaan.

* Oppijalla on taito tunnistaa ja késitelld eettisid kysymyksid seki tahto ja taito toi-
mia demokraattisessa yhteiskunnassa ja tehdd henkilokohtaisia valintoja, ymmaér-
tdd ne ja sitoutua niihin. Hin tuntee demokraattisen yhteiskunnan toimintaperiaat-
teet ja ihmisoikeudet sekd osaa muodostaa perustellun mielipiteen ja keskustella
muiden mielipiteitd kunnioittaen.

* Oppija syventad tieto- ja viestintdteknologista ymmarrystddn ja taitojaan.

* Oppija saavuttaa suomen kielen taidon, jolla hén voi tdysipainoisesti opiskella lu-
kiossa ja jatko-opinnoissaan ja parjitd myohemmaéssd eldméssddn.

* Oppija osaa ja uskaltaa ilmaista itsedén erilaisissa viestintitilanteissa tilanteeseen
sopivalla tavalla.

* Oppija ymmairtdd oppimisprosessiaan, osaa tarkkailla ja kehittdd kielitaitoaan ja

arvioida edistymistddn niin itsendisesti kuin muiden kanssa.

Opetusta ohjaavasta lainsdddédnndstéd kiittelen tdssd vain lukiolaista muutamia teemaan
sopivia osuuksia, erityisesti arviointia koskevia pykilid. Yhteiskunnan jdseneksi kasvaminen

ja opiskelijan osallisuus nékyvit lukiolaissa ja Valtioneuvoston sdddoksessa:

Lukiokoulutuksen tavoitteena on tukea opiskelijoiden kasvamista hyviksi, tasapainoisiksi ja

sivistyneiksi ihmisiksi ja yhteiskunnan jaseniksi. (Lukiolaki 21.8.1998/629: 2§)



Koulutuksen jérjestdjén tulee edistdd kaikkien opiskelijoiden osallisuutta ja huolehtia siiti,
ettd kaikilla opiskelijoilla on mahdollisuus osallistua oppilaitoksen toimintaan ja kehittdmi-
seen sekd ilmaista mielipiteensd opiskelijoiden asemaan liittyvistd asioista. (Lukiolaki

21.8.1998/629: 27§)

Tavoitteena on, ettd opiskelija oppii edistiméddn yhdessd muiden kanssa ihmisoikeuksia,

demokratiaa, tasa-arvoa ja kestiavaa kehitysti. (Valtioneuvosto 2002: 3§)

S23-kurssin teemat sivuavat monia aktiiviseen kansalaisuuteen ja yhteiskunnalliseen
vaikuttamiseen liittyvid aiheita. Samoin kurssilla kisitelldin omaan ldhiymparistoon vaikut-
tamista. S2-opettajana on mahdollisuus sekd materiaalien ja tehtdvien ettd annetun ohjaavan
palautteen avulla tutustuttaa opiskelijaa erilaisiin yhteiskunnan jasenyyteen liittyviin tekijoi-
hin sekd omakohtaiseen vaikuttamiseen oppijan omalla opiskelupaikalla ja omassa arjessa ai-
na oppilaskuntatoimintaan osallistumisesta henkilokohtaisiin valintoihin ja ajankohtaisista
asioita keskustelemiseen vaikkapa verkkoympéristoissa.

Palautteen ja arvioinnin ndkdkulmasta lukiolaki ja lukioasetus ohjaavat opettajaa suora-

viivaisesti monipuoliseen ja jatkuvaan palautteeseen ja arviointiin:

Opiskelijan oppimista ja tyoskentelyd tulee arvioida monipuolisesti. (Lukiolaki
21.8.1998/629 17§)

Opiskelijan tydskentelystd ja opintojen edistymisestd on annettava riittdvan usein tietoa
opiskelijalle. (Lukioasetus 6.11.1998/810, 6§)

1.2.2 Tulevaa koulua ohjaavat opetussuunnitelmat ja tuntijako

1.2.2.1 Vuoden 2016 perusopetuksen opetussuunnitelmien perusteet

Opetushallitus sai joulukuussa 2014 valmiiksi uudet perusopetuksen opetussuunnitelmien pe-
rusteet (kdytetddn jatkossa lyhennetti POPS2016), joissa médritelldéin vuoden 2016 jélkeisen
yleissivistivdn perusopetuksen pedagogisia linjauksia ja arvopohjaa. Tietyt perusopetuksessa
tehdyt linjaukset tullevat muodostamaan ainakin osittaisen jatkumon myds lukion opetus-
suunnitelmien yleisessd osassa osana suomalaista yleissivistavdd koulutusta. Lukion opetus-
suunnitelmatyon pdivittdmiselle on méiritelty suuntaviivat, joissa ndkyvit my0s perusopetuk-
sen ops-uudistuksessa keskeiseksi nostetut elementit toimintakulttuurista laaja-alaiseen osaa-
miseen. (OPH 2015)

Kielenoppimisen ja palautteenannon ndkdkulmasta huomionarvoista on muun muassa



tulevan koulun yhteisollisyyttd ja osallistumista korostava toimintakulttuuri; koulu on oppiva
yhteiso, jossa vahvistetaan yhdessd tekemistd, osaamisten jakamista ja monipuolista yhteis-
tyotd. Peruskoulun ja lukion toiminta halutaan avata nykyistd enemmén yhteistyohon koulun
ulkopuolisten toimijoiden ja yhteiskunnan kanssa, mikd monipuolistaa oppimisymparistdja ja
osaltaan tukee myo0s erilaisten opetusteknologioiden kayttdonottoa (esim. yhteistyd verkkova-
litteisesti). Tiedollisen yleissivistyksen rinnalla uusissa opetussuunnitelmissa korostuu tule-

vaisuudessa tarvittava laaja-alainen osaamisen.

1.2.2.1.1 Laaja-alainen osaaminen

Kuten todettu, oppiminen voidaan mairitelld yhtailta aktiiviseksi ja henkilokohtaiseksi tiedon
konstruoimiseksi (yksilon ndkokulma), toisaalta samalla sosiaaliseksi rakentuvaksi ja kulttuu-
risidonnaiseksi. Oppiminen ei rajoitu vain formaaleihin ymparistoihin, joissa oppimiselle saa
tukea mm. opettajalta, ja sisdlloiltdén tietojen hallintaan. Oppimista tapahtuu kaikkialla, ja se
kohdistuu niin tietosisaltoihin kuin erilaisiin osaamisen osa-alueisiin, kuten kielitietoisuuteen
ja ajattelun taitoihin. Mitd osaamisia sitten vaaditaan elinikdisen oppijuuden kehittymiseen ja
kehittamiseen ja kuinka opettaja voisi ndihin vaatimuksiin vastata?

POPS2016:n perusteluonnoksessa korostuu tiedollisten tavoitteiden rinnalla tulevai-
suuden edellyttimén laaja-alaisen osaamisen kehittyminen peruskoulussa (kuten jo nykyises-
sdkin lainsdddannossé, ks. Valtioneuvoston asetus lukiolaissa tarkoitetun koulutuksen yleisis-
ta valtakunnallisista tavoitteista ja tuntijaosta 14.11.2002/955 4§: “— — opiskelijalla on hyvit
tietoyhteiskuntataidot”, 5§ “Opetuksen on kehitettdva opiskelijan opiskelutaitoja — " ja 6§ “—
— opiskelija saa yleissivistdvén tiedon liséksi sellaisia opiskelu-, kieli- ja viestintétaitoja sekd
tietoteknisid taitoja, joita tarvitaan sekd jatko-opintoihin ettd tyOllistymiseen ja tydeldméssa
menestymiseen”). Vuonna 2016 voimaan astuvissa opetussuunnitelman perusteissa méadritel-
lyssd laaja-alaisessa osaamissa on néhtivisséd viitteitd OECD:n maéérittelemiin tulevaisuuden

avainkompetensseihin® seki EU:n midrittelemiin elinikdisen oppimisen avaintaitoihin® (ks.

> OECD luokittelee avainkompetenssit kolmeen kompetenssikimppuun. (I) Vilineiden vuorovaikutteinen kiytto:
I-a Kyky kayttda kieltd, tekstejd ja symboleja vuorovaikutteisesti; I-b Kyky kéyttda tietoa ja informaatiota vuo-
rovaikutteisesti; [-c Kyky kéyttdd teknologiaa vuorovaikutteisesti (II) Vuorovaikutus erilaisissa ryhmissa: II-a
Kyky olla suhteissa toisiin; II-b Kyky tehda yhteisty6té; II-c Kyky hoitaa ja ratkaista konflikteja (III) Autonomi-
nen toiminta: I1I-a Kyky muodostaa kokonaiskuvia ja toimia niiden mukaan; I1I-b Kyky muodostaa ja toteuttaa
elaménsuunnitelmaa ja henkildkohtaisia projekteja; III-c Kyky puolustaa oikeuksia, pyrkimyksid, rajoituksia ja
tarpeita. (OECD 2005: 10-15.)

4 Euroopan unioni on médritellyt elinikdisen oppimisen avaintaidoiksi seuraavat: (1) viestintd didinkielelld, (2)
viestintd vierailla kielilld, (3) matemaattinen osaaminen ja perusosaaminen luonnontieteiden ja tekniikan aloilla,



kuvio 3). Laaja-alaisen osaamisen korostamisen tarve nousee koulua ympérdivin maailman
muutoksesta. Pelkkd tieteenalakohtaisten tietojen oppiminen ei riitd esimerkiksi ihmisend
kasvamiseen tai tydssd ja opinnoissa menestymiseen, vaan tarvitaan myds monipuolista
osaamista. Osaamisen kehittyminen ja kehittdminen vaativat niin tietojen ja taitojen hallitse-

mista kuin kykyé kéyttdd niitd tilanteeseen sopivalla tavalla.

T;I(Eslrl!i'r SUHTEET
SYMBOLIT RIS
TEKNO- ERILAISET
LOGIA RYHMAT
VALINEIDEN VUOROVAIKUTUS
TIETO JA VUOROVAIKUT- ERILAISISSA KONFLIK-
INFORMAA- - - - TIEN
TI0 TEINEN KAYTTO RYHMISSA HALTER
AUTONOMINEN
TOIMINTA
OIKEUDEN- ELAMAN-
MUKAINEN SUUNNITEL-
AJATTELU MAT
KOKONAIS-
KUVAT

Kuvio 3. OECD:n médrittelemait tulevaisuuden avainkompetenssit (ympyrit) ja EU:n elinikéi-
sen oppimisen avaintaidot (nelikulmiot) (OECD 2005: 10-15; EU 2006).

Opetushallitus médrittelee vuoden 2016 perusopetuksen opetussuunnitelman perus-
teissa opetuksessa tavoiteltavan laaja-alainen osaamisen sisiltdvédn seuraavat osaamiskokonai-

suudet (OPH 2014: 13-18):

- ajattelun taidot ja oppimaan oppiminen,

kulttuurinen osaaminen, vuorovaikutus ja ilmaisu

itsestd huolehtiminen ja arjen taidot

monilukutaito

(4) digitaaliset taidot, (5) oppimistaidot, (6) sosiaalisuuteen ja kansalaisuuteen liittyvét taidot, (7) aloitekyky ja
yrittdjyys seké (8) tietoisuus kulttuurista ja kulttuurin ilmaisumuodot (EU 2006).
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- tieto- ja viestintdteknologinen osaaminen

- tyoelamataidot ja yrittdjyys sekd

- osallistuminen, vaikuttaminen ja kestivin tulevaisuuden rakentaminen.
Nadistd erityisesti toisen kielen oppimiseen liittyvid osaamisia on eritelty taulukossa 1, jossa
kutakin osaamista tarkastellaan kielen, kielitaidon, median ja vuorovaikutuksen (sarake 2),
oppijan ndkokulman (sarake 3) sekd muun osaamisen (sarake 4) ndkokulmasta. Liitteessd 2
on lisdksi kuvattu Opetushallituksen médrittelemén tulevaisuuden osaamisen suhde nykyisen
opetussuunnitelman S23-kurssin kurssikohtaisiin tavoitteisiin ja Eurooppalaisen viitekehyk-
sen taitotasoihin. Perusopetuksessa hankittua laaja-alaista osaamista tullaan kehittiméaan myos
lukiossa. Laaja-alainen osaaminen on kaikkea kouluty6té ja ndin ollen myds kaikkia kursseja
lapileikkaavaa. Taulukkoon on haluttu koota laaja-alaisen osaamisen piirteet, joita opettaja
voi ottaa huomioon opiskelijaa ohjatessaan ja palautetta antaessaan. Laaja-alaisen osaamisen
osa-alueiden kuvauksista ndkyy myos suoria linkkejd S23-kurssin tavoitteisiin, kuten erilais-

ten ndkokulmien yhdistdminen (rivi 2, sarake 3) ja omaan ja toisten hyvinvointiin, terveyteen

ja turvallisuuteen vaikuttaminen (rivi 4, sarake 3).

Taulukko 1. Tavoitteena laaja-alainen osaaminen (OPH 2014: 13-18).

POPS2016 laaja- | KIELI, KIELITAITO, OPPIJA (emootiot, moti-

alainen osaamis- | MEDIA JA vaatio, pystyvyys, meta-

kokonaisuus VUOROVAIKUTUS kognitio) MUU OSAAMINEN

L1 Oppija rohkaistuu luotta- Oppija kayttdd kuvitteluky-
Ajattelu ja oppi- maan itseensd ja ndkemyk- |kyddn ja ymmartda vaihto-

maan oppiminen

siinsd, mutta on samalla
avoin uusille ideoille. Op-
pija iloitsee oppimisesta ja
kehittdd luovaa, systeemisté
ja eettistd ajatteluaan.

ehtojen moninaisuuden ja
osaa yhdistella erinaisia
nikdokulmia.

L2

Kulttuurinen
osaaminen, vuoro-
vaikutus ja ilmaisu

Oppijaa tuetaan monipuoli-
seksi ja taitavaksi kielen-
kayttdjaksi ja hdn rohkais-
tuu itsensd ilmaisemiseen
véhiiselldkin kielitaidolla.
Oppijalla on kulttuurista
osaamista, vuorovaikutuk-
sen taitoja ja keinoja ilmais-
ta itseddn ja ndakemyksidén.
Oppija tunnistaa, miten me-
dia muokkaa kulttuuria.

Oppija tarkastelee taustaan-
sa ja paikkaansa sukupolvi-
en ketjussa ja oppii tunte-
maan ja arvostamaan ympé-
ristdddn sekd mm. sosiaali-
sia, kulttuurisia ja kielellisia
juuriaan.

Oppijan toiminta perustuu
ihmisoikeuksien kunnioit-
tamiseen ja hin oppii luot-
tamaan muihin ihmisryh-
miin, kansoihin ja kulttuu-
reihin sekd kunnioittamaan
ndita.

L3
Itsestd huolehtimi-
nen ja arjen taidot

Oppija pyrkii vaikuttamaan
toiminnallaan sekd omaan
ettd toisten hyvinvointiin,
terveyteen ja turvallisuu-
teen.
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L4 Oppija hallitsee perusluku- | Oppija rakentaa identiteetti-
Monilukutaito taidon, kirjoitus, numeerisen | 4dn ja kiyttdd opiskelussa
lukutaidon, kuvanlukutai- | vahvuuksiaan ja
don, medialukutaidon ja itseddn kiinnostavia sisélto-
digitaalisen lukutaidon. ja.
Monilukutaitoa kehitetddn
arkikielestd kohti eri tiedon-
alojen kieltd hallintaa rik-
kaassa tekstiympéristossa ja
eri viestintdtavoin.
L5 Oppija ymmartéa tieto- ja Oppija oppii kdyttdmadn

Tieto- ja viestinta-
teknologien osaa-
minen

viestintdteknologian kaytto-
ja toimintaperiaatteet seké
harjoittelee tvt:n kayttdmisti
vuorovaikutuksessa ja ver-
kostoitumisessa.

tieto- ja viestintiteknologiaa
tiedonhallinnassa seké tut-
kivassa tyoskentelyssé niin
yhdessa kuin yksinkin. Op-
pija osaa kayttda tieto- ja
viestintdteknologiaa vas-
tuullisesti, turvallisesti ja
ergonomisesti.

L6 Tyoelamaétaidot

Oppija harjoittelee tydela-

Oppija saa valmiuksia, jotka

Oppija harjaantuu tyosken-

ja yrittajyys méssi tarvittavaa asianmu- | edistévit kiinnostusta ja teleméén jarjestelmaéllisesti
kaista kdyttdytymisti ja myoOnteistd asennetta tyotd | ja pitkdjénteisesti sekd vas-
yhteistyotaitoja sekd huo- | ja tyoeldmid kohtaan. Oppi- | tavuoroisesti ja yhteisen
mataan kielitaidon ja vuo- | ja oppii ennakoimaan eri- tavoitteen eteen ponnistel-
rovaikutustaitojen merki- laisten lopputulosten mah- | len.
tyksen. dollisuuksia ja késittele-
méén epdvarmuutta ja pet-
tymyksié.
L7 Oppija oppii arvioimaan Oppija kiinnostuu kouluyh- | Oppija saa tietoja ja koke-
Osallistuminen, median vaikutuksia ja kdyt- |teison ja yhteiskunnan asi- | muksia kansalaisyhteiskun-
vaikuttaminen ja | tdmé&an sen mahdollisuuksia | oista ja osallistuu opiske- nan osallistumis- ja vaikut-

kestdvén tulevai-
suuden rakentami-
nen

sekd ilmaisemaan omia ni-
kemyksiddn rakentavasti.
Oppija saa tilaisuuden har-
joitella neuvottelemista,
sovittelemista ja ristiriitojen
ratkaisemista seké asioiden
kriittista tarkastelua.

lunsa, kouluyhteison ja op-
pimisympdristdjen suunnit-
teluun.

tamiskeinoista seké oppii
hahmottamaan sopimusten,
sddntdjen ja luottamuksen
merkityksen.

1.2.2.1.2 Arviointikulttuuri

Monipuolinen arviointi ja opettajan antaman palaute tukevat oppimista, ohjaavat ja kannusta-

vat oppijaa ja edistdvdt tdimdn edellytyksid itsearviointiin. Opetushallitus (OPH 2014: 39)

médrittelee OPS2016-perusteluonnoksessa arviointikulttuurin keskeisiksi periaatteista:

rohkaiseva ja yrittdimaan kannustava ilmapiiri
oppilaiden osallisuutta edistivi, keskusteleva ja vuorovaikutteinen toimintatapa

oppilaan tukeminen oman oppimisprosessinsa ymmartimisessd sekd oppilaan edistymisen

nikyviksi tekeminen koko oppimisprosessin ajan
arvioinnin oikeudenmukaisuus ja eettisyys

arvioinnin monipuolisuus

arvioinnin avulla saadun tiedon hyddyntdminen opetuksen ja muun kouluty6én suunnittelus-
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sa

Opetushallituksen méérittelemét arviointikulttuurin periaatteet peilautuvat kognitiivi-
seen, konstruktivistiseen ja sosiokulttuuriseen ndkemykseen, ja niiden valossa kielen oppimi-
nen voidaan ndhda funktionaalisena ja arviointi ja palaute niin summatiivisena kuin formatii-
visenakin. Opettajan tulee antaa kannustavaa mutta realistista palautetta, joka osallistaa oppi-
joita arviointiprosessiin mukaan ja tukee ndin itseohjautuvan oppimisen taitojen kehittymista.
Palaute ja arviointi eivdt ole yksisuuntaisia, vaan keskustelevia, ja ne perustuvat méériteltyi-
hin tavoitteisiin ja kriteereihin ottaen huomioon oppijan henkildkohtaiset tavoitteet ja kehi-
tyksen. Itsearviointia kehitetddn auttamalla oppijoita yksiléind ja ryhmind havainnoimaan
omaa oppimistaan ja sithen vaikuttavia tekijoitd. Arviointi kohdistuu sekd tietojen ja taitojen

oppimiseen ettd tyoskentelytaitoihin. (OPH 2014: 40-42.)

1.2.2.2 Lukion tuntijakouudistus, OPS-paivitys ja ylioppilaskokeen kehittiminen

Opetus- ja kulttuuriministerion tydryhma julkaisi joulukuussa 2013 ehdotuksen lukion uudes-
ta tuntijaosta. Lukion uudessa tuntijakoesityksen saatteessa kuvataan: “Yleissivistyksen vah-
vistamiseksi tulee lukio-opinnoissa tavoitella tietojen ja taitojen liséksi tulevaisuuden oppi-
mistaitoja* (OKM 2013: saate). Tulevaisuuden edellyttimit taidot tullevat siis korostumaan
myo0s lukiossa tiedollisten tavoitteiden rinnalla. Jotta osaamisia ja taitoja voi kehittdd, tulee
opettajan kiinnittdd palautteessaan huomiota my0s niiden kehittymiseen ja oppimistilanteissa
osaamisten harjoittamisen ohjaamiseen.

Opetus- ja kulttuuriministerion selvityksessd (OK2013: 21) todetaan, ettd suurimmat
puutteet lukion antamissa jatko-opintovalmiuksissa liittyvdit mm. asioiden syvéllisempddn
ymmaértdmiseen ja suomen kielen kirjalliseen osaamiseen. Lisdksi mainitaan opintojen pirsta-
leisuus ja puutteet opiskelijoiden itseohjautuvuudessa ja tydeldmaitaidoissa. Selvityksen mu-
kaan lukion tulee varmistaa my0s sellaisten yleisten osaamisten oppiminen, joita ei arvioida
taménhetkisessd ylioppilastutkinnossa. Téllaisiksi osaamisiksi mainitaan mm. tietotekniset
valmiudet, kriittisyys, oppimaan oppimisen taidot, itseohjautuvuus ja tydeldmavalmiudet (vrt.
edelld POP2016 ja laaja-alainen osaaminen). Opetuksen syvin tavoite on synnyttdd opiskeli-
joissa sisdistd tiedonjanoa, jolloin irrallisten tietojen opettelun sijaan korostuvat sellaiset tie-
dot, jotka jdsentyvit ja yhdistyvit laajemmiksi kokonaisuuksiksi, ja néihin tietoihin yhdisty-
vit erilaiset osaamiset, kuten kriittinen ja luova ajattelu, kielelliset taidot ja kommunikaatio-

taidot, vuorovaikutukselliset ja itsensd ilmaisemisen taidot ja niin edelleen. Selvityksessd tu-
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levaisuuden yleissivistys ndhdddn oppijan kokonaisvaltaisena kehittymisend kohti entisté ja-
sentyneempid ja syvillisempid eri eldménalojen tietoja ja tapoja. (OKM 2013: 31-33.) Néin
ollen opettaja ei voi méadritelld arviointiaan ja palautteenantoaan vain “puhtaasti” ainekohtai-
sen osaamisen tai ylioppilastutkinnon lépi.

Ty6ryhmién ehdotus sisdltdd kolme vaihtoehtoista tuntijaon mallia, joissa kussakin on
mukana monialaisia, tieteenalarajat ylittivid teemaopintoja’. Kuten perusopetuksen opetus-
suunnitelman perusteissakin, pyritdén uudessa lukion tuntijaossa lisédméaén monialaisia ja ai-
ne-rajat ylittdvid oppimiskokonaisuuksia. Teemaopintojen tehtdvd onkin eheyttdd opetusta ja
edistdd yksittdisid oppiaineita laajempien kokonaisuuksien hallintaa. Niissd syvennytddn ja
sovelletaan eri tiedonalojen tietoja ja taitoja ja vahvistetaan yhteisollisyyttd. (OKM 2013:
35.).

Lukion opetussuunnitelman péivittdminen tapahtuu odotettua nopeammalla aikataululla.
Lukion osalta ei puhutakaan endd opetussuunnitelman perusteiden uudistamisesta vaan paivit-
tamisestd. Paivitystyolle on kuitenkin asetettu tiettyjd suuntaviivoja. Téallaisiksi paivitystyota
ohjaaviksi tavoitteiksi Opetushallitus méairittelee mm. laaja-alaista osaamista kehittdvén opis-
kelun ja monipuolisen yhteistyon vahvistamisen, yleissivistdvin opetus- ja kasvatustehtidvin
ja monipuolisten opiskeluympadristjen ja opetusteknologian kdyton tukemisen sekd oppijan
oppimaan oppimisen taitojen ja osallistavan toimintakulttuurin edistimisen. (OPH 2015)

Ylioppilaskokeen sdahkoistdmisessi ja kehittdmisessd 1dhtokohtana on sama kielitaitoké-
sitys kuin nykyisessdkin kokeessa. Kokeessa on kidytettdvissd multimodaalista aineistoa ja
siind testataan kaikkia kielen osataitoja (suullinen ja kirjallinen kielitaito ja monilukutaito,
kokeessa ei ole erillistd sanasto- ja rakenneosiota). (Digabi 2014.) Jos kokeissa keskitytddn
pelkkiin rakenteisiin ja asia-tietoon (objektiiviseen mittaamiseen kannustavat kokeet), syvilli-
sempiddn ymmaérrykseen pyrkivélle oppimisprosessin ohjaamiselle ja palautteenannolle koros-
tamiselle ei vilttimattd anneta riittdvaa painoarvoa. Jos syvillisen ymmarryksen lisdidminen
johtaa heikompaan menestymiseen irrallisten faktojen mittaamiseen tdhtdavissd kokeissa, ei
palaute- ja arviointimuotojen kehittdminen valttdimattd saa suurta kannatusta oppijoiden itsen-
sd keskuudessa. Kun koko ikdluokkaa testaavia valtakunnallisia kokeita ja niiden arviointi
kehitetddn, voidaan tukea my0s opettajien tyoté, jossa faktojen rinnalla korostuvat entisestddn
sekd syvempi ymmarrys ettd osaamisten kehittdminen. (NCR 2004: 34-35.)

Ylioppilastutkinnon haasteena on osittain myds sen arviointikdytdnteet. Tutkinnon ra-

> Vaihtoehtoisia malleja ei téssd esitelld, silld mitdén niistd ei tulla hyviksymain lukion uudeksi tuntijaoksi. Tun-
tijakotyon keskenerdisyydestd, ks. sivun 2 alaviite.
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kenteen, tehtévityyppien ja arvioinnin uudistamisesta esittdvit ndkemyksiddn mm. Sirkku
Kupiainen (2011) ja Kaisa Vahdhyyppa (2014). Molemmat korostavat arvioinnin kehittdmis-
td, koska nykyinen Gaussin kdyrdd eli normaalijakaumaa noudattava koe on luotu jirjestel-
méén, jossa kukin kokelas suoritti samat kokeet. Nyt kun tutkinto on hajautettu ja valinnai-
suutta on lisétty, kokeesta saatu arvosana ei valttdimétti endd korreloikaan kokelaan osaamisen
kanssa, vaan méardytyy muiden kyseiseen kokeeseen sattumalta valikoituneiden kokelaiden
osaamisten kanssa. Tdmi on johtanut siihen, etté erityisesti tietyissd aineissa kokelasjoukkoon
on valikoitunut paljon kursseilla hyvin menestyneitd oppijoita. Kiitettdvalld keskiarvolla oppi-
ja saattaakin ylioppilastutkinnossa pédtyéd keskinkertaiseen tai vield tdtd matalampaan arvosa-
naan. Viahdhyyppé (2014) korostaakin, ettd arvioinnin tulisi ikdluokkaa testaavassa kansalli-
sessa kokeessa kertoa my0s oppijan osaamisesta, eikd ainoastaan oppijan osaamisesta suh-
teessa satunnaiseen kunkin kerran kokelasjoukkoon. Kokeesta saatu arvosana kertoo oppijalle
ndenndisesti timdn osaamisesta (todellisuudessa osaamisen suhteesta muihin kyseiselld koe-
kerralla kokeeseen osallistuneisiin, kuten edelld todettiin), mikd vaikuttaa hdnen kasitykseen-
sd itsestddn oppijana sekd oppijaidentiteettinsd ja oppimismotivaatioon. Ylioppilaskoekin tu-
lee muuttumaan, jolloin opettajan ei kannata antaa sen ohjata liikaa omaa palautteenantoaan,
koska tdmai voi joissain tapauksissa kdyda oppimisen edelld, pahimmassa tapauksessa siti hai-

taten.

1.3.3 Oppimisen tulevaisuus 2030 -barometri

Opetushallituksen® Oppimisen tulevaisuus 2030 -barometrilla (OT2030) pyritdén tekemain
nédkyviksi niitd koulun ja oppimisen muutosten signaaleja, joita tissd ajassa on ndhtévissd, ja
herdattimddn keskustelua niistd toiveista ja peloista, joita erilaisiin mahdollisiin tulevaisuuk-
siin liittyy. Tétd alun perin perusopetuksen tulevaisuutta kartoittavaa barometria on sittemmin
taydennetty lukion tulevaisuuteen téhtiédvilld vaitteilld (lukion tulevaisuudesta, ks. Linturi ym.
2011). Barometriin osallistui kolme asiantuntijapaneelia: (1) nk. sisdpaneelin muodostivat op-
pimisen, opetuksen ja kasvatuksen kanssa suoraan tekemisissé olevat asiantuntijat, (2) nk. ul-
kopaneelin koulun ulkopuoliset, erilaisia intressi- ja tietoryhmid edustavat vastaajat (mm. yri-
tykset ja kolmas sektori), ja (3) nk. haastajapaneelin koulun kehittdjit ja oppimisen tulevai-

suudesta kiinnostuneet eri puolilta Suomea. (Linturi & Rubin 2014: 7-8, 12; ks. my&s Linturi

% Alkuperiisen barometrin ovat suunnitelleet ja toteuttaneet Otavan Opiston Osuuskunta, Demos Helsinki ja Tu-
run yliopiston tulevaisuuden tutkimuksen seura.
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& Rubin 2011.)

Barometrin viisivuotispdivityskierroksen aikaan vuonna 2014 barometrituloksista hah-
motettiin metamurrosvuorien kartta (ks. kuvio 4), johon kukin barometrin tulevaisuusvdéitteis-
ta sijoittuu. Karttakuvan poimuvuorten huiput kuvaavat niitd metamurroksia, joissa toiminnan
tavat ja sitd mukaa instituutiot muuttuvat. Poimuvuorimetafora muistuttaa lisidksi siitd, ettd
uusi rakentuu aina olemassa olevan osaksi, rinnalle tai sitd korvaamaan, siitd ettd uuden teke-
minen ja muutos voivat olla vaikeita ja hitaitakin prosesseja ja siitd ettd muutos on silti véis-

taméatontd ja pysyvéd, kuten Linturi & Rubin (2014: 10) kuvaavat:

Vuoristo syntyy mannerlaattojen liikkeestd, joka vélittyy vékivallalla pinnan muotoihin.
Nuoret poimuvuoret ovat terdvékarkisid ja vaikeasti valloitettavia. Laaksoissa elo on hel-
pompaa ja vuodenkierron mydtd ylérinteillekin 16ytyy hyotykayttdd. Polut, tiet ja reitit vah-
vistuvat ja yhdistévit paikkoja ja leirejd. Vanhetessaan vuoren huiput tasoittuvat ja mure-
nevat eroosion kuluttamina eik& niilld ole endd kulkuvaikeuksia.

Vuorimetaforan sisalld kutakin tulevaisuusviitetti eli teesid’ tarkastellaan myos itseniisesti.
Kukin panelisti arvioi tulevaisuusviitteen todennikdisyyttd ja toivottavuutta (méadrillinen®),
argumentoi oman arvionsa puolesta ja osallistuu dialogiin toisten panelistien kanssa (laadulli-
nen). Miéréllisen ja laadullisen analyysin perusteella véite méaritelldén kiistaksi (ndkemykset
tulevasta kehityksestd polarisoituvat kiistoiksi), dialogiksi (moneen suuntaan poluttuvat kisi-
tykset tulevasta kehityksestd synnyttavit keskustelua ratkaisusta) tai ratkaisuksi (tulevasta ke-
hityksestd ollaan yhtd mieltd). (Linturi & Rubin 2014: 12-13.) Joitain niistd analyyseista ja
argumenteista sivuan tulevissa luvuissa. Barometriaineiston pohjalta nousevat padhypoteesit

ovat:

[—] ettd (1)oppiminen henkilokohtaistuu ja opetus alkaa mukautua siihen. Se johtaa (2) ope-
tusprofession monimuotoistumiseen niin, ettd monia nyt hyddyntdmattomid koulun (3) ul-
kopuolisia resursseja saadaan oppimisen tueksi. Henkilokohtaistuva oppiminen institutio-
naalistuu (4) yhdessé ja yhteistydssd muiden kanssa tapahtuvaksi tapahtuvaksi tydproses-
siksi, jolla tavoitellaan (5) laaja-alaista geneeristd osaamista, jonka varaan myéhemmait op-
pimiset voi perustaa. (Linturi 2014: 5.)

7 Viitteelld on aina otsikko, viiteosa ja seliteosa, esim. Metataidot (otsikko): Arviointi ja oppilaan saama palaute
kohdistuvat ensisijaisesti oppimisen meta- ja syvétaitoihin ja tapahtuvat enimmékseen oppilaan ja opettajan véli-
sesséd dialogissa (= véiteosa). Viitteen selite: Uusi-Seelannissa oppilaan edistystd suunnitellaan arvioitavaksi
viiden metataidon avulla: (1) ajattelu, (2) kielen, symbolien ja tekstin kdytto ja tuottaminen, (3) identiteetti (it-
seyden ja minuuden rakentaminen), (4) suhteet toisiin, ja (5) osallistuminen ja vaikuttaminen. (ks. Uusi-
Seelannin avainkompetenssit ). Vuoden 2030 Suomessa koulutusajattelun fokus on siirtynyt yksittdisisté taidois-
ta ja tiedoista toiminnallisempiin osaamisten ja metataitojen kuvaamisiin, joiden arviointi on monipuolista. Pe-
rusopetuksessa my0s vanhemmat osallistuvat arviointiin mm. verkon kautta. Opintojen edetessé vertaisarvioin-
nin merkitys lisddntyy. (eDelfoi.fi 2014)

¥ Seki toivottavuutta ettd todennikoisyytti arvioidaan seitsenportaisella asteikolla, jossa matalin arvo (- - -) on
erittiin ei-toivottava/epatodennédkdinen ja korkein arvo (+ + +) erittdin toivottava/todennidkdinen. Keskimmaéinen
arvolla (-/+) vastaaja ei ota kantaa toivottavuuteen tai todenndkdisyyteen. Asteikkovastaus annetaan erikseen
sekd viitteen toteutumisen toivottavuudesta ettd todennikoisyydestd. (Linturi & Rubin 2011.)
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Opettajan oppimista ohjaavaan toimintaan ja palautteenantoon ndmé heijastuvat mie-
lestdni siten, ettd opettaja joutuu etsiméén keinoja henkildkohtaisten oppimispolkujen ohjaa-
miseen sekd uudelleenarvioimaan omaa rooliaan oppimisprosessissa (ns. kateederiopettaja vai
pikemmin oppimisprosessin ohjaaja). Samalla opettaminen tiimiytyy koulun sisilld ja koulun
ulkopuolella, jolloin opettaja ei ole ainoana vastuussa oppijan ohjauksesta ja palautteenannos-
ta tietyn oppikokonaisuuden sisdlld. Nékisin myos, ettd opettajan tulisi kyetd arvioimaan sub-
stanssin (tdsséd tapauksessa suomen kielen taidon) lisdksi oppijan osaamisia (kompetenssit), ja
suhteuttamaan osaamisten arvioinnin sithen normatiiviseen ja numeroperusteiseen arviointiin,
johon koulussa on totuttu. Erds panelisti toteaakin (Peltomaa 2014: 43): ”Moni ei varmaan
tule ajatelleeksi ettd tulevaisuuden valmentajan, coachin, mentorin rooli voisi olla paljon an-
toisampi kuin nykyisen tiedon junttaajan taakka”, mika voidaan tulkita juuri niin, etti opetta-
misprofession fokus olisi siirtymdssd opettamisesta juuri oppimisen ohjaajaksi ja “oppi-

misympdriston moderaattoriksi ja manageriksi”, kuten Peltomaa kirjoittaa (2014: 43).
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2. S23-KURSSIN VERKKOMATERIAALI OTAVAN OPISTON
NETTILUKIOSSA

2.1 Kurssin kontekstina Otavan Opiston nettilukio

Otavan Opisto on Mikkelin kaupungin liikelaitoksena toimiva, poliittisesti ja uskonnollisesti
sitoutumaton kansanpisto, joka pyrkii profiloitumaan oppimisen laboratoriona. Oppimisen
vaihtoehtoisia, laboratoriomaisia ratkaisuja etsitddn sekd verkko-oppimisympéristdissa (netti-
lukio ja nettiperuskoulu) ettd ldhikampuksella Mikkelin Otavassa. Lahiopetuksessa (ns. inter-
naatti) opisto palvelee monikulttuurisen peruskoululinjan (maahanmuuttaja-aikuisten perus-
opetus), béndilinjan (vapaa sivistystyd), maahanmuuttajien lukiokoulutukseen valmistavan
koulutuksen ja aikuislukion sekd monien lyhytkurssien (vapaa sivistystyd) opiskelijoita.
Verkkokampuksella (ns. eksternaatti) eli nettilukiossa ja nettiperuskoulussa opiskelee aikuisia
lukion tai peruskoulun tutkintotavoitteisia tai aineopiskelijoita. (Nettilukio 2014.)
Nettilukiossa tarjolla olevat verkkokurssit on jaoteltu keittidanalogian avulla ns. kolmen
kattauksen malliksi. Ensinnd oppija voi valita suoritettavaksi kaikki aikuislukion opetussuun-
nitelman mukaiset valtakunnalliset kurssit buffet-poydésté eli itsendisesti suoritettavina jatku-
vasti auki olevina ns. nonstop-kursseina. Néilld itsendisilld kursseilla opiskelija saa opiskelun
aikana ohjausta opettajalta sitd erikseen pyytdessddn. Lisdksi ohjaavaa palautetta annetaan
kurssin loppuarvioinnin yhteydessd. Loppuarviointi koostuu opiskelijan tekemien arvioitavien
tehtdvien arvosanoista tai pisteityksistd sekd kirjallisesta palautteesta, oppimispdivékirjan sa-
nallisesta palautteesta ja arvioinnista sekd koko kurssisuorituksen numeerisesta ja sanallisesta
palautteesta ja arvioinnista. Toisena kattausvalikoimasta 10ytyy nk. a la carte -lista, jossa
opiskelija valitsee kurssin ennalta maédritellystd “jaksottaisesta” kurssivalikoimasta (ikddn
kuin ravintolan menu). Ndma kurssit alkavat tiettynd péivind, niilld opiskelee tietty mukaan
ilmoittautunut opiskelijaryhma ja kurssin tehtivit tulee saada valmiiksi tiettynd pdivéna. Tél-
laisilla ryhmékurssit muistuttavatkin oppimisen ja opetuksen organisoitumisen tavoiltaan eni-
ten 14hilopetuksessa perinteisesti tarjottavia kursseja aikatauluineen, tietoiskutyyppisine verk-
ko-oppitunteineen, ohjaushetkineen yms. Kolmantena kattausvaihtoehtona oppija pédstetddn
itse keittioon valitsemaan raaka-aineensa ja tekemiin ruokansa itse mutta yhdessd muiden
kanssa. Oppijasta tulee oman oppimisensa kokki ilmidpohjaisessa oppimisessa, jossa oppimi-

sen ldhtokohtana onkin jonkin todellisen maailman autenttisen ongelman tai ilmion tutkimi-
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nen, ei yksittdinen oppiaine tai yksittdisen kurssin sisdllot (ilmidpohjaisesta oppimisesta, ks.

lisdd luvusta 4.5). (Nettilukio 2014.)

2.2 S23-kurssin keskeiset sisillot ja tavoitteet

S23 Kielelld vaikutetaan -kurssi on kolmas lukion viidestd pakollisesta suomi toisena kielend
-kurssista. Kdytydédn kaikki viisi pakollista S2-kurssia, lukio-opiskelijalla tulisi olla sellainen
kielitaidon taso, jolla hin pystyy osallistumaan ylioppilaskirjoituksiin sekd selviytyméddn lu-
kion jélkeisissd jatko-opinnoissa ja tydeldmissd. S2-opiskelu tukee lukion aikana myds mui-
den oppiaineiden opiskelua ja arjessa vaadittavan kielitaidon kehittdmistd ja vahvistamista.
Opiskelu tdhtdd taitotasolle B2. S23-kurssin keskeiset siséllot ja tavoitteet mééritellddn voi-
massa olevassa opetussuunnitelmassa seuraavasti (OPH 2004: 51):
Kurssin tavoitteena on, ettd opiskelija
* ymmaértdd erityyppisid suullisia ja kirjallisia asiateksteja, erityisesti mielipidetekste-
j4, sekd oppii 16ytdmaan tekstin ydinajatukset ja ottamaan kantaa niihin
* rohkaistuu muodostamaan ja ilmaisemaan mielipiteitddn perustellen
*  oppii tunnistamaan, miten hineen vaikutetaan
* osaa tarkastella myds kaunokirjallisuutta mielipiteiden ja maailmankuvan muokkaa-
jana

* parantaa kielen perusrakenteiden hallintaa, erityisesti sijamuotojen merkitystehtévia
ja rektioita.

Keskeiset siséllot
* mielipidekirjoituksia ja ajankohtaisohjelmia
* asiatekstin analysointi- ja tulkintaharjoituksia
* perustelemisen harjoittelemista seké suullisesti ettd kirjallisesti
* kaunokirjallisuus ja media vaikuttajana
* nominaalimuotojen ja lauseenvastikkeiden tarkastelua
* vertailumuotoja ja rektioseikkoja

Kurssimateriaalin noudattelee melko perinteistd rakennetta: kurssilla edetdén teemasta
toiseen, ja kussakin teemassa tutustutaan erilaisiin teksteihin ja tehdéén erityyppisid harjoituk-
sia. Vaikka rakenne onkin perinteikds, on tehtdvissd ja materiaaleissa pyritty monipuolisuu-
teen. Kurssi vastaa ylld kuvattuihin opetussuunnitelman vaatimuksiin keskeisten sisiltdjen ja
kurssin tavoitteiden osalta. Tehtévissd ja késiteltdvissd teksteissd on vaihtelua niin muodon,
kielitaidon osa-alueen kuin taitotasonkin osalta. Kurssilla késiteltdvit siséllolliset pddteemat

on kuvattu kuviossa 5 ja koko kurssin sisillys tarkemmin liitteessé 1.
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OSIO 4:
0SI10 3: 4
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M.I.n? va|I<th.taJ.ia"na, Poliittinen vaikut- Aktiivinen kansalai- Luovin tuotoksin

[8hiymparistoon . i i
taminen. SUUS. vaikuttaminen.

vaikuttaminen.

Kuvio 5: Kurssimateriaalin pidirakenne ja teemat.

Naissd osiossa oppija tutustuu erilaisiin ja erityyppisiin teksteihin (puhuttuihin ja kirjoi-
tettuihin) seka tuottaa tekstejd itse harjoitustehtdvissa ja arvioitavissa tehtdvissd. Tutkittaviksi
materiaaleiksi on valittu autenttisia tai mahdollisimman autenttisen kaltaiseksi kurssia varten
tuotettuja tekstejd (laaja tekstikésitys). Valmiiden tekstien kédyttdmistd sellaisenaan rajoittaa
tekijdnoikeudelliset seikat. Mukana kuitenkin on mm. joitain autenttisia blogitekstejd, sarja-
kuva ja videohaastatteluja.

Kielioppisisdlloistd kurssilla késitellddn edelld mainittujen teemojen ja tekstien kautta
rektioon liittyvid seikkoja, vertailumuotoja, U/Us-, tOn- ja mAtOn-johdosten muodostamista
ja kayttod, finaali- ja temporaalirakenteet sekd nominaalimuotojen kdyttéd. Kielen tarkkuu-
teen ja kielioppiin liittyvid tekijoitd pyritddn aina tarkastelemaan teksteistd késin ja teemoista
tai tekstikokonaisuuksista irrallisia esimerkkilauseita on pyritty vélttiméaén (lukuun ottamatta
joissain tehtdvissd annettuja esimerkkilauseita). Teemoihin sopivaa sanastoa oppija voi kartut-
taa valittujen tekstien ja itse l0ytdmiensd aineistojen avulla. Oppijan oma tekstirepertoaari voi
laajentua ja osittain tai kokonaan korvata itsendisen kurssin materiaaleiksi tuotetut tai linkite-
tyt tekstit erityisesti ryhmékursseilla ja ilmidpohjaisessa.

Kurssin tehtévit jakautuvat nettilukion tehtdville tyypilliseen tapaan harjoitustehtéviin
ja arvioitaviin tehtéviin. Harjoitustehtdvistd oppija ei ilman erillistd pyyntod saa opettajalta
palautetta. Arvioitavat tehtivit pisteitetddn ja niistd oppija puolestaan saa aina my0s sanalli-
sen palautteen. Kurssille tuotetuissa tehtdvissd on mukana joitain perinteisempié ja mekaani-
sempia tehtdvid (aukkotehtivid ja lauseiden muodostuksen tehtdvid) sekd aidompaan kielen-
kayttoon liittyvadd harjoittelua mielipidekeskustelusta vastineeseen ja sosiaalisen median tila-
paivityksiin. Lukion S2-kurssien tuottajatiimissd mekaaniset tehtdvét ja drillaamisharjoitukset

herittiviat keskustelua. Yhtddltd ndméa harjoittavat melko mekaanista kielitaitoa, jossa opitun



21

siirtovaikutus saattaa olla tavoiteltua pienempi, toisaalta oppijat kaipaavat myds tdméintyyppi-
sid tehtdvid aiempien kielenoppimisen kokemustensa perusteella ja koska he kohtaavat téta
tehtdvatyyppid jonkin verran ylioppilaskokeessa (esim. aukkotehtédvit). Eri tehtévien tai yksit-
tdisen tehtdvin eri osatehtdvien vaativuustasoa on pyritty vaihtelemaan niin, ettd kurssilla on
A2-, Bl- ja B2-taitotasoa vastaavaa tekemistd erilaisille oppijoille. Kielen eri osa-alueisiin
keskittyvit tehtdvit ja vaihteleva vaativuustaso tarjoavat onnistumisen kokemuksia eri tasoi-
sille oppijoille ja haastavat my0s taitotasoltaan parempia oppijoita, jotka kaipaavat kielenop-
pimiseen enemmaén haasteita.

Tuotettu kurssimateriaali ei ole vield kdytdssd nettilukion S2-opetuksessa, joten tdssé
oppaassa kuvattuja palautteenannon suuntaviivojakaan ei ole kurssin osalta testattu opiskeli-
joiden kanssa. Kurssimateriaali on tulostettuna testattu Kotkan aikuislukion S23-kurssin 1a-
hiopetusmateriaalina. Strukturoitua ja tdssd tyOssd esiteltdviksi sopivaa palautetta kokeilusta
ei keritty. Materiaalia testanneen opettajan'® suullisen palautteen perusteella materiaali toimii
ldhiopetuksessa ja ldhiopiskelijoiden ohjatussa etityoskentelyssd sekd tarjoaa sopivasti haas-

tetta eri tasoisille kielenoppijoille.

' Materiaalin testasi omalla lihiopetusryhmalldin Kotkan aikuislukiossa didinkielen ja S2:n opettaja Minna Ar-
timo, joka on tuottanut nettilukion pakollisista S2-kursseista kaksi viimeisté eli kurssit S24 ja S25.
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3. TEOREETTINEN TAUSTA

Kieltd ja oppimista tarkastelen psykologisten ndkokulmien (oppiminen, identiteetti, emootiot
ja motivaatio), kasvatuksellisten ja kielitieteellisten ndkokulmien valossa. Sekd kieli ettd op-
piminen ymmairretddn yhtd aikaa yksilon ja yhteison toiminnaksi. Néitd ei ndhda toisilleen
vastakkaisina, vaan yhtdaikaisina. Ei ole yksilon ominaisuuksia ja toimintaa ilman yhteisod ja
siind tapahtuvaa sosiaalista toimintaa, samoin kuin yhteisdd ei voi olla ilman yksil64 ja tdimén
sosiaalista ja kognitiivista kyvykkyyttddn. Samalla tavoin kielenoppimiseen ja sen tutkimi-
seen suhtautuu mm. Breen (2001: 128) toteamalla, ettd huomioon on otettava niin yksilollisen
kokemuksen taso kuin sosiaalinen toimintakin. Tavoitteena on ymmartdé eri kielenoppimisen

tasojen vélilld muodostuvien yhteyksien kokonaisuutta.

3.1 Konstruktivismi

Oppiminen on yksilon mielensisdistd toimintaa, samalla kun se on aina my0s sosiaalista.
Kognitiivisessa konstruktivismissa korostuu kognitiivisen psykologian nédkemys, jossa tarkas-
telun kohteina ovat erityisesti yksilon kognitiiviset eli tiedonkaisittelyyn liittyvét prosessit ja
mielensisdiset mallit, representaatiot. Kognitiivisessa konstruktivismissa yksilon rooli aktiivi-
sena tiedonrakentajana painottuu. (Tynjald 1999, 38-39.)

Konstruktivistinen oppimiskésitys perustuu kognitiivisen konstruktivistin tietoteorialle,
ja onkin pikemminkin tietoteorian pedagoginen sovellus kuin oma teoriansa. Tieto maailmas-
ta (ja ndin ollen my0s kielestd) ei siirry itsestddn, passiivisesti oppijan mielensiséisiksi mal-
leiksi, vaan tdmé rakentaa kokemuksiaan ja ymmarrystddn maailmasta omien késitteidensd,
luokitustensa, kehitystasonsa ja aiempien kokemusten perusteella. Oppiminen ndhdéédn siis
aktiivisena tiedon rakentamisena ja uudelleen rakentamisena, ei passiivisena reagoimisena
ulkoisiin drsykkeisiin (vrt. behaviorismi). Aiemmat tiedot ja kokemukset toimivat perustana
uuden oppimiselle, silld ne ohjaavat havaitsemistamme ja tarkkaavaisuuttamme (ks. Kuvio 5:
Neisserin havaintokehdmalli). Osaksi vanhaa tietoa tai sitd korvaamaan uusi tieto omaksutaan

assimilaation'' ja akkomodaation'” kautta. Thmisen kisityksen maailmasta ja kisiterakenteet

' Assimilaatiossa eli sulauttamisessa uusi havainto, tieto tai kokemus sulautetaan osaksi aiempaa skee-
maa/representaatiota (Piaget 1988: 26-27).

'2 Akkomodaatiossa eli mukauttamisessa olemassa olevia skeemoja/representaatioita muokataan uuden tiedon,
havainnon tai kokemuksen ehdoilla (Piaget 1988:26-27).
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siis vaihtelevat kielen ja kulttuurin mukaan ja muuttuvat koko ajan ihmisen saadessa uutta
tietoa siitd ympdristostd, missd hdn eldd, ja sen kokemuksen suodattamana, jota hénelld ai-
emmastaan on. Tieto, myds kielellinen tieto, on aina jossain méérin subjektiivinen yksilon tai
yhteison tulkinta ympéardivéstd maailmasta. Nykyiset tietomme (sisdiset tietorakenteet eli
skeemat ja representaatiot) suuntavat tiedonhakuamme eli tarkkaavaisuuttamme, jonka avulla
valikoimme ymparistostd tiettyjd drsykkeitd. Ympéristostd saatu uusi tieto taas muuttaa (tdy-
dentdd tai kumoaa) aiempia tietorakenteitamme. (Tynjdld 1999: 37, 61; Jardine 2006: 2-3,
Maisio 2003: 7-8; Laarni ym. 2001: 85.)
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Kuvio 6. Neisserin havaintokehdmalli. (Laarni ym. 2001: 85.)

Aikuiselle ja erityisesti didinkieliselle kielenpuhujalle monet kielen ilmidistd ovat niin
tuttuja, ettemme osaa kuvitella ajatteluamme ilman niihin liittyvdd ymmérrysté. Sitd ettemme
késittdisi, mitd esim. sanat koira tai talo tarkoittavat, miten lauseet rakentuvat ja miksi kéy-
tdmme tietyissd vuorovaikutustilanteissa tietynlaista kieltd ja teemme tiettyjd tilanteeseen liit-
tyvid sanavalintoja. Samalla lailla meille niinkin arkiset asiat kuin vaikkapa laskeminen tai
taivaan sinisyys ovat konstruktioita, jotka olemme rakentaneet. Esimerkeisséd kolme omenaa
tai sininen taivas, lukumaéra kolme tai ominaisuus sininen eivit ole omenoiden tai taivaan
itsensd ominaisuuksia, vaan pikemmin suhde tarkasteltavan kohteen ja sité tarkastelevan yksi-
16n vililld, eli tdssd suhteessa syntyvdd merkityksenantoa. Tieto ja ymmaérrys ovat ndin ollen

aiempia kokemuksia mukanaan kantavan minédn suhde tiedettdvdin kohteeseen ympéristossa
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tai itsessd. Aikuinen tapaakin usein unohtaa, ettd “asiat jotka ovat kuten ne todellisuudessa
ovat”, ovat sellaisia vain siksi, ettd olemme kollektiivisesti ja yksil6llisesti oppineet sen “to-
dellisuuden, miten asiat ovat” rakentamalla ja jasentdmalld yhdessd ja yksin mielensisdisid
malleja kokemuksistamme. Téllaista kokemuksessa syntynytti tietoa ja taitoa mm. kielestd ei
opettajakaan voi kuin taikaiskusta siirtdd oppijan mieleen, silld ihmiselle, joka ei tunne vaik-
kapa numeroita ja niiden logiikkaa, ei ole olemassa kolmea omenaa. Kuinka usein opettaja
turhautuukaan, kun hdnen oma konstruktionsa jonkin objektin absoluuttiseksi koetuista omi-
naisuuksista ei vélitykddn oppijalle ymmarryksend ja oppimisena? (Jardine 2006: 19-21.)

Tynjdla (1999: 60-67) on kategorisoinut konstruktivismin vaikutukset pedagogialle seu-
raavasti: (1) oppija on aktiivinen toimija ja opettajan rooli muuttuu tiedonsiirtdjistd oppimisen
ohjaajaksi, (2) oppijan aikaisemmat tiedot nihddan uuden tiedon pohjana, (3) oppimaan op-
pimisen taitoja kehitetdéin aktiivisesti, (4) ymmartdmistd painotetaan ulkoa oppimisen sijaan,
(5) erilaisten oppijoiden erilaiset tulkinnat huomioidaan, (6) faktaperusteisesta oppimista siir-
rytddn ongelmaldhtdiseen oppimiseen, (7) opittava sidotaan oikean eldmén tilanteisiin, eli
painotetaan kontekstisidonnaisuutta, (8) uutta ja vanhaa tietoa silloitetaan keskenédén ja huo-
miota kiinnitetdén siihen, ettd kontekstisidonnaisesti opittu siirtyy myds muihin tilanteisiin
(oppimisen siirtovaikutus), (9) sosiaalista vuorovaikutusta painotetaan, (10) arviointimene-
telmid monipuolistetaan niin, ettd arvioinnissa keskitytddn enemmaén opitun laatuun (mukaan
otetaan oppija ja timdn vertaiset), (11) ymmarretddn tiedon suhteellisuus ja sen monet tuotta-
mistavat sekd (12) kehitetddn opetussuunnitelmia niin, ettd niissd keskitytdéin kunkin oppialan
pédsisdltoihin ja keskeisiin.

Tynjélédn kategorisoinnista seuraa, ettd oppijan kokemusta itsestdéin oppimisprosessin
toimijana tulee vahvistaa. Samoin oppimateriaalien ja ohjauksen on oltava joustavaa ja ndistad
on tarjottava valinnanvaraa, koska erilaisin aiemmin tiedon oppimaan tulevat hahmottavat
maailmaa ja uutta opittavaa eri tavoin. Ndin myds erilaiset tulkinnat tulee huomioida. Opitta-
vaa tulee tdlloin myos kohdennettua oppijan omaan eldméén ja uusissa tilanteissa rakennetaan
aktiivisesti linkkejd aiempaan tietoon yhdessd oppijan kanssa. Tdméd vahvistaa opitun siirto-
vaikutusta eli transferia. Télloin myds ohjaavassa palautteessa onkin keskityttivd madraa
enemmin laatuun. Oppimaan oppimisen taitojen kehittyessd opettajalta tarvitun tuen ja ohja-
uksen miird vidhenee, kun oppija oppii itse sdédteleméddn oppimistaan. Yksiselitteisid oppi-
maan oppimisen ohjeita ei ole, mutta esim. perustelujen pohtiminen, analogioiden esittiminen
ja esimerkkien tuottaminen auttavat oppijaa kehittimiin metakognitiivisia taitojaan. Samoin

tietoa ei tulisi ndhdd yksioikoisena ja absoluuttisena, vaan tulisi ymmaértdd, kuinka tieto syn-
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tyy ja miksi eldmme juuri tdllaisessa tietoymparistossd, kuin nyt elimme. Pelkén tiedon lisak-
si myds osaamisia tulee kehittdd: tiedonhankintataidot, elinikdinen oppiminen ja kyky ratkoa
moninaisia ongelmia ovat tarkeitd maailmassa, jossa tietoa on runsaasti ja se on helposti saa-
tavilla. (Rauste-von Wright & von Wright 1994: 123-132.)

Oman haasteensa konstruktivistinen nikemys tarjoaa oppimisprosessia ohjaavalle pa-
lautteenannolle: opettajan tulisi kiinnittdd huomiota niihin puutteellisiin tietoihin ja uskomuk-
siin, jotka oppija tuo mukanaan kuhunkin oppimistilanteeseen. Oppijan aiempien tietojen tu-
lee aktivoitua, jotta hdnen psyykkinen ponnistelunsa uuden tiedon konstruoimiseksi osaksi
aiempia tietoja olisi mahdollista. Ndin ollen luennoiminenkin voi joskus olla onnistunut tapa
aktivoida oppijan ajatteluprosesseja, mutta usein tima vaatii sen, ettd yksilo on jo itse ajatellut
asiaa ennen uuden tiedon kertomista ja ettd opettaja kiinnittdd huomioita niihin tietoihin ja
uskomuksiin, joita oppijat tuovat oppimistilanteisiin. Onkin todettu, ettd niin nuoremmat kuin
vanhemmatkin opiskelijat pitdvét usein tiukastikin kiinni aiemmista virheellisistd uskomuk-
sista, vaikka heille olisikin yritetty opettaa uusi malli. Pelkkd uuden opettaminen ei siis riita.
(NCR 2004: 23-25, 29.) Itsendisessd verkko-opiskelussa oppijoiden aiempien tietojen akti-
voiminen ja muuttaminen voi olla haastavaa. Opettaja ei kohta oppijaa samalla tavalla pdivit-
tdin kuin luokkatilanteessa, ja pysty ndin virittdméan reaaliaikaisesti heididn aiempia tietojaan.
Tama tulisi tehdd visuaalisin, kielellisin yms. virittelevin elementein niin materiaaleissa ja

tehtévissd kuin opettajan antamassa ohjaavassa palautteessakin.

3.2. Sosiokulttuurinen teoria

Kuten edelldkin on todettu, ei oppiminen ole vain yksilon itsendistd maailmantiedon konstru-
oimista. Yksilo toimii aina suhteessa ympéristoonsi. Jos kieltd ei ole olemassa ilman vuoro-
vaikutusta, voiko kielenoppimistakaan olla? Syntyykd vuorovaikutus materiaalin ja oppijan
vilille vai kahden ihmisen vélille suoraan (opettaja-oppija, oppija-oppija, oppija - joku muu)?
Kontekstista ja merkityksesti irrotettua tietoa kielestd (esim. ulkoaopittua verbitaivutusta) voi
oppia toistamaan olemalla vuorovaikutuksessa vain staattisen oppimateriaalin kanssa, mutta
voiko syvillistd ymmarrystd syntyd ja vuorovaikutuksellista kielitaitoa oppia yksin?
Edellisessd luvussa kuvattu konstruktivistinen ndkemys oppimisesta ei kielld ymparis-
ton vaikutusta yksiloon, vaan pikemmin my0s korostaa sitd. Sen ldhtokohtana on kuitenkin
yksilon sisdisid tiedonkésittelyn prosesseja korostava kognitiivinen teoria. Kielen ja ajattelun

sosiaalista ja kulttuurista ulottuvuutta on tarkasteltu kielitieteissd pitkddn, mutta toisen kielen
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oppimisen tutkimuksessa vuorovaikutustaitojen ja -tilanteiden tutkimus sekd pragmaattinen
kielikdsitys yleistyivit varsinaisesti 1990-luvulla (Aalto ym. 1997: 539). Téssd luvussa keski-
tytdén yksilon ndkokulman liséksi oppijan suhteeseen ympéristoon ja muihin ithmisiin. Tar-
kastelen téssd luvussa lyhyesti bakhtinilaista ja vygotskylaista kieli- ja oppimiskésitystd seka
sosiokulttuurista teoriaa, joiden valossa opettajan ohjaus- ja palautteenantotoiminta linkittyvat
erityisesti ldhikehityksen vyohykkeen, merkitysneuvottelun ja dialogisuuden seki scaffoldin-
gin kasitteisiin.

Sosiokulttuurisessa tutkimuksessa oppijoiden identiteetin ajatellaan liittyvdn oppimi-
seen: identiteetti rakentuu oppimisessa, jossa sosiaaliseen toimintaan osallistuminen muuttaa
yksilod. Koko identiteetin uskotaan syntyvét ithmisten vilisesséd sosiaalisessa toiminnassa, jos-
ta ne muuntuvat kokemuksiksi ja késityksiksi itsestd ja toisista. Tarkedd on muistaa, ettei
identiteetti ole nuoruudessa valmiiksi muotoutuva pysyva rakenne, vaan prosessi, joka jatkuu
edelleen aikuisuudessa ja johon aikuisen eldmédnkokemukset — oppimiskokemukset mukaan
lukien — vaikuttavat. Kehittynyt identiteettirakenne tarjoaa joustavuutta ja avoimuutta muu-
toksille aina vanhuusikdin saakka. Yksilokeskeinen identiteettikdsitys ei siis yksin riitd selit-
tamédn yksilon késityksid itsestd ja muista, samalla tavoin kuin muoto- ja rakennekeskeinen
kielenoppiminenkaan ei riitd ymmartdméan kieltd ja sen oppimista yhtdaikaisesti sekd yksilol-
lisend ettéd sosiaalisena prosessina. Yksilollistd ja sosiaalista ei ndhda toisilleen vastakkaisina,
vaan rinnakkaisina ja yhtdaikaisina. (Skinnari 2012: 15-16; Fadjukov 2009: 188-189.) Kie-
lenoppimisessa identiteetin ja koko oppijan persoonan huomioiminen on merkittivdd my0s
siksi, ettd oppimisessa yhdistyvit yksilon kognitiivisen kyvykkyyden liséksi myds sosiaalinen

kuin affektiivinen aspekti (Kaikkonen 2000: 54-55).

3.2.1 Dialogisuus ja merkitysneuvottelu

Merkitysneuvottelua pidetdin yhtend keskeisend oppimisen viyldnd toisen kielen oppimisessa
(Sarré 2011: 191). Sarré viittaa Longin vuorovaikutuksen hypoteesiin (Long 1983), jonka
mukaan pelkkd ymmairrettivan syotoksen saaminen ei riitd kielen oppimiseen, vaan oppimista
tulisi tdydentdd sosiaalisella vuorovaikutuksella. Vuorovaikutuksessa erilaiset osaamiset, tie-
dot ja ndkokulmat kohtaavat, ja jokaisessa kohtaamisessa tapahtuva ndakdkulmien ja tulkinto-
jen vaihdanta vaikuttaa kohtaamisen osapuolten taitoihin ja tietoihin. Vastavuoroisessa ja dia-
logisessa kanssakdymisessd syntyvéstd uudesta tiedosta ja uusista taidoista tulee hiljalleen

yksilon sisdisid tietorakenteita ja osaamista (ks. ldhikehityksen vyohykkeestd lisdd mm. Vy-
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gotsky 1978). Tallaisessa sosiaalisessa toiminnassa kieli on keskeinen tekijd. Kielen avulla
sisdistimme meitd ympdardivin kollektiivisen ja symbolisen jirjestelmén, kulttuurin, sithen
liittyvine tietoineen ja taitoineen, samalla kun vaikutamme itse niihin ihmisiin ja sithen kult-
tuuriin, joiden kanssa olemme tekemisissd. (Sarré 2011: 190-191; Hoel 2012: 17-18).

Longin mukaan (1983) oppijoiden vélinen vuorovaikutus on tehokkainta. Oppijoiden
vilisessd vuorovaikutuksessa kokeneempi oppija voi mukauttaa tuottamaansa syotostd alem-
man taitotason mukaiseksi: kun toinen osapuolista kohtaa ongelmia ymmartdmisessd, ko-
keneempi voi muokata ja helpottaa tuotostaan, varmistaa ndin ymmaértdmisen ja rakentaa vuo-
rovaikutusta, joka kasvattaa myds heikommin kieltd osaavan kielitaitoa. Helpotusten ja muun
syotoksen mukauttamisen my6td vuorovaikutuksen osapuolten vilille syntyy merkitysneuvot-
telua, jonka etuna on vuorottelu merkityksen ja muodon vililld; siind missd osanottajat neu-
vottelevat merkityksestd, he kiinnittdvat usein samalla huomiota muotoon. (Sarré 2011: 190-
191.)

Merkitysneuvottelu rakentuu neljdn vaiheen kautta: (1) neuvottelun tarpeen synnyttda
esim. kieliopillinen tai syntaksiin liittyva laukaisija, jolloin (2) keskustelun osapuoli osoittaa
neuvottelutarpeen kysymadlld siihen liittyvid tdsmentdvid kysymyksid (esim. Mitd tamd tar-
koittaa?), tarkistamalla, onko ymmairtinyt oikein (esim. Tarkoititko sitd, ettd...?) tai ilmaise-
malla ymmaértamisen vaikeuden (esim. En ymmdrrd, mitd tarkoitat). Ymmartdmisen vaikeu-
den osoitukseen (3) reagoidaan joko toistamalla ilmausta itse, muotoilemalla asia toisin sa-
noin vuorovaikutuksessa tai liittdmalld muoto johonkin asia- tai lauseyhteyteen. Reagoiminen
voi olla myds kysymyksiin vastaamista (kylld, ei), virheellisten muotojen korjaamista ja toi-
sen osapuolen ymmaértdmisen varmistamista. Saatuun reaktioon voidaan vield (4) vastata, mil-
13 osoitetaan merkitysneuvottelun pédttyvin ja kdynnissé olleen keskustelun jatkuvan. Merki-
tysneuvottelu voi syntyd my0s negatiivisen palautteen vilittimand: merkitysneuvottelun lau-
kaisijana eli kdynnistdjdnd voi toimia esimerkiksi suora korjaaminen, pyynto korjata sanottua
tai oikean muodon sanominen virheellisen perdén (oikean muodon tuottajana toinen osapuoli
tai puhuja itse). (Sarré 2011: 191-192, 198-199.)

Merkitysneuvottelu tietokonevilitteisessd oppimisessa. Sarrén (2011: 193-194) tut-
kimuksessa arvioitiin syntyykd tietokonevilitteistd merkitysneuvottelua eriaikaisessa kirjalli-
sessa viestinndssd (esim. keskustelufoorumi, sédhkoposti), reaaliaikaisessa tekstipohjaisessa
keskustelussa (chat) tai reaaliaikaisessa puhutussa keskustelussa (videokonferenssi), millaisia
neuvottelutyyppeji eri vilineissd syntyy ja miten eri tehtavétyypit vaikuttavat merkitysneu-

votteluihin. Sarrén tutkittavien, englantia toisena kielendén opiskelevien ryhmaéssé oli oppijoi-
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ta luetun ymmartdmisen taitotasoilta A, B ja C (Eurooppalainen viitekehys). Oppijat jaettiin
taitotason mukaan heterogeenisiin ryhmiin. Talld pyrittiin varmistamaan jokaisessa ryhméssa
mahdollisimman tehokas vertais-scaffolding. Ryhmien jésenten tekemit tydskentelyn aikaiset
tehtévit olivat vaihtelevasti yksilo- tai ryhmétehtivid, joskin lopputuotos oli kaikilla ryhmilla
yksilokirjoitustehtdvd. Tehtdvidt olivat merkityskeskeisid ja tehtdvissd kidytettiin vaihdellen
selkeiden, yksittdisten vastausten ongelmanratkaisuja tai tehtévid, joissa saattoi olla useita oi-
keita vastauksia. Ty0Ostettdaviksi oppijat saivat viisi oikean eldmén teemaa: opiskelu ja tydeld-
mé biologisissa tieteissd, biologian laboratorion turvallisuus, sydvén genetiikka, fytoremedi-
aatio (erds biopuhdistustapa) ja geenimanipuloitu ruoka. Tydskentelyyn kuului suullisia ja
kirjallisia vilitehtdvid ja ryhmatydskentelyd. Lopputuotoksina oppijat tuottivat autenttisia ma-
teriaalia, kuten esitteitd, postereita, oppimateriaaleja ja oppaita. Sarrén tutkimuksessa tietoko-
nevilitteistd merkitysneuvottelua syntyi kaikissa kolmessa edelld kuvatussa vuorovaikutusti-
lanteessa, kun tehtivit ovat merkityskeskeisié.

Merkitysneuvottelu reaaliaikaisessa (ns. synkronoidussa, ‘synchonised’) tekstipohjaises-
sa chatissa tukee kielenoppimista (ks. mm. Sarré 2011, Shekary & Tahririan 2006 ja Smith
2003). Smithin tutkimuksessa (2003: 53) opiskelijat kayttivdt kolmanneksen kaikista chatin
puheenvuoroista merkitysneuvotteluun. Samanlaisen havainnon tekevét Shekary ja Tahririan
(2006: 557). Heiddn tutkimuksessaan oppijat kivivét online chatissa suhteessa enemmin opit-
tavaan kieleen liittyvid minidialogeja" kuin offline-tilanteissa. Liséksi reaaliaikaisen chatin
on todettu lisddvit osallistujien tasavertaisuutta ja oppijan tuottaman tekstin midraa ja komp-
leksisuutta sekd vahentdvén jénnittyneisyyttd (emt. 2006: 558). Smithin tutkimuksessa oppijat
tyoskentelivit leksikaalisten, eli sanastoon liittyvien, ongelmien direlld, ja Sarrén tutkimuk-
sessa merkityskeskeisten ongelmien kanssa. Shekary & Tahririanin tutkimuksessa merkitys-
neuvotteluja ei oltu rajattu tietyntyyppisten ongelmien késittelemiseen. Oppijat saivat tehté-
vikseen mm. ongelmanratkaisutehtévii tai vapaita keskustelutehtivid, joita he tekivit yhdessa
chatissa. Shekary & Tahririan (2006: 557) huomauttavat, etti siind missd chat mahdollistaa
merkitysneuvottelut oppijoiden vililld, mahdollistaa se lisdksi yhden nykyajan tarkedén medi-
aan liittyvien viestintétaitojen oppimisen. Reaaliaikaisessa chatissa kielenkayttdjd on yhti ai-
kaa lukija ja kirjoittaja. Tuotettu kieli ei ole perinteisessd mielessd ajateltua puhekieltd, muttei
myoOskddn samalla tavoin sdddeltyi kirjoitettua kieltd kuin vaikkapa kirjoitelmassa tai muussa

harkitussa yhtendisessi tekstituotoksessa.

" Language-related episodes (LRE:t) tarkoittavat kieleen liittyvéd minidialogia, jossa oppijat puhuvat kielestd tai
kyseenalaistavat (eksplisiittisesti tai implisiittisesti) oman tai vertaisensa kielenkdyttod (Shekary & Tahririan
2006: 560).
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Nettilukio S23-kurssilla tekstimuotoisen reaaliaikaisen chatin mahdollisuuksia tarjotaan
suhteellisen vdhan. Muikku 2 -oppimisympadristossd ei ole sisddnrakennettua kurssikohtaista
chat-tilaa, jossa opiskelijat voisivat reaaliaikaisesti keskustella keskenddn. Aikataulutetuissa
Abode Connect Pro (ACP) -vilitteisissd tapaamisissa opiskelijat usein keskustelevat toistensa
kanssa vain chatin vilitykselld. Vaikka ACP-ohjelma mahdollistaakin keskustelemisen myds
videovilitteisesti, pitdytyvit opiskelijat usein chat-keskustelussa. Opiskelijat eivit kuitenkaan
kiyta ACP:td oma-aloitteeseen keskindiseen viestintddn. Kahdenvilisid, oma-aloitteisia chat-
keskusteluja on mahdollista kidydéd esim. Facebookissa tai Skypessé ja ryhmaétydskentelytilan-
teissa esim. Googlen dokumenttien tai Tieken muistion omassa chatissa.

Jos opettajalla on pédsy kdytyihin chateihin tai hin voi olla niissd mukana, hin piisee
seuraamaan niitd ongelmia, joiden ympérille merkitysneuvottelut kunkin oppijan kohdalla ra-
kentuvat. Opettaja ei tietenkddn voi reagoida ja antaa palautetta jokaisesta oppijan aloittamas-
ta merkitysneuvottelusta, mutta hdn voi poimia oppijoiden kdymistd merkitysneuvotteluista
niitd keskeisid ongelmia, joita oppijat pyrkivit ratkomaan, ja kohdentaa omaa palautteenanto-
aan ja ohjaustaan ndihin. Opettajalla on chateja seuratessaan ja niihin osallistuessaan mahdol-
lisuus myos itse kdynnistid uusia merkitysneuvotteluja (itsensé ja oppijan tai oppijan ja tdimén
vertaisten vililld) tai osallistua oppijoiden kdynnistimiin neuvotteluun ja auttaa oppijoita tata
kautta. Jalkimmaisessd vaihtoehdossa on kuitenkin tirkedd muistaa tapa, jolla opettaja alka-
neeseen merkitysneuvotteluun osallistuu: eksplisiittinen ja yksiselitteisten oikeiden muotojen
ja merkitysten tarjoaminen saattaa lopettaa keskustelun ja passivoida oppijoita. Oppijoita ak-
tivol enemmaén, jos opettaja, vertainen tai oppija itse antaa epdsuoraa palautetta esittimalla
ohjaavia kysymyksid tai tarjoamalla l4hteitd, joiden avulla ongelmaa voi alkaa ratkoa tai ju-
miutuneesta tilanteesta pddstd eteenpdin. Samoin opettaja voi osoittaa tukea tai tdydennyseh-
dotuksia neuvotteluun osallistuvien itse tarjoamille ratkaisuehdotuksille.

Milloin reaaliaikaisessa tekstipohjaisessa chatissa kdydystd merkitysneuvottelusta on
hyotyd oppimiselle? Shekaryn ja Tahririanin (2006: 570-571) tutkimuksessa keskeiseksi nousi
se, ettd oppija toistaa merkitysneuvottelussa tai timén jilkeen ne oikeat muodot, joihin kes-
kustelussa on pdadytty. Oppijoita tulee lisdksi kannustaa sekd viivéstettyihin ettd vilittdmiin
vastauksiin. Oppija toki hyotyy vilittomaéstd vastauksesta, mutta joskus viivéstetty vastaus on
tasméllisempi ja selkedmpi sekd ongelman kannalta keskeisempi. Oppijat eivit toimineet
Shekaryn ja Tahririanin tutkimuksen keskusteluissa ekspertti-noviisi-kaavalla, vaan pikem-
min scaffoldingin (= opettajan tarjoaman tuen vihentdmisestd sitd mukaa, kun oppija kykenee

ottamaan itse vastuuta oppimisestaan, ks. tarkemmin seuraava alaluku 3.2.2.) periaatteiden
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mukaan. He vaihtelivat luontevasti ekspertin ja noviisin rooleja ja kohdatessaan ongelman,
johon kummallakaan ei ollut suoraan ratkaisua, yhdistivét he kyseiselld hetkelld kidytossddn
olevat kieliresurssit ratkaisun 10ytdmiseksi. Myds Lehtosen (2006) tutkimuksessa vertaistuki
on verkossa korostunut, koska normaaliluokkaopetuksessa ominainen kasvokkaisvuorovaiku-
tus puuttuu ja opettajan ohjausmahdollisuudet ovat erilaiset kuin jatkuvassa luokkaopetukses-
sa.

Satunnainen huomion siirtiminen merkityksesti muotoon. S23-kurssimateriaali on
rakenteeltaan sellainen, ettd itsendisesti opiskeltuna muotoon keskitytdén ennalta maaritysti.
Myds silloin kun tehtdvdn painopisteend on merkitys, voidaan kiytettdvisti materiaaleista
nostaa tiettyjd muotoon liittyvid seikkoja, kuten haluttu kieliopillinen tai sanastollinen piirre.
Oppijoiden keskindisessd ja opettajan ja oppijan/-iden vélisessd vuorovaikutuksessa on kui-
tenkin mahdollista kiinnittdd oppijan huomio muotoon myds silloin, kun sitd ei ennalta ole
suunniteltu. Huomion vieminen merkityksestd muotoon voi tapahtua oppijan itsensé osoitta-
mana tai vertaisen tai opettajan huomauttamana. Kurssin keskustelualueella sekd ryhmékurs-
sien ACP- ja foorumikeskusteluissa opettaja voi nostaa tiettyjd, kunkin tilanteen kannalta
olennaisia muotoon liittyvid seikkoja oppijoiden puhunnoista ja teksteistd. Suunnitellun muo-
toon keskittymisen (esim. oppija tuottaa aktiivisesti tiettyd muotoa tai opettaja tarjoaa korjaa-
vaa palautetta tiettyyn muotoon keskittyvistd oppijan tuotoksista) etuna on se, ettd silld voi-
daan kattaa syvillisesti joku tietty kielioppiasia. Satunnainen huomion siirtiminen muotoon
mahdollistaa puolestaan hyvin erilaisten morfeemi-, sana- tai lausetason muotoelementtien
kisittelemisen — myds sellaisten, joita ei suoraan kurssin opetussuunnitelmassa velvoiteta tai

tehtévissd kayda 1dpi. (Loewen 2005: 361-364.)

3.2.2 Scaffolding ja lihikehityksen vyohyke

Lihikehityksen vyohykkeelld Vygotsky (ks. esim. 1978) tarkoittaa oppijan aktuaalisen eli
toiminnanaikaisen ja potentiaalin eli mahdollisen tuettuna saavutettavan osaamisen vilistd
tilaa, jossa oppijan vertaiset tai muut toimijat auttavat hintd tavoittelemaan sellaista o-
saamista, mihin hin ei vield yksin kykenisi. Kokeneemman ohjatessa oppijan toimintaa ulkoi-
sesti, oppija pddtyy harjoittelemaan sellaista, mitd hin ei vield osaa riittdvédn hyvin. Harjoitte-
lun kautta tdllaisesta ulkoisesti ohjatusta tulee hiljalleen oppijan sisdisesti ohjaamaa toimintaa,
eli kehityksen katsotaan kulkevan sosiaalisesta yksilolliseen. Myds itseohjautuvuus saavute-

taan ohjauksessa. Kyseesséd on siis sellaiset tiedot ja taidot, jotka eivédt ole vield kehittyneet,
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mutta joissa toinen osaavampi osapuoli auttaa yksilod kehittyméén. Ilman osaavamman tukea
kehitys voisi jddda puutteelliseksi tai hidastua. (Vygotsky 1978: 86-87; Suni 2008: 116-117,
123.)

Scaffolding liittyy ldheisesti Vygotskyn ldhikehityksen vyohykkeen kisitteeseen. Siind
on kyse mm. opettajan tai vertaisen tarjoaman tuen vdhentdmisestd sitd mukaa, kun oppija
kykenee ottamaan itse vastuuta oppimisestaan. Oppijaa autetaan siis keskittyméédn tuettuna
sellaiseen taitoon, joka ilman tukea olisi hidnen ulottumattomissaan. Tuen méaarié rajoitetaan
oppijan kehityksen mukaan. (Suni 2008: 117; Bruner 1978: 19.) Suni (2008) kuvaa Woodin
ym. (1976: 98) erittelemét kuusi scaffoldingin osa-aluetta: “oppijan huomion suuntaaminen
tehtdvidn, tehtdvdn vaatimusten yksinkertaistaminen tai rajoittaminen, motivaation ylldpito ja
eteneminen tehtdvédn tavoitetta kohti, oppijan huomion kiinnittdminen tehtdvin keskeisiin
piirteisiin, oppijan turhautumisen lievittdiminen sekd suositeltavien toimintamallien antami-

nen” (Suni 2008: 118).

3.3 Ekologinen ja funktionaalinen nikokulma kielenoppimiseen

Edellisissd luvuissa tarkastelimme yksilon oppimista ja timédn suhdetta ympiristoon (kogni-
titviskonstruktivistinen nidkokulma) ja yksildiden viélistd sosiaalista toimintaa (sosiokulttuuri-
nen nékokulma). Ekologisessa teoriassa niitd kahta ndkdkulmaa ei voida pitdd toistensa pois-
sulkevina: kielen oppiminen on kokonaisvaltaista, yhté aikaa yksilollisté ja sosiaalista. Yksilo
ndhdédan aktiivisena toimijana, joka tuo sosiaalisiin tilanteisiin mukanaan aiemmat kokemuk-
sensa ja tietonsa. Sosiaalista toimintaa tarkastellessa puolestaan yhdistyvit sekd sosiokulttuu-
rinen viitekehys ettd bakhtinilainen dialogisuus (Suni 2008: 27). Skinnari (2012: 14-15) kuvaa
ekologiaa yksilon ja ympériston toiminnasta muodostuvana systeemind, jonka kaikki tekijét

ovat suhteessa toisiinsa.

Yhteisoa tarkastelemalla pdéstdédn kisiksi yksildiden toiminnan mahdollisuuksiin ja rajoituksiin
ympéristossddn, ja yksildiden erilaisten kokemusten kautta voidaan puolestaan ymmértda yh-
teisdjen toimintaa moniulotteisesti. (Skinnari 2012: 15.)
Samalla tavoin kielenoppijan identiteetti, oppijan toimijuus ja affordanssit eli tarjoumat ovat
dynaamisessa suhteessa yksilon ja ympdriston vélilld. (ks. mm. Fadjukov 2009 & Skinnari
2012: 20.)
Ekologinen viitekehys luo palautteenannon tarkastelulle haasteita juuri siksi, ettd siind

oppimisen ja sen suhteet ympéristdon ndhddin hyvin kokonaisvaltaisena ja moniséikeisini.
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Tarkastelussa huomioidaan niin yksilon suhde toisiin yksiloihin, yksiléiden suhde fyysiseen ja
virtuaaliseen ympdristoonsd kuin paikallisten toimintaympdristdjen suhde historiallis-
sosiaaliseen taustaan. Mitdén osasysteemid ei voi irrottaa ekologisesta systeemistéd ilman, ettd
menettdisimme arvokasta tietoa oppimisen perusluonteesta dynaamisessa suhteiden kentdssa.
Kielenoppiminen tapahtuu aina vuorovaikutuksessa, joka on kaksisuuntaista eli dialogista:
sosiokulttuuriset ja dialogispohjaiset oppimisen ainekset sulautuvat yhteen. (Skinnari 2012:
18-20.)

Siind missa koulun tulisi olla paikka, jossa nyky-yhteiskunnassa ja tulevaisuudessa vaa-
dittavia osaamisia tulisi voida aktiivisesti harjoitella ja kehittdd, ei koulua saa ndhdad ympéris-
tostddn irrallisena poterona. Sosiaalistuminen kieleen, tekstikdytdnteisiin ja kielenkdyton ta-
poihin, kuten yhteiskunnan vaatimiin osaamisiin, tapahtuu suurilta osin muualla kuin koulus-
sa tai ainakin aina suhteessa muuhun kuin kouluun. Luokkahuone tai virtuaalinen oppi-
misympdristd eivit voi irrottautua siitd maailmasta, jonka tarpeista myds oppimisen tarpeet
syntyvit ja edelleen muuttuvat. (Luukka ym. 2008: 20-23; Rubin 2014:54-55.) Tietoa ja kieltd
el voi tdnd pdivdnd ymmartdd samalla tavoin kuin vaikkapa silloin, kun suomalaista peruskou-
lua alettiin rakentaa, tai edes kuin silloin, kun nykyisid voimassa olevia opetussuunnitelmia
kirjoitettiin.

Funktionaalinen kieli- ja kielenoppimiskisityksen péédperiaate onkin, ettd opetus ja op-
piminen eivit ole rakenne- vaan kayttdldhtoisid. Funktionalismissa muotoihin ja rakenteisiin
tutustutaan siind vaiheessa, kun jokin kielenpiirre on alustavasti ilmaantunut oppijoiden kayt-
tokieleen tai kun he pyrkivit toistuvasti ilmaisemaan jotain, johon heilld ei ole vilineitd. Koh-
ti spontaania oppimista kuljetaan, kun funktionaalisuuteen yhdistetddn dialogisuuden ja so-
siokulttuurisuuden nékdkulmia. Huomio suuntautuu juuri kieliympéristoon ja sielld tapahtu-
vaan oppijan toimintaan. Kieltd opetetaan todellisen kdyton kautta. (Suni 2008: 205-206.)

Jotta opettaja voi suunnata oppijan huomion vaikkapa tdmén koulun ulkopuolisen eli-
mén affordansseihin tai juuri omiin kielitaidon haasteisiin, tulee opettajan jossain méérin tun-
tea oppija. Itsendiselld verkkokurssilla opettaja kuitenkin kohtaa usein oppijoita, joiden kans-
sa hin on vain vihéin tekemisissid. Oppijan taustoihin tutustumista voidaan yrittdd paikata tu-
tustumalla hénen kirjoittamaansa oppimispéivikirjaan (niiltd osin kuin aikuisoppija itsestdén
haluaa kertoa) ja laatimalla tehtdvénantoja, joissa oppija pidsee kertomaan itsestddn, taustois-
taan ja kielenkdyton tarpeistaan. On kuitenkin tdrkedd muistaa, ettd oppijan kielen kokonais-
taitotasoa ei voi arvioida yksittdisten tehtdvien valossa. Tulee muistaa, ettd eri taidot kehitty-

vit eri aikaan — sekd silloin kun verrataan eri oppijoita toisiinsa ettd silloin, kun arvioidaan
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yksittdisen oppijan erilaisia suoritteita. Heikko kirjallinen ilmaisu ei automaattisesti tarkoita
heikkoja vuorovaikutustaitoja eikd vaikkapa oppijan sujuvasti tuotettu puhe tdmin kykya
ymmaértdd muiden puhumaa suomea. Samoin on muistettava, ettd kielen kdyttdminen yhdessa
tilanteessa ei tarkoita selviytymistd toisenlaisessa kielenkdyttitilanteessa. (Aalto ym. 1997:

541.)

3.4 Emootiot ja metakognitio

Oppimisen ohjauksessa ja palautteenannossa on tdrked antaa oppijalle tilaa puhua myds op-
pimisen ja siitd saadun palautteen herdttamisté tunteista, jolloin on mahdollista pdastd kiinni
sia voivat olla mm. kouluoppimiseen liittyvit automatisoituneet attribuointitavat'*. Thminen
tulkitsee asioita luontaisesti uhkaavina tai turvallisina. Palaute voi oppijan huomaamatta he-
rittdd defensiivisen reaktion ja saada timén attribuoimaan omaa onnistumistaan tai epdonnis-
tumistaan oppimiselle epdedullisesti, joskin omalle psyykkiselle tasapainolleen edullisesti.
Oppijan omat syyselitykset onnistumiselle tai epdonnistumiselle eivit vilttdmatta ole linjassa
opettajien vastaavien kanssa. Oppijaa itseddn tukeva attribuointi voi heijastua negatiivisesti
palautteen hyddyntdmiseen ja titd seuraaviin opintoihin mm. sitoutumisen ja oppimismotivaa-
tion kautta. (Kangas 2002: 80; Malcom 2011: 197.)

Metakognitiolla tarkoitetaan yksilon kykyd tunnistaa, miten hén hallitsee ja ymmaértda
asioita, ja sitd, kuinka hyvin hin kykenee ennustamaan omaa suoritustaan. Metakognitiivisia
taitoja korostavassa opetuksessa painotetaan asioiden jirkiperdisti selittimistd, oppijan itsear-
viointia ja tehtyjen valintojen analysoimista (esim. mikd toimi ja mikd kaipaa parannusta).
Téllaiset kdytdnnot ndyttdvit vahvistavan my0ds opittujen asioiden siirtdmistd uusiin yhteyk-
siin ja tilanteisiin. (NCR 2004: 25-26.)

Vaikka késittelemmekin tdssd metakognitiota yksilon ndkokulmasta erdénlaisena si-
sdisend dialogina, tulee muistaa, ettd se, kuten monet muutkin yksilon siséiset psyykkiset toi-
minnot ja ajattelun strategiat, heijastelee kulttuurisidonnaisia normeja. Néitd strategioita ovat
mm. kyky ennustaa tuloksia, selittdd asioita itselle, havaita ymmaérryksen puutteita ja kiyttaa

aikaa oikeassa suhteessa. Niiden oppiminen tapahtuu yhtd aikaa ainesidonnaisten tietojen ja

' Attribuoinnilla tarkoitetaan yksilon tuottamia, usein arkikisityksiin perustuvia syy-selityksii erilaisille asioille
ja tapahtumille, esim. epdonnistumisen voi attribuoida tottumuksesta aina yksilon sisdisisistd syistd johtuvaksi ja
pysyvéksi, kuten virheellinen késitys “olen tyhmi, enkd voi oppiakaan mitéén, siksi epdonnistun aina”. (Hiltuj-
nen & Suni 2014: 25-26.)
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taitojen oppimisen kanssa. Opettaja voi antaa malleja erilaisista strategioista, joita oppijat sit-
ten testaavat, joista he keskustelevat ja joita he arvioivat. Lopulta oppijan tulisi pystyd kan-
nustamaan itseddn ja arvioimaan omaa psyykkistd toimintaansa ilman opettajan apua (vrt. 14-

hikehityksen vydhyke, jota kasittelemme luvussa 3.2.2). (NCR 2004: 32.)
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4. OHJAUS JA PALAUTTEENANTO S23-
VERKKOKURSSILLA

4.1 Mita arvioidaan ja misti palautetta annetaan?

Kielen eri osa-alueiden ja taitojen eriaikaiseen kehittymiseen liittyy voimakkaasti pyrkimys
sithen, ettd oppimista suunnataan oppijankielessd ilmeneviin ilmaisutarpeisiin ja sellaisiin
viestintdtilanteisiin ja tekstilajeihin, joissa oppija itse kokee kohdanneensa haasteita. Ndin op-
pimisprosessi niveltyy spontaaniin oppimiseen. (Aalto ym. 2008: 20.) Oppijan kielitajun ke-
hittiminen vaatii henkil6kohtaistamista niveltimalld oppimisprosessi spontaaniin oppimiseen
ja huomioimalla oppijan persoonallisuuden ja identiteetin vaikutus oppimiseen ja oppijan ke-
hittyminen oppimisprosessin aikana. Kielitajulla tarkoitetaan tietoisuutta kielen rakenteellisis-
ta ja merkitykseen liittyvistd seikoista, kuten kykyé havainnoida kielen piirteitd ja kielenkay-
ton ominaisuuksia. Kielitaju kehittyy sosiaalisessa toiminnassa, joten suomenkielisessd ympé-
ristossd eldvalld ja kieltd kdyttdvadlla maahanmuuttajaoppijalla onkin usein paljon kielitajua,
vaikka oppijan tuotoksissa olisikin paljon morfosyntaktista horjuntaa. Oppijan kielitajun ke-
hittiminen ei onnistu pelkéstién kielioppimuotoja toistamalla, vaikkapa aukko- ja muunnos-
tehtévissd, ja ndihin liittyvélld suoralla korjaavalla palautteella, vaan muotoja tulisi aktiivisesti
havainnoida ja analysoida osana kontekstia (oppijan omia tai opettajan ehdottamia tekstejd).
Autenttisuus ja kokemus liittyvitkin vahvasti yhteen: aidoissa viestintétilanteissa oppija saa
kokemusta opittavasta kielestd sekd mahdollisuuden testata havaintojaan ja oppimistaan. Toi-
sen kielen oppimisympiristd tarjoaa tdmén luonnostaan; opettajan tehtdvaksi jad kiinnittda
oppijan huomio kieleen niissd autenttisissa oppimisympéristdissd. (Aalto ym. 2008: 20-21;
Kaikkonen 2000: 54-55.) Itsendisilld kursseilla affordanssien huomioimiseen ohjaaminen on
haasteellisempaa, erityisesti silloin, kun oppija ei pyyda kurssin aikana vilipalautetta tuotok-
sistaan. Oppimispdivékirjan perusteella ja oppiessaan tuntemaan oppijan tekstimaailmaa, voi
opettaja myds loppupalautteessa ohjata oppijaa havainnoimaan opiskeltavia kielen piirteitd ja
kielen erilaisia kédyttdtapoja oman eldmén tekstien parissa.

Opettajan antama palaute liittyy nettilukion kurssilla nykyisellddn pddasiassa summatii-
viseen eli lopputuotoksesta annettavaan palautteeseen. Formatiivinen arviointi korostuu
enemmain ryhmékursseilla ja ilmiGpohjaisessa oppimisessa, mutta sitd olisi mahdollista lisdta

myos itsendisilld kursseilla. Formatiivisella arvioinnilla tarkoitetaan oppimisprosessia kehit-
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tdvin palautteen antamista oppimisprosessin aikana. Se ei siis viittaa ainoastaan lopputuotok-
sen arviointiin. Lopputuotoskin on toki osa oppimisprosessia, mutta senkin olisi hyvé olla osa
oppimisen jatkumoa — jotain, mitd oppijan aktiivisesti tydstdd edelleen loppuarvioinnin ja -
palautteen saatuaan. Riittdvén tihedn palautteen avulla oppijan ajattelua voi tehdd nékyvéksi
heille itselleen, heiddn vertaisilleen ja opettajalle, jolloin kyse ei ole pelkdstd faktojen toista-
misesta ja irrallisten taitojen osaamisen osoittamisesta. Formatiiviseen arviointiin liittyvissa
palautteella oppijalle tarjotaan mahdollisuus tarkastaa ja kehittdd omaa ajatteluaan sekd ndhda
oma edistymisensd oppimisprosessin aikana. (NCR 2004: 33, 39; Aalto ym. 2008: 15.) Pa-
lautteessa tulisikin pyrkid prosessiin, jossa yhdistyvit eteenpdin katsova formatiivinen arvi-
ointi (palaute opittavalle) ja taaksepdin katsova summatiivinen arviointi (palaute opitusta),
kuten kuviossa 6 alla. Itsearviointi ja opettajan palaute ohjaavat oppimista; mukana oppimis-
prosessissa on sekd formatiivista eli prosessinaikaista eteenpdin suuntaavaa palautetta ettd

summatiivista eli taaksepdin katsovaa, valmiista tuotoksesta annettavaa palautetta.
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Kuvio 7. Oppimisprosessi ja palaute.

S23-kurssilla oppija tarkastelee ja tutkii erilaisia tekstejd ja tuottaa nditéd itse: monime-
diaisia verkkotekstejd, sarjakuvaa, valokuvaa, kirjoitettuja ja puhuttuja tekstejd jne. Kurssilla
opettaja antaa palautetta opiskelijan oppimispéivikirjasta (tydskenteleminen kurssilla, kurs-
siin liittyvét pohdinnat, reflektio), rakenteita testaavista tehtdvisté, puhumisesta ja oppijan kir-
joitelmista. Palaute kohdistuu kielen ymmarrettdvyyteen, oppijan tuotosten sidosteisuuteen,
tekstien tekstiméisyyteen ja puheen sujuvuuteen'’, sisallon kattavuuteen ja sopivuuteen (teh-

tavddn ndhden), tilanteeseen sopivaan kielenkdyttoon ja tekstilajin sopivuuteen, sanaston ja

' Kurssilla oppija tekee puhetehtivid nauhoittamalla valmiita puheita opettajan kuunneltavaksi seki tekemilld
keskustelutehtévin opettajan kanssa verkkoneuvotteluvilineen tai puhelimen viélitykselld.
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rakenteiden hallintaan, aloitteellisuuteen ja reagointiin keskusteluissa, ddntdmiseen seké kie-
len idiomaattisuuteen. Palautteen pyrkimys on kehittdd oppijan kielitaitoa kielen eri osa-
alueilla oppijaa aktivoiden ja itseohjautuvuuteen kannustaen. Samaan aikaan palaute vaikuttaa
oppijan oppimismotivaatioon, oppimisen virittdmiin tunteisiin ja oppijan identiteettiin oppija-

na ja kielenkidyttdjana. (Aalto 2007: 51-52.)

4.1.1. Oppimaan oppiminen, metakognitio ja osaamiset

Oppimaan oppimisen taitoja kehittdessd opettaja voi palautetta antaessaan ohjata oppijaa itse
huomaamaan asioita, joissa hidn on hyvi ja niitd joissa hdn vield kaipaa treenausta. Opettaja
voi palautteessaan ohjata oppijan erityyppisten tekstien déreen ja erilaisiin vuorovaikutustilan-
teisiin, joissa tdmd myds kurssin jilkeen voi kehittdd niitd kielitaidon puutteita, joita kurssin
aikana havaittu. Liséksi palautteessa voidaan auttaa oppijaa tiedostamaan ja kokeilemaan eri-
laisia oppimisen menetelmid: millaisia erilaisia tapoja on oppia uutta sanastoa, kehittdd omaa
kirjoittamistaan tai vaikkapa kehittyd puhujana ja argumentoijana?

Mitd vaihteleviin oppimismenetelmiin tulee, ei metakognitiivisia taitoja ja oppimaan
oppimista tulisi ainakaan yksinomaan ldhestyd opetusmaailmassa tuttujen oppimistyyliluokit-
telujen kautta. Erilaisiin oppimistyyleihin nojaavan opetuksen tehokkuudesta ei ole olemassa
riittdvasti tutkimustietoa oppimispsykologian valossa. Erilaiset aiheen tiimoilta tehdyt tutki-
mukset ovat olleet yhtddltd metodologisesti horjuvia ja epatdsmaéllisid, toisaalta tuloksiltaan
ristiriitaisia (yhden mukaan oppija ohjataan toimimaan hénelle otollisen oppimistyylin mu-
kaan, toisessa taas neuvotaan vaihtelemaan eri tyylejd). (Pashier ym. 2008: 106-107, 116;
Valtonen 2010: 184-185.) Vaikka ihminen onkin taipuvainen toimimaan tietylld tavalla, ja
yksilolle tuttujen toimintatapojen toistaminen tuntuukin (ndenndisesti) helpolta, huomauttaa
Pashier ym. (2008: 116-117), ettd itselle mukavalta ja helpolta tuntuva tekeminen voi toki
ndyttdd oppimisprosessin aikana ja heti sen jilkeen testatessa johtavan testein mitattaviin op-
pimistuloksiin. Kuitenkin tutkimusten valossa sellainen toiminta (kuten erityyppisten ongel-
mien esittdminen ja harjoittelun hajauttaminen pitkélle aikavilille), joka lyhyen aikavilin tes-
taamisessa vaikuttaisi hidastavan oppimista, synnyttdd pidempikestoista oppimista ja tehostaa
opitun siirtovaikutusta. Tamén valossa opettajan on hyvd muistaa, ettd oppimistyyleihin no-
jaava ohjaaminen ja palaute voivat oppimisen sijaan keskittyd oppijan mukavuuden, ei itse
oppimisen tulosten kohentamiseen.

Oppimistyyleihin keskittymisen sijaan Valtonen (2011: 56-57) tarjoaa kolmea muuta
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tapaa, joista ensimmdistd jo edelldkin sivuttiin: (1) ajallinen hajauttaminen, (2) moniongel-
maisuus ja materiaalien sekoittaminen ja (3) opitun testaaminen. Opettajan on hyvd muistut-
taa opiskelijaa ohjauksessaan ja palautetta antaessaan, ettd oppiminen vaatii aina aikaa. Oiko-
teitd pitkékestoiseen ja siirtovaikutuksiseen oppimiseen ei ole oppimispsykologisissa tutki-
muksissa toistaiseksi 10ydetty. Moniongelmaisuus ja materiaalien sekoittaminen taas on ndhty
pitkédkestoisen ja siirtovaikutuksisen oppimisen kannalta tehokkaammaksi tavaksi oppia kuin
asioiden késitteleminen kimpuissa (sekoittaminen = abcbcbababe, kimputtaminen = aaaa
bbbb cccc). Téllaiseen kasittelyyn yhdistyy automaattisesti ajallinen hajauttaminen. Oppijaa
on hyvd muistuttaa, ettei lineaarisesti esitettyd materiaalia vélttimittd aina kannata opiskella
niin, ettei palaa oppimisprosessin aikana takaisin aiemmin lépikdytyyn ja opiskeltuun. (ks.
lisdd moniongelmaisuudesta ja materiaalien hajauttamisesta esim. Taylor & Rohrer 2010:
837-239)

Opitun testaamisen on todettu parantavan mieleenpainamista. Kielen opiskelussa pelkka
muistinvaraisen aineksen treenaaminen ei valttdmétti ole keskeisintd. Sanaston ja rakenteiden
muistiinpainamisen testit ovat kuitenkin tehokkaampia kuin pelkkd opiskeleminen ja uudel-
leenopiskeleminen ilman testausta. Huomattavaa toki on, ettei muistiinpainaminen itsessdin
vield kehitd kommunikatiivista kielitaitoa, mutta voi auttaa esim. lukio-opiskelijaa sanaston
laajentamisessa ja kielen tarkkuuden harjoittamisessa. Testien vaikutus muistiinpainamiseen
liittyy kuitenkin voimakkaasti testitilanteessa koettuun suorituspaineeseen. Mitd vihemmén
testitilanne aiheuttaa paineita oppijalle, sitd paremmin testitilanteen aikainen mieleenpalaut-
taminen vahvistaa opiskeltavien asioiden muistijilkid. Testien panosten tulee olla pienet ja
suorituspaineiden matalat, jotta testitilanteen mieleenpalauttaminen vahvistaa pitkdaikaista
muistijilked. Korkean panoksen ja suurten paineiden koetilanteet (perinteinen luokassa tehté-
vé kurssikoe, ylioppilaskoe tai arvosanan maarittdvd muu testi) eivét tutkimusten mukaan te-
hosta pitkdaikaisen muistijiljen syntyé yhtd tehokkaasti. (Hize & Rapp 2014: 597-598 & 603-
605.)

Kielten opettaja on tottunut arvioimaan kielen rakenteiden hallinnan lisdksi kielitaidon
vuorovaikutteista puolta. Eurooppalainen viitekehys (EVK 2014) ja opetussuunnitelmien pe-
rusteet auttavat opettajaa mairitteleméédn, mitd kielitaito osaamisten ndkokulmasta tarkoittaa
suomi toisena kielend -lukio-opinnoissa. Oppijan muut osaamiset eivit kuitenkaan kehity
vaikkapa S2-kursseista irrallaan. Kuten aiemmin kuvattiin, tullaan osaamisten kehittdmisti ja
ndin ollen my6s nédiden kehittymisen ohjaamista ja arviointia painottamaan nykyistd enem-

méin tulevassa perusopetuksen opetussuunnitelmissa. Néilld valmiuksin oppija tulee myos lu-
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kiokursseille, eikd osaamisten kehittyminen tietenkéén sielld lakkaa.

Kielitaito on my®0s taitoa varioida kielenkdyttod tilanteen mukaan, jolloin kieltd opitta-
essa opitaan hallitsemaan entistd laajempaa rekisterikirjoa. Tdlloin seké opettajan ettd oppijan
on tarked tunnistaa, mitd kaikkea pitdd osata tuottaa ja mitd puolestaan on tirkedd ymmértaa,
vaikkei itse osaisi sujuvasti vield tiettyjd muotoja tuottaakaan. Reseptiivisen ja produktiivisen
taidon erottaminen ei S2-opetuksessa perinteisesti ole ollut keskeistd, mutta opettajan on hyva
muistaa, ettd oppija oppii formaalien oppimistilanteiden ulkopuolella paljon mm. idiomaatti-
sia konstruktioita. Tdma saattaa tunnistaa kieliopillisesti monimutkaisempien konstruktioiden
merkityksid, vaikkei niitd virheettomasté vield osaisi tuottaakaan. Oppijan tuntiessaan opettaja
voi miettid, mitkd oppijan reseptiivisestd taidosta on ehké sopivan tuen avulla kiddnnettdvissa
produktiiviseksi osaamiseksi: miten opettaja ohjaa oppijan kiinnittimédin huomiota tiettyihin
ilmaisuihin ja 16ytdméén linkin niiden ja vaikkapa harjoiteltavan kieliopillisen muodon vilil-
le. (Aalto ym. 2008: 30.)

Opettaja voi siis palautteessa osoittaa oppijalle, milloin timd on ymmartianyt tekstista
oikein esim. tiettyjd idiomaattisia konstruktioita, vaikkei ehké osaisikaan itse niitd vield tuot-
taa. Kun huomio kiinnitetdén niihin ilmauksiin, saattaa oppija alkaa toistamaan niitd kon-
struktiolle sopivissa tilanteessa (vaikka tuotoksessa edelleen olisikin morfosyntaktista horjun-
taa). Kun rakenteet sidotaan teemallisiin kokonaisuuksiin, mahdollisuuksien mukaan oppijan
omiin kielenkdyton tilanteisiin ja niitd harjoitellaan eri kielitaidot osa-alueilla, voidaan ldhted
litkkeelle oppijan reseptiivisestd taidosta ja siirtyd kohti produktiivista. Opettaja ei anna ensin
sadntdd, jota oppija sitten yrittdd noudattaa sdéntod sitd kuitenkaan ymmartdmattd. Kielellinen
analyysi seuraa oppijan kdyttokokemusta ja omia havaintoja. (Aalto ym. 2008: 31.)

Tilanteenmukainen vaihtelu tulee S23-kurssin tehtdvissd ja materiaaleissa esiin erityi-
sesti oppijan tutustuessa erilaisiin teksteihin: blogikirjoituksen ja muun sosiaalisen median
kieli voi poiketa suurestikin padkirjoituksen kielestd. Opettaja voi osoittaa itselleen itsestddn
selviltd tuntuvan asian oppijalle vaikkapa kielen muodollisuusasteen vaihtelusta myos silloin,
kun tdmé tekee sen onnistuneesti jossain tehtdvissid. Hyvé keino auttaa oppijaa tiedostamaan
muodollisuuden vaihtelua on muistuttaa tdtd aiemmin tekemistddn tuotoksistaan, joiden kieli
poikkeaa arvioitavana olevasta (oppija vertaa omien tuotostensa kielen sanavalintoja yms. toi-
siinsa), tai pyytdmélld vertaamaan omaa arvioitavana olevaa tuotostaan johonkin aiemmin
kurssilla tutkittavana olleeseen materiaaliin. Kurssimateriaaleista 16ytyy niin suullisia (muo-
dollinen haastattelu ja epdmuodollinen haastattelu) kuin kirjallisiakin (sanomalehden paakir-

joitus ja pakinatyylinen artikkeli tai blogiteksti) vertailtavia materiaaleja.
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Kieleen melko suoraan liittyvien osaamisten ohessa opettaja voi kiinnittdd huomiota
muuhunkin osaamiseen. S23-kurssin teemat antavat mahdollisuuden kiinnittdd oppijan huo-
mio erityisesti mm. monilukutaitoon, ajattelun taitoihin, kulttuuriseen osaamiseen, vuorovai-
kutustaitoihin ja kestividén tulevaisuuteen. Oppimaan oppimisen taidoista opettaja saa viitteitd
oppijan oppimispdivékirjasta ja ajattelun taitoja valottaa erityisesti argumentaatiota ja ldhtei-
den kéyttamistd edellyttidvit tehtdvit, kuten oman mielipiteen ilmaiseminen ja vaikkapa suo-
malaisiin kirjailijoihin tutustuminen. Opettaja voi pyrkid esittiméddn oppijan tuotoksista mm.
seuraavia kysymyksid, jotka liittyvit my6s S23-kurssin tavoitteisiin ja joita on tiivistetty koko

laaja-alaisen osaamisen kuvauksista (OPH 2014: 14-19):

A) Ajattelun taidot ja oppimaan oppiminen

* Kisitteleekd oppija kisilla olevaa aihetta eri ndkdkulmista (my0s toisen ihmisen né-
kokulmasta) ja esitteleekd hén mielipiteensd rakentavasti ja argumentoiden?

* Analysoiko oppija késilld olevaa aihetta kriittisesti?

* Esittddko hin ongelmaan innovatiivisia ja luovia ratkaisuja?

* Onko tekstissd mukana eettisid pohdintoja ja mihin nima nojaavat?

B) Kulttuurinen osaaminen, vuorovaikutus ja ilmaisu
* Ilmaiseeko oppija itsedédn ja ndkemyksiddn arvostaen ja ihmisoikeuksia kunnioittaen?
C) Monilukutaito

* Kiyttadko oppija tekstissdén tekstin aiheeseen ja tyyliin sopivaa tiedonala- ja tilanne-
kohtaista kieltd?

* Osaako oppija tuottaa ja tulkita erilaisia tekstejd kirjoitetussa, puhutussa, painetussa,
audiovisuaalisessa ja digitaalisessa muodossa?

* Kykeneeko oppija kidyttimédn ja muokkaamaan erilaisista ldhteistd 10ytdmadnsa tietoa
ja hyddyntdmiin ja muokkaamansa sité erilaisissa ympéristoissd ja erilaisten vilinei-
den avulla?

D) Tydeldmataidot ja yrittdjyys
* Kisitteleekd oppija niitd yhteiskunnallisia ja taloudellisia rakenteita ja toimintatapoja,
jotka ovat aiheen kannalta olennaisia?
E) Osallistuminen, vaikuttaminen ja kestdvén tulevaisuuden rakentaminen
* Pohtiiko oppija erilaisia tulevaisuusvaihtoehtoja aiheeseen liittyen?
* Hahmottaako oppija tekstissddn, miten aihe liittyy itseen, ldhiympéristoon, yhteiskun-

taan ja luontoon, ja millaisia vaikutuksia oman mielipiteen mukaisella toiminnalla on?
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Osaamisten arvioiminen ei tarkoita sitd, ettd oppijan on hallittava kaikki osaamisalueet
kurssin aikana. Opettaja voi virittdd oppijan kysymdin nditd samoja kysymyksid itseltddn.
Osaamisia ei voi opettaa oikeita vastauksia antamalla, vaan oppijan on toimittava niiden kans-
sa itse aktiivisesti ja harjoittelemalla (vrt. villasukan neulomisen oppiminen pelkdstddn ohjetta
lukemalla mutta kertaakaan itse neulomista kokeilematta). Yksi opettajan ohjaavan palautteen
tehtévad onkin tehdd oppija tietoiseksi niistéd asioista, joissa hin voi kehittyd kielen rakenteiden
ja muotojen hallinnan lisdksi. Kielen rakenteisiin keskittyvad opetus muodostaa oppijalle mie-
lensisdistd mallia siité, ettd kielenoppimisessa tirkedd on ainoastaan hyvé rakenteiden hallinta.
Pelkkddn opetettavaan tieteenalaan keskittyminen taas mielenmallia siitd, ettei koulussa ta-
pahtuvaa kielenoppimista ole vélttamattd tarpeen linkittdd muuhun maailmaan ja muihin
osaamisiin. Mitd monipuolisemmin eri kielitaidon osa-alueista annetaan palautetta ja tydsken-
telyd linkitetdéin ympdrdivddn maailmaan, sen paremmin oppija oppii erittelemdin myds itse
omaa kielitaitoaan ja ndkemdin sen merkityksen my6s koulukontekstin ulkopuolella. (Aalto
2007: 37.)

Osaamisten arvioiminen onkin tirkedd yhdistdd myos oppijan omaan arvioon omasta
osaamisestaan ja sithen tavoitetasoon, johon oppija kullakin hetkelld pyrkii. Voi olla, etté lu-
kiossa opiskeleva haluaa keskittyd jollain kurssilla erityisesti sujuvaan lukemiseen, ryhmi-
tyoskentelytaitojen kehittimiseen tai vaikkapa suulliseen vuorovaikutukseen. Oppijaa tulee
auttaa oman osaamisensa arvioinnissa avaamalla riittdvan selvisti kirjatut tavoitelauseet myos
toiminnaksi: mitd tavoite tarkoittaa yksilon kdyttdytymisessd ja toiminnassa ja millaisin me-
netelmin sitd voisi kehittdd? Néin oppija ndkee myds ne mahdolliset tavoitteet, joita hin ei

kurssin aloittaessaan ole huomannut itse ajatella.

4.1.2. Puhumisen palaute

Oppijan puhumista ja keskustelutaitoa arvioitaessa opettaja voi kiinnittdd huomiota seuraaviin
seikkoihin (mm. Aalto ym. 2007: 240-241):
1.Kuinka helposti oppija tuottaa ymmarrettivaa puhetta?
* Millainen oppijan pihenopeus on ja pitddkd hidn paljon taukoja? Taukojen aikana
oppijalle jda aikaa suunnitellaan sanottavaansa ja etsid tarvittavia kiertoilmauksia
niiden tilalle, joita tilanteessa ei muista.

* Ovatko puheenvuorot jisenneltyji ja esitelldéinko asiat loogisessa jirjestyksessd?
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Adntimisen palautteeseen pitee myds ajatus siitd, ettd kaikki d4ntdmisen virheiti
ei ole tarpeen korjata; ymmartimisen kannalta keskeisiin d4ntdmisen virheisiin on

hyvé pysdhtyd keskustelun aikana tai puheen jilkeen.

2. Kuinka paljon oppija tuottaa itsendisesti puhetta ja kdyttdako hén tilanteeseen sopivan

pituisia puheenvuoroja?

Oppijaa rohkaistaan ilmaisemaan itseddn niukallakin kielitaidolla: kiertoilmaukset
ja rakenteeltaan heikotkin puhunnot voivat olla puhekumppanille ymmaérrettivia,
jotta keskustelu on mahdollista. Samalla voidaan harjoitella joitain tekstin sidon-
naisuuteen liittyvid seikkoja

Jos oppija kayttdd vain lyhyitd puheenvuoroja ja yksittéisid fraaseja, hdn voi pyy-
tdd hidastamaan keskustelunopeutta, jolloin hénelld on aikaa rakentaa pidempid
puhuntoja. Opettaja voi tukea apusanoin tai johdatellen (vrt. luku 3.2.2. Scaffol-
ding ja ldhikehityksen vyohyke).

3. Osaako oppija reagoida puhekumppanin puhuntoihin?

Oppijaa kannustetaan kuuntelemaan puhekumppania ja rohkaistaan kysymaéén sil-
loin, kun hén ei ymmaérrd, mitd toinen sanoo. Myods opettaja voi kysyé keskuste-
lussa (ns. vilitdon palaute), ymmarsikd oppija, mitd hén tarkoittaa, tai pyytda tis-
mennystd johonkin, mitd hén ei itse ymmartényt, jolloin hin saattaa itse kdynnis-
tad merkitysneuvottelun oppijan kanssa.

Palautteessa voi eritelld mm. sitd, kuinka paljon oppija kommentoi puhekumppa-
nin puhuntoja, osoittiko hdn nonverbaalisti kuuntelevansa ja ymmartivinsid. On
tarkedd muistaa, ettd puhekumppanilta kysyminen ei ole merkki osaamattomuu-

desta tai virheestd silloin, kun ei ymmaérra toisen puhetta tai haluaa tismennyksen.

4. Onko oppijalla riittivi sanasto tilanteesta selvidmiseen?

Lisdsanaston kartuttamiseksi opettajan on hyvé vinkata oppijaa aiheeseen sopivi-
en lisdldhteiden, puhuttujen ja kirjoitettujen dérelle niin tehtdvien aikana (palaute
tukee prosessin aikana) kuin loppuarvioinnin jdlkeenkin (oppiminen ei lopu kurs-
sin loppuun).

Tiedonkisittelyn ndkdkulmasta voi olla eduksi, ettd oppija kimputtaa uusia opis-
kelemiansa sanoja esim. merkityksen mukaan (sisdiset mallit, assosiaatio, ks. lisda

luku 3.1. Konsruktivismi).

5. Osaako oppija kdyttdd tilanteeseen sopivia rakenteita (esim. mielipiteen ilmaisemises-

sa vertailumuotoja)?
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Oppijalle voi palautteessa toistaa rakenteita, joita hin osasi kdyttdd sujuvasti ja
toisaalta niitd, ymmartdmisen kannalta keskeisiéd rakenteita, joissa oppijan puhun-
noissa oli horjuntaa. Kaikkia oppija tekemid virheitd ei ole tarpeen korjata tai
osoittaa keskustelun aikana tai sen jalkeen.

Joitain virheellisid puhuntoja voi ottaa ylds tekstimuodossa ja vinkata oppijalle,
mistd hdn 10ytéisi lisdtietoja muodon korjaamiseen; viivéstetyssd keskustelussa
tdllainen muotoon liittyvd merkitysneuvottelu voi keskeyttdd varsinaisen aitheen
késittelyn, johon puhujat palaavat, kun ongelma on ratkaistu ja merkitysneuvotte-

lu saatu pditokseen

4.1.3. Tekstin ymmiirtimisen ja tuottamisen palaute

Kurssilla harjoiteltavia rakenteita ja sanastoa treenataan erilaisissa kirjoittamistehtivisséd ja

tekstejd lukemalla. Tavoitteena on, ettd oppija ei vain oppisi rakennetta ulkoa, vaan osaisi

myo0s kayttdd tatd. Erityyppisten tekstien kanssa toimimalla pyritdin myds parantaa opitun

siirtovaikutusta.

Ymmartdmistd mittaavissa tehtdvissd oppijalle annetaan palautetta kurssilla opitun lu-

kemisen askeleiden ja EVK:n taitotasokuvauksen mukaan. Seuraavista tekijoistd opettaja voi

poimia palautteeseensa oppijaa aktivoivia elementtejd (mm. Aalto ym. 2007: 194; Hoel 2012:

247-253):

1.

Osaako oppija poimia tekstistd padkohdat ja kertoa niistd omin sanoin? Jos pédasioi-
den 16ytdminen on vaikeaa, on hyvé palata lukemisstrategiaan ja antaa oppijalle lisi-
linkkejd lukemisen harjoittelemiseen (miten 10ytdd ydinasiat, miten harjoitella omin
sanoin kirjoittamista, esim. Reading to learn -strategialla).

Osaako oppija muodostaa tekstin eri kohdista 16ytyvistd tiedoista kokonaiskuvan?
Jos tdiméd on haastavaa, oppijaa voi ohjata kdyttdimaan miellekarttoja tietojen kerda-
misen tukena. Visuaalinen ja hierarkkinen malli voi auttaa osaa oppijoista jésenti-
méén kokonaisuutta ja eri paikoista 10ytyvien tietojen suhteita toisiinsa.

Osaako oppija paitelld oikeita vastauksia tekstin perusteella, vaikkei niitd tekstissé
suoraan kerrottaisikaan? Ohjaavana palautteena opettaja voi antaa oppijalle tiettyja
avainkohtia tai avainsanoja, joiden ympdrille kulloinkin tarvittava tieto tekstissé ra-
kentuu. Sana voi olla vaikkapa synonyymi tehtdvissd kiytetylle sanalla tai teksti-

kohdan osoittaminen. Téllaisen helpotteen avulla oppija voi alkaa purkaa lukemaansa
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tai kuulemaansa suhteessa tehtdvain.

4. Osaako oppija ilmaista oman mielipiteen tekstin sisdltdjen perusteella ja osaako hidn
argumentoida esittdménsd nikokulmat hyvin? Jos oman mielipiteen esittdminen on
vaikeaa tai puuttuu kokonaan, opettaja voi kohdentaa oppijan huomion tiettyihin
tekstin kohtiin, joiden olettaa herittdvan oppijassa ajatuksia, ja kysyd mitd mieltd ta-
mé on esitetystd asiasta. Oman mielipiteen muodostamisen tapoja kerrataan kurssilla,
joten niiden pariin on hyvé ohjata. Samoin voi kertoa erilaisista toisen tekstiin tai toi-

sen mielipiteeseen viittaamisen tavoista.

On tirkedd muistaa, ettd ymmartdmistd mittaavissa tehtivissd ei mitata kielen rakentei-
den hallintaa, vaan keskitytddn merkitysten ymmairtdmiseen ja sanastoon. Puutteellinen kieli
ei siis vaikuta tekstin ymmaértdmistehtdvien pisteitykseen, jos oppijan tuotos on ymmarretta-
vdd. (Aalto 2007: 197.) Toki opettaja voi halutessaan kiinnittdd oppijan huomion johonkin
vaikkapa tekstin kannalta kiinnostavaan rakenneseikkaan, mutta pddpaino palautteessa on
ymmaértdmisen arvioinnissa ja ohjaamisessa. Sanaston osalta oppijaa voi ohjata tutustumaan
aiheeseen sopiviin lisdteksteihin. Lisdtekstit eivit saa oppijasta tuntua rangaistukselta tai rasit-
teelta, mutta erityisesti silloin, kun aihe kiinnostaa oppijaa, voi opettaja vinkata oppijan taito-
tasolle sopivista lisdteksteista.

Oppijalla voi myds olla sellaisia oivaltavia tapoja hahmottaa tekstid, joita opettaja ei ole
osannut ennalta odottaa. Palaute ja arviointi on siis syytd tehdd oppijakohtaisesti ja antaa ar-
voa myos sellaisille ratkaisuille, joita ei ennalta ole ajateltu. Toki tehtdvistd saatava palaute ja
arviointi peilautuvat tdlloinkin arviointikriteereihin ja kurssin yleisiin tavoitteisiin. Myos kir-
joitustehtdvissd arvioinnin ldhtkohtana tulee olla tuotosten ymmarrettdvyys, vaikka lukion
taitotasolla myos tarkkuuteen tulee kiinnittdd huomiota. Pisteityksessé tarkkuuden voi huomi-
oida niin, ettd ymmarrettdvisti tuotoksesta palkitaan aina, mutta virheet vihentdvit saatuja
pisteitd (esim. kaatuneet miehet > 1 p. mutta kaattunut miehet > 0,2 p.), kuten Aalto ym.
(2007: 197) ohjeistavat.

Kirjoittamistehtdvien huomion keskipisteend on se, mité oppija jo osaa. Tdmén ympéril-
le on helppo léhted laajentamaan tdydentédvilld kysymyksilld ja ohjaavilla huomioilla. Esi-

merkki oppijan tuottama mielipideteksti (kurssimateriaalin tehtidva 1.4.2.) voi olla:
Mun miellestd kaupungissa keskustassa ei saa ajaa autoa koska pydrélld mind paisen kaik-

kein nopeammin. Ja sitten auto tekee saastetta ja ihminen voi satuttaa jos jaa alle.

Opetussuunnitelmassa sanotaan: ~’[oppija] rohkaistuu muodostamaan ja ilmaisemaan mielipi-

teitddn perustellen”. Mitd timéa oppija siis jo osaa? Miten opettaja voi palautteen avulla ohjata
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tekstid laajemmaksi ja monipolvisemmaksi; millaisia sisdltod laajentavia kysymyksid esittda
oppijalle? Opettaja voi kdyttdd avukseen samaa muistilistaa ja kysymystyyppejd, joita vertais-

palautteen tueksi on esitetty alla luvussa 3.5.

4.2 Verkkovilitteinen merkitysneuvottelu

Opettaja voi aktiivisesti pyrkid kdynnistiméédn ja pitdmdén ylla verkkovilitteistd merkitys-
neuvottelua oppijoiden kanssa ja oppijoidensa vililld. Merkitysneuvottelun voi laukaista oppi-
jan itsensd, timdn vertaisen tai opettajan havainto oppijan vaikeudesta ymmaértdd jotain tai
norminvastaisuudesta oppijan tuotoksessa. Merkitysneuvottelun voi kdynnistii erilaisilla lau-
kaisijoilla, kuten kysymaélld tismennyksid, ilmaisemalla ymmartdmisen vaikeus suoraan tai
pyytdmalld varmistusta tiettyyn muotoon tai rakenteeseen. (Sarré 2011: 191-192)

Facebookin ryhmit ovat yksi tapa edesauttaa oppijoiden keskindistd vuorovaikutusta,
johon myds opettaja voi osallistua. Facebook-ryhmaé ei vaadi osallistujien ldsndoloa keskuste-
luun samaan aikaan, mutta usein vastauksen saa nopeasti, liki reaaliajassa. Téssd joitain esi-
merkkejd nettilukion muutamasta ainekohtaisesta ryhmistd, jossa vastaan tulevia ongelmia
ratkotaan yhdessd. Vaikka kyseiset esimerkit eivét koske suomi toisena kielend -oppimista,
ilmentévit ne hyvin sosiaalisen median palveluiden hyddyt yhteisessd oppijoiden ja opettajien
vilisissd ongelmanratkaisussa ja merkitysneuvottelujen kdymisessd. Samankaltaisia muotoon

ja merkitykseen liittyvid keskusteluja on mahdollista kdyda kieltd oppiessa.

Esimerkki 1. Facebook-keskustelu nettilukio matematiikan Matikkaverkko-ryhmaissa.

N1 Apua! Mabl ;sen kurssilta;
Suorakulmion muotoisen kentin sivujen pituudet ovat 62,5 metrié ja 40 metri.
Miké on pinta-alaltaan yhtd suuren nelionmuotoisen kentén sivun pituus? Kéyta
yhtaloa.
En edes tiedd misti pitdisi aloittaa kun aivot lyovit ihan tyhjaa :(

N2 Pitadko laskea tuon suorakulmion muotoisen kentén pinta-ala?
opettaja Samaan suuntaan minékin ldhtisin, kuin N2 :)

N1 Pinta-alan laskin, ymmaértddkseni se pitdisi jakaa jotta saadaan yhden sivun pituus
mutta vastaus ei ole sama kuin oikea vastaus. Kysessi on siis harjoitustehtava
H5.14 ja minun vastaukseni poikkeaa sadoilla oikeasta vastauksesta. :(

opettaja Nelion pinta-ala on kanta x korkeus eli tdsséd vaikkapa a x a = a”2. Saat sivun
pituuden ottamalla nelidjuuren alasta, koska sivut ovat yhta pitkét

NI ) taisin ymmartda tdimén nyt!



46

Esimerkki 2. Merkitysneuvottelua ruotsin Facebook-ryhméssid Svenska Gruppen Nettilukio

N1 De talar oftast finska, svenska eller samiska som modersmal. Haluaisin tietdd,
miké merkitys tuolla paljon kédytetylld som-sanalla on tdssd lauseessa.

N2 Som= kuin/kuten eli som modersmal=didinkielendin

N1 Oikein mind sen kéddnsin, mutta ajattelin, onko se siind vélttdméaton, ilmeisesti
on?

N2 Mun mielesté ei ole. Jos som ei ole subjektina lauseessa sen voi jéttdd pois. (kor-
jatkaa joku jos olen vadréssd)

N3 Ei toi lause minusta toimi ilman som-sanaa. Jos ei kdénna koko lausetta jotenkin
silleen et Deras madersmal ar oftast finska, svenska eller samiska. Mut td4 on
ihan mutu-juttu, en osaa mitéén kielioppiasiaa tdhén heittda :)

opettaja Pitikin tulla vield loman jilkimainingeissa kommentoimaan, etti juurikin niin,
téssd yhteydessd tarvitaan tuota som-sanaa. :) Merkitys on tosiaan tuo Hennan
aluksi mainitsema.

Esimerkki 3: Toinen esimerkki matematiikan suljetusta Matikkaverkko-Facebook-ryhmésta.

N1 Mab 2. tehtdva 38. Laske pyramidin pienoismallin pinta-ala ja tilavuus, kun
pyramidin pohja on nelid ja sivutahkot ovat tasasivuisia kolmioita. Poh-
jasivunpituus on 18 cm. siis 18 kertaa kertaa 2 on nelion eli pohjan pinta-ala.
mut sit pitéis laskea korkeus ja sitd mé en osaa laskea..

N2 Auttaisiko korkeuden méairittdmisessd Pythagoraan lause? En ole yhtdan
varma, mutta nidin hahmottelin pyramidin mallia mielesséni. []

opettaja Pinta-alan médrittimisessd kannattaa kayttda Pythagoraan lausetta. Kuvittele
(tai jopa rakenna paperista) pyramidi, jonka leikkaat saksilla siten, ettd saat
pinnat levitettyd poydélle. Tilavuuden laskemisessa auttaa
http://fi.wikipedia.org/wiki/pyramidi_(geometria)

N2 Hei, tuli sellainen mieleen, ettd pohjan pinta-alahan taitaa olla 18x18 eikd
18x2. Ettei mene laskut jo siinéd kohtaa sekaisin. :)

N1 Oikein, siis nelion eli pohjan pinta-ala lasketaan kanta kertaa koskeus 18x
18. Sit aloin miettiméén et yksi nelidn sivuista on kolmion kanta eli 18 cm
niin silloinhan jokainen kolmion sivu on 18 cm koska on kyse tasasivuisesta
kolmiosta???

N2 Juuri ndin mindkin tulkitsisin! :) Tilavuuteen taitaa sitten tarvita sen korkeu-
den ja siind auttaa taas dsken luettelemasi mitat ja Pythagoraan lause? Ehka?

)
N1 Kyll4. Sain tehtyé tdiménkin tehtdvan. Mitd vaikeampi tehtdvé, sitd muka-
vampi on laskea...

Yhteinen ongelmanratkaisu toimii silloin, kun oikeaa vastausta ei anneta suoraan tai sen
suuntainen ratkaisu esitetddn kysymysmuodossa, jolloin oppijan on itse aktivoiduttava tyds-
kenteleméddn, tarkistamaan tai kysyméadn lisdd kysymyksid. Edellisissd esimerkeissd opiskeli-
jat opiskelevat itsendisilla kursseilla, joilla kurssinaikaisen vilipalautteen tai ohjauksen pyy-

tdmistd opettajalta muutoin oppijalta edellytetd. Sosiaalinen media mahdollistaa sen, ettd niin
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opettajat kuin vertaisetkin voivat auttaa ongelmanratkaisussa. Erds muita oppijoita auttanut
nettilukiolainen yhtyykin Matikkaverkon kommentissaan opettajalta aiemmin kuulemaansa

toteamukseen:

Lainatakseni [NN] opettajaa : "Opettaminen on tehokas keino oppia. Sille, joka opettaa.
)
Merkitysneuvottelu kielellisten ongelmien kanssa sisdltdd runsaasti toistoa. Muokatut

toistot, jotka voivat tulla niin opettajalta, vertaisilta kuin oppijoilta itseltdénkin, toistavat jo-
tain, mitd merkitysneuvottelun toinen osapuoli on sanonut, ja niitd voidaan toteuttaa (a) re-
dusoiden, eli toistamalla vain osa edeltdvastd puheenvuorosta (ymmartdmisen helpottamiseksi
on karsittu fonologisia, morfologisia, syntaktisia tai leksikaalisia elementtejd), tai (b) elabo-
roimalla, eli kdyttdmailld edeltivdn puheenvuoron jotain elementtid muokaten tai laajentaen
sitd fonologisesti, morfologisesti, syntaktisesti tai leksikaalisesti. Muokatuilla toistoilla voi
identtisid toistoja paremmin edistdd yhteisymmarryksen rakentamista, koska muokattuihin
muotoihin rakentuu hiljalleen elementtejd molempien tai kaikkien osapuolten aiemmista vuo-
roista. Opettaja didinkielisend puhujana muokkaa toistoja yleensi kaikilla kielen tasoilla fo-
nologiasta leksikkoon. Hénen on usein turvauduttava toistoon silloin, kun hén joutuu paitte-
lemddn ongelman itse. Ndin kdy usein silloin, kun oppija ei itse tismenni, miké kohtaa hén ei
ymmaérrd, vaan esittdd geneerisen mitd-kysymyksen tai antaa ymmaértdmisen vaikeudesta epi-
suoran tai minimaalisen vihjeen. Opettaja voi mm. vaihtaa lauseen sanajérjestystd, poistaa

lauseesta elementtejé tai vaihtaa sanoja oppijalle tutummiksi. (Suni 2008: 85, 148-152)

4.3 Korjaava palaute

Opettajan kirjallinen ja suullinen palaute voi olla monenlaista: korjaavaa, oppijaa aktivoivaa,
suoraa tai epdsuoraa. Jos oppimisprosessissa keskitytdén vain oikeiden muotojen drillaamis-
harjoituksiin ja niistd saatuun, usein ldhinnd korjaavaan palautteeseen, oppijalle opetetaan
kieltd, ei niinkddn kielitaitoa. Kun oppijan huomio ja oppimisprosessin tavoitteet halutaan
pelkén kieleen liittyvén tiedon lisdksi kohdistaa my0s kielitaitoon, tulee tehtivissd, niiden ai-
kana ja niistd annetuissa palautteissa suunnata opittavia kielimuotoja niiden oikeaan kielen-
kayttoyhteyteen. (Aalto ym. 2008: 17.) Palautettaessa annettaessa on huomioitava myds op-
pimismotivaatioon, oppijan oppija- ja kieli-identiteettiin sekd oppimisen affektiiviseen puo-
leen liittyvit tekijat. Arvosanaltaan heikkokin opiskelija osaa jotain ja tarvitsee kannustavaa

palautetta. Kannustava palaute voi ndkyd kohdennetusti tietyissd kohdissa tekstid tai yleisessé
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palautteessa, joka toimii ikdén kuin keskeisten tuotokseen liittyvien asioiden koontina (sekd
virheiden ettd hyvin onnistuneiden kohtien) (Lindell 2008: 93).

Korjaavan palautteen hyddysta toisen kielen oppimiseen ei ole saavutettu yksitulkintai-
sia tutkimustuloksia. Osassa aiemmista kansainvélisistd tutkimuksista virheiden korjaamisella
ei ole ndhty olevan vaikutusta oppimistuloksiin suhteessa verrokkiryhmiin, osassa sen on kat-
sottu jopa vahingoittavan toisen kielen oppimista ja osassa taas selvisti hyodyttdvin oppimis-
ta (tutkimusten vertailusta ks. esim. korjaavan palautteen puolesta Ferris 2004, korjaavaa pa-
lautetta vastaan Truscott 2007). Truscott (2007) huomauttaa, ettd korjaava palaute voi joissain
tilanteissa olla haitallista kommunikatiivisen kielitaidon kehittymiselle. Truscottin mukaan
korjaava palaute voi olla haitallista, koska vilikielen kehitysprosessi on monimutkainen,
luonnollinen omaksumisjdrjestys ja opettamisen jérjestys ovat eriaikaisia ja kielen osaaminen
ja kielestd tietdminen eivit vastaa toisiaan. Korjaus antaa hinen mukaansa vain pinnallista ja
toisistaan erillisid asioita koskevaa tietoa kielestd huomioimatta oppijan kehityksen vaihetta.
(Truscott 1996: 342-346, ks. myds Truscott 2007.)

Korjaava palaute voi olla suoraa tai epdsuoraa. Suoralla palautteella opettaja antaa oppi-
jalle automaattisesti oikean vastauksen, jonka oppija voi halutessaan suoraan vaihtaa omassa
tuotoksessaan virheellisen muodon tilalle. Epdsuoralla palautteella opettaja puolestaan osoit-
taa oppijalle virheelliset kohdat, muttei kerro néihin suoraan oikea vastausta. Télloin opettaja
haastaa oppijan itsendiseen ongelmanratkaisuun. (Ferris & Roberts 2001, 163-164.) Epésuo-
raa palautetta antaessaan opettajan on kuitenkin tarkedd muistaa osoittaa virhe niin, ettd oppija
ymmartdd, millaisesta virheestd on kyse tai mistd hdn voi ldhted etsimddn ratkaisua ongel-
maan. Jos oppija ei ymmarrd tekemdansd virhetti tai tiedd, mistd hdnen tulisi ongelmanratkai-
sussaan ldhted liikkeelle, hdn tuskin onnistuu itse 16ytdméain ongelmaan ratkaisuakaan.

Ferrisin mukaan (2004: 59-60 & 2013: 309, ks. myos Ferris & Roberts 2001) korjaavaa
palautetta annettaessa on huomioitava tiettyjd seikkoja, jotta palaute hyddyttda oppimista. En-
sinnd opettajan tulisi antaa enemmén epdsuoraa kuin suoraa palautetta. Epdsuoralla palautteel-
la opettaja ei kerro oppijalle oikeaa vastausta, vaan merkitsee virheen ja johdattelee oppijan
itsendisen ongelmanratkaisun ddrelle. Opettaja voi kertoa, millaisesta virhetyypisti on kyse tai
ohjata oppijaa palaamaan johonkin aiemmin opittuun, josta ongelmanratkaisun avain 10ytyy.
Epédsuoran palautteen ohjaavien kysymysten tai neuvojen tarkkuus ja miéré tulee sovittaa op-
pijan taitotasoon. Alimman taitotason oppijoille virheiden korjaaminen itsendisesti epdsuoran
palautteen avulla voi tosin runsainkin vihjein olla vaikeaa tai ldhes mahdotonta.

Toisena, erilaiset virhetyypit vaatinevat erilaista korjaavaa palautetta. Oppijan taito-
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tasosta riippuen hénen voi olla haastavaa korjata esim. monimutkaisia lausetason virheita,
samalla kun itsendinen sanatason (morfologisten) virheiden korjaaminen voi onnistua jo vai-
vattomammin. Erilaisiin virheisiin liittyy my0s se, ettd virheiden korjaamisen tulisi olla koh-
dennettua pikemmin kuin yleistd. Kohdennetulla tarkoitetaan téssa sitd, ettd opettaja keskittyy
kunkin tuotoksen kohdalla tiettyjen virhetyyppien korjaamiseen, eikd korjaa kaikkia tuotok-
sessa esiintyvid virheitd. Ndin oppija voi oppimisessaan keskittyd tuotoksen ja taitotason kan-
nalta olennaisten virheiden kisittelemiseen.

Erilaisia virhetyyppejd arvioitaessa ja niistd palautetta antaessa on tirkedd pysdhtyd
my0s miettimddn, millainen painoarvo virheelld on kyseisessd tuotoksessa ja kyseisen oppijan
kohdalla. Aalto ym. (2007: 53) ovat listanneet kysymyksid, joita on hyvé pohtia virheen kor-

jaamisen tarvetta arvioitaessa:

Haittaako virhe ymmaérrettavyytta?

Katkaiseeko virhe lukurytmin tai hiiritseekd se sujuvaa kuuntelua?
Tekeeko virhe tekstistd tai puheesta kompelod tai epédtarkkaa?
Tekeeko virhe puhujan ja kirjoittajan tai asian naurunalaiseksi?
Korjaako tai sivuuttaako kuulija ja lukija virheen automaattisesti?
Onko virhe huolimattomuusvirhe?

Kolmantena oppijoiden tulisi kdydi 14pi ja mielellddn korjata tekstinsd palautteen saatu-
aan. Hedelmillisin tilanne on silloin, kun oppijat voivat korjata yhdessd virheellisid muotoja
ja muokata tekstejdédn (vertaispalautteesta ks. alla kohta 3.5.). Neljéntend, opettaja voi tdyden-
tad palautetta ja tukea ongelmanratkaisuprosessia tdsmennetyilld, lyhyilld kielioppikatsauksil-
la joko koko luokalle tai henkilokohtaisesti yksittdisille oppijoille. Kielioppi voidaan tarjota
myos itsendisesti opiskeltavien materiaalien muodossa.

Kaksi jilkimmadistd kohtaa tukevat ajatusta siité, ettd oppimistilanteessa hyddynnetédn
ryhmén tukea. Opettajajohtoinen opettaminen (luokassa tai verkkovilitteisesti) auttaa joitain
tietyn kurssin tai luokan oppilaita, mutta voi johtaa herkisti sithen, ettd osa oppijoista jai op-
pimisessa muista jélkeen ja osa taas oppii ennalta madrittyd opetustahtia nopeammin. Mo-
lemmissa tapauksissa oppija todenndkdisesti turhautuu ja pdétyy alisuoriutumaan: ensimmai-
sessd tapauksessa siksi, ettei ole ymmartinyt opetettua asiaa, toisessa siksi, ettd oppiminen on
taitotasoon ndhden liian helppoa. Opettaja voi tukea henkilokohtaista etenemistd mallilla, joka
yhdistdd opettajajohtoisia opetustuokioita, erilaisia oppimateriaaleja (sdhkdisid ja painettuja)
sekd vertaistukea. Opettajan rooli on ohjata oppijaa tille sopivien materiaalien dédreen. Taito-
tasoltaan hyvékin oppija tarvitsee tukea omalle tasolleen sopivien materiaalien ja tehtdvien

16ytdmiseen.
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4.4. Vertaispalaute

Kurssin tehtdvistd monet on sovitettavissa sellaisiksi, ettd niissd voi hyddyntdd ryhmékurssilla
muuta ryhmdd. Mielipidekirjoitus ja kurssin péattavéd kirjoitelma ovat pidempind teksteind
prosessikirjoittamiseen erityisen hyvid. Vertaispalaute vaatii onnistuakseen opettajan ohjaus-
ta. Vertaistuen on tutkimuksissa todettu toimivan 1dhes samaan tapaan kuin ekspertin tarjoa-
man tuen. Suni (2008: 123) viittaa Ohdan tutkimukseen, jonka mukaan “kielenoppijat pysty-
vdt olemaan hyvin sensitiivisid toisten tuen tarpeelle ja kohdentamaan ja ajoittamaan tarjoa-
mansa vertaistuen hyvin tarkasti”.

Yhteni vertaistuen mallina voi kéyttdd Hoelin (2012) mallia, joissa oppijoita pyydetddn
esittdmédn toisilleen kysymyksid ja kdymddn keskustelua tekstin osion kanssa. Kysymys-
tyyppien ja mahdollisten kommenttityyppien ndkeminen auttaa oppijaa ymmartdmain, millai-
sia palautteen muotoja on olemassa, eli mihin hinen olisi hyvi kiinnittdd huomiota, kun hin
antaa palautetta toiselle oppijalle. Vertaispalautteessa oppijat voivat esittéd toisilleen sisidltoon
liittyvid kysymyksid, tismennysti tai tarkennusta pyytivid kysymyksid ja sokraattisia kysy-
myksid. Sisaltoon liittyvit kysymykset ovat sellaisia, joissa lukija 10ytdé tekstistd aiheen,
idean tai teeman, jonka késittelyd hdn haluaisi laajennettavan. Kirjoittaja on esim. saattanut
mainita jostain, mikd heréttdd lukijan mielenkiinnon, mutta johon tekstissé ei endd palatakaan.
Téasmentiviit ja tarkentavat Kysymykset ovat autenttisia kysymyksié, joissa lukija osoittaa,
ettei ole ymmartdnyt tai on todenndkoisesti vadrinymmartinyt jotain kirjoittajan tekstista.
Namé kysymykset voivat liittyd tekstin jasentelyyn tai rakenne- ja muotopiirteisiin, joissa kir-
joittajalla voi olla horjuntaa. Sokraattiset kysymykset liittyvit puolestaan kirjoittajan ajatus-
ten haastamiseen: miten kirjoittaja jirkeistdd ajatuksensa ja perustelee esittdmidén kannanot-
toja ja mielipiteitddn. Joskus teksti voi olla rakennettu niin, ettd kirjoittaja tulee sanoneeksi
sellaista, mitd hén ei tarkoita. (Hoel 2012: 131-133.)

Kysymysten lisdksi vertaispalaute voi olla mm. dialogin kdynnistamisti. Palautteenanto
oppijoiden vililld muuttuu dialogiksi erityisesti silloin, kun késilld oleva ongelma on komp-
leksisempi kuin yksittdisilld kysymyksilld voisi kattaa. Vertaistydskentelyssd dialogia syntyy
my0Os muiden kuin vertaisten tekstejd tulkitessa. Luetun ymmirtdmisen pohjalta tehtdvissa
tehtivissd oppijat voivat keskustella tekstin ja sen kirjoittajan tarkoitusperistd ja esittdmistad
monisyisistd ndkokulmista, siitd miten he tulkitsevat testid ja ndyttdytyyko jotkin asiat heille
tosina vai ironiana ja miksi. Oppijat voivat lisdksi antaa toisilleen korjaavaa palautetta. Kor-

jaavassa palautteessa oppija voi esittdd vaihtoehtoisen muodon ilmaista asian, vihjeen miten
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korjata omaa tekstid tai suoran korjauksen. Vaihtoehtoinen muoto ja vihje ovat omiaan kdyn-
nistdimddn merkitysneuvottelun ja aktivoimaan oppijaa, suora korjaus ei vaadi kirjoittajalta
aktiivista ponnistelua virheen korjaamiseksi, ellei hin itse pyydd perusteluja, miksi annettu
muoto on oikea ja hdnen alunperin tuottamansa ei ole. Tekstin omin sanoin kertomisessa
palautteenantaja sanallistaa sen, kuinka hén on itse tulkinnut ja kokenut lukemansa tekstin.
Talloin kirjoittaja kuulee omaan tekstiinsd kirjoittamansa ajatukset toisen kokemina ja tulkit-
semina, jolloin hdn voi huomata mm. asioita, jotka eivét lukijalle vélity tai jotka lukija ym-
mértdd vadrin. Sokraattisten kysymysten tapaan palautteenantaja voi myoOs suorasanaisesti
pyytdd kirjoittajaa muuttamaan ajatuksiaan perustelujen ym. kautta. Palautteenantaja haastaa
kirjoittajan ajatukset ja pyytdd nithin lisdperusteluja. (Hoel 2012: 133-135.)
Vertaispalautteessa tdrkedd on muista yhteiset normit, joiden mukaan toimitaan. Myos
vertaispalautteessa on tirkedd muokata ja lieventdd kriittisid kommentteja, niin etteivit ne oli-
si lilan suoria ja sormella osoittavia. Kommenttia ei kuitenkaan tulisi muokata niin paljon,
ettei kirjoittaja endd ymmadrrd, onko hdnen tekstissdén todellista korjattavaa vai ei (runsas
konditionaalin kéyttd, ehkd-sana yms. “lieventdjdt” voivat myOs hdmmentdd palautteensaa-
jaa). Palautteessa tulisi my0s vahvistaa sitd, mikd tuotoksessa on hyvin ja mitd kirjoittaja
osaa. Kirjoittajan omistajuutta omaan tekstiin on myos tdrked painottaa. Kirjoittajan ei ole
pakko tehdd kaikkia muutoksia, joita vertaiset palautteessaan ehdottavat: teksti on hénen ja
hén saa valita ne korjaukset, jotka hinestd tuntuvat olennaisilta. Palautteessa tulee my0s ko-
rostaa toisen tekstin arvoa ja rohkaista toista. Solidaarisuus vertaista kohtaan on tirkedé osoit-
taa, jotta vertaispalaute tukee oppimista ja oppimismotivaation ylldpitdminen. (Hoel 2012:
140-141.)
Vertaisoppijat voivat kdyttdd edelld kuvattuja palautteenannon muotoja ja kysymyksid
kuvatuin kriteerein mm. tdmin tarkistuslistan avulla (Hoel 2012: 215, 252):
1. Osoita ainakin yksi konkreettinen hyva kohta kirjoitelmasta ja kerro mika kohdas-
sa on hyvia
2. Pohdi vastaako tekstin sisdltd sithen, miksi teksti on kirjoitettu tai miten se on ot-
sikoitu? Huomioidaanko eri ndkokulmat?
3. Onko asiat esitetty loogisessa jérjestyksessd? Vaihtuuko aihe jossain kohtaa yllét-
tden vai eteneekd asia sujuvasti? Onko kappaleet oikeassa jirjestyksessi?
4. Onko siséltd laadittu hyvin? Vastaako se tarvittaviin kysymyksiin (kuka, miti,
missd, milloin, miksi jne.)? Tarvitseeko joitain asioita tdydentdd ja tdsmentdd mm.

omilla tai toisen kokemuksilla tai ajatuksilla tai viittauksilla muihin teksteihin tai
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mediasiséltoihin?

5. Herattdadko aloitus lukijan mielenkiinnon ja kokoaa lopetus tekstin ajatuksia yh-
teen? Muodostuuko aloituksesta, keskikappaleista ja lopetuksesta yhtendinen ko-
konaisuus?

6.  Mitéd vinkkejd annat kirjoittajalle, jotta tdmén tekstistd tulisi parempi? Muista olla
konkreettinen, eli kerro miten tekstid voi parantaa tai mitd kirjoittajan tulee tehda,
ettd tekstisté tulee parempi.

7. Voit tehdé kielentarkistuksen vield lopuksi: onko kieli sujuvaa ja ymmarrettavaa,
onko kirjoittaja kayttdnyt merkitykseltdén oikeita sanoja, onko sanasto monipuo-
lista, miten lauseet on rakennettu, onko tekstissd kirjoitusvirheiti ja ovat vilimer-
kit oikein.

Vertaispalautteen vaiheistaminen olisi tarkedd, jotta palautteenantaja ja saaja voisivat
keskittyd kuhunkin ndkékulmaan kerrallaan. Jos vertaispalaute vaiheistetaan, se on hyva aloit-
taa yleisistd lukukokemukseen liittyvistd huomioista ja sisdlloistd. Kielellinen korjaus on hyva
tehdd vasta viimeisend, ellei tekstin siséltdjen ymmaértamistd vaikeita tietyt muodot. Talloin
ne voi kisitelld jo aiemmin. Vaiheistettu kisittely voi edetd esimerkiksi niin, ettd ensimmaéi-
sen aiheluonnoksen jdlkeen palautetta annetaan kysymyksistd 1-3, jonka jilkeen kirjoittaja
luonnostelee tekstidén edelleen ja kirjoittaa varsinaisia tekstikappaleita. Tdmaén jélkeen keski-
tytdén kysymyksiin 4-6. Viimeisen korjauskierroksen jidlkeen vertainen voi vield lukea tekstin
uudelleen, osoittaa siitd hyvid kohtia ja ehképd vield kysymyksen 6 mukaisia kohdennettuja
kehittamiskohteita ja vasta tissd vaiheessa kysymyksen seitsemédn mukaisen kielentarkistuk-
sen. Ndin huomio kirjoittamisessa keskittyy pelkkien muoto- ja rakenneseikkojen sijaan

enemman merkitykseen, tekstin kokonaisuuteen ja tekstin siséltdihin.
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5. OPPIMISEN OHJAUS ILMIOPOHJAISESSA OPPIMISESSA

Ilmidpohjaisella oppimisella ei téssd tarkoiteta yhtd yksittdistd teoreettista viitekehystd, vaan
pikemminkin oppimisen organisoitumisen tapaa, jossa yhdistyy késitys aktiivisesta ja osallis-
tavasta oppimisprosessista, jonka keskidssd on oppija omine mielenkiinnonkohteineen ja op-
pimistavoitteineen. Samankaltainen malli kuvataan mm. POPS2016-luonnoksessa (monialai-
set oppimiskokonaisuudet) ja lukion tuntijakouudistuksessa (teemaopinnot). Otavan Opisto
tarjoaa nettilukiolaiselle télld hetkelld tutkittavaksi viisi ilmidtd. Oppija voi osallistua halutes-
saan kaikkiin ilmidihin. [lmidissé opiskelija saa itse valita sen ndkokulman, josta ldhtee ilmi6-
td tutkimaan. Niin ollen myds ilmidtuotoksiin liittyvét oppiaineiden hyviksiluvut vaihtelevat
oppijoittain yhden ilmidn sisdlld. Oppija voi sisdltdjen lisdksi valita ne osaamiset, joita hin
haluaa ilmidn aikana kartutettavien tietojen ohella kehittdd ja ne opitun nékyviksi tekemisen
tavat, jotka silld hetkelld tuntuvat omaan tuotoksiin ja henkilokohtaisiin oppimistavoitteisiin
ndhden sopivilta. Oppijan vapauksien médrdd voi varioida, eli ilmidpohjaista oppimista voi
toteuttaa myds mm. niin, ettd jotain oikean eldmédn ilmiotd ldhdetdén tutkimaan rajatummin
vaikkapa 3-4 oppiaineen nékokulmasta.

Otavan Opiston ilmiot valikoituvat lukuvuoden ilmidkehdmallia noudattaen. Vuoden
kierto alkaa kehédn keskeltd (mind), josta edetddn ilmid kerrallaan kohti ulkokehédd. Kullakin
lukuvuodella on usein lisdksi kattoteema, joka nivoo lukuvuoden eri ilmidt toisiinsa. Luku-
vuoden kulusta ja kehdmallista, ks. lisdd mm. Airaksinen 2012, Airaksinen 2013 ja Luostari-
nen 2013. Alla esimerkki ilmidlukuvuodesta (kattoteema ja yksittdiset, tutkittavat ilmiot, seka

néihin liittyvén tarkastelutason eli kehén kuvaus):

Vaikutan ja vaikutun (kattoteema)
1. Sukupuoli(suus)
*  mind-kehd: Ulottuvuuteen siséltyy itsetuntemukseen ja eldménhallintaan liittyvid teemoja
sekd metakognitiivisia taitoja, vélineitd, joiden kautta mind on suhteessa ymparistoonsa.
2. Morsesta mobiiliin
*  yhteis6t ja yhteiskunta -kehd: Mini saa tukea sosiaaliseen ja taloudelliseen vastuuseen se-
ka yhteiskunnalliseen péétoksentekoon ja vaikuttamiseen, ja oppii vuorovaikutukseen liit-
tyvié taitoja.
3. Kuluttaja (in memoriam?)
* luonto ja ympéristo -kehd: Miné rakentaa omaa luontosuhdettaan ja oppii ymparistovai-
kuttamiseen liittyvia taitoja.
4. Maailman huipulla
*  kulttuuri-kehd: Mind hahmottaa suhdettaan omaan kulttuuritaustaansa ja -identiteettiinsa
sekd kunnioittaa kulttuurien monimuotoisuutta.
5. Ajattelun taidot
* todellisuuden rakenne -kehi: Eri tieteen- ja taiteenalojen tuottama tieto ohjaa minén maa-
ilmankuvan muodostamista. Peruskaisitteistjen ja teoreettisen tiedon ymmaértdminen tu-
kee tiedonrakentelua.
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Nékokulma ei suinkaan ole yksilokeskeinen, kuten minéd-kehdn keskeisyydesti ja luku-
vuoden aloittavasti luonteesta voisi péaételld, vaan kokijaldhtinen: oppijan tarkastelee maail-
maa aina omien aiempien kokemustensa kanssa ja ldpi (ks. timén tutkielman luku 2). Oppija
el voi irrottautua niistd emootioista, tiedoista, motiiveista tai mydskaén tiedonkasittelyn rajoit-
teista, jotka vaikuttavat hinen havaintoihinsa ja niistd tekemiin tulkintoihinsa.

Kun oppimisen ohjaus tiimiytyy ja kielen oppimisessa toimitaan yhtd enemmén koulun
ulkopuolisten, todellisen maailman toimijoiden kanssa, tulee myds oppimista ohjaavan palaut-
teen tiimiytyd. Yksittdisen opettajan ei tarvitse hallita kaikkea itse. S23-kurssia ohjaava opet-
taja voi palautteessaan keskittyd kieleen ja vuorovaikutukseen liittyvédn palautteeseen, kun
samaan aikaan historian ja yhteiskuntaopin opettaja antaa palautetta oman substanssiosaami-
sensa valossa ja jédrjestotoimija ohjaa oppijaa omasta ndkdkulmastaan. Tieto- ja viestintitek-
nologian kéyttoon ja ohjaukseen oppija saa apua atk-opettajalta ja oppimaan oppimisen taitoja
voi harjoitella vaikkapa opinto-ohjaajan ja psykologian opettajan kanssa. Erds oppimisen tu-
levaisuus 2030 -barometrin panelisti kuvailee tiimiytymistd nédin: ”— — eri aineiden opettajat
toimivat tiimeissd, joissa eri alojen vilimaastoissa voi syntyd aivan uudenlaisia ideoita ja
toimintamalleja. Luovuus nousee esille juuri eri alojen, erilaisten ihmisten pddstessd yhteen”.
Oppimista ohjaavan palautteen ja opettajan muun toiminnan tehtéviksi jad oppijan kehityspo-
lun tukeminen, niin ettd tim& oppisi entistd itseohjautuvammaksi oppijaksi, ja oppimisresurs-
sien valjastaminen oppijan kéyttoon. (Peltomaa & Linturi 2014: 44.)

Tiimiytyneessd oppijan ohjaamisessa on oppimiskokemuksen valossa merkittavia
my0s se, ettd oppija voi tehdi asioita, joita opetussuunnitelmassa ei jonkun tietyn kurssin ta-
voitteiksi ole médritelty. Vaikka oppijan kielitaidon taso olisikin vield heikompi, hénelld voi
olla sellaista osaamista, jota esim. kolmannen sektorin toimijat arvostavat tai hdn voi olla tai-
tava tuottamaan vaikkapa visuaalisesti miellyttdvdd, selkedd ja informatiivista materiaalia.
S23-kurssilla pelkkéd kielitaitoa arvioidessaan ja siitd palautetta antaessaan opettaja ei véltta-
mittd tule kiinnittdneeksi huomiota timéankaltaisiin tekijéihin. Oppijaidentiteetin ja oppimis-
motivaation ndkdkulmasta ne kuitenkin ovat tarkeitd. Samalla ne sitovat kielitaidon autentti-
siin ympéroivin maailman tutkittaviin ilmidihin tai ratkottaviin ongelmiin. Ilmiditéd tai muita
tieteenalarajat ylittdvid oppimiskokonaisuuksia suunnitellessa voi mielesténi soveltaa perus-
opetuksen tuleviin opetussuunnitelman perusteisiin laadittua kaaviota (kuvio 8). Monialaiset
oppimiskokonaisuudet ovat tieteenalarajat ylittdvid (oppiaineet), mutta myds koko kouluty6ta
lapileikkaavia. Niiden vaikutuspiiri avaa koulun ovia myds ympérdivdin maailmaan (sal-

miakkikuvion kérjet). S2 voi toimia tdllaisissa ldpileikkaavissa oppimiskokonaisuuksissa



55

myo0s lukiossa yhtdéltd sisdltoaineena (oppiaineen sisdltdjd opitaan tieteenalarajat ylittden,
esim. kulttuuri) kuin vélineaineenakin (kieltd kdytetdén oppimisen ja opitun nékyvéksi teke-

misen vilineend).

oppiaineet

monialainen
oppimis-
kokonaisuus

oppiaineet

kouluty®

Kuvio 8. Monialaiset oppimiskokonaisuudet POPS2016:ssa.

Alle on kuvattu kuvitteellinen esimerkki oppijasta, joka on ldhtenyt mukaan Tietoisuus-
nimiseen 1lmidon. Katso lisdd ilmidpohjaisen oppimisen suunnittelusta esim. Bauer ym. 2014

ja Rongas & Laaksonen 2013.

1. ILMION ALKU
Oppija on kiinnostunut siitd, kuinka tietoisia nuoret aikuiset ovat Suomen poliittisesta jérjes-
telméstd. Hantd kiinnostaa erityisesti ddnestysaktiivisuus ja se, ymmarretdéinkd, millaiseen

paitoksentekoon liittyvistd asioista missdkin vaaleissa ddnestetdan.

2. APUA MUILTA
Muut ilmidssd mukana olevat oppijat kannustavat opiskelijaa. Erds PS1-kurssin kdynyt huo-
mauttaa, ettd téssd olisi aineksia tehdd oma kyselytutkimus opiskelukavereille vaikkapa 44-
nestdmiseen liittyvistd asenteista. Toinen opiskelija ehdottaa blogin perustamista, johon oppi-
ja voi koota tuotoksiaan sitd mukaan, kun tutkii aihetta. Ilmion pedagogi huomaa ideoiden
yhteyden yhteiskuntaoppiin ja tilastomatematiikkaan, mahdollisesti myds psykologiaan ja his-
toriaan, ja pyytdd ndiden aineiden opettajia kommentoimaan opiskelijoiden ideoita:

* psykologian opettaja ehdottaa kyselytutkimuksen suunnittelua ja tutustumista tie-

toisuuden ja asenteiden psykologiaan sekd mediapsykologiaan
* matematiikan opettaja kannustaa oman kyselytutkimuksen laatimiseen, koska siité

saa henkilokohtaista aineistoa tilastomatematiikan kurssilla tutkittavaksi
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* historian ja yhteiskuntaopin opettaja kertoo, mitkd aineiden kursseista sopivat
suomalaisen poliittisen jarjestelmdn tutkimiseen ja tdsmentdd vield niitd asioita,
joita oppijan olisi hyvi kdyda tyossddn 1dpi, jos hin haluaa hyviksilukuja yhteis-
kuntaopin ja historian kursseille

* suomi toisena kielend -opettaja huomaa aiheen yhteyden S23-kurssin teemotihin ja
kannustaa oppijaa yhdistiméén ilmiotydskentelynsd osaksi S23-kurssia (teemoista
erityisesti kurssin osiot 2 ja 3), opettaja ehdottaa ettd kurssilla késiteltdvat raken-

teet tarkasteltaisiin hinen 10ytdmiensd autenttisten materiaalien kautta.

3. ILMIOTUOTOS

Oppija perustaa blogin, jonka hin aloittaa mielipidekirjoituksella (S23). Kirjoituksessaan hdn
harjoittelee mielipiteen ilmaisemista ja perustelemista ja etsii perusteluidensa tueksi faktoja
yhteiskuntaoppiin liittyvistd aiheista. Mielipidekirjoituksen jalkeen hén vield tiiviisti kuvailee
suomalaista poliittista jérjestelmdd Audioboo-sovelluksella (puhe). Opiskelija tyostdd kirjoi-
tustaan Google Drivessd, jolloin sekd S23- ettd YH-opettajat voivat ohjata kirjoittamisproses-
sia omien substanssiosaamistensa kautta.

Mielipidetekstin kirjoittamisen jilkeen oppija alkaa tutustua asenteiden psykologiaan ja
pohtii, miten mediasisdllot vaikuttavat yksiloon tietoisella ja tiedostamattomalla tasolla.
Nadistd materiaaleista hén tarkastelee yhdessd S23-opettajan kanssa tiettyjd kurssilla kiytavid
rakenteita. Oppija tutustuu psykologiasta lisdksi tutkimussuunnitelman laatimiseen ja alkaa
suunnitella omaa kyselytutkimustaan. Psykologian opettaja ohjaa kiinnittimién huomiota ai-
neen kannalta olennaisiin kysymyksiin, matematiikan opettaja puolestaan nithin kysymys-
muotoiluihin, joilla oppija saa itselleen tilastollista dataa tutkittavaksi. Oppija teetdttdd kyse-
lytutkimuksen valitsemallaan joukolla, analysoi tulokset tilastomatematiikan kurssin avulla ja
etsii vertailukohdaksi vield Tilastokeskuksen sivuilta valtakunnallisia tilastoja. Toinen oppija
on aiemmin toteuttanut vastaavanlaisen kyselytutkimuksen ja auttaakin oppijaa tilastollisissa
laskuissa. Tutkimusta tehdessd opiskelija tutustuu vield psykologia ensimmadiseltd kurssilta
tieteellisen tiedon kriteereihin ja pohtii ndiden valossa oman tutkimussuunnitelmansa onnis-
tumista. Tutkimussuunnitelma ja kooste tuloksista julkaistaan oppijan blogiin.

Oppija haluaa lisdksi harjoitella esitysmateriaalin tekemisté, joten hén laatii tydskente-
lystdén diaesityksen, jota tdydentdd aiemmin ottamillaan valokuvilla (oppija on kiinnostunut
valokuvaamisesta). Diaesityksen laatimisessa auttaa vertainen, joka on tottunut tekemain néi-

td jo aiemmin. Oppija varaa liséksi itselleen ajan tuotoksen suulliseen esittelemiseen Adobe
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Connect Pro -videokonferenssisovelluksen avulla. Esitelmé3 ja siihen liittyvédd keskustelua on

seuraamassa my0s S23-opettaja.

4. ILMION LOPPU
Suullisessa esityksessd ja blogissaan oppija saa palautetta vertaisiltaan ja opettajiltaan. Blo-
giin tuotetut siséllot ja pidetty esitys materiaaleineen korvaavat osia kursseilta, muun muassa:
* suullisia harjoitteita, rakennetehtédvii ja mielipidekirjoitelman S23-kurssilta
* suomalaiseen poliittiseen jérjestelmédn tutustumisen yhteiskuntaopin kurssilta
* tietyt tilastomatematiikan osuudet matematiikan kurssilta
* tieteellisen tiedon kriteerit ja tutkimussuunnitelman laatimisen sekd asenteita ja
tietoisuutta késittelevdt osuudet psykologian kurssilta
* lisdksi oppija voi saada osittaisen hyviksiluvun kéyttimiensd vélineiden puolesta

soveltuville atk-kursseille

Tadméntyyppinen ohjaaminen ja arvioiminen on toki ty0lddmpaa kuin yksittdisten ja toi-
sistaan jopa osittain irrallisten tehtdvien arvioiminen normaalilla kurssilla. Opettajat ja vertai-
set pddsee ilmidpohjaisessa oppimisessa seuraamaan oppimisprosessia ja antamaan enemman
prosessinaikaista, oppimista ohjaavaa palautetta. Opettaja nikee oppijan tyOskentelyd seura-
tessaan itsendistd kurssi paremmin, millaisista tieto- ja osaamisldhtdkohdista tydskentely aloi-
tetaan ja millaiseen taitotasoon prosessin padttyessd padstddn. Ndin on mahdollista arvioida
myOs oppijan ajattelun ja oppimaan oppimisen taitoja, kun vaikkapa ajattelu-, ongelmanrat-

kaisu- ja paittelyketjut jadvit esim. Google Driven dokumenttiin nékyviin.
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6. PAATANTO

Toisen kielen oppimista, kuten oppimista yleensédkin tdnd pdivédnd, tapahtuu paljon koulun
ulkopuolella. Toisen kielen oppija eldd kohdekielisessd ympéristdssd, jolloin kielen oppimi-
nen poikkeaa vieraan kielen oppimisesta. Yhden oppijan suullinen kielitaito voi jo kurssille
tultaessa olla ldhes didinkielisen puhujan tasoista, mutta kirjallinen ilmaisu ja lukeminen hei-
kompaa. Toisella taas péin vastoin. S2-opiskelussa tulisi tarjota kullekin oppijalle heitd par-
haiten tukevat oppimateriaalit ja oppimisympadristot. Koska tdahén tutkielmaan liittyva verkko-
opiskelumateriaali on tuotettu kaikkia nettilukion S2-oppijoita palvelevaksi itsendisen opiske-
lun materiaaliksi, korostuu oppimisen henkilokohtaistamisessa opettajan, oppijan itsensi ja
tdmén vertaisten antama oppimista ohjaava palaute. Palaute voi kohdistua itse opiskeltavaan
kieleen tai oppijan toimintaan ja osaamisiin. Kielestd ja kielitaidosta voidaan arvioida mm.
rakenteiden ja muotojen tarkkuutta, sanastonhallintaa, kielen sujuvuutta, tilannekohtaista
vaihtelua ja vaikkapa keskustelutaitoja. Oppijan toiminnasta ja osaamisista puolestaan mm.
ryhmaéviestintitaitoja, ajattelun taitoja ja oppimaan oppimisen taitoja.

S23-kurssin numeroarviointi perustuu vuoden 2004 opetussuunnitelmissa madriteltyihin
kurssin tavoitteisiin, joihin oppijan tydskentelyd peilataan. Tdmin liséksi palautteen tehtdvana
on ohjata oppimisprosessia ennen varsinaista kurssin loppuarviointia. Palautteessa oppijaa
voidaan tukea myds niissd asioissa, joihin OPS ei suoraan velvoita, mutta jotka oppijalle silla
hetkelld ovat tarpeellisia. Ndma voivat liittyd erilaisiin osaamisiin tai kurssin tavoitteissa erik-
seen mainitsemattomiin kielitaidon osa-alueisiin tai kielen rakenteisiin. Taméntyyppiselld pa-
lautteen voidaan myos kannustaa ja motivoida oppijaa jatkamaan oppimistaan myos niissd
tilanteissa, joissa kielitaidon kehittymisen suhteen ei ole pdésty tavoitteisiin, joita oppija on
itselleen antanut.

Antaessaan palautetta tehtévistd, opettajan on ensimmaéiseksi mietittdvé, millaista osaa-
mista tehtdvad edellyttdd, eli mihin asioihin kunkin tehtdvédn osalta on mielekéstd kiinnittda
huomiota ja miten palaute on jarkevaa rakentaa. Suullisessa keskustelutehtévissa palaute syn-
tyy merkitysneuvotteluna keskustelun aikana. Opettaja ja oppijat osoittavat ymmartdmatto-
myyttdédn erilaisilla merkitysneuvottelun laukaisevilla tekijoilld. Merkitysneuvottelussa opet-
taja ja oppija kayttivit redusoitua tai elaboroitua itsen tai toisen puhunnan tai sen osan tois-
tamista. Opettaja voi toistaa oppijan sanoman muokkaamalla sitd fonologisesti, morfologises-

ti, syntaktisesti tai leksikaalisesti. Toistojen kautta merkitys selkenee ja oikea muoto 10ytyy.
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Merkitysneuvottelua on mahdollista kdydd myds kirjoitusprosessin vélipalautteessa itsendisel-
13 kurssilla tai prosessikirjoittamisen aikana ryhmékurssilla tai ilmidssd. Merkitysneuvottelu
kdydéan tekstidokumentin (esim. Google Driven dokumentti tai Tieken muistio) kommenteis-
sa, jotka kohdentuvat tekstin tiettyyn kohtaan, tai dokumentin ohessa olevassa chatissa. Puhe-
tehtévissd opettajan huomiot kiinnittyviat idiomaattisiin ilmauksiin, sanastoon ja mahdollisesti
joihinkin ymmaértdmisen kannalta olennaisiin rakenne- ja muotopiirteisiin.

Selkeidsti rakenteiden ja muotojen harjoittelemiseen tarkoitetuissa tehtdvissd opettajan
on tarkedd keskittyd niihin muotoseikkoihin, joita tehtdvissd on tarkoitus harjoitella. Kaikkia
virheitd ei ole mielekistd korjata. Kun opettaja korjaa rakenne- ja muotovirheitd, hdnen on
hyvé kédyttdd suoran korjaavan palautteen sijaan oppijaa enemmin aktivoivaa episuoraa pa-
lautetta. Opettaja voi merkitd virheellisen kohdan ja antaa vihjeitd siitd, mitd kertaamalla op-
pija voisi korjata tuotostaan tai lisdtd mukaan oppijan muistia aktivoivia vihjeitd, esim. sa-
mankaltaiseen muotoon viittaavia fraaseja, joiden kautta oppija voi itse keksid korjata muo-
don oikeaksi. Téllaisissa tehtdvissd on tirkedd, ettd oppija kdy palautteen lédpi ja tekee tarvit-
tavat muutoksen tuotokseensa.

Kirjoitustehtdvissd (mielipidekirjoitus ja kirjoitelma) on tirkedd kiinnittdd huomiota
tekstin jdsentelyyn, kokonaisuuksien hallintaan ja sujuvuuteen. Itsendiselld kurssillakin olisi
tarkedd antaa oppijan korjata tuotostaan vélipalautteen jdlkeen, ennen lopputuotoksen arvioin-
tia, jotta hin voisi vield kehittyd kirjoittajana prosessin aikana. Kirjoitelmien palautteessa ko-
rostuvat tekstin ymmarrettidvyys, aiheen késittelemisen monipuolisuus, mielipidekirjoitukses-
sa argumentointitaidot ja toki tietyt rakenne- ja muotoseikat. Oppijasta riippuen opettaja voi
miettid, kuinka tarkkaan hdn korjaa rakenne- ja muotovirheitd. Taitavalta kirjoittajalta voi
korjata myds joitain sellaisia virheitd, joita ei vaikkapa A2-tason kirjoittajan odottaisi osaavan
tai kykenevén korjaamaan. Jos vaativampia kielivirheitd korjataan, tulee opettajan antaa epé-
suoran palautteen avulla my0s vihje siitd, mistd oppija saa lisédtietoja virheensd omaehtoiseen
korjaamiseen. Suora korjaava palaute ei valttdimattd auta muodon syvéllisemmassd ymmaérti-

misessa.

5.1 Opettajien valmiudet osaamisten arviointiin

Tulevaisuudessa vaadittavan osaamisen kehittdminen ja néin ollen myds sitd ohjaava palaute
ja arviointi nousevat aiempaa tirkedmpdén rooliin vuoden 2016 voimaan astuvissa perusope-

tuksen opetussuunnitelmien luonnoksissa. Koulussa perinteinen arviointi on keskittynyt pal-
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jon tietojen hallinnan arvioimiseen. Arviointi, jossa osaamistason kertoo nk. faktojen maaral-
linen tai laadullinen osaaminen, tuntunee monesta opettajasta luontevalta. Tdméa voi johtua
siitd, ettd faktaperusteinen mittaaminen tuottaa mairéllisesti vertailtavia pistemaérid ja koe- ja
kurssiarvosanoja. Osattavien tietojen kriteerit on verrattain helppo kirjata ja ndin myds toteen
osoittaa oman arvioinnin “péitevyys”. Osaamisissa on kuitenkin paljon sellaista, minkd arvi-
oimiseen emme ole tottuneet. Mukana on myds elementtejd, joiden arvioiminen voi tuntua
liilan epdmaiérdiseltd tai subjektiiviselta (mm. ajattelun taitojen arvioiminen tai innovatiivisuu-
den, ja oppimisen ilon arvioiminen).

Mielesténi erityisesti aineenopettajakoulutuksen tulisi kiinnittdd enemmén huomiota
myOs osaamisarvioinnin valmiuksien kehittimiseen. Vahva substanssiosaaminen on yksi ai-
neenopettajiemme vahvuuksia, mutta tiimitydskentely ja yhteis- tai samanaikaisopettajuus tai
vaikkapa juuri osaamisten arvioiminen tuntuvat usein vierailta. Nédin kuvaa mm. yksi
OT2030-barometrin panelisteista: ”Tdhdn se kipupiste siirtyy! Siis arviointiin. On iso kynnys
siirtyd sellaiseen arviointiin, jossa keskeistd ei olekaan ihmisten laittaminen keskendiin jdrjes-
tykseen ulkoisin mitattavin keinoin” ja edelleen Toistaiseksi se [metataitojen arviointi] kaa-
tuu aineenopettajien puutteelliseen koulutukseen ja pelkddnpd, ettd muutos on hidasta”. (Lin-
turi 2014: 73.)

Osaamisten arvioinneissa tirkedd on arviointikeskustelut oppijan kanssa ja tdmén teke-
mit itsearvioinnit. Tietyt osaamisalueet ovat sellaisia, ettd kaikkien tulisi ne hallita edes jos-
sain mairin, mutta ndidenkin sisdlld oppijalla on tilaa mééritelld omaa tavoiteosaamistasoaan.
Jokaisen tulee kyetd ohjaamaan omaa oppimistaan ja ajattelemaan, mutta filosofiasta kiinnos-
tuneelle ajattelun taitojen kehittdminen voi olla henkildkohtaisesti paljon tirkedmpdd kuin

vaikkapa sellaiselle, jolle monikulttuurisuus ja vuorovaikutustaidot ovat syddmen asia.

5.2 Kurssin kehittiminen

Itsearviointia ja vertaispalautetta ja vertaisten vélistd merkitysneuvottelua on tarked lisata
myos itsendisesti suoritettavalle kurssille. Kehittyékseen itseohjautuvammaksi, oppijan tulee
harjoitella oman osaamisen arvioimista ja eri osaamisalueiden erittelemistd sekd saatava apua
sithen, miten jésentdd niitd asioita, joissa on jo vahvoilla ja niité, joita haluaa edelleen kehit-
tad. Vertaisten keskindinen palautteenanto auttaa niin palautetta antavaa kuin vastaanottavaa-
kin osapuolta. Palautteen antaminen auttaa ndkeméén, mihin asioihin toisen tekstid lukiessa

tulee kiinnittdneeksi huomiota, jolloin se on apu myods omien metakognitiivisten taitojen ke-
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hittdmisessé. (ks. esim. Hoel 2012.)

Itsendisesti opiskeltavalla verkkokurssilla (non-stop) vuorovaikutus opettajan ja oppijan
vililld jaa nettilukiossa usein véhidiseksi. Tdhdn on monia syitd aina opiskelija-aineksesta op-
pimisen organisoitumiseen kursseilla. Nonstop-kursseilla opiskelijaa ei yleensd edellytetd
pyytdmain ohjausta tai vdlipalautetta opettajalta tai yhteistyotd muiden opiskelijoiden kanssa.
Kurssin vaiheistaminen itsearviointitehtédvilld rytmittdisi oppimista ja kannustaisi myds véli-
palautteen pyytdmiseen. Pakollinenkaan vilipalaute osana kurssisuoritusta. ei vélttimatta li-
sdisi opettajan tyoOmadrdd yhden opiskelijan arvioimiseen, silld jo arvioidut kurssisuorituksen
osat olisivat pois koko kurssin loppuarvioinnista. Myds oppija hydtynee vélipalautteesta
enemman kuin koko kurssin kaikkien tuotoksia koskevasta palautteesta vasta kurssin loputtua,
jolloin oppimisprosessi on (ainakin ndenndisesti) jo pédtetty.

Vilipalautteen hyotyd perusteltiin edelld silld, ettd sen avulla voidaan ohjata oppimista
oppimisprosessin aikana. Oppimisenhan ei kuitenkaan tulisi pddttyd myoskddn siihen, kun
oppija palauttaa viimeiset tehtidvinséd opettajan kurssin loppuarviointia varten. Otavan Opis-
tossa kehitteilld oleva Muikku-oppimisympériston kokonaan uusi kéyttoliittymé antaa mah-
dollisuudet monipuolisemmalle ja keskustelevammalle palautteelle. Esimerkiksi kirjallisia
tuotoksia voi kommentoida tekstin joukkoon samalla tavalla kuin késin tai tietokoneen teks-
tinkasittelyohjelmilla. Kommentti voi toimia keskustelunavauksena oppija ja opettajan vélilla,
koska sithen on mahdollista myds vastata. Loppupalautteen vaikuttavuutta on mahdollista
yrittdd lisatd silld, ettd oppijalla olisi velvollisuus jotenkin reagoida saamaansa palautteeseen
ja ainakin joidenkin tehtdvien osalta myds muokata omaa tuotostaan saamansa palautteen pe-
rusteella. Néin oppiminen voi jatkua my®os loppuarvioinnin jilkeen.

Suurten opiskelijaméérien vuoksi jatkuva yksittdisten oppijoiden oppimisprosessien
seuraaminen, palautteenanto ja arviointi (ns. formatiivinen arviointi) on haastavaa. Ryhma-
kursseilla tdimd mahdollistuu kuitenkin nonstopeja paremmin. Nédin ollen aikuisopiskelijalla
on mahdollisuus myds valita kurssimalli, jossa opettaja ja vertaiset ovat vihemmain 14sné ko-
ko oppimisprosessin ajan. Ryhmékurssilla tukea ja prosessinaikaista ohjausta ja palautetta tar-
jotaan enemmén. Toisaalta myos itsendisille kursseille sosiaalinen media on oiva apu. Face-
bookin suljetut ainekohtaiset ryhmét tarjoavat vertaistukea ja opettajan ohjausta heille, jotka
haluavat suorittaa kurssin itsendisesti, mutta eivét yksin.

Henkilokohtaistamisen ongelmaa voi itsendiselld verkkokurssilla osittain ratkoa lisdi-
mélld kurssille vaatimustasokoodattuja harjoitustehtdvid. Ndin oppija voi myos itsendisesti

tehdd paatoksid siitd, kuinka vaativia tehtdvid ja kuinka paljon hidn haluaa tehdd suhteessa
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henkildkohtaisiin tavoitteisiinsa ja omaan taitotasoonsa. Arvioitavat tehtdvit voivat myds
noudattaa vaatimustasokoodaus. Télloin on tdrkedd muistaa kurssin kokonaistavoitteet, jotta
jokaisella oppijalla on mahdollisuus kehittdd ainakin niitd kielitaidon osa-alueita, jotka kurs-
sin lapipddsemiseksi on vihimmaistavoitteina médritelty.

Oppimisen kannalta on tdrkedi, ettd oppija saa muokata tuotostaan myds palautteen saa-
tuaan. Jokaisen tuotoksen tulisi voida muodostaa oppimisprosessin, jonka aikana opettaja voi
auttaa oppijaa kehittimadn kielitaitoaan. Arvioitavien tehtdvien arviointiin on perinteisesti
nettilukion kursseilla suhtauduttu niin, ettei niitd saa endé tdydentdd sen jélkeen, kun opettaja
on antanut tehtdvistd palautteen ja tehtivd on suoritettu hyviksytysti. Télldin arvioinnin ja
palautteen tehtdvan on saattaa oppijan tuotos viimeiselle tuomiolle”, jossa mitataan onnistu-
minen tai epdonnistuminen. Kun opettajan palaute on epdsuoraa ja oppimista ohjaavaa (ei
suoraa korjaavaa palautetta), sen tehtdviné ei ole kertoa oppijalle oikeita” vastauksia, joilla
saa arvosanan erinomainen, vaan auttaa oppijaa kiinnittdimaén huomiota niihin tehtdvén kan-
nalta olennaisiin tekijoihin, joita timi ei ehké itsendisesti opiskellessaan ole edes huomannut.
Yksittdinen opettajan palaute ei tee A2-taitotason kirjoittajasta C2-tason kirjoittajaa, vaikka
auttaakin tdtd omassa oppimisessaan eteenpéin. Toki mahdollisuus tdydentdd omia vastauksia
ennen varsinaisten pisteiden tai arvosanan saamista tulee arvioida tehtivikohtaisesti (produk-
titvinen aukkotehtdva vs. kirjoitelma). Rakennetehtévissékin oppija olisi kuitenkin hyvé vel-
voittaa muokkaamaan tuotostaan opettajan palautteen saatuaan, vaikutti tima sitten tehtdvin

pisteitykseen ja arvosanaan tai ei.

5.3. Jatkotutkimuksia

Otavan Opiston nettilukion kehyksessi olisi kiinnostavaa tutkia, millaisia merkitysneuvottelu-
ja erilaisissa verkko-oppimisympadristdissd ja sosiaalisen median ryhmissd syntyy ja miten ne
vaikuttavat oppimiseen. Vertaispalautteen vaikuttavuutta ja oppijoiden kokemuksia palautteen
antamisesta ja saamisesta olisi tirked my0s tutkia. Miten oppija kokee saamansa palaut-
teenannon ohjeet, kuinka ty6lddnd hin kokee vertaispalautteen antamisen ja mitd hyotyd hin
itse kokee saavansa antaessaan palautetta. Palautteensaajan kokemuksista olisi kiinnostavaa
selvittdd, kokeeko oppija saamansa kommentit hyddyllisiksi oman tekstin jatkomuokkaamisen
nékokulmasta, ja onko hénelld riittdvit mahdollisuudet keskustella palautetta antaneen kanssa.
Kiinnostavaa olisi my0s tutkia, miten ja mihin vertaispalaute kirjoittajan tekstissi eniten vai-

kuttaa, ja nékyisiko vertaiskirjoittaminen jotenkin oppimistuloksissa (esim. itsendisen kurssin



63

kirjoitustehtavit vs. vertaispalautteen avulla ryhmékurssilla kirjoitetut kirjoitelmat). Vertais-
palautteessa erilaiset tavoitematriisit voisivat auttaa oppijoita tdssi tyOssd esitettyjen kysy-
myslistojen lisdksi.

Opettajan antamaan loppupalautteeseen ei tilld hetkelld ole vilttimitontd reagoida mi-
tenkddn. Olisi kiinnostavaa selvittdd, missd madrin oppijat kdyvit ldpi saamaansa palautetta,
palaavatko he aiemmilla kursseilla saamiinsa palautteisiin my6hemmilld kursseilla ja muok-
kaavatko he tuotoksiaan palautteen saatuaan. Tétd kautta voisimme 10ytdd keinoja tehostaa
myOs summatiivisen palautteen vaikutusta oppijan kielenkehittymiseen.

Lukion uusi tuntijako hyvéksyttiin marraskuussa 2014. Lukion OPS-uudistustydssd on
tavoitteena edetd huomattavasti perusopetuksen OPS-perusteiden valmistelua rivakammin.
Niéin ollen lukiokentdn osallistaminen valmisteluvaiheeseen ja siirtyméd uusiin opetussuunni-
telmiin tapahtuu perusopetusta nopeammin. Nihtdvéksi jad, kuinka oppiainerajat ylittdvat
teemaopinnot (kaksi kurssia) tullaan kuvaamaan uusissa lukion opetussuunnitelmien perus-
teissa ja millaisen painoarvon tulevaisuuden edellyttimi laaja-alainen osaaminen saa. Ndma
molemmat mahdollisuudet ovat kuitenkin mukana jo tulevalla S23-verkkokurssilla, jossa
opettajan on mahdollista ohjata kurssia ilmiopohjaisesti ja kiinnittdd kielen muotoon ja merki-
tykseen liittyvien seikkojen lisdksi huomiota oppijan osaamisen, muunkin kuin kielitaidon,

kehittymiseen ja kehittimiseen.
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LIITE 1: S23-kurssin sisdllysluettelo (liitteen sivu 1/2)

OSIO 1. Vaikutan ja vaikutun

1.1. Minulla on &éni
1.2. Olen vakuuttava
1.2.1. Tahto vai raha - miké sanelee nuorten hyvinvointia?
1.2.2. Harjoittele: tOn- ja mAtOn-muodot
1.2.3. Tuetaanko nuorten tydllistymisté
1.2.4. Kerron mielipiteeni
1.2.5. Sanon sen déneen (arvioitava tehtdvi)
1.3. Vertaillen
1.3.1. Pitkittyneet lukio-opinnot
1.3.2. Harjoittele: vertailumuodot
1.3.3. Harjoittele: vertailumuotojen taivutus
1.3.4. Vertailumuotoja (arvioitava tehtdvéa)
1.4. Minulla on mielipide
1.4.1. Kirjoitetaan lehteen
1.4.2. Mielipidekirjoitus (arvioitava tehtdva)

Osion aikana oppija kayttdd oppimisessaan sarjakuvaa, keskustelufoorumeita, lehden paakir-
joituksia ja kolumnityyppisté tekstid. Aiheina kidsitelldin minuutta ja omaa danté sekd hyvin-
vointiin, opiskeluun ja ty6llistymiseen liittyvid teemoja. Osiossa oppija harjoittelee oman
mielipiteensd ilmaisemista suullisesti ja kirjallisesti. Tekstien avulla opiskellaan tOn-
/mAtOn-muodot ja vertailumuodot.

OSIO 2. VALLASSA

2.1. Mind kéytin ddneni
2.1.1. Miksi emme ddnesta?
2.1.2. Harjoittele: UUs-/Us-johdin
2.2. Poliitikolla on asiaa (arvioitava tehtdvi)
2.2.1. Harjoittele: nominaalimuodot
2.2.2. Harjoittele: lauseenvastikkeista

Osiossa oppija kayttdd oppimisessaan artikkelityyppisté tekstid tilastograafeineen, sosiaali-
sen median tilapdivitystd, televisiouutista ja valokuvio. Aiheena tdssé osiossa ovat poliittinen
ja institutionaalinen vaikuttaminen: ddnestysaktiivisuus ja poliittinen toiminta Suomessa ja
EU:ssa. Tdssé osiossa oppija kdy 14pi osion pituuteen ndhden melko paljon rakenteita: UUs-
/Us-muodot, nominaalimuodot ja rektioihin liittyvid seikkoja sekd lauseenvastikkeista finaa-
li- ja temporaalirakenteet.
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LIITE 1: S23-kurssin sisdllysluettelo (liitteen sivu 2/2)

3.1. Voinko mini vaikuttaa?
3.1.1. Liisa kayttaa valtaa
3.1.2 Harjoittele: nUt-muoto
3.2. Mind ja sind vaikuttajina
3.3. Pienilld asioillakin voi vaikuttaa (arvioitava tehtdvi)

Osiossa opiskelija tutustuu blogitekstiin, tuttavalliseen videohaastatteluun ja kolumniin. Osi-
on aiheet liittyvit aktiiviseen kansalaisuuteen ja kolmannen sektorin kautta vaikuttamiseen.
Téssd osiossa opiskelija kdy 14pi lukustrategiaa, tutustuu nUt-muotoon ja harjoittelee ylioppi-
laskoetta silmélla pitden aiempien osioiden rakenteita produktiivisessa aukkotehtidvassa.

4.1. Kirjan déni
4.2. Taiteilija ottaa kantaa
4.3. Vaikuttamalla parempaa tulevaisuutta (arvioitava tehtdvi)

Osiossa opiskelija kdyttdd oppimisensa apuna kirjailijan tv-haastattelua sekd lyhyttd omaela-
mikerrallista tekstid (mukana valinnainen tv-haastattelu) sekéd tutustuu verkkomateriaalien
avulla valitsemiinsa taiteilijoihin. Aiheena on taiteen vilitykselld vaikuttaminen ja kannanot-
taminen. Tv-haastattelussa késitelldén lisdksi ihmisoikeuksiin liittyvid teemoja. Oppija har-
joittelee elimdnkaaren tekemistd verkkosovelluksilla ja ylioppilaskoetta silméllé pitden kir-
joitelman laatimista. Kurssin lopussa katse kidénnetddan my0s tulevaan: miksi vaikuttaminen
on tirkeda?

Kurssin koko materaali tarkasteltavissa osoitteessa:

http://bit.ly/s23materiaali2014

PDF-muotoinen materiaali on pelkistetty eikd vastaa toiminnallisuuksiltaan tai visuaaliselta

ilmeeltddn lopullista kdyttoon otettavaa verkko-opiskelumateriaalia.
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LIITE 2: Oppimisen tavoitematriisit (liitteen sivu 1/9)

Tavoitematriiseihin on kuvattu kukin voimassa olevan opetussuunnitelman oppimisen tavoite
kurssilta S23 (OPH 2004: 51) ja suhteutettu se Eurooppalaisen viitekehyksen taitotasokuva-
uksiin B1 ja B2 (alatasot B1.1 ja B1.2 sekd B2.1 ja B2.2 yhdistetty), tulevan perusopetuksen
opetussuunnitelman kuvaamaan laaja-alaiseen osaamiseen sekd opettajan ja vertaisten anta-
maan palautteeseen. Tavoitematriiseja voi hyddyntdd myOs oppijoiden kanssa miettimalla
kurssin alussa, millaisin keinoin kuhunkin OPSin mukaiseen tavoitteeseen olisi mahdollista

pédsti ja miten tavoite nékyisi konkreettisena kielitaitona kullakin oppijalla.

TAVOITE 1 (OPS 20014)

[Oppija] ymmirtai erityyppisii suullisia ja Kirjallisia asiateksteja, erityisesti mielipide-
teksteja.

EVK LUETUN YMMARTAMINEN: Pystyy lukemaan monenlaisia, muutaman
taso B1.1-1.2 |sivun pituisia tekstejd (taulukot, kalenterit, kurssiohjelmat, keittokirjat) tu-
tuista aiheista ja seuraamaan tekstin padajatuksia, avainsanoja ja tirkeitd yk-
sityiskohtia my0ds valmistautumatta. Pystyy seuraamaan tuttua aihetta késit-
televén parisivuisen tekstin padajatuksia, avainsanoja ja tirkeitd yksityiskoh-
tia. Pystyy etsimddn ja yhdisteleméédn tietoja useammasta muutaman sivun
pituisesta tekstistd suorittaakseen jonkin tehtdvén.

KUULLUN YMMARTAMINEN: Ymmirtii padajatukset ja keskeisié yksi-
tyiskohtia muodollisesta ja epdmuodollisesta puheesta ja keskustelusta, joka
késittelee koulussa, tydssd tai vapaa-aikana sddnndllisesti toistuvia teemoja
mukaan lukien lyhyt kerronta. Tavoittaa radiouutisten, elokuvien, tv-
ohjelmien ja selkeiden puhelinviestien pdékohdat. Ymmartdminen edellyttda
yleiskieltd tai melko tuttua aksenttia sekd satunnaisia toistoja ja uudelleen-
muotoiluja. Nopea syntyperdisten vélinen keskustelu ja vieraiden aiheiden
tuntemattomat yksityiskohdat tuottavat vaikeuksia.

EVK LUETUN YMMARTAMINEN: Pystyy lukemaan itsendisesti sivujen pitui-
taso B1.1-1.2 |sia tekstejd oman alan tai yleisistd aiheista. Tekstit voivat kasitelld abstrakte-
ja, késitteellisid tai ammatillisia aiheita, ja niissa on tosiasioita, asenteita ja
mielipiteitd. Jotkin ndistd voivat olla vain osittain tuttuja tai tuntemattomia,
mutta henkilon itsenséd kannalta merkityksellisid. Pystyy tunnistamaan kir-
joittajan ja tekstin tarkoituksen, paikantamaan useita eri yksityiskohtia pit-
késtid tekstistd. Pystyy nopeasti tunnistamaan tekstin siséllon ja uusien tieto-
jen kéyttdarvon paittadkseen, kannattaako tekstiin tutustua tarkemmin. Vai-
keuksia tuottavat vain pitkien tekstien tai harvinaiset idiomit ja kulttuuriviit-
taukset. Pystyy tunnistamaan kirjoittajan asennoitumisen ja tekstin tarkoi-
tuksen. Pystyy paikantamaan ja yhdistiméén useita kisitteellisid tietoja mo-
nimutkaisista teksteistd. Ymmartaa riittivisti tiivistddkseen padkohdat tai
ilmaistakseen ne toisin sanoin.
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KUULLUN YMMARTAMINEN: Ymmirtdi asiallisesti ja kielellisesti
kompleksisen puheen pddajatukset, kun se késittelee konkreetteja tai abst-
rakteja aiheita. Pystyy seuraamaan yleisesti kiinnostavaa yksityiskohtaista
kerrontaa (uutiset, haastattelut, elokuvat, luennot) seké laajaa puhetta ja mo-
nimutkaista argumentointia, jos puheen kulku on selvisti merkitty erilaisin
jdsentimin (sidesanat, rytmitys). Pystyy tiivistiméén tai ilmaisemaan kuule-
mastaan avainkohdat ja tarkedt yksityiskohdat. Voi kokea vaikeaksi ymmir-
tad useamman syntyperdisen vilistd keskustelua, jos ndma eivit mitenkddn
helpota sanottavaansa. Samoin huomattava taustamelu, kielellinen huumori
ja harvinaisemmat idiomit ja kulttuuriviittaukset saattavat yhi tuottaa vaike-
uksia. Pystyy yhdistiméddn vaativia tehtivid varten kompleksista ja yksityis-
kohtaista tietoa kuulemistaan laajoista keskusteluista tai esityksistd. Osaa
paédtelld d4neen lausumattomia asenteita ja sosiokulttuurisia viitteitd sekd
arvioida kriittisesti kuulemaansa.

Kurssin osiot
tai tehtavat

Mielipidekirjoittamiseen keskitytddn erityisesti osiossa 1 sekéd alaosioissa
2.2 ja 3.1. Erityyppisiin suullisiin ja kirjallisiin teksteihin tutustutaan koko
kurssin ajan.

Opettajan pa-
laute

Palautteessa keskitytdén sanaston ja idiomien ymmartdmisen arvioimiseen.
Palaute ohjaa oppijaa huomaamaan asiatekstien ymmartdmisen kannalta
keskeisid tekijoitd (esim. mielipidetekstin rakenne, ydinlauseet) ja ohjaa op-
pijaa edelleen sellaisten tekstien ddreen, joita tutkimalla hin voi harjoitella
aiheen kannalta olennaista sanastoa ja jotka ovat oppijan taitotasolle ja kiin-
nostuksenkohteille sopivia.

Vertais-
palaute

Oppijat késittelevit yhdessa erilaisia mielipidetekstejd, keskustelevat niissi
ilmenevistd kielellisist ratkaisuista ja voivat harjoitella my0ds yhteisen teks-
tin kirjoittamista. Oppijat pyrkivit ymmartdmaén eri voimakkuusastein il-
maistuja mielipiteitd ja arvioimaan mielipiteille esitettyjen perustelujen vai-
kuttavuutta.

TAVOITE 2 (OPS 2004)

[Oppija] oppii loytiméan (asia)tekstin ydinajatukset ja ottamaan kantaa niihin.

EVK
taso B1.1-1.2

LUETUN YMMARTAMINEN: Pystyy seuraamaan tekstin péiajatuksia,
avainsanoja ja tirkeitd yksityiskohtia myos valmistautumatta. Pitkien teks-
tien jotkin yksityiskohdat ja sdvyt saattavat jidda epdselviksi. Arkikokemuk-
sesta poikkeavien aiheiden ja tekstin yksityiskohtien ymmértdminen voi olla
puutteellista.

KUULLUN YMMARTAMINEN: Ymmirtii pisajatukset ja keskeisid yksi-
tyiskohtia puheesta, joka késittelee arjessa sddnnoéllisesti toistuvia teemoja.
Pystyy seuraamaan yhteiseen kokemukseen tai yleistietoon perustuvaa pu-
hetta. Ymmartd4 tavallista sanastoa ja rajallisen joukon idiomeja. Pitemmin
viestin ymmaértdminen edellyttdd normaalia hitaampaa ja selkedmpdd yleis-
kielistd puhetta. Toistoa tarvitaan silloin télldin.

PUHUMINEN: Osaa viestid itselleen tarkeistd asioista myds hieman vaati-
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vammissa tilanteissa. Pitdd ylld ymmaérrettdvad puhetta, vaikka pitemmissé
puhejaksoissa esiintyy taukoja ja epardintid. Osaa kéyttdd melko laajaa jo-
kapdivéistd sanastoa ja joitakin yleisid fraaseja ja idiomeja. Kéyttdd useita

erilaisia rakenteita.

KIRJOITTAMINEN: Pystyy kirjoittamaan ymmarrettdvén, jonkin verran
yksityiskohtaistakin arkitietoa vilittdvan tekstin tutuista, itseddn kiinnosta-
vista todellisista tai kuvitelluista aiheista. Osaa kirjoittaa selvépiirteisen si-
dosteisen tekstin liittdmélla erilliset ilmaukset perdkkdin jaksoiksi. Pystyy
vilittimién tehokkaasti tuttua tietoa tavallisimmissa kirjallisen viestinnidn
muodoissa. Osaa useimpien tutuissa tilanteissa tarvittavien tekstien laadin-
taan riittdvan sanaston ja rakenteet, vaikka teksteissd esiintyy interferenssii
ja ilmeisid kiertoilmaisuja. Osaa kirjoittaa henkilokohtaisia ja julkisempiakin
viestejd, kertoa niissd uutisia ja ilmaista ajatuksiaan tutuista abstrakteista ja
kulttuuriaiheista, kuten musiikista tai elokuvista.

EVK
taso B1.1-1.2

LUETUN YMMARTAMINEN: Pystyy lukemaan monenlaisia, muutaman
sivun pituisia tekstejd (taulukot, kalenterit, kurssiohjelmat, keittokirjat) tu-
tuista aiheista ja seuraamaan tekstin padajatuksia, avainsanoja ja tirkeitd yk-
sityiskohtia myds valmistautumatta. Pitkien tekstien jotkin yksityiskohdat ja
sdvyt saattavat jadda epéselviksi. Selvidd myds jonkin verran péittelyd vaa-
tivista teksteistd kdytdnnonléheisissé ja itselleen tédrkeissd tilanteissa. Pystyy
etsimddn ja yhdistelemédn tietoja useammasta muutaman sivun pituisesta
tekstistd suorittaakseen jonkin tehtdvan.

KUULLUN YMMARTAMINEN: Ymmirtid asiallisesti ja kiclellisesti
kompleksisen eldvén tai tallennetun puheen pééajatukset, kun se kisittelee
konkreetteja tai abstrakteja aiheita. Pystyy seuraamaan yleisesti kiinnostavaa
yksityiskohtaista kerrontaa (uutiset, haastattelut, elokuvat, luennot). Pystyy
tiivistimadn tai ilmaisemaan kuulemastaan avainkohdat ja tirkedt yksityis-
kohdat. Voi kokea vaikeaksi ymmaértdd useamman syntyperdisen vilistd
keskustelua, jos ndmai eivit mitenkdén helpota sanottavaansa. Huomattava
taustamelu, kielellinen huumori ja harvinaisemmat idiomit ja kulttuuriviitta-
ukset saattavat yhi tuottaa vaikeuksia. Osaa piditelld ddneen lausumattomia
asenteita ja sosiokulttuurisia viitteitd sekd arvioida kriittisesti kuulemaansa.

PUHUMINEN: Hallitsee kielelliset keinot ilmaista konkreetteja ja késitteel-
lisid, tuttuja ja tuntemattomia aiheita varmasti, selkeésti ja tilanteen vaatimaa
muodollisuusastetta noudattaen. Osoittaa kasvavaa taitoa reagoida sopivasti
tilanteen asettamiin muotovaatimuksiin. Osaa keskustella ja neuvotella mo-
nista asioista, esittdd ja kommentoida vaativia ajatuskulkuja ja kytked sanot-
tavansa toisten puheenvuoroihin. Osaa ilmaista itsedén varmasti, selkeisti ja
kohteliaasti tilanteen vaatimalla tavalla.

KIRJOITTAMINEN: Osaa kirjoittaa selkeitd ja yksityiskohtaisia teksteja
monista itsedén kiinnostavista aihepiireistd, tutuista abstrakteista aiheista,
rutiiniluonteisia asiaviestejd sekd muodollisempia sosiaalisia viestejé (arvos-
telut, liikekirjeet, ohjeet, hakemukset, yhteenvedot) enimmikseen tutuille ja
toisinaan tuntemattomille lukijoille. Osaa kirjoittaa esseen, muodollisen tai
epdmuodollisen selostuksen, muistiinpanoja jatkotehtdvid varten ja yhteen-
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vetoja. Osaa kirjoittaessaan ilmaista tietoja ja ndkemyksié tehokkaasti ja
kommentoida muiden nikemyksid. Osaa yhdistelld tai tiivistda eri ldhteisté
poimittuja tietoja omaan tekstiin seké ilmaista kantansa, kehitelld argument-
teja systemaattisesti, analysoida, pohtia ja tiivistd tietoa ja ajatuksia.

Kurssin osiot
tai tehtavat

Lukemisen vaiheistamista ja lukustrategioiden kehittdmisti harjoitellaan
osiossa 3.

Opettajan pa- |Opettaja auttaa tunnistamaan kursseilla ja omassa eldmissi késiteltavistd

laute teksteistd ydinsisdllot ohjaamalla oppijan huomion néihin. Opettaja voi kan-
nustaa kdyttdméain erilaisia tapoja poimia tekstien ydinajatuksia alleviivauk-
sista omasanaisiin muistiinpanoihin. Opettaja kiinnittdéd palautteessaan huo-
miota siihen, kuinka oppija kannanotoissaan viittaa ldhdetekstin ajatuksiin,
Jja onko tdmaén kielellinen ilmaisu muodollisuusasteelta tilanteeseen sopivaa.

Vertais- Yhdessi késiteltidvien tekstien vaativuutta vaihdellen oppijat paédsevit aut-

palaute tamaan toisiaan asiatekstien ymmaértdmisessd, keskeisten siséltdjen poimimi-
sessa seké ndihin reagoimisessa. Tilanteeseen sopivia mielipiteen ilmaisemi-
sen tapoja etsitdén ja testataan yhdessa.

TAVOITE 3 (OPS 2004)

[Oppija] rohkaistuu muodostamaan ja ilmaisemaan mielipiteitiin perustellen.

EVK
taso B1.1-1.2

PUHUMINEN: Osaa kertoa tavallisista, konkreeteista aiheista kuvaillen,
eritellen ja vertaillen ja selostaa myds muita aiheita, kuten elokuvia, kirjoja
tai musiikkia. Selviytyy kielialueella tavallisimmista arkitilanteista ja epdvi-
rallisista keskusteluista. Osaa viestid itselleen tarkeistd asioista myds hieman
vaativammissa tilanteissa. Pitkdkestoinen esitys tai késitteelliset aiheet tuot-
tavat ilmeisid vaikeuksia. Kielellinen ilmaisu ei ehkd ole kovin tarkkaa.
Vaikka pitemmissd puhejaksoissa esiintyy taukoja ja epérdintid, puhe jatkuu
ja viesti vilittyy. Osaa kiyttdd melko laajaa sanastoa ja joitakin yleisid fraa-
seja ja idiomeja. Kdyttdd useita erilaisia rakenteita ja mutkikkaitakin lausei-
ta. Laajemmassa vapaassa puheessa kielioppivirheet esiintyy jonkin verran
(esim. artikkeleita ja pditteitd puuttuu), mutta ne haittaavat harvoin laajem-
paakaan viestintda.

KIRJOITTAMINEN: Osaa kirjoittaa henkilokohtaisia ja julkisempiakin
viestejd, kertoa niissd uutisia ja ilmaista ajatuksiaan tutuista abstrakteista ja
kulttuuriaiheista, kuten musiikista tai elokuvista. Rutiininomainen kieliaines
ja perusrakenteet ovat jo suhteellisen virheettomid, mutta jotkut vaativam-
mat rakenteet ja sanaliitot tuottavat ongelmia. Pystyy kirjoittamaan ymmir-
rettdvéa ja kohtuullisen virheetontd kieltd, vaikka virheitd esiintyy vaativissa
rakenteissa, tekstin jdsentelyssd ja tyylissd ja vaikka didinkielen tai jonkin
muun kielen vaikutus on ilmeinen.

EVK
taso B2.1-2.2

PUHUMINEN: Osaa esittia selkeitd, tdsmallisid kuvauksia monista koke-
muspiiriinsd liittyvistd asioista, kertoa tuntemuksista seké tuoda esiin tapah-
tumien ja kokemusten henkilokohtaisen merkityksen. Pystyy osallistumaan
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aktiivisesti useimpiin kdytidnnollisiin ja sosiaalisiin tilanteisiin sekd melko
muodollisiin keskusteluihin. Pystyy sddnndlliseen vuorovaikutukseen synty-
perdisten kanssa vaikuttamatta tahattomasti huvittavalta tai arsyttaviltd. Kie-
lellinen ilmaisu ei aina ole tiysin tyylikdstd, mutta hallitsee kielelliset keinot
ilmaista konkreetteja ja kisitteellisid, tuttuja ja tuntemattomia aiheita var-
masti, selkeésti ja tilanteen vaatimaa muodollisuusastetta noudattaen. Osoit-
taa kasvavaa taitoa reagoida sopivasti tilanteen asettamiin muotovaatimuk-
siin. Osaa keskustella ja neuvotella monista asioista, esittdd ja kommentoida
vaativia ajatuskulkuja ja kytked sanottavansa toisten puheenvuoroihin. Osaa
ilmaista itseddn varmasti, selkeésti ja kohteliaasti tilanteen vaatimalla taval-
la.

KIRJOITTAMINEN: Osaa kirjoittaessaan ilmaista tietoja ja nikemyksid
tehokkaasti ja kommentoida muiden ndkemyksid. Osaa yhdistelld tai tiivis-
tad eri ldhteistd poimittuja tietoja omaan tekstiin sekd ilmaista kantansa, ke-
hitelld argumentteja systemaattisesti, analysoida, pohtia ja tiivistéda tietoa ja
ajatuksia. Osaa kirjoittaa selkeitd ja yksityiskohtaisia tekstejd monista itse-
ddn kiinnostavista aihepiireistd, tutuista abstrakteista aiheista enimmékseen
tutuille ja toisinaan tuntemattomille lukijoille. Osaa laajan sanaston ja vaati-
via lauserakenteita seki kielelliset keinot selkedn, sidosteisen tekstin laati-
miseksi. Sdvyn ja tyylin joustavuus on rajallinen, ja pitkdssd esityksessé voi
ilmetd hyppéyksii asiasta toiseen.

Kurssin osiot
tai tehtavat

Oman mielipiteen ilmaisemiseen keskitytdén osiossa 1. Oman mielipiteen
kirjallista ilmaisua harjoitellaan my0s alaosioissa 2.2 ja 3.1.

Opettajan pa- |Opettaja kannustaa oppijaa oman mielipiteen ilmaisemiseen. Palautteessa

laute kiinnitetdén huomiota sanaston, fraasien ja idiomien monipuoliseen ja tar-
koituksenmukaiseen kdyttoon. Myods muodollisuusasteeseen on hyva kiinnit-
tad huomiota.

Vertais- Oppijat voivat yhdessi ottaa kantaa erilaisia mielipiteenilmauksiin ja viittei-

palaute siin, jolloin on mahdollista testata yhdessi erilaisten mielipiteen ilmaisemi-
sen tapojen tarkkuutta ja erilaisia tapoja perustella omaa mielipidetti. Kirjal-
lisen ilmaisun tarkkuutta voidaan kehittdé keskittymalld ensin sanastoon ja
mielipiteen ilmaisemisen muotoihin sekéd kéytettyihin argumentteihin ja vas-
ta timén jalkeen kielenhuollolliseen tekstin hiomiseen.

TAVOITE 4 (OPS 2004)

[Oppija] oppii tunnistamaan, miten hineen vaikutetaan.

EVK
taso B1.1-1.2

LUETUN YMMARTAMINEN: Pystyy lukemaan monenlaisia, muutaman
sivun pituisia tekstejd (taulukot, kalenterit, kurssiohjelmat, keittokirjat) tu-
tuista aiheista ja seuraamaan tekstin padajatuksia, avainsanoja ja tirkeitd yk-
sityiskohtia my0s valmistautumatta sekd selvidé jonkin verran péittelyéd vaa-
tivista teksteistd kdytdnnonldheisissd ja itselleen térkeissd tilanteissa. Pitkien
tekstien jotkin yksityiskohdat ja sdvyt saattavat jaadd epéselviksi. Pystyy
etsimddn ja yhdistelemédn tietoja useammasta muutaman sivun pituisesta
tekstistd suorittaakseen jonkin tehtdvén.
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KUULLUN YMMARTAMINEN: Ymmiirtii pisajatukset ja keskeisid yksi-
tyiskohtia muodollisesta ja epdmuodollisesta puheesta ja keskustelusta, joka
kasittelee koulussa, tyOssd tai vapaa-aikana sddnnollisesti toistuvia teemoja
mukaan lukien lyhyt kerronta. Tavoittaa radiouutisten, elokuvien, tv-
ohjelmien ja selkeiden puhelinviestien piddkohdat. Pitemmain viestin ymmdr-
taminen edellyttdd normaalia hitaampaa ja selkedmpéd yleiskielistd puhetta.
Toistoa tarvitaan silloin tillin. Ymmairtdminen edellyttdd yleiskieltd tai
melko tuttua aksenttia sekd satunnaisia toistoja ja uudelleenmuotoiluja. No-
pea syntyperdisten vélinen keskustelu ja vieraiden aiheiden tuntemattomat
yksityiskohdat tuottavat vaikeuksia.

EVK
taso B2.1-2.2

LUETUN YMMARTAMINEN: Pystyy lukemaan itsendisesti sivujen pitui-
sia tekstejd oman alan tai yleisistd aiheista sekd pystyy tunnistamaan kirjoit-
tajan asennoitumisen ja tekstin tarkoituksen, paikantamaan useita eri yksi-
tyiskohtia pitkéstd tekstistd. Tekstit voivat kéasitelld abstrakteja, kisitteellisid
tai ammatillisia aiheita, ja niissd on tosiasioita, asenteita ja mielipiteitd. Jot-
kin néistd voivat olla vain osittain tuttuja tai tuntemattomia, mutta henkilén
itsensd kannalta merkityksellisid. Vaikeuksia tuottavat vain pitkien tekstien
tai harvinaiset idiomit ja kulttuuriviittaukset.

KUULLUN YMMARTAMINEN: Osaa péitelld ddneen lausumattomia
asenteita ja sosiokulttuurisia viitteitd sekd arvioida kriittisesti kuulemaansa.
Ymmartda asiallisesti ja kielellisesti kompleksisen puheen pééajatukset, kun
se kasittelee konkreetteja tai abstrakteja aiheita. Pystyy seuraamaan yleisesti
kiinnostavaa yksityiskohtaista kerrontaa seki laajaa puhetta ja monimutkais-
ta argumentointia, jos puheen kulku on selvisti merkitty erilaisin jasentimin
(sidesanat, rytmitys). Pystyy tiivistiméén tai ilmaisemaan kuulemastaan
avainkohdat ja tirkedt yksityiskohdat. Ymmirtdd suuren osan ympérilldan
kaytavastd keskustelusta, mutta voi kokea vaikeaksi ymmartdd useamman
syntyperdisen vélistd keskustelua, jos ndmi eivit mitenkiin helpota sanotta-
vaansa. Huomattava taustamelu, kielellinen huumori ja harvinaisemmat
idiomit ja kulttuuriviittaukset saattavat yha tuottaa vaikeuksia.

Kurssin osiot
tai tehtavat

Kaikissa kurssin teksteissé késitelldéin vaikuttamista jollain tavalla. Teksteja
voi tarkastella siitd ndkokulmasta, mihin lukijassa pyritdén vaikuttamaan ja
millaisilla keinoilla.

Opettajan pa- |Opettaja auttaa oppijaa tunnistamaan, ymmartdmain ja erittelemadn vaikut-

laute tamaan pyrkivid tekstejd. Opettaja haastaa kysymyksilld oppijaa pohtimaan,
milloin teksti esittdd kannanottoja ja arvoja, joilla pyritdén vaikuttamaan lu-
kijaan seké auttaa oppijaa 10ytdméén niitd teksteista.

Vertais- Oppijat voivat kidydéd yhdessd keskustelua siitd, miten erilaiset tekstit pyrki-

palaute vit eri tavoin vaikuttamaan lukijoihinsa: millaisia kannanottoja ja arvoja ja

arvostuksia tekstit vélittdvét ja miten nditd pyritddn argumentoimaan. Mitkd
argumentit tuntuvat vetoavammilta kuin toiset? Miksi ndin on? Misté kai-
kesta on itse tietoinen ja misté ei?
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TAVOITE 5 (OPS 2004)

[Oppija] osaa tarkastella myos kaunokirjallisuutta mielipiteiden ja maailmankuvan

muokkaajana.

EVK
taso B1.1-1.2

LUETUN YMMARTAMINEN: Pystyy lukemaan muutaman kappaleen pi-
tuisia tekstejd monenlaisista aiheista (lehtiartikkelit, esitteet, kayttoohjeet,
yksinkertainen kaunokirjallisuus) ja selvidd myos jonkin verran péittelya
vaativista teksteistd kédytdnnonldheisissd ja itselleen térkeissd tilanteissa.
Pystyy etsiméén ja yhdisteleméén tietoja useammasta muutaman sivun pitui-
sesta tekstistd suorittaakseen jonkin tehtdvén.

KUULLUN YMMARTAMINEN: Ymmiirtii pisajatukset ja keskeisid yksi-
tyiskohtia muodollisesta ja epdmuodollisesta puheesta ja keskustelusta, joka
kasittelee koulussa, tyOssd tai vapaa-aikana sddnndllisesti toistuvia teemoja
mukaan lukien lyhyt kerronta. Tavoittaa radiouutisten, elokuvien, tv-
ohjelmien ja selkeiden puhelinviestien pdékohdat.

PUHUMINEN: Osaa kertoa tavallisista, konkreeteista aiheista kuvaillen,
eritellen ja vertaillen ja selostaa myos muita aiheita, kuten elokuvia, kirjoja
tai musiikkia. Selviytyy kielialueella tavallisimmista arkitilanteista ja epdvi-
rallisista keskusteluista. Osaa viestid itselleen tarkeistd asioista myds hieman
vaativammissa tilanteissa. Pitkdkestoinen esitys tai késitteelliset aiheet tuot-
tavat ilmeisid vaikeuksia. Kielellinen ilmaisu ei ehké ole kovin tarkkaa.

KIRJOITTAMINEN: Osaa kirjoittaa henkilokohtaisia ja julkisempiakin
viestejd, kertoa niissd uutisia ja ilmaista ajatuksiaan tutuista abstrakteista ja
kulttuuriaiheista, kuten musiikista tai elokuvista.

EVK
taso B2.1-2.2

LUETUN YMMARTAMINEN: Pystyy tunnistamaan Kkirjoittajan asennoi-
tumisen ja tekstin tarkoituksen. Pystyy paikantamaan ja yhdistiméén useita
késitteellisid tietoja monimutkaisista teksteistd. Ymmartaa riittavasti tiivis-
tadkseen padkohdat tai ilmaistakseen ne toisin sanoin. Vaikeuksia tuottavat
vain pitkien tekstien tai harvinaiset idiomit ja kulttuuriviittaukset.

KUULLUN YMMARTAMINEN: Pystyy yhdistiméin vaativia tehtivii
varten kompleksista ja yksityiskohtaista tietoa kuulemistaan laajoista kes-
kusteluista tai esityksistd. Osaa pédtelld ddneen lausumattomia asenteita ja
sosiokulttuurisia viitteitd sekd arvioida kriittisesti kuulemaansa.

PUHUMINEN: Osaa esittia selkeitd, tdsmallisid kuvauksia monista koke-
muspiiriinsd liittyvistd asioista, kertoa tuntemuksista seké tuoda esiin tapah-
tumien ja kokemusten henkilokohtaisen merkityksen. Pystyy osallistumaan
aktiivisesti useimpiin kadytidnnollisiin ja sosiaalisiin tilanteisiin sekd melko
muodollisiin keskusteluihin. Osaa keskustella ja neuvotella monista asioista,
esittdd ja kommentoida vaativia ajatuskulkuja ja kytked sanottavansa toisten
puheenvuoroihin. Osaa ilmaista itsedén varmasti, selkedsti ja kohteliaasti
tilanteen vaatimalla tavalla.

KIRJOITTAMINEN: Osaa kirjoittaa selkeitd ja yksityiskohtaisia teksteja
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monista itsedén kiinnostavista aihepiireistd, tutuista abstrakteista aiheista,
rutiiniluonteisia asiaviestejd sekd muodollisempia sosiaalisia viestejé (arvos-
telut, liikekirjeet, ohjeet, hakemukset, yhteenvedot). Osaa kirjoittaessaan
ilmaista tietoja ja ndkemyksid tehokkaasti ja kommentoida muiden néke-
myksid. Osaa yhdistelld tai tiivistda eri ldhteistd poimittuja tietoja omaan
tekstiin sekd ilmaista kantansa, kehitelld argumentteja systemaattisesti, ana-
lysoida, pohtia ja tiivistéa tietoa ja ajatuksia.

Kurssin osiot
tai tehtavat

Kaunokirjallisuuteen keskitytdén erityisesti kurssin viimeisessd osiossa,
vaikkakin luova ilmaisu on kurssilla mukana jo aiemminkin esim. sarjaku-
van kautta.

Opettajan pa- |Opettaja rohkaisee oppijaa tulkitsemaan kaunokirjallisuutta ja kertomaan

laute omista kokemuksistaan. Hén auttaa oppijaa haastamaan kaunokirjallisuuden
esittdmid arvoja, periaatteita ja ajatuksia sekd synnyttdd oppijassa pohdintoja
siitd, miten kurssin kaunokirjalliset kokemukset ja oppijan aiemmat tai tule-
vat kokemukset vaikuttavat tihan.

Vertais- Vertaispalautteessa keskitytiddn kokemusten jakamiseen sekd yhteisen ym-

palaute mérryksen laajentamiseen siitd, miten kaunokirjallisuus vaikuttaa ajatte-
luumme, mielipiteisiimme ja maailmankuvaamme.

TAVOITE 6 (OPS 2004)

[Oppija] parantaa kielen perusrakenteiden hallintaa, erityisesti sijamuotojen merkitys-
tehtivii ja rektioita.

EVK
taso B1.1-1.2

PUHUMINEN: Laajemmassa vapaassa puheessa kielioppivirheet esiintyy
jonkin verran (esim. artikkeleita ja péitteitd puuttuu), mutta ne haittaavat
harvoin laajempaakaan viestintia.

KIRJOITTAMINEN: Osaa useimpien tutuissa tilanteissa tarvittavien teks-
tien laadintaan riittdvén sanaston ja rakenteet, vaikka teksteissd esiintyy in-
terferenssid ja ilmeisid kiertoilmaisuja. Osaa ilmaista rinnasteisuutta ja alis-
teisuutta. Rutiininomainen kieliaines ja perusrakenteet ovat jo suhteellisen
virheettdmid, mutta jotkut vaativammat rakenteet ja sanaliitot tuottavat on-
gelmia. Pystyy kirjoittamaan ymmarrettavad ja kohtuullisen virheetonté kiel-
td, vaikka virheit esiintyy vaativissa rakenteissa, tekstin jdsentelyssé ja tyy-
lissé ja vaikka didinkielen tai jonkin muun kielen vaikutus on ilmeinen.

EVK
taso B2.1-2.2

PUHUMINEN: Osaa kéyttdd monipuolisesti kielen rakenteita ja laajahkoa
sanastoa mukaan lukien idiomaattinen ja késitteellinen sanasto. Hallitsee
kielelliset keinot ilmaista konkreetteja ja késitteellisid, tuttuja ja tuntematto-
mia aiheita varmasti, selkedsti ja tilanteen vaatimaa muodollisuusastetta
noudattaen. Osoittaa kasvavaa taitoa reagoida sopivasti tilanteen asettamiin
muotovaatimuksiin. Kielelliset syyt rajoittavat ilmaisua erittéin harvoin.
Usein puhuja korjaa virheensi itse, eivitkd virheet haittaa ymmaérrettavyytta.

KIRJOITTAMINEN: Hallitsee melko hyvin oikeinkirjoituksen, kieliopin ja
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vélimerkkien kdyton, eivitka virheet johda vairinkasityksiin. Tuotoksessa
saattaa nikyéd didinkielen vaikutus. Vaativat rakenteet ja idiomaattiset ilma-
ukset sekd ilmaisun ja tyylin joustavuus saattavat tuottaa ongelmia.

Kurssin osiot
tai tehtavat

Rakenteita harjoitellaan tasaisesti koko kurssin ajan, kun ne nousevat teks-
teistd kasittelyyn. Rektiot ja sijamuodot tulevat erityisesti kurssin osioissa

2.1.ja 2.2. sekd kirjoitelmissa (esim. 4.3. Vaikuttamalla parempaa tulevai-
suutta).

Opettajan pa- |Opettaja keskittyy kullekin tehtdvélle sopivien, kielen tarkkuutta parantavien
laute huomioiden tekemiseen. Palaute voi olla virheet osoittavaa, mutta oppijaa
aktivoivaa. Oppijaa on hyvi kannustaa kdymain opettajan palaute ldpi ja
mahdollisesti my0s korjaamaan omaa tuotostaan palautteen saatuaan.
Vertais- Vertaiset voivat kiydd merkitysneuvottelua tietyistd hallitsemistaan muoto-
palaute opillisista tekijoistd. Oppijoita kannustetaan ratkaisemaan yhdessa niin sana-

kuin lausetasonkin pulmia. Opettaja toimii vertaiskeskustelun tukena tarvit-
taessa. Toisten teksteihin tutustuessa vertaispalaute on hyva vaiheistaa: ensin
tulisi antaa yleistd palautetta lukukokemuksesta ja niistd osista, mitki teks-
tissd ovat onnistuneita tai vaativat kehitystd, minka jélkeen oppija voi muo-
kata tekstiddn. Tamén jélkeen voidaan keskittyd kieliopillisiin, sana- ja lau-
setason seikkoihin.
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LIITE 3: Oppimista tukevia verkkosovelluksia
Yhteiskirjoittaminen ja yhteiset muistiinpanot

Sujuva yhdessé kirjoittaminen verkkovilitteisesti vaatii vdlineen, jolla kirjoittaessa kaikki
osapuolet nikevit tehdyt muutokset reaaliajassa. Googlen Drive ja Tieken muistio eivét vaadi
opiskelijalta sisddnkirjautumista, jolloin se on nopea ottaa kdyttoon. Molemmissa on mahdol-
lisuus keskustella paikalla olevien kirjoittajien kanssa chatissa. Google Drivessid on mahdol-
lista kommentoida tekstid “marginaalissa” ja kdydd kommentissa keskustelua vaikkapa ratkot-
tavasta rakenne- tai jdsentelyongelmasta. Kommentteihin oppijoiden ongelmanratkaisuproses-
si ja merkitysneuvottelu jadvit nikyviin.

Google Drive / tekstidokumentti http://drive.google.com
Tieken muistio http://muistio.tieke.fi/

Yhteiskirjoittamisvélineilld prosessikirjoittaminen, vertaispalaute ja formatiivinen arviointi
ovat mahdollisia myds etdtydskentelyna.

Yhteisideointi ja ajatusten jisentiminen

Oppijat voivat lisétd ajatuksiaan, kommentteja, kuvia, linkkejd yms. tiettyyn teemaan liittyen
aivoriihityyppisend tydskentelynd tai muistiinpanoina, kysymyksind, tdydentivind huomioina
yms. pitkin tietyn teeman késittelyd. Trello auttaa myds jisenteleméén asioita hierarkkisesti,

joten sen avulla voi mm. suunnitella laajempien tdiden sisdltojé ja tehdé tyonjakoa ryhméssa.

Padlet https://padlet.com/
Trello https://trello.com/

Dia- tms. esitys

Google Driven diaesitystydkalussa useampi osallistuja voi muokata esitystd samanaikaisesti
ja ndhdd muutokset reaaliajassa. Prezin esitysmuoto poikkeaa perinteisestd diaesityksestd,
mutta tuottaa visuaalisesti mielenkiintoisia esityksid siirtymineen ja taustoineen. Poppletilla
oppija voi tehda esityksen tai kéyttdd sitd mm. miellekarttojen ja aikajanojen tekemiseen.

Google Drive / esitysdokumentti http://drive.google.com
Prezi https://prezi.com/
Popplet http://popplet.com/

Puhuminen ja videokuvaaminen

Puheen tallentamiseen on saatavilla monia selainpohjaisia sovelluksia, jotka eivit vaadi oh-
jelmien asentamista oppijan omalle koneelle. Ndiden etuna on myos se, ettd opettaja saa dani-
tiedoston linkkind. Tietokoneen tai mobiililaitteen erilliselld &&niohjelmalla tallennetut puhe-
tiedostot ovat usein kooltaan suuria ja néin ollen hankalia jakaa opettajalle tai vaikkapa ver-
taisille. Videoiden jakaminen puolestaan onnistuu sujuvimmin niin, ettd oppija kuvaa videon
omalla laitteellaan ja lataa sen sitten jollekin valitsemalleen videosivustolle. Aubioboomin
etuna on se, ettd opettaja voi kommentoida ddnitettd suoraan omalla dénitteelldén. Vocaroosta
ja Mail.vusta on huomattava, ettd niissé tallennetut déni- ja videotiedostot sédilyvét vain tietyn



80

aikaa palvelimella ja poistuvat sitten automaattisesti.

Audioboom (pelkkd dédni selaimessa tai mobiilisovelluksella) https://audioboom.com/
Vocaroo (pelkkd ddni selaimessa) https://audioboom.com/

Mail.vu (44ni ja video selaimessa) http://mailvu.com/

Bambuser (44ni ja video selaimessa tai mobiilisovelluksella) http://bambuser.com/
Vimeo (videoiden jakaminen) https://vimeo.com/

Youtube (videoiden jakaminen) https://www.youtube.com

Paikkatieto

Paikkatieto-ohjelmiin opettaja voi luoda erilaisia rastiratoja oppilaille. Kulkiessaan tiettyd
reittid oppija saa mobiililaitteeseensa automaattisesti opettajan reitille syottdmia tehtivid, tie-
tosiséltdjd, ratkottavia ongelmia tms.

Heiloe http://www.heijoe.com/

Lisdksi Google Drive tarjoaa mahdollisuuden myds taulukkolaskentatiedostojen ja piirrosten
tyostdmiseen yhdessa.

Julkisten ja puolijulkisten sovellusten kédytossa tulee erityisesti huomata oppija verkosta 16y-
tdmén materiaalin tekijdnoikeudelliset seikat. On tirkedd muistuttaa, ettd miti tahansa materi-
aalia el omissa julkisissa tuotoksissaan saa esittdd. CC-lisenssi ja muut tekijanoikeuksista va-
pauttavat lisenssit auttavat opiskelijaa eldvoittimadn omia tuotoksiaan myds silloin, kun ha-
nelld ei ole kdytdssédn itse otettuja valokuvia, ddnitiedostoja tai videoita. Turvallisin tapa on
kayttad vapaan lisenssin kuvia (esim. Morguefile ja Open Clip Art). CC-lisensoiduissa mate-
riaaleissa tulee tarkistaa, millaisin ehdoin kuvaa saa kiyttdd. Esimerkiksi CC BY-NC-SA -
lisenssilla teosta saa jakaa ja muokata, mutta (1) alkuperdinen tekijé ja 1ihde on mainittava ja
tehdyt muutokset ilmaistava, (2) oma tuotos on lisensoitava samalla lisenssill4, eiki (3) teosta
tai sen osaa saa kayttdd kaupallisiin tarkoituksiin. Wikimedia Commonsissa ja Flickrissi li-
senssityyppi on aina kerrottu kuvan yhteydessi (huomaa, ettd Flickristd 10ytyy myos suuri
méérd kuvia, joita ei ole lisensoitu, vaan niiden tekijinoikeudeudet estdvit kuvien kayton).

Vapaan lisenssin ja CC-lisensoituja valokuvia:
Morguefile http://www.morguefile.com/

Flickr https://www.flickr.com/

Wikimedia Commons http://commons.wikimedia.org/
Open Clip Art https://openclipart.org/

Lue lisdi opettajan tekijdnoikeuksista: http://www.opettajantekijanoikeus.fi/




