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Tutkimuksen kohteena oli vieraan kielen oppiminen ja opettaminen osana
varhaiskasvatusta. Ilmi6 on ajankohtainen, silld vierasta Kkieltd tarjoavien
varhaiskasvatusryhmien méaard on lisddntynyt globalisoituvassa maailmassa. Tutkimus
keskittyi vanhempien ndkokulmaan. Tavoitteena oli selvittdd heidédn syitd valita lapselleen
varhaiskasvatus, jossa lapsi oppii vierasta kieltd, vanhempien odotuksia kielen
oppimiselle ja odotuksiin vastaamista sekd suunnitelmia tukea lapsen kielen oppimista
varhaiskasvatuksen jdlkeen.

Tutkimus toteutettiin laadullisena tutkimuksena ja aineistonkeruu tapahtui
teemahaastattelulla. Yksilohaastatteluun osallistui seitsemdn vanhempaa, joiden lapsi
osallistui varhaiskasvatukseen, jonka osana kidytettiin muutakin kuin lapsen didinkielta.
Aineisto analysoitiin aineistoldhttisen sisdllonanalyysin keinoin.

Tutkimus osoitti, ettd valintaperusteet jakautuivat kieleen, vanhempien omaan
taustaan ja perheen tilanteeseen sekd vanhempien mainitsemiin vahvan kielitaidon
hyotyyn liittyviin perusteisiin. Vastauksissa painottui kielen oppiminen, mutta
vanhemmat mainitsivat muitakin syitd. Yksityiskohtaisia kielen oppimiseen liittyvia
odotuksia ei ollut, vaan odotukset kohdistuivat vahvasti ymparistoon. Kavi ilmi, etta
odotuksiin oli vastattu hyvin, kehitettdvdd mainittiin olevan tiedonkulussa,
henkilokunnan pysyvyydessa sekd kielellisessda ympaéristossd. Varhaiskasvatuksen jalkeen
lapsen kielen oppimista suunniteltiin tuettavan koulun tai ohjatun toiminnan kautta,
kotona toteutettavasti sekd perheen sosiaalisten verkostojen avulla.

Tulosten perusteella vanhemmilla on moninaisia valintaperusteita sekd odotuksia
vierasta kieltd tarjoavalle varhaiskasvatukselle, mutta kielen oppimisen jatkosuunnitelmat
ovat samansuuntaisia. Tutkimus lisdd tietoa aiheesta luoden pohjaa jatkotutkimukselle

sekd tarjoten kyseiselle padiviakodille suuntaa kehittdd toimintaansa.
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1 JOHDANTO

"Bilingual education is the only way to educate children in the twenty-first century"
Garcia 2009

Lainauksessa Garcia toteaa kaksikielisen opetuksen olevan ainut tapa opettaa tdlld
vuosituhannella ja Feng (2005, 535) kirjoittaa, ettd yhteiskunnan n&dkokulmasta
globalisoituvassa maailmassa tarvitsemme yhd enemman kaksikielisid, etenkin englantia
osaavia ihmisid. Emme endd parjdd vain yhdelld kielelld, vaan useamman kielen sujuva
osaaminen tarjoaa laajemmat ja monipuolisemmat tyollistymismahdollisuudet sekéd se voi
olla yhteydessd sosioekonomiseen asemaan yhteiskunnassa. (Feng 2005, 534; Garcia 2009.)
Kaksikielisyyden ja sujuvan kielitaidon hyddyt on huomattu ja kielen oppimiseen on
alettu panostaa entistd nuorempien lasten kohdalla. Jo varhaiskasvatuksessa vieraan
kielen oppimiseen on kiinnitetty huomiota kielikylpyd tai -suihkutusta tarjoavien
ryhmien yleistyessd, vaikkakin kielen kdyton mddrd ja kielen vaihtamisen joustavuus
vaihtelevatkin vierasta kieltd kdyttdvien pdivdkotien vélilld. (Coyle 2007, 546.) Etenkin
englanninkielen valta-asema on lisinnyt englanninkieltd kdyttdvien pdivdkotien méaaraa.
Esimerkiksi Espoon kaupunki (2015) ilmoittaa Internet-sivuillaan kaupungissa olevan 18
englanninkielistd yksityistad pdivékotia, kielikylpypéivikotia tai -ryhmaa.

Téamédn tutkimuksen tarkoituksena on selvittdd vanhempien perusteita valita
lapselleen pdivékoti, jossa osana varhaiskasvatusta heiddn lapselleen opetetaan vierasta
kieltd. Tutkimuksen tarkoituksena on myos selvittdd vanhempien odotuksia ja niihin
vastaamista sekd vieraan kielen kehityksen tukemisen suunnitelmia varhaiskasvatuksen
jalkeen. Itselldni on kielikylpytausta ja nden kielen oppimisen tdrkednd. Tutkimusaiheen
valintaan vaikutti siis henkilokohtainen kiinnostukseni aiheeseen sekd motivaatio saada
lisdd tietoa vanhempien nakokulmasta.

Tutkimusraporttini teoreettisessa viitekehyksessa tarkastelen aluksi lapsen normaalia
kielen kehitystda d&idinkielessd, jonka jdlkeen painopiste vaihtuu vieraan kielen
ndkokulmaan. Painotan vieraan kielen oppimisprosessia, erilaisia opetusmenetelmia seka

sen hyotyjd ja haasteita. Teoreettisen viitekehyksen lopussa tarkastelen myos vanhempien



ndkokulmaa sekd yhteistyotda pdivdahoidon henkiloston kanssa. Teorialukujen jdlkeen
kuvailen, kuinka tutkimusprosessi on edennyt ja millaisia tuloksia olen saanut. Lopuksi

pohdin tutkimuksen tuloksia, luotettavuutta seka eettisid kysymyksia.



2 PIENEN LAPSEN KIELEN OPPIMINEN

21 Kielen kehitys

Etenkin ensimmadisen kolmen ikdvuoden aikana lapsen kielenkehitys on nopeaa (Bates
2004, 250-251; Kuhl 2004) ja sanavaraston laajenemisen liséksi lapsi alkaa sekd yhdistella
ettd taivuttaa sanoja (Lyytinen 2014, 51). Varhaisvuosina lapsi havainnoi aktiivisesti
ympadristossddn tilanteita, joissa kdytetddn puhetta ja alkaa havaintojensa pohjalta myos
itse tuottaa sitd. On tyypillistd, ettd lapsi ymmaértdd enemmaén kuin osaa tuottaa. (Lyytinen
2004, 51.)

Jokainen lapsi on omanlaisensa yksil6 ja taméa vaikuttaa myos oppimiseen. Lyytinen
(2004, 51) sekd McLaughlin (2012, 16) kirjoittavat, ettd lasten kielellisissd taidoissa on
yksilollistd vaihtelua ja jopa saman perheen lasten kielen kehitys voi edetd hyvinkin eri
tahtia. Kielen oppiminen vaikuttaa laajalti myos lapsen eldmdn muilla alueilla.
Nurmilaakso (2011, 31) korostaa kielen merkitystd lapsen koko kehityksessd niin oman
mindn ilmaisemisessa, oppimisen vilineend kuin sosiaalisissa suhteissa ja ajattelun
kehittdjanad. Koska kieli vaikuttaa lapsen koko kehitykseen, on sen merkitys huomioitava
opetusta suunniteltaessa. (Nurmilaakso 2011, 31.)

Vaikka kielen kehityksessd on suurtakin yksilollistd vaihtelua on Lyytinen (2004, 65)
koonnut keskeisid kielen kehityksessd tapahtuvia muutoksia ikdvuosittain. Han kuvaa
kolmevuotiaan sanaston koostuvan pddosin substantiiveista ja verbeistd, mutta
adjektiivien ja pronominien kaytto yleistyy vahitellen. Tédssd vaiheessa lapsi oppii
innokkaasti uusia sanoja, yhdistelee ja taivuttaa niitdi. Monikon ja genetiivin sekd verbien
preesensin ja imperfektin muodostaminen onnistuu, mutta puheessa esiintyy myos
omatekoisia muotoja. Neljavuotiaana puhe on ldhes kokonaan ymmarrettdavad, lapsi
hallitsee verbien eri aikamuotoja sekd persoonataivutuksia, kdyttdd erilaisia lausetyyppeja
ja adjektiivien vertailumuotoja sekd ilmaisee paikkaa ja sijaintia kielen avulla. (Lyytinen
2004, 65.)

Viisivuotiaana lapsen sanastossa on tasaisesti eri sanaluokkien sanoja, han hallitsee
sanojen taivutuksen sekd muodostaa kieliopillisesti oikeita lauseita. Hanen ilmaisunsa

aikaan ja laatuun liittyen tarkentuvat, tarinankerrontataidot kehittyvit sekd sanojen
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dantaminen tarkentuu. Kuusivuotiaalla esineiden sekd symbolien nimedminen on sujuvaa
ja sanavarasto on jo yli 10 000 sanan laajuinen. My®ds fonologinen tietoisuus alkaa kehittya
vahvemmin eli lapsi oppii erottelemaan sanoista dédnteitd. (Lyytinen 2014, 65.) Lapsen kieli
siis kehittyy erittdin paljon kolmen ja kuuden ikdvuoden vililld, jolloin héanelle tulee

tarjota hyvat olosuhteet kielen rikkaan kehittymisen mahdollistamiseksi.

2.2 Kielellinen tietoisuus

Kieli rakentuu erilaisista osista, joten kielen kehitystd tarkastellaan usein kielellisen
tietoisuuden tai metalingvistisyyden kasitteen avulla. Kun puhutaan kielellisestd
tietoisuudesta tai metalingvistisyydestd, kieltd tarkastellaan tietoisesti ikddn kuin
ulkopuolelta eli kielellisen tietoisuuden kehittyminen vaatii myds syvillisempdd ajattelun
tasoa. Vaikka kielen tietoinen tarkastelu vaatiikin jo kehittyneempad ajattelua, alkaa pohja
muodostua varhaisvuosina. Jo alle kolmevuotiaat ovat kiinnostuneita loruista ja
esikouluikdiset innostuvat riimeistd sekd sanojen rakenteen tarkastelusta enemmain leikin
kautta. Nurmilaakso (2011, 32) kuvaa lapsilla olevan synnynndinen kiinnostus kieleen ja
riimittelyn olevan kansainvalisesti lapsia kiinnostava osa leikkia.

Kielellisestd tietoisuudesta on tehty paljon tutkimusta ja sen yhteys muun muassa
lukemaan ja kirjoittamaan oppimiseen on todettu tutkimusten kautta. Kielellinen
tietoisuus jakautuu fonologiseen, morfologiseen, syntaktiseen sekd semanttis-
pragmaattiseen tietoisuuteen. Fonologinen tietoisuus kuvaa tietoisuutta dédnteistd eli
fonologisen tietoisuuden kehittyessd lapsi oppii ymmartdmaan kirjaimen ja ddnteen
vilisen yhteyden. Lapsi alkaa my6s hahmottaa, ettd sanat muodostuvat tavuista ja tavut
muodostuvat ddnteistd eli hdanen kykynsa hahmottaa ja eritelld sanaa pienempid yksikoita
karttuu. Esikouluikéisilld ja nuoremmilla tdma tietoisuus kehittyy lorujen ja sanaleikkien
avulla. (Nurmilaakso 2011, 33-34.)

Morfologisella tietoisuudella puolestaan viitataan kielen sanaston ymmaértamiseen.
Sanoilla leikittely sekd monipuolisen sanaston kayttd lapsen kanssa kehittdd hédnen
tietoisuuttaan sanoista. Jo neljavuotiaan sanavarasto on useimmiten laaja, silld uusia
sanoja eri sanaluokista opitaan nopeasti ja lapsi oppii taivuttamaan ja muokkaamaan jo

oppimiaan sanoja. Lapsen kanssa monipuolista kieltd kdytettdessd hdanen on mahdollista



oppia tehokkaasti rikas ja monipuolinen sanasto. (Lyytinen 2014, 56; Nurmilaakso 2011,
34.)

Esikoulu- ja kouluikdd ldhestyttdessd lapsi oppii tarkastelemaan kieltd kieliopillisesti
lausetasolla. Syntaktinen tietoisuus koostuu muun muassa kielen sddntojen, lauseiden
sanajdrjestyksen sekd puheen rytmityksen ja melodian arvioinnista. Noin puolentoista
vuoden idssd lapsi alkaa tyypillisesti kdyttdd kahden sanan lauseita, jotka monipuolistuvat
kolmi—nelivuotiaiden kayttamiin k&sky-, kielto- ja kysymyslauseisiin ja noin viiden
vuoden idssd lapsi tyypillisesti kayttdd kaikkia suomen kielen perus- ja
sivulauserakenteita. (Lyytinen 2014, 57; Nurmilaakso 2011, 35.)

Lauserakenteiden, sanavaraston ja ddnnetietoisuuden lisdksi on oleellista ymmartaa
erilaisia kielen kadyton tilanteita. Semanttinen tietoisuus rakentuu sanojen sisdllon ja
merkitysten ymmartdmisestd ja pragmaattinen tietoisuus kielen kdyton ymmartamisesta.
Keskustelut lapsen kanssa, kyselemiseen ja oman mielipiteen esittdmiseen rohkaiseminen
tukevat ndiden taitojen kehitystd. (Nurmilaakso 2011, 35.)

Kielellinen tietoisuus tukee ja tehostaa kielen oppimista sekd sen relevanttia kayttoa.
Se on ddrimmadisen tdrked pohja mychemmadlle lukemaan ja kirjoittamaan oppimiselle,
joten kielellisen tietoisuuden kehittdmiseen jo varhaisvuosina tulisi panostaa. Lisdksi
kielellinen tietoisuus ja oman &idinkielen osaaminen auttavat omaksumaan kielille
yhteistd perustaa, joka puolestaan helpottaa myds vieraan kielen oppimista. Lorut, sadut,
laulut ja leikit sekd rikas keskustelu lapsen kanssa kehittdvét niin kieltd kuin kielellista

tietoisuutta. (Halme 2011, 87; Nurmilaakso 2011, 32.)



3 VIERAAN KIELEN OPPIMINEN

3.1 Oppimisprosessi

Kun toinen, vieras kieli opitaan varhaislapsuudessa, muistuttaa oppimisprosessi pitkalti
ensikielen oppimisprosessia (Halme 2011, 90). Koska kandidaatintyodssdni tarkastelen
vieraan kielen oppimista varhaiskasvatuksen kontekstissa, kisittelen nyt ainoastaan
vieraan kielen oppimista varhaislapsuudessa, joka poikkeaa hieman vieraan kielen
oppimisprosessista myshemmalla idlla.

Oppimisprosessin alkuvaiheessa lapsi tarkkailee ympéristoddn, sen kielen kayttoa
sekd harjoittelee kieltd mielessddn, mutta ei vield tuota sitd puheeksi asti. Tdssd vaiheessa
lapsi tarkkailee kielen systemaattisuutta ja sddannonmukaisuutta sekd luo tdltd pohjalta
ikddn kuin sdantoja kuinka kyseistd kieltd kdytetddn. Ndin tapahtuu myos ensikielen
kohdalla. Lasten viililld on yksilollisistd piirteistd riippuvia eroja timéan hiljaisen vaiheen
kestossa. Tyypillisesti kielen tuottamattomuus kestdd muutamasta kuukaudesta vuoteen
ja aluksi lapsen puheessa kielet voivat sekoittua niin, ettd samassa lauseessa on sekd
ensikielen ettd toisen kielen sanoja. Lapsi alkaa kuitenkin tuottaa systemaattisemmin uutta
kieltai ensin yhden sanan  ilmauksin edeten  kohti = monipuolisempaa
peruskommunikaatiota. (Halme 2011, 90-91; McLaughlin 2012, 15.)

Toisen kielen oppiminen voi aluksi vaikuttaa hitaalta ja lapsen sanavarasto yhdessd
kielessd voi tuntua suppealta, mutta tulee muistaa, ettd itse asiassa lapsen sanavarasto
sisdltdd kahden kielen sanat eli kokonaissanavarasto on huomattavasti suurempi kuin
sanavarasto yhdessd kielessi (Halme 2011, 90-91). Vanhempien kanssa tehtdvan
yhteistyon ~ merkitys  korostuu  pdivdkodissa  vierasta  kieltd = opeteltaessa.
Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet (2005, 41) painottaa kielikylvyn yhteydessa
pdivdkodin ja vanhempien yhteistd vastuuta lapsen didinkielen ikédtasoisesta
kehittymisesta.

Ensikielen ja toisen kielen oppimisen vililld on yhteys. McLaughlinin (2012, 14)
mukaan alle kouluikéisilld lapsilla on usein samankaltaisia vaikeuksia niin ensikielessa
kuin vieraassa kielessd. Ensikielen ikédtasoisen kehityksen merkitys on tdstd syystd suuri,

silld opittavat kielet vaikuttavat toinen toisiinsa. Jokainen lapsi kuitenkin oppii kieltd, niin



ensikieltd kuin toista kieltdkin, omaa tahtiaan ja McLaughlin (2012, 16) kuvaa lapsilla
olevan erilaisia kielenoppimisen tyylejd jo ennen kouluikdd. Hanen mukaansa osa lapsista
ldhestyy kieltd sana sanalta toisten ldhestyessd uutta kieltd holistisemmin keskittyen
pidempiin ilmauksiin jo varhaisvuosina. (McLaughlin 2012, 16.)

Halme (2011, 87) painottaa maahanmuuttajataustaisten lasten kohdalla, ettd lapsen
on ensin tunnettava olonsa turvalliseksi ja tervetulleeksi ryhmddn, vaikkei vield
ymmartdisi uutta kieliymparistod. Pdaivahoidon aloitus on suunniteltava hyvin, silld uuden
kielen oppiminen voi alkaa, kun lapsi tuntee olonsa turvalliseksi. (Halme 2011, 87.)
Vaikka Halme kirjoittaakin maahanmuuttajataustaisen lapsen pdivahoidon aloituksesta
suomenkielisessd ryhmaéssd, on myos vierasta kieltd opettavassa ryhmaéssd aloittavan
lapsen saatava perusturvallisuuden tunne sekd hyva alku ennen kuin hdn alkaa oppia
toista kieltd.

On tyypillistd, ettd toisen kielen oppimisessa kaikki osa-alueet eivit kehity tasaisesti,
vaan arkikieli eli kieli, jota kdytetddn sosiaalisessa kanssakdymisessd opitaan lapsuudessa
melko nopeasti, mutta abstraktimman kielen oppiminen vie huomattavasti enemman
aikaa. Kdytannossd lapsen puhekieli voi olla hyvinkin sujuvaa ja virheetontd, mutta
hallussa ovat ldhinnd perussanasto yksinkertaisine ilmaisuineen sekd lapselle tuttuihin
tilanteisiin liittyvé kielitaito. (Halme 2011, 91; Nissild ym. 2009, 40.)

Kielitaidon késitettd voidaan jaotella eri tavoin. Karkeasti se voidaan jaotella
tuottamis- ja ymmadrtdmistaitoihin, mutta etenkin varhaiskasvatusikdisten lasten
kielitaitoa tarkasteltaessa on taitoja hyva jakaa vield pienempiin yksikodihin. (Baker 2011, 7;
Halme 2011, 92.) Toisen kielen oppimista tarkasteltaessa Bakerin (2011, 7) sekd Nissildn
ym. (2009, 42) kdyttdméd jaottelu puhumiseen, puheen ymmairtamiseen, lukemiseen,
kirjoittamiseen sekd kaikkiin ndihin yhteydessd olevaan kielen rakenteisiin ja sanastoon,
on toimiva etenkin koululaisille. Kyseinen jaottelu kuitenkin antaa my6s pohjaa
varhaiskasvatusikdisten lasten toisen kielen oppimisen tarkastelulle, vaikka luku- ja
kirjoitustaito eivat olekaan vield ajankohtaiset. On tarkedd muistaa, ettei kielitaito ole vain
yksi yksittdinen taito, vaan se koostuu eri osa-alueista. Etenkin varhaisessa vieraan kielen

oppimisessa on tyypillistd, ettd ymmartamistaidot kehittyvat tuottamistaitoja nopeammin

(Edelenbos & Kubanek 2009, 54).
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Vieraan kielen oppimisessa, kuten muussakin oppimisessa, tulisi huomioida lapsen
kiinnostuksenkohteet sekd tarpeet. Opettajan tulisi tiedostaa lapsen tamdnhetkiset taidot
sekd ne taidot, joihin hdn on seuraavaksi siirtyméssd. Lahikehityksen vychyke (Vygotsky,
1978) kuvaa tdtd aluetta, joka on lapsen tdimdnhetkisen osaamisen ja seuraavaksi opittavan
vdlillda. Kun opeteltavat asiat ovat sopivan haastavia ja lapsi saa haastavan taidon
oppimisesta onnistumisen kokemuksia, kasvaa motivaatio vieraan kielen oppimiseen
entisestddn. (Laurén 2007, 19.)

Myos Edelenbos ja Kubanek (2009, 54) painottavat, ettd varhaisessa vieraan kielen
oppimisessa tulisi huomioida lapselle ominaiset oppimistavat sekd monikanavaisuus eli
esimerkiksi visuaaliset vihjeet puheen tukena. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet
(2005, 20) maddrittelee lapsille ominaisiksi toimintatavoiksi leikkimisen, liikkumisen,
tutkimisen sekd eri taide alueisiin liittyvdn ilmaisemisen, joita siis myos vieraan kielen
oppimisessa tulisi hyodyntdd. Opettajan tulisi myds suunnitella vieraan kielen opetus
siten, ettd kasiteltdvit teemat ja aihealueet liittyvit lapsen kokemusmaailmaan ja eldmisen
kontekstiin. (Edelenbos & Kubanek 2009, 54.)

Laurén (2007) on maddritellyt piirteitd ja kdytdntojd, jotka tukevat varhaista toisen
kielen oppimista. Hinen mukaansa lapselle merkitykselliset kielen kédyton tilanteet sekéd
rikas kielen kaytto, opettajan ymmarrys ja tietoisuus lapsen ensikielen merkityksestd seka
kokonaisvaltaisuus oppimisessa tukevat varhaista toisen kielen oppimista. Toista kieltd
kayttavan ympadriston sekd kielellisen esimerkin kautta lapsi omaksuu uutta kieltd, mutta
Laurén painottaa varhaisen toisen kielen opettamisen pedagogiikan kehittdimisen
merkitystd, jotta oikeanlaisilla ja tehokkailla kielenopettamisen menetelmilld oppiminen

tehostuu. (Laurén 2007, 19-20.)
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3.2 Vieraan kielen opettaminen varhaisvuosina

Vieraan kielen opettamisen menetelmat varhaisvuosina vaihtelevat.
Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet (2005, 41) linjaa, ettd kielikylpy tai
vieraskielisessd varhaiskasvatuksessa tulee soveltaa valtakunnallisia varhaiskasvatuksen
linjauksia ja oleellista on, ettdi vanhemmilla on tarpeeksi tietoa toiminnasta sekd sen
tavoitteista. Hickey ja De Mejia (2014, 131) kirjoittavat, ettd vieraan kielen opettaminen on
yleistynyt merkittavasti.

Koska vieraan kielen opettamisen menetelmii ja siitd kdytettdvid termejd on monia,
kuten yksi- tai kaksikielinen kielikylpy, kaksikielinen opetus, kielisuihku (Coyle 2007, 545;
Hickey & De Mejia 2014, 131), erittelen seuraavaksi keskeisimpid varhaiskasvatuksen
kontekstissa kdytettdvid menetelmid.

Garcia (2009) toteaa kaksikielisen opetuksen termin viittaavan yksinkertaisesti siihen,
ettd opetus tapahtuu useammalla kuin yhdelld kielelldi. Maddritelmdn mukaan
maahanmuuttajataustaisen lapsen osallistuminen ainoastaan suomenkieltd kayttdvaan
varhaiskasvatusryhmddn ei tdytd kaksikielisen opetuksen kriteerejd, mutta kun ryhméan
arjessa ja toimintatuokiossa kdytetddn enemmadn kuin yhtd kieltd, voidaan opetus mieltda
kaksikieliseksi.

Perinteisesti toisen tai vieraan kielen opettamisohjelmat ja opetusmenetelmét
keskittyvidt opettamaan kieltd omana aiheenaan eli koulussa on englannintunti, jolla
opiskellaan englanninkieltd. Kaksikielinen opetus puolestaan kayttdd kahta kieltd
oppimisen ja opiskelun vilineend, jolloin liikuntatunnilla ohjeistus voi tapahtua
englanniksi. Kaksikielisen opetuksen tavoitteena varhaiskasvatusvuosina on herdttdd
lasten mielenkiinto ja tutustua toiseen kieleen, silld pidemmain aikavélin tavoitteena on
saavuttaa globaali kansalaisuus seké toisten kulttuurien arvostaminen. (Garcia 2009.)

CLIL eli Content and Language Integrated Learning on kattotermi eikd kuvaa yhtd
yksittdistd kielenoppimisen tapaa. Termid CLIL kdytetdan lahinnd vain Euroopassa ja silld
kuvataan sellaista toimintaa, jossa vierasta kieltd kdytetdan oppimisen vilineend (Coyle
2007, 545; Garcia 2009). Kyseessd ei ole erillinen englanninkielen oppimisen tuokio vaan

esimerkiksi matemaattisia taitoja opetellaan englannin avulla. Coyle (2007, 545) toteaa, etta
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CLIL:ssd on paljon samaa kuin kielikylpyohjelmissa, mutta se painottaa enemman kielen
ja oppimissisélttjen integrointia.

CLIL menetelmdstd on monenlaisia variaatioita. Vuonna 2006 Euroopassa tehty
Eurydice-tutkimus  osoitti, ettd menetelmdd  kdytetddn hyvin eri tavoin
varhaiskasvatuksesta aikuiskoulutukseen. Eli aloitusidssid, kestossa sekd vieraan kielen
kdayton madrdssa oli suurta vaihtelua. Vieraan kielen kadyton maédran lisdksi vaihteli se,
kuinka kielta kdytettiin, vaihdellen joustavasta eroteltuun kayttoon. (Coyle 2007, 546.)

Varhaiskasvatuksen kontekstissa CLIL menetelmdd voidaan hyddyntda pitkalti arjen
tilanteissa, kuten pelien, leikkien ja laulujen muodossa, mutta myos tuokioilla. Jo pienten
kanssa véreji voidaan opetella nimedmddn kummallakin kielelld tai liikuntatuokiota
voidaan ohjeistaa vieraalla kielelld samalla ndyttden kerrotut ohjeet oman tekemisen
kautta. (Coyle 2007, 545.)

Kielikylpyi (engl. immersion) voidaan jdrjestdd niin paikallisella enemmisto- kuin
vdahemmistokielelld ja kdytossd voi olla joko yksi- tai kaksikielinen kielikylpy-ympaéristo
(Hickey & De Mejia 2014, 132). Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet (2005, 41) toteaa,
ettd paddsddntoisesti kielikylpyopetukseen osallistuvat paikkakunnan enemmistokieltd
didinkielenddn puhuvat. Myos kielikylvyn aloitusajankohta voi vaihdella; Buss ja Laurén
(2007, 30) jaottelevat kielikylpyd aloitusajankohdan mukaan varhaiseen, viivéstettyyn ja
myohdiseen. Kandidaatintydssdni keskityn nimenomaan niihin tilanteisiin, joissa
kielikylpykieli ei ole lapsen &idinkieli, vaan kyse on vieraan kielen oppimisesta ja
kielenopetus alkaa osana varhaiskasvatusta ja esiopetusta eli kyseessd on varhainen
kielikylpy.

Yksikielinen kielikylpy tai toiselta nimeltddn tdydellinen kielikylpy tarjoaa lapsille
nimensd mukaisesti opetusta vain yhden kielen kautta. Tama kieli voi olla ainakin
suurimmalle osalle lapsista toinen kieli (L2), jolloin tavoitteena on toiminnallisen
kaksikielisyyden saavuttaminen. Kun kyseessé on L2 kielen oppiminen osana
varhaiskasvatusta, tulee taata, ettei lapsen didinkieli (L1) kérsi uuden kielen opettelusta.
L2 kieli on usein korkean statuksen kieli tai paikallisesti tarked kieli. (Hickey & De Mejia
2014, 133.) Suomessa ldnsirannikolla suomenkieliselle lapselle ruotsinkieli voi olla
hyodyllinen, silld useat kaupungit ovat kaksikielisid tai englanninkieli voidaan maééritelld

korkean statuksen kieleksi sen kansainvilisen laajuuden vuoksi. (Buss & Laurén 2007, 31.)
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Yksikielistd kielikylpymenetelmédd voidaan kayttdd myods tukemaan lapsen
didinkielta (L1) tilanteissa, joissa hédnen didinkielensd on paikkakunnan vdhemmistokieli.
Jos lapsen L1 kieli on ikddn kuin uhattuna enemmistokielen takia, on kielikylpymenetelma
tehokas tapa tukea lapsen L1 kieltd ja tdten saavuttaa sekd ylldpitdd toiminnallista
kaksikielisyyttd. (Hickey & De Mejia 2014, 132-133.)

Hickeyn ja De Mejian (2014, 132) mukaan kielikylpyryhmét ovat tyypillisemmin joko
L1 tai L2 lapsille, eikdi  molemmille yhdessd.  Aiemmin  viittasin
Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (2005, 41) mainittavan, ettd useimmiten
kielikylpyyn osallistuvat lapset ovat didinkielenddn enemmistokieltd puhuvia, jolloin
kyseessd on lapsille toisen kielen (L2) opettelu.

Kaksikielisessi kielikylpymenetelmissi (engl. dual-language immersion) kaytetddn
systemaattisesti kahta kieltdi. Menetelmastd kéytetidn myos nimitystd osittainen
kielikylpy. Toinen kielistd on tyypillisesti ainakin osalle lapsista didinkieli ja toinen kieli
laajemmalta ympéaroivan yhteison valtakieli. Yhdysvalloissa englanninkieltd ja espanjaa
yhdistavat kielikylpyohjelmat ovat yleisid, kun Suomessa suomenkieltd ja ruotsia tai
englantia yhdistdvédt ohjelmat ovat suosittuja. Kaksikielisen kielikylvyn tavoitteena on
saavuttaa tasapainoinen kaksikielisyys ja melko usein pyrkimyksend on jatkaa kielen
opiskelua kaksikielisessd kouluymparistossd varhaiskasvatuksen jdlkeen. (Buss & Laurén
2007, 31; Hickey & De Mejia 2014, 133.)

Kaksikielisessd kielikylvyssd molempia kielid siis kdytetddn sekd opetuksessa ettd
ohjeistuksessa, mutta Hickey ja De Mejia (2014, 133) painottavat, ettd kielten kdyton tulisi
olla systemaattista. Systemaattisuus ja kdyttotavat kuitenkin vaihtelevat siten, ettad kielten
kayttod on erotettu ajan, tietyn opettaja tai tiettyjen toimintojen suhteen. Kaksikielisissa
kielikylpyryhmissd enemmisto- ja vahemmistokielta puhuvat lapset voivat toimia samassa
ryhméssd toisin kuin yksikielisessd kielikylpyryhmaéssd, jossa tavoitteena on, ettd lasten
kielitausta olisi samansuuntainen. (Hickey & De Mejia 2014, 133.)

Kielisuihku on ikddn kuin kevyempi versio kielikylvystd. Pro gradu-tyossdan
Miettinen (2013, 23) viittaa Mehiston ym. (2008, 13) kuvaavan kielisuihkutuksen pyrkivan
lisdidmddn lasten tietoisuutta toisesta tai muista kielistd sekd kehittdimé&ddn positiivista
asennetta muita kielid ja kielten oppimista kohtaan. Kielisuihkutoiminta tarjoaa lapselle

pienissd erin toista kieltd ja ldhinnd valmiuksia kielen oppimiseen myohemmaéssa
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vaiheessa. Kielisuihkutukselle tyypillistd ovat lyhyet tuokiot, joilla kieltd opitaan kuin
huomaamatta laulujen tai leikkien kautta toiminnallisesti. (Barlund 2012; Miettinen 2013,
23; Mehisto ym. 2008, 13.)

Kielisuihkutoiminnassa vierasta kieltd kdytetddn joustavasti lasten dgidinkielen ohella
osana arkista toimintaa. Barlundin (2012) mukaan kielisuihkutukselle tyypillistd on myos
kulttuuriin tutustuminen. Varsinaista kielen sanaston ja rakenteiden oppimista
tairkeammadksi tavoitteeksi nousee kiinnostuksen herddminen sekd positiivisten

kokemusten saaminen, joiden kautta kielen varsinainen oppiminen on helpompaa.

(Barlund 2012.)

3.3 Vieraan kielen oppimisen ja opettamisen hyotyja

Vieraan kielen oppiminen tarjoaa lapselle monenlaisia hyotyjd. Garcia (2009) toteaa
vieraan kielen opetuksen ja kahden kielen kdyton opetuksessa olevan hyodyksi kaikille,
niin paikallisen enemmistd- kuin vdhemmistokielen edustajille, niin kielellisesti
lahjakkaille kuin heikommillekin lapsille. Lapsen kielitaito niin L1 kuin L2 kielessa kasvaa.
L2 kielessd lapsi oppii paljon uutta sanastoa, uuden kielen kielioppia ja rakenteita ja tdten
saa uuden kielen haltuunsa. (Coyle 2007, 548.)

On vieraan kielen opettamisen menetelmasta kiinni, kuinka lapsen L1 kieli kehittyy.
Hickey ja De Mejia (2014, 135) kirjoittavat esimerkkind, kuinka Yhdysvalloissa espanjaa
didinkielenddn puhuvat lapset hyotyvat enemmadn kaksikielisestd kuin yksikielisestd
kielikylvystd. He kuvaavat, kuinka kaksikielisessd kielikylvyssd olleet lapset
ensimmadiselle luokalle mennessddn omaavat paremmat espanjankielen (L1) taidot, mutta
eroja englanninkielen (L2) taidoissa ei huomattavasti ole. (Hickey & De Mejia 2014, 135.)

Varhain aloitettu vieraan kielen oppiminen vaikuttaa positiivisesti myds lapsen
varmuuteen omasta kielitaidostaan. Hénen saadessaan itseluottamusta uuden kielen
suhteen, lisddntyy myos spontaanius kielen kadytossd. (Coyle 2007, 548.) Kielen kayton
spontaaniuden lisdksi Garcia (2009) kuvaa kahden kielen hallitsemisen kehittdvan niin
sanottua kommunikatiivista sensitiivisyyttd (engl. communicative sensitivity), jolla han

viittaa tilanteeseen sopivaan kielen kdyttoon. Kieltd kdytetddn erilailla formaaleissa sekéa
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informaaleissa tilanteissa ja kahden kielen osaajilla tilanteeseen sopivan kielen kadyton
valinta on tyypillisesti vahvempaa kuin yksikielisilld. (Garcia 2009.)

Kahden tai useamman kielen osaaminen kehittdd kykyd tarkastella kieltd ja sen
rakenteita ikddn kuin ulkopuolelta eli lapsen metalingvistiset taidot kehittyvat (Garcia
2009). Vieraan kielen oppiminen lisdd lapsen tietoisuutta kieliopista, kehittdd sanaston
oppimistaitoja sekd edistdd opiskelutaitoja, joten vaikka kyseessd olisi yksikielinen
kielikylpy, jossa L1 kieltd ei kdytetd, on menetelmdlld positiivisia vaikutuksia L1 kielen
kehitykseen. Bialystok (2007, 213) kuvaa myos, kuinka kaksikielisten lasten on helpompi
tarkastella kielen rakenteen oikeellisuutta keskittymattd sisdltoon. Kaksikielisen on
helpompi tunnistaa muun muassa, ettd lause "Laitan kengdn korvaan" on kieliopillisesti
oikein, vaikka sen sisdltd ei ole jarkevda. Kun metalingvistiset taidot, kuten sanaston
oppiminen sekd tietoisuus kieliopista, kehittyvit, tukee se myos myShempdd muiden
vieraiden kielien oppimista. (Bialystok 2007, 211-213; Coyle 2007, 548; Garcia 2009.)

Varsinaisen kielitaidon kehityksen ja kieleen liittyvien asioiden lisdksi vieraan kielen
oppimisella varhaislapsuudessa on muitakin positiivisia vaikutuksia. Coyle (2007, 548)
toteaa vieraan kielen opettamisen kehittdavdan lapsen kognitiivisia taitoja, kuten
ongelmanratkaisu- ja riskinottokykyd. Ongelmanratkaisukyky osaltaan tukee
matemaattista ymmarrystd sekd helpottaa arjen tilanteita. Bialystok (2007, 214) kuvaa,
kuinka kahta kieltd kdyttdvan lapsen on tyypillisesti helpompaa suoriutua jo nuorena
tehtdvistd, joissa vaaditaan pdittelykykyd, kuten kysyttdessd kummassa on enemmén
palikoita; tornissa, jossa on kolme isoa palikkaa vai tornissa, jossa on viisi palikkaa, mutta
se on matalampi. Kaksikieliset lapset oppivat suuntaamaan tarkkaavaisuutensa tilanteen
kannalta olennaisiin asioihin yksikielisid lapsia paremmin. (Bialystok 2007, 214; Coyle
2007, 548.)

Vieraan kielen opettaminen vaikuttaa tyypillisesti myds asenteeseen toista tai
yleisemminkin toisia kielid ja kulttuureja kohtaan, mutta lisdksi arvostus ja tietoisuus
omasta kielestd ja kulttuurista kasvavat. Feng (2005, 535) Kkirjoittaa varhaisen
kaksikielisyyden luovan lapselle identiteettid, joka pohjautuu kahdelle kulttuurille. (Coley
2007, 548; Feng 2005, 535; Garcia 2009.)

Garcia (2009) toteaa vieraan kielen osaamisella ja kaksikielisyydelld olevan yhteytta

korkeampaan sosioekonomiseen asemaan yhteiskunnassa pidemmalld aikavalilld. Kahden
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kielen osaaminen mahdollistaa aikuisidlli muun muassa tyotehtdvit, joissa tarvitaan
useamman kielen sujuvaa hallintaa. Etenkin englanninkielen asema kansainvalisesti
kaytettynd kielend on nostanut sen kysyntdd jo osana varhaiskasvatusta. (Feng 2005, 534;
Garcia 2009.)

Bialystok (2007, 215) painottaa, ettd kaksikieliset lapset eivdt ole yksikielisid
vertaisiaan dlykkddmpid tai lahjakkaampia, vaan heiddn kykynsa kontrolloida seka
jdsentdd omaa tietoa ja osaamista on kehittyneempi. Kun lapsi kadyttdd pienestd pitden
kahta kieltd, oppii hdn kontrolloimaan ja tarkastelemaan kieltd metalingvistisesti. Sama
kyky kontrolloida ja jdsentdd omaa osaamista sekd ajattelua siirtyvat myos muille osa-

alueille. (Bialystok 2007, 215.)

34 Vieraan kielen opettamisen haasteita

Vieraan kielen opettamisella on huomattavia hyotyjd, mutta sen opettamiseen liittyy myos
haasteita. Yksi suurimmista haasteista Hickeyn ja De Mejian (2014, 140) mukaan liittyy
opettajien kouluttamiseen sekd uudelleenkouluttamiseen. Vierasta kieltd opettavan
varhaiskasvattajan tulee heiddn mukaansa olla tietoinen ja osata hyddyntdd vieraan kielen
opettamiseen liittyvdd pedagogiikkaa, hdnen tulee osata sujuvasti kohdekieltd seka sopia
persoonallisilta ominaisuuksiltaan opettamaan varhaiskasvatusikdisid. Joissain tilanteissa
kriteerit tayttavid henkiloitd ei 16ydy, jolloin vaatimuksista saatetaan luistaa ja vieraan
kielen opetusvastuussa voi olla pdteva lastentarhanopettaja, jonka kielitaito ei ole riittava
tai vastaavasti lastenhoitaja, joka on didinkielenddn kohdekieltd puhuva, mutta jolta
puuttuu pedagogista patevyyttd. (Hickey & De Mejia 2014, 140.)

Haastetta vieraan kielen opettamiseen luo myo6s hyvian opetusmateriaalin puute.
Vieraan kielen opettamiseen on kehitetty materiaalia, mutta se on suunnattu ldhinna
kouluikdisille, joten vierasta kieltd opettavassa varhaiskasvatusryhmaéssa opettajan voi olla
vaikea loytdd hyvédd ja toimivaa opetusmateriaalia. Valmiin materiaalin puuttuminen
vaatii opettajalta enemmaéan suunnitteluty6td, mutta ei sindnsd estd tai valttamatta edes
hankaloita opetusty6td. Vieraan kielen opettamista ohjaavia yhteisid linjoja ja tukea
opetussuunnitelmantychoén on myo6s melko niukasti saatavilla. (Feng 2005, 532; Hickey &

De Mejia 2014, 141.)
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MacSwan (2000, 12) viittaa Hansegdrdin (1968) tuoneen esille puolikielisyyden
termin (halvsprakighet), jolla viitataan sellaisiin tilanteisiin, kun toista kieltd oppiva
henkil6 sekoittaa didinkielensd uuden, opittavan kielen kanssa. MacSwan kirjoittaa
Hansegardin todenneen, ettd sekaannus ja kielitaidon vajavuus voi ndkyd puolikielisten
kohdalla joko jommankumman tai molempien kielten kieliopissa, sanavarastossa, puheen
tuottamisen aktiivisuudessa tai rikkaudessa. Uudemmassa tutkimuksessa Hakansson
(2003, 25) kuitenkin toteaa, ettd puolikielisyys on ldhinnd vanhentunut késitys ja
nykytutkimuksen valossa sujuva kielestd toiseen vaihtaminen (sprakvéxling) on tyypillista
ja hyodyllistd kaksikielisille. Lapset, joiden kdytossd on kaksi kieltd, vaihtavat sujuvasti
kielestd toiseen ja vaikka alussa kielet voivat hieman sekoittua, on se ldhinnd osa
normaalia prosessia kohti kaksikielisyyttd. (Hansegard 1986, Hdakansson 2003, 25;
MacSwan 2000, 12.)

Garcian (2009) mukaan kaksikielinen opetus on Yhdysvalloissa saanut kritiikkid siitd,
ettd se uhkaa koulutuksen integraatiota eli latinotaustaisten lasten osallistuessa
kaksikieliseen opetukseen, jossa kdytetddn sekd espanjaa (L1) ettd englantia (L2), ovat he

usein omana ryhméndan didinkielenddn englantia puhuvien ollessa omana ryhméanéaéan.
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4 VANHEMPIEN JA PAIVAKODIN YHTEISTYO
VIERASTA KIELTA OPETTAVISSA RYHMISSA

Varhaiskasvatusta ja esiopetusta ohjaavissa asiakirjoissa vanhempien ja pdivdakodin
yhteistyotd vierasta kieltd opettavissa ryhmissd on maéadritelty siten, ettd vanhemmilla on
oltava riittdvasti tietoa opetuksen toimintaperiaatteista seké erityistavoitteista. Kielikylvyn
yhteydessd on maédritelty didinkielen tukemisen olevan sekd vanhempien ettd pdivakodin
yhteinen tehtdvd, kun puolestaan vieraskielisessd varhaiskasvatuksessa vastuu didinkielen
kehityksestd siirtyy vanhemmille. (Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2010, 53;

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2005, 41-42.)

4.1 Vanhempien perusteet valita vierasta kieltd opettava ryhma
lapselleen

Kun lapsi aloittaa varhaiskasvatuksen ryhmdissd, jossa opetetaan vierasta kieltd, on
hakeutumisessa kyse aina vanhempien p&atoksestd. Schwartz ym. (2011, 152) kuvaavat
vanhempien perusteita valinnalle moninaisiksi. Syyt voivat vaihdella lapsen taitoihin
keskittymisen ja varhaiskasvatuksen laadun lisdksi ideologisten sek& poliittisten syiden
vdlillda. Vanhempien kiinnostus toista kieltd kdyttdvddn varhaiskasvatusymparistoon on
lisdantynyt siten, ettd vuonna 2007 yli 2500 oppilasta osallistuu Bussin ja Laurénin mukaan
(2007, 29) kielikylpyohjelmiin eripuolilla Suomea. Hickey ja De Mejia (2014, 133)
painottavat vanhempien uskovan siihen, ettd kielikylpymenetelmd tarjoaa lapselle
mahdollisuuden varhaisen kaksikielisen kompetenssin kehittimiseen. (Buss & Laurén
2007, 29; Hickey & De Mejia 2014, 133; Schwartz ym. 2011, 152.)

Osa vanhemmista perustelee vierasta kieltd opettavaan varhaiskasvatukseen
hakeutumista silld, ettd he uskovat kielen oppimisesta olevan sosiaalista, kulttuurista seka
taloudellista hyotyd. Osalla vanhemmista on jo varhaiskasvatusympaéristod valitessa
suunnitelmana lapsen laittaminen myds vierasta kieltd opettavaan kouluun, jolloin

varhaiskasvatuksessa opittu vieras kieli luo pohjaa lapsen myshemmaille oppimispolulle.

(Hickey 1999, 99; Hickey & De Mejia 2014, 132.) Lasten hakeutumisella vierasta kieltd
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opettavaan ryhmaddn voi siis olla erilaisia syitd, mutta Hickeyn ja De Mejian (2014, 132)
mukaan kaikilla ndiden lasten vanhemmilla on tyypillisesti uskomus siitd, ettd
varhaisvuosina uusi kieli opitaan helposti ja tehokkaasti.

Muun muassa psykolingvistinen mddritelmd kaksikielisyydestd painottaa, ettd
varhaislapsuudessa on herkkyyskausi oppia uutta kieltd, jolloin kielen oppiminen on
tehokasta ja lapsi on motivoitunut sekd kiinnostunut kielistd. Varhaiskasvatuksen
kontekstissa opeteltava toinen kieli tukee varhaista kaksikielisyyttd ja vanhemmat ovat
tastd tietoisia hakiessaan lapselleen varhaiskasvatuspaikkaa kaksikielisestd ymparistosta.
(Schwartz ym. 2011, 151.)

Kaksikieliselld tai vierasta kieltd kayttavillda opetuksella on hyvd maine ja oletuksena
on, ettd kyseisissd yksikoissd tarjotaan laadukasta varhaiskasvatusta. Vanhemmat ovat
usein myds tietoisia siitd, ettd laadukas varhaiskasvatus ja esiopetus kehittdvat niin lasten
sosiaalisia taitoja kuin dlykkyyttd, joten he haluavat lapselleen
varhaiskasvatusympariston, jossa suunnittelu ja toiminnan toteutus on laadukasta seka
pedagogisesti perusteltua, opettajat ovat hyvin koulutettuja eikd lapsiluku ryhmissd ole
kovin suuri. Lisdksi leikin arvostaminen sekd vanhempien osallistumismahdollisuudet
ovat osana pddtoksenteossa. Varhaiskasvatusymparist, jonka pedagogiikkaan kuuluu
vieraan  kielen  opettaminen, mielletddn laadukkaaksi, = mahdollisesti jopa

laadukkaammaksi kuin niin sanottu tavallinen, yksikielinen varhaiskasvatus. (Hickey

1999, 99; Hickey & De Mejia 2014, 132.)
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4.2 Yhteistyo vanhempien ja pdivikodin valilld

Varhaiskasvatuksen kentalla puhutaan kasvatuskumppanuudesta, jolla
Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden (2005, 31) mukaan viitataan vanhempien ja
henkil6ston tietoiseen ja sitoutuneeseen toimintaan tavoitteena lapsen kasvun, kehityksen
ja oppimisen tukeminen yhdessd. Ensisijainen kasvatusvastuu sekd lapsituntemus on
vanhemmilla ja henkilston vahvuutena on ammatillinen tieto sekd osaaminen. Lapsen
tarpeet ohjaavat yhteistyon suuntaa ja tavoitteita. (Varhaiskasvatussuunnitelman
perusteet 2005, 31.)

Vanhempien ja varhaiskasvatuksen henkiloston sujuva ja avoin yhteistyd on
ddrimmdisen tdrkedd ryhmissd, joissa lapset oppivat vierasta kieltd. Hickey (1999, 95)
kirjoittaa vanhemmilla olevan tdrked rooli vieraan kielen oppimisen tukemisessa
motivoinnin  sekd  oppimista  eteenpdin  ajavan  voiman  kautta. = Myo0s
varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (2005, 41) painotetaan vanhempien kanssa
tehtdvan yhteistyon merkitystd. (Hickey 1999, 95; Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet
2005, 41.)

Hickey (1999, 95) kuvaa vanhempien suhdetta kaksikieliseen kouluun yksikielistd
koulua monimutkaisempana. Vanhempien voi olla hankala uskoa oman roolinsa merkitys
vieraan kielen oppimisen tukemisessa. Etenkin, jos opeteltava kieli ei ole vanhemmalla
hyvin hallussa, voi olla, ettd vanhempi kokee paremmaksi jdttdd kielen opetuksen
kokonaan varhaiskasvatuksen vastuulle. Ndissd tilanteissa varhaiskasvatushenkiloston
olisi hyvd antaa vanhemmille tietoa heiddn aktiivisen roolinsa merkityksestd motivoijana
sekd tukijana. (Hickey 1999, 95.)

Hickey (1999, 101) kuvaa Irlannissa toteutettuun tutkimukseensa osallistuneiden
vanhempien olleen &ddrimmadisen tyytyvdisid péddtokseensd laittaa lapsi kahta kieltd
kdyttavan varhaiskasvatuksen piiriin. He olivat tyytyvdiisid niin vieraan kielen oppimiseen
kuin yleiseen kehitykseenkin. Myos vanhempien oma kielitaito vieraassa kielessad oli
useassa tapauksessa parantunut heiddn halutessaan tukea lapsensa vieraan kielen
oppimista paremmin. Kyseisen, opittavan kielen kdytt6 kotona lisddntyi

varhaiskasvatukseen osallistumisen myota. (Hickey 1999, 103.)
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5 TUTKIMUSTEHTAVAT

Tutkimuksen tavoitteena on selvittdd vanhempien ndkemystd vieraan kielen oppimisesta
ja opettamisesta osana varhaiskasvatusta. Hain vastausta siihen, millaisin perustein
vanhemmat valitsevat lapselleen ryhmaén, jossa opitaan vierasta kieltd. Selvitin millaisia
ennakko-odotuksia vanhemmilla oli vieraan kielen opetukselle ennen kuin lapsi aloitti
ryhmdssé ja kuinka néihin odotuksiin on vastattu, sekd miten vanhemmat suunnittelevat
tukevansa lapsen vieraan kielen oppimista jatkossa varhaiskasvatuksen ja esiopetuksen

jdlkeen.

Tutkimuksen padkysymys on
Millainen merkitys vieraan kielen opetuksella varhaiskasvatuksessa on
vanhemmille?

Padkysymystd tarkentavat alakysymykset ovat
1.Millaisin perustein vanhemmat valitsevat lapselleen
varhaiskasvatusympaériston, jossa opitaan vierasta kielta?
2. Millaisia odotuksia vanhemmilla oli vieraan kielen opetukselle ja miten
annettu opetus on vastannut vanhempien odotuksiin?
3.Miten vanhemmat suunnittelevat tukevansa varhaiskasvatuksen jdlkeen

lapsensa vieraan kielen osaamista?
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6 TUTKIMUKSEN TOTEUTTAMINEN

6.1 Haastattelu aineistonkeruun menetelmini

Toteutin tutkimukseni laadullisena eli kvalitatiivisena tutkimuksena. Laadulliselle
tutkimukselle tyypillistd on kuvailevan tiedon kerddminen. Tutkittavasta asiasta tai
ilmiosta ei tyypillisesti laadullisessa tutkimuksessa pyritd luomaan teoriaa, vaan
keskitytddn juuri kyseisen tutkimuksen piirissd olevaan tietoon. Tuomi ja Sarajarvi (2009,
66) toteavat laadullisen tutkimuksen pyrkivdan ymmartdméaan tutkittavaa asiaa tai ilmiota.
(Patton 2002, 8-10; Tuomi & Sarajarvi 2009, 66.)

Laadulliselle  tutkimukselle  tavanomaisia  aineistonkeruumenetelmid  ovat
haastattelut, havainnointi sekd dokumentointi, joiden avulla tutkittavasta aiheesta
saadaan kuvailevaa tietoa (Patton 2002, 4). Aineistonkeruumenetelmiand tutkimuksessa
kdytin vanhempien haastattelua. Tutkimukseni tavoitteena oli saada esiin nimenomaan
vanhempien ndkdkulmaa, joten vanhempien haastatteleminen antoi tarkoituksenmukaista
tietoa.

Haastattelu on aineistonkeruumenetelmidnd joustava ja sen tavoitteena on saada
mahdollisimman paljon tietoa halutusta aiheesta. Tavoitteena on keskustelunomainen
vuoropuhelu, jossa haastattelija ohjaa keskustelua tutkimuksen kannalta relevantteihin
aiheisiin ja haastateltava ilmaisee omaa tietdmystddn aiheista. Tutkimushaastatteluja
voidaan jakaa kolmeen eri tyyppiin struktuurin perusteella. (Eskola & Suoranta 2008, 85;
Tuomi & Sarajdrvi 2009, 72-74.)

Strukturoitu haastattelu toteutuu kyselylomakkeen avulla ja tdstd syystd sitd kutsutaan
my06s lomakehaastatteluksi. Kysymykset esitetddn kaikille haastateltaville samassa
jarjestyksessd ja on mahdollista, ettd kysymyksiin on valmiit vastausvaihtoehdot, joista
haastateltavan on valittava. Strukturoitu haastattelumenetelmid takaa, ettd kaikki
haastattelut ovat mahdollisimman samanlaisia keskendédn. (Eskola & Suoranta 2008, 86;
Patton 2002, 344-347; Tuomi & Sarajdrvi 2009, 74.)

Puolistrukturoidussa teemahaastattelussa edetddan ennalta valittujen teemojen pohjalta ja
ne ovat usein my0s haastateltavien tiedossa. Jokaisen haastateltavan kanssa kaydaan

samat teemat ldpi haastattelun aikana, mutta kysymysten muotoilu sekd jdrjestys saattaa
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vaihdella. Haastattelumenetelmd antaa tilaa haastateltavan omille tulkinnoilla ja sallii
haastattelijan tarkentavat lisdkysymykset. Avoimempi kysymyksenasettelu tukee
tutkimuksen laadullista ldhestymistapaa, silld mitd avoimempia haastattelukysymykset
ovat, sitd enemmdn haastateltavan oma ndkokulma pddsee esiin. Teemahaastattelun
kayttod puoltaa Eskolan ja Suorannan (2008, 87) mukaan se, ettd haastattelun avoimempi
muoto tukee vastaajan vapaamuotoista puhetta, mutta toisaalta ennalta maaritellyt teemat
takaavat sen, ettd jokaisen haastateltavan kanssa puhutaan ainakin jossain méédrin
samoista asioista. (Eskola & Suoranta 2008, 86; Hirsjarvi & Hurme 2001, 47; Patton 2002,
21; Tuomi & Sarajarvi 2009, 75.)

Syvihaastattelu eli toiselta nimeltddn avoin haastattelu on puolestaan tdysin
strukturoimaton haastattelun muoto. Syvdhaastattelussa raamit antaa vain ilmio, josta
keskustellaan, mutta kysymyksenasettelu on avoin. Haastattelija ei voi ennalta tietdd
mihin suuntaan haastattelu lihtee ilmion ympérilld vaan haastattelu syventyy edellisten
vastausten myotd. Haastattelijan rooli on pitdd haastattelu ilmion ympadrilld ja antaa
haastateltavan puhua vapaasti siitd. Syvdhaastattelu on keskustelunomaisin
haastattelumuoto. (Patton 2002, 342-343; Tuomi & Sarajdrvi 2009, 75-76.)

Valitsin puolistrukturoidun teemahaastattelun kaytettdviakseni tutkimuksessa, silld
totesin sen olevan tarkoituksenmukaisin haastattelumuoto. Pattonin (2002, 230) mukaan
laadullisen tutkimuksen otannan tulee olla tarkoituksenmukainen eli tutkimukseen
osallistujiksi valikoituvat henkildt, joilla on relevanttia tietoa aiheesta. Pienempi otoskoko
sopii kédytettavaksi laadullisessa tutkimuksessa, silld tutkimuksen tavoitteena ei ole tuottaa
tilastollisesti yleistettdvid tuloksia, vaan olennaista on, ettd haastatteluun osallistuvilla on
mahdollisimman paljon omakohtaista tietoa ja kokemusta aiheesta. Puolistrukturoitu
teemahaastattelu mahdollistaa haastateltavan omakohtaisen tiedon esilletulon tiettyjen
teemojen puitteissa. (Hirsjarvi & Hurme 2001, 48; Patton 2002, 230; Tuomi & Sarajdrvi
2009, 85.)
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6.2 Aineistonkeruuprosessi

Aineistonkeruuprosessini ldhti liikkeelle siten, ettd otin yhteyttd pdivakoteihin, joissa on
vieraan kielen opetusta. Johtajan tai vastaavan opettajan kautta ldhetin vanhemmille
kirjeen, jossa kerroin lyhyesti tutkimuksestani sekd pyysin heitd osallistumaan siihen.
Osallistuminen oli siis tdysin vapaaehtoista ja vanhemmat saivat itse padattda
osallistumisestaan. Kun halukkaat haastateltavat 16ytyivét, toteutin haastattelut yksittdin
jokaisen haastateltavan kanssa. Luotettavuuden parantamiseksi nauhoitin haastattelut ja
purin ne tarkasti sana sanalta kirjoittaen mahdollisimman pian kyseisen haastattelun
jdlkeen.

Haastattelin tutkimukseeni seitsem&dd vanhempaa, joilla on vahintddn yksi lapsi
pdivdakodissa, jossa suomenkielen lisdksi lapsille opetetaan aktiivisesti my0s
englanninkieltd. Osallistujista kuusi oli ditejd ja yksi isd ja heiddn lapsensa olivat 4-6-
vuotiaita. Kaikki perheet olivat kahden vanhemman perheitd, joissa lapsia oli yhdestd
kolmeen. Perheissd, joissa télld hetkelld pdividkodissa olevan lapsen lisdksi oli vanhempia
lapsia, olivat ndméa vanhemmat lapset saaneet my6s saman varhaiskasvatuksen. Perheissd,
joissa muut lapset olivat nuorempia, oli tarkoituksena laittaa heiddt samaan pdivakotiin.

Eskola ja Suoranta (2008, 91) mainitsevat, ettd haastateltavalle tulisi mahdollisuus
valita hénelle itselleen mieluinen paikka haastattelun tekemiseen. Sovin jokaisen
haastateltavan kanssa heille parhaan paikan; vaihtoehtoina tarjosin muun muassa
yliopiston tiloja, heiddn kotiaan, julkista kahvilaa sekd heiddn tyopaikkaansa. Osa
haastatteluista toteutettiin haastateltavien tyopaikalla, osa julkisessa kahvilassa. En
halunnut kayttdd pdivdkodin tiloja haastatteluun, silld se olisi mahdollisesti rajannut
etenkin toiminnan kriittistd tarkastelua sekd ohjannut vastauksia ja tdten v&aristanyt
aineistoa.

Perheiden (kieli)taustoissa oli jonkin verran eroavaisuutta, joten seuraavaksi avaan
lyhyesti perheiden kielellistd taustaa. Kuudessa perheessd lasten didinkieli oli suomi ja
seitsemdnnessd viro. Viidessd perheessd molemmat vanhemmat olivat suomenkielisid,
yhdessd perheessd vanhemmat kayttivit suomea ja viroa, yhdessd perheessd toinen
vanhemmista oli englanninkielinen. Kaksi perheistd oli asunut englanninkielisessd maassa

lapsen ollessa nuorempi ja kahdessa perheessd toinen vanhemmista oli asunut
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englanninkielisessi maassa ennen lapsen syntymdd. Yhdessd perheessd toinen
vanhemmista oli itse ollut englanninkielisessa kielikylvyssa lapsena. Kaikki haastateltavat

toivat esiin, ettd perheen arjessa kuuluu myos jossain médrin englanninkieli.

6.3 Sisdllonanalyysi

Tavoitteena laadullisen tutkimuksen analyysissd on jdrjestdd tutkimusaineistoa selkeddn
muotoon. Termi sisdllonanalyysi viittaa pyrkimykseen kuvata dokumenttien sisdltod
sanallisesti (Patton 2002, 457, Tuomi & Sarajarvi 2009, 106) eli tdssd tapauksessa
sisdllonanalyysissa pyrin kuvaamaan vanhempien haastattelujen sisdltod sanallisesti
selkedssd muodossa. Tavoitteena on jdrjestdd aineistoa tiiviiseen ja selkeddn muotoon
ilman ettd olennaista tietoa katoaa (Tuomi & Sarajarvi 2009, 108).

Aineistoni analysoinnissa kaytin aineistolihtoisti sisillonanalyysid, joka jakautuu
karkeasti kolmeen vaiheeseen; aineiston pelkistdmiseen, ryhmittelyyn sekd kisitteiden
luomiseen. Aineistoldhtdisen sisdllonanalyysin ldhtokohta on aineiston kirjaaminen sana
sanalta, jonka jdlkeen aineiston sisdltoon perehdytddn huolellisesti. Tamdn jdlkeen
aineistoa pelkistetddn siten, ettd jdljelle jadvat tutkimuksen kannalta merkitykselliset
ilmaukset. Nditd ilmauksia ryhmitellddn teemoiksi tai luokiksi, jonka jdlkeen
muodostuneita luokkia tai teemoja nimetddn ja mahdollisesti yhdistetddn esimerkiksi
yldkasitteiden avulla. Ryhmittelyd ei ohjaa teoria, kuten teorialdhtoisessa
sisdllonanalyysissd, vaan tutkijan tekemdd ryhmittelyd ohjaa kyseisen tutkimuksen
aineisto. (Tuomi & Sarajarvi 2009, 108-109.) Kuviossa 1 kuvaan aineistoldhtoista

sisdllonanalyysid tassd tutkimuksessa.
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Haastattelujen purkaminen sana

sanalta kirjoittaen

Aineistoon perehtyminen

Aineiston pelkistaminen

Pelkistetyn aineiston ryhmittely
luokiksi

Luokkien nimedminen ja

yldluokkien muodostaminen

KUVIO 1. Aineistoldhtoinen sisdllonanalyysiprosessi (Tuomen ja Sarajdarven 2009,109

mallin pohjalta).

Haastatteluja auki kirjoittaessani aloitin aineistoon tutustumisen. Luin koko aineiston
useampaan kertaan ldpi, jonka jdlkeen pelkistin haastatteluista tutkimuksen kannalta
olennaisen osan. Pelkistettyd aineistoa ldpikdydessdni huomasin vastauksissa olevan
samankaltaisuuksia. Koodasin aineistosta vérien avulla eri tutkimuskysymyksiini liittyvat
vastaukset ja lopuksi kokosin kuhunkin tutkimuskysymykseen liittyvdn aineiston omaksi
tekstitiedostokseen. Kun jokaiseen tutkimuskysymykseen liittyvd aineisto oli omana
tiedostonaan, siirtelin vastuksia tekstitiedoston sisilla siten, ettd samankaltaiset vastaukset
olivat perdkkdin, jolloin minun oli helpompi hahmottaa samankaltaisuuksia aineistossa.
Jarjesteltyani jokaisen tutkimuskysymyksen aineistotiedoston aloin pohtia, mikd on
kunkin vastuksen ydin ja alleviivasin taman.

Madériteltydni  jokaisen vastauksen ytimen pohdin, mikd yhdistdd ndita
samankaltaisia vastauksia ja madrittelin otsikoita jdsentdmé&dn aineistoa. Otsikoiden

pohjalta loin alustavia alaluokkia, joiden alle kokosin ja yhdistelin samankaltaiset
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vastaukset. Tamén jdlkeen nimesin alaluokat mahdollisimman hyvin aineistoa kuvaavalla
nimelld teemoiksi. Tédssd vaiheessa tapahtui vield hieman muutosta ja yhdistin alaluokan
toiseen, paremmin sopivaan teemaan sekd nimesin teemoja uudelleen. (Ks. Patton 2002,

463; Tuomi & Sarajdrvi 2009, 109.)
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7 VIERAAN KIELEN OPETTAMISEN MERKITYS
VARHAISKASVATUKSESSA VANHEMMILLE

Tédssd osiossa esitdn tutkimuksen tuloksia alakysymysten jaottelun mukaisesti. Jokaisen
alaluvun loppupuolella on kuvio tiivistimédssd keskeisimmédn tiedon. Tédssd osiossa

kursiivilla kirjoitetut kohdat ovat lainausta vanhempien haastatteluista.

7.1 Perusteet hakeutua varhaiskasvatukseen, jonka osana opitaan
englantia

Tutkimukseni ensimmadinen alakysymys oli, millaisin perustein vanhemmat valitsevat
lapselleen varhaiskasvatusympadriston, jossa opitaan vierasta kieltd. Kaikkien osallistujien
lapsi tai lapset osallistuivat varhaiskasvatukseen, jonka osana opitaan englanninkielts.
Perheiden taustat vaihtelivat jonkin verran, minkd uskon osaltaan vaikuttaneen myos
valintaperusteisiin, joissa ilmeni jonkin verran vaihtelua vastaajien vililld. Vanhempien
vastauksissa esiintyi erilaisia perusteluja valinnoille. Ilmenneet perustelut ovat
suoranaisesti englanninkieleen liittyvdt perusteet, vanhempien omaan taustaan tai
eldméntilanteeseen liittyvit perusteet sekd vanhempien mainitsemiin vahvan kielitaidon
hyotyihin liittyvat perusteet. Tdssd osiossa avaan edelld mainittuja kolmea teemaa
tarkemmin.

Suoranaisesti englanninkielen oppimiseen liittyvid valintaperusteita ilmeni jokaisen
vanhemman vastauksessa. Ndkokulma kuitenkin vaihteli toisen kielen oppimisesta
saavutetun kielitaidon sdilyttdimiseen ja tukemiseen. Kaksi vanhemmista painotti
kielenoppimisen pakollisuutta eli sitd, ettei pelkdlldi suomenkielelldi parjaa
globalisoituvassa maailmassa. Kahdessa vastauksessa kdvi myos ilmi, ettd kyseiset
vanhemmat pitivdt varhaislapsuutta otollisena aikana opetella toista kielta.

Suurin osa vanhemmista kertoi valintaperusteiden liittyneen myos heiddn omaan
taustaansa tai eldméntilanteeseensa. Kaksi vanhemmista ja kaksi perheistd oli asunut
lasten ollessa nuorempia englanninkielisessd maassa ja yhdelld vanhemmalla itselldan oli
kielikylpytausta. Yhdessd perheessd toinen vanhemmista oli didinkielenddn englantia
puhuva ja usea vanhempi toi esille, ettd he matkustelevat paljon tai heilld on
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kansainvélisid kontakteja, kuten perhetuttuja ulkomailla tai englanninkielisid tuttuja
Suomessa.

Useammassa vastauksessa vanhemmat kertoivat yhden valintaperusteen olleen se,
ettd tarjolla on tdllainen mahdollisuus. Kaksi vanhempaa tarkastelivat tilannetta hieman
toisesta ndkokulmasta ja harmittelivat sitd, ettd heilld itsellddn ei ollut mahdollisuutta
kaksikielisyyteen omassa lapsuudessaan. Myos konkreettisemmat asiat, kuten pdivakodin
hyva sijainti kodin tai tyopaikan ldhelld vaikuttivat valintaan muutaman vanhemman
kohdalla.

Jokaisen vanhemman vastauksista kdvi myo6s ilmi, ettd yksi syy valintaan oli
vanhempien mainitsemat hyodyt vahvasta kielitaidosta. Vanhempien mainitsemat vahvan
kielitaidon hyodyt jakautuivat hyotyihin ldhitulevaisuudessa sekd pidemmalld aikavalilla
aikuisuuteen asti. Lédhitulevaisuuden kannalta esille nostettiin etenkin koulussa
pdrjddminen ja kielen oppimisen tuskan védheneminen. Muutamassa vastauksessa
vanhempi pohti englanninkielen taidon mahdollistavan myds muuton ulkomaille
lapsuusaikana.

Vanhemmat kertoivat vahvan kielitaidon mielestddn hyodyttdvan tulevaisuutta
muun muassa laajempina valinnanmahdollisuuksina. Suurin osa vanhemmista mainitsi
laajemmat koulutusmahdollisuudet ja yksi vanhemmista toi esiin vaikutukset myos
laajempiin tyomahdollisuuksiin. Kahdessa vastauksessa vanhemmat nostivat esiin
hyddyn ylipddansd todeten kielitaidosta ja toisen kielen oppimisesta olevan enemmaén
hyotyd kuin haittaa sekd varhaisen kielenoppimisen tukevan kielenkdyton varmuutta
myShemmin. Vanhemmista kaksi kertoi myos ajatelleensa, ettd kyseisen pdivakodin
monikulttuurinen ympéristo tarjoaa heiddn lapselleen hyvdn kasvuympériston ja

vanhemman sanoin "tietynlainen ujous hdividd lapsesta" (Vanhempi 4).

Haastattelija: Miksi te valitsitte timmdsen varhaiskasvatuksen missi opetetaan myds vierasta
kieltd? Millasia syitd siin oli?

Vanhempi 1: O6ém no mé nii, mulle oli oikeestaan toiveena I:lle se et se nappais siti
englantia. Md oon ite asunu 10 vuotta Englannissa nii nii on sitte niinku englanninkielisid
kavereita ja heilli on lapsia ja ja muuta ettd sitte ku kiydidn sielld ja vieraita kiy meilld, meilld kiy

myds kavereita nii sitte ja siit on muutenki aika paljon voi olla hyotyi siit toisesta kielestd. Et kun
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sellanen mahdollisuus on niin et hyddyntid sitd. Nii ja sit me asuttiin tossa keskustassa ennen nii

se oli taas semmonen niinku ldhipdivikoti.

Edelld olevassa aineistoesimerkissé Vanhempi 1 kokoaa perusteita vierasta kieltd
opettavan ryhmidn valintaan. Esimerkissd ndkyy perusteiden liittyvdn suoranaisesti
kieleen, mutta myds vanhemman omaan taustaan sekd perheen sosiaaliseen verkostoon.
Kuviossa 2 esitdn valintaperusteiden teemat. Teema englanninkieli viittaa vastauksiin,
joissa vanhempi kertoi perusteena olevan englanninkielen oppiminen tai saavutetun
taidon ylldpito. Vanhempien tausta tai eldméntilanne kattaa perusteet, joissa vanhempi tai
koko perhe oli asunut ulkomailla, perhe matkustelee paljon tai pdivdkodin sijainti on
perheelle sopiva. Teema vanhempien mainitsemat vahvan kielitaidon hyodyt pitda
sisdllddan perusteet, joissa vanhempi mainitsi vahvan kielitaidon avaavan tulevaisuudessa
enemmadn valintamahdollisuuksia opiskelun ja mychemmin tydnsaannin suhteen seka

helpottavan lapsen koulunkdyntid ldhitulevaisuudessa.

Vanhempien perusteet lapsen
hakeutumiselle englanninkielta
tarjoavaan pdivakotiin

Englanninkieli Vanhempien tausta tai | Vanhempien mainitsemat

eldméntilanne vahvan kielitaidon hyodyt

KUVIO 2. Hakeutumisperusteiden teemat
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7.2 Vanhempien odotukset kielen oppimiselle ja odotuksiin
vastaaminen

Kysyessdni vanhemmilla olleita odotuksia kielen oppimiselle, kertoi ldhes jokainen heistd,
ettei kielen oppimiselle ollut oikeastaan tavoitteita tai odotuksia, vaan kielen oppimisen
koettiin olevan ikddn kuin plussaa. Vanhempien mainitsemat odotukset jakautuivat
suoranaisesti kieleen liittyviin sekd ympaéristoon liittyviin odotuksiin.

Kieleen liittyvdt odotukset eividt olleet oppimistavoitteita kielen suhteen vaan
lahinnd, sitd ettd lapsi "nappais siti englantia" (Vanhempi 1) ja "poimii sana sieltd sanan tidltd"
(Vanhempi 5). Useimmat vanhemmat mainitsivatkin, ettd "sil kielel ei viel oo nii merkitysti"
(Vanhempi 4). Vanhemmat, joiden lapsilla oli jo ennen kyseisessd pdiviakodissa aloittamista
englanninkielentaito, odottivat, ettd kielitaito sdilyisi ja pysyisi ylld. Yksi vanhemmista
my0ds mainitsi, ettd tulevaisuudessa kielen ddntdminen kehittynee luontevammaksi ja
korrektimmaksi verrattuna niihin, jotka alkavat opetella englantia my6hemmin
alakoulussa.

Vanhempien mainitsemat ympdristoon liittyvdt odotukset jakautuvat kielelliseen
sekd vuorovaikutuksen ymparistoon liittyviin teemoihin. Useassa haastattelussa tuli ilmi,
ettd varsinaisten kielen oppimisen tavoitteiden sijaan vanhemmille oli tirkeampad, ettd
heidédn lapsensa on kielen oppimista stimuloivassa ymparistossé ja lapsi saa "altistusta sille
kielelle ldhinnd" (Vanhempi 3). Kaksi vanhemmista kertoi, ettd he odottivat pdivikodissa
olevan enemmadn didinkielenddn englantia puhuvia lapsia ja toinen vanhemmista olisi
toivonut didinkielenddn englantia puhuvaa brittitaustaista opettajaa lapselleen. Noin
puolet vanhemmista kertoi my0s, ettd vuorovaikutuksellisen ympdariston merkitys oli
heille suuri, se oli tirkedmpi kuin kielen oppimisen merkitys. Noin puolet vanhemmista
mainitsi myds vuorovaikutukselliseen ympaéristoon liittyvid odotuksia, joilla ei sindnsd
ollut yhteyttd englanninkieleen. Nédissd vastauksissa vanhemmat puhuivat lampimaésta
vuorovaikutuksesta sekd siitd, ettd heiddn lapsensa viihtyvit pdivdkodissa ja heistd

vilitetdan.
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Vanhempi 2: Meilld ei oo niinku niinku perheessi ei oo ajateltu ettd ois niinku timmdsid
kauheita tavotteita etti tota oltii tyytyvdisid siihen et medn lapset tulee saamaan tdmmosen
kielikylvyn -- Mutta itestidn meisti oli niinku kaikesta tirkeintd ettd tota se siel oli ihanat hoitajat

jotka vilitti medn lapsista etti se kielen merkitys oli niinku sitte plussa.

Jokainen haastatteluun osallistunut vanhempi kertoi, ettd heiddn odotuksiinsa oli
vastattu hyvin tai erittdin hyvin. Taméd ilmeni suorien "me ollaan oltu tosi tyytyvdisid"
(Vanhempi 5) -tyyppisten vastuksien lisdksi siten, ettd muutamalla perheelld oli ollut jo
aiemmin lapsi tai lapset samassa pdivéakodissa tai suunnitelmissa oli laittaa myds perheen
nuorempi lapsi tulevaisuudessa samaan pdivdkotiin. Useammassa vastauksessa
vanhemmat painottivat erityisesti kieleen liittyvien odotusten tdyttymistd mainitsemalla
kuinka hyvin heiddn lapsensa on oppinut englanninkielta.

Lahes kaikki vanhemmat kertoivat, ettd heiddn on mahdollista vaikuttaa ja heiddn
toiveensa ja ideansa huomioidaan pdivikodin toiminnassa hyvin. Muutama vanhemmista
mainitsi konkreettisia, jo esittdmiddn ja toteutuneita ideoita tai annetun palautteen kautta
tapahtuneita muutoksia. Osa vanhemmista ldhinnd mainitsi, ettd ilmapiiri on sellainen,
ettd heiddn ideansa huomioitaisiin. Kaksi vanhemmista toi myos esiin, ettd toteutunut

varhaiskasvatus on vastannut myds muihin kuin englanninkieltd koskeviin odotuksiin.

Vanhempi 6: ...vaikka nyt onki timmonen englantipainotteinen pdivikoti niin se on se misti
mid tykkdin ettd he sit kuitenki sielld niinku vaikka matematiikkaakin painottavat paljon -- Etti
kaydddn niitd esimerkiksi muotoja, muotoja lipi seki suomeksi etti englanniksi. Et se on minusta

oikeen mukava asia.

Vaikka vanhemmat ilmaisivat, ettd odotuksiin oli vastattu hyvin tai erittdin hyvin,
tuli vastauksissa esiin myts mahdollisia kehityskohteita. Useat vanhemmat kertoivat, etta
he toivovat parannusta tiedonkulkuun, henkilokunnan pysyvyyteen sekd kielelliseen
ympadristoon. Useassa vastauksessa vanhempi kertoi, ettei ollut saanut riittdvésti tietoa
pdivdkodin toiminnasta tai sielld tyoskentelevien henkiloiden taustasta. Muutama
vanhemmista mainitsi alun olleen hieman epdselvdd tai sekavaa, mutta tilanteen ja

tiedonkulun parantuneen alkuajoista. Useimmat vanhemmista kertoivat, ettei heilld ole
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tietoa esimerkiksi tyontekijoiden taustasta, kuten koulutuksesta, mutta muutama kertoi
saaneensa haluamansa tiedot olemalla itse aktiivinen.

Lahes jokaisessa haastattelussa vanhempi ilmaisi, ettd henkilokunta on vaihtunut
tivhemmin kuin he olisivat toivoneet, mikd on heikentdnyt etenkin
vuorovaikutukselliseen ympdristoon, kuten lampimdan vuorovaikutukseen liittyviin
odotuksiin vastaamista. Henkilokunnan vaihtuvuus sai osan vanhemmista pohtimaan,
kuinka toimiva ja tasapainoinen ympdristd on, jos henkilokunta vaihtuu usein. Kaksi
vanhemmista kertoi harkinneensa pdivdhoitopaikan vaihtoa ja kdyneensd tutustumassa
toiseen englanninkieltd tarjoavaan pdivakotiin, mutta padatyneensd pitdytymadn kyseisessa

pdivakodissa.

Haastattelija: Okei, joo. Annettitks teille millasta tietoa henkilékunnan koulutuksesta ja
pdatevyydesti tihin?

Vanhempi 3: No kiytinndssi ei ei niinku mitenkdd kysymdtti niinku tullu varmaankaan
esille. Etti se siind alkuvaiheessa tuntuki ettd se oli hieman silli tavalla hamdrdin peitossa sielld se
johtaja ei ollu paikalla kun satunaisesti.

Haastattelija: Joo..

Vanhempi 3: Ja sitten nythin tdssi onki vaihtunu se tota niinkd johtaja sielld. Hmm ja sitte
tuota siind oli semmosta ettd 60 henkilosto henkilosto tuntu et se vaihtu vihdn tiuhemmin ku ois
ehkd toivonu varsinki ku oli pienid lapsia, oma pieni laps sielld. Nii sitte sitd vihin mietittiin ettd
kannattaakohan tddlld nyt jatkaa sitte mut kyl se on nyt tuntunu sitte ettd on tullu sellasta ja

tyttokin on tietysti sit jo isompi nii hin niinku kestdid enemmdn semmosta muutosta sitten.

Muutamassa haastattelussa vanhempi mainitsi heilld olleen huolenaiheita, ldhinna
ennen pdivahoidon aloitusta. Huolenaiheet liittyivdt kahdessa vastauksessa kieleen ja
muutamassa lapsen persoonallisiin piirteisiin. Kieleen liittyvdt huolenaiheet koskivat
suomenkielen kehitystd ja sen mahdollista hidastumista englanninkielen tullessa rinnalle.
Persoonallisiin piirteisiin liittyen huoli koski ldhinnd lapsen sopeutumista uuteen
ympdristoon, jossa vaihtuu myos kieli ja yksi vanhemmista pohti englanninkielen

mahdollisesti hieman jarruttavan lapsen sosiaalista kanssakaymista.
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Vanhempien odotukset Odotuksiin vastaaminen

Kieleen liittyvat odotukset | Kielellisen ympadriston

odotuksiin ei tdysin vastattu

Ympaéristoon liittyvat | Odotuksiin vastattu hyvin

odotukset tai erittdin hyvin

Kehitettdviid tiedonkulussa

Henkilokunta vaihtunut

odotettua useammin

KUVIO 3. Vanhempien odotukset kielenoppimiselle ja odotuksiin vastaaminen

Kuvion 3 vasemmassa sarakkeessa ovat vanhempien odotusten teemat. Kieleen liittyvit
odotukset pitdd sisdllddn odotukset englanninkielen oppimiselle tai saavutetun kielitaidon
ylldapidolle ja ympéristoon liittyvat odotukset viittaavat niin odotuksiin kielellisesta
ympadristostd kuin vuorovaikutuksellisesta ympaéristostd. Kuvion oikeassa sarakkeessa
ndkyy, kuinka ndihin edelld mainittuihin odotuksiin on vastattu. Kieleen liittyviin
odotuksiin ei tdysin vastattu-teema pitdd sisdllddn vastaukset, joissa vanhempi kertoi,
ettei pdivdkodin kieleen liittyvd anti ole vastannut odotuksiin. Muut kolme luokkaa
(Odotuksiin vastattu hyvin tai erittdin hyvin, Kehitettdvaa tiedonkulussa ja Henkilokunta
vaihtunut odotettua useammin) kuvastavat ympdristoon liittyviin odotuksiin vastaamista

tai sen puutteita.
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7.3 Kielen oppimisen tukeminen varhaiskasvatuksen jilkeen

Haastattelemieni vanhempien pdivdakodissa olevat lapset olivat eri-ikdisid, neljasta
kuuteen vuotta, joten my6s varhaiskasvatuksen jdlkeinen aika ja sen suunnitelmat olivat
toisille  ajankohtaisempia kuin toisille. ~Vanhempien vastauksissa esiintyneet
varhaiskasvatuksen jidlkeen englannin oppimisen tukemisen suunnitelmat jaoin kolmeen
eri teemaan. Vanhemmat suunnittelivat tukevansa englannin kehitystd koulun tai muun
ohjatun toiminnan kautta, kotona ja arjessa toteutettavasti sekd perheen sosiaalisten
verkostojen kautta.

Lahes kaikki vanhemmat suunnittelivat lapsensa hakeutuvan englanninkieliseen
alakouluopetukseen. Kyseiseen kouluun hakeudutaan pddsykokeiden kautta ja opetus
tapahtuu englanninkielelld. Useimmat vanhemmat toivat esiin, ettd kyseistd vaihtoehtoa
on suositeltu tai se on mainittu myos pdivdkodin puolelta esimerkinomaisesti. Yksi
vanhemmista kertoi heiddn suunnittelevan siirtymistd Steinerkouluun, jossa sielldkin
englanninkielen opetus alkaa jo ensimmidiselld luokalla. Kolme vanhemmista mainitsi
myos englanninkielisen kerho-, harrastus- ja iltapdivdakerhotoiminnan mahdollisena lisana
kielen tukemiselle. He eivdt kuitenkaan vield olleet kovin tietoisia tarjolla olevista
mahdollisuuksista ja niiden kdyton realistisuudesta lapsensa kohdalla.

Kotona toteutettavasta kielen tukemisesta useimmat vanhemmat painottivat lapsen
oman kiinnostuksen merkityksen. Vanhemmat mainitsivat muun muassa jo kaytossa
olevan lauluja, kirjoja, tv-ohjelmia sekd videoita, joiden kdyttod jatketaan myos
varhaiskasvatuksen jdlkeen. Muutamat vanhemmat suunnittelivat lisddvansa
englanninkielen kdyttéd kotona niin iltasatujen kun keskindisen kommunikaation kautta
varhaiskasvatuksen jdlkeen. Yksi vanhempi kertoi, ettd jos lapsi ei pddse
englanninkieliseen alakouluun, kielen oppiminen jddnee vdhemmille eikd kotona

opettamiseen aiota suuresti panostaa.

Vanhempi 7: Esikoulun jilkeen, no jos se nyt on noin hyuvilld tasolla niin hin menee tonne ---
kouluun englanninkieliseen opetukseen. Sithen me tihditiin mutta jos nyt hin ei opi siti kieltd
noin hyvin nii sitte se meilld varmaan jdd, ettd en usko etti me alettaisiin sitte itsendisesti kotona
lapselle opettamaan sitd, ettd kuitenki kaks kieltd on jo olemassa.. Ettd se on et riippuu nyt siitd

miten ne tasotestit menee sitten esikoulun jilkeen.
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Lahes kaikkien vanhempien vastauksissa ilmeni myos aikomus hyodyntdd perheen
sosiaalisia verkostoja. Selkeimpédnd tdma tuli esiin perheessd, jossa toinen vanhemmista ja
hédnen sukulaisensa ovat englanninkielisid. Lisdksi yli puolet vanhemmista kertoi, ettd
heiddn kotonaan vierailee englanninkielisid tuttavia joko Suomesta tai ulkomailta, jolloin
myos lapsen englanninkieli vahvistuu. Téatdkin tirkedmpéand useimmat vanhemmat
mainitsivat matkustelun ja englanninkieliseen ymparistoon menemisen lapsen kanssa.
Yksi vanhemmista kertoi myos, ettd heiddn lapsellaan on englanninkielisid ystdvid ajoilta,
jolloin he asuivat ulkomailla, ja lapsen oppiessa lukemaan ja kirjoittamaan yhteydenpito

ystdvien kanssa tukee englanninkielen kehitysta.

Kielitaidon tukeminen

varhaiskasvatuksen jdlkeen

Koulu tai muu ohjattu | Kotona toteutettava kielen | Kielen tukeminen perheen
toiminta oppimisen tukeminen sosiaalisten verkostojen

kautta

KUVIO 4. Vanhempien suunnitelma tukea lapsensa englanninkielen kehitysta

varhaiskasvatuksen jdlkeen.

Kuviossa 4 vanhempien suunnitelmat tukea lapsensa englanninkielen kehitysta
varhaiskasvatuksen jdlkeen nédkyvat tiiviissé muodossa. Koulu tai muu ohjattu
toiminta—teema viittaa vanhempien aikomukseen tukea lapsensa kielen oppimista
laittamalla hédnet englanninkieliseen kouluun tai kerhoon. Kotona toteutettava kielen
oppimisen tukeminen pitdd sisédlladan kotona kaytettdvan kielen, laulut, tv-ohjelmat ja pelit.
Kielen tukeminen perheen sosiaalisten verkostojen kautta sisédltdd vastaukset, joissa
vanhempi totesi perheen englanninkielisten tuttavien kanssa vietetyn ajan seka

matkustelun tukevan lapsen kielen oppimista.
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8 POHDINTA

8.1 Tutkimustulosten tarkastelua

Tutkimus osoitti, ettd vanhemmilla oli moninaisia syitd valita lapselleen pdivahoitopaikka,
jossa opetetaan myo¢s englanninkieltd. Kuten myos Schwartz ym. (2011, 152) toteavat
tutkimuksensa pohjalta, vanhemmilla on monia erilaisia syitd valita lapselleen
kaksikielinen varhaiskasvatus. Kaikkien tutkimukseeni osallistuneiden vanhempien
vastauksissa painottui nimenomaan englanninkielen oppimisen ja osaamisen merkitys.
Hickey (1999, 99) toteaa Irlannissa tekemdnsd tutkimuksen pohjalta, ettd vanhempien
yleisimmin vastaama syy laittaa lapsensa kielikylpyyn on se, ettd vanhemmat haluavat
lapsensa oppivan irlanninkielta.

Tutkimukseni vastauksissa ilmeni myds vanhempien oman taustan sekd
eldamantilanteen vaikutus valintaperusteisiin sekd vanhempien kokema vahvan kielitaidon
hyodyn merkitys. Hickey ja De Mejia (2014, 132) toteavat vanhempien pitdvan vierasta
kieltd tarjoavaa pdivdkotia laadukkaana sekd painottavat vanhempien uskovan vieraan
kielen osaamisella olevan sekd lyhyen- ettd pitkdnaikavélin hyotyja. Tutkimukseeni
osallistuneet vanhemmat toivat vastauksissaan esiin hyotyjd tulevaisuuden kannalta,
mutta tatdkin enemman painottivat nimenomaan englanninkielen merkitysta.

Vanhemmilla ei tutkimukseni mukaan ollut suuria tavoitteita lapsensa kielen
oppimiselle ja varhaiskasvatukselle muodostuneet odotukset jakautuivat kieleen ja
ympadristoon liittyviksi. Haastatteluissa kavi ilmi, ettd vanhempien odotuksiin oli padosin
vastattu hyvin. Hickeyn (1999, 101) tutkimuksessa esiintyi samansuuntaisia tuloksia, jopa
96% hénen tutkimukseensa osallistuneista vanhemmista oli tyytyvdisid valintaansa laittaa
lapsi kielikylpypdivakotiin. Tutkimuksessani vanhemmat kertoivat kehitettdvdd olevan
kuitenkin tiedonkulussa, kielellisessd ympaéristossd sekd henkilokunnan pysyvyydessa.
Vastauksissa ristiriitaa aiheutti se, ettd samassa haastattelussa vanhempi kertoi olevansa
erittdin tyytyvdinen toteutuneeseen varhaiskasvatukseen, mutta tyytymaton esimerkiksi
kielelliseen ympdristoon. Myos se, ettd vanhemmat kertoivat valintaperusteidensa
liittyneen nimenomaan englanninkieleen ja kielenoppimiseen, mutta totesivat, ettei

varsinaisia odotuksia kielenoppimiselle ollut, oli hieman ristiriitaista.
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Vanhemmat suunnittelivat tukevansa lapsensa englanninkielen kehitystd
varhaiskasvatuksen jdlkeen koulun tai muun ohjatun toiminnan kautta, kotona
toteutettavasti sekd perheen sosiaalisten verkkojen kautta. Hickey ja De Mejia (2014, 132)
tutkimusartikkelissaan toteavat joidenkin vanhempien valitsevan vierasta kieltd tarjoavan
esikoulun lapselleen aikeenaan jatkaa samaa kieltd kadyttavdan kouluun. Tutkimukseni
tulos onkin samansuuntainen heiddn tuloksensa kanssa, silld kaikki vanhemmat yhta
lukuun ottamatta suunnittelivat lapsensa jatkavan englanninkieliseen kouluun.

Jatkossa olisi mielenkiintoista tutkia, kuinka englanninkieli sdilyy osana kyseisten
lasten ja perheiden eldmdd, mutta toisaalta myos sitd, millaisena tilanne hakuperusteiden,
odotusten ja jatkosuunnitelmien suhteen ndyttdytyy toisessa ympadristossd. Tutkimukseni
ei ole kovin syvdluotaava, vaan sitd voisi vield laajentaa ja ottaa mukaan erilaisia
ndkokulmia. Tutkimus antaa ldhinnd pohjaa ilmion syvillisemmaiille tarkastelulle ja tuo
tietoa tilanteesta yhden pdivdakodin kohdalta. Kyseinen pdivdkoti voi mahdollisesti
hyodyntdd tutkimusta oman toimintansa kehittdmisessd ja tutkimus voi toimia myos
pohjana vanhempien ja henkilokunnan vilisille keskusteluille niin kyseisessa

pdivakodissa kuin muissakin vierasta kieltd tarjoavissa pdivakodeissa.

8.2 Tutkimuksen eettisyys

Eettinen sitoutuneisuus vaikuttaa tutkimuksen laatuun ja ohjaa hyvdd tutkimusta.
Tutkimusta tehtdessdi on huomioitava erindisid eettisid seikkoja, jotka vaikuttavat
tutkimukseen. Ensinnékin tutkimusaiheen valintaa tulee pohtia eettisten kysymysten
kautta; miksi juuri kyseistd aihetta on perusteltua tutkia. Patton (2002, 408) toteaa
tutkimuksesta saatavan hyodyn olevan yksi eettisen pohdinnan paikka, etenkin jos
tutkimuksen aihe on erittdin arka tai tutkittavat helposti haavoittuvia. (Patton 2002, 408;
Tuomi & Sarajarvi 2009, 127-129.) Tutkimukseni aihe ei ole kovin arkaluontoinen ja
osallistujat saivat tdysin vapaasti itse pddttdad halukkuudestaan osallistua haastatteluihin.
Patton (2002, 407) painottaa myos, ettd tutkittavia on informoitava riittdvasti
tutkimuksesta. Pdivdkodin jokaisen lapsen vanhemmat saivat kirjeen, jossa kerroin
tutkimuksestani, sen tarkoituksesta ja toteutuksesta. Kirjeessd kehotin vanhempia

ottamaan minuun yhteyttd ja painotin, ettd annan mieluusti lisdtietoa tutkimukseen
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liittyen. Kerroin my®os kyseisen pdivakodin henkilokunnalle tutkimuksestani. Halukkaat
vanhemmat ottivat minuun yhteyttd ja haastatteluajankohdan sopimisen lisdksi kerroin
hieman lisdd tutkimukseen liittyvistd kysymyksistd. Myos haastattelun alussa seké
lopussa painotin, ettd mitd tahansa askarruttavaa asiaa saa kysyd ja annan lisdd tietoa
tutkimukseen liittyen, mikéli haastateltava sitd haluaa.

Aineistonkeruuseen tulee kohdistua arviointia eli saadaanko kyseiselld
aineistonkeruumenetelmalld  tavoiteltua tietoa. Kun kyseessé on haastattelu
tiedonkeruunmenetelménd, on sekd suunnittelu- ettd toteutusvaiheessa pohdittava
tutkimuksen vaikutuksia haastateltaviin, haastateltavien riittdvda tiedottamista ja
haastateltavien yksilollisyyden sekd anonymiteetin kunnioittamista. (Patton 2002,
408-409.) Panostin tietoisesti haastattelujen keskustelunomaisuuteen ja avoimeen
vuorovaikutukseen haastateltavan kanssa, jotta saisin tutkimuksen kannalta relevanttia
tietoa.

Jokaisen haastattelun alussa varmistin, ettd haastattelun nauhoittaminen sopii
haastateltavalle ja kerroin, ettd aineisto tulee vain kédyttooni, enkd missddn vaiheessa kayta
haastateltavien oikeita nimid, vaan jo haastatteluja aukikirjoittaessani kdytin nimia
Vanhempi 1, Vanhempi 2 jne. Koska vierasta kieltd tarjoavia pdivikoteja ei ole niin useita,
kiinnitin huomiota ldpi tutkimusraportin kirjoittamisen siihen, millaisia ilmaisuja kaytin ja
tistd syystd en mainitse milld paikkakunnalla aineisto on kerdtty. Tutkittavien
anonymiteetin suoja on yksi tutkimuksen keskeinen eettinen kysymys, kuten myo0s
aineiston sdilyttiminen (Patton 2002, 408). Nauhoitin haastattelut matkapuhelimella ja
siirsin nauhoitteen tietokoneelle mahdollisimman pian haastattelun jdlkeen. Siilytin
tekstimuodossa olevan litteroidun aineiston tietokoneellani. Sekd matkapuhelimeeni ettd
tietokoneeseeni on salasana, joka takaa sen, ettd myos aineisto oli koko ajan salasanan
takana vain minun kdytossani. Poistin aineiston matkapuhelimeltani heti siirrettyani sen
tietokoneelle. Tietokoneelta havitan sekd litteroidun aineiston ettd nauhoitteet valittomasti
kandidaatintyon valmistuttua.

Suomen Akatemia (2003, 5-6) on mddrittanyt tutkimuseettiset ohjeet, joiden mukaan
jokaisen tutkijan tulee noudattaa hyvéad tieteellistd kdytantod ("good scientific practice").
Hyvién tieteellisen kdytannon mukaan tutkija sitoutuu olemaan rehellinen, huolellinen ja

tarkka tutkimustyossd sekd tulosten tallentamisessa, esittamisessd ja tutkimuksen
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arvioinnissa. (Suomen Akatemia 2003, 5-6.) Kuvaamaan tutkimusraportissa tutkimuksen
vaiheita mahdollisimman tarkasti ja jo tutkimuksen teon alkumetreiltd olin huolellinen
sekd kerroin rehellisesti asianosaisille tutkimukseen liittyvistd asioista. Tutkijan tulisi
my9s kunnioittaa muiden tutkijoiden tyotd (Suomen Akatemia 2003, 5-6). Tamd toteutuu
tutkimuksessani muun muassa tarkkoina ldhdeviitteing, jotka mahdollistavat lukijalle sen,

ettd hédn voi itse 10ytdd alkuperdisen tiedon.

8.3 Tutkimuksen luotettavuus

Kaikessa tutkimuksessa luotettavuuden arvioiminen on olennainen osa tutkimuksen
tekoa. Tutkimuksen luotettavuus koostuu useasta eri osa-alueesta ja sitd voidaan
tarkastella eri ndakokulmista. (Tuomi & Sarajdrvi 2009, 134.) Eskola ja Suoranta (2008,
211-212) jaottelevat luotettavuutta pienempiin osa-alueisiin, jotka ovat uskottavuus
(credibility), siirrettdvyys (transferability), varmuus (dependability) ja vahvistettavuus
(confirmability). Uskottavuus viittaa siihen, kuinka hyvin tutkijan tekemd tulkinta vastaa
saatuun informaatioon eli kuinka tutkijan késitteellistykset ja tulkinnat vastaavat
tutkittavien kasityksid. (Eskola & Suoranta 2008, 210; Tuomi & Sarajdarvi, 138.)
Haastatteluja tehdesséni esitin haastateltaville lisdkysymyksid ja hieman epéselvien tai
monivaiheisten vastausten jdlkeen varmistin kokoavasti olinko ymmartanyt oikein, mita
haastateltava tarkoitti. Télld vdhensin oman tulkintani osuutta ja lisédmaan uskottavuutta
tutkimuksessani. Triangulaatio eli useiden menetelmien tai tutkijoiden hyddyntdminen
parantaa tutkimuksen luotettavuutta (Patton 2002, 556, Tuomi & Sarajdarvi 2009, 143),
mutta valitettavasti tdssd tutkimuksessa aikaa oli rajallisesti, joten mahdollisuutta
monimenetelmallisyyteen ei ollut.

Eskola ja Suoranta (2008, 211-212) toteavat tutkimustulosten siirrettdvyyden olevan
mahdollista vain tietyin ehdoin, silld tutkimustulokset ovat aika- sekd paikkasidonnaisia ja
siirrettdvyyteen vaikuttaa toisen ympaériston samanlaisuus. Vaikka tutkimukseni tulokset
eivdt suoraan ole siirrettdvissd toiseen ympadristoon, antavat ne suuntaa vanhempien
niakemyksistd. Toisaalta jos haastateltavat olisivat olleet esimerkiksi kahdelta eri
paikkakunnalta, kahden eri pdivakodin asiakkaita, olisi tdm&d voinut antaa

monipuolisempaa tietoa vanhempien ndkemyksistda ylipddnsd. Tarkasteltaessa
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luotettavuutta varmuuden ndkokulmasta kiinnitetddn huomiota sithen, kuinka tutkija
huomioi ulkoiset, vaihtelua tuottavat tekijit ja ennakkoehdot. Vahvistettavuus puolestaan
viittaa siihen, ettd kyseessd ei ole vain tutkijan oma, subjektiivinen nikemys, vaan kuinka
hyvin muut tutkimukset tukevat tuloksia ja kuinka hyvin tutkija sulkee itsensd
objektiiviseen asemaan. (Tuomi & Sarajdrvi 2009, 138-139.)

Kontrolloin  ulkoisia seikkoja esimerkiksi haastattelupaikkaa valittaessa.
Haastattelujen toteuttaminen pédivikodilla olisi voinut vaikuttaa vanhempien vastauksiin,
joten pdddyin keskusteltuani myos pdivakodin edustajan kanssa siihen, ettd haastatteluja
ei toteuteta kyseiselld pdivakodilla. Toteutin haastattelut haastateltavan toiveen mukaan
joko hdnen tyopaikallaan tai julkisessa kahvilassa. Ympdriston erilaisuus vaikutti hieman
haastattelujen kulkuun siten, ettd kahvilassa toteutetut haastattelut olivat hieman
tyopaikoilla toteutettuja haastatteluja rennompia ja keskustelunomaisempia. Tutkimuksen
vahvistettavuuden parantamiseksi pysyin analyysivaiheessa tietoisesti mahdollisimman
objektiivisena ja jo haastatteluvaiheessa kysyin tdsmentédvid sekd varmentavia kysymyksid
oman tulkinnan karsimiseksi mahdollisimman vihalle.

Tulosten raportoinnin vaiheessa luotettavuutta ja eettisyyttd lisdd mahdollisimman
tarkka ja avoin kerronta sekd tutkimusprosessista ettd aineistosta ja sen
analyysiprosessista. Autenttiset aineistoesimerkit antavat myos lukijalle mahdollisuuden
arvioida tutkijan tekemid pddtelmid. (Patton 2002, 434; Tuomi & Sarajarvi 2009, 141.)
Kuvailen koko tutkimusprosessia mahdollisimman avoimesti ja tarkasti. Tulososion
aineistoesimerkit ovat tukemassa avointa kerrontaa ja liitteend oleva analyysiesimerkki
antaa lukijalle tarkemman kuvan siitd kuinka aineiston analyysi eteni ja miten paddyin
kayttamiini teemoihin.

Pattonin (2002, 552) mukaan luotettavuutta voi tarkastella tutkijaldhtoisesti, jolloin
tutkijan objektiivinen suhtautuminen sekd itsereflektio parantavat luotettavuutta.
Aikaisempi kokemus tutkimuksen tekemisestd parantaa kyseisid ominaisuuksia. (Patton
2002, 552.) Kandidaatintyossd luotettavuus ei voi perustua aiempaan kokemukseeni
tutkimuksen tekemisestd, mutta ldpi tutkimusprosessin panostin objektiivisuuteen seka
jatkuvaan oman toiminnan tarkasteluun muun muassa pitaméni tutkimuspdivikirjan
avulla. Patton (2002, 566) painottaa, ettd tutkijan on tarkasteltava sekd kirjoitettava auki

omat henkilokohtaiset ldhtokohtansa, jotka voivat vaikuttaa tutkimusprosessiin.
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Johdannossa tuonkin esille avoimesti ldhtokohtani tutkimuksen tekemiseen, jotta myos
lukija voi arvioida niiden mahdollista vaikutusta tutkimusprosessiin.

Luotettavuutta  voidaan arvioida my0s aineistonkeruuseen  keskittyen.
Aineistonkeruumenetelmin ollessa haastattelu on huomioitava, ettd haastattelussa
kaytettdvat kisitteet avataan haastateltavalle riittdvan selkedsti, jotta hdn ymmartdd
kysymyksen. Haastattelukysymykset tai haastattelijan toimintatapa ei saa johdatella
haastateltavaa tietylld tavalla. Haastattelukysymyksid tulisikin testata ennen varsinaista
haastattelutilannetta, jotta ne ovat selkedsti ymmarrettdvida sekd johdattelemattomia.
(Eskola & Suoranta 2008, 88; Tuomi & Sarajarvi 2009, 138.) Ennen varsinaisten
haastattelujen tekemistd tein esihaastattelut kahdelle tuttavalleni, joiden lapset ovat olleet
pdivdhoidossa;  toisen  kohdalla  yksi- ja  toisen  kaksikielisessd. = Nédiden
harjoitushaastattelujen jilkeen muokkasin kysymyksid vield hieman saamani palautteen
pohjalta. Haastattelutilanteissa vdltin johdattelua, jotta haastateltavien omat mielipiteet

pddsivit esille.
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10 LIITTEET

LIITE1 Esimerkki aineiston analyysistd, valintaperusteet

Pelkistetty ilmaus

Alaluokka

Yliluokka

Oli toiveena I:lle et nappais
sitd englantia

Englanninkielen oppiminen

Englanninkieleen liittyva

Mai oon ite asunu 10 vuotta
englannissa

Vanhempi asunut

englanninkielisessd maassa

Vanhempien tausta/

eldmintilanne

On englanninkielisia
kavereita ja heilld on lapsia

ja vieraita kdy meilla

Perheen "kansainvilisyys"

Vanhempien tausta/

elimantilanne

Voi olla hy6tya siit toisesta

Hyotya lahitulevaisuudessa

Vanhempien mainitsemat

kielestd kielitaidon hyodyt

Kun sellanen mahdollisuus | Mahdollisuus tarjolla Vanhempien tausta/
on niin et hyodyntaa sita eldméntilanne

Se oli taas semmonen niinku | Pdivakodin sijainti Vanhempien tausta/
lahipdivakoti eldméntilanne

On myos | Pidemman aikavdlin | Vanhempien  mainitsemat
koulutusmahdollisuuksia hyodyt, koulutus ja tyo kielitaidon hyodyt
myohemmin enemman

(tauko) ja

tyomahdollisuuksia

Olis s&dli jos se unohtais ton

Kielitaidon sdilyminen

Englanninkieleen liittyva
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kielen kun palataan

Suomeen

Ma oon sitte halunnu niinku
auttaa omaa lastani siind et
on mahollisimman hyvat
edellytykset

--- S€ Vaan

helpottaa  yksinkertasesti
mun mielestd se kun (et)

ldhtee taysin nollasta.

Pidemmain aikavilin

laajemmat

hyodyt,

valintamahdollisuudet

Vanhempien  mainitsemat

kielitaidon hyodyt

Lapset vois oppia niinku

Englanninkielen oppiminen

Englanninkieleen liittyva

ilmaseksi tavallaan toisen

kielen

Koulussa sd pdrjaat | Hyotyd lahitulevaisuudessa | Vanhempien kokemat
paremmin kielissd ja sitte ei kielitaidon hyodyt

tarvi sitd oppimisen tuskaa

niin hirveesti
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LIITE2 Haastattelurunko

Yleiset tiedot:

Minka ikdinen lapsi/lapset on leikkikoulussa?

Onko perheessanne muita lapsia? Heiddn tilanteensa; ovatko esimerkiksi koulussa

ja aiemmin osallistuneet vierasta kieltd kdyttdvadn varhaiskasvatukseen?

Miké on lapsenne didinkieli? Mité kielid teilld kotona kadytetdaan?

Vanhempien iké ja koulutustaso?

Kuinka kauan perheenne on ollut leikkikoulun asiakkaana?

Perusteet kyseiseen pdivéakotiin hakeutumiselle

Miksi valitsitte lapsellenne varhaiskasvatuksen, jonka osana opetetaan
vierasta kielta?

Miksi juuri englannin kielta?

Miksi halusitte juuri tdhdn leikkikouluun?

Kuinka paljon tietoa etsitte kaksikielisestd kasvatuksesta ja opetuksesta ennen
valintaa?

Millaisista ldhteistd 16ysitte tietoa aiheesta? (tuttavien kokemukset, Internet-
keskustelut, oppaat...)

Millaista tietoa pdivdkodin puolelta annettiin vieraan kielen opettamisesta
esim. opetusmenetelmista?

Millaista tietoa annettiin henkilokunnan koulutuksesta ja patevyydesta?

Odotukset opetukselle ja odotuksiin vastaaminen

Millaisia odotuksia saamanne tiedon pohjalta muodostui vieraan kielen
opettamiselle?

Kuinka leikkikoulussa annettu opetus on vastannut odotuksiinne?

Kuinka tyytyviisid olette olleet henkilokunnan pétevyyteen?

Mitd voisi tehdd toisin, jotta opetus vastaisi paremmin odotuksiinne? Jaiko

jotain olennaista kertomatta/ onko tullut niin sanotusti yllatyksia?
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Kuinka perheiden toiveita otetaan huomioon leikkikoululla?

Suunnitelmat kielen oppimisen jatkolle

Millaisia suunnitelmia teilldi on tukea lapsenne vieraan kielen kehitystd
varhaiskasvatuksen ja esiopetuksen jdalkeen?

Millaisia konkreettisia keinoja vieraan kielen oppimisen tukemiseen voi
kotona kayttaa?

Millaista  yhteistyotd  teette  pdivdkodin  henkilokunnan  kanssa
suunnitellessanne kielen oppimisen jatkumoa?

Miten pdivakodin henkilokunta voisi tukea perhettdnne nykyistd paremmin?

Haluatko vield lisétd jotain mitd en osannut kysyéa?
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LIITE 3 Vanhemmille vilitetty kirje tutkimukseen osallistumisesta

Hei vanhemmat!

Olen Saana Lonka, 23-vuotias lastentarhanopettajaopiskelija Jyvaskylan yliopistolta. Teen tana
kevaana kandidaatin tutkintoni aiheesta vieraan kielen opettaminen varhaiskasvatuksessa
vanhempien ndakokulmasta.

Olen itse ollut ruotsinkielisessa kielisuihkuryhmassa alakoulussa ja olen valmistumiseni jalkeen
kiinnostunut tyoskentelemdan opettajana vierasta kieltd opettavassa ryhmassd, joten koen
tarkedksi saada tietoa myds vanhempien ndakdkulmasta.

Kyseessa on laadullinen tutkimus ja kerdaan aineistoa haastattelemalla vanhempia, joilla on yksi tai
useampi lapsi ryhmassa, jossa opetetaan kieltd, joka ei ole lapsen aidinkieli. Tutkimukseni
tavoitteena on selvittda vanhempien nakemyksia vieraan kielen opettamisesta ja sen
merkityksesta varhaisvuosina.

Haastattelujen ajankohta on sovittavissa aikataulujenne mukaan helmi-maaliskuussa eika teidan
tarvitse valmistautua haastatteluun etukateen. Iimoitathan halukkuutesi osallistua tutkimukseen
mahdollisimman pian sdhkopostitse tai puhelimitse.

Annan mieluusti lisatietoa kaikesta tutkimukseen liittyvasta eli ota minuun yhteytta!

Vastaan seka puhelimitse etta sahkopostitse :)

Ystavallisin terveisin

Saana Lonka
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