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1. INLEDNING

Barn som diagnostiserats med dysfasi har 6kat under de senaste aren. En orsak till detta kan vara att
barn idag diagnostiseras oftare @n forut, eftersom det &r littare och sékrare én t.ex. pa 90-talet att
stilla diagnos. Nar man talar om dysfasi avses en specialsvarighet i utveckling av sprak. Vanligen

har en person, som lider av dysfasi, problem att forsta tal och/eller problem att producera det.

Syftet med denna pro gradu-avhandling &r att utreda hur ungdomar som har dysfasi forhaller sig till
svenska spraket. Jag samarbetade med en skola for specialundervisning i Jyviskyld. Jag
observerade och intervjuade 5 elever som ér vid femton ars alder och som redan hade lirt sig

svenska i nagra ar.

Materialet bestar av intervjuer och samtal med eleverna och ldraren samt observation av lektioner
och ldrarens undervisning. Metoden som anvinds dr kvalitativ eftersom jag &r intresserad av att veta

hur eleverna forhaller sig till svenska spraket.

Amnet #r intressant eftersom det har praktisk biring och resultaten #r tillimpbara. Frigor som

avhandlingen vill hitta svar pa &r till eleverna:

1) Hurdana asikter har eleverna om svenska?
2) Ar det litt att studera svenska?

3) Hur ofta anvinder eleverna svenska utanfor skolan?

Fragor till ldararen dr bl.a. vad dr det viktigaste ndr man undervisar dysfatiska elever? Vad &r det

svaraste for eleverna?

Jag tror att de ungdomarna med dysfasi har egna strategier att studera sprak. Jag antar ocksa att de
behdver mycket tid att tilligna sig nya saker och de behdver upprepa saker manga ganger och

studera i lugnt tempo.



2. BAKGRUND
2.1 Allmént om dysfasi

I detta avsnitt behandlas dysfasi och forst kommer jag att definiera vad termen dysfasi betyder.
Efter det behandlar jag dysfasi pa olika nivaer (lindrig, medelsvar och svar dysfasi). Sedan tar jag
fram klassificeringen och kriterierna enligt nagra av specialister. Jag behandlar ocksa olika saker
som anknyter sig till dysfasi (rehabilitering, neuropsykiatriska problem osv.) och till slut behandlar
jag dysfasi ur L2-perspektivet. Dessa teman har tétats koppling till empirin och déirfor behandlas de
1 bakgrundsdelen.

Rantala och Hillback (1993:13) konstaterar att dysfasi-diagnos innehaller olika problem som
anknyter sig till tal och utveckling av sprak. De hdr problemen antas bero pa en skada i centrala
nervsystemet eller funktionsstorning. Hyytidinen-Ruokokoski (2001:6) anger att dysfasi betyder
specifika storningar i tal- och sprakutvecklingen hos ett barn, och hon fortsitter att pa grekiska dys
betyder storning och fasis betyder tal. Rantala och Hillback (1993:13) skriver att svarigheter kan
vara antingen expressiviska, vilket betyder problem som anknyter sig till att producera tal, eller
receptiviska-expressiviska, vilket betyder problem att ta emot tal och producera det. De (1993:13)
redogor att man behover skilja, om det dr fraga om dysfasi eller fordrojning i talutveckling. Om det
bara dr fraga om fordrojning, dr prognosen ganska bra: fordrojningen antas forsvinna med
mognande. Rantala och Hillback (1993:13) rapporterar att i fraigan om dysfasi dr prognosen
langvarigare och varaktigare. Det kan vara svart for ett dysfatiskt barn med sprakliga funktioner
bl.a. att forsta och producera grammatiska strukturer, behirska ordférrad och begrepp, att nimna
ting, kortvarigt auditivt minne, att forstd auditivt och att uttala ord och ljud. Danon-Boileau
(2006:14) haller med Rantala och Hillback att i fraiga om dysfasi har man djupare konsekvens i liv

dn att man har fordrojning i tal.

Hyytidinen-Ruokokoski (2001:5) skriver att i Sverige kan dysfasi kallas ocksa specifik
sprakstorning, vilket pa engelska motsvaras av Specific Language Impairment (SLI). 1 den hir pro
gradu-avhandlingen talar jag om dysfasi, eftersom termen dr en direkt motsvarighet till finskans

dysfasia.

Ketonen, Salmi och Tuovinen (2001:33) uppger att det ofta finns problem pa manga omraden i
sprak och tal som anknyter sig till dysfasi. Kvalitet och svarighetsniva i spraklig storning paverkar
hurdana och hur mycket problem barn har. Svarigheter att forsta och producera sprak kan

uppkomma bade i interaktion och synas som orolighet, som aggressivt beteende, som frustration



eller som tillbakadragande. Danon-Boileau (2006:214) konstaterar att hos dysfatiska personer har
nagot fel i ett fungerande instrument och ”nagot fel” betyder att man har en bunden storning i en
psykisk process. Han fortsitter att i sddana situationer klassificeras personer ldtt som oberdkneliga.
Dlouha (2007) haller med Danon-Boileau och skriver att han studerade 300 dysfatiska barn och
manga av dem var oférmogna att identifiera akustiska drag och nyckelord i tal. Dlouha konstaterar
att nagra av barnen hade sa stora problem med att uppfatta saker att utomstaende personer ansag att
de hade storningar i horsel. Ketonen m.fl. (2001:33) skriver att situationer i interaktion och i
undervisning ofta innehaller olika stimulanser samt oljud och dérfor dr det svart for barn att agera i

en sadan omgivning.

Ahonen & Rautakoski (2007:19) konstaterar att det kan vara svart dnnu som vuxen att
kommunicera eller forsta andra ménniskors tal pa grund av den sprakliga storningen. De (2007:19)
fortsitter att talet kan vara osidkert och man kan ha problem bade i ldsning och i skrift. Personer som
har dysfasi kan till exempel ldsa langsammare och deras uppldsning kan vara felaktig. Man kan
ocksd ha svérigheter att forstd vad man har list. Andé skriver Ahonen & Rautakoski (2007:19-20)
att fel i artikulation ofta minskar och lindras ju dldre man dr, eller fel forekommer bara da nir man

talar snabbt och anvidnder komplicerade uttryck.

Hyytidinen-Ruokokoski (2001:5) anger att i finlandssvenskan talar man om talterapeut, ergoterapi
och habilitering. 1 stillet kallas talterapeuter logopeder 1 Sverige och finlandssvenskans ergoterapi
kallas arbetsterapi i Sverige. I finlandssvenskan betyder habiliteringen bade olika former av terapi

och stodmetoder 1 barnets vardag, medan begreppet habilitering har en sndvare betydelse 1 Sverige.

Ett barns specifika storningar i tal- och sprakutvecklingen kallas for dysfasi, om grundorsaken till
sprakstorningen inte kan hirledas till nagon annan namngiven sjukdom eller skada. Diagnosen stills

alltsa genom att utesluta andra mojliga orsaker till sprakstorningen, sasom

en horselskada

- allmén utvecklingsstorning

- anatomisk avvikelse hos talorganen, t.ex. ldppar, tunga eller gom
- neurologisk sjukdom eller skada som inverkar pa talapparaten

- psykisk sjukdom

- omgivningens brist pa stimulans



- mangsprakighet
- forsenad talutveckling (Hyytidinen-Ruokokoski 2001:6)

I exemplen nedan anges vanliga brister i ljudsystemet hos dysfatiker. Sammanfattningen har gjorts

av Ketonen m.fl. (2001:41).

substitution (ljud kompenseras med andra ljud) T.ex. fi. "koppi” borde vara kuppi, “tala”
borde vara kala

- assimilation (ljud &r likadana) T.ex. veissi’- veitsi, “nuna”’- juna

- omission (ljud saknas) T.ex. “aha”- saha, iia”- kirja

- metatesen (ljud eller stavelser vixlas) T.ex. "0kotkd”- 6tokkd, “ovara”- orava

- distortion (ljud forvridas) T.ex. “satamailo”- sateenvarjo, “vingapate”- villapaita

- addition (for mycket ljud) T.ex. “’kiitkari”- kiikari, puutita’- puita.

Det #r viktigt att papeka att manga av dessa fel forekommer dven hos barn som har normal
talutveckling. Det dr mer fraga om aldern — denna typ av fel forekommer i dysfasi ldngre upp i aren

som inte ldngre finns hos barn med normal talutveckling.

Ketonen m.fl. (2001:47) rapporterar hur barn, som har dysfasi, talar. De (2001:47) diskuterar att
barn till exempel kan upprepa samma ord eller samma mening manga ganger eller for dem kan det
vara svart att byta samtalsimne. Samma foreteelse syns ocksa i icke-sprakligt beteende, till exempel
ndr barnet tecknar, kan han eller hon fastna och borja upprepa samma rorelser. Ketonen m.fl.

foreslar att dysfatikers tal kan likna stamning eller lata som en utldnning skulle tala (se 2001:48).

Clahsen (1991:112) héller med Ketonen m.fl. och skriver att dysfatiska elever anvinder verb bara i

slutet av sats och att bara i tillfélliga fall forekommer modala verb pa andra plats i satsen.

En intressant sak kommer fram ndr Ketonen m.fl. skriver om intonation i finska spraket:
intonationen i finska spraket gar ner, alltsa borjan av en sats uttalas hogre dn slutet av en sats. Med
dysfatiker dr saken tvartom: man kan hora stigande intonation i slutet av sats nér de talar. En annan
intressant sak anknyter sig till rostbehandling bland dysfatikerna. Barnet kan ha svarigheter att

stadga styrkan eller hojden i sin rost da han eller hon inte talar med en rost som #r lamplig till
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situation. Barnet kan till exempel ropa eller viska medan han eller hon borde tala normalt. (Ketonen,

Salmi och Tuovinen, 2001:48)

2.2 Termer som anknyter sig till dysfasi

I detta avsnitt behandlas termer som anknyter sig till dysfasi. Ofta dr det problematiskt att anvinda
termerna dysfasi och afasi. A ena sidan anviinder man termer som synonymer men 4 andra sidan har
bada termer tva olika betydelser. Tuovinen (1993:11) anger att den forsta skillnaden betyder hur
spraklig storning har skett. Ndr man talar om afasi, betyder det traumatisk storning, dir redan
uppnatt tal eller hela sprakliga formagan stors eller forloras. Ocksa i dysfasi dr utveckling i tal och
sprak, svart stord dnda fran den tiden barnet har fotts. Alltsa, i den hir betydelsen ér afasi spraklig
storning hos vuxna och dysfasi, likasa, spraklig storning hos barn. (Tuovinen 1993) Man kan ocksa
forlora sprakformagan p.g.a. en olycka och da kallas det afasi. Nir man talar om dysfasi dr dldern

ett centralt kriterium.

En annan skillnad mellan termerna dysfasi och afasi dr enligt Tuovinen (1993:11) svarighetsnivan i
den sprakliga storningen. Hon (1993:11) rapporterar att prefix —a vanligen betyder i medicin att
nagon viss sak eller formaga saknas och prefix —dys betyder svaghet eller storning. Pa det sittet
betyder afasi att tal och/eller sprak fullstindigt saknas samt term dysfasi betyder storning i tal

och/eller i sprak.

Jag haller med Tuovinen att termer dr viktiga och att man behover behidrska dem for att man kan
vara medveten om orsak och prognos. Ur min synvinkel har Tuovinen mycket ingaende data och

fast boken redan dr ganska gammal, informationen #r inte gammal. Termer dr samma ar efter ar.

Dysfasi klassificeras till tre olika kategorier enligt Hyytidinen-Ruokokoski (red.) (se 1993). De hir

kategorierna #r lindrig dysfasi, medelsvar dysfasi och svar dysfasi.
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2.2.1 Lindrig dysfasi

Enligt Hyytidinen-Ruokokoski (red.) (1993:14) betyder lindrig dysfasi att utveckling av tal och
sprak vanligen har blivit fordr6jd. Det kan vara osystematisk virrighet och felaktiga grammatiska
strukturer i barnets tal. Det kan ocksa vara svart att nimna saker eller samtal kan vara litet.
Vanligen forstar barnet bra talet i vardagsliv men det finns problem att ta emot lingre och
begreppsligare saker. Vid daghemalder fororsakar lindrig dysfasi inte nodvindigtvis vardagslivet

svarare, men kan fororsaka inldrningssvarigheter i skolalder.

2.2.2 Medelsvar dysfasi

Enligt Hyytidinen-Ruokokoski (red.) (1993:14) betyder medelsvar dysfasi att utveckling av tal och
sprak har blivit sa mycket fordrojd att man kan mirka avvikande drag i den och sprakliga
svarigheter ar till forfang i vardagliga kommunikationssituationer. Barnet har svarigheter att forsta
tal och i deras tal forekommer osystematisk virrighet. Lexikon kan vara litet om man jimfor det
med barnets alder och det kan vara mérkbara svarigheter att naimna saker och hitta ord. Hyytidinen-
Ruokokoski (red.) (1993:14) fortsitter att forstaelsesvarigheter kan vara en orsak till problem i
begrepp, i grammatiska strukturer och/eller i horselminne. Barnet som lider av medelsvar dysfasi, dr

i gruppen ofta blyg, rddd och okoncentrerad.

2.2.3 Svar dysfasi

Enligt Hyytidinen-Ruokokoski (red.) (1993:15) betyder svar dysfasi att barnets utveckling av tal
och sprak har blivit fordrojd och stark stord. Till detta kan anknyta sig till olika storningar i
utveckling (t.ex. autistiska drag och multihandikapp) men den hir ocksa forekommer allvarliga
storningar i sprak och kommunikation. Problemen forsvarar barnets agerande i vardagliga
situationer. Att producera tal kan totalt saknas eller barnet kan producera bara ord som dr svart
tolkade. Det finns stora svarigheter att forsta tal och i yttersta fall kan barnet inte alls att forsta tal.
De hir barnen behover intensiv rehabilitering diar anvinds kommunikationsmedel som kompenserar
tal. Da anvinds till exempel teckensprak, piktogramm-bilder och bliss-symboler. (Hyytidinen-

Ruokokoski (red.) 1993:15).
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2.3 Klassificeringen av dysfasi enligt Hyytidinen-Ruokokoski

I Finland anvinds for nédrvarande de huvudsakligen forskarparet Rapins och Allens (1988)
dysfasiklassificering. Den omfattar sex specifika sprakstorningar som klassificerats utifran
symtomen. Vanligen stimmer barnets sprakliga svarigheter inte entydigt in pa en enda klass, utan
symtomkomplexet kan passa in i flera undergrupper i den hir indelningen. (Hyytidinen-Ruokokoski

2001:8)

Verbal-auditiv agnosi
(verbal= spraklig, auditiv agnosi= svarigheter att gestalta horselintryck)
- barnet forstar knappast alls tal
- hos sma barn saknas tal eller barnet talar ytterst lite
- barnet talar otydligt eller det anvinder ett eget sprak
- barnets meningar &r korta och grammatiskt daliga

- barnet kan ha autistiska drag, t.ex. sa att det forsjunker i sin egen virld

Verbal dyspraxi
(verbal= spraklig, dyspraxi= svarigheter att astadkomma viljeméssiga rorelser)
- barnet forstar i allménhet tal
- hos sma barn saknas tal eller de talar otydligt och oflytande
- barnet har svart att astadkomma viljemissiga talrorelser
- barnets satser &r korta och enkla

- barnet har svarigheter att upprepa tal genom att imitera

Storningar i den fonologiska programmeringen
(fonologi= sprakets ljudsystem)
- barnet forstar tal
- barnets eget tal dr svart att forsta, eftersom barnet har svarigheter att producera ljuden (t.ex.
kan ord forvandlas till andra ord: gran blir /kran/)

- barnet kan anvinda langa satser och korrekta grammatiska former
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Fonologisk-syntaktisk storning

(fonologi= sprakets ljudsystem, syntax= hur ord 4r hopfogade till satser)

barnet forstar tal bittre eller lika bra som det sjélv kan tala, men det har svarigheter att forsta
komplexa grammatiska strukturer

talet kan borja utvecklas sent hos barnet

barnets tal dr hackigt och det har svarigheter att anvinda ljudsystemet ratt

barnet kan inte anvidnda korrekta grammatiska former, det talar i korta telegram-artade
meningar

barnet finner inte alltid ritt ord och det kan ha problem med att beritta

Lexikal-syntaktisk storning

(lexikal= anknyter till ordforradet, syntax= hur ord #r hopfogade till satser)

barnet forstar inte komplexa satser, men det har littare for att forsta kortfattat, vardagligt tal
talet kan borja utvecklas sent hos barnet

barnet gor inte sa manga uttalsfel

barnets grammatik dr bristfallig

barnet har svarigheter att finna rétt ord, vilket gor att det har pauser i sitt tal, talet kan rentav
paminna om stamning

barnet har svart for att uttrycka sig, till exempel beritta vad det varit med om

Semantisk-pragmatisk storning

(semantisk= betydelsemassig, pragmatisk= sprakanvindning)

barnet forstar vanligen inte tal fullstdndigt

barnets tal kan utvecklas sent eller vara “tomt prat”, senare talar barnet bade bra och mycket
barnet anvinder spraket pa ett egenartat sitt, och det klarar inte alltid av att diskutera

barnet gor litt utvikningar fran &mnet och stéller ofta obefogade fragor

barnet kan upprepa ord det nyss hort pa ett odindamalsenligt sétt

barnet har bristfillig koncentrationsformaga, och ibland paminner dess beteende om
symptombilden hos en viss typ av autistiska barn, t.ex. att prata for sig sjédlv

(Hyytidinen-Ruokokoski 2001:8-9)
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I foljande sammanfattas dessa klasser till de tre olika graderna av dysfasi.

- Verbal-auditiv agnosi = svar dysfasi

- verbal dyspraxi = lindrig dysfasi

- fonologiska storningar hor till lindrig dysfasi

- lexikal-syntaktisk storning = medelsvar dysfasi och
- semantisk-pragmatisk storning = svar dysfasi.

2.4 De diagnostiska kriterierna enligt Ahonen & Rautakoski

I foljande sammanfattas de diagnostiska kriterierna enligt Ahonen & Rautakoski (2007:20).

F 80 Utvecklingsstorningar i tal och sprak

Att tilldgna sig spraket normalt, &r stord redan borjan i initialskede. Storningar beror inte direkt pa
neurologiska avvikelser, storningar i talmekanismer, handikapp eller miljofaktorer. Barnet kan
bittre kommunicera och forsta i bekanta situationer &n i andra situationer, men sprakliga formagor
har forsvagats i alla situationer. Att man har storningar i talet och spraket, har man ofta ocksa andra

storningar, som storningar 1 lasning, skrift, ménsklig relation, kénslor och beteende.

F 80.1 Storning att producera tal

Det finns betydande individuella omvixling att utvecklas i talet. Storningar innehaller bl.a.
begrinsad utveckling i ordlistor, oskilig anvindning med nagra allménna ord, svarighet att finna
lampliga ord, att kompensera ord och omogna satskonstruktioner. Dessutom forekommer det
syntaktiska fel till exempel att uteldmna suffix eller prefix och grammatikfel till exempel att
anvidnda pronomenen eller att bdja verb och substantiv. Barnets nonverbala kommunikation
(leende och gester) haller ndstan normala och barnets formaga att kommunicera utan ord dr ganska
bra. Andé allmént #r att barnet har storningar i kiinslor, i beteende och svérigheter i relationer med

kompisar.

F 80.2 Storning att forsta tal

Barnets formaga att forsta spraket dar virre dn intelligensalder. Det dr allmént att i det sprakliga
uttrycksmedlet forekommer betydande storning samt att producera annorlunda ord och ljud &r
allmédnna. Det forekommer oduglighet att forsta grammatiska konstruktioner ( t.ex. motsatser,

fragor och jamforelser). I den hir kategorin anknyter sig ofta storningar i kinslor och beteende
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samt sociala storningar. Allménna forebud dr hyperaktivitet, ouppmérksamhet, otillrackliga sociala

formagor, angest och oskilig blyghet.

Hus.fi stoder Ahonen & Rautakoskis diagnostiska kriterier och enligt mig &r det viktigt att granska
deras kriterier. Hus.fi skriver om utvecklingsstorningar och inldrningssvarigheter som man far veta
att en svar specifik svarighet i tal- och sprakutvecklingen (dysfasi), svara specifika svarigheter med
flera symtom och misstanke om utvecklingsstorning ar symtom som bedoms inom den
specialiserade sjukvarden (Social- och hélsovardsministeriets Enhetliga grunder for icke-
bradskande vard). Grundldggande utredningar for dessa patientgrupper gors dock av en arbetsgrupp
inom primérvarden, som dven sitter in tidigt stod. Med specifika neurologiska svarigheter avses
problem inom en viss del av barnets utveckling i situationer dér barnets 6vriga utveckling ligger pa
en normal niva. De vanligaste svarigheterna dr lds- och skrivsvarigheter samt raknesvarigheter,
vilka rdknas som specifika inldrningssvarigheter. Barn som lider av dessa bor fa

specialundervisning 1 skolan 1 ett tillrdckligt tidigt skede. (http://www.hus.fi/sv/sjukvard/sjukvard-

for-barn-och-

ungdom/Barnneurologi/Neurokognitiva_storningar/Utvecklingsstorningar och_inlarningssvarighet

er/Sidor/default.aspx)

2.5 Rehabilitering

Tuovinen (1993) och Ketonen m.fl. (2001) har samma asikter av rehabilitering i barnets liv. De
skriver att man borjar rehabilitera dysfatiska barn genast, nir deras utveckling i tal och/eller i sprak
har befunnits bli fordrojd. Speciellt Ketonen m.fl. (2001) rapporterar att tal- och
kommunikationsterapi dr vanligen den viktigaste rehabiliteringsformen for barn. Ketonen m.fl.
(2001) visar att genom att borja talterapi sa snabbt som mojligt, forsoker man stirka sprakliga
fardigheter och forhindra forut eller minska problem, som kommer sig av begrinsningar i

framstéllning.

Barn som lider av inldrningssvarigheter eller kan inte uppfatta bra alla saker, kan behova

sysselsittningsterapi eller neuropsykologisk rehabilitering. Ibland kan barnet ha nytta av musik-,
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motion- och psykoterapi. I all rehabilitering forsoker man stodja barnets sjilvfortroende samt ta
fram och stidrka de sakerna som barnet kan. Att rehabilitera dysfatiskt barn, tar det mycket tid.
Huvudsakligen hinder rehabiliteringen hemifran men ibland rekommenderas

rehabiliteringsperioder i sjukhus (se Ketonen m.fl. 2001).

Jag haller med Tuovinen (1993) att nar man planerar och utfor barnets rehabilitering, bor det utga
fran barnets och familjens behov och onskemal. Ur min synvinkel har Tuovinen ritt nidr hon
betonar, hur viktigt det ar for barn att familjen dr med och stoder henne/honom. Syftet med

handledningsrehabilitering enligt

Tuovinen (1993) ir att hjélpa och stodja familjen i barnets rehabiliteringsarrangemang, i vard och
uppfostran samt i bruk inom service och formaner. Person som arbetar som handledare i

rehabilitering, dr kontaktperson mellan familj och sjukhus vid behov.

Enligt Hyytidinen-Ruokokoski (2001:10) tar det mycket tid att habilitera dysfatiska barn. Sanningen
ar att dysfatiska barn alltid behover talterapi och dessutom kan det vara vildigt nyttigt for dem att
ha ocksa andra former av terapi. Hyytidinen-Ruokokoski antar att bade medicinsk habilitering,
talterapi och neuropsykologisk habilitering (hobbyverksamhet, vinner, barndagvard/skola) dr alla
viktiga for barnens utveckling. Hyytidinen-Ruokokoski (2001:10) skriver att det & mycket viktigt
att barnets fordldrar har ett ndara samarbete med de habiliteringspersoner, eftersom barnets fordldrar
har en stor roll i habiliteringen. Hyytidinen-Ruokokoski konstaterar ocksa att barnets goda
fardigheter byggs pa av all habilitering och dérfor ar det allra viktigaste att terapeuten talar om
barnets starka sidor for fordldrarna. Naturligtvis behdver man diskutera ocksa barnets svarigheter,

men barnets starka sidor spelar en stor roll.

2.6 Neuropsykiatriska problem

Stenberg (2005:24-25) konstaterar att ADHD och autism &r 1 forsta hand neuropsykiatriska problem
och ADHD ir det vanligaste problemet av de hir. Stenberg (2005:25) betonar att dysfasi och
ADHD kan forekomma i samma barn, fast de hir tva dr helt annorlunda till sina uttrycksformer.
Stenberg (2005:25) redogor att diagnostiska kriterier har forenhetligats pa internationell niva bara

under de senaste aren, sa att vissa symptom i sin helhet har fatt exakta namn i jamforelse med



17

tidigare, da de bara var omfattande begrepp. Det hir betyder t.ex. att nagot dysfatiskt barn har

kunnat vara i fel utbildning.

Nar man diagnostiserar dysfasi, anvidnder man metoder som utesluter dysfasi, som hjidlpmedel.
Stenberg (2005:26) konstaterar att man maste ha svarigheter pa tva eller flera olika omraden i livet,
t.ex. hemma och i skolan, sa att ADHD-diagnos kan bli siker. For att kunna diagnostisera ADHD
maste man utesluta alla andra problem, t.ex. depression och andra psykiatriska storningar. Stenberg
(2005:26) betonar att med tanke pa diagnos, bes ett skriftligt gensvar fran skolan, dir ldraren

beskriver barnets uppférande och inlédrning.

Helin (2009:7) betonar i sin pro gradu-avhandling att begreppet dyslexi kommer fran det engelska
ordet dyslexia. Pa grekiskan dys betyder svart och lexia betyder att man har svarigheter med
bokstidver och ord. Helin (2009:7) anger att dyslexin betyder specifika lds- och skrivsvarigheter och
ungefir 5-10 % av barn i skolaldern lider av dyslexi samt bland 1-4 % é&r det fragan om en svar

dyslexi.

Dyslexi kan komma fram i skrift, tal och ocksa i ldsforstaelse, antingen enbart i nagot i de har
omradena eller i flera. Det kan t.ex. hinda att det &r jobbigt att skriva medan det inte finns nagra
problem nér det géller ldasning eller tvirtom. Det som dr gemensamt for alla typer av dyslexi ar att
den sprakliga medvetenheten har blivit fordr6jd, speciellt ndr det géller fonologisk processering.

(Helin 2009:8)

Kairaluoma (2014:16) skriver att dyslexin dr starkt drftlig. Kairaluoma (2014:16) fortsétter att
Vellutino m.fl. (2004) konstaterar att de barn, vars fordldrar har 1ds- och skrivsvarighet, har
attafaldig risk att ha dyslexi. Enligt Peltomaa (2014:38) &r det allra naturligaste for barn att ldra sig
lasa med hjdlp av lekar och spel. Peltomaa pastar att tack vare Ekapeli-datorprogram har fatts
hoppingivande resultat i rehabilitering bland riskbarn. Jag haller fullstindigt med
Peltomaa eftersom barnet ldr sig bist i sadana situationer ddr han/hon trivs. Barnet gillar leka och

dérfor dr det fornuftigt att utnyttja den.
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Stenberg (se 2005) visar med foljande ord hur man behdver beakta specialundervisning:

undervisning till specialelev arrangeras pa det sittet att man har beaktat elevens behov.

Undervisningen kan organiserats antingen i specialklass eller i sammanhang med vanlig

undervisning, alltsa i normala skolor

- integrering kan inte vara bara ensparatgédrd om specialelev gar i den normala skolan, maste
man stodja elevens och lararens arbete

- i sin nya uppgift maste ldraren ha tillrdckligt med kunnig fortbildning och handledning till
arbete

- nir man ldr specialelev i den normala gruppen, behdver man ta hand om att de andra barnen

kan studera i fred och deras studier inte forsvaras.

2.7 Undervisning

Virtanen, Ikonen och Siiskonen (2001) rapporterar om undervisning bland specialbarn. Virtanen,
Ikonen och Siiskonen (2001) foreslar att dysfatiskt barn skulle borja sin ldroplikt nédr hon/han dr 6
ar. Om barnet har lindrig dysfasi, dr det mojligt att klara sig i den normala utbildningen i grundskola

om hon/han har tillrackligt med stodatgérder.

Anda3 far de flesta av barnen utbildningen i specialklasser. S& kallade dysfasi-klasser finns bara i de
storsta stiderna. De statsdgda skolorna ligger i Jyviskyld och i Uleaborg. I de hir skolorna finns
elevhem, dir barnet kan bo vecka efter vecka. Transporter hem arrangeras varje veckoslut ( se

Virtanen m.fl. 2001).

Det var nytt for mig att laroplikten kan borja ett ar tidigare och ta elva ar om det inte dr mojligt for
dysfatiskt barn att na mal i grundutbildning pa nio ar. Virtanen m.fl. (2001:212) skriver att man
kallar detta forldngd ldroplikt. Virtanen m.fl. (2001) betonar att den forldngda ldroplikten hor till
barn som &r svart handikappade eller som har blivit férdr6jda i utveckling. Beslutet att flytta upp till

specialundervisning gors alltid individuellt med hjélp av specialister.

Virtanen m.fl. (2001:213) konstaterar att det finns en regel hur undervisningsgrupper bildas.

Niamligen, malsittningar som har stéllts upp i undervisningsplan, behdver nas i undervisningen.
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Virtanen m.fl. rapporterar (se 2001) att i undervisningsgrupp i specialundervisningen kan for det
mesta bestd av 10 elever. And3 fortydligar Virtanen m.fl. (2001) att storleken i undervisningsgrupp
kan ga Over, om orsaken #r vilgrundad och arrangemanget inte riskerar malsittningar i

undervisningen.

Hyytidinen-Ruokokoski (2001:16) skriver att man alltid véljer skolformen for dysfatiskt barn
individuellt. Barnen kan borja i grundskolan bade i den allmdnna undervisningen med hjilp av
stodatgirder, i specialklass och i specialskola. Beslutet om vilken skolform som ir bist for barnet,
gors efter diskussioner mellan ldkare, psykolog, talterapeut, dagvardspersonal och forildrar.
Hyytidinen-Ruokokoski (2001:16) konstaterar att man kan dndra barnets skolform vid behov: det dr
allmént att dysfatiskt barn som har borjat skolan i den allm@nna undervisningen, kan flytta 6ver till

specialklass, specialskola eller till och med delta en del av tiden i specialundervisning.

Hyytidinen-Ruokokoski (2001:16-17) anger att man kan fraga efter specialklass eller specialskolor i
nirbeldgna kommuner, om det inte finns en lamplig skola i barnets hemkommun. Det dr mojligt att
barnet gar i skola i en annan kommun, om det bara finns lediga platser dir och skoltransporten dr
ordnad. Finska skolor Haukkaranta i Jyvidskyld och Merikartano i Uleaborg dr bada statens skolor,

dir eleverna bor vid behov i skolans elevhem och dem far skjuts hem till veckoslutet.

I manga skolor for dysfatiska barn finns det en ldrare som ansvarar for handledning och som vid
behov handleder ldrare i den allmdnna undervisningen i fragor om dysfasi. Dessutom arrangerar
Merikartano-skolan i Uleaborg och Haukkaranta-skolan i Jyviskyld fortbildning for ldrare som
undervisar dysfatiska barn och for skolgangsbitriden som hjilper barnen. De hir statliga skolorna

fungerar ocksa som riksomfattande servicecenter. (Hyytidinen-Ruokokoski 2001:17)

Ahonen & Rautakoski (2007:23) skriver att i ungdom véxer och fordndras manga forvantningar
som anknyter till inldrning och social interaktion. De hér forvintningarna kan fororsaka specifika

besvir for de unga, som har sprakliga storningar.

Enligt Ahonen & Rautakoski (2007:23-24) behover de unga, som har sprakliga stérningar, mota

t.ex. foljande nya situationer:
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- Man behover forsta nya sprakliga begrepp

- Nya kunskaper maste automatiseras snabbt och man behover behérska nya kunskaper och

fardigheter bittre

- Man behover kunna forena kunskaper och fiardigheter i olika situationer. De unga behover
kunna arbeta planmissigt, framskrida uppgifter i ordning och anvinda mangsidiga

problemldsningsmetoder

- Inldrning upprittar storre krav till arbetsminne

- Att underhalla och rikta uppméirksamhet okar krav

- De unga behover komma 6verens med olika ldrare, vuxna och sina jamnariga

2.8 Integration, inklusion och segregation

Fast barnet har inldrningssvarigheter, maste man ténka pa integration som forsta alternativ, alltsa att
ordna undervisning i den normala gruppen. I samband med integrationen har det talats under den
senaste tiden om inklusion. Inklusionen betyder att barnet kan studera i den skolan, diar hon/han i
varje fall skulle studera utan skada eller sjukdom. Segregation betyder undervisning som totalt

ordnas 1 sédrskild specialklass eller i sérskild specialskola (Virtanen m.fl. 2001:213).

Fragan dr mycket aktuell och man diskuterar vilken strategi som #r bist for dysfatiska barn. Man
har gjort studier om dmnet och t.ex. Takala (2004) skriver att om barn gar i skolan i den normala
gruppen, har barnets personliga medarbetare en stor roll. Att fungera som personlig medarbetare,
behdver han/hon vara sin uppgift vuxen och utbildad. Takala (2004) konstaterar att hon fragade
personer som studerar till lirare om deras asikter om sprakstorda barn och att undervisa dem. I
princip forholl sig positivt till inklusion men ju svarare sprakstord var, desto firre ville barn till

allmén undervisning.

Airosalmi (2003) undersoker i sin pro gradu-avhandling 16 dysfatiska ungdomar som bor i

ungdomshus. Ungdomshuset dr en segregerad enhet men med hjilp av sin
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funktion befrdmjar det att na samhéllelig integration. Resultatet dr positiva och sporrande.

2.9 Fraimmande sprak

Pitkdnen, Dufva, Harju, Latva och Taittonen (se 2001) granskar hur barn, som har storning i sprak,
lar sig frimmande sprak. Pitkdnen m.fl. medger att ldra sig nytt sprak, dr vanligen krdvande men
ocksa intressant. Man behover fista uppmirksamhet pa undervisning och sirskilt pa
undervisningsmetoder, sa att situationen inte blir for krivande till dysfatiskt barn. Giordano &
Lombardi (2009:83) skriver att det dr mycket krivande att undervisa dysfatiska barn eftersom
dysfasi dr mangsidig och den paverkar pa omfattande omraden. Pitkdnen m.fl. (2001) skriver att
undervisningen inte kan vara for 1dtt men inte for svar heller, sa att barnet behover gora sig besvir

da han/hon kan uppleva glddje av inldrning.

Forutom motivation i eget modersmal, paverkar starkt inldrningen av att ldra sig frimmande sprak.
Enligt Pitkdnen m.fl. (2001:82) redogor att barnet behover mangsidigt stod att ldra sig fraimmande
sprak om hon/han har svarigheter pa manga nivaer i modersmalet. Fonologi, morfologi och
strategier att forsta vad man har ldst, ar starkt i samband med att ldra sig motsvarande formagor i
frimmande sprak. Pitkdnen m.fl. (2001:82) betonar att de elever som har effektiva och funktionella

strategier att forsta text i modersmalet, anvinder motsvarande strategier ocksa i frimmande sprak.

Enligt Pitkdnen m.f1 (2001:82) har Sparks och Ganschow (1993) foreslagit att svarigheter att forsta
och anvinda fonologi, syntax och semantik i modersmalet, kan vara orsak till inldrningssvarigheter
i frimmande sprak. Eftersom svarigheter forst uppkommer i modersmalet och efter det i frimmande
sprak, &r det vildigt viktigt att dysfatiska barn har gott om tid att ldra sig ldsa och skriva. Pitkénen
m.fl. (2001:83) betonar att fraimmande sprak ocksa betyder mycket annat #n bara ldsande och
skrivande. Dirfor behover man ge mojlighet till elev, som har svarigheter att ldsa och skriva, att

visa sina kunskaper och fiardigheter muntligt eller genom verksamhet.

Eftersom barn, som har storning i sprak, har ofta problem i horforstaelse, Pitkdnen m.fl. (2001:83)
diskuterar att barnet kan ha svarigheter att separera och identifiera redan de enstaka ljuden och
orden. Darfor dr det viktigt att ldrare faster uppméarksamheten vid sitt eget tal och uttal. Enligt

Pitkdnen m.fl. (2001:83) konstaterar att det kan vara mycket svart for barn att forsta t.ex. grammatik
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pa fraimmande sprak eftersom han/hon har den lilla lexikon i sitt modersmal. Pitkdnen m.fl. (2001)
paminner att for barn som har dysfasi ar allra bist att ge bara ett rad at gangen och upprepa det vid
behov. Ocksa svara konstruktioner i sats och langa rad dr svart att forsta for barnet, som lider av

dysfasi, fast alla ord var kédnda.

Jag haller med Pitkdnen m.fl. (2001:83) att det &r bra for dysfatiskt barn att samtidigt anvinda bada
sinnen, alltsa att han/hon t.ex. hor och ser bilder genom att uttala dem. Pitkéinen m.fl. (2001:84)
betonar att det kan vara sadana personer bland elever, som har storning i sprak, som inte kan
tilldgna sig frimmande spraket genom att lyssna och inte kan producera det bra genom att tala. I
synnerhet i sadana fall dr det viktigt att anvidnda visuella metoder och skrivet sprak. For mig var
Overraskande (som Pitkdnen m.fl. rapporterar, se 2001: 84) att det kan vara helt svart fér barn, som
har storning i sprak, att lyssna pa och forsta fardiga inspelningar darfor att det dr besvirligt for
barnet att koncentrera sig pa att lyssna utan att hon/han ser vem som talar. I inspelningarna finns
ofta mycket oljud och effekter pa bakgrund som gor svarare att lyssna. Pitkdnen m.fl. (2001:84) ger
rad i sadana situationer: ldraren kan ldsa hogt samma text. Jag blev ocksa overraskad 6ver hur svart
det dr for barn som lider av dysfasi att studera frimmande sprak. Darfor haller jag absolut med

Pitkdnen m.fl. (2001) hur stor och viktig roll ldrare har.

Aro, Siiskonen & Ahonen (red.) (2007:162) betonar att firdighet att ldsa och skriva i frimmande
sprak uppkommer atminstone delvis pa samma sitt som i modersmal. Alltsa, de strategierna och
kunskaper som elev har lirt sig att anvidnda nédr han/hon har borjat ldsa finska spraket, &r
anvindbara delvis att ldra sig ord pa fraimmande sprak. Aro et al (2007:162) fortsitter att eleven
ocksa behover ldra sig nya strategier for att kunna ldsa och skriva ord pa fraimmande sprak eftersom

t.ex. skrift ser annorlunda ut mellan engelska, svenska och finska.
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Aro, Siiskonen & Ahonen (red.) (2007:162) delar inldrningen in i tva klasser bland dysfatiska

elever:

Att koncentrera sig pa muntlig sprakkunskap

Om en dysfatisk elev fortfarande ldser och skriver sitt modersmal langsamt, gissande och felaktigt,
ar det ndstan omojlig uppgift att ldasa och skriva fraimmande sprak ( i synnerhet pa engelska). Da
16nar det sig att koncentrera sig pa muntlig sprakkunskap och horforstaelse. Eleven Gvar sig att ldsa

och skriva bara de visentligaste orden, uttrycken och satserna.

Att ldra grundliskunnighet och rittstavning

Om en dysfatisk elev har klarat sig att rittskriva och kédnna igen ord pa lagstadium utan storre
problem, eller att problem har reparerats, kan man 6va och krdva dven att skriva och ldsa pa
frimmande sprak. Da ovar sig ocksa de visentligaste fonetiska mirken eftersom de hjélper i

synnerhet i ldsning.

2.9.1 Svarigheter att producera tal

Fast muntlig framstéllning 1 tal kan vara minimalt, eftersom barnet bara anvidnder de vanligaste
orden och enkla, korta konstruktioner i sitt modersmal, borde man sporra barnet att uttrycka sig
muntligt enligt Pitkdnen m.fl. (se 2001:84). Pitkdnen m.fl. konstaterar att det kan vara svarigheter
pa bakgrund som anknyter sig till att nimna saker. Alltsa, det dr inte fraga om brist pa information

utan svarighet att aterkalla saker i minnet.

Om man har mycket svarigheter att nimna saker, kan man i stéllet for muntlig framstillning visa
saker, t.ex. nar man lér sig farger pa frimmande sprak och barnet har svarigheter att nimna dem pa
finska, borde han/hon ha mdjlighet att visa dem. Barnets eget uttal kan vara oklart eller felaktigt och
hon/han kan upprepa ordet bara pa det sittet hur man skriver det. Da dr det viktigt att ldraren
accepterar svaret och inspirerar barnet att tala. Att betona ordets rytm med hjilp av klappningar,
pladder och sanger, kan det hjidlpa nagra barn att komma ordet bittre ihag. (Pitkdnen m.fl., se

2001:85).
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2.9.2 Svarigheter att skriva

Enligt Pitkdnen m.fl. (2001) &r det vildigt allmént problem hos dysfatiska elever att skriva ord rétt.
Svarigheter fororsakar avvikande motsvarighet i finska spraket och dirfor kan barnet skriva t.ex.
haus 1 stdllet for house, bldik i stdllet for black samt van i stillet for one. Pitkdnen m.fl. (2001:86)
paminner att det kan stirka barnets rétta modell i skrivande om han/hon ldser eller sdger ord hogt.
Barnet kan anvidnda ordlista som hjidlp i skrivande men man behover se Gver om barnet kan

alfabetisk ordning tillrickligt bra sa att han/hon kan anvinda den.
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3. MATERIAL OCH METOD

Mitt material bestar av fem elever som har dysfasi. Eleverna ér i 15 ars alder och de alla dr pojkar.
Eleverna har studerat svenska spraket tre ar pa hogstadiet och de gar i skola for specialundervisning
i Jyviskyld. Eleverna har haft samma ldrare tre ar, alltsa hon dr bade deras klassldrare och

klassforestandare.

Jag har gjort studiebesok till den hir skolan fem ganger och har f6ljt deras undervisning och
intervjuat bade eleverna och ldraren muntligt och gjorde en uppgift skriftligt med eleverna. Med
skriftlig uppgift menar jag skriftuppgift. Alltsa, min metod &r att intervjua bade eleverna och ldraren
och folja elevernas lektioner och ldrarens sitt att undervisa svenska. Mitt material dr samlat under

varen 2013. Mina forskningsfragor till eleverna ir:

1) Hurdana asikter har eleverna om svenska?
2) Ar det litt att studera svenska?

3) Hur ofta anvinder eleverna svenska utanfor skolan?

Svar pa dessa fragor far jag pa basis av samtal och intervjuer med eleverna. Ocksa fragorna
nummer 1 och 2 kommer fram pa lektionerna och det ger stdd och palitlighet med intervjuerna.
Mina intervjuer var s.k. temaintervjuer, eftersom jag fragade eleverna om deras asikter om svenska

spraket. De viktigaste fragorna i intervjuerna var:

- Varfor dr det svart att studera svenska?

- Liser ni svenska tidningar i internet eller tittar ni pa svenska filmer?

Mina viktigaste fragor till ldraren var:

1) Vad ar det viktigaste ndr man undervisar dysfatiska elever?

2) Vad ir det svaraste till eleverna?

Svar pa dessa fragor far jag ocksa med hjilp av intervjuer med ldraren. Ocksa genom att f6lja

lararens undervisning var en stor fordel och gav konkretiska exempel. Intervjuer med ldraren var
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ocksa temaintervjuer, eftersom jag ville veta om elevernas sitt att kunna svenska. De viktigaste

fragorna i intervjuer var:

- Hur manga timmar studerar eleverna svenska spraket i veckan?

- Hurdana drenden studerar eleverna?

Min metod #r att gora en kvalitativ analys om exempel jag har forskat pa basis av att intervjua
eleverna och ldrare och att folja elevernas lektioner och ldrarens undervisning. Syftet med
intervjuerna och att folja lektioner dr att fa information om elevernas asikter och deras kunskaper i
svenska. Jag dr intresserad av att veta hur eleverna forhaller sig till svenska spraket och dirfor har
jag t.ex. talat med eleverna om deras asikter om svenska spraket och dess nodvindighet. De hir
intervjuerna och samtalen var viktiga for min avhandling och pa basis av deras asikter och vart
samtal har jag skapat olika exempel (som ger svar pa mina fragor) som jag presenterar i
resultatdelen. Analysen bestar av elevernas exempel som jag klassificerar till olika kategorier. De
hir kategorierna bildar jag sjdlv pa basis av elevernas asikter och mina forskningsfragor. Alltsa, jag
forsoker ocksa hitta orsaker att varfor eleverna har sadana asikter som de har om svenska spraket
och ocksa ta syn deras svarigheter i svenska spraket darfor att jag vill reda ut elevernas formagor
och deras intresse mot svenska spraket. Jag vet att personer som lider av sprakliga storningar, har
svarigheter med frimmande sprak och darfor dr jag intresserad av att veta hurdana problem eleverna

har med svenska spraket.

Jag hittar olika funktioner att ta reda pa elevernas, som har dysfasi, asikter och svarigheter om
svenska spraket. Jag intervjuade eleverna bade en och en och diskuterade med dem alla
tillsammans. Ibland intresserade eleverna av nagot dmne mycket och borjade diskutera det
sinsemellan utan mig, da kunde jag observera dem bittre och skriva upp deras asikter. Exemplen
fran finska till svenska har jag oversatt sjilv. Jag spelade inte samtal in eftersom det var svart att

forsta elevernas tal.

Liraren har en medarbetare och en av eleverna har dessutom personlig medarbetare, eftersom han
har mycket svar dysfasi. Det hir betyder att personalen bestar av tre vuxna ménniskor. Jag har
koncentrerat mig bara pa att intervjua ldraren, inte medarbetare eller personlig medarbetare. Darfor
valde jag bara eleverna och ldraren och inte medarbetarna eftersom jag bara vill koncentrera mig pa

de centrala och visentliga personer som hor till min avhandling.
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Fast man pa lektionerna talar mera finska dn svenska, har jag tagit fram ocksa sadana exempel dar
eleverna talar och skriver eller forsoker att tala svenska spraket. Enligt mig dr det mycket viktigare
och intressantare eftersom mitt syfte med den hir pro gradu-avhandlingen #r att ta reda pa hur
eleverna, som har dysfasi, forhaller sig till svenska spraket. Dérfor spelar oversdttningar en mycket

stor roll.

Eleverna var glada och de blev intresserade vildigt litt. Jag observerade genast att eleverna hade en
stark kédnsla av gemenskap och de sporrade varandra. De var kompisar sinsemellan och dérfor
mobbade eller skrattade de inte at varandra. Sarskilt i borjan blev jag glatt 6verraskad Gver 6ppen

atmosfir och stimning.
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4. RESULTAT

Jag mirkte att eleverna hade manga olika asikter om svenska, och for det mesta var de negativa.
Eleverna hade ocksa orsaker varfor det dr svart att studera svenska spraket. De hir asikterna och
orsakerna paverkar starkt elevernas lust att studera svenska. Med hjélp av forskningsfragor och
intervjuer ar det lattare att forsta eleverna. Det ér inte ldtt att studera frimmande sprak om man har

specialsvarigheter i utveckling med sprak.

Forst kommer jag att behandla elevernas asikter om svenska spraket i kapitel 4.1 pa basis av
intervjuer och samtal. Efter det behandlar jag elevernas svarighet att studera svenska i kapitel 4.2 pa
basis av lektioner, intervjuer och en liten skriftuppgift. Till sist behandlar jag elevernas sitt att
anvinda svenska utanfor skolan i kapitel 4.3 pa basis av intervjuer och samtal. Lirarens intervju och

hennes arbetsmetoder betraktar jag i kapitel 4.4 utifran intervjuer och att f6lja hennes undervisning.

I de hir kapitlen kommer jag ocksa att presentera nagra autentiska exempel fran mitt material.
Exempel som finns i resultat-delen, bestar av situationer, diskussioner, observationer eller intervjuer
med eleverna. Dessa exempel ldampar sig bra for mitt Zmne och mina forskningsfragor, och darfor
tycker jag ocksa att exemplen klarldgger min skrift. Det dr mycket fint att ligga mérke till hur sma
saker (i detta fall exemplen) berikar text. Pa det viset far texten ny omfattning och det &r

intressantare att ldsa texten.

4.1 Elevernas asikter om svenska spraket

Eleverna hade mycket asikter och i nagra saker var de vildigt bestimda. Pa grund av deras alder,

ser de vérlden svartvitt. Deras asikt i ett notskal var att svenska dr onodigt sprak.

Jag mirkte att elevernas egna asikter paverkar mycket deras motivation och lust att ldra sig nya
saker. Pa det sittet mérkte jag ocksa forhallande mellan orsak och konsekvens. Det vill siga, om
eleverna har negativa asikter mot svenska spraket, kommer de inte att satsa pa det, darfor har de inte

framgang i det och dérfor tycker de alltid mindre och mindre om svenska spraket.
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Eleverna upprepade att engelska dr huvudsprak som man kan anvidnda overallt i virlden och
svenska dr bara ett litet sprak. Detta kom fram i diskussionen pa lektionen. Elevernas asikt var
ocksa att man talar svenska bara i Sverige, inte annanstans. Eleverna var emot svenska ocksa pa
grund av dataspel eftersom spel dr pa engelska. Jag observerade elevernas positiva attityd mot

engelska.

Ex 1: Jag kommer inte att behdva svenska spraket aldrig. Jag har inget intresse att ldra mig det.

(Elev 1)

Ex 2: Engelska dr ldittare dn svenska och jag dar intresserad av att hitta information fran internet

pd engelska. Dessutom spelar jag engelsksprakiga dataspel. ( Elev 3)

Exemplen 1 och 2 har excerperats fran ett samtal, dir tva av eleverna berittade sina asikter om
svenska spraket. Eleverna var mycket sikra pa sina asikter. Deras mycket positiva attityd mot
engelska spraket var overraskande till mig. Det dr ju véntat att elever i allmdnhet forhaller sig
positivt till engelska men jag sjélv antog att dysfatiska elever inte har sa positiva asikter mot sprak.
Tidigare studier visar att finska elever har positivare asikter mot engelska dn svenska (se t.ex.
Nuorisobarometri 2010) som visar att 37 % av finska elever anser att engelska dr det nistbésta

spraket efter finskan och 27 % av dem anser att svenska dr det néstbésta spraket efter finskan.

4.1.1 Socialt tryck bland eleverna

Nir jag foljde elevernas lektioner, mirkte jag att eleverna hade socialt tryck nir det var fraga om
svenska spraket. Eftersom eleverna hade en mycket liten klass, kinde de varandra bra och de hade
en fantastisk gemenskapskinsla. Kanske pa grund av detta, holl eleverna med varandra. Det hir dr
inte alltid bra eftersom gemenskapskénslan var ibland alltfor stor, da var det “’klart” att alla haller

med varandra i varje sak.
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I foljande exempel fragar jag elevernas asikter om svenska. Exemplet visar bra socialt tryck bland

eleverna.

Ex 3:

Jag: Vad annat tycker ni om svenska spraket?

Elev 1: Na, det dir... 60...intressant.

Elev 4: Vad, Juha! (namnet dr dndrat) Det dr ett onddigt sprak, eller hur?
Elev 1: Jo, det stdmmer. Och svart.

Elev 4: Vi dr inte intresserade av det.

Elev 1: Ja, det dir vi inte.

Elev 3: Det stimmer.

Exemplet dr mycket intressant enligt mig. En av eleverna sade att svenska spraket dr intressant och
genast efter hans tal sade en annan elev kritik till honom. I slutet av exemplet kom ocksa tredje elev

med och berittade sin asikt. Slutligen holl alla att svenska dr onodigt sprak.

Vinner dr mycket viktiga for alla och speciellt for ungdomar. De hir fem eleverna visade till mig att
de ar tillsammans “’vi”, alltsa att de litar pa varandra och de vet att de inte behover vara ensamma.
Kanske de kinner att de alltid dr annorlunda 4n andra ménniskor pa grund av dysfasi, och darfor
forsvarar och vill vara likadana med varandra. Dérfor forstar jag hur viktigt det ar till de hir fem

eleverna att ha denna gemenskapskinsla.

I féljande exempel foljde jag elevernas lektion. Det ér fraga om undervisningssituation och alla fem

elever var med 1 lektionen.

Ex4:

Léiraren: Kommer ndagon ihag vad som heter serkku pa svenska? Antti (namnet dr dndrat), kommer
du ihag?

Antti: ”Cousin.”

Ldraren: Ja, pa engelska, men kusin pa svenska. Bra att du forsokte Antti!

Elev 2: Antti dr hurri!
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Elev (Antti): Jag dr inte! Jag vet inte, riktigt.

Elev 3: Hurri, hurri!

Exemplet visar elevernas reaktion i situationen, dér en av eleverna svarar till ldraren. I stéllet for att
sporra, borjade andra eleverna att skilla. Enligt mig var det motbjudande och jag forstod inte alls
deras reaktion. Det hir var forsta gangen med de hir eleverna nér jag faktiskt forstod hur stor roll

gemenskapskinslan spelar i deras liv.

4.1.2 Medias inverkan pa eleverna

Nufortiden finns media Overallt. Det finns massor av olika medier och teknologin utvecklas hela
tiden. Dagens ungdomar har mycket kunskaper att anvianda och utnyttja medier. Ungdomarna &r pa
det klara med saker. Det hidr stimmer ocksa med de fem eleverna jag granskar i den hér pro gradu-

avhandlingen. Pa basis av intervjuer inverkar impulser i medier pa elevernas asikter.

Eleverna berittade till mig att de tillbringar manga timmar i internet varje dag. Internet dr sjalvklart
for dem och de kunde inte ens att tinka pa livet utan dator och internet. De sade att allt de behover
finns pa nitet, t.ex. hittar de information fran internet, dr i kontakt med sina kompisar, tittar pa

filmer, ldser tidningar, lyssnar pa musik och spelar dataspel. Allt dr néra, inom riackhall.

Hur paverkar detta ungdomarna? Vad tinker eleverna pa det? I foljande sammanfattas elevernas

asikter om media pa basis av samtal.

Ex 5:

- Media och sdrskilt internet dr toppengrej!
- Jag och mina kompisar har vissa sajter, ddr vi besoker. Det dr var gemensamma grej.
- Internet har sa mycket goda sidor. Utan internet skulle mdnniskor vara mycket dummare.

- Alla anvinder media pad ndgot sditt, jag kdnner ingen som inte dr intresserad av medier.
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Elevernas foregaende repliker visar hur stor roll media och sérskilt internet har i elevernas liv.

Eleverna ser internet inte som hot eller risk, utan hellre som riitt.

I foljande forestéller en av eleverna hurdana saker man skriver om svenskar i tidningar. Eleven var i

en grupp, han talade och alla andra lyssnade pa honom.

Ex6:

” I tidningar skriver man ofta att svenskar dr klokare dn vi finnar. Att svenska kvinnor dr blonda
och vackrare dn finska kvinnor samt de dr rika. Att de har allt bdittre dn vi har hdr i Finland.” (

Elev 4)

Medan eleven berittade foregaende exempel, nickade alla andra eleverna med huvudet. Eleverna
berittade att det dr anstringande och irriterande att ldsa och mérka hur medier fradmjar svenskar.
Elevernas allmédnna syn var ocksa att svenskar underskattar finnar. Det hdr géller ocksa tvdrtom:
eleverna medgav att finska medier skriver ibland trakigt om svenskar och (finska medier) ocksa
kritiserar svenskar samt skamtar pa deras bekostnad. Eleverna medgav ocksa att det &r litt att halla
med medier och skratta at svenskar. Enligt eleverna finns det vissa saker, som finska medier

anvénder i sina skrifter, nir det 4r fraga om svenskar. I foljande kommer jag att forevisa de sakerna.

Ex7:

De typiska dmnena finska medier skriver om svenskar enligt eleverna

1) underskattning mot svenskar

2) jamforelse mellan finnar och svenskar

3) kritik mot svenskar

4) vitsar mot svenskar

5) fordomar och asikter mot svenskar

6) tivling = finnar behdver vinna svenskar, sa att vi dr bittre dn de
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Eleverna konstaterade att finska medier skriver pa ganska trakigt sitt om svenskar. Eftersom medier
kan gora det, tyckte eleverna att det dr helt accepterat att alla manniskor kan underskatta svenskar.
Eleverna sade ocksa att sa lange som de kom ihag, har det alltid varit jamforelse och tivling mellan
finnar och svenskar i medier. Eleverna konstaterade ocksa att medier ger ofta en bild att finnar
maste vinna over svenskar (i allt), sa att vi dr bittre dn svenskar. Det &r nédstan som ett obligatoriskt

behov.

Eleverna sjilv tog fram begreppet tvangssvenska. Enligt dem #r det accepterat att tala om

tvangssvenska och vara emot den (tvangssvenskan) eftersom det &r en allmin asikt overallt.

4.2 Elevernas svarighet att studera svenska

Frammande sprak krdver arbete och de dr arbetsamma, det dr sant. Varje minniska behover tid att
tilligna sig nya saker, eftersom varje sprak #r unikt och i nagra fall kan frimmande spraket skilja

sig mycket fran eget modersmal.

Elevernas gemensamma asikt var att svenska dr mycket svart sprak. Eleverna upprepade ocksa
manga ganger att svenska #r svarare dn engelska och de har ingen motivation att studera eller ldara

sig det.

Jag talade med eleverna och fragade varfor svenska &r svart, svarade de att allt i svenska spraket dr
svart. De ndmnde ord och i synnerhet svarighet att skriva ord (Ex. 8). De berittade ocksa att
eftersom de har ingen motivation, blir de frustrerade dver hela spraket (Ex. 8). Eleverna sade ocksa
att pa grund av deras negativa bild/uppfattning, kdnner de hat mot svenska spraket och hela svenska

kulturen.

Ex 8:
Jag: " Varfor dr det svart att studera svenska spraket?”
Elev 1: "Allt dr svdrt i svenska spraket. Jag kan inte skriva ord rditt och forstar inte vad ord

betyder. Jag hatar det!”
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Elev 2: ”Svenska spraket dr svart och jag dr inte intresserad av det. Inte alls! Jag tycker inte om

svenskar, de talar dumt och svart sprak.”

Ex9:

Den riktiga versionen Elevernas version

Jag ja, jaa, jaak, jaag

pojke poike, poikke, poie

flicka flia, vlika, wlikka

ater eettdr, etdr, eat, eater

bil piil, pil, biil

skola skula, schuula, school

jag har en hund ja haar enhun, jaag en hund, j har e hund

Exempel 9 har forverkligats pa det viset att jag gav papper till eleverna och bad dem skriva vad jag
sade. Exempel 2 dr till stod for elevernas intervjuer och det ger konkretiskt prov pa elevernas
kunskaper. Resultaten var ganska Gverraskande till mig (svarighet att skriva ord) eftersom orden
var litta och enkla. Det finns liknande resultat tidigare, alltsa liknande svarigheter att skriva ord hos
dysfatiker, se Ketonen m.fl. (2001) Man kan anta att i normala undervisningsgrupper far man olika
resultat om man jamfor resultat med den hér undervisningsgruppen. Man kan ocksa se att eleverna

har skillnader med varandra att skriva orden.

4.3 Att anvianda svenska utanfor skolan bland eleverna

Det finns manga olika sitt att fordjupa sina kunskaper och ldra sig nya saker utanfor skolan.

Nufortiden ar det till och med véldigt 14tt med hjéalp av teknologi. Jag intervjuade och talade med

eleverna om svenska utanfor skolan. Resultatet var att de inte anvéinder svenska spraket annanstans
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som 1 skolan. Orsaken var att de inte ar intresserade av att anvianda svenska och att 1 skolan studerar

de alltfor mycket svenska.

Ex. 10

Jag: Ldser ni svenska tidningar i internet?

Elev 2: Nej. Aldrig.

Jag: Varfor inte?

Elev 2: Varfor borde jag? Jag dr inte intresserad.

Elev 4: Inte jag heller. Aldrig.

Jag: Tittar ni pa svenska filmer?

Elev 2: Vad? Nej.

Elev I: Nej.

Jag: Varfor inte? Det finns mdnga goda svenska filmer.
Elev 1: Jag dr inte intresserad.

Elev 3: Jag har bdittre att gora.

Eftersom det dr klart att eleverna inte vill anvidnda svenska frivilligt, fragade jag om de anvinder
engelska utanfor skolan. Svaret var ja. De t.ex. tittar pa amerikanska filmer och spelar engelska
spel. De medgav att med hjdlp av spel har de lart sig nagra engelska ord. Men de inte vill lidra sig

svenska ord och uttryck med hjilp av spel eftersom de inte behdver dem.

Foljande samtal gicks i borjan av en lektion. Alla elever var med i samtalet pa samma gang. Bara en
elev har sldktingar i Sverige. Samtalet, och sérskilt diskussionen efter samtalet, visar att eleverna
bara vill kommunicera pa finska och de férundrade sig varfor man maste tala svenska med person

som har fotts och levt manga ar i Finland.

Ex. 11

Jag: Har ni sliktingar i Sverige?
Elev 3: Moster till min pappa bor i Sverige.
Jag: Det dir fint! Ar ni ofta i kontakt med henne?

Elev 3: Nej, ganska sdllan.



36

Jag: Vilket sprdak talar ni ndr ni triiffas?

Elev 3: Finska naturligtvis. Hon har fotts i Finland.

Nedanfor sammanfattas orsaker varfor eleverna inte anviander svenska utanfor skolan pa basis av

samtal och intervjuer:

e De dr inte intresserade av svenska spraket

e De anser att svenska dr dumt och onddigt sprak
e De kan och forstar inte svenska

¢ ] Finland talar man finska”

e Svensk kultur ir inte intressant for dem

® [Engelska ir léttare och intressantare

4.3.1 Spraklig jamlikhet enligt eleverna

Jag mirkte nir jag tog fram samtal om svenska spraket, var eleverna attackerande och de genast
borjade sidga sina kommentarer. De hade vissa argument och de upprepade dem ofta. Typiskt var att
eleverna beridttade sina argument ganska kort och de ville inte lyssna pa mina kommentarer och

asikter. Alla fem elever var med i samtalet pa samma gang.

Eleverna understrok jamlikhet och fragade varfér de maste gora sadant som de inte vill. Eleverna
var alldeles sikra att de aldrig kommer att behova eller anvéinda svenska spraket. De sade ocksa att
det skulle vara jamlikt att lata dem studera svenska som vill. Elevens sjdlvbestimmande betonades

av informanterna.

I foljande tabell sammanfattas de viktigaste argumenten enligt eleverna varfor det dr ojamlikt att
lara sig/studera svenska spraket. I tabellen finns ocksa mina asikter, som jag forsokte forklara till
eleverna, eftersom jag ville fa eleverna att ta stillning till vissa pastaenden. Tabellen &4r en

sammanfattning pa basis av ett samtal dér alla fem elever var med pa samma gang.
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Elevernas asikter

Mina asikter

Det ir inte bussigt att studera svenska spraket i
Finland eftersom man inte behOver studera

finska spraket i Sverige.

Finland &r ett tvasprakigt land och svenska dr

officiellt sprak i Finland.

Medelvirde gar ner pa grund av svenska

spraket.

Svenska ir ett larodmne bland alla andra. Man

behover gora sig besvér i varje ldrodmne.

Man hittar inte information pa svenska.

Javisst hittar man, det finns ldrobocker,

ordbocker, ordbocker i internet, nyheter,

svensksprakiga tidningar och tidskrifter osv.

I exempel 5 berittade eleverna om medelvirde och de var bekymrade over sina betyg. De sade att
lasaret var deras sista ldsar i grundskola och darfor spelar betyg en mycket stor roll. De berittade

helt rakt, utan att hemlighalla till mig att for dem &r det svarare att ldra sig saker, det ar inte létt och

de behover mycket tid. Enligt dem kénns det dérfor frustrerande att ldra sig svenska spraket.

Eleverna sade att det inte dr sa létt att hitta information pa svenska, i synnerhet med ldxor. Deras
asikt var att det dr jobbigare att hitta information pa svenska dn pa engelska. Jag var forvanad och

forklarade att det inte dr jobbigare att hitta information pa svenska. Nufortiden har vi sa mycket

information till och med i internet, sa det &r litt att hitta information med hjélp av teknologi.

I det foljande sammanfattas ett samtal, dir eleverna tinkte pa forhallandet mellan svenska spraket

och Mellersta Finland. Alla fem elever var med 1 samtalet.
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Ex 13:

- I Mellersta Finland behover man inte svenska sprdaket.
- I Mellersta Finland far man service overallt pa finska, dven vigskyltar dr bara pa finska.

- I Mellersta Finland talar turister huvudsakligen engelska.

Enligt eleverna dr det inte nodvéndigt att kunna tala svenska i Jyvéskyld och i Mellersta Finland.
Eleverna holl med varandra att man borde satsa pa engelska eftersom det dr fornuftigare. De sade
att ingen ménniska har talat med dem eller fragat nagonting pa svenska i Jyviskylds city. De sade
ocksa att de har hort till och med ganska ofta att nagon minniska eller nagra ménniskor talar
engelska pa staden. De tror att personal i affdrer talar béttre och mera engelska dn svenska.
Elevernas gemensamma asikt var att i Jyvéskyli eller 6verhuvudtaget i Mellersta Finland behover
man inte ha vigskyltar osv pa svenska. De forstod att nidra Helsingfors och Vasa ér det annorlunda

situation och dir dr det nodvindigt att ha alla namn ocksa pa svenska.

4.4 Lirarens intervju och hennes arbetsmetoder

Som jag har skrivit, intervjuade jag ocksa ldrare till de hir fem eleverna. Jag intervjuade henne och
folde hennes undervisning eftersom enligt mig dr det viktigt att veta ldrarens asikter om dysfatiska
elever och deras undervisning. Nir jag folde ldrarens undervisning, liarde jag kdnna henne bittre.
Det var givande for mig att fa mojlighet att samarbeta med ldraren. Jag respekterade hennes syner
och kunskaper. Eftersom hon har arbetat manga ar med dysfatiska elever, var hon mycket erfaren
och jag dr mycket tacksam for henne for hjdlpen. Liraren var alltid talmodig och lugn, hon gav tid
till eleverna och sporrade dem. Med hjélp av diskussioner och att folja hennes undervisning ville jag
fa fram saker som hon anser vara viktiga i undervisning av dysfatiska elever. Intervjuer hinde under

raster, da jag var ensam med ldraren.

Lararen konstaterade att hon bara har arbetat med dysfatiska elever redan manga ar, alltsa hon inte
har undervisat sa kallade normala undervisningsgrupper pa ldnge. Liraren har undervisat ocksa

svenska spraket till de dova.
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I foljande sammanfattas intervjuer av ldraren. Denna &dr temaintervju som anknyter sig till att
undervisa dysfatiska elever. Dessa fragor fragade jag eftersom de starkt anknyter sig till elevernas

sitt att studera och kunna studera svenska.

1. Hur manga elever har du i dina undervisningsgrupper i allminhet?
Bara fa elever, hogst 8 elever. I den hir gruppen har jag 5 elever och det ér bra pa alla sitt

och vis.

2.  Hur manga timmar studerar eleverna svenska spraket i veckan?

Det varierar. En del studerar 2 timmar i veckan och andra bara en timme per vecka.

Liararen medgav att undervisa svenska spraket till dysfatiska elever dr utmanande, eftersom under
de senaste 3-4 aren har elevers attityder véxlat radikalt mot svenska spraket. Eleverna tycker inte
alls om svenska spraket, de dr ovilliga att studera det och de nistan foraktar det. Liraren har tinkt
mycket pa saken och har forsokt att komma pa orsak. Liraren tror att engelskans stillning paverkar
alla andra sprak. Engelska dr ett internationellt sprak, som mycket dr uppskattat sprak bland
ungdomar. Liraren medgav att eleverna antar att de for mycket har svenska lektioner. Det hir kom

fram ocksa pa lektionerna som jag folde.

3. Hurdana hjédlpmedel anvinder du 1 undervisningen?
Jag anvinder inga tecken, men jag mycket utnyttjar internetmaterial (speciellt opi.fi). Pa
morgnarna masserar vi varandra och lyssnar pa klassisk musik sa att eleverna blir avspianda.

Nir jag undervisar de dova, har jag alltid tolk med.

4. Vad ir det viktigaste ndr man undervisar dysfatiska elever?
Man behdover alltid vara talmodig och lugn. Man behover ge tid och upprepa saker vildigt
manga ganger. Man behover tala mycket mera finska dn svenska och man behover tala mera

an skriva.

Liraren konstaterar att ofta behdver hon motivera till eleverna varfor de maste studera svenska

spraket. Ibland tar det en del i borjan av lektionen innan undervisning kan borja. Lararen talar om
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’sina pojkar” och hon stoder vars och ens formaga att ldra sig. Man kan och behover tala om varje
sak men hon betonar att hon &r ldrare och lektioner i svenska spraket har gjort dérfor att da studerar
man svenska spraket. Fast eleverna skulle inte vilja. Liraren konstaterar att svenska spraket dr en
lektion bland alla andra lektioner och det gar inte att underskatta det. I varje situation var ldraren

vénlig och lugn, hon var mycket yrkeskunnig och orkade motivera samma saker méanga ganger.

5. Vad ir det viktigaste ndr man undervisar dysfatiska elever?
Man behover alltid vara talmodig och lugn. Man behover ge tid och upprepa saker véldigt
manga ganger. Man behover tala mycket mera finska dn svenska och man behover tala mera

an skriva.

Lararen diskuterar gidrna deras lektioner i svenska spraket. Hon betonar att man inte kan jamfora
undervisning mellan i normala undervisningsgrupper och specialundervisningsgrupper. Takt och
amnesomraden ir vildigt annorlunda. Liraren konstaterar att de upprepar saker mycket och manga
ganger till och med under en timme med den hidr gruppen (med de fem eleverna). Hon ger ett
exempel: @nnu nu, nir eleverna har studerat svenska nistan tre ar, upprepar de vad som betyder jag

dar och jag har.

6. Vad ar det svaraste till eleverna?

Att komma ihag ord, uttala och skriva.

7. Hurdana drenden studerar eleverna?

Grundordlista och —grammatik. Vi anvinder bokserie Hej!

Lararen medger att det ibland dr svart att forsta vad eleverna sédger eller betyder. Det tar tid att
eleverna forstar vad hon sdger och speciellt att de forstar det pa svenska. Det dr ocksa svart for
eleverna att uttala ord eller skriva dem. Viktigt dr ocksa att inte undervisa for mycket pa en gang sa

att eleverna inte blir frustrerade.

Lararen konstaterar hur fint det #r att ligga mirke till framgang bland eleverna. Det kdnns som
vildigt glad sak. Liraren dr 100 % séker att hon arbetar i sitt dromarbete, eftersom hon kénner att

detta arbete ger henne mycket.
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S. SAMMANFATTANDE DISKUSSION

Efter att jag har undersokt de hir fem eleverna, har jag mirkt deras forhallningssitt i svenska
spraket och deras kunskaper i det. Jag maste sdga, att jag var mycket forvanad over mina resultat
och ibland var det svart att tro vad de hade sagt. Naturligtvis kunde jag vinta pa att 15 ars alder

elever har starka asikter om svenska spraket men érligt sagt, det hiar 6verraskade mig.

Som jag har skrivit, klassificerade jag elevernas exempel till olika kategorier och de kategorierna
bildade jag sjdlv med hjdlp av forskningsfragor och intervjuer. Kategorierna var de dominerande
temana som framkom i mitt material. Kategorierna var elevernas asikter om svenska spraket,
elevernas svarighet att studera svenska och att anvinda svenska utanfor skolan bland eleverna. Alla

kategorierna var véldigt intressanta och gav mig ny information.

Med stod av mitt material kan jag konstatera svenska sprakets stillning bland dysfatiska elever, som
studerar i specialundervisning. Svenska spraket har alltid varit ett lirodimne, som vicker kénslor,
speciellt bland elever i hogstadiet. Vars och ens attityder spelar roll, som paverkar hurdant resultat
man kan nd. Det hiar mirkte jag ocksa i resultat-delen. Alltsa, var och en kan paverka sin framgang
med sina attityder. Naturligtvis dr det svart och ovilligt att gora eller ldra sig saker om man tinker

pa negativt sitt. (Ex. 1)

Jag mirkte att det var ldtt bland de hir fem eleverna att klandra svenskar och svenska spraket. Den
allminna attityden kidndes vara att de hade helt ritt att forakta svenska spraket. En orsak till detta
var att eleverna inte kan svenska spraket bra. De ansag att svenska #r svart sprak och de blev
frustrerade Over det eftersom de inte hade nagon motivation att studera det. Exempel 9 visar bra
elevernas kunskaper i vardagliga ord. Pa basis av exemplet kan man se elevernas svarighet att
skriva orden: manga bokstiver dr fela men man @nda kan forstd vad orden betyder (t.ex. wlikka,

schuula och eettir). Man kan ocksa ligga mirke till engelskans inverkan (t.ex. eat, school).

Elevernas gemensamma asikt var att de inte kommer att behova svenska spraket nagonstans. Jag
anser att eleverna forsvarar sina liv och sina studier pa grund av sina attityder. Enligt mig att kunna
svenska spraket ger eleverna positiva mojligheter, inte tvdartom. Jag har ocksa tinkt pa att hurdana
mina resultat skulle vara, om det ocksa fanns flickor med. Hur skulle flickorna svara och vad skulle

de tycka om svenska
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spraket? Jag antar att de (flickorna) skulle ha mer positiva attityder mot svenska spraket @n de hér
fem eleverna har. Och pa det sittet skulle det vara Gppnare stimning mot svenska spraket. Av den
orsaken hoppas jag att det ocksa skulle ha varit flickor med. Tidigare studier visar (t.ex. Nyheter pa
MTYV den 2 juni 2012) att pojkar har negativare attityder mot svenska spraket #n flickor, de t.ex.

mera sdllan skriver svenska spraket i studentskrivningar &n flickor.

I Exempel 8 fragade jag varfor svenska spraket dr svart. Eleverna svarade att ord &dr svara och i
synnerhet att skriva ord. Det hir forstar jag inte eftersom det 4r sant att det dr svarare att skriva pa
engelska &@n pa svenska. Jag forstod hur stor roll engelskan verkligen har bland eleverna. Enligt mig
ar det harmligt att engelskan har fatt en mycket stor position bland eleverna eftersom varje sprak &r
rikedom och det #r viktigt att bevara varje sprak. Eleverna sade att svenska #r bara ett litet sprak

men pa samma sitt ar finska spraket ett litet sprak och @nda &r det vildigt viktigt sprak.

Som sagt, medier har en mycket stor roll bland eleverna (se t.ex. Salokoski & Mustonen 2007).
Eleverna medgav att finska medier skriver ibland trakigt om svenskar och den (finska medier) ocksa
kritiserar svenskar samt skidmtar pa deras bekostnad. Jag forstar att medier har olika sitt att skriva
och inverka pa saker men de dnda har ansvar och forpliktelse. Exempel7 visar tydligt vad eleverna
antar om finska medier och svenskar. Ocksa tvangssvenska &r accepterad enligt de hir fem eleverna

eftersom det dr en allmin asikt overallt.

Eleverna hade vildigt starka asikter. De hade vissa argument och de upprepade dem ofta. Som sagt,
typiskt var att eleverna berittade sina argument ganska kort och de ville inte lyssna pa mina
kommentarer och asikt. Jag antar att eleverna hade en smal syn pa saker och att de upprepade sina
gamla modeller. Det var ocksa viktigt bland de hir eleverna att de holl med varandra. Forst trodde
jag att det var fantastiskt men sa smaningom borjade jag mérka att socialt tryck inte alltid var den
bista mojligheten (se ex. 4). Gruppens stod var viktigt for dem och dérfor hade de skapat sina egna
regler i synnerhet hur de intog en attityd till svenska spraket. Naturligtvis forstar jag att de ville vara

likadana eftersom de visste att de var annorlunda &n alla andra elever pa grund av dysfasin.

Elevernas ldrare var en mycket hirlig och sporrande minniska. Eleverna tyckte mycket om henne
och ldraren tog hand om eleverna. Jag méarkte att ldraren gav mycket till sina elever, hon dgnade sig

at sitt arbete.
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Lararen holl med Siiskonen (1993:52) att eleverna maste ha tillrickligt med tid att ldra sig nya
saker. Liraren behover ocksa ge positiva inldrningserfarenheter till elever och visa att varje elev ar

en vardefull och accepterad minniska.

Jag har aldrig forut tdnkt pa hur stor roll ldraren har nir det dr fraga om inldrning bland elever som
har sprakliga storningar. Att vara ldrare bland dysfatiska elever, kriver det mycket. Jag har sett,
forstatt och tillignat mig vad dysfasi betyder och hurdana problem dysfatiska elever har. Dysfatiska
elever har smal ordlista och de forstar inte genast utan de behover tid och att upprepa saker manga
ganger. Att studera frimmande sprak &r langsamt och dérfor maste ldraren vara talmodig och lugn.

Jag uppskattar ldrare som arbetar bland dysfatiska elever och gor detta virdefulla arbete.

Jag larde mig ganska snabbt tekniken att intervjua och folja elevernas lektioner fast i borjan var det
svart att forsta deras tal. Jag larde mig att vara positiv och talmodig bland eleverna. Varje gang nar

jag motte eleverna, berittade jag vad jag ska gora. Jag antar att eleverna vande sig vid mig.

Min hypotes var att de eleverna som har dysfasi, har egna strategier att studera sprak. Jag antog
ocksa att eleverna behover mycket tid att tilligna sig nya saker samt de behdver upprepa saker

manga ganger och studera pa lugnt tempo.

Mitt resultat stimmer bra med min hypotes. Mina forskningsfragor till eleverna var att hurdana
asikter eleverna har om svenska, dr det litt att studera svenska och hur ofta anvinder eleverna
svenska utanfor skolan. Jag konstaterade att eleverna hade manga asikter om svenska spraket och de
var inte alls positiva. Det var inte heller litt att studera svenska spraket enligt eleverna och de
anviander inte svenska utanfor skolan. Jag dr nojd med mitt resultat eftersom jag hittade mycket

information men jag ocksa dr mycket 6verraskad over mitt resultat.

Mina forskningsfragor till ldraren var vad det &r viktigaste nar man undervisar dysfatiska elever och
vad dr det svaraste till eleverna. Jag lirde mig mycket fran ldraren och fick svar pa fragorna genom
att intervjua henne och folja hennes undervisning.

Det var vildigt intressant att undersoka det hidr dmnet och de hir eleverna. Jag dr mycket
entusiastisk om den hir pro gradu-avhandlingen och dirfor anser jag att det skulle vara fint att
undersoka det hiar &mnet mer. Jag skulle vilja veta var de eleverna studerar eller arbetar idag och har

de anvint svenska spraket.
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