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1 INLEDNING

| dagens moderna samhalle ar det mojligt att studera frammande sprak och lara sig att uttrycka sig pa
ett annat sprak an vad ens modersmal ar och kommunikationen mellan manniskor fran olika lander
alltjamt dkar. Oavsett att de skriftliga kommunikationsformer som man utnyttjar i dagens medier har
fatt en allt centralare roll, anses den muntliga sprakkompetensen, talandet, fortfarande vara den

primara kommunikationsformen.

Att kunna tala ett fraimmande sprak ar i sig ett mangfacetterat begrepp som kraver kunnighet bland
annat i uttal, horforstaelse och grammatik samt aven kulturella kunskaper. Enligt tidigare
undersokningar i muntlig kommunikation mellan manniskor har uttalet en storre betydelse an till
exempel korrekt grammatik nar det galler nativa sprakbrukares bedémning om talaren talar bra sprak
(Ljushem 2012). Vidare har det undersokts att det finns ett delomrade inom uttalet som anses vara
viktigare an andra for att kommunikationen pa ett frammande sprak skulle lyckas utan att den infodda
samtalspartnern har svarigheter att forsta budskapet. Enligt Kuronen och Leinonen (2010) &r prosodin
den viktigaste enskilda faktorn inom uttalet av svenska spraket (Kuronen och Leinonen 2010: 111).
Felaktigt uttal kan orsaka varierande problem i kommunikationen frdn missforstand till lyssnarens

trétthet och underskattning av samtalspartnern (Kuronen och Leinonen 2010).

Nar man lar sig uttala frammande sprak ar det ocksa viktigt att bli medveten om sitt eget modersmal
for det hjalper inlararen att upptacka, inse och forsta inlararspraket (Kuronen och Leinonen 2010:
109). Kuronen och Leinonen betonar inlérarens aktiva roll i uttalsinlarningen. Léararens roll &r att
"(...) underlatta inld&rningen med teoretiska kunskaper, handledning och feedback." Jag har alltid varit
speciellt intresserad av uttalet, velat lara mig mer och tranat mitt eget uttal. Det var tyvarr forst pa
universitetsniva nar jag fick egentlig undervisning i uttal och jag markte genast att mitt uttal i svenska
i snabb takt borjade forbattras. Dock paverkar mitt eget engagemang att éva och lyssna pa spraket att
jag har kunnat forbattra mitt uttal, men jag blev intresserad av uttalsundervisningens inverkan nér jag
besokte Stockholm och kunde medvetet utnyttja det som jag hade lart mig pa forelasningarna vid

universitetet.

Den viktigaste orsaken till mitt &mnesval ar mitt uppriktiga intresse for uttal. Jag kommer att bli
svensklarare och vill kunna forsta olika attityder till uttalet och jag vill framfor allt fa veta om man

upplever att man har nytta av uttalsundervisningen.



2. BAKGRUND

| detta kapitel beskriver jag den teoretiska bakgrund som jag har for denna studie och redogor for de

mest centrala termerna.
2.1 Uttalsundervisning i Finland

Uttalsundervisning och- inldrning ar ett mindre utforskat tema. Det finns inga undersokningar om
huruvida svenskstuderande sjalva upplever att undervisning i svenskt uttal ar nyttigt. Det kommer
emellertid fram fran Tergujeffs (2013: 41) doktorsavhandling att finska larare av engelska upplever
att de kan for litet om hur mar Iar ut uttal. Det finns ocksa studier som tyder pa att formell undervisning
ger foga resultat och att imitationsformaga, talarens forsta sprak och individens eget intresse for ett
bra uttal &r av stor betydelse (Purcell och Suter 1980: 285).

Nyttan av ett korrekt uttal ar allmant bekant, men det blir &nda enligt mina egna iakttagelser oftast
forbisett i sprakundervisningen. | Finland namns uttalet i sig inte i laroplanerna som ett tema i
svenskundervisningen pa grundskolenivan, men jag antar att uttalet atminstone i nagon utstrackning &r
inkluderat i undervisningen. Intressevackande &r att uttalet anda namns i nivaskalan for sprakkunskaper
som anvands vid betygsattningen. Kompetenskravet i muntliga fardigheter (som innehaller uttal) ar
ocksd nagot lagre: for att fa vitsordet 8 vid slutbedomningen i svenska som Bl-sprak ar
kompetenskravet i tal -och skrift A1.3 (fungerande elementar sprakfardighet) och i hér — och
lasforstaelse A2.1 (den grundlaggande sprakfardighetens begynnelseskede). (Grunderna for laroplanen
for den grundlaggande utbildningen 2004) Uttalet namns inte som ett tema i svenskundervisningen pa
gymnasieniva heller, men som péa grundskolenivan namns det i nivaskalan for sprakkunskaper som
anvands vid betygsattningen. Enligt grunderna for gymnasiets ldaroplan (2003) ar malet for
undervisningen att man i tal nar nivan B1.2 i A-larokurs och B1.1 i Bl-larokurs. (Grunderna for
laroplanen i gymnasieutbildning 2003)

Ar 2009 genomforde Utbildningsstyrelsen i Finland en &ndring av grunderna fér laroplanen i
gymnasieutbildning for unga. Andringen medférde en ny kurs Tala och forstd béttre i
svenskundervisningen. Det finns tva versioner av kursen: en for en larokurs som paborjats i arskurs
1-6 och en for en larokurs som pabérjats i arskurs 7-9 i den grundlaggande utbildningen. Kursernas
innehall ar ungefar detsamma och beskrivningen av kursen avsedd for B1-svenska, som merparten

av finska inldrare av svenska har studerat i skolan, &r foljande:



| kursen 6vas olika strategier for att tala och anvanda spraket muntligt i olika situationer i
enlighet med larokursens mal. Amnena fér de muntliga 6vningarna 4r aktuella nordiska
handelser och de dvriga kursernas amnesomraden. Kursen forstarker aven den muntliga
sprakfardighet som behdvs i olika situationer i det dagliga livet. Formagan att tala spraket
uppovas med hjalp av texter i anslutning till nAmnda &mnesomraden och material som Gvar
talforstaelsen.  (Utbildningsstyrelsen, andring av grunderna for laroplanen i
gymnasieutbildning for unga 2003)

Bedomningen av kursen Tala och forsta béattre baserar sig pd “vitsordet i det prov i muntlig
sprakfardighet som Utbildningsstyrelsen utarbetar och pa 6vrigt under kursen visat kunnande.
Kurserna bedéms med siffror enligt skalan 4 — 10. Ocksa det prov i muntlig sprakfardighet som hor
till kursen beddéms enligt skalan 4 — 10”. (Utbildningsstyrelsen, andring av grunderna for laroplanen
I gymnasieutbildning for unga 2003) Dartill ndmns det att provet i muntlig sprakfardighet bestéar av
uppgifter dar man bedémer den studerandes uttal, forméga att referera och forméga att diskutera”
(ibid.)

Uttalet anses som ett viktigt tema i den av Europaradet utarbetade gemensamma europeiska
referensramen for sprak, som anvinds allmént for att utarbeta kursplaner, 14roplaner, examina och
laromedel for sprakinldrning i hela Europa” (Gemensam europeisk referensram for sprak 2009).
Fonologisk kompetens ndmns i referensramen som ett delomrade under rubriken ’5.2.1 Lingvistisk
kompetens” tillsammans med lexikal, grammatisk, semantisk, ortografisk och ortoepisk kompetens.

Dartill har referensramen en egen nivaskala (A1-C2) for beharskning av uttal och intonation (ibid.)

Laroplanen 2012-2015 for svenska spraket vid Jyvaskyla universitet vid sprakinstitutionen erbjuder
1 kursutbudet tva “rena” uttalskurser: en grundkurs som &r inkluderad i de obligatoriska studierna och
en valfri kurs som hor till férdjupade studier. Dartill ndmns amnet uttal i inlarningsmalen for tre andra
kurser, i Klassrumsinteraktion (en muntlig kurs som gor studerandena insatta i klassrumssprak- och
interaktion), i Pragmatik i interaktion (en intensivkurs i pragmatik, betonar teoretisk kunskap) och i
Introduktion till lingvistik. Vid ndrmare granskning av kursbeskrivningar- och syften kommer fram

bl.a. féljande om uttalet:

e studerande blir insatta i svensk uttalsteori och praktik och 6var sig i naturlig kommunikation
pa svenska

e kan anvanda fonetisk och fonologisk terminologi och tilldmpa denna i sitt tal betraffande
bade prosodiska drag och enstaka ljud



e kanner igen och kan forklara egna och andras uttalsfel

e kan beskriva de vasentligaste skillnaderna mellan det finlandssvenska och sverigesvenska
uttalet

e kan uttala svenska bra och anvéanda spraket pa ett naturligt satt

e kan kommunicera flytande i olika sociala situationer

e kan ndmna segmentella och prosodiska skillnader mellan finlandssvenska och sverigesvenska

¢ kan ndmna huvuddragen hos svenskans regionala, dominerande varianter

e kan korrigera sitt eget uttal i svenska och ge anvisningar i uttalet till andra, dvs. lar sig ocksa

att lara ut uttal till en viss grad

Uttalet tas upp aven i utkastet for de nya laroplanerna i malsattningarna for undervisningen i B1-
svenska. "Maélet for undervisningen &r att handleda eleven att uttala forstieligt.” Den nya ldroplanen
ska tas i bruk hosten 2016 och den kan forstas annu forandras, men pa basen av detta skall senare
kommuner och enskilda skolor utarbeta sina egna l&roplaner. (Utkastet for de nya laroplanerna 2014)

2.2 Vad &r uttal?

Det &r svart att atskilja muntlig kompetens eller muntliga fardigheter och uttal fran varandra. Uttalet
ar ett delomrade inom de muntliga fardigheterna sasom bland annat ord och uttryck och semantisk
och pragmatisk (eller kulturell) kunskap. Kjellin (2002: 23) definierar uttalet som ménniskans sétt att
tala och det innehaller “alla former av sprakets uttryck 1 muntlig kommunikation, alltsd inte bara
artikulationen av vokaler och konsonanter utan ocksa prosodin, dvs. talets flyt, rytm och intonation,

pausering och rostkontroll.”

Centrala termer inom temat uttal &r fonetik och fonologi. Enligt Malmberg (1971: 11) avses med
fonetik “ldran om det sprékliga uttrycket, 1 den mén detta utgoéres av ljud och ljudféljder” och den
kan indelas i allman fonetik, beskrivande (deskriptiv) fonetik, historisk (evolutiv) fonetik och
uttalslara eller normativ fonetik. Enligt Sjostrom (2006: 51) ’studerar fonetiken sprakljudens bildning
(artikulation), deras fysiska egenskaper (akustik) och deras uppfattningsbara egenskaper
(perception). Nagot forenklat kan man siga att fonetiken studerar alla mojliga talljud.” Inom fonologi
studerar man hur “talare av ett sprék systematiskt anvénder ett urval av alla mdjliga talljud for att

uttrycka betydelser” (ibid.)



Fonem &r en viktig term av fonologin och betyder ett ljud som har en betydelseskiljande funktion i
spraket. Fonem beskrivs ofta som den minsta betydelseskiljande enheten i spraket. Till exempel &r
/vl och /f/ olika fonem i svenskan for de skiljer orden viska och fiska fran varandra. (Sjostrém 2006:
53) Med fon anses en fysisk forekomst av ett sprakljud och den representerar ett fonem (Kuronen,
forelasning 27.1.2012). Fonemen kan delas i tva slag, i vokalfonem och konsonantfonem. En allofon
definieras som “ljudsegment som representerar samma fonem i talsignalen” (Garlén 1988: 10) eller

som Kjellin (2002: 46) har definierat: ’en annan variant av fonemet” (se ocksa Garlén 1988: 65).

Enligt Kuronen och Leinonen (2010: 170-194) &r vokaler tonande sprakljud dar det inte forekommer
nagon avsparrning eller fortrangning, och vokaluttalet brukar beskrivas med fortrangningslage
(horisontellt 1age i ansatsroret: framre-bakre), fortrdngningsgrad (sluten-6ppen), rundning (rundad
eller labial och orundad eller illabial) och nasalitet (oral = icke-nasal eller nasal). Konsonanter
definieras av tre egenskaper som &r artikulationsstéllet, artikulationsséttet (vilken grad av
fortrangning i munhalan) och stamton (om stamlapparna vibrerar eller inte). Det finns 6 olika
konsonantkategorier i svenskan och de ar Klusilerna (/p/, /k/, 1t/, Ibl, Id/, och /g/), nasalerna (/m/, /n/
och /n/), lateralen (/I/) , r-ljud (vibrant eller tremulant), frikativor (/f/, /sjel,/tje/, Is/, Ih/, Iv/ och /}/) och
affrikator (konsonantljud som utgdrs av en sammansmaéltning av en klusil och en frikativa med
samma artikulationsstélle, finns inte langre i rikssvenskan) (Kuronen och Leinonen 2010: 194). En
term som ar tatt anknuten till klusiluttal ar aspiration med vilken anses en utandning som
sverigesvenskan har efter tonldsa klusiler (Dahlstedt 1972: 35) och det ar aspirationen som ar det
distinktiva drag som skiljer mellan klusilerna t.ex. i ordpar par — bar, ta — da och kar — gar (Garlén
1988: 67). Kuronen och Leinonen (2010: 171) har definierat aspirationen som paus (ca 30
millisekunder el. mer) efter explosionfasen i klusiluttal innan stambanden bérjar vibrera hos foljande

tonande ljud. Med fonetiska alfabetet skrivs aspirationen med en liten h efter klusilen t.ex. i ordet par

[p"o: 1]

Det viktigaste delomradet inom amnet uttal ar prosodin som anses absolut viktigare dn enskilda ljud
och inte bara i svenskan utan vid inldrning av alla sprak (Kuronen och Leinonen 2010: 111). Kjellin
(2002: 15) har skildrat termen som en uppbéarande stomme i spraket. Prosodin innehaller rytmen i
spraket, melodin och betoningen och &r den del av uttalet som effektivast avslojar talarens ursprung,
regionalt eller nationellt. Kjellin (2002: 15, se aven Tergujeff 2013: 47) konstaterar ocksa att prosodin

oftast ar den del av spraket som beklagligtvis forbises i traditionella sprakundervisningen.

Enligt Kuronen och Leinonen (2010) avses med de prosodiska drag i spraket som ocksa kallas for

suprasegmentella drag, i forsta hand rytm, betoning, intonation, langdférhallanden, intensitet och
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reduktion, och de prosodiska egenskaperna har fyra viktiga funktioner i spraket. Den forsta
egenskapen anknyter till betoning, och funktionen &r att markera vad som &r viktigt och oviktigt i
yttrandet. Den andra egenskapen &r den betydelseskiljande funktionen som syftar till att visa samband
och avgrénsning mellan ord och fraser och att framhdva vissa delar av meddelandet. (Kuronen och
Leinonen 2010: 112) Denna egenskap kallas ocksa for distinktiv (Garlén 1988: 115). Den tredje
funktionen &r att markera talarens regionala harkomst eller annan tillhérighet med gruppen och den
anknyter speciellt till intonation och langd. Den fjarde funktionen &r den emotionella funktionen som
anknyter till tonfall och réstomfang och innebéar att man med prosodiska medel antingen uttrycker

eller forsoker dolja sina personliga kénslor och attityder. (Kuronen och Leinonen 2010: 113)

Senare i denna avhandling anvénds termen reduktion som innebér de reducerade former av stavelser
och ord som férekommer i naturligt, avspant tal, speciellt da de star i obetonad position. Exempel pa
reducerade former eller reduktioner &r nasalassimilation, supradentalisering, avtoning,
trekonsonantslagen, r-isering och elision (se t.ex. Kuronen och Leinonen 2010: 136-142).
Reduktioner ar viktiga for prosodin, eftersom de gor talet mer naturligt och genuint. Svenska
reduktioner sags ocksa vara speciellt viktiga for finska sprakinlirare att lira sig, eftersom “man gor
en mycket tydligare skillnad mellan de betonade och de obetonade stéllena i talad svenska an vad
man gor 1 talad finska” (Kuronen och Leinonen 2010: 136). Reduktioner sdgs underldtta
kommunikationen mellan talaren och lyssnaren och vara en mycket viktig del av kommunikativa

kompetens (ibid.).

Kuronen och Leinonen (2010) har gett talrika grunder till att man ska lara sig bra uttal varav till
exempel risken for ett missforstand inte ar den obetydligaste orsaken. Kommunikationen blir tung
och besvérlig och diskussionspartnern kanske blir trétt pa att lyssna pa om samtalspartnern har
svarigheter med uttalet. Vidare studier har ocksa visat att ett bra uttal uppskattas till och med mer &n
grammatiskt korrekt talat sprak nar det géller hur sprakinlararens sprakkunskaper utvarderas av
infodda sprakbrukare (Ljushem 2011).

2.3 Finska inlararnas svarigheter i svenskans uttal

Enligt Dahlstedt (1972: 19) ar finskans vokalsystem betydligt enklare an det svenska. Det finska
vokalsystemet innehaller 8 fonem (gentemot det svenska 9) och saknar allofoniska komplikationer
som &r typiska for svenskan. Detta kan fororsaka problem hos uttalsinlérning hos finska inlérare.

Dartill konstaterar Dahlstedt (1972: 22) att ”de storsta svarigheterna i svenskans vokalsystem moter
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finnarna i de frimre vokalerna”. Den storsta uttalssvarigheten for finnar vallar de svenska trangre
vokalerna /y/ och /u/ (Dahlstedt 1972: 23-24). Enligt Kuronen och Leinonen (2010: 169) ar de
svenska allofonerna [i':], [y':], [e:] och [u®:] betydligt trangre &n i finskan och kraver darfor speciell
traning. Kuronen och Leinonen (2010: 169) konstaterar ocksa att allofonskillnaden [ce:] och [ee] (som
saknas i finskan) samt [e], [e:] och [p:] kan vara svara. Enligt Dahlstedt (1972) kan bruket av /a/
framfor /r/ ocksa vara problematiskt.

Bland svenska konsonantljud finns det ocksa ljud som kan vara svara for finska inlarare. Det finska
konsonantsystemet &r enklare dn det svenska med bara 13 inhemska konsonantfonem gentemot
svenskans 18 (23 fonem med de fem supradentaler inraknade som ar egna fonem i rikssvenskt uttal).
Till exempel saknas /b/, /g/ och supradentalerna i finskan, vilket kan ocksa fororsaka svarigheter i
uttalet av svenska, men enligt Dahlstedt (1972) ar fonemen /s/, /{/ och /¢/ likasa svara. Finskan saknar
ocksa aspirationen i tonlosa klusilljud, vilket 6kar utmaningen att lara sig svenskt uttal. Enligt
Kuronen och Leinonen (2010: 179, se &ven Dahlstedt 1972: 35) verkar det ratta uttalet av rikssvenskt
[d] vara den strsta svarigheten for de finsksprakiga inlararna. Till sist kan man namna svenskans
accentuttal som kan vara problematiskt for finska inlérare. Svenskan har fri accent och typiskt ar den
tonala ordaccenten, som mojliggor att skilja mellan accent 1 (akut accent) och accent 2 (gravis)
(Dahlstedt 1972: 44, 48). Finskan har fast accent (huvudtrycket ligger i alla ord pa forsta stavelsen)
och det draget blir ofta kvar nar finnar talar fraimmande sprak. (Dahlstedt 1972: 44-45) Som Kuronen
och Leinonen (2010) har konstaterat, papekar ocksa Dahlstedt (1972: 45) att ”Aven om minimala
ordpar av typen kafé - kaffe och forsla’gs - fo rslag ar ovanliga i vart sprak, sa kan talrika avvikelser
fran den riktiga svenska accentueringen stora och besvéra vid samtal mellan finnar och infodda

svenskar.”

I denna kandidatavhandling kommer jag i analysdelen att anvénda termer sverigesvenska,
finlandssvenska och rikssvenska. Med sverigesvenska menar jag den svenska som man talar som sitt
modersmal i Sverige och finlandssvenska ar det andra nationalspraket i Finland. Med rikssvenska
hanvisar jag till den sprakform som ocksa kallas for det rikssvenska standardspraket eller riksspraket.
Rikssvenska har ingen pataglig geografisk eller social fargning och sprakbrukarna i Sverige uppfattar
att den har en hogre status 6ver hela riket. (Kuronen & Leinonen 2010: 108) Vid rapportering av

intervjusvaren anvander jag de termer som informanten har anvant.
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2.4 Hur lar man sig uttal?

Enligt Kjellin (2002: 42) ar det mojligt att na det perfekta uttalet. Det skulle vara bast att inleda
uttalsdvningarna med prosodin, som redan ovan namndes, anses vara det viktigaste omradet (Kuronen
och Leinonen 2010, se dven Kjellin 2002). Lararens roll i sprakundervisningen &r att handleda och
underlatta inlarningen med teoretiska kunskaper och hjalpa inlararen att korrigera och systematisera
sina upptackter (Kuronen och Leinonen 2010: 109). Huvudvikten i sprakinlarningen och inlarningen
av ett bra uttal ligger alltsa pa individens egna anstrangningar (ibid.). Vagen mot ett bra uttal sags
vara lang och kranglig, men det finns #nda utvigar med vilka Kjellin (2002) garanterar “ett perfekt
uttal”. Kuronen och Leinonen (2010) har sammanfattat samma tankar pa foljande sitt: inldrningen
satts igang med att inlararen aktivt borjar lyssna pa spraket, héra hur svenskarna talar och borjar
forsoka imitera deras uttal. Darutéver borjar man ocksa Gva aktivt sitt eget uttal och samtidigt
kontrollera att man uttalar pa samma satt som svenskarna. Ett bra (eller perfekt, om det nu finns ett)
uttal ar resultat av en riklig sprakproduktion och automatiseras smaningom efter systematiserad
ovning och upprepning. (Kuronen & Leinonen 2010: 109-110) A andra sidan har tidigare forskning
ocksa resulterat att det &r nastan omajligt att lara sig ett nativlikt uttal efter den kritiska 12 ars alder
(jfr s.k. mognadsbegransning). Enligt Hyltenstam och Abrahamsson (2006: 9) kunde mycket fa av

dem som pabarjat sin inlarning efter 12 ar lara sig idiomatisk svenska.

Trots att det finns manga rationella argument for att lara sig ett mycket bra uttal ar det dnda inte sjélva
malet med uttalsundervisningen, utan undervisningens syfte dr lika mycket att “forenkla savil
sprakinlidrningen som den sociala vardagen for eleverna” (Kjellin 2002: 25). A andra sidan papekar
Kjellin (2002: 17) harutdver att det verkligen finns ett skal att lara sig uttala bra, for det finns starka
samband mellan uttalet och manga delar av grammatiken (t.ex. ordfoljd och formlara) och hela den

ovriga sprakinlarningen paverkas positivt av att uttalet blir bra.

| flera fall beror ett "felaktigt” uttal pa brytning med vilken menas avvikelser i talarens prosodi jamfort
med en infodd talares sprak. Man kan anse att ens uttal &r bra, trots brytningen. Oftast verkar man till
och med envetet hdvda ens normavvikande sétt att uttala och argumentera detta med att pasta
brytningen vara en del av ens identitet (Kjellin 2002). Kjellin (2002) staller ett motargument och
podngterar att ett korrekt uttal ar ett verktyg, med vilket en individ kan &ven uttrycka sig battre utan
att ens personlighet pa nagot satt skulle bli gomd. Kjellin (2002) argumenterar vidare och pastar att:
’det dr inte tekniskt svarare att ldra sig spraket rétt dn att 14ra sig fel, tvartom!” Ljushem (2011) har
visat i sin studie att manniskor med brytning eller felaktigt uttal till och med kan vara i en svagare

stéllning nar de soker ett jobb, &ven om de vore alldeles lika behtriga som alla andra arbetssdkande.
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| samband med brytning kommer det pa manga stéllen fram termen fossilisering vilken betyder att
inlarningen har stannat pa en viss, vanligen relativt 1ag, niva och att inlararen pa grund av detta

producerar systematiskt till exempel felaktiga former i sitt sprak.

Sammanfattningsvis kan man sdga att det inte &r omajligt att na ett perfekt uttal, men att det kraver
ocksa egna anstrangningar. Ett bra uttal kan anda argumenteras vara vart att strava efter, eftersom
hela sprakinlarningen paverkas positivt av ett bra uttal (Kjellin 2002: 17). Medlen &r ocksa allmant
kanda, men det ar inte meningen att inlararen ska na det ensam utan med hjélp av uttalsundervisning
for ”Det behovs bade teori och praktik” (Kuronen & Leinonen 2010: 109).

3SYFTE, METOD OCH MATERIAL

| detta kapitel presenterar jag mina forskningsfragor och hypoteser samt redogér min

undersokningsmetod och materialinsamling.

3.1 Forskningsfragor och hypoteser

Syftet med min undersokning &r att utreda om uttal uppfattas som ett viktigt delomrade inom
andraspraksinlarning. Meningen ar ocksa att utreda om universitetsstuderande upplever ha fatt nytta
av uttalsundervisningen, dvs. om andraspraksinlarare upplever att 6kade teoretiska kunskaper och
lararens handledning verkligen hjalper att l&ra sig battre uttal. Jag hoppas att resultatet av denna

undersokning ger kunskap om studerandenas asikter och hjalper att utveckla uttalsundervisningen.

Syftet med denna undersokning ar ocksa delvis att utreda hurdana metoder i uttalsundervisning som

enligt informanterna anses mest effektiva och vilka delomraden de har ansett som svara att lara sig.
I min kandidatavhandling soker jag svar pa féljande fragor:

« Anser studerandena att uttalet ar ett viktigt delomrade av sprakkunskaper?

« Anser studerandena att uttalsundervisningen har varit nyttig for dem? I sa fall, pa vilket satt?

o Upplever studerandena att uttalsundervisningen som innehaller framfor allt teoretiska

kunskaper underlattar inlarningen av uttalet?
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o Finns det delomraden i uttalet som studerandena anser vara sarskilt svara? Vilka 6vnings-

eller inlarningsmetoder anser studerandena som effektiva?

« Vilka iakttagelser och erfarenheter har studerandena av hur uttalsundervisningen har inverkat

pa sprakinlarningen?

Jag kommer att avgréansa mitt tema att omfatta bara uttal och inte t.ex. muntlig kompetens i allménhet.

Denna avgransning ar motiverad pa grund av kandidatsavhandlingens omfang.

Hypoteserna baserar sig pa mina egna erfarenheter av studierna i frammande sprak och uttal. Jag tror
att studerandena uppskattar uttal och ar intresserade av att utveckla sitt eget uttal, men att de ocksa
anser att det ar viktigare att bli forstadd &n att ha ett perfekt idiomatiskt uttal.

Enligt min uppfattning ar sje- och tje-ljuden och svenska trdngre vokaler de ljud, som vanligen
uppskattas som svara bland finlandska sprakinlarare. Dartill tror jag att sddana prosodiska drag som
intonation och rytm anses som svara. Jag antar ocksa att hérforstaelse ar ett tema som anses vara ett
viktigt delomrade nar man studerar uttal och att man borde lyssna pa spraket mycket for att lara sig

uttala ratt.

3.2 Materialinsamling — intervju som material

Materialinsamling i min undersokning sker via intervjuer. Jag valde intervjun som metod pa grund
av undersokningens kvalitativa karaktér. Mina intervjuer ar halvstruktuerade personintervjuer, med
vilket jag menar att jag staller samma fragor till alla informanter i samma ordning, men att fragorna
har 0ppna svarmdjligheter (Hirsijarvi & Hurme 2000: 47, refererad i Fielding 1993, Eskola och
Suoranta 1998). Jag anser att intervjun ar den basta metoden att fa information om personliga tankar
och erfarenheter och den ger ocksa de mest mangsidiga majligheterna att stélla preciserade fragor
samt att ge ett omfattande svar. Informanterna ar universitetsstuderande av olika alder, har svenska
som huvudamne och har fatt undervisning i svenskt uttal (minst en grundkurs). Fordelaktigt for denna
undersokning dr ocksa att informanterna har utfort sprakpraktiken med vilken jag menar vistelse,
studier eller arbete i en malspraklig (i det har fallet svensksprakig) omgivning i minst tva manader

eller en tre veckors sprakkurs.
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Det visade sig vara svart att formulera intervjufragorna. Jag ville undvika ledande fragor som skulle
producera bara vissa slags svar och saledes leda till forvridning i forskningsresultaten. En annan
faktor som jag ocksa maste ta hansyn till var tydlighet och enkelhet samt informanternas férkunskaper
om temat. | denna fas av undersokningen funderade jag till exempel pa vilka teoretiska termer som

det I6nar sig att ta fram och naturligtvis den sprakliga formuleringen.

Jag formulerade 4 6ppna fragor, for jag ville ge informanterna mojligheten att beréatta fritt om sina
tankar och erfarenheter. Nar jag diskuterade a@mnet med min handledare var vi eniga om att
intervjuerna skulle vara pa informanternas modersmal, i det hér fallet pa finska. P& detta satt undviker
jag risken for att svaren blir begransade pa grund av bristande sprakkunskaper. Oppna fragor later
ocksa intervjuaren vid behov stalla preciserande fragor, vilket skulle tjana bra denna undersokning.

3.3 Genomforande av intervjuerna och svaren

For denna undersdkning har jag valt att gora fem intervjuer varav alla kommer att vara personliga

intervjuer. Jag stravar efter att intervjuerna skulle vara som en diskussion som styrs med 6ppna fragor.

Alla intervjuerna kommer att spelas in pa band, vilket férutom underlattar intervjuarens arbete dven
skyddar forskningsresultaten mot ménskliga fel i sakprecision nér allt som har sagts i intervjun inte
ar avhangigt av intervjuarens minne. Nasta steg ar att transkribera bandinspelningarna vilket &r
motiverat att gora for att na precision nar det galler sakinnehallet. Andra foreteelser som suckar,

intonation och sma pauser i talet 0.s.v. ar inte betydelsefulla i denna undersokning.

Min intervju bestar av fragor om informanternas asikter om amnet uttal och uttalsundervisningens
nytta samt undervisningsmetoder som informanter har upplevt som effektiva. | den fjarde fragan far
informanterna beréatta fritt om sina tankar om och erfarenheter av hur uttalsundervisningen har
paverkat deras sprakinlarning. Informanterna far bekanta sig med intervjufragorna pa forhand, for
fragorna handlar om handelser som mojligen har skett for nagra ar sedan och inte langre ar i farskt
minne. Informanterna far ocksa lasa igenom kursbeskrivningarna av de kurser som universitetets
amnesinstitution for sprak erbjuder i amnet svenskt uttal for att komma ihag vilka saker som har
behandlats i undervisningen. Pa detta sétt stravar jag efter sa omfattande och detaljerade svar som
mojligt. Bade intervjuarens och informanternas versioner av intervjufragor finns i slutet av

avhandlingen som bilagor bade pa finska och svenska.
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Som metod att analysera mitt material har jag valt att utnyttja innehallsanalys som &r en typisk metod
for kvalitativa undersékningar och lampar sig val for analys av asikter och erfarenheter. Under
analysprocessen ska jag ga igenom alla intervjusvar och forsoka hitta gemensamma drag, likheter och

olikheter och dra slutsatser pa basis av dem.

For att skydda informanternas identitet har jag valt att intervjua dem anonymt. Alla intervjusvar
forstors ocksa vederbarligt efter att denna undersokning har slutforts.

4. RESULTAT OCH ANALYS

| detta kapitel presenterar jag de resultat som jag har fatt fran mina intervjuer. Jag bdrjade
genomgangen av intervjusvaren med att transkribera dem pa finska och analyserade svaren en fraga

at gangen med ett jamférande perspektiv.

Jag har fem informanter som alla studerar vid Jyvaskyla universitet. Att hitta for denna undersdkning
lampliga informanter var latt, for mina enda krav var att de garna har utfort sin sprakpraktik, deras
huvudamne &r svenska och att de har fatt uttalsundervisning i svenska. Jag kéande till alla mina
informanter sedan tidigare atminstone till namnet, men jag tror att detta inte ar till forfang for min
undersokning. Tva av mina fem informanter bad jag sjélv att delta i undersokningen och de andra tre
stallde sig upp frivilligt och deltog i min undersokning nar jag sokte informanter pa Facebook. Man
kan naturligtvis anta att valet av informanter kan ha paverkat resultatet, for det ar inte omojligt att de
informanter som stéllde sig upp frivilligt &r intresserade av uttal och ville darfor delta i
undersokningen. Ocksa det att jag sjalv har valt tvd informanter kan ha inverkan pa resultaten. Mitt

val av informanter grundade sig pa att jag visste att de personerna redan hade gjort sprakpraktiken.

Innan jag borjade intervjuerna vid intervjutillfallet informerade jag mina informanter om min
kandidatavhandling och dess syften att utreda universitetsstuderandenas tankar om uttalets betydelse
och upplevelser om uttalsundervisningens nytta till inlarandet av uttal. Jag betonade att de har réatt att
avbryta intervjun om de anser att de inte vill delta i undersdkningen och att de ocksa far informera
mig senare om de anser att de har sagt nagonting som de inte vill att jag anvander i denna
undersokning. Jag var ocksa forberedd att forklara alla termer som jag anvénde i intervjun. Ett
exempel pa en sadan term var pedagogiskt lyssnande med vilken jag menar att lararen handleder
inlarare att lyssna pa och koncentrera sig pa vissa foreteelser eller minder enheter i spraket som

forekommer i materialet, t.ex. att lyssna pa alla sje-ljud eller accenter.
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4.1 Intervjufragorna och svaren

Harnast redogor jag mina intervjufragor och svaren jag fatt.

4.1.1 Den forsta fragan

| den forsta fragan ville jag utreda om mina informanter upplever att uttal ar ett viktigt delomrade

inom sprakkunskaper.

Den forsta informanten haller sig sjalv for en praktiskt inriktad méanniska och anser att det viktigaste
ar att bli forstddd. Det enda kravet hon staller pd uttalet ar att det ar forstdeligt och inte stor
kommunikationen. Hon papekade till och med att hon upplever ett for noggrant ordrytteri” med
uttalet frustrerande. Den andra informanten anser uttalet som viktigt, men sasom den forsta
informanten betonar hon forstaelighet. Enligt hennes asikt ar det viktigaste att man forsoker gora sig
forstadd.

De andra tre informanterna anser uttalet som ett viktigt delomrade inom sprakkunskaper och
argumenterar detta till exempel med att ett bra uttal 6kar sjélvsakerheten och trovardigheten och
risken for missforstand minskar. En informant lyfte ocksa fram att ett bra uttal inriktar lyssnarens
eller samtalspartnerns uppmarksamhet pd vad man sager istéllet for hur man sager det. Uttalet sades
ocksa vara den storsta faktorn som inverkar pA om kommunikationen lyckas eller inte. Den andra

informanten sammanfattade sina tankar om uttalets betydelse med att saga:

Ett daligt uttal minskar talarens trovardighet. Om man till exempel ar magister i svenska
och inte kan uttala bra, vacker det en fraga om vad man egentligen da kan?

Se vie vakuuttavuutta jos on tosi hyva joku kielen maisteri ja sit ei kuitenkaan osaa d&ntéa
sitd, niin, 66, mita se sitten osaa?

I den forsta fragan ville jag ocksa veta om informanterna upplever att kurserna vid universitetet har
inverkat pa deras tankande eller installning till uttalet. Alla informanterna svarade att
uttalsundervisningen vid universitetet har haft nagon slags inverkan pa deras tankande eller

installning till uttalet.
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Den forsta informanten svarade att uttalsundervisningen vid universitetet har utvidgat hennes syn pa
uttalets rackvidd och att det finns manga sma nyanser och accenter som man kan fasta uppmarksamhet
pa. Trots detta betonade hon fortfarande att kommunikativiteten ar den viktigaste faktorn.

Den andra informanten gav ett likartat svar: Uttalsundervisning har inverkat pa hennes syn pa uttalet
och undervisningen har gett henne baskunskaper om det. For att ge ett exempel pa den nya kunskap
som hon hade lart sig i undervisningen namnde hon termen fraseologi. Till slut sade hon att man
undervisar i uttalet for litet vid universitetet och betonade studerandenas eget ansvar for att lara sig
uttal.

Den tredje informanten erkande att uttalsundervisningen sékert har paverkat hennes tankande om
uttalet, men hon hévdade att hon alltid har tankt att ett bra uttal &r viktigt. Hon hade upplevt att
undervisningen hade askadliggjort och darmed hjalpt hennes uttalsinlarning, men att hon ocksa fann

noggranna termer i undervisningen litet frustrerande.

Den fjarde informanten har ocksa upplevt att uttalsundervisningen har paverkat hennes tankande om
uttalet. Hon namnde sarskilt att hon har lart sig hur man uttalar olika ljud pa svenska och hur de

paverkar varandra i satser. Denna informant tog ocksa upp termen talekonomi.

Den femte informanten svarade att uttalsundervisningen inte har haft en stor inverkan pa hennes
tankande om uttalet, for det har alltid varit sa viktigt for henne. Hon konstaterade att uttalskurserna

vid universitetet bara har forstarkt hennes &sikt.

Den tredje informanten formulerade sina tankar om universitetskursernas inverkan pa hennes

tankande om uttalet pa foljande sétt:

(...) Jag har alltid tankt att uttal &r viktigt. Pa hogstadiet faste jag uppmarksamhet pa hur
en larare inte kunde uttala ndgot ord. Det ir en viktig sak, uttalet. (...) Till en viss grad
anser jag alla "apikoalveolar-saker” som frustrerande i studierna vid universitetet, men &
andra sidan hjélpte och konkretiserande den [uttalsundervisningen] t.ex.
artikulationsstéllena vid vokaler. Jag hade mycket nytta av det.

(...) Kylla ma oon aina ajatellu, ma muistan kun ma oon ylaasteella ajatellu, et ei vitsi
eihén toi ruotsinopettaja osaa sanoa tota sanaa, et kyl ma huomaan, ettd mé oon sen jo
aiemmin niinku sit aatellu, ettd se on térkeetd se déntdminen. (...) Se oli jossain maarin
vahan turhauttavaakin, se semmonen, ettd opeteltiin niitd kaikkia (...) apikoalveolaari-
juttuja, mutta toisaalta niin, se kylld myds autto mun mielestd tosi paljon, tosi paljon
havainnollisti vaikka vokaalien (...) paikkoja (...) mun mielesta siitd oli myds paljon
hyotyé.
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4.1.2. Den andra fragan

I den andra fragan ville jag utreda om mina informanter upplever att uttalsundervisning har underlattat

deras uttalsinlarning.

Den forsta informanten hade upplevt bara litet inverkan pa sin uttalsinlarning. Hon berattade att hon
efter uttalsundervisningen battre kan skilja mellan rikssvenska och finlandssvenska, men hon
upplever ocksa att sjalva teorikunskapen inte har paverkat hennes uttalsinlarning. Hon berattade ocksa
att hon upplever att hon kan tillampa det som hon har lart i undervisningen ocksa i praktiken. Néar jag
fragade om fonetisk kunskap har gett henne aha-upplevelser beréttade hon att bruket av /a/ fore /r/
har varit en aha-upplevelse for henne. Hon understrék ocksa betydelsen av praktisk tréaning i
sprakpraktiken som enligt henne har gett den storsta nyttan i hennes sprakinléarning.

Den andra informanten gav ett likartat svar. Hon medgav att det var nyttigt att man i undervisningen
fick tala hogt och trana sitt eget uttal, men hon hade inte satsat pa teorin eller termerna och berattade
att hon inte tanker pa talorganen nar hon talar svenska. Den andra informanten sade att om hon faster
uppmarksamhet pa uttalet, teorikunskapen och ett korrekt uttal, upplever hon att hon kan tillampa

kunskapen ocksa i praktiken. Hon har inte fatt aha-upplevelser om fonetisk information.

Den tredje informanten anser att hon kan ha haft nagon nytta av uttalsundervisningen nar det galler
hennes uttalsinlarning, men hon ville inte generalisera inverkan for mycket. Hon beréttade att hon
kan tillampa det som hon har lart sig i undervisningen, om hon kommer ihég att fasta uppméarksamhet
pa det, vilket hon ofta glommer bort att géra. Enligt henne kraver teorikunskap mycket traning och
observation, innan den kan tillampas i praktiken och blir automatiserad. Reduktion i svenska spraket
har varit en aha-upplevelse for henne. Genast efter det att de hade behandlat reduktionen i
undervisningen borjade hon forstd svensktalande manniskor battre. Hon berattar ocksa att hon har

haft nytta av genomgangen av sje-ljudets olika allofoner.

Den fjarde informanten anser att hon har haft mycket nytta av uttalsundervisningen. Som sardeles
nyttiga hade hon upplevt IPA-tecken, men hon betonade ocksa vikten av teorikunskapen som har gett
henne den kunskap pa basis av vilken hon kan uttala nastan alla nya ord. Hon upplever att hon kan
tillampa de pa kursen inlarda sakerna i praktiken. | detta sammanhang namnde hon att hon har bérjat
reducera sin egen svenska. Som aha-upplevelse namnde hon att hon pa grund av fonetisk kunskap

har borjat forsta svenska annu béttre.

Den femte informanten var av samma asikt som den tredje informanten, men hon tillade att om

undervisningen inte hade varit sa teoriinriktad hade hon haft mer nytta av den. A andra sidan ansag
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hon att fonetisk kunskap om ljud var intressant, men en for djuplodande genomgang av teorin har
t.o.m. forsvarat hennes uttalsinlarning. Uttalsundervisningen hade emellertid inriktat hennes
uppmarksamhet pa att noggrant lyssna pa sprakets enstaka ljud, vilket hon tycker ar bra. Den femte
informanten beréattade att de pa kursen behandlade temana var sa svara att hon inte har haft nagra aha-

upplevelser eller kan tillampa dem i praktiken.
4.1.3. Den tredje fragan

| den tredje fragan ville jag utreda om uttalsundervisning som innehaller framfor allt teorikunskap
har inverkat pa informanternas uttalsinlarning och om det finns nagot delomrade eller delomraden i
uttalet som de har upplevt som svara. Jag var ocksa intresserad av om mina informanter kunde ge
exempel pa undervisningsmetoder som de har upplevt som effektiva. Hartill stallde jag preciserande

fragor om pedagogiskt lyssnande eller koruttal har upplevts som effektiva metoder.

Enligt den forsta informanten ar rikssvenska betydligt svarare an finlandssvenska. Hon pastar att detta
beror pa hennes eget modersmal, finska, och darmed passar finlandssvenskan ocksa battre i munnen
och &r lattare att forstd. Det som hon har upplevt sarskilt svart i rikssvenskan ar reduktion som
forsvarar forstaelsen. Det enstaka ljud som hon har upplevt som svart ar sje-ljudet. Den forsta
informanten betonade ocksa den nytta i sprakinlarning som hon hade fatt fran sprakpraktiken i

Sverige.

Nar jag fragade om effektiva inlarnings- och undervisningsmetoder hade den forsta informanten ett
fardigt svar: att aka pa utbyte. | uttalsundervisningen anser hon att det har varit bra metoder att halla
foredrag, grupparbete och samtal i smagrupper. Hon efterlyser ocksa betydelsen av en individuell,
uppmuntrande feedback. Sprakstudioarbete dar man lyssnar pa sitt eget uttal pa bandet och gor
korrigeringar enligt lararens anvisningar har hon ocksa upplevt som effektivt. Pedagogiskt lyssnande
har hon ocksa upplevt effektivt pa grund av lararens handledning. Hon har ocksa alltid tyckt om

koruttal och sager att denna metod kan uppmuntra ocksa blyga elever att 6ppna sin mun.

Den andra informanten beréattade att hon ocksa hade upplevt rikssvenska svarare an finlandssvenska.
Sarskilt svara ar enligt henne de rikssvenska ljuden e och y. Hon beréattade att hon fortfarande inte
kan uttala dem réatt. De rikssvenska accenterna ansag hon ocksa som svara, men hon konstaterade att
hon hellre talar finlandssvenska och darfor forsoker hon ocksa lata bli att tala rikssvenska. Som
effektiva undervisningsmetoder namnde hon upprepning efter lararen eller bandet och dartill ansag

hon pedagogiskt lyssnande ocksa som en bra metod. Kéruttal hade hon for sin del inte upplevt som
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en bra metod. Hon kunde inte komma ihag att hon hade fatt individuell feedback, men hon anser att

den kunde vara mycket nyttig om man fick den.

Den andra informanten kommenterade bra undervisningsmetoder och pedagogiskt lyssnande som
undervisningsmetod pa féljande sétt:

Till exempel upprepning efter lararen eller bandet. Att man gar igenom samma sak manga
ganger. Jag lar mig sa att jag lyssnar pa hur det gar och sen kan man upprepa det sjalv.

Esimerkiks et toistetaan opettajan perdssa tai ettd monesti kdydaan sama juttu lapi (...) M&
niinku opin silla tavalla, et ma kuulen miten se menee ja sit mé voin ite toistaa perassa.

[pedagogiskt lyssnande som undervisningsmetod] Jo, den &r bra. Det &r bra att man styr en
att lagga marke till vissa saker i det. [nar man lyssnar pa spraket]

[ohjatusta kuuntelemisesta] Joo, kyl toi on hyvd, niinku ettd, sanotaan, ettd, no niin,
keskittykaa tahan niinkd etta ja ohjataan tavallaan huomaamaan tiettyja asioita siind. [kun
kuunnellaan kieltd]

Den tredje informanten hade upplevt sje-ljudet och svenskans 6 som svara. Talets rytm, flyt och
betoning hade hon likasd upplevt som svara. Som en bra undervisningsmetod namnde hon
reduktionens konkretisering med skriftliga meningar. Med detta menade hon att de fick lyssna pa
svenska med horlurar och markera betoningar i en skriftlig text. Efter detta gas uppgiften igenom
lararstyrt tillsammans. Den tredje informanten ansag ocksa att pedagogiskt lyssnande ar en bra
undervisningsmetod, for da hor man akta svenska och man kan gora iakttagelser om spraket. Hon
kunde inte ge ett sa precist svar pa om koruttal &r en bra metod, utan hon konstaterade bara att man
maste inkludera mangsidiga metoder och &kta sprak i undervisningen och darfor kan nagon tycka att
det fungerar bra. Den tredje informanten satter ocksa hogt varde pa individuell feedback och var av

den meningen att man borde ge mer individuell feedback i undervisningen.

Den fjarde informanten ansag de svenska trangre vokalerna som svara. Som exempel namnde hon i,
y och e -ljuden. Som en bra metod namnde hon sprakstudioarbete: att spela in och lyssna pa sitt eget
uttal och att man sedan korrigerar sitt eget uttal. Hon skulle ocksa ha velat se accentkonturer fran sitt
uttal och jamfora dem med accentkonturerna for en nativ svensktalare. Hon ndmnde att
uttalsundervisningen i olika sprak (i hennes fall svenska och tyska) stodjer varandra. Hon ansag att
pedagogiskt lyssnande ar en bra metod for det hjalper att kdanna till olika drag i spraket. Markering av
accenter (jfr med den tredje informanten ovan) ar enligt henne ocksa effektivt. Om koruttal
konstaterade hon att det ar effektivt om man inte ensam vagar tala hogt. Nackdelen ar forstas att

lararen inte kan hora vad enskilda individer sager eller korrigera felaktigt uttal. A andra sidan fungerar
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koruttal vid nya ord om man far sdga dem hogt efter lararen eller bandet. Den fjarde informanten
efterlyser betydelsen av individuell feedback for inlarningen. Hon argumenterar detta med att sdga
att man annars inte kan veta vilka ljud som &r bra och vilka som maste forbattras. Hon upplever att
hon har fatt bra anvisningar fran sin larare om sitt uttal i sprakstudion, men hon anser ocksa att hon

skulle ha velat fa& mer feedback.

Enligt den femte informanten &r de svenska trangre vokalerna svara. Hon beréattade att det vanligen
inte lyckas om hon forsoker bokstavera sitt eget namn for en svensk diskussionspartner. Som sérskilt
svar upplever hon den svenska vokalen u. Hon ansdg ocksa finlandssvenska vara lattare an
sverigesvenska. Som effektiva undervisningsmetoder namnde hon filmer med svensk textning och
det att man far lasa och lyssna samtidigt. Hon ansag pedagogiskt lyssnande som en effektiv metod,

men koruttal uppfattade hon inte som nagon bra metod.

Den femte informanten betonade vikten av den individuella feedbacken och var av den meningen att
lararen borde kunna korrigera studerandenas felaktiga uttal utan att de blir sarade. Hon betonade
lararens roll ocksa med att saga att lararen hjalper en med att utveckla ens sprakfardigheter. Enligt
henne &r det ytterst viktigt att lararen skulle korrigera felaktigt uttal och ge feedback, fér om man lar
sig uttala fel &r det svart att lara bort denna ovana. Utvecklingsdiskussioner skulle enligt henne

fungera bra i uttalsundervisning, for man borde fa elever att bli medvetna om uttalet.

4.1.4 Den fjarde fragan

Den fjarde fragan bestod av flera delar. Forst bad jag mina informanter att beratta fritt om deras
iakttagelser och erfarenheter om hur uttalsundervisning har paverkat deras sprakinlarning. Efter det
stallde jag fragor om informanternas erfarenheter av kommunikation i situationer dér de har anvant

svenska med foddsvenskar. | sin helhet lyder den fjarde fragan pa foljande sétt:

e Berétta fritt om dina iakttagelser och erfarenheter av hur uttalsundervisningen har paverkat

din sprakinlarning.
Dartill fragade jag:

e Har du nagonsin fatt feedback pa ditt uttal i svenska?
o Hurdan feedback fick du?
o Har man nagonsin korrigerat ditt uttal? 1 sa fall, pa vilket satt?

o Hurdana saker i ditt uttal korrigerade man?
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e Var det latt for dig att forsta svenska? Vad tror du att det beror pa?
e Var det latt for de andra att forsta dig?

e Har du markt uttalsundervisningens inverkan nar du har vistats i en svensksprakig omgivning?

Till slut fick informanterna mojligheten att sammanfatta sina tankar eller tillagga nagonting om de
tidigare hade glomt att sdga nagonting.

Den forsta informanten berdttade att hon har haft den storsta nyttan av praktikinriktade
universitetskurser dar hon har fatt positiv uppmuntran och dar felaktigt uttal har korrigerats pa ett
vanligt satt. Hon har markt att uttalsundervisning hade forberett henne for utbyte, for det var
undervisningens fortjanst att hon visste att man talar annorlunda i Sverige, vilket underlattade hennes
horforstaelse i den svensksprakiga omgivningen. Hon uppfattade uttalsundervisningen fore utbyte
som mycket teoretisk, men hon tror ocksa att teorikunskapen har forblivit i det undermedvetna och

mognat dér och senare aktiverats pa utbyte.

Som det kom fram redan ovan hade den forsta informanten varit pa utbyte i Sverige. Hon berattade
om sina erfarenheter av utbytestiden. Enligt henne var den mest allmanna kommentaren om hennes
uttal att hon kommer fran Finland. Hon beréattade att hon blev korrigerad manga ganger under
utbytestid, men hon kunde inte komma ihag nagot exempel pa korrigeringar. Annars har andra forstatt
henne. Vistelsen i Sverige hade paverkat hennes uttal och hon upplever att hon bérjade forsta och
imitera sverigesvenska. Hon sammanfattade att det var i borjan svart att forsta svenska, men att det
blev lattare med tiden, vilket var pa grund av den oavbrutna, aktiva svenska inputen och det att man

var tvungen att anvanda svenska.

Den forsta informanten hade hamnat i situationer dar hon inte hade blivit forstadd, men hon sjalv tror
att det inte berodde pa hennes uttal, utan hade mer med personen och karaktarsdrag att géra. Hon kom
ihag en gang hon hade blivit korrigerad av en svensk med ordet larare vilket hon hade uttalat felaktigt

[lerare], men detta hade inte hant pa utbyte.

Den forsta informanten berattade att hon pa utbyte aldrig tankte pa de saker som gatts igenom under
uttalskurserna, men vid intervjutillfallet, ndr hon tankte litet noggrannare, méarkte hon att hon kanske
anda omedvetet har utnyttjat det som hon har lart sig i uttalsundervisningen. Hon anser i allmanhet
att kunskap som hon har lart sig i uttalsundervisningen ar tyst kunskap som inverkar omedvetet pa

sprakbruket.

Den andra informanten hade haft ett sommarjobb p& Aland och hon beréttade om sina erfarenheter.

Som exempel pa feedback hon fatt pa sitt uttal namnde hon att man ofta fragade henne varifran hon
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kommer. Enligt henne blev hon aldrig direkt korrigerad och om hon var osaker pa sitt uttal fragade
man henne vad hon menar eller upprepade de osakra stéllena i hennes tal, sa att man blev saker pa
vad hon menar. Hon kom ihag bara ett exempel dar hon inte blev forstadd och detta hande med

numren. Annars tror hon att missforstand inte berodde pa hennes uttal utan pa budskapets innehall.

| borjan av hennes vistelse pad Aland upplevde hon rikssvenska (jag antar att hon menade
sverigesvenska som talades av turister) som svar att forsta, eftersom man talade sa snabbt och otydligt.
Enligt henne var det sérdeles svart att diskutera med dldre mén som “sluddrade”. Hon tror att orsaken
till svarigheterna med forstaelsen var helt enkelt oerfarenhet. Hon berattade att det blev lattare att
forsta rikssvenska. Enligt hennes erfarenheter forstod de andra hennes svenska bra och hon upplever
dartill att hennes tal hela tiden blev béttre. | borjan vagade hon inte tala mycket men detta férandrades

ocksa med tiden.

Den andra informanten upplever att uttalsundervisningen har gett henne baskunskaper och hon vet
ocksa hur hon kan utnyttja dem. Hon har fast uppmarksamhet vid uttalet i en svensksprakig
omgivning, sarskilt vid svenska accenter och r-ljudet. | slutet av intervjun beréttade hon att hon har
upplevt sprakpraktiken nyttigare an uttalskurserna. Enligt henne lar man sig battre i en svensksprakig

omgivning &an i sprakstudion.

Den tredje informanten berattade att hon hade varit ivrig 6ver teorikunskapen i uttalsundervisningen
och hade lart sig vad det talade spraket egentligen bestar av. Med detta menade hon ljud och prosodi.
Praktisk traning ar enligt henne det bésta séttet att tillagna sig ett bra uttal. Hon tror att sprakpraktiken
pa Aland har gjort hennes uttal flytande och mer idiomatiskt. Hon beréttade att man hade korrigerat
hennes uttal, sérskilt betoning och vokaler, men & andra sidan fick hon ocksa mycket positiv feedback

pa sitt uttal.

Den tredje informanten upplevde att det inte var latt att forsta svenska i borjan av vistelsen pa Aland.
Hon antog att det berodde pa reduktion och talets snabbhet. Hon trodde att svarigheterna kunde bero
pa att hon var oerfaren att hora talsprak. I likhet med de tva andra informanterna ansag hon ocksa att

det blev lattare med tiden att forsta svenska.

Den tredje informanten erinrade sig att det hade varit situationer dar diskussionspartnern inte hade
forstatt henne pa forsta gangen och hon maste upprepa vad hon hade sagt, men oftast var det fragan
om innehallet och inte uttalet som hade fororsakat otydlighet. Hon hade markt uttalsundervisningens
inverkan nér hon arbetade p& Aland: hon lyssnade pé& svenska pa ett annorlunda satt &n tidigare och

kunde gora iakttagelser om spraket och ocksa om sitt eget uttal. Till slut sade den tredje informanten



25

att hon upplever teorikunskapen, uttalsundervisningen och sprakstudioarbetet som viktiga, men att

uttalet utvecklar sig nar man far anvanda spraket och far feedback.

Den fjarde informanten beréattade att hon hade varit pa utbyte i Sverige och man hade ofta trott att
hon var en gotlanning eller att hon kom fran Sydsverige. Hon ansag att andra manniskor hade latt att
forsta henne, men hon blev ocksa nagra ganger korrigerad. Mestadels handlade korrigeringarna om
ordforradet, men hon mindes ocksa ett fall dar hon markte att hon hade uttalat a fel och maste
korrigera sitt uttal. Den fjarde informanten ansag att det ar tack vare uttalsundervisningen och de
nativa, svenska och danska lararna vid universitetet att hon klarade sig pa utbyte. Hon upplever att

hon forstar olika dialekter (t.ex. skanska) battre efter uttalsundervisningen och utbytestiden.

Den fjarde informanten upplever att uttalsundervisningen har styrt hennes intresse att lyssna pa
svenska aktivt, som exempel ndmnde hon uttalet av vissa ord. Hon skulle vilja lara sig mer om
prosodi, eftersom prosodin enligt hennes erfarenhet inte tas tillréckligt fram i uttalsundervisningen

vid universitetet.

Till slut ville den fjarde informanten betona att uttalsundervisningen ger grunden till initiativrik,
sjalvstandig sprakinlarning och observation. Hon anser ocksa att det pa grund av uttalsinlarning &r
motiverat att man far uttalsundervisning. Hon konstaterade ocksa att om hon inte kunde uttala sa bra

som nu skulle detta inverka pa hennes egen uppfattning om sin sprakkunnighet.

Den femte informanten kommenterade forst att det finns for litet uttalsundervisning. Hon ar réatt saker
pa att uttal har inverkan pa de andra delomradena i sprakinlarningen, for hon anser att alla delomraden
i spraket paverkar varandra. Hon berattar att hon har fatt mycket feedback pa sitt finlandssvenska
uttal, sarskilt under gymnasietiden men ocksa nar hon var pa utbyte i Sverige, men en del hade ocksa
trott att hon kommer fran norra Sverige. Hon tror att man ocksa har korrigerat hennes uttal, men hon
kunde inte komma ihag nagot exempel. Enligt henne &r det ett typiskt satt att korrigera ens uttal sa att

samtalspartnern upprepar de osakra stallena i talet for att bli saker pa vad den andra har menat.

Den femte informanten, som alla de fyra andra informanterna, berattade att det var litet svart att forsta
svenska i borjan av vistelsen i en svensksprakig omgivning. Hon hade upplevt pa samma sétt som
den andra informanten att det var sarskilt svart att forsta aldre man medan kvinnor talade tydligare.
Hon upplevde att andra manniskor hade latt att forsta henne och att det inte fanns situationer dar hon
inte hade blivit forstadd pa grund av sitt uttal utom ett undantag: hon hade en aning om att hennes

hyresvardinna latsades att hon inte forstod vad hon sade pa grund av hennes finlandssvenska uttal.
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Informanten konstaterade att det i detta fall mer handlade om hyresvardinnans negativa installning

till finlandssvenska an egentliga svarigheter att forsta uttalet.

Om uttalsundervisningens inverkan i en svensksprakig omgivning berattade hon att hon nu efter
uttalsundervisningen faster mer uppméarksamhet vid sverigesvenskans ljud och hon upplever ocksa
att det delvis ar lattare att forsta svenska efter det att man har fatt undervisning i uttalet. Till slut ville

hon betona att uttal ar ytterst viktigt och hjélper sékert inlarningen av de andra delomradena i spraket.

Den femte informanten skickade mig dnnu i efterhand en asikt som hon inte hade kommit ihag vid
intervjutillfallet, men som hon anda ville tillagga till hennes svar. Hon skrev foljande om uttalets
inverkan pa de andra delomradena i spraket, i detta fall pa lasforstaelse:

Ofta nar man laser pa ett frammande sprak (svenska eller engelska) underlattar det om man
kan uttala ord ratt i huvudet. Och ibland kan det t.0.m. handa sa att man inte kan kanna
igen ett ord innan man har kommit fram till ett ratt stt pa att uttala det och darmed forstar
man det ordet ndr man hor det ratt.

Usein lukiessa vieraalla kielella (ruotsi/englanti) niin helpottaa kun sanat osaa &antéa
oikein padssa. Ja joskus saattaa jops [sic] kdyda niin, ettei sanaa tunnista ennen kuin on
kokeilemalla paatynyt oikeaan &&ntdmistapaan ja sitd kautta ymmartaakin sen sanan kun
kuulee sen oikein.

4.2 Analys av intervjusvaren

Hérnést sammanfattar och analyserar jag de intervjusvaren.

4.2.1 Analys av svaren pa den forsta fragan

Som svar pa den forsta fragan om uttalets upplevda vikt fick jag sammanfattningsvis att tva av de
fem informanterna anser uttalet inte som ett mycket viktigt delomrade inom sprakkunskaper utan
betonar snarare forstaelighet och sprakets kommunikativa funktion. De tre andra informanterna
daremot uppfattar uttalet som ett viktigt delomrade inom sprakkunskaper och argumenterar sin asikt
med att sdga att ett bra uttal okar sjalvsakerhet och trovardighet. De sistnamnda tog ocksa upp uttalet
som en faktor som paverkar kommunikationens framgang: om man talar med ett bra uttal forstar
samtalspartnern battre och a andra sidan koncentrerar han eller hon sig pa vad man sager snarare an

hur man séger det.
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Alla informanterna svarade att uttalsundervisningen har haft inverkan pa deras tankande om uttal.
Gemensamma drag som kom upp i svaren var att uttalsundervisningen har gett ny kunskap, vidgat
synen pa uttalet eller t.o.m. forstarkt uttalets upplevda betydelse.

Den fjarde informanten anser uttalet som ett mycket viktigt delomrade inom sprakkunskapen och

efterlyser dess inverkan pa sin uppfattning om sin egen sprakkunnighet:

Om jag inte kunde uttala sa flytande som nu, skulle det paverka hela min uppfattning om
hur bra jag kan tala ett sprak.

Jos mé en osais aantaa niin sujuvasti tai kun niinku nytte osaan, niin musta tuntuu, (...) et
se vaikuttaa siihen mun kokonaisnakemykseen siitd, et kuinka hyvin mé osaan puhua sité
kielta.

4.2.2 Analys av svaren pa den andra fragan

Som det kommer fram av svaren pa den andra fragan om uttalsundervisningens underléttande
inverkan pa uttalsinlarning upplever informanterna att den har haft inverkan pa deras uttalsinlarning.
Som underlattande saker namndes att man kan battre skilja at olika ljud och t.0.m. varianter och
uttalsundervisningen har underlattat horforstaelsen. IPA-tecknen har ocksa upplevt som en
underlattande faktor. En informant ansag att en djuplodande teoriinriktad uttalsundervisning har

forsvarat uttalsinlarningen.

Det fanns mycket variation i svaren ndr det galler teorikunskapens upplevda nytta till
uttalsinlarningen. Tva av fem informanter berittade att de inte har upplevt nagon nytta av
teorikunskap medan de andra tre informanterna berattade att de har upplevt litet nytta eller stor nytta
av teorikunskapen. Enligt en informant hade det nyttigaste varit nar de fick tréna sitt eget uttal under
uttalsundervisningen. Sprakpraktikens positiva inverkan pa uttalsinlarningen kom ocksa fram i en

informants svar.

Tre informanter beréttade att fonetisk kunskap har fororsakat dem aha-upplevelser. Dessa aha-
upplevelser berérde mestadels enstaka ljud men ocksa reduktion och horforstaelse. Dartill berattade
fyra informanter att de upplever att de kan tillampa de under uttalsundervisningen inldrda
kunskaperna i praktiken. Bara en informant ansag att hon inte kan tillampa kunskapen, eftersom

kursens innehall hade varit alltfér mycket avancerat for henne.
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4.2.3 Analys av svaren pa den tredje fragan

| den tredje fragan ville jag utreda om de svara delomradena i uttalet och hartill ville jag veta de
undervisningsmetoder som mina informanter har upplevt som effektiva. Alla informanterna gav ett
likartat svar om svara delomraden inom uttalet. Tva av mina informanter namnde att rikssvenska ar
svarare an finlandssvenska. Samma tendens om rikssvenskans svarighet kom fram i allas svar:
Sammanfattningsvis kan man saga att informanterna hade upplevt den rikssvenska prosodin som svar.
De enstaka prosodiska drag som namndes i informanternas svar var reduktion och rikssvenska
accenter samt talets rytm, flyt och betoning. En informant konstaterade att hon anser de rikssvenska
trangre vokalerna i allmanhet som svara. De enstaka ljud som informanterna ansdg som svara att

uttala var sje-ljudet, e, y, i, 6 och u varav e, i och sje-ljudet namndes av tva informanter.

Som effektiva undervisningsmetoder namnde informanterna praktisk inriktade metoder sasom
sprakstudioarbete, diskussionsuppgifter, foredrag och upprepning efter lararen eller bandet. Tva av
mina informanter hade upplevt konkretiserande skriftliga uppgifter om accenter och reduktion som
effektiva. Alla informanter svarade att de upplever pedagogiskt lyssnande som effektiv
undervisningsmetod, vilket betonar lararens roll i uttalsinlarning, m.a.o. upplever informanterna att
de har nytta av lararens expertis i @mnet. Andra undervisnings -eller inlarningsmetoder som kom fram

i intervjusvaren var utbytesstudiernas positiva inverkan pa uttalet och filmer med svensk textning.

Koruttal fororsakade variation i intervjusvaren. Tva av informanterna ansag att den ar en bra metod
och uppmuntrar ocksa blyga studerande att 6ppna sin mun. Den andra av dem papekade visserligen
att lararen inte vid koruttal kan hora eller lyssna pa enstaka individer och darmed ocksa inte heller ge
feedback pa uttalet. A andra sidan ansdg hon att kéruttal vid nya ord &r en bra metod. En av
informanterna kunde inte ge nagot precis svar, utan hon atndjde sig bara att konstatera att det &r bra
med mangsidiga undervisningsmetoder. Tva av mina informanter ansdg att koruttal inte ar en bra

undervisningsmetod.

Mina informanter var eniga om att individuell feedback &r en bra undervisningsmetod och att man
borde fa eller f& mer individuell feedback. Den femte informanten har sammanfattat sina tankar om

betydelsen av feedbacken pa féljande sétt nar jag fragade om man borde ge mer individuell feedback:

Det borde man, absolut och inte bara pa uttalskurserna. Universitetet har en mycket dalig
praktik att man inte ger feedback till elever, god eller dalig och inte faster uppmarksamhet
vid elevernas uttal pa kurserna eller ger feedback pa det heller. (...) Stamningen borde vara
sadan att alla vet att de har kommit hit for att lara sig och att man uthardar att man blir
korrigerad. Lé&raren borde kunna korrigera studerandenas uttal och det borde inte vara



29

snopligt eller forodmjukande. Léraren hjalper en att utveckla ens sprakkunnighet och att
lara sig vidare: om man aldrig blir korrigerad utvecklar man sig aldrig heller.

Pitdis ja ehdottomasti ei koskien pelkastadn dantdmisen kursseja, vaan mun mielesté
yliopistolla on tosi huono kéyténtd siing, ettd ei anneta sitd palautetta opiskelijoille, ei
hyvéé eikd huonoa, eikd oikeestaan millaan lailla kiinnitetd huomiota siihen oppilaiden
adntamiseen (...) Tanne pitdis luoda sellanen ilmapiiri, jossa, kaikki tietad, etta kaikki on
taalla kielta oppimassa ja kehittdméssa, niin sua pitéis voida opettajan korjata eika se tunnu
nololta eikd noyryyttavaltd. Opettaja auttaa sua niinku padsemaan siité eteenpain. Mut jos
niita [virheitd] ei sit koskaan korjata, niin sé et koskaan péaése eteenpadin siita.

4.2.4 Analys av svaren pa den fjarde fragan

| den fjarde fragan bad jag mina informanter berétta fritt om deras iakttagelser om och erfarenheter
av hur uttalsundervisningen har paverkat deras sprakinlarning. Efter det stillde jag fragor om
informanternas erfarenheter av kommunikationen i situationer dar de har anvant svenska med infédda

svenskar.

Trots att den allménna opinionen om uttalsinlarning verkar vara att man bast lar sig uttal i en
malsprakig omgivning dar man hor spraket och ar tvungen att anvanda det, kom det i intervjusvaren
anda fram flera exempel pa hur informanterna hade markt uttalsundervisningens inverkan i en
svensksprakig omgivning. Informanterna berattade ocksa om iakttagelser av hur uttalet inverkar pa

andra delomraden i sprakkunnighet.

Tva informanter var eniga om att uttalsundervisning hade underlattat eller forberett dem att klara sig
pa utbyte. Teorikunskap om ett svensk talesatt eller olika dialekter och ljud hade underlattat
horforstaelsen i en svensksprakig omgivning. En annan tendens som kom tydligt fram i intervjusvaren
var att informanterna tack vare uttalsundervisning faster uppmarksamhet pa uttalet i sig, olika ljud
och prosodiska drag. Exempel pa dessa ar accenter och r-ljud. Nastan alla (3) informanter berattade
att det ar lattare att forsta svenska efter undervisningen i uttal, dvs. 6kade kunskaper om uttalet har
underlattat forstaelsen av spraket. En informant namnde t.0.m. att uttalsundervisning har styrt hennes

intresse att lyssna pa svenska och gett grunden till sjalvstandig sprakinlarning.

Alla informanter beréattade att de hade fatt feedback pa sitt uttal fran infodda svenskar och den mest
allmanna kommentaren var en fraga om hemlandet eller gissningar om varifran informanten ifraga
kommer. Tva av informanterna berattade ocksa att de hade fatt feedback pa deras finlandssvenska

uttal. Tva informanter namnde att man berémde deras uttal.
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Alla informanter hade haft situationer dar samtalspartnern inte forst hade forstatt vad informanten
hade sagt, men bara tva informanter kom ihag ett exempel pa en situation dar de inte blev forstadda
pa grund av felaktigt uttal. Tva andra informanter berattade att man hade korrigerat eller gett feedback
pa deras uttal pa a-ljudet, vokaler eller betoning. Informanterna tror att missforstandet snarare hade
hant till foljd av ett opassande ord, dvs. av ett semantiskt fel an av ett felaktigt uttal. Annars ansag
alla informanter att det var latt fér andra manniskor att forsta deras tal. Alla informanter beréattade att
det var i borjan svart att forsta svenska, men att det blev lattare med tiden. Tva av informanterna hade

gjort densamma iakttagelsen: det var sardeles svart att forsta aldre mans tal.

Om uttalsundervisningens inverkan pa sprakinlarning fick jag inte sa precisa svar. En informant ansag
att teorikunskap om uttal, som man far i uttalsundervisningen, inte paverkar inldarningen av de andra
delomradena i spraket, men att den ar kanske nagonting som forblir omedvetet och som aktiveras och
automatiseras forst nar man anvander spraket. Jag antar att informanten menar hér att teorikunskapen
ar procedurkunskap, med vilken jag menar den kunskapstypen som galler inlararens formaga att
tillampa sin sprakkunskaper i sprakanvandning. Kunskapen har automatiserats och anvéands darfor
omedvetet i kommunikation. (Tornberg, 2012: 228) En annan informant hade markt att uttalet har ett

klart samband med sprakets andra delomraden sasom lasforstaelse.

5 SAMMANFATTANDE DISKUSSION
| detta kapitel ssmmanfattar och diskuterar jag svaren som jag fick pa forskningsfragorna.
5.1 Reliabilitet och validitet

Innan jag genomforde intervjuerna hade jag bestamt mig for att i forsta hand agera som fragestéallare
och neutral lyssnare utan egna stallningstaganden och asikter, vilket skulle paverka informanternas
svar. Jag ville tillagna mig en objektiv roll som intervjuare och lata informanterna berétta sina asikter
och uppfattningar fritt utan att mina asikter skulle styra dem att svara eller tanka pa ett visst satt. Jag
strdvade efter neutralitet, vilket enligt Hirsijarvi och Hurme (2000: 97) betyder att intervjuaren
minimerar sin egen del, ar fordomsfri, framfor inga egna asikter, borjar inte argumentera for eller
emot den intervjuade och férundrar sig inte for ndgonting. Min uppgift som intervjuare var att stélla
fragor och mina kommentarer skulle bara leda intervjun vidare och ge informanten feedback pa

svarets tillracklighet sasom man rekommenderar intervjuaren att gora i Hirsijarvi och Hurme (2000).
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Jag lyckades bra att halla mig tyst, men nagra informanter ville efter intervjun dnda veta om mina
asikter om temat. Néar jag berattade mina uppfattningar om uttalets betydelse och t.ex. samband till
andra delomraden av sprakkunskaper eller om de undervisningsmetoder som jag har upplevt som
effektiva i uttalstundervisningen forargade sig informanterna over att de inte hade tankt pa sadana
saker och de sade att de haller med mig i nastan allt jag sade. Jag anser anda att det ar en bra sak att
de inte fick reda pa mina asikter fore intervjun var gjord, eftersom det skulle ha paverkat resultatet.
Harutover ar det ocksa ett resultat om studenterna inte har kommit pa dessa saker sjélva och avslojar
deras tankar om, dess betydelse, hur bred dess inverkan &r pa andra delomradena i spraket och hur
mycket de kan minnas om undervisningen. Personligen anser jag att sadana faktorer som uppfattas
som viktiga ar littare att minnas. A andra sidan kan det ocksa vara sé att man inte har analyserat sin
inldrning och har darfor inte kunnat kla sina tankar i ord i intervjutillfallet.

En faktor som forsvagar reliabiliteten ar forstas alltid att informanterna mer eller mindre medvetet
kan i intervjutillfallet vilja ge socialt 6nsvardiga svar (Hirsijarvi & Hurme 2000). Som jag redan
namnde (se sidan 16 ovan) finns det ocksa skal att anta att de informanter som stallde sig upp frivilligt
och deltog i min unders6kning atminstone i nagon man ar intresserade av uttal och uttalsundervisning
vilket kan ha inverkan pa resultatet. Jag valde ocksa sjalv tva informanter som jag bad att delta i
undersdkningen, men jag forsokte vélja personer objektivt och valde dem darfor att de har svenska
som huvudamne och de har gjort sprakpraktiken. Dock &r det omdjligt att vara helt objektiv och man
maste vara medveten om att det hurdana informanter jag har medvetet valt har haft inverkan pa

resultatet ocksa.

Mitt urval av informanter var tdmligen litet och resultaten berattar endast om en viss informantgrupps
och vissa individers personliga asikter och erfarenheter. Av den anledningen &r mina resultat inte
generaliserbara. Om man gjorde om denna undersokning med andra informanter, skulle den
antagligen ge annorlunda resultat, for jag undersokte personliga tankar och erfarenheter. Jag forsokte
anda med bandinspelningar i intervjutillfallen (se sidan 15 ovan) minska risken for att minnas fel de

intervjusvaren, vilket in sin del frdmjar reliabiliteten.

Som process framskred min avhandling pa alla fyra och jag upplever att det svaraste var att formulera
intervjufragorna. Om jag nu kunde &ndra nagonting skulle jag bearbeta intervjufragorna sa att de &nnu
battre skulle motsvara mina forskningsfragor, for aven om jag lyckades fa svar pa mina
forskningsfragor markte jag att den andra och den tredje fragan ar tamligen likadana och att jag till
och med i den fjarde fragan delvis utreder samma sak. Jag markte ocksa att jag hade glomt bort kursen

Introduktion till lingvistik i det forhandsmaterial for informanter, men jag tror att detta inte hade
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nagon stor inverkan pa resultatet eftersom kursen inte dr en “ren” uttalskurs och har av den grunden

antagligen inte paverkat informanters tankar om amnet uttal.

5.2 Sammandrag av svaren pa forskningsfragor

I intervjusvaren om uttalets upplevda betydelse svarade tre informanter att de anser uttal som ett
viktigt delomrade av sprakkunskaper. De argument som kom fram i deras svar stammer med Kuronen
och Leinonens (2010) argument om uttalets betydelse (se sidor 5 och 10 ovan). Det som &nnu blir
Oppet ar i vilken man man maste kunna uttala att talet ar forstaeligt eller att man blir forstadd? Enligt
tva av mina informanter ar det mycket viktigare att bli forstadd an att kunna uttala bra, men anda ar
det ett faktum att ett bra uttal 6kar forstaeligheten. Dartill méarkte jag att de informanter som betonade
talets forstaelighet beréttade i intervjun mer om saker som anknyter snarare till muntlig kompetens i
allmanhet an till uttal som ar bara ett delomrade inom muntlig kompetens. Har antar jag att de tva
informanterna anser uttalets funktion mer som instrument for den talade kommunikationen (Kjellin
2002) &n som viktigt i sig. Har stdamde min hypotes inte fullstdndigt. Jag hade antagit att nastan alla
informanter skulle vara av den meningen att uttalet ar viktigt, men att det &r viktigare att man blir
forstadd.

Som sammanfattning av mina informanters svar pa uttalsundervisningens upplevda nytta kan jag
konstatera att alla mina informanter anser att de har fatt nytta av uttalsundervisningen. Den har
utvidgat synen pa uttalet och gett grundkunskaper som har underlattat horforstaelse och forberett
studerande for vistelse i en svensksprakig omgivning. Undervisning i uttalet hade ocksa askadliggjort
och underlattat inlarningen av svenska vokaler och reduktion. En informant hade upplevt att hon har
mer beredskap att hora skillnader mellan olika ljud i tal.

Informanternas erfarenheter av uttalsundervisningens nytta stammer med Kuronen och Leinonens
(2010) definition av lararens handledande roll i uttalsinlarning (se sidor 11-12 ovan). Ocksa Kjellin
(2002) betonar l&ararens roll som meddelare av fonetisk kunskap: (...) att finna det ratta uttalet, ar till
nastan 100 procent lararens ansvarsomrade.” Liraren ér ocksa viktig i automatiseringsfasen av
fonetisk kunskap (medan det att inldraren l&r sig att tillampa det inlérda uttalet till allt vad han eller
hon séger ar nastan hundra procent inl&rarens eget ansvar) Kjellin (2002).

Den tredje forskningsfragan om teoretiska kunskapers inverkan pa inlarning av uttalet har ront den
storsta variationen i svaren. Enligt en informant har teoretisk kunskap inte paverkat hennes

uttalsinlarning. Teorikunskap har ocksa upplevts som frustrerande, men samtidigt har man upplevt
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att den underléttat inlarningen av uttalet, sarskilt reduktion. Nyttan av uttalsundervisningen har
faststallts ocksa pa en mer allman niva: en informant anser att hon kan uttala nastan alla nya ord tack
vare IPA-tecknen som hon lart sig i uttalsundervisningen. Informanterna hade upplevt att
genomgangen av olika ljud (t.ex. &, e och sje-ljud) och bruket av /r/ infor /a/ har underlattat deras

uttalsinlarning. En informant tror att teorikunskapens inverkan pa hennes uttal ar sannolikt omedvetet.

Mina undersokningsresultat om informanters personliga erfarenheter av uttalsundervisningens nytta
avviker betydligt fran Purcell och Suters (1980: 285-286) pastaenden om formella undervisningens
foga inverkan pa uttalsinlarning av engelskan. Enligt Purcell och Suter (1980) finns det fyra faktorer
som ar anknuten till ett bra uttal: talarens forsta sprak, imitationsformaga, vistelsetid i en malspraklig
omgivning och individens eget intresse for ett bra uttal. Det som 6verensstimmer med Purcell och
Suters (1980) resultat ar mina informanters erfarenheter av vistelsetidens positiva inverkan pa

uttalsinl&rning.

Informanterna var forvanande eniga om de svara delomradena i svenskt uttal. Allmant upplevdes
rikssvenska (i dessa fall tror jag att informanterna menade sverigesvenska) svar eller svarare an
finlandssvenska. En annan stor enhet som informanterna hade upplevt som svar &r svensk prosodi (de
namnda delomradena inom prosodin var rytm, accenter, intonation, betoning och flyt). Ljud som
nastan enhalligt uppfattades som svara var svenskans trangre vokaler som ocksa Kuronen och
Leinonen (2010, se dven Dahlstedt 1972: 22) anser i sina pedagogiska kommentarer vara viktiga for
en finlandsk inlarare att fasta uppmarksamhet pa. Enstaka exempel pa vokaler som informanterna
upplevdes som svara var ¢, i, y, u och 6. De enda konsonantljud som uppfattades som svara var sje-

ljud ochr.

Har stamde mina egna hypoteser om vad som uppfattas svart i svenskt uttal, men anda &r jag litet
forvanad Over att tje-ljudet inte blev namnt i svaren. Ocksa det rikssvenska [d], som uttalas
annorlunda an det finska d och som enligt Kuronen och Leinonen (2010: 179) ar det ljud som verkar

fororsaka den storsta svarigheten for de finska inlararna blev inte namnt i intervjusvaren.

Informanterna var nastan eniga om effektiva inlarnings- och undervisningsmetoder. Alla informanter
ansag att lararens (individuella) feedback ar en effektiv metod och hjélper att utveckla uttalet. Andra
metoder som namndes var sprakstudioarbete, pedagogiskt lyssnande, koruttal, upprepning och
lararstyrda skriftliga 6vningar med vilka man tranar reduktion (har maste jag papeka att pedagogiskt
lyssnande och koruttal var metoder som jag tog upp, men de upplevdes anda som bra metoder). Man
kan aterigen dra en slutsats att lararen har en stor roll i studerandenas uttalsinlarning, atminstone nar

det galler inlérning av uttalets teori. En annan typ av inl&rnings- eller undervisningsmetoder som kom
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fram i intervjusvaren var praktiskt inriktade uppgifter sasom foredrag, grupparbete och
diskussionsuppgifter i smagrupper. Dartill namndes filmer ocksa som effektiva
undervisningsmetoder. Att dka pa utbyte eller sprakpraktik namndes ocksa i fyra svar.

Enligt Kjellin (2002: 139) ar koruttal en bra undervisnings- och inlarningsmetod av uttal for det
kombinerar tre viktiga aspekter av uttal: att lyssna, dva prosodin och upprepa manga ganger. Kjellin
(ibid.) har jamfort koruttal med korsang och pastar att vid koruttal ”man dras ndstan obonhorligt in i

korens melodi (...) och hittar den svenska sprakrytmen och ovar in den.”

Svaren pa den fjarde fragan hade mest variation nar det géllde om informanterna upplever att
uttalsinlarningen paverkar sprakinlarningen. Pa grund av svaren &ar det skal att anta att
uttalsundervisning har paverkat informanternas hela sprakuppfattning. Detta framgar av
informanternas uttalanden enligt vilka uttalsundervisning har inverkat pd hur de har lart sig kanna
igen olika ljud och foreteelser i det talade spraket, borjat gora iakttagelser i andras och sitt eget uttal
och borjat fasta uppmarksamhet vid sitt eget uttal, m.a.o. har uttalsundervisning och fonetisk kunskap
gjort informanterna medvetna om uttalet. Uttalsundervisning har ocksa gett dem kunskap om hur ett
talat sprak ar konstruerad och en grund till initiativrik och sjalvstandig sprakinlarning samt mer
beredskap till ett sprakligt tankesatt och reflektion av egen inldarning. Har stammer informanters

erfarenheter med Kjellins (2002: 25) pastaende om uttalsundervisningens syften (se sidan 12 ovan).

Bara tva av informanterna hade tagit stallning till uttalsundervisningens inverkan pa inlarning av
sprakets andra delomraden sasom lasforstaelse, grammatik eller ortografi. Den ena av dem var séker
pa att det finns samband mellan uttalsundervisning, ett bra uttal och inlarning av de andra
delomradena i spraket. Hon sjalv hade markt att ett bra uttal underlattar hennes lasforstaelse. Den
andra kommenterade att hon inte har markt att uttalet inverkar pa t.ex. skrivning eller grammatik.
Alla informanter har anda markt det naturliga sambandet mellan uttal och horférstaelse. Kjellin
(2002: 17) pastar att “det finns sa starka samband mellan uttalet och manga delar av grammatiken,
t.ex. ordfoljd och formlara, att hela den évriga sprakinlarningen paverkas positivt av att uttalet blir
bra.” Dartill pastar Kjellin (2002: 35) att det blir lattare att ldra sig skriva ett sprak sedan, nir man
redan kan tala spraket.

5.3 Prosodi och attityder till uttal

Aven om foljande teman inte hor till mitt huvudsakliga undersékningsomrade vill jag fordjupa temat

kring de resultat jag fick i intervjuerna om attityder och prosodi.
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Feedback som mina informanter hade fatt fran manniskor med svenska som modersmal motsvarade
mina forvantningar och stamde éverens med Kjellins (2002) pastaende om prosodi som avsljande
faktor om manniskans hemland eller modersmal (se sidan 9 ovan). Kuronen och Leinonen (2010)
pastar ocksa att en bra beharskning av prosodin i uttalet &r betydligt viktigare an enstaka ljud. Den
mest allmanna kommentar som mina informanter hade fatt om sitt uttal var fragan eller gissningar
om deras hemland, vilket hanvisar till att andra ménniskor hade méarkt av informanternas uttal att de
inte &r foddsvenskar (de enda undantagen var den fjarde och den femte informanterna som infédda

svenskar gissade komma fran Sydsverige, Gotland eller norra Sverige).

En av mina informanter hade en obehaglig erfarenhet av sin sydsvenska hyresvérdinnas negativa
attityd till hennes svenska som hyresvérdinnan eventuellt upplevde som svenska med finsk brytning.
Informantens erfarenhet av en negativ installning till ett sprak med brytning stammer med Ljushems
(2011) resultat. Hon har undersokt vad som uppfattas som bra svenska, bra uttalat eller grammatiskt
korrekt tal. Resultatet av undersokningen var att infodda sprakbrukare upplever ett bra uttalat sprak
vara battre sprak och grammatiska brister inte spelar en sa stor roll. Det finns séledes skal att anta att
informantens hyresvardinna antingen verkligen inte forstod vad informanten sade eller hon bara
latsades att hon inte forstod, eftersom hon tyckte att informanten talade svenska daligt. 1 sa fall ar det
fragan, som sagt, snarare om en negativ attityd mot olika sprakvarianter &n informantens
sprakkunnighet. Ocksa Boyds (2004) undersokningsresultat om attityder till talade sprak med

brytning stimmer med attityden som min informant hade mott.

Till slut vill jag fasta uppmarksamhet vid en sak som kan tolkas av intervjusvaren om man undersoker
dem pa en allman niva: mina informanter har omedvetet presenterat en tolkning av hur man lar sig
uttal och den dverensstammer med Kuronen och Leinonens (2010) redovisning (se sidan 12 ovan).
Det kom fram i flera intervjusvar att uttal har underlattat horforstaelsen, vilket ar en naturlig och
nddvindig forutsédttning for ett bra uttal: “man maste lira sig att hora vad man vet och veta vad man
hor” (Kjellin 2002: 117) eller som Kuronen och Leinonen (2010: 110) har formulerat det: om man

',’

hor rétt, sd kan man ocksd gora ratt!” Nista steg av uttalsinldrning, imitation, kom ocksa fram i en
informants svar. Ldrarens uppgift &r att hjalpa inléraren att kontrollera hans eller hennes uttal.
Automatiseringen av kunskapen sades krdva mycket traning och observation i det egna uttalet.
Sammanfattningsvis kan man séga att informanterna har lart sig hur man l&r sig uttal och att ett bra
uttal av ett frammande sprak ar uppbyggt av inlararens egen anstrangning, men man behover ocksa

uttalsundervisning.
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6 AVSLUTNING

Syftet med denna kandidatavhandling var att undersdka universitetsstuderandenas asikter om och
erfarenheter av uttalets betydelse och uttalsundervisningens nytta. Som sammanfattning av resultaten
kan man sdga att informanter anser uttalet som viktigt delomrade av sprakkunskaper. Informanter
anser ocksa att uttalsundervisning har framjat och underlattat deras uttalsinlarning. Det ar ocksa av
allmént intresse att resultaten visade mellan raderna att informanter hade lart sig hur man lar sig uttal
och inte bara teorikunskap om uttal och dess foreteelser. Informanterna kunde bendmna de saker som
de hade upplevt som svara med fonetisk terminologi och att dessa svarigheter for det mesta var
desamma som lyfts fram i forskning om finnars inldrning av svenskt uttal. Detta visar att den
teoretiska kunskapen har bidragit till 6kad medvetenhet om det svara och svaren talar indirekt for
nyttan med teoretisk undervisning. Att kunna diskutera uttal &r ju ocksa viktigt med tanke pa att

manga av informanterna sjalva kommer att undervisa i svenska och svenskt uttal.

Intervju som metod i materialinsamlingen stéllde sina egna utmaningar, men jag lyckades fa svar pa
mina forskningsfragor, dvs. information om informanternas tankar. Férutom att min metod kravde
mycket tid och arbete med planering, sékande av informanter, sjélva intervjuerna och transkribering
behdvde jag ocksa beakta etiska fragor och anonymitet. Jag behdvde ocksa akta mig for att inte lata
mina egna asikter paverka informanternas asikter eller stélla ledande fragor. Som Hirsijarvi & Hurme
(2000) har konstaterat fororsakar halvstruktuerade intervjuer alltid mycket till undersokning onddigt

material vilket ocksa stéller sina egna krav vid analyseringen.

Jag anser att det skulle vara intressant att undersoka detta tema senare i en pro gradu-avhandling med
ett storre urval informanter och det skulle ocksa vara intressant att ta med informanter som inte alla
har svenska som huvudamne. Undervisningsmetoder i uttalsundervisning fran elevernas eller
studerandenas synvinkel eller de &ndring som den nya l&roplanen (som tas i bruk hosten 2016) medfor
i uttalsundervisningen skulle ocksa vara tamligen outforskade teman och resultaten skulle bidra till

att utveckla uttalsundervisningen.
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8 Bilagor

8.1 Bilaga 1 Intervjuarens version om intervjufragor
HAASTATTELUKYSYMYKSET

Mita aantamisen opintoja olet suorittanut?

1. Koettu tarkeys?
Pidatko aantamista tarkeana kielitaidon osa-alueena? Miksi? Miksi et?
Ovatko yliopistokurssit vaikuttaneet ajatteluusi &antdmisesta?
e esim. mielipiteisiisi sen tarkeydestd, asennoitumiseesi sita kohtaan tai
tiedatkd aiheesta nyt enemman (esim. dantéelimet, aénteet, murteet)?

2. Koettu hyodyllisyys?
Koetko, ettd opetuksessa saamasi teoriatieto on helpottanut adntdmisen oppimistasi?
Koetko, ettd osaat soveltaa oppimaasi teoriatietoa myds kaytanndssa?
Onko foneettinen tieto aiheuttanut ahaa-elamyksia?

3. Kokeeko opetuksen vaikuttaneen dantamisen oppimiseen?
Vaikeat osa-alueet? Tehokkaat opetusmetodit?
Mika ruotsin dantamisessa on mielestasi vaikeaa? (Tietyt danteet? Prosodia?)
Osaatko kertoa tehokkaaksi kokemiasi opetusmetodeja?
e Onko ohjattu kuunteleminen mielestési tehokasta? Onko ryhmalausunta mielestasi
hyva metodi?
o Pitéisiko yksilollista palautetta antaa enemman? Koetko palautteen hyodylliseksi?

4. Kerro vapaasti havainnoistasi ja kokemuksistasi, kuinka dantadmisopetus on vaikuttanut
kielenoppimiseesi.

e Saitko koskaan palautetta ruotsin &antamisestési natiiveilta ruotsin puhujilta?

e Millaista palautetta sait?

e Korjattiinko dantamistasi koskaan?

o Milla tavalla? Millaisiin asioihin &&ntdmisessasi puututtiin?

e Oliko sinun helppoa ymmartaa ruotsia? Mista luulet, ettd se johtuu?

e Oliko muiden helppoa ymmartaa sinua, kun puhuit ruotsia?

e Jouduitko koskaan tilanteeseen, jossa oma aantamyksesi olisi aiheuttanut vaarinymmarryksia
tai ettei sinua ymmarretty dantamisesi takia?

e Huomasitko dantdmisopetuksen vaikutuksen ruotsinkielisessa ymparistossé oleskellessasi?
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INTERVJUFRAGOR
Vilka uttalskurser har du avlagt?
1. Upplevd viktighet

Anser du att uttalet &ar ett viktigt delomrade av sprakkunnighet? Varfér? Varfor inte?
Har universitetskurserna inverkat pa ditt tinkande om uttal?

e t.ex. pa din asikt om dess viktighet, pa din stallning till det eller vet du nu mer om
amnet uttal? (t.ex. talorgan, ljud, dialekter)?

2. Upplevd nyttighet

Upplever du att teorikunskapen du fatt i uttalsundervisningen har underlattat din inlarning av uttal?
Upplever du att du kan tillampa teorikunskapen du har lart dig ocksa i praktik?
Har fonetisk kunskap fororsakat aha-upplevelser?

3. Upplever han/hon att uttalsundervisning har inverkat pa inlarning av uttal? Svara
delomraden? Effektiva undervisningsmetoder?

Vad &r svart i svenskt uttal? (Vissa ljud? Prosodi?)
Kan du beratta om undervisningsmetoder som du har upplevt som effektiva?
e Anser du att pedagogiskt lyssnande ar effektivt? Ar koruttal en bra metod?
e Borde man ge mer individuell feedback? Upplever du feedbacken som nyttig?

4. Berétta fritt om dina iakttagelser och erfarenheter av hur uttalsundervisning har inverkat
pa din sprakinlarning?

e Har du nagonsin fatt feedback fran ditt uttal i svenska?
o Hurdan feedback fick du?
o Har man nagonsin korrigerat ditt uttal? 1 sa fall, pa vilket satt?
o Hurdana saker i ditt uttal korrigerade man?

e Var det latt for dig att forsta svenska? Vad tror du att det beror pa?

e Var det latt for de andra att forsta dig?

e Har du markt uttalsundervisningens inverkan nar du har vistats i en svensksprakig omgivning?
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8.2 Bilaga 2 Informanternas forhandsmaterial ur Jyvaskyla universitets kursutbud betraffande
amnet uttal i laroplaner 2009-2012 och 2012-2015

e Palauta mieleesi yliopistossa opiskelemasi &antamisen ja fonologian kurssit.
e Palauta myos mieleesi mahdollisesti suorittamasi ruotsin kieliharjoittelu.

Alla on yliopiston aantamista koskevien kurssien kuvaukset, silmaile ne 1&pi ennen kuin aloitamme.

OPETUSSUUNNITELMA 2009-2012 RUOTSIN KIELI:

RUOP011 AANTAMINEN JA FONOLOGIA 3 op

Osaamistavoitteet: Opiskelija perehtyy ruotsin artikulatoriseen fonetiikkaan ja harjaantuu
luontevaan suulliseen kommunikointiin ruotsin kielelld oikean ja idiomaattisen &&ntdmyksen
vaatimukset tiedostaen. Kurssin kaytyaan opiskelija osaa

kayttaa foneettista terminologiaa ja soveltaa fonologista tietamystdan omaan puheeseensa
tunnistaa ja selittdd omia ja toisten tekemia aantamisvirheita

kayttaa foneettisia merkkeja

selittdd suomenruotsalaisen ja ruotsinruotsalaisen dantdmyksen tarkeimmat erot.
Edeltavat tiedot: -

Opiskelutapa: Kurssi  koostuu kahdesta osasta: 1) Fonologian luennoista ja 2)
kielistudioharjoituksista.

Arviointi: Aantamiskoe kielistudiossa (asteikko 0-5), kirjallinen tentti fonologiasta (hyvaksytty/
hyléatty).

RUOA011 SUULLINEN VIESTINTA 2 op

Osaamistavoitteet: Opiskelija

osaa kommunikoida sujuvasti
aktivoida muita sekd yleisluontoisissa ettd ammattiin liittyvissa puhetilanteissa
aantaa ruotsia hyvin ja kayttaa kielta luontevasti
e opettajaksi aikova hallitsee opetusviestinnan perusteet.
Edeltavat tiedot: RUOPO009 ja RUOP031.

Opiskelutapa: Aktiivinen osallistuminen keskustelijana, referoijana, alustajana, toisten aktivoijana
ja keskustelun johtajana. Suoravalinnan kautta ruotsin kielen opettajankoulutukseen valituilla on 12
tunnin jakso opetusviestintdd, johon siséltyy opetustuokion pitdminen. Kontaktiopetusta yhteensa 26
t.

Suositus ajoituksesta: 1. tai 2. vuosi, opettajan koulutukseen suoravalinnan kautta tulleilla ennen
pedagogisten perusopintojen harjoittelujaksoa.
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Arviointi: Jatkuva arviointi 0-5, opetusviestinnan osalta hyvéksytty/hylatty.

RUOS130 RUOTSIN KIELEN FONOLOGIA 5 op

Osaamistavoitteet: Kurssin kaytyddn opiskelija on vahvistanut ja syventédnyt fonologista
tietdmystadn ja muodostanut itselleen selkedn kuvan ruotsin kielen foneemien ja prosodeemien
vuorovaikutuksesta luonnollisessa puheessa. Han

e 0saa selittdd suomenruotsin ja ruotsinruotsin aantamisen eroja
e o0saa tehdd vertailuja &idinkieleen ja johonkin opiskelemaansa vieraaseen Kkieleen
asianmukaista fonologista terminologiaa kayttéden
e pystyy korjaamaan omaa ruotsin kielen aantdmystaén ja antamaan artikulatorisia neuvoja
muille.
Opiskelutapa: Luentoja, demonstraatioita, harjoituksia ja itsendisesti tai parin kanssa tehtéva pieni

tutkielma tai kartoitus oman kiinnostuksen mukaan valitulta alueelta, joka koskee aantamista tai
aantamisopetusta.

Suositus ajoituksesta: 4. vuosi. Kurssia ei jarjesteta joka vuosi. Suositellaan opettajiksi aikoville.

Arviointi: Aktiivinen osallistuminen kurssille. Luento-osuudesta tiivistelma, joka arvioidaan
asteikolla hyvaksytty/hylatty. Tutkielma arvioidaan asteikolla 0-5. Arvosanaan vaikuttaa myods
opiskelijan oma aantamys.

Kirjallisuus: GARLEN, Svenskans fonologi ja KJELLIN, Uttalet, spraket och hjérnan, joista luetaan
opettajan osoittamat luvut.

RUOS100 ITSEOPISKELU: KIELEN OPPIMINEN JA OPETTAMINEN (A) 5 op

Valitaan kaksi kohtaa seuraavista (3-7):

1. KAKSIKIELISYYS: HAKANSSON, Tvasprakighet hos barn i Sverige.

2. KIELITAIDON ARVIOINTI: HUGHES, ARTHUR, Testing for Language Teachers

3. RUOTSIN KIELEN FONOLOGIA: GARLEN, Svenskans fonologi ja KJELLIN, Uttalet,
spraket och hjarnan

4. KIELEN OPPIMINEN: NORRBY & HAKANSSON, Sprakinlarning  och
sprakanvandning.

5. TOISEN KIELEN OPPIMINEN: ABRAHAMSSON, Andraspraksinlarning”
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OPETUSSUUNNITELMA 2012-2015 RUOTSIN KIELI

RUOP201 UTTAL OCH SAMTAL 4 OP

Kurssilla harjoitellaan tydelamassé tarvittavia suullisia vuorovaikutustaitoja, esiintymiskykya seké
aantamisen teoriaa ja kaytantoa, mika tukee hyvien vuorovaikutustaitojen omaksumista ja hallintaa.

Osaamistavoitteet:

Opiskelija perehtyy ruotsin &antdmisen teoriaan ja kéytantoon seké harjaantuu luontevaan suulliseen
kommunikointiin ruotsin kielellda idiomaattisen &antdmyksen vaatimukset tiedostaen. Kurssin
kaytyaan opiskelija osaa

* kéyttdd foneettista ja fonologista terminologiaa sekd soveltaa tietimystddn ddntdmisestd omaan
puheeseensa niin prosodisten kuin yksittaisten aanteidenkin osalta

* tunnistaa ja selittdd omia ja toisten tekemié déntdmisvirheita

« selittdd suomenruotsalaisen ja ruotsinruotsalaisen ddntimyksen tarkeimmaét erot

« suunnitella hyvén suullisen esitelman ja on tietoinen niista tekijoistd, jotka on otettava huomioon
esitelmén pidossa ja suullisessa viestinnéssa laajemminkin.

RUOA102 KLASSRUMSINTERAKTION 2 OP

Kurssilla harjaannutetaan tydeldméssa tarvittavia suullisia vuorovaikutustaitoja, esiintymistaitoa,
palautteen antamisen taitoa sekd sosiaalisia ja ryhmétyotaitoja. Kurssilla harjoitellaan myos
opetustaitoja ja opetusviestintaa seké reflektoidaan omaa toimintaa.

Osaamistavoitteet:

Opettajaksi opiskeleva

» osaa kommunikoida sujuvasti

» aktivoida muita sekd yleisluontoisissa ettd ammattiin liittyvissd puhetilanteissa
* 44ntda ruotsia hyvin ja kayttda kieltd luontevasti

» hallitsee opetusviestinnédn perusteet

* 0saa soveltaa pragmatiikan teoriaa kaytintoon

Edeltavat tiedot: RUOP Uttal och samtal, RUOAXXX Introduktion till pragmatik
Opiskelutapa: Aktiivinen osallistuminen, erilaisia suullisia harjoituksia ryhmaéssa, kouluvierailu
Suositus ajoituksesta: 1. tai 2. vuosi, ennen pedagogisten perusopintojen harjoittelujaksoa.
Arviointi: Jatkuva arviointi 0-5.

Kirjallisuus: C. Garlén och G. Sundberg (2008) Handbok i svenska som andrasprak

(valituin osin opettajan ohjeiden mukaan); A. Palmér (2010) Muntligt i klassrummet

(valituin osin opettajan ohjeiden mukaan).

RUOA302 PRAGMATIK I INTERAKTION 2 OP

Kurssilla harjoitellaan ty6elamé&ssé tarvittavia suullisia vuorovaikutustaitoja, esiintymistaitoa,
palautteen antamisen taitoa sek& sosiaalisia ja ryhmatyotaitoja. Kurssilla reflektoidaan omaa
toimintaa. Keskeistd on kulttuurien valinen viestintd, erityisesti Pohjoismaissa, seka verbaalinen etta
nonverbaalinen viestinta.
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Osaamistavoitteet:

* osaa kommunikoida sujuvasti erilaisissa sosiaalisissa tilanteissa

* 4antdi ruotsia hyvin ja kayttda kieltd luontevasti

* osaa analysoida puhetilanteita pragmatiikan késitteitd kdyttden

* 0saa soveltaa pragmatiikan teoriaa kaytantoon

Edeltavat tiedot: RUOPXXX Uttal och samtal, RUOAXXX Introduktion till pragmatik
Opiskelutapa: Aktiivinen osallistuminen, suullisia harjoituksia ryhméssa.

Suositus ajoituksesta:

Arviointi: Jatkuva arviointi 0-5

Kirjallisuus: C. Garlén och G. Sundberg (2008) Handbok i svenska som andrasprak
(valituin osin opettajan ohjeiden mukaan); B. Fallman (2002) Tala & engagera.

RUOS204 SVENSK FONOLOGI 5 OP

Osaamistavoitteet:

Kurssin kaytyaéan opiskelija on vahvistanut d4ntdmysta aitoaan seké syventanyt tietdmystaan ruotsin
aanteistd, prosodiikasta ja alueellisesta vaihtelusta. Kurssilla oma dantaminen ja kaytannolliset
analyysi harjoitukset kiinnittyvat tiukasti teoriaan. Hyva 4dntdmys on osana suullista kielitaitoa tarkeé
taito liki kaikissa tehtévissé tydeldmassa, ja siksi kurssi sopii niin tuleville opettajille kuin
kieliasiantuntijoillekin.

Kurssin jalkeen opiskelija:

* 0saa nimetd suomen- ja ruotsinruotsin segmentaaliset ja prosodiset paéerot

* tuntee artikulaation ohella myos perusteet puheen akustiikasta

* osaa analysoida tiettyjd puheen ilmiditd akustisesti tietokoneella

* 0saa nimetd paépiirteet ruotsin alueellisista padvarianteista

* pystyy korjaamaan omaa ruotsin kielen déntamystddn ja antamaan didntdmisneuvoja muillekin, ts.
oppii my6s jossain maarin opettamaan &antamista.

Opiskelutapa: Luennot tai Kirjatentti.

Suositus ajoituksesta: 4. vuosi.

Arviointi: Tentti 0-5.

Kirjallisuus: C. Garlén (1988) Svenskans fonologi; M. Kuronen & K. Leinonen (2011) Svenskt uttal
for finsksprakiga; O. Kjellin (2002) Uttalet, spraket och hjarnan.
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8.3 Bilaga 3 Intervjufragor som informanterna fick for att forbereda sig for intervjun

HAASTATTELUKYSYMYKSET

Mita aantamisen opintoja olet suorittanut?

1. Koettu tarkeys?
Pidatko aantamisté tarkedna kielitaidon osa-alueena? Miksi? Miksi et?
Ovatko yliopistokurssit vaikuttaneet ajatteluusi &antamisesta?

2. Koettu hyodyllisyys?
Koetko, etta opetuksessa saamasi teoriatieto on helpottanut adntdmisen oppimistasi?
Koetko, etta osaat soveltaa oppimaasi teoriatietoa myos kaytannossa?
Onko foneettinen tieto aiheuttanut ahaa-elamyksia?

3. Kokeeko opetuksen vaikuttaneen dantamisen oppimiseen?
Vaikeat osa-alueet? Tehokkaat opetusmetodit?
Mika ruotsin dantamisessé on mielestasi vaikeaa? (Tietyt danteet? Prosodia?)
Osaatko kertoa tehokkaaksi kokemiasi opetusmetodeja?

4. Kerro vapaasti havainnoistasi ja kokemuksistasi, kuinka &antadmisopetus on vaikuttanut
kielenoppimiseesi.
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INTERVJUFRAGOR
Vilka uttalskurser har du avlagt?

1. Upplevd betydelse

Anser du att uttalet &r ett viktigt delomrade av sprakkunnighet? Varfor? Varfor inte?
Har universitetskurserna inverkat pa ditt tinkande om uttal?

2. Upplevd nytta

Upplever du att teorikunskapen som du fatt i uttalsundervisningen har underlattat din inlarning av
uttal?

e Upplever du att du kan tillampa teorikunskapen du har lart dig ocksa i praktik?
e Har fonetisk kunskap fororsakat aha-upplevelser?

3. Upplever han/hon att uttalsundervisning har inverkat pa inlarning av uttal? Svara
delomraden? Effektiva undervisningsmetoder?

e Vad ar svart i svenskt uttal? (Vissa ljud? Prosodi?)
e Kan du berétta om undervisningsmetoder som du har upplevt som effektiva?

4. Berétta fritt om dina iakttagelser och erfarenheter av hur uttalsundervisning har inverkat
pa din sprakinlarning.lyg



