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Tamén kvalitatiivisen tutkielman tavoitteena on selvittad, millaista lasten valinen vuorovaikutus
on kirjasarjoissa, joista toinen edustaa 1940—1960-lukuja ja toinen 1990—2000-lukujen vaihdet-
ta. Tutkielmassa vertailtiin Astrid Lindgrenin Melukyla-kirjasarjaa ja Carina Wolff-Brandtin
Johanssoneista kertovaa kirjasarjaa ja analysoitiin, onko lastenkulttuuri samanlaista eri aikoina.
Liséksi tarkasteltiin lasten muuta sosiaalista toimintaa eli sit4, toimivatko lapset yksin vai yh-
dessd ja keskustelevatko lapset leikkien saannoistd. Tarkastelun kohteena olivat myds mahdolli-
set konfliktit lasten valilla.

Tutkimusaineisto eli dialogit ja vastaavat vuorovaikutteiset kohdat kerattiin mate-
riaalista lahiluvun, alleviivausten ja muistiinpanojen avulla. Analyysissa hyddynnettiin her-
meneutiikkaa, diskurssianalyysia ja Balesin vuorovaikutusprosessianalyysia.

Keskeisten tulosten perusteella molemmissa kirjasarjoissa ilmenee positiivista,
negatiivista ja neutraalia vuorovaikutusta lasten vélilla. Eri aikakausina on lasten valilla huomi-
oitavissa samanlaista vuorovaikutusta. Positiiviselle vuorovaikutukselle on molemmissa sarjois-
sa ominaista rohkaisevan hyvantahtoinen ilmapiiri. Negatiivista vuorovaikutusta aiheuttavat
tiuskaisut, toisen kritisointi ja ilkeat ilmaisut. Seurauksena vastaanottavasta henkiléhahmosta
tulee apea tai dred ja han vaikenee. Tulokset osoittavat kuitenkin, ettd materiaalissani ei esiinny
aggressiivisuutta. Neutraali vuorovaikutus nayttaytyy molemmissa kirjasarjoissa arkipaivéisena
kommunikaationa. Keskustelijoilla on toisistaan eridvida mielipiteitd, mutta tilanne ei aidy varsi-
naiseksi konfliktiksi.

Lasten vélille muodostuu molemmissa Kirjasarjoissa konflikteja. Lastenkirja luki-
jaystéavéllisend genrend vaikuttanee osaltaan siihen, ettd pitkia toiminnan suunnittelukeskustelu-
ja ja sanaharkkojen selvittelydialogeja ei kirjasarjoissa juuri esiinny. Lapset selvittavat konfliktit
useimmiten keskenddn tai jattavat ne sikseen. Harvoissa tapauksissa aikuinen joutuu puuttu-
maan konfliktiin tai sattuma keskeyttaa tilanteen.

Molemmissa sarjoissa lapset toimivat enemman yhdessd kuin yksin. Yhteistyo
toimii, kun hyvat ystavat puhaltavat yhteen hiileen eivatké jata kaveria toiminnan ulkopuolelle.
Yhteistyon valossa lastenkulttuuri nayttaytyy yllattdvan samanlaisena eri aikakausina. Aikaero
on havaittavissa oikeastaan vain lasten asuinympdriston erilaisuutena. Miljoén erilaisuus puo-
lestaan ilmenee materiaalissani lastenkulttuurin erilaisuutena siten, ettd melukylaldiset puuhaste-
levat maalaismaisemissa ja Johanssonin siskokset ystavineen kaupunkimiljoossa.
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1 INLEDNING

Denna avhandling handlar om barnlitteratur och ndrmare bestamt, hur barnens beteende
och interaktion mellan barn beskrivits i barnbdcker. Syftet ar att jamféra beskrivningar
av barn i Astrid Lindgrens Bullerbyn-bdcker och i Carina Wolff-Brandts Johanssons-
bocker. Jag avser att undersdka hurdant barnens beteende &r och hurdan interaktionen ar

mellan barn.

Det ar vasentligt att undersoka relationer och interaktion mellan barn i barnlitteratur
eftersom jag vet av egen erfarenhet att barn tar modell och hérmar t.ex. figurer i barn-
bocker. Det ar inte utan betydelse vad man skriver om barn och till dem. Meinila (2011:
5) konstaterar att barn kan identifiera sig med barnbockernas gestalter och “barn lér sig
genom att hirma andra ménniskors beteende”. Darfor dr det viktigt att minnas att barn-
bocker inverkar pa barnets sétt att ténka och bete sig. Enligt socialpsykologen Vygotskij
ar imitation ett viktigt begrepp nér det géller barnets utveckling. Vygostkij anser att me-
dan barnet leker &r hen éver sin verkliga alder och beter sig olikt &n i vardagen. Det ver-
kar som om barnet skulle vara "huvudet hogre” i imitationen och leken. Barn brukar
imitera andra barn och vuxna fran sina dagliga liv eller t.ex. karaktarer fran bocker och
filmer. Enligt Vygotskij bygger rollek pa bade imitation och aspekter som barn har sjalv
pahittat (Partanen 2007: 49).

Mina forskningsfragor ar foljande:

« Forfattarna representerar olika artionden: Marks tidsskillnaden i de under-
sokta bokserierna? Ar barnkulturer likadana i olika tider?

e Hurdan ar interaktionen mellan barn i dessa tva barnbokserier? Hur fungerar
det sociala samspelet? Agerar barn mer ensamma eller i grupp? Ar interak-
tionen strukturerad: talar man om samarbetet el. reglerna for lekarna?

¢ Finns det konflikter mellan barn? Bildgger barn sina tvister sinsemellan?

Min unders6kningsmetod kommer att vara kvalitativ och jag ska genomfdra en litterdr
analys av materialet. Jag kommer att lasa mycket noggrant alla sex Barn i Bullerbyn -

bocker och alla tre bocker om Johansson-familjen. Dérefter ska jag stryka under alla
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sadana stallen i materialet dar det framkommer barns interaktion med varandra. Jag

kommer att utnyttja Bales’ interaktionsprocessanalys som undersokningsmetod.

Astrid Lindgren var en varldsberémd och aktad barnboksférfattare. Vid utforskningen
lade jag marke till att Carina Wolff-Brandt &r en relativt litet kdnd och omtalad finlands-
svensk forfattare. Jag hittade Wolff-Brandts barnboksserie om familjen Johansson pa
sétt och vis av en slump ndr jag sOkte efter lampligt forskningsmaterial i Jyvéskylas
statsbibliotek. Jag ska anda inte koncentrera mig sa mycket pa skillnader mellan svens-
ka och finlandssvenska samhéllen utan pa skillnader mellan dessa olika tidsperioder.
Jag kommer inte att analysera sa mycket bilder fast bilderbocker ocksa ingar i mitt
forskningsmaterial. Jag bestamde detta darfor att forfattarna inte har illustrerat sina
bocker sjalva. Alla barn i huvudroller &r flickor i Johanssons- bécker och tre av Barn i

Bullerbyn &r flickor och fyra av dem é&r pojkar.

I den teoretiska bakgrunden ska jag presentera sadana termer som ar viktiga med tanke
pa denna studie. Forst behandlas barndomen och karakteristika for barnlitteraturen. Be-
greppen barnbok, interaktion, interaktionsprocessanalys och representation ska ocksa

klargoras.
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2 TEORETISKA UTGANGSPUNKTER

| detta kapitel ska jag presentera de begrepp som &r viktiga for denna avhandling. Forst
behandlas barndomen (avsnitt 2.1) och karakteristika for barnlitteraturen (avsnitt 2.2).
Jag ska kort presentera historiens atskilliga perioder nar det har riktats ett sarskilt intres-
se mot barndomen. Jag kommer att klargora begreppen barnbok (kapitel 2.2.1), interak-
tion och social kompetens (avsnitt 2.3). Barndomens historia (kapitel 2.1.2) ska jag iakt-
ta sarskilt i ljuset av barnens interaktion. | slutet av detta kapitel kommer jag att under-
sOka olika tidsperioder (avsnitt 2.4) som ar relevanta foér min studie och mitt forsk-
ningsmaterial. Dérefter ska kort konstateras det skonlitterara faltets tidigare studier (2.5).
Till sist kommer jag att presentera de bada forfattarna (avsnitt 2.6) vars produktion min

undersokning handlar om.

2.1 Begreppet barndom

Avries (1973, refererad i Lesnik-Oberstein 1994: 17) konstaterar att barndom &r den tids-
period som skiljer barn fran vuxna. For att man ska kunna kénna igen och forsta battre
vad det konsekventa barnperspektivet innebar och vad barnlitteratur &r i praktiken, ar
det viktigt att inse vad man avser med begreppen barnlitteratur och barndom. Nikolaje-
va (2004: 15) foreslar manniskor fran 0 till 18 ar som definitionen for barn. Denna juri-
diska definition ar lite for omfattande for denna avhandling eftersom det skulle innefatta
de tva kategorierna som ar kanda fran biblioteksarbetet: barn- och ungdomslitteratur.

Jag ska koncentrera mig bara pa barnlitteratur.

| Eriksons (refererad i Welchman 2000: 52) teori om barns psykosociala utveckling be-
traktas 0—3-ariga som smabarn. Enligt Juntunen och Lautela (2009: 31) ar perioden mel-
lan 3-5 ar lekens guldalder nér barn leker fran morgon till kvall. Helanko (refererad i
Kalliala 1999: 55f) konstaterar att for barn i 6-8 ars alder utvecklas de sociala forutsatt-
ningarna som ar nddvandiga for att skapa nya relationer och héra till en kompisgrupp.
Jag avgransar min barnuppfattning med hjalp av biologi. Inom biologin &r det vanligt att
klassificera barn mellan 13—19 ar som tonaringar pa grund av hjarnans och kroppens

utveckling. Mitt forskningsmaterial innefattar barn mellan 0—11 ar sa det kénns naturligt
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att begransa aldersgruppen pa nagot satt. Darfor ar manniskor mellan 0 och 13 ar enligt
min uppfattning barn. Utelamning av tonaringar, barn mellan 13—18 ar, &r en lamplig

begransning i denna avhandlings kontext.

Bardy (1999: 17) konstaterar att varje barn existerar biologiskt, psykologiskt och socialt.
Qvortrup (1994: 11-19) tillagger att barndom &r en historisk, kulturell och social kon-
struktion eftersom barndom som en 6vergangsperiod fokuserar pa barnet som en individ.
Sett fran psykologiskt perspektiv anses barn som individer vara utrustade med ungefar
likadana egenskaper. Enligt Qvortrup (ibid.) ar detta psykologiska barn inte sarskilt pa-
verkat av historien. Han framfor anda att de samhélleliga omstandigheterna omkring
barns uppvéaxtmiljo forandras. Kannetecken som skiljer barndomen fran vuxen- och
alderdomen &r barndomens pedeiska drag. Med pedeiska drag avser Bardy (1999: 18)
att barn 1ar sig nya saker hela tiden. Den grekiska termen paideia ar en ursprunglig form
for ordet pedagogik. Enligt Bardy (ibid.) &r termer civilisation, kultur, tradition, littera-
tur och uppfostran motsvarigheter for den grekiska paideia i moderna sprak. Denna
mangsidiga betydelsegrupp innebér i praktiken att barndom ar & ena sidan en helhet och
a andra sidan kopplat till helheten. Barndomen kan tankas véxa ur civilisation pa samma

satt som civilisationen kan tankas vaxa ur barndomen.

Baserat pa sin forskning havdar Bardy (1999: 18) att barndom har fyra dimensioner:

- 1. barndom &r en tidsperiod i barnens liv

- 2. barndomen &r en samhallstruktur. Samhallet samt med vuxenvarlden mot-

tar nya barngenerationer genom att reservera resurser och utrymme for barn.

Bardy (ibid.) konstaterar att barndomen som en samhéllsstruktur innehaller dessa ovan-
ndmnda element. Denna struktur kan anses vara permanent fast barn byts ut till andra
barn.

- 3.barndomen ar en struktur i den vuxnes tankande.

- 4. barndomen “en kulturell struktur hos de vuxna generationernas barndomar”

(Bardy 1999: 18).

Dessa tva sistnamnda dimensioner hanvisar till att barndomen ar den forsta, dynamiska

och aldrig forsvinnande livsfasen av varje mansklig varelse. Jag haller med Bardy (1999:
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19) nér hon redovisar att vi lever i en varld dér flera generationers barndomar nérvarar.
Barndomen existerar genom kulturen som relation av rum och djup. Ménniskans forsta-
else av barndomen &r bunden till deras egna barndomar och minnen av sin egen barn-

dom. Dessa saker inverkar pa vuxens sétt att betrakta forgangna barndomar.,

Bardy (1999: 19) anser att barndomen ska upptackas pa nytt gang efter gang eftersom
kunskapen om och forstaelsen av den inte ackumuleras linjart under historien utan de
blir rutinerade och deras mening téms. Med nya upptackter av barndom utfodrar man
bade den individuella och kulturella sjalen. Denna naring hander nar man tar hand om
barn och bevarar bilder av vuxenheten och samhéllet skarpt och levande. Darfér pamin-
ner Bardy (ibid.) att barndomsforskning &r ett vasentligt steg mot forstand av manniskan.

2.1.1 Historiens intresse mot barndomen

Enligt Aries (1962: 17) publicerades ar 1556 verket Le Grand Proprietaire de toutes
choses som ar ett latinskt samlingsverk dvs. en encyklopedi som innefattar hela materia-
let fran Bysans forfattarna. | tjugo bocker behandlas bl. a. gud, anglar, himlen, grund-
element och manniskan och hennes kropp. Den sjitte boken av denna encyklopedi
handlar om alder. Den forsta fasen av barndomen &r tid mellan fodelse och sju ar. Efter
denna tidiga barndom kommer tidsperiod som pagar till 14 ars alder och heter pueritia
pa latin. | detta samlingsverk klargdrs att manniskan i denna alder &r annu som dgons
pupill. Mellan 14-21 ar lever man den fjarde fasen av barndomen. Enligt den grekiska
tankaren Isidore heter denna fas ungdomen eftersom manniskan &r da tillrackligt mogen
att avla barn. Isidore har konstaterat att ungdomen kan paga anda till 30—35 ars alder.
Denna grekiska tankare anser att efter ungdom foljer tidsperioder som heter adolescens,
grovhet och sist tiden fore dod. Jag haller med Aries (1962: 19) nar han anser att dessa
tidiga uppfattningar kan vara tomma och sladdriga for en modern lasare. Men i alla fall
har de haft betydelser och varit vasentliga for sadana manniskor som laste dem tidigare i
historien. Jag anser att denna encyklopedi ger ett lampligt perspektiv fér min avhandling

genom att belysa tidiga uppfattningar av barndom.

De Mause (1974: 51-54) konstaterar att det finns sex olika tidsperioder i barndomens
historia nar det géller vuxnas instéllning och intresse mot den. Den forsta fasen var An-

tiken dar dodande av barn var mojligt utan sanktion. Under medeltiden paverkade kris-
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tendom och man avholl sig fran att doda barn men det blev vanligt att 6verge barn. Den
tredje tidsperioden enligt De Mause (1974 ibid.) ar fran 1300-talet senmedeltiden nar
man stéllde sig ambivalent mot barn. Nagonting av tidsandan mellan 1600—1700-talet
antyder det att da kravde upplysningsfilosofer Locke, Hobbes och Rousseau individens
rattigheter. Pa 1700-talet borjade foraldrar narma sitt barn och forsékte bemaktiga sig
barns sinne med syfte att kontrollera det. Enligt Bardy (1999: 19) chockerade Rousseau
arets 1762 samtida nar han havdade att manniskorna inte vet nagonting om barndom. En
viktig tidspunkt i mansklighetens historia dr ar 1789 nar det utropades manskliga och

medborgerliga rattigheter i Frankrike.

Den femte fasen daterar sig pa 1800—1950-talet och den heter socialisation. Under soci-
alisation syftade man pa att leda barn till “ritta vdgen”. Barn adapterades att passa i
samhéllets varden och normer. Ledning och adaptering praglade relationen mellan barn
och vuxna fran 1800-talet till 1950-talet. Tidigare tankeséatt forandrades och blev annu
mer humanitar med hjélp av Forenta Nationernas deklaration om de manskliga réattighe-
terna ar 1948. Fran 1950-talet har man levat en tid av hjalp eller stod, dvs. att foraldrar
forsoker lyssna pa barn, uppvisa empati for barn och diskutera med honom/henne. (De
Mause 1974: 51-54)

Barn i Bullerbyn far leva och syssla fritt med nastan vad som helst i det idylliska land-
skapet. Lindgren har beskrivit endast i liten grad foréldrarnas eller andra vuxnas hand-
lingar, men for lasaren formedlas anda kéanslan att foraldrar bara ar nagonstans i bak-
grunden, i koket eller i jordbruksarbetet. Det kanns att barn kan nar som helst ga till en
bekant vuxen och fa hjalp, stod, forstaelse eller nagon som bara lyssnar. Nagonting om
trygghet berattar Lisas beskrivning av Brittas och Annas farfar i Alla vi barn i Buller-
byn: ”Det ar den snéllaste farfar som finns i hela véirlden, det &r jag sdker pa. Alla vi
barn i Bullerbyn kallar honom for farfar, fast han inte ar farfar at oss allihop (- - -) alla
vi barn gar dit nar vi inte har nanting annat for 0ss.” (Alla vi barn i Bullerbyn 1946: 44f)
I Wolff-Brandts barnbokserie om familjen Johansson & mamman en forfattare, som
jobbar hemma men ibland mycket intensivt ensam i sitt rum i 6vre vaningen. Pappan &r
en pilot och darfor maste han ofta vara bort hemifran. Eftersom pappa reser mycket
tycker Malin att hon har “en pappa ibland” (Allt kan hdnda hos Johanssons 1997: 5).

Bade pappa och mamma lyssnar anda pa sina barn, Fia och Malin, t.ex. nar de vill att
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pappan vore mer hemma. Hela familjen har t.ex. en gemensam hunddiskussion och
pappan kommer hem for alla viktiga dagar, bl.a. flyttning, jul, pask, sommarlov och
fodelsedagar. Nér hela familjen dr hemma ér det skonaste som Malin vet “att ligga och

mysa i mammas och pappas sdng pa sondagsmorgonen” (Johanssons och Silverligan

1999: 18).

Enligt Montgomery (2003: 61—67) innefattar den véasterlandska uppfattningen om barn
tre teman. Den puritanska uppfattningen innebér att barndom &r en tid av ondska och
otdmdhet. Inom denna konservativa synvinkel anses barn vara naturligt onda. En annan
idé heter tabula rasa -uppfattning. Den engelska filosofen John Locke (1632—1704) f6-
restallde &nda barns sinne som tabula rasa vid fodelsen. Begreppet tabula rasa ar ett
latinskt ord och betyder en tom sida vilken idéer skulle avtryckas i. Tanken bakom den-
na uppfattning &r att barnets hjarna &r tom av information vid fodelsen och uppvaxtmil-
jon paverkar utveckling och uppvéxt. Darfor ar det naturligt att uppfatta att barndom &r
tiden av blivande. Barn forandras hela tiden nar de vaxer och blir ndgonting. Montgo-
mery (ibid.) presenterar den tredje uppfattningen som ar romantisk. I stallet for naturligt
onda, ar barn naturligt goda enligt denna synvinkel. Barndom konstateras vara en tid av
oskuld. Bardy (1999: 17—-31) klargor att puritaner och romantiker debatterade om den
ratta naturen av barnet under 1800-talet.

Norton och Norton (2011: 40-67) konstaterar att man demonstrerade barn som sma
vuxna och forvantade dem att bete sig enligt detta. Nagra ansag att barn kanske har egna
intressen och utbildningsbehov. Puritaner och andra kalvinistiska kristna trodde att alla

var fodda forutbestamda for att uppna fréalsning eller férdomelse.

Eerola-Pennanen (2009: 48-51) konstaterar att vid realismen pa 1800-talet fasts en all-
man uppmarksamhet till barnskotseln och uppfostran forst och framst pa grund av na-
tionalstatsidén som forutsatter medborgare som kan agera. Uppfostran ska grundas pa
demokratin som forutsétter kunskaper och fardigheter som alla medborgare maste ha.
For det andra betonade tankeséttet av upplysningstid folkets undervisning och jamlikhe-
ten mellan manniskor. Daghem var en del av upplysningsfilosofins uppfyllelse. Den
tredje paverkaren var industrialism som ledde till urbanisering och det att hem inte lang-

re var en arbetsplats. Foraldrar maste arbeta utanfor hemmet och det foranledde behov
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att skota barn i dagvard. Enligt Eerola-Pennanen (2009: 4851, se ocksa Alanen 2009:
16-18) socialiserades och institutionaliserades det barndomen pa 1900-talet t.ex. med
hjalp av daghemssystem. Barndagvarden har varit en kraftig och betydande intervention

i barns och familjs liv.

Enligt Alanen (2009: 9-30, se ocksa Karila 2009: 249-262) forokades barns rattigheter,
autonomi och kontroll av barn och institutionalisering av barndomen blev vanligare pa
1900-talet. Massmediet hade forandrats barndom och man diskuterade aktivt mellan tva
barnsuppfattningar och vilkendera av féljande &r réttvisande: existerande (being)-barn

eller blivande (becoming)-barn?

Bardy (1999: 17-31) konstaterar att barndomsforskningen i slutet av 1990-talet har
sprits kring nyfodda barn och t.ex. utvecklingspsykologin har hjalpt att forsta ocksa de
tidigaste faserna i manniskans tankande. Hon fortsatter att ocksa nya barnvetenskapens
discipliner hartill av de traditionella utforskar nu barndomen. Begreppen barndomens
sociologi och barndomens historia existerar ju nu pa 2000-talet. Enligt Bardy (ibid.) ar
det viktigt att koncentrera pa barnets perspektiv t.ex. i studier av individuella eller socia-

la fenomen. De grundlaggande faktorerna i barnets existens maste iakttas.

2.1.2 Barndomens historia

Enligt Aries (1962: 31-47) levde barn och vuxna intensivt och kompakt tillsammans
under medeltiden. Den grundlédggande tanken i vetskap av barnen &r att begripa att
barndom har sin egen speciell karaktar som skiljer fran vuxenhet. Denna tanke fattades i
den medeltida manniskans tankande. Den medeltida konsten inte anda till 1100-talet
forsokte illustrera barndomen. Vid 6vergangen av medeltiden och modern tid skedde en
forandring i uppfattningen av barndom. Moderna tiden har man ansett att bérja vid pro-
testantiska reformationen pa 1500-talet. Aries (ibid.) konstaterar att uppfattningen av
barndomen bdrjade forandra nar standssamhalle fordjupades. Da uppstod behov att upp-
fostra barn enligt sin samhallsklass. Enligt tidsandan hade inte barn i borgerskap en li-
kadan uppfostran som barn i adeln. Manniskor var olikvérdiga och det maste synas ock-
sa i uppfostran. Tiden var ocksa borjan for olika utbildningssystem. Redan pa 1600-talet

i spraket av medelklass forekom ordet barn i dess moderna mening.
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Enligt Aries (1962: 24f) har den nuvarande uppfattningen av barn uppkommit i vaster-
lander pa 1700-talet. Den schweizisk-franska filosofen, forfattaren och kompositoren
Jean-Jacques Rousseau (1712—1778) forlade verket Emile ou de [’education &r 1762. |
Emilén betonade Rousseau relevansen av moral utvecklingen som enligt Rousseau kun-
de forverkligats genom att leva ett enkelt liv (Russell 2009: 30—35.) Bardy (1999: 20)
konstaterar att med detta verk gav Rousseau en forebild till en modern barndom. Rous-
seau inspirerade for sin del 1800-talsromantikerna att intressera av barndom. Norton och
Norton (2011: 44—45) konstaterar att dar Locke ansag att barn borde vara ledda i deras
sokning for kunskap, trodde Rousseau att barn kunde och borde utvecklas naturligt; med
mild ledning av visa vuxna som kan skaffa nddvéandig information. Enligt Bardy (1999:
17-31) dykas pa 1800-talet barn upp som huvudpersoner i skonlitterara verk. Forfattar-

na anstranger sig att levandegdra barnens erfarenhetsvarldar.

| underklasser var barns och vuxnas varldar kongruenta &nnu pa 1700—1800-talet. Sedan
dess borjade en likadan process att sarskilja barndomen ocksa i underklasser. Enligt
Aries (1962: 31-47) uteslot den darefter till sarskilda institutioner av barndom. Denna

institutionalisering var borjan for daghemssystem.

Fast modernismens uppkomst &r en definitionsfraga daterar flera forskare den mellan
1890-1950-talen. Kareland (1999: 23—46) konstaterar att i modernismen fick barnet och
det barnsliga vikt och plats i férgrunden. Man diskuterade flitigt om barndomsmiljons

betydelse och friare uppfostran pa 1940-talet.

I UNICEF (2014) konstateras att banbrytande for barndomens historia var FN:s deklara-
tion om barnets rattigheter ar 1959 som bearbetade allméanna attityder mot barn och
barndom. Konventionen innefattade tio principer liksom barnskydd, barnets réttighet till
namn och medborgarskap och samhillets plikt att skota foraldralésa barn eller sadana
barn som saknas familjs skydd. Dessutom innebar konventionen att man maste trygga
social utveckling som ar i enlighet med manniskovardet. Konventionen forutsatte att
man maste uppfostra barn genom att uppmarksamma forstaelsen och forhindra diskri-
mineringen. Denna konvention blev for allméan och filosofisk eftersom de inte forplikta-
de stater. Man kunde inte stélla till ansvaret denna stat som brét mot barnets réttigheter.
Sgritta (2002: 209) utvidgar historien av barns rattigheter nar hon konstaterar att ar 1979
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borjades det forbereda en mer konkret och giltigare konvention som deklarerades ar
1989. Denna nya konvention &r en allmén accepterad uppfattning av sadana rattigheter

som alla barn under 18 ar har.

Qvortrup (2002: 43—78) konstaterar att barndom inte &ndras i sig eller av sig sjalv utan
genom interaktion som ett strukturellt segment med andra samhallets segment under
tiden. Qvortrup (2002: 51f) konkluderar att de viktigaste d&ndringarna i historien av den
moderna barndomen &r:
- antagandet av det industriella systemet
- dramatisk 6kning av urbanisering
- oerhord ekonomisk uppvéxt
- Okande sekularisering, dvs. expansion av politisk frihet och ekonomiska moj-
ligheter
- nya sociala reformer sdsom pensionssystem som paverkade att familjer med
tva generationer ansag som normen
- en fodelse av sadan ideologi att familj var en viktig del i den stora betydelsen
for barn
- ©kning av professionalisering i barnkoncentrerade omrade: pedagogik, pedia-
trik, utvecklingspsykologi och barnpsykiatri

- barnarbete avskaffades till forman for skolutbildning

2.1.3 Moderna utvecklingsteorier

Till begreppet barndom anknyter ocksa utvecklingsteorier och darfor ska jag utnyttja ett
par moderna utvecklingsteorier som stdd i tolkningsskedet. Den schweiziska psykolo-
gens, Jean Piagets kognitiva teori om utveckling &r valkand inom falten av psykologin
och uppfostran. Enligt Russell (2009: 30—35) konturerade Piaget fyra huvudperioder av
intellektuell utveckling som &r sensomotorisk period, foroperationell period, period av
konkreta operationer och till sist period av formala operationer. De viktigaste perioderna
for denna avhandling ar féroperationell period och period av konkreta operationer, ef-

tersom barn i min forskningslitteratur ar i genomsnitt ungefar 5—-11-ariga.

Barn upplever foroperationell period mellan 2—7 ar nar hen borjar uppfatta nagra rudi-

mentdra begrepp som féarger, former och storlekar. Under foéroperationell period analy-
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serar och undersoker barn miljon och vérlden omkring sig med hjélp av intuition. Under
denna utvecklingsperiod utvecklas ocksa sprakkunskaper och barn blir mindre egocent-
riska. Barn under perioden av konkreta operationer ar 7—11-ariga och borjar anvanda
rudimentar logik och losningen av ett problem. Forstaelsen av tid och lokalitet borjar
ocksa utvecklas. Under denna period ar barn mer medvetna om andra manniskor om-

kring sig och sin plats i samhallet. (Russell 2009: 32f)

Piaget (refererad i Poikkeus 1995: 122) konstaterar att barns interaktion med jamnariga
och kompisar &r en central faktor nar barndomens egocentricitet borjar forsvinna.
Wygotskij (refererad i Poikkeus 1995: 122f) anser i sin tur att social interaktion spelar en
viktig roll ndr det galler skapande av kulturella betydelser. Socialpsykologen och den
kulturhistoriska teorins fader Lev Vygotskij ansag att sprak och kommunikation &r
centrala faktorer i utveckling av manniskans tankande. Vygotskij ansag att tankande
utvecklar sig som resultat av social interaktion. Enligt Vygotskij paverkar alltsa miljon
utveckling av barns tdnkande. (Helkama, Myllyniemi och Liebkind (2010: 25)

Individer utvecklar sig ocksa i deras sociala interaktion. | socialkonstruktionism bygger
man den sociala verkligheten i social interaktion med hjalp av spraket. Ocksa
utvecklingspsykologen Jean Piaget representerar socialkonstruktionism (Partanen 2007:
19). Enligt Partanen (ibid.) &r konstruktionismens grundtanke att individen bygger sin
egen kunskap. Piaget anser att individen konstruerar sin egen forstaelse medan
Wygostkij betonar betydelse av den sociala kontexten dvs. ménniskans och dess

omgivnings samspel i individens utveckling.

2.1.4 Barnkultur

Enligt Palmenfelt (1999: 7) betyder man med begreppet barndomens kulturalisering den
nya insikt som attitydférandring har mojliggjort. Nufortiden boérjar det vara allmént ac-

cepterat att barn har en egen kultur.

Aries (1962: 48-59) konstaterar att barn &r fardiga/kompletta manniskor i sig, inte alltsa
ofardiga vuxna. Aries (ibid.) fortsatter att barn skapar pa egen hand tillsammans med
varandra en egen kultur som inte har passivt dvertagits fran vuxna. Barn uppbygger sin

egen kultur med hjalp av t.ex. berattelser, lek, ritual, sdnger och poetik. Tidigare avbil-
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dades barn som miniatyriska vuxna: barn hade samma kléder och likadana kroppsliga
proportioner. Palmenfelt (1999: 8) redovisar att pa 1960-talet forsvann den koloniala

attityden fran den kristna vastvarlden som vita mannen hade tidigare regerats.

Mouritsen (2002: 14—42) konstaterar att barns liv i sig och barns liv med vuxna, deras
handlingar och aktiviteter och natverk &r barnkultur i vid bemérkelse. Enligt Mouritsen
(2002: 16f) kan man skilja tre huvudtyper i barnkultur (child culture). For det forsta
finns det kultur som har producerats for barn. Denna kategori innehaller medier eller
konstformer som barnlitteratur, teater, musik, television, video- och dataspel, leksaker,
godis och annonser. Den andra kategorin utformar kultur med barn dér vuxna och barn
utnyttjar tillsammans olika kulturella medier och teknik. Den tredje kategorin heter
barns kultur (children’s culture) som betyder uttryckssétt av kultur som barn producerar
i deras egna natverk som enligt Mouritsen (ibid.) kan kallas for barns lekkultur (play
culture). A ena sidan bestar denna kultur av antal expressiva former och genrer, spel,
sagor, sanger, vitsar och rim och vad som helst som har med klassiska barns folklore att
géra. A andra sidan innehdller det ocksa enstaka, estetiskt organiserade former om sa-
dana uttryck som ar associerad med situation liksom rytmiska roster, retning, gangar
och roster. Mouritsen (ibid.) preciserar att barns satt att adaptera medier och platser
tillnor barns kultur. Barn anvander olika medier eller konstformer t.ex. just barnlittera-
tur for att uttrycka sig i relationer med andra ménniskor och dessa uttryck ar relaterade

till spel- och lekaktiviteter.

Barnes och Kehily (2003: 48—62) konstaterar att fast betydelsen av kompis och vénskap
for barn kan &ndras under végen av barndom, &r de viktiga och vérderade av barn och
dessa relationer ar igenkanda och respekterade av de som ar ansvariga for dem. Barns
vanskap med jamnaringar ger en arena for manga aspekter om deras kulturella varldar,
dvs. att barn leker med kompisar, delar erfarenheter om television och shoppar med
kompisar. Barnes och Kehily (ibid.) fortsatter med att barn har mojligheter att utforska
erfarenheters dimensioner som kan ha bade formativa och hallbara effekt inom och un-
der vanskap. Det vill séga t.ex. att inom relationer i vanskap kan barn uppleva 6mhet,
intimitet, kommunikation, delning och samarbete. Jag haller med Barnes och Kehily
(2003: 49) nar de framfor att det ar paradoxalt att vanskap ocksa ar platsen for konflikt

och erfarenhet av vad som dar att k&nna svartsjuka, ilska och utanférskap. Genom att
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jamfora sig sjalv med sina kompisar och vanner kan barn uppna en 6kad forstaelse av
vem de ar. Barns erfarenheter om vanskap ar alltsa nara bundna till utveckling av deras
personella identitet. Enligt Barnes och Kehily (ibid.) placerar sddana omtankar barndom
vanskap och relationer med jamnaringar pa samma niva som éar starkt betydande for

barns liv.

2.2 Vad innebar barnlitteratur?

Barnlitteratur har haft en dynamisk utveckling, som har expanderat under de senaste
arhundradena, fran 1700- och 1800-talet. Aries (1982, refererad i Westin 2011: 9-19)
konstaterar att fast berattelser har funnits genom mansklighetens historia, fungerade de
inte som barnlitteratur innan 1700-talet. Ar 1744 anses vara en milstolpe i historien av
barnboks publicering eftersom da hittade John Newbery (1713-1778) pa att skapa bock-
er speciellt for barn och publicerade barnbok som heter A Little Pretty Pocket Book.
Enligt Russell (2009: 9) var denna den forsta av bockerna som syftade till att roa barn
och inte helt enkelt predika dem. Enligt Kareland (1999: 20) var vaérldskriget en vatten-
delare mellan kulturtron pa 1800-talet och moderniteten pa 1900-talet.

Kommunikationen mellan litteraturen och barnen utgdr barnlitteraturens objekt. Kom-
munikationsprocessen behdver atminstone tre deltagare: sdndaren, meddelandet och
mottagaren. Lerer (2008, refererad i Westin 2011: 11f) framfor att det har funnits barn-
litteratur sa lange som det har funnits barn och barndom. Men detta har visats vara
osannolikt. Barnlitteratur har inte kunnat uppsta forran vastvarldens etablering att det
finns en sarskild period i manniskans utveckling som heter barndom. Man uppfattade

detta under 1700-talets upplysning och romantik (Nikolajeva 2004: 19)

Man ska forhalla sig lite skeptisk nar det galler barnlitteraturens uppkomst eftersom det
ar en definitionsfraga. Det finns forskare som anser att barnlitteratur uppstod redan un-
der medeltiden och forskare som daterar uppkomsten till upplysningen. Nikolajeva
(2004: 19) konstaterar att om barnlitteratur ar en korpus som bestar av texter som &r
medvetet riktade till en viss mottagare ’kan inte denna litteratur existera forrdn publi-

ken "upptécks’ och accepteras’.
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Begrepp barn och litteratur kan inte skiljas fran varandra om man vill forsta vad som
menas med barnlitteratur. Lesnik-Oberstein (1994: 15-29) konstaterar att dessa tva
element inte kan vara atskilda, 6verforda tillbaka till ursprungliga individuella meningar
och sedan forsamlade pa nytt for att uppna mer omfattande forstaelse om vad som é&r
barnlitteratur. Inuti denna beskrivning av barnlitteratur kompenserar dessa tva begrepp
varandra och férandrar varandras betydelse for féltets syfte. Lesnik-Oberstein (ibid.)
fortsatter att barn i barnlitteratur ar specialiserade idéer om barn, vilka ar inte nédvan-
digtvis relaterade till andra uppfattningar om barn. Pa samma satt &r litteratur i barnlit-
teratur en sarskild idé om litteratur och behdver inte vara relaterad till olika typer av

litteratur.

2.2.1 Begreppet barnbok

Hunt (1999: 1-14) ger en introduktion till barnlitteraturforskningens varld. Han konsta-
terar att barnbocker inte existerar i vakuum utan i mangfaldiga lasarkontexter. Med det-
ta avser Hunt (ibid.) att bocker har verkliga, argumenterande lasare och bdckerna an-
vands synbart, i praktiken och kontinuerligt. Det &r saledes viktigt att lasare och bocker
moter varandra. Inom barnlitteratur diskuteras fortfarande, hurdana bra barnbocker ar.
Ménniskor som arbetar med barnlitteratur vill veta vad som gor en bok bra. Hunt (1999:
3) klargdr att det &r ménniskor, lasare, som bestammer och beddmer vilka bdcker som ar
bra. Enligt Hunt (1999: 9) ar foljande fragor mycket vasentliga delar av barnlitteratur-
forskning: hur kommuniceras beréttelsen muntligt, skriftligt, symboliskt, hurdana for-

hallanden kommunikationer har och hurdana ar méjliga effekter?

Nar det galler begreppet barnbok ar det viktigt att inse att sadana bdcker inte ar skrivna
av barn utan fér barn. Denna uppfattning att barnlitteratur &r l&sning sarskilt for barn
forekom forst i sekelskiftet av 1700—1800-tal (Nikolajeva 2004: 19). Hellsing (refererad
i Nettervik 1994: 12) har pastatt att en skonlitterdar barnbok ska intressera barn, ha till-

rackliga estetiska kvalifikationer, handla om etiska fragor och ha moral.

Enligt Hunt (1999: 11f) &r for ett nyckelord nér det galler bedémning av barnlitteratur:
Vad &r bocker bra for? Barnbocker har olika syften: nagra ar bra att tillbringa tid med,
andra att utveckla lasfardighet eller utbreda sin fantasi eller bra att klara sig av problem

med osv. De flesta bocker gor flera dessa saker samtidigt. Hunt (ibid.) papekar att varje
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lasning och tolkning &r olik. Vad som en vuxen manniska tycker ar bra beror pa en sjalv,

barnen och det vad hen anvander denna bok fér. Varenda lasning ar olik.

Det konsekventa barnperspektivet dr en gestaltningsprincip som har fatt alltmer fotfaste
i barnlitteraturen. Rhedin (1999: 93) har pastatt att barnlitteratur forr i tiden var forkla-
rande, kommenterat och hade som syfte att undervisa medan det numera dr expressivt
och gestaltande. Rim, drama och symboler dr vanliga i nya barn- och bilderbdcker. Man
skriver berattelser som ar viktiga i sig direkt at barn for att de ska kunna kanna igen
teman och uppleva héndelser subjektivt. 1 de nymodiga barnbdckerna gestaltas tema
som férundrar barn och oroar vuxna. Rhedin (1999: 94) konstaterar vidare att bade barn
och vuxna kan tyda dessa bocker. Beréattaren finns inte eller den ar pa den unga lasarens
sida: barn kan lita pa och behandla sina egna tankar och kénslor med hjélp av berattaren.
Det finns en ung jagberéattare i bada barnbokserier som jag ska undersoka, alltsa Lisa i

Barn i Bullerbyn och Malin i Johanssons-serien.

Enligt Rhedin (1999: 95) ar alla @mnen tillrackligt stora och betydelsefulla att behandlas
i barnbocker. Palmenfelt (1999: 11) konstaterar att moderna barnbdcker inte behdver ha
ett lyckligt slut, de far vara skrammande, oroa barn och det kan handa att barn inte kan
forsta alla handelser. Livet ar ju ocksa sadant ibland. Utmarkande for barnlitteraturens

konsekventa barnperspektiv &r symbolik och beskrivandet av barndomen.

2.2.2 Modernismen som en stilepok i litteraturen

Modernismen som begrepp ar inte entydigt eftersom det kan hénvisa till en viss tidspe-
riod, en rorelse och en livshallning. Enligt Kareland (1999: 29) ar det vanligast att be-
gripa modernismen som en rérelse. Modernismens nya ménniskosyn och livsuppfatt-

ning baserar sig pa renassansens individ- och jaginriktade atmosfar.

Kareland (1999: 31) beskriver att en modern manniska ar skarpt tidsmedveten, en visio-
nar som drommer och langtar efter nagonting béttre. Dessutom utnyttjar och uttrycker
hen konstnarligt avancerade erfarenheter som kan spranga estetiken i verket. Hanforelse

och angest star bredvid varandra i modernismen.
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Kareland (1999: 30) konstaterar att modernismen blomstrade i den europeiska litteratur-
historien under forsta decennierna pa 1900-talet nar nya ismer som dadaism, futurism
och expressionism forekom. Modernismen har landat till Sverige frdn Finland via for-
medling med hjalp av tidskriften Quosego. Enligt Kareland (1999: 43) ar sekelskiftet av
1800—1900-talen barnlitteraturens forsta guldalder.

Enligt Kareland (1999: 20) gallde det motsattningen av traditionalister och modernister i
1940-talets barnlitteratur. Det andra varldskriget orsakade kris ocksa for det skonlitteréa-
ra faltet genom att féréndra traditionalistiska strukturer. Den 6kande konkurrensen mel-
lan olika forfattarna och till en mer liberal riktning forandrat forlagens utgivningspolitik
ar enligt Kareland (ibid.) orsaker till krisen inom detta falt. Ett stort antal forfattare stred
om en plats pa fyrtiotalets litterara marknad som var ett omrade under stora forandringar.
Kareland (ibid.) konstaterar att bl.a. forfattares, kritikers och pedagogers gemensamma
och stridiga diskussioner om legitimitet i faltet av litteratur har bidragit till modernis-

mens genombrott.

Lundquvist (1979, refererad i Kareland 1999: 27) konstaterar att syn pa barnet och dess
behov forandrades radikalt pa 1940-talet nar saker som lek och utlevelse ersatte tukt och
fostran. Det foraldrade auktoritdra idealet vajde. Man moraliserade pedagogiskt barn-
bocker pa 1940-talet nar flesta barnbocker hade en pedagogisk pragel. Kareland (ibid.)
aven paminner att barnboken var ett pedagogiskt instrument i borjan. Hon redogor att
friare uppfostran som ideal borjade vara allmént under mellankrigstiden i Sverige. Den
andra guldaldern av barnlitteratur ar allméant accepterat att forlagga till ar 1945. Det bor
namnas i denna kontext att Lindgrens Alla vi barn i Bullerbyn publicerades ar 1946 i
tidningen Vi som foljetong och sedan som bok ar 1947. (Kareland 1999: 147, se ocksa
Lindgrens hemsida (2014))

2.2.3 Realistisk samtida fiktion

Det ar relevant att definiera ndrmare i vilken skonlitterdr genre mitt forskningsmaterial
hor till. Lindgren och Wolff-Brandt har haft sina egna barndomar och/eller barn som en
inspirationskalla i dessa barnbokserier som jag har valt att undersdka. Darfor anser jag
att dem kunde definieras med begreppet realistisk samtida fiktion (contemporary realis-

tic fiction) bland skonlitteréra genrer.
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Enligt Norton och Norton (2011: 356f) betyder samtid realistisk fiktion att handling,
figurer och miljon ar konsekventa med verkliga ménniskors liv i var samtida varld. Or-
det realistisk betyder &nda inte att beréttelsen &r sann utan det bara innebar att berattel-
sen kunde ha hant. Norton och Norton (ibid.) fortsatter att det inte finns paranormalhet i
samtida realistisk fiktion. Undantag forekommer nér realistiska humana figurer inbillar
sig. Denna skonlitterara genre kréaver att behandlade handlingar ar bekanta, vardagliga
svarigheter, noje och personella relationer och det att figurer och miljon verkar vara sa

reala som den verkliga varlden vi kénner.

Norton och Norton (2011: 357) sammanfattar att i realistisk samtida fiktion kan forfatta-
re lita pa relevanta figurer, vardagliga handelser eller extrem realism. Konflikter i sdda-
na backer utvecklas nar figurer klarar med svarigheter som uppvéxt, 6verlevande, oe-
nighet i familjen och inre spannig. Antagonister kan vara karaktéren sjalv, andra famil-
jemedlemmar, samhéllet eller naturen. Norton och Norton (ibid.) konstaterar att figurer
agerar som verkliga ménniskor och djur agerar alltid som djur. Verk i denna skonlittera-
ra genre placerar sig i var nutida varld. Stil i denna genre férekommer bl.a. med hjalp av

levande beskrivningar, trovardiga dialog, symbolism och talesatt.

Enligt Norton och Norton (2011: 362) ar adjektiv levande (lifelike), &kta och autentisk
synonymer for ordet realistisk. Forskarna paminner att social kontext inverkar pa vad
manniskor anser som levande; vad verkar realistisk for oss, verkar kanske fantastisk for

manniskor i olika samhéllen eller andra era.

Enligt Norton och Norton (2011: 368—373) &r ett av de teman i realistisk fiktion upp-
vaxt som ofta ar en svar process. Att forma och uppratthalla kompisrelationer ar viktiga
uppgifter speciellt for unga som véxer upp. Barn kan behdva 6vervinna emotionella
svarigheter, utveckla eller atervinna sjalvkansla och identifiera sina roller i deras bred-
dande vérld. N&r barn véxer upp, de kan vara sjalvmedvetna om deras férandrande
kropp och utvecklande sexualitet. De maste méta ocksa andra faktorer i livet. Bocker
som utforskar barns oroar, kan stimulera diskussion med barn som har mott likadana
oroar. Sadana barnbdcker ger barn kéanslan att de inte & ensamma och att ocksa andra
barn upplever desamma svarigheter och 6vervinner dem. Sdsom vuxna, ocksa barn be-

hover delad forstaelse, nje, utmaning, kanslan av jamlikhet och trygghet. Véanskap med
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jamnaringar forutsatter ovannamnda saker. Samtida realistisk fiktion skildrar barn som
formar vanskap med jamnariga som likadana med sig sjalva pa speciellt satt och med
jamnariga som forst kanns konstiga. Enligt Norton och Norton (2011: 371) varje barn-
bok som utforskar verkligt vanskaps mening och foreslar att basta vanner borde stodja
hellre an sara, kan hjalpa barn att dvervinna besvikenhet nar vanner flyttar eller kan

stimulera diskussion om vanskaps mening.

I realistisk fiktion ar enligt Russell (2009: 235—-245) forfattaren bunden till universu-
mets naturlag och begransad av denna tids sociala och politiska realiteter som hen skri-
ver om. Humor kan existera men endast i det bekanta, vardagliga livet. Intrigen i realis-
tisk fiktion innehaller ingen magi eller ovanliga styrkor utan alla majliga l6sa upplos-
ningar & sammanbundna med forstandiga forklaringar. Russell (ibid.) fortsatter att mil-
jon i realistisk fiktion betonar vardag, det ordindra. Fast miljon ar exotisk t.ex. ett
frammande land eller den forgangna tiden, forfattaren forsoker att skapa en plats som vi
skulle kanna igen. Ocksa karaktarer i realistisk fiktion maste kannas verkliga och var-
dagliga for lasaren som vantar dem vara skildrade realistiskt i all sin mansklighet. Rus-
sell (2009: 236) konstaterar att karaktarer i denna skonlitterdra genre har tagits fran var-
dagliga liv. Just denna realismens och vardaglighetens aspekt inverkade pa mitt val for
forskningsmaterial. Jag ville och syftade pa att valja ut sadana barnbdcker vars karakta-
rer och handlingar verkar realistiska. Russell (2009: 236f) konstaterar kort stilen i realis-
tisk fiktion nar han papekar att spraket i denna genre forsoker att aterskapa detta satt
som manniskor verkligen talar, dvs. att spraket ar hamtat ur vardagliga liv och kan in-
nehalla t.ex. slang eller aven svordomar. Enligt Russell (ibid.) varierar tema i realistisk
fiktion sasom i fantasy men nagra vanligare teman ar vikten av familj, vanskap, indivi-

duell uthallighet, samhallet, stravan av social rattvisa och erkannande av dod.

2.3 Interaktion

Enligt Dowling (2005: 23) har utveckling av manniskorelationer alltid varit en grund-
ldggande del av tidig barndomsutbildning. Nationalencyklopedin definierar begreppet
interaktion som en process dar individer genom sitt handlande paverkar varandra. Enligt
Corsaro (2003: 36f) ar barn i forsta hand sociala varelser, de vill vara en del av gruppen,

hora till den och delta i dess handling. Corsaro (ibid.) konstaterar att barn har mycket
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stor och beundransvard iver att syssla for att de far tillsammans med varandra saker att
fungera. Socialt deltagande och social uppdelning tillsammans formar verkligen kdrnan
eller hjartat i kompiskulturen (Corsaro 2003: 36f).

Silven och Kouvo (2008: 98—116) konstaterar att flera utvecklingsforskare anser att en
av de viktigaste och mest centrala uppgifterna i fordldraskap ar att skapa kénslan av
trygghet. Nar barn kan lita pa det att hen far vard och trost vid behov, kan hen i lugn och
ro bekanta sig med varlden omkring sig, skaffa nya erfarenheter och lara sig om dem.
Enligt Silven och Kouvo (ibid.) bestar tidig interaktion mellan spadbarn och foralder i
vardagliga vardstunder dar spadbarn motiverar sig att dela erfarenheter. Tidiga forsok
att uttrycka sig far betydelsen nar en annan méanniska observerar barns meddelande och
tolkar barns roster, uttryck och gester pa fornuftigt satt. Silven och Kouvo (ibid.) pastar
att foraldraskap och barndom placerar sig i manniskas minne och bestar av sadana bety-
delser, som parter ger vardagens handlingar. Fungerande interaktion forutsatter alltsa

Omsesidig anpassning till en annan.

Silven och Kouvo (2008: 98—116) hanvisar kort bl.a. till amerikanska, finldndska och
svenska undersokningar om nara familjerelationer och deras paverkan i framtiden. Sa-
dana undersokningar visar att spddbarn som ar tryggt tillgiven till mamman leker har-
moniskt, anpassligt och utvecklat i lekaldern. Vidare enligt Silven och Kouvo (ibid.) var
sddana barn entusiastiska och delade ménga olika kanslor med foraldrar. Aven interak-
tionen mellan systrar & mer harmonisk om barn har varit tryggt tillgiven till mamman.
Silven och Kouvo (ibid.) hénvisar till en svensk undersékning dar observerades spad-
barn som har varit tryggt tillgiven till pappa. Resultat visar att tryggt till pappa tillgivna

barn betedde sig pa socialare satt med obekant vuxen an andra ettariga.

Med aldern blir jamnariga och larare vasentliga paverkare for barn. Enligt Silven och
Kouvo (2008: 98—116) framjar nara familjerelationer barns vélstand och anpassning i
dagvard och skola. Barn verkar forutse andra manniskors beteende i forskol- och skol-
aldern pa grund av nara familjerelationer. Silven och Kouvo (ibid.) konstaterar avslut-
ningsvis att dessa nara familjerelationer ar betydande for jamnarig- och kompisrelatio-

ner.
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Enligt Poikkeus (1995: 122) skapar barn i interaktion med jamnariga gemensamma be-
tydelser och bygger social forstaelse. Speciellt nara vanner anses som ett viktigt emo-
tionellt socialt skyddsnat. Barns relationer med jamnariga ar viktiga alltsa darfor att de
ar en del av barns sociala vardag och varld och de férbereder barn fér kommande inter-

aktionskunskaper.

Enligt Helkama, Myllyniemi och Lieblind (2010: 6) stravar man i interaktion efter
resultat som skapas med samarbete eller diskuteras for att 16sa problem, fatta beslut eller
utveckla synsatt om saker som intresserar alla deltagare. Robert Bales &r en
gruppforskare i socialpsykologi. Han ansdg att véaxelverkan dr samarbete dar man
forsoker l6sa nagon uppgift. Bales utvecklade interaktionsforskning fran denna
utgangspunkt. Bales formulerade kodningsteknik som heter interaktionsprocessanalys
(IPA) som man anvinder for att observera gruppdiskussioner. Jag ska utnyttja Bales’
IPA som analysmetod i denna avhandling och jag ska presentera metoden nérmare i
kapitel 3 i denna avhandling.

Begreppet social kompetens ar mycket vasentligt for min avhandling. Med hjélp av so-
cial kompetens kan barn ha kompisar och skapa vanskapsforhallanden. Denna kompe-
tens innebar att barn tillvinner sig godké&nnande i kamratkretsen.

Enligt Onnismaa (2010: 44—48) har inom smabarnuppfostran i nordiska lander diskute-
rats det kompetenta barnet fran borjan av 1990-talet. Detta begrepp ar en konstruktion
som &r kulturellt och socialt fargad. Fran daghemmets perspektiv ar kompetent ett sa-
dant barn som ar kunnigt, aktivt och som kan klargéra sin syn och diskutera jambordigt
med vuxen. Tidigare uppfattning av ett svagt barn har i stéllet vajt. Med svagt barn be-
tyder man ett passivt barn som behover skydd. Forstas behover ett kompetent barn ock-

sa skydd men hen ar mer likvardig med vuxna.

Dowling (2005: 23—27) konstaterar att begreppet social kompetens betyder manniskans
kunskap att forsta sociala situationer och tolka dem pa relevant satt. | ett notskal ar soci-
al kompetens kédrnan av interaktionen: den innefattar kunskapen att iaktta sociala antyd-
ningar som forekommer i interaktionssituationer. Social kompetens kan tankas vara vart

sociala grundkapital. Det innebéar att man kan agera genom att organisera egna och om-
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varldens resurser. Dessa resurser ska organiseras pa ett satt som hjalper att nd egna och

gemensamma malsattningar utan att kranka andra.

Dowling (2005: 23—27) fortsatter att det socialt kompetenta barnet kanner igen konflik-
ter eller motstridigheter mellan manniskor och kan identifiera motiv bakom sitt eget och
andras beteende. Mé&nniskan med social kompetens kan forutse vad som foljer av sin
egen eller andras handling. Social kompetens ar ocksa kunskap att forsta hur var och ens
eget beteende inverkar pa andra manniskor. Pa grund av egna iakttagelser forstar man
och kan forbattra sitt eget beteende. Hen hittar ocksa medel for att uppna sociala mal-

séttningar.

Sociala mal ar sadana onskade foljder som barn har nar de riktar beteende in annan
kompis eller jamnarig. Sadana sociala mal for barn ar t.ex. intresse, understod, simule-
rad lek, stod, trost eller aven aggression. Ett antal underdkningsresultat (jfr. Brown,
Odom & Holcombe 1996; Erdley & Asher 1999; Guralnick 1999 refererade i Odom,
McConnell och Brown 2008: 4) visar att barn anvénder beteendestrategier for att
genomfora de vasentliga sysslorna under interaktion som leder till att de uppnar deras
sociala mal. Social kompetens kan vara representerad i framgangen med vilken barn
utvéljer och anvéander beteendestrategier som ar effektiva i maluppnaende. Dessa bete-
endestrategier kan vara antingen anstandiga (t.ex. delning eller bytande av leksaker)
eller otillborliga (t.ex. att aggressivt snappa leksak utan lov fran ett annat barn). Kom-
pisgrupp, klassrum, barns alder eller kén och kultur kan bl.a. definiera vad som &r soci-
alt anstandigt och vad som inte &r det. Social kompetens opererar i kontinuum. Ett hogt
kompetent barn utvaljer effektiva och anstdndiga beteendestrategier, ar accepterad i
kompisgruppen och har besvarade vanskap vid sa tidigt som 3—4-ars alder. (Odom,
McConnell och Brown 2008: 4)

Enligt Odom, McConnell och Brown (2008: 11) har social kompetens longitudinell as-
sociation med foljder senare i livet. Odom, McConnell och Brown (2008: 13) konstate-
rar att det finns inside-out och outside-in faktorer som paverkar barns sociala kompetens.
Inside-out paverkningar innebar karakteristiska for barnet, kunskap och formagor som
anknyter sig till barns sociala performans. Sadana inside-out faktorer ar t.ex. tempera-

ment, kén, neurologi, nagra typer av invaliditet eller kognitiva eller sprakliga kunskaper.
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Familjefaktorer, relationer i klassrum med larare och andra barn, kultur och relationer i
kompisgrupp och vanskap ingar i outside-in faktorer. (Odom, McConnell och Brown
2008: 13-22)

McCollum och Ostrosky (2008: 31-37) klargor att social kompetens ocksa ar grunden i
interaktion mellan barn och foralder. En tidig tillgivenhetsrelation paverkar nya verk-
samhetsomgivningar och sociala interaktionssituationer. Dowling (2005: 23) konstaterar
att liksom vi alla, behdver ocksa barn ndgon att kommunicera med. Han fortsatter med
att en god kommunikation &r i hjartat av varje framgangsrik relation. Att bli van med
nagon annan ar valdigt vikigt for barn och de forsta sex eller sju levnadsar ar kritiska for
utveckling av sociala kunskaper. Redan en fyradriga borde latt kunna behandla flera

kompis- eller jamnarigrelationer. (Dowling 2005: 26)

Enligt Odom, McConnell och Brown (2008: 14) ar formagan att kontrollera och reglera
kénslor och beteende i social omgivning en viktig naturlig karakteristik som ar associe-

rad med social kompetens av unga barn.

2.4 Hur har barn och familj beskrivits i barnlitteraturen?

Som jag tidigare i denna avhandling konstaterade, har attityder mot barnets plats i fa-
miljen forandrats 6ver tiden. Barn var inte uppskattade fore medeltiden och barnmord
var regelbunden praxis. Fattiga barn arbetade tillsammans med sina féraldrar under me-
deltiden medan adeln och barn fran andra hogre klasser tillbringade nastan hela sin
barndom separerade fran familjer. De mottog rad och 6vning i roller som de skulle anta
som vuxna. Norton och Norton (2011: 63—67) fortsatter att barndom har blivit forst ny-

ligen en tid for nara familjsinteraktion.

Enligt Norton och Norton (ibid.) har barnbdcker under de senaste arhundradena ater-
speglat sadana perspektiv om barndom och familj som ar typiska i deras tid. Barnlittera-
tur ar alltsa en vasentlig kélla av information om attityder forandrade genom tiderna.
Det att barnlitteratur anses reflektera sitt samtida samhéllsliv, motiverar utmarkt att det
behdvs sadana studier om barnbocker i ljuset av barnens beteende och interaktion mel-

lan barn.
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Norton och Norton (2011: 63—67) konstaterar att ett viktigt tema i barnlitteratur har va-
rit barns relationer inom familjen. Harnast ska jag betrakta hurdana var barn- och fa-
miljuppfattningar under de epoker som mitt forskningsmaterial behandlar och produce-

rats i.

2.4.1 Barn och familj 1938-1960

Lindgren har skrivit de flesta bockerna av Bullerbyn-serien mellan 1940—1960-talen.
Den forsta, Alla vi barn i Bullerbyn kom ut ar 1946 och den sista, Barnens dag i Buller-

byn publicerades ar 1966.

Enligt Norton och Norton (2011: 65f) var optimismen alltsa positiv och férvantansfull
livsuppfattning en grundtanke pa 1900-talet. Man hade klarat av det andra varldskriget,
det borjades aterhamta sig efter kriget och framtiden sag ljust ut. Norton och Norton
(ibid.) fortsatter att ocksa patriotismen var beskrivande for denna epok och det kanns
ocksa i barnlitteratur. Fosterlandet och laget var respekterade. Russell (2009: 20—-23)
konstaterar att det andra varldskriget betydde och medtog ett slut av det gamla klassam-
hallet. Socialismen 6kade och utbildningen ansags betyda dvervinnelsen av okunnighet

och paverkan som hade bidragit till kriget.

Enligt Russell (2009: 21) hjélpte speciellt Jean Piagets studier i barn psykologi och t.ex.
Maria Montessoris framsteg i smabarnsfostran att inrikta omsorg pa utveckling av barn
som en individuell. Ar 1946 publicerade Dr. Benjamin Spock verket The Common Sen-
se Book of Child Care som revolutionerade hela samhéllets satt att anse barndom. Rus-
sell (2009: 22) redogor for att Spocks paverkan var utbredd och Spock anvande boken
for att tala for barn personella behov dver samhéllets krav som for sin del vardade sada-
na rorelser som barns egenmakt i klassrum, opinionsbildning om barns rattigheter i det
juridiska systemet och den hela ungdomskulturen som har dominerat véstra samhallet
under det senaste halva arhundradet. | denna atmosféar borjade barnlitteratur verkligen
blomstra i flera fronter och forfattare behandlade sadana teman som barns gillar, ogillar,
triumfer och tragedier. Russell (ibid.) konstaterar att den didaktiska, vuxna tonen inte

langre lyckades i denna nya barncentrerade miljo. Vuxna &ar vanligtvis inte presenterade
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i smickrande ljus i dessa moderna bocker eftersom dem &r skildrade pa satt som barn

ofta ser dem.

Fast bl.a. Barn i Bullerbyn i storsta delen publicerades pa 1950-talet, ar flera forskare
eniga om att 1950-talet var ett av de tystaste decennierna i barnlitteratur. Medan upp-
skattade man traditionella varde, barn var avbildade som del av stabilt samhélle, mor-
och farforaldrar var kloka, foraldrar var palitliga och respekterade. Barndom var en glad
och stabil tidsperiod. | motsats, antydde barnlitteratur pa 1960-talet en vuxen auktoritets
erosion ndr det inte langre var en sjalvklarhet att foraldrar visste bast och barn kunde
vara ledda till att acceptera de etablerade koderna och beteendet. (Norton och Norton
2011: 65f)

Enligt Norton och Norton (2011: 65f) betraktades utbildning som viktigt da. Barn njot
av att lasa, ga till skolan och véntade att 6ka deras forstaelse och gjorde laxor fore lek.
Barn respekterade vuxen visdom och lydde regler. Barn njot ocksa av att lyssna pa be-
kanta aldre manniskor, nar de beréttar om sina egna erfarenheter. Barn fick leva tryggt
och lita pa sig sjdlva. Detta syns i barnlitteratur pa sa satt att barn inte har mycket stora
svarigheter i 1938—1960-tals barnbdcker. Barn var vanligtvis nojda med sig sjalva och
andra i familjen. Deras handlingar antyder 4 ena sidan beroende av familjen i frdga om
emotionell stabilitet, men & andra sidan sjalvstandighet i dagliga erfarenheter nar de ror

sig omkring trakten, staden eller landskapet.

Townsend (refererad i Norton och Norton 2011: 66) konstaterar att barnlitteratur pa
1960-talet antyder en erosion av vuxen auktoritet och vidgning av luckan mellan gene-

rationerna.

2.4.2  Barn och familj fran 1969 till nutid

Enligt Norton och Norton (2011: 66f) har tidigare barnlitteraturforskning visat att under
decennierna mellan 1950—1980 tycks traditionella sociala, familj och personliga vérde
ha &ndrat. | slutet av 1950-talet bdrjade vuxna figurer i barnbocker bli minde autoritara
och kritiska i sina relationer med barn som daremot borjade ha mer rost, bli sjalvstandi-

ga och kritiska.
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Wolff-Brandts bokserie om familjen Johansson har publicerats 1997—2002. Den forsta
boken, Allt kan handa hos Johanssons kom ut ar 1997 och den sista boken av serien,
Johanssons och Pianotanten publicerades ar 2002. Norton och Norton (2011: 362) kon-
staterar att samtida realistisk fiktion pa 1990- och 2000-tal reflekterar bade samhallets
svarigheter och forandringar som har forekommit i bocker pa grund av forflutna kritik.
Norton och Norton (ibid.) hanvisar till School Library Journal (1997) nar de konstaterar
att unga protagonister eller huvudpersoner i 1990—2000-tals barnlitteratur utnyttjar sina
inre styrkor som det inte visste om eller andra véander sig till syskon eller kompisar for

hjalp.

2.5 Tidigare studier

Interaktion av barn eller dverhuvudtaget interaktion i skon- eller i barnlitteratur ar ett
valdigt lite utforskat tema. Jag har hittat bara en skonlitterar undersokning som behand-
lade bland andra fragor samspel mellan karaktarerna fast jag har satt mig in i ett stort
antal undersokningar. Jag ska darfor presentera kort ett par undersékningar som handlar
om andra méanskliga teman i barnlitteratur. Dessutom belyser féljande studier faltet av
litteraturteorin och Bales’ IPA.

Kons- och genusskillnader i barnlitteraturen har undersokts relativt mycket. Rosen
(2011) undersokte karaktérsgestaltningar i dagens populéra bilderbécker. Denna studie
handlade ocksa karaktarernas samspel i form av mindre forskningsfragor. Metoden var
mimetisk litterar analys med hermeneutisk riktning som innebar enskilda karaktarsana-
lyserna relatering till varje bokens helhet och handling. (Rosen 2011: 38) Forsknings-
materialet bestod av 10 barnbdcker som hade bade vuxen- och barnkaraktarer. Enligt
Rosen (2011: 51) visar resultaten att flesta av vuxen- och barnkaraktérer bryter mot tra-
ditionella genusnormativa roller. Vuxenkaraktarer var dock oftare “gestaltas genusnor-

mativt” dn barnkaraktirer i analyserade bockerna (Rosen 2011: 51).

Bergh och Bergius (2003) har undersokt ddden i barnlitteratur. Del av Bibliotekstjansts
(BTJ) bok Drakar och klader — svartsjuka och vader formade forskningsmaterialet.
Denna bok innehaller sammanlagt 1300 barnbdcker med varierande amnen, bl.a. dod

och omsorg. Bergh och Bergius (2003) analyserade alla dessa 29 barnbécker (17 bilder-
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bocker, 11 berattelser och en faktabok med bilder) som hor till kategorin déd och om-
sorg. Resultaten visar att huvudpersoner i analyserade bocker alltsa barn ar pa nagot satt
kontakt med déden nar hans/hennes familjemedlem, slakting eller keldjur dér och barn
funderar saker kring det. Enligt Bergh och Bergius (2003) behdver man sérja i lugn och
ro men livet ska ocksa ga vidare efter sorgprocessen. Berg och Bergius (2003: 64) fort-
satter med att installningen till déden ar naturlig och osentimental i analyserade barn-

bdcker.

Pahlsson och Pahlsson (2007) undersckte aldre manniskor i barnlitteratur med hjalp av
kvalitativ innehallsanalys. Undersokningsmaterialet innehaller sammanlagt 12 barn-
bocker utgivna under 2003—2006. Undersokningsbocker var pa svenska men behovde
inte vara svenska forfattares produktion. Studieresultaten visar att de flesta av aldre
maéanniskor i bocker levde ensamma och behdvde regelbundet i vardag hjalpmedel som
horapparater, glaségon och rollatorer. Enligt Pahlsson och Pahlsson (2007: 59) sysslade
aldringar i sin ensamhet bl.a. med tradgardsarbete, matlagning och handarbete. De gam-
la at, spelade kort och var pa aventyr med barn. Pahlsson och Pahlsson (ibid.) konstate-
rar att en del av dldre ménniskor i forskningsmaterialet var excentriska medan “andra

hade en mer traditionell &ldreroll dar personligheten var mer lugn och omsorgsfull”.

Hunt (1999: 1-14) konstaterar att barnlitteratursforskning omfattar tre element: littera-
tur, barn och vuxna kritiker. Enligt Korhonen (2001:11) &r litteratur och forskning av
litteratur tids- och platsbundna element. Flera av litteraturklassiker har uppkommit un-
der tiden nér nuvarande begreppet litteratur eller litteratur som institution &nnu inte exi-
sterade. Korhonen (2001: 11f) fortsétter att den moderna barnlitteraturforskningen base-
rar sig pa de heliga texterna och tolkning av dem. Man tolkade de heliga texterna i reli-
gioner i Mellandstern under cirka 1500-500 f.Kr. Begreppet allegori uppkom vid denna
tid. Allegori har bevarats ocksa i vara moderna sétt att tolka litteratur. Med allegori be-
tydas att en text innehaller flera nivaer och gémda betydelser. Det timliga eller oheliga
litteréra livet borjade under Antiken (ca 800 f.Kr — 500 e.Kr). (Korhonen 2001: 11f)

Levéniemi (1997) har undersokt interaktionen i handikappades stodgrupp med hjalp av
Bales’ IPA. Levaniemis studie galler interaktionen och diskussionerna i atta smagrupper

formad av handikappade. Resultaten visar att interaktionen betyder hos undersokta han-
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dikappade det att man enigt hjalper och satter sig noga pa en gemensam sak. Enligt stu-
dien beror interaktionsform och dess natur pa om saken man talar eller handlar om i

handikappades smagrupp. Interaktion andrar sig enligt diskuterade saker.

2.6 Forfattarna Astrid Lindgren och Carina Wolff-Brandt

Astrid Lindgren (1907-2002) var en varldsberéomd, &lskad och banbrytande svensk
barnboksforfattare. Kareland (1999: 21) redogdr att Raben & Sjogren forlag anstélldes
Lindgren redan 1946 som barnboksutgivningens chef.

Odman (2007) har presenterat Astrid Lindgrens barnbocker och deras gestalter i ljuset
av uppfostringssystemet. Hon redogor att Lindgrens barndom har varit full av karlek,
trygghet och frihet med forildrarna. Odman valde sddana bdcker som “tycks utgdra
kommentarer i fragan hur barn upplever uppfostringssystemet och laser dem ur den in-
fallsvinkeln” (2007: 12). Odmans forskningsresultat 4r att omsorg for barn ir kénne-
tecknande for Lindgrens forfattarskap och barn i hennes bocker fér leva i frihet, de ”far

vara som ett barn” (2007: 12).

Enligt Lundqvist (1979, refererad i Kareland 1999: 25—29) &r Lindgren en arvtagare till
1930-talets frihetspedagoger eftersom hon hyllar till friheten, lusten och leken i barnens
varld. Lindgren uppskattade det lustfyllda i barnvérlden. Kareland (1999: 29) konstate-

rar att naturen var en vésentlig inspirationskélla for Lindgren.

Carina Wolff-Brandt ar en 54 ar gammal finlandssvensk redaktor, forfattare och forlag-
gare som har ett eget bokforlag. Wolff-Brandt har skrivit bokserien om familjen Johans-
son mellan ar 1997 och 2002. Enligt Wolff-Brandt (e-post, 16.1.2013) bildar dessa

bocker en serie, men man kan l&asa dem skilda for sig.

Wolff-Brandt &r fascinerande, men kanske liten ok&nd barnboksforfattare for stor publik.
Pa hemsidan av Wolff-Brandts forlaget Vingpennan (2014) framkommer dnda att férfat-
taren fick Svenska Litteratursallskapets litteraturpris for boken Johanssons och Silverli-
gan ar 2000.
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Wolff-Brandt (e-post, 16.1.2013) belyser att hdndelserna i Johanssons-bocker ar vil-
digt sjdlvupplevda”. Forfattaren har haft sin egen barndom och sina tvd déttrar som in-
spirationskallor for denna serie. Huset som Johanssons flyttar till i den foérsta boken Allt
kan handa hos Johanssons (1997) heter Rukubacka. Wolff-Brandt (ibid.) avslojar ett
sadant valdigt intressant faktum att hon anklagades pa 1990-talet for att hon hade kopie-
rat huset fran Lindgrens Pippi Langstrump. Wolff-Brandt (ibid.) anda vederlagger detta

pastaende nar hon konstaterar att husets forebild & hennes mormors hem i Hango.

Jag intervjuade Wolff-Brandt kort via e-post i borjan av 2013 och fragade efter om hon
hade nagot speciellt grundtanke bakom barnbokserien om familjen Johansson. Wolff-
Brandt anser att dessa Johanssons-bocker ska vara roliga att ldsa for hela familjen”.
Darfor innehaller bockerna mycket humor. Enligt Wolff-Brandt (e-post 16.1.2013) mas-
te sina Johanssons-bdcker alltid ha ett bra slut och de ska inte innehalla nagra obehag-
ligheter, t.ex. alkoholism eller familjevald. Wolff-Brandt anser att det finns i varlden
manga barn som inte mar bra hemma och da “kan det vara skont att ldsa ndgot trevligt”
(e-post med Wolff-Brandt 16.1.2013).
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3 MATERIAL OCH METOD

3.1 Material

Jag kommer att studera tva olika barnboksserier, Astrid Lindgrens Barn i Bullerbyn-
bocker och Carina Wolff-Brandts bocker som berattar om familjen Johansson. Analysen
fokuserar pa hela bokserier for att iakttagelserna om interaktionen ska kunna baseras pa

tillrackligt stort material.

Nér jag hade valt mitt tema, interaktion, var avsikten att analysera sadana barnbdcker
vars karaktérer verkar vara manniskor eller kunde vara ménniskor. Vidare var det min
mening att vélja sadana barnbdcker som har barn i huvudroller eftersom jag har
smabarnuppfostran som biamne och arbetserfarenhet av att jobba med barn. For att
jamforelse av olika barnboksserier ska vara meningsfull var mitt syfte att vélja sadana
serier dar huvudkaraktarerna ar i ungefar samma alder. De flesta av huvudkaraktarerna i
mitt forskningsmaterial ar 7—11 ariga. Olles kara lillasyster Kerstin ar hér ett undantag
eftersom hon fods i boken Mera om oss barn i Bullerbyn och ar ungefar tva eller tre ar
gammal nar bokserien slutar. Det bor &ndd namnas att huvudkaraktarerna i bada
bokserierna vaxer nar berattelsen gar framat dvs. att bokserier framskrider kronologiskt

i tiden och pagar nagra ar.

3.1.1 Barni Bullerbyn -bécker

Den svenska forfattarinnan Astrid Lindgren har skrivit Barn i Bullerbyn -béckerna.
Dessa barnbocker publicerades aren 1946—-1966. Sex barn — Lisa, Lasse, Bosse, Olle,
Britta och Anna — lever deras liv med sina familjer i en by som heter Bullerbyn. Den
attadrige Olle bor i Sorgarden, syskonen Lisa (7 ar), Bosse (8 ar) och Lasse (9 ar) bor i
Mellangarden och systrarna Anna (7 ar) och Britta (9 ar) bor i Norrgarden. Alla gardar
ligger i en rad bredvid varandra. Alla barn fran Bullerbyn gar i samma skola i Storbyn
och dr pad samma klass. Vi dr bara tjugotre barn i hela skolan, sd vi sitter i samma
skolsal allihop”, skriver Lisa i Alla vi barn i Bullerbyn (Lindgren 1946: 30). Lindgren
har gett Lisa berattarrosten. Lasaren far liksom ldsa Lisas dagbok, dvs. det finns en

allvetande jagberédttare i Barn i Bullerbyn. ”Mamma sdger att hon tror det
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heter *Bullerbyn’ bara for att vi barn hér i Bullerbyn bullrar s mycket”, rapporterar Lisa
i Bara roligt i Bullerbyn (Lindgren 1946: 7).

Bullerbyn ar en idyllisk liten by pa landsbygd dar tre familjer bor. Jordbruk samt
hushallsarbete &r dagliga och viktiga uppgifter for bade barn och vuxna. Barn har blivit
vana med att hjalpa sina foraldrar med t.ex. husdjur och odling. | Bullerbyn bor ocksa
ett hembitrade som heter Agda och tva drangar som heter Oskar och Kalle. | Norrgarden
hos Anna och Britta bor ocksa deras farfar. Nastan blind farfar ar en nara och kér person
for alla barn i Bullerbyn och barn sitter ofta hos honom. Medan flickorna laser dagens

tidning for farfar, gjuter pojkarna tennsoldater och leker med dem i samma rum.

Barn i Bullerbyn berattar om hur barnen leker aret runt och har sa roligt. Lasaren far
veta vad de gor pa sommarlov, hur de fangar kréaftor, hur jul, nyarsafton, forsta april och
pask firas i Bullerbyn. Barn i Bullerbyn leker dagligen mycket och aret runt inne och
ute. Bokserien Barn i Bullerbyn bestar av bocker Alla vi barn i Bullerbyn, Mera om oss
barn i Bullerbyn, Bara roligt i Bullerbyn, Jul i Bullerbyn, Var i Bullerbyn och Barnens

dag i Bullerbyn.

3.1.2 Bodcker om familjen Johansson

Den finlandssvenska forfattarinnan Carina Wolff-Brandt har skrivit bokserien som
berattar om familjen Johansson. Denna serie publicerades aren 1997—2002. Till familjen
hor systrarna Malin (11 ar) och Fia (7 ar) och mamma som ar en forfattare och pappa
som é&r en flygkapten. Bokserien innefattar foljande tre bocker: Allt kan hénda hos

Johanssons, Johanssons och Silverligan och Johanssons och pianotanten.

Nar Allt kan handa hos Johanssons bdrjar, bor familjen i fraga i sitt gamla hus och lever
sin vardag i lugn och ro. | borjan av forsta boken far systrarna hora att familjen ska
flytta till ett nytt hem. Jagberéttaren Malin blir ledsen for detta p.g.a. att hon tvingas
ldmna sin basta van och andra kompisar. Efter att familjen har flyttat till ett nytt hem,
Rukubacka, borjar ett skojigt och spannande aventyr nér systrarna med sina foraldrar l&r
sig kanna platser och manniskor i deras nya hemstad. Rukubacka ligger i en lugn stad

eller stadsdel. Wolff-Brandt namner inte namnet pa staden eller stadsdelen namn.
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Bokserien om familjen Johansson har ocksa en ung allvetande jagberattare sdsom Barn i
Bullerbyn. Malin berattar handelser ur sitt eget perspektiv, &rligt och rakt. Malin och Fia
gar i samma skola, leker och sysslar mycket tillsammans och kommer i allménhet bra

Overens med varandra.

Systrarna Johansson lar sig kdnna ocksa andra barn i sin nya hemstad. Systrarna Julia
och Matilda bor néra hos Malin och Fia och flickorna blir snabbt vanner med varandra.
Malin och Julia ar pa samma klass i skolan och Fia och Matilda ar pa samma klass. |
foljande bok Johanssons och Silverligan grundar dessa fyra flickor en detektivbyrd som
heter Silverligan. Fia beréttar att Silverligan ar en hemlig klubb fér bara dem fyra ’som
skulle Speja, Snoka, Skoja, Samla och Skramma. Spejar gér vi da vi letar efter bovar,
snokar gor vi da vi undersoker brott, skojar med folk gor vi nastan alla dagar. Vi samlar

pengar och annat som ar nyttigt och sa ska vi skrimma slag pa ndagon ibland”.

3.2 Metoder

Pa grund av invecklat amne (interaktion i skonlitteratur) maste jag anvanda fler an en
metod i min avhandling. Det finns inte nagon enhetlig och fardig modell i tidigare

studier sa jag ska tillampa olika teorier och metoder i min undersokning.

Framfor allt handlar denna avhandling om barnkaraktéarernas interaktion i tva bokserier.
Eftersom jag undersoker tva barnboksserier, &r mina tva grundlaggande metoder analys
och jamforelse. Enligt Wellek & Warren (1969, refererad i Korpi 2004: 27) ér dessa tva
ursprungliga metoder pa alla systematiska vetenskapens omraden.

Min forskningsmetod kommer att vara kvalitativ med kvantitativa drag. Jag har last
mycket noggrant alla sex Barn i Bullerbyn -bdcker och alla tre bocker om Johansson-
familjen. Déarvid har jag markerat alla stéllen dar interaktion forekommer mellan barn.

Med hjalp av dessa stéllen syftar jag svara pa mina forskningsfragor i analysdelen. Jag
ska jamfora hurdan interaktionen ar i tva valda barnboksserier. Jag kommer t.ex.
analysera vad alla barn i Bullerbyn gor tillsammans i jamforelse med vad

detektivklubben Silverligan gor tillsammans i bokserien som berdttar om familjen
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Johansson. Dessutom har jag raknat alla ovanstaende stéllen i materialet och meningen
ar att klargora barnboksseriernas mojliga likheter och olikheter med hjélp av tabeller
och textexempel. Efter detta har jag analyserat de interaktiva stallen pa grundval av
stamning i dem. I den forsta delen av analysen koncentrerar jag mig pa talad interaktion
mellan barn. Jag kategoriserade kommunikationssituationerna till fall av positiv, negativ
och neutral interaktionen. Darefter foljer den andra analysdelen dar jag betraktar det
sociala hos barn. Jag syftar att besvara fragor sasom: Vad gor barnen tillsammans?
Agerar barn mer ensamma eller i grupp? Talar man om samarbetet eller reglerna for

lekarna?

Nikolajeva (2004: 35, se ocksa Korpi 2004: 27) konstaterar att man kallar teorier som
studerar forhallandet mellan verkligheten och texten for mimetiska teorier. Mimetisk
teori ar inte egentligen en undersdkningsmetod utan hellre en litteraturteori. Enligt
Nikolajeva (2004: 35) ar mimetisk teori en modell for litterar analys. Vidare enligt
Nikolajeva (ibid.) hor studier om samhallets representationer i litteraturen till
litteratursociologin. Grundtanken i mimetisk teori ar att den verkliga varlden avspeglar
sig i litteratur. Man har flitigt undersokt samhallsaspekter i barnlitteraturen. Det finns
tidigare studier som undersoker hur man t.ex. skildrar vanskap, de vuxna eller skolan i
barnbocker. Sadana studier & mimetiska (Nikolajeva 2004: 35). Nikolajeva (2004: 86)
konstaterar att flera litteraturvetare har intresserat sig till den mimetiska synen i sina
studier inom barnlitteraturforskningen. Bl. a. invandrare, brottslingar, pojkar och flickor,
man och kvinnor, syskon och foréldrar har granskats under historien av
barnlitteraturforskningen. Fast denna mimetiska modell &r allmén och populdr praxis,
saknas det mimetiska studier om interaktion i barnlitteratur. Min studie har mimetiska
drag eftersom jag uppskattar bdckernas karaktarer som verkliga psykologiska

maéanniskor och analyserar hur barns interaktion skildras i barnbocker.

Interaktion ar ett av verklighetens omrade. Jag ska undersoka hur interaktionen
framkommer i texten och hurdan den &r. | denna avhandling undersoker jag alltsa
barnbockernas verklighet. Saledes ar det relevant att jag iakttar karaktdrerna som

manskliga personer i stallet for textkonstruktioner.
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3.2.1 Diskursanalys som forskningsmetod

Jag ska genomfora en litteraturanalys. Litteraturanalys om skonlitteréra verk &r bekant
uppgiftsform for mig anda fran hogstadiet till litteraturstudier vid universitet. | en sddan
traditionell litteraturanalys brukar man skilja tema, miljo, karaktéarer, motiv osv. fran en
skonlitterér text och kort beskriva dem. For mig som en litteraturstuderande kanns det
latt och naturligt att preparera analyssatt och djupare koncentrera till ett sarskilt omrade,
dvs. interaktion. | denna avhandling ska jag genomfora en litteraturanalys med hjélp av
diskursanalys, som &r en metod i diskursforskning. En barnbok som genre tillhér narra-

tiv. Enligt Pietikdinen och Méntynen (2009: 109) har narrativ en diskursiv funktion.

Enligt Pietikdinen och Mantynen (2009: 28) betyder diskursforskning att man underso-
ker sprak i sprakbruk och man granskar sprakbruk som en social handling. Pietikéinen
och Mantynen (2009: 22) konstaterar att som en term ar diskurs tvetydig och dynamisk,
dvs. att dess betydelse varierar en del och &r beroende av situation och kontext. Enligt
Pietikdinen och Mantynen (2009: 23) harstammar ordet diskurs fran franska ordet
discours som betyder tal eller presentation. Man kan dnnu nufértiden hanvisa med be-
greppet diskurs till ett tal. Ordets ursprung &r i latinskt ord diskursus som betyder att
springa omkring (Pietikdinen och Mantynen 2009: 23). Man borjade anvanda begreppet
diskurs i mer teoretisk betydelse pa 1960—70- talen, nar det hande foérandringar och re-
former pa olika vetenskaper.

A ena sidan bestér begreppet diskurs av foljande karaktarer och & andra sidan kan det

hanvisa till dem. Diskurs kan alltsa vara (Pietikdinen och Mantynen 2009: 23):

- Ett sétt att tala

- Vedertaget satt att ge meningar

- Sprakbruk i en kontext

- Forstaelsen om verklighet

- Textmaterial

- Ett sprakbrukets system som ar storre eller langre &n en mening. (T.ex. tal,
intervju, textavsnitt.)

- Ett system av betydelsesamband
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| Pietikdinen och Mantynen (2009: 24) konstateras att det var tidigare vanligt att under-
soka sprakets struktur. Nar man tog sprakbruk och sprakbruk i kontext dvs. situation
som undersokningsobjekt borjade man kalla detta nya satt att undersoka sprak for
diskursforskning och dess centrala objekt dvs. sprakbrukets system som éar storre eller
langre &n en mening, heter diskurs. | denna avhandling kommer jag att analysera diskurs
i just denna ovannamna betydelse, eftersom mitt forskningsmaterial bestar av skriven

text.

Vid utforskning av passlig undersokningsmetod for skonlitteratur och speciellt fér barn-
litteratur observerade jag att man inte alltid ndmner tydligt och direkt hurdan metod man
har for att analysera skonlitterdra verk. Praxis tycks vara att man har last mycket noga
hela material och gjort markeringar i texten och efterat anvant textavsnitt som exempel
for att svara pa forskningsfragor och forklara egna tolkningar (se t.ex. Lahtinen 2008,
Korpi 2004).

Spréaket har formagan att beskriva, begransa, definiera, utmana, andra och placera. Den-
na tanke om sprakets diskursiva kraft ar central i diskursforskning. Pietikdinen och
Mantynen (2009: 53) fortsatter att med hjalp av diskurs kan man beskriva och forestélla
varldens handelser liksom de har hant och ménniskor liksom de &r. Med diskurser byggs
kunskapssyner och -strukturer. Faktorer som vilka saker forestalls som sant, hurdana
orsakssamband saker forestalls att ha och hurdana vérdesystem dem tanks basera sig pa,
inverkar pa hurdana kunskapssyner och -strukturer som formar sig. Diskurser spelar
vasentlig roll i denna process. Enligt Pietikéinen och Méntynen (ibid.) kan diskurs tén-

kas vara ett verktyg att bygga och dela information.

Med hjalp av detta verktyg utnyttjar man tidigare information, klassificerar man infor-
mation pa ett sarskilt satt och forestaller man information fran ett sarskilt perspektiv.
Som resultat far man alltid ett speciellt sétt att ge mening som tar med vissa saker och
saledes lamnar bort andra. P& detta satt syns varlden och information annorlunda ut med
olika diskurser. Pietikdinen och Méntynen (2009: 53) belyser diskursens egenskap med
ett enkelt ficklampa -exempel. Man kan jamfora diskurser till den ljuskdgla som kom-
mer fran ficklampa i ett morkt bibliotek: i verkligheten finns det massor av olika bocker

i bibliotek men om man belyser bibliotek fran dorren ser man bara en viss del av bocker
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nar resten stannar kvar i moérkret. Om man flyttar ficklampans ljus till nagon annan plats
ser man en ny del av bocker. Pa samma sétt lyfter en viss diskurs fram bara vissa per-
spektiv och lamnar bort andra. | denna avhandling kan ficklampans ljus ténkas vara in-

teraktion.

Medan man organiserar betydelser med hjalp av diskurs pa ett visst satt, formar sig en
viss bild, representation, om saken i fraga, dess aktorer, identitet och relationen mellan
dessa aktorer. Vidare enligt Pietikdinen och Méntynen (2009: 56) representerar spraket
varlden. Nar det galler sprakets egenskap att representera, ar fragan: Hur beskriver och
forestéller man varlden? Man kan forestalla saker pa manga olika sétt och varje satt har
sina egna konsekvenser. Begreppet representation betyder bokstavligt *att presentera pa
nytt’. Med hjilp av begreppet representation kan vi behandla, undersotka, analysera och
forma teorier om en av sprakets huvuduppgifter; dess formaga att uttrycka, forestélla
och beskriva dvs. representera handelser, erfarenheter, asikter, tankar och kanslor (Pie-
tikdinen och Méntynen 2009: 56).

| Pietikdinen och Mantynen (2009: 56) konstateras att man kan utnyttja och anvédnda
representation att undersoka t.ex. det hur man beskriver verklighet, hurdant perspektiv
man har och pa vilket satt man beskriver. Jag betraktar karaktarer i mitt forskningsmate-
rial som mimetiska. Denna faktor har en forutsattning. Enligt Nikolajeva (2004: 87) ska
mimetisk karaktar representera nagot. | en storre referensram handlar denna avhandling
barndom i olika tider. Marks tidsskillnaden i barndom i olika tider? Sa heter min storre
forskningsfraga som jag hoppas att fa svar till i tolkningsskede (avsnitt 5). Framfor allt
ar barn mimetiska karaktarer i min studie och de representerar for sin aldersgrupp och

barndom.

I denna avhandling undersoker jag alltsa barnbockernas verklighet som interaktion hor
till. Darfor beslot jag att anvanda diskursanalys och begreppet representation som teore-
tisk utgangspunkt och underokningsmetod. Jag kommer att undersoka interaktions re-
presentationer i mitt undersokningsmaterial. N&r det galler skonlitteratur, som barnlitte-
ratur hor till, kan man ofta se eller lasa interaktion i dialoger dar karaktarerna talar med

varandra. Saledes kommer jag att analysera t.ex. dialoger noggrant. Dessutom kan lasa-
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ren ana interaktion fran texten med hjalp av lilla ord som borjar meningen t.ex. nar ka-

raktaren svarar till ndgon annan karaktar. Sadana ord kan bl. a. vara ja, na och &sch.

3.2.2 Hermeneutiken som analysmetod

Nér det galler litteraturforskningen hénder analys mestadels med hjalp av lasarens eller
forskarens egen tolkning. Jag haller med Nevala (1983: 131) som konstaterar att tolk-
ningen &r den kansligaste av alla metoder i féltet av litteraturforskningen. Nar jag analy-
serar mitt forskningsmaterial, tolkar jag det samtidigt ocksa hela tiden. Fordelen med
den mimetiska synen é&r att den tillater mig som lasare och student ga ut ur texten och
tolka mimetiska karaktarer utifran min forra upplevelse. Allt som jag har upplevt kan

tankas vara med och paverkar nar jag gér mina tolkningar.

Nikolajeva (2004: 87) fortsatter med att paminna om nackdelen eller faran som blandas
med den mimetiska modellen. Det kan hénda att forskare tillsatter litterdra personer
egenskaper som forfattaren inte alls har tankt eller namnt i texten. Jag far akta mig for
att gora grundldsa tolkningar om t.ex. karaktérernas bakgrund, foraldrar osv. Nikolajeva
(ibid.) foreslar att litteraturforskare kan utreda karaktarernas beteende bl.a. med deras
uppvaxt eller sociala bakgrund. Men det bér minnas att jag som forskare kan sakert veta
nagonting om karaktarernas bakgrund bara fran texten eller inget alls. Allt annat ar spe-
kulation (Nikolajeva 2004: 87).

Sasom Korpi (2004: 29) konstaterar, ar det inte mojligt att fa absoluta eller exakta resul-
tat fran studier inom litteraturforskningen eftersom det ar ingen exakt vetenskap. Tolk-
ningen borjar fran det att vi laser titeln pa boken. Det ar omgjligt att jamfora flera verk
med varandra utan att man forst har skilt tolkat dem (Nevala 1983: 131). Enligt Mikko-
nen (2001: 65) sadana teorier som galler tolkning, kallas vanligt for begreppet hermene-
utiken. Pa grund av tolkningens relevans ska jag tillampa hermeneutiken som analysme-
tod i denna avhandling. Hermeneutiken &r en riktning i vetenskapsteori som betonar
mansklig forstaelse i tolkningen av textens betydelser. Med begreppet hermeneutiska
cirkeln avses att tolkningsprocessen hander i tva skeden: frén del till helhet och fran
helhet till del” (Korpi 2004: 27). Under ldasningsprocessen ldser man samtidigt framat
och bakat mellan helhet och del, man forutser och funderar verkets tidigare handelser
(Eagleton 1997: 101, Korpi 2004: 28).
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Enligt Nikolajeva (2004: 87) maste litterdara karaktarer inte bete sig konsekvent eller i
enlighet med modell fran psykologin. Darfor kanns det motstridigt nar Nikolajeva (ibid.)
anda papekar att vi som barnlitteraturlasare antar att unga fiktiva personer uppfor sig
enligt detta vad barnpsykologin har lart om t.ex. barns sociala och kognitiva utveckling.
Jag dock anser att denna iakttagelse ar sant och sadan falla som man latt utfaller. Fast i
den mimetiska synen betraktar man textens och verklighetens relation man ska enligt
Nikolajeva (2004: 87) undvika sadan personanalys dar man anser dem vara som levande
individer. Litterara karaktarer har inte nagon egen vilja. Nikolajeva (ibid.) foreslar att i
stallet kunde man fraga varfor forfattaren valde att sin skapelse uppfor sig pa just detta
satt.

3.2.3 Robert Bales och interaktionsprocessanalys

Robert Bales var en smagruppsforskare som formulerade kodningsteknik som heter
interaktionsprocessanalys (IPA) som man anvéander for att observera gruppdiskussioner.
Observatorer utbildades att koda varje interaktiv funktion, akt, till en av tolv kategorier.
En akt kunde vara t.ex. en komplett mening, skratt eller nervos rorelse. En akt &r verbal
eller icke-verbal kommunikation eller antydning som kan vara forstatt av annan medlem
som en motsvarighet till en enstaka enkel mening. En akt kan definieras vidare som
kommunikation eller interaktion som ér tillrackligt komplett att mojliggéra en annan
person tolka akten och reagera till dess innehall och till talaren. Bales formulerade tolv
interaktionskategorier som en akt kan bli indelad i. Jag kommer att presentera
kategorierna i analysskedet. Bales (1951: 32) har konstruerat dessa kategorier for att
anvanda vid observation av sma grupper. Med begreppet smagrupp avser Bales (ibid.)
kdrnan av individer som alla kanner igen eller kommer ihag varandra och &r i sin tur
igenkand och ihagkommen av varandra. Enligt Bales (1951: 34) kan en
interaktionsprocess’ observatdr utnyttja denna kategorienhet i vilken smégrupp som
helst. Det ar saledes passligt att anvanda ocksa for undersokning av smagrupper i

barnbdcker.
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4  ANALYS

I denna avhandling koncentrerar jag mig pa social interaktion. Jag haller med nar
Ihrskog (2006: 34f, se ocksa Ferelius, Kellgren och Sveningsson 2014: 10) konstaterar
att den vanligaste formen av social interaktion ar kommunikationen. Né&r jag undersoker
interaktion i mitt material, har jag betraktat noggrant sadana stallen, dar karaktarerna
kommunicerar med varandra. Enligt lhrskog (ibid.) férutsatter kommunikationen en
dialog, dar atminstone tva personer talar med varandra. Kommunikationen fungerar pa
sa satt att den ena sdger nagot och den andra besvarar vad den ena har sagt. Ihrskog
(ibid.) fortsétter att det talade ordet inte ar den enda delen i kommunikationen. |
skonlitteratur gér man tolkningar med hjalp av sjalva texten. Man betraktar alla utrops-,
frage-, kommatecken och punkter. Tonlage, gester och ansiktsuttryck dr vasentliga delar
av kommunikation och social interaktion. Jag kan &nda inte underscka gester eller
ansiktsuttryck i denna studie eftersom mitt material &r enbart skrivet. Tolkningar av
gester och ansiktsuttryck skulle i detta fall vara endast spekulationer. | stallet anser jag

att man kan gora vissa iakttagelser och tolkningar av tonlage ocksa fran textmaterial.

4.1 Interaktion

Enligt Helkama, Myllyniemi och Liebkind (2010: 211) &r interaktionen mellan méanni-
skorna socialitets knut dar sociala sidor i personligheten formar sig och dér man samti-
digt bygger och uppehéller socialt system; organisationer och institutioner. Helkama,
Myllyniemi och Liebkind (ibid.) konstaterar att man egentligen alltid studerar interak-

tion nar man gor socialpsykologisk forskning.

Socialkonstruktionism & en av  socialpsykologins  vetenskapsgrenar. |
socialkonstruktionismen ses manniskan som en social varelse. Manniskan fods till en
viss kultur och lar dess sprak. Konstruktionisterna anser att varlden byggs i sinnet och
sinnet i sig ar en produkt av social interaktion. Helkama, Myllyniemi och Liebkind
(2010: 69) fortsatter att diskursanalys representerar pa basta sétt socialkonstruktionism
(pa 1990-talet). Jag genomfor en litteraturanalys med hjélp av diskursanalys.



47

Wgotskij representerar socialkonstruktionism. Enligt Vygotskij ar spraket tankandets
sociala verktyg. Med detta betyder Wgotskij att spraket och det utvecklande tankandet
utformas i mindre perspektiv mellan barn och forélder och i stérre perspektiv mellan
individ och kultur (samhélle). Individuella, kulturella och samhélleliga aspekter fargar
och bearbetar hela tiden vart tankande (Partanen 2007: 35).

Enligt Saaristo och Jokinen (2004: 14) definierades det ett eget och nytt
forskningsobjekt for sociologin i slutet av 1800-talet. Detta objekt heter det sociala och
med detta begrepp kan man syfta pd t.ex. sociala band, social verksamhet och
interaktion. Interaktion som ett fenomen &r intressant och vettigt att undersoka darfor att
dar det finns liv finns det nastan alltid ocksa interaktion. Nar det galler méte och
interaktion med andra ménniskor, konstaterar Saaristo och Jokinen (2004: 55) att vi
brukar ha pa forhand olika forvantningar, vissa antaganden och en normativ ordning pa

var vardag.

Ihrskog (2006: 34f, se ocksa Ferelius, Kellgren och Sveningsson 2014: 10) konstaterar
att till den lyckade kommunikationen hor att alla deltagarna ar pa likadan semantisk
niva. Med detta avser Ferelius, Kellgren och Sveningsson (ibid.) att alla deltagarna
forstar att ordet ’fin” inte betyder ’ful”. Pa detta sitt forhindras det missforstind mellan

deltagarna.

Jag anser att Bales’ IPA och dess kategorier formar l&mplig forskningsmetod for min
interaktionsstudie. Saledes ska jag utnyttja och anpassa den relativt fritt och 1ost i min
interaktionsanalys. Vid materialklassificering hade jag nagra svarigheter att begransa
begreppet interaktion till Iampliga och relevanta kategorier. Pa grund av omfattande och
mangsidigt forskningsmaterial bestimde jag mig att utdela iakttagelser av interaktionen
under tre rubriker i denna analysdel: positiv interaktion, negativ interaktion och neutral
interaktion. | samband med dessa rubriker har jag sedan enligt Bales’ teori kategoriserat

vidare interaktionsakter fran forskningsmaterialet.

Kategorierna i Bales’ IPA har formulerats enligt individers reaktioner i en smagrupp.
Akter eller reaktioner kan vara sadana som 1.verkar vara vanlig, 2.visar minskning av

spanning, 3.haller med, 4.ger forslag, 5.ger asikt, 6.ger information, 7.fragar efter



48

information, 8.fragar efter asikter, 9.fragar efter forslag, 10.haller inte med, 11.visar
spanning och 12.verkar vara ovanlig. (Bales 1951: 9, se ocksa Levaniemi 1997: 14-16;
Helkama, Myllyniemi och Liebkind 2010: 216f.)

Enligt Bales’ teori delades dessa tolv kategorier i fyra omraden som heter positivt socio-
emotionellt omrade, negativt socio- emotionellt omrade, aktivt uppgiftsomrade och
beroende uppgiftsomrade. Till det positiva socio- emotionella omradet hor akter som
bevisar bl.a. solidaritet och enighet. | det negativa socio- emotionella omradet haller inte
den observerade med annan/andra deltagare och protesterar mot aktion. | det aktiva
uppgiftsomradet foreslas, uttrycks asikter och riktas diskussion till nagot. Den
observerade ber om forslag, fragar efter asikt eller ber om att rikta diskussionen till

nagot i det beroende uppgiftsomradet. (Helkama, Myllyniemi och Liebkind 2010: 216f).

| alla foljande exempel i analysen har akter fran positivt socioemotionellt omrade
kursiverats och negativt socioemotionellt omrades anges med fet stil. Neutrala akter

fran aktivt uppgiftsomrdde har kursiverats och understrukits medan akter som hor till

beroende uppgiftsomrade har understrukits. For att vara tydlig har jag markerat

akttyperna pa samma satt med olika stilmedel alltid i texten fore eller efter exemplet.

Mitt begransningssatt i interaktionsexempel baserar sig pa lasvanlighet och det att
studiens lasare ska forstd mina iakttagelser sa bra som mojligt med hjalp av sjalva
boktexterna. Darfor finns det med kompletta dialoger eller scener med dialoger och
kompletterande meningar. Interaktionsexempel ar sammanlagt nitton (19) stycken i
denna forsta del av analysen. Dialogerna och scenerna har jag begransat pa semantiska
grunder. Alla exempel &r sadana som borjar pa en stor bokstav och slutar pa en punkt,
ett utropstecken eller pa ett fragetecken. Det ska finnas minst tva repliker i varje dialog
for att man 6verhuvudtaget ska kunna ndmna avsnittet med begreppet dialog. Meningen
ar att alla internationstyper och -kategorier har atminstone ett exempel fran bada
bokserier for att analysen vore tillrackligt omfattande och att jag kunde jamfora

bokserierna med varandra.

Under ndarmare genomldasningen av forskningsmaterialet lade jag mérke till att

forfattarinnornas satt att skriva och uttrycka sig inverkar (ocksd) pa min analys om
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forskningsmaterial och denna studies resultat. Det & namligen ofta sd att barnen i
Bullerbyn bara berattas gora nagot eller besluta att gora nagot. Sadana stallen har alltsa
skrivits utan dialoger. Lindgren har med andra ord inte ndmnt ledarfigur, beslutprocess
eller mojliga konflikter i sddana fall. Det ar ett faktum som jag som forskare bara maste
acceptera. Wolff-Brandt har ocksa anvant ibland samma metod i sin bokserie om

familjen Johansson.

Interaktion mellan barn i Interaktion mellan barn i
BB JOH

FIGURER 1 och 2. Hur ofta framkommer det positiv interaktion, negativ interaktion och neu-
tral interaktion i Barn i Bullerbyn - bokserien (BB i tabell och i text) och i bokserien som berat-
tar om familjen Johansson (JOH i tabell och i text).

Mangden av positiv interaktion om alla olika interaktionsformer i BB &r 54 procent och
i JOH 48 procent. Grovt taget innefattar positiv interaktion ungefar hélften av alla
interaktionsfallen bade i BB och i JOH. 31 procent &r mangden av negativ interaktion i
BB och 13 procent i JOH. Mangden av neutral interaktion &r 15 procent i BB och 39
procent i JOH. BB innehaller 6 bocker och JOH innehaller 3 bocker. Antal sidor ar
storre i BB an i JOH. Detta faktum kan inverka pa andelar av olika interaktionstyperna.
Jag ska anda inte koncentrera mig djupare pa mangden av interaktion utan pa kvalitet
hos interaktionen och dess natur. Foljaktligen anser jag att det inte &r relevant att

rapportera brett om skillnader i antal sidor mellan bokserierna eller numeriska andelar.
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| skonlitteraturanalys &r sjalva texten ett viktigt verktyg. Alla utrops-, frage-,
kommatecken och punkter ar nyttiga vid analys- och tolkningsskede. Om det finns t.ex.
tre kommatecken i en rad efter en mening eller mellan meningar, kan det markera en
paus. Pausen kan vara tidsbrott i en beréttelse eller brott i karaktérens tankar.
Karaktarens resonemang eller nagon lista kan framkomma i text i form av tre
kommatecken. Jag iakttar ocksa verb och adverb som forfattarinnorna Lindgren och
Wolff-Brandt har valt att anvanda i sina bocker. Exempel pa adverb som underlattar min

undersokning ar foljande: ”sa Fia argt”, ”sa Lasse vresigt”.

4.1.1 Positiv interaktion

Begreppet positiv interaktion betyder i materialet att man reagerar med snéllt och/eller
med ett sakligt svar pa det en annan karaktér har sagt. Under denna rubrik har jag valt
sju (7) interaktionsexempel m. a. 0. kompletta dialoger, som kan fortsdtta med hjélp av
att alla deltagare svarar eller reagerar uppriktigt, snallt, inspirerande eller ivrigt pa
varandra i stallet for att gnalla eller tiga. Meningen ar att presentera pa vilka olika satt
forekommer positiv interaktion i mitt forskningsmaterial och pa hurdant satt

interaktionen halls positiv.

En av Bales fyra kategorier ar positivt socio- emotionellt omrade. Till denna kategori
hor akter som 1.) verkar vara vanlig, lyfter andras status, ger hjélp, beldnar 2.) visar
minskning av spanning, skojar, skrattar, visar tillfredstéllelse 3.) haller med, visar passiv
accepterande, forstar, lyder. Sadan narmare kategorisering av interaktionsakterna hjal-
per att kanna tydligare igen positiv interaktion fran skriven text. Det ar fraga om positiv
interaktion i materialet om det finns minst tva akter fran positivt socio- emotionellt om-
rade i en interaktionssituation. Detta beslut mojliggor interaktionsdeltagare, alltsa karak-

tarerna, f4 “en chans” att vara positiv eller tillata det positiva fortsétta i interaktionen.

Analysen visar att kdnnetecken for positiv interaktion &r gott humér, jakande ord, ett
direkt och hovligt svar efter en fraga eller en idé. Viktigaste ar att ingen blir sur, arg eller
ledsen i exempel av positiv interaktion. Trots allt haller barn med varandra i féljande

exempel.
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Exempel 1 (BB)

En gang laste Lasse i tidningen att i Stockholm hade dom Barnens Dag. Och da sa Lasse att vi
skulle géra Barnens Dag i Bullerbyn ocksa.

— Vi ska gora Barnens Dag at Kerstin, sa Lasse.

— Hur da? sa Olle. Hur gér man Barnens Dag?

— Man gor en massa roligheter, sa Lasse.

— Om vi gor roligheter at Kerstin en hel dag, sa kanske hon kan lata bli att

hanga efter oss alla dom dagarna, nar vi vill vara ifred och leka.

Exempel 2 (JOH)

— Hon sover sékert, sa Fia. Vi kan laga morgonmal sjélva. Jag kan koka &gg.

— Kan du det?

— Det ar klart jag kan, sa hon, jag har sett hundramiljoner ganger hur mamma gor.

— Sa dar ska man ju inte gora, sa jag, nu har du haft sénder dem, och det &r fullt med skal i
kastrullen.

— Qj da, sa hon, jag glomde vattnet. Jag vet, vi kan sila &ggen genom spagettisilen.

Dessa tva textavsnitt ar med i analysen darfor att jag ville presentera och jamfora bada
bokserier har i borjan. | bada exempel ar det fraga om positiv interaktion som gar framat
med “en fraga, ett svar”-princip. Deltagarna reagerar med svar till varandra och
uttrycker sig pa vanligt satt. Det finns inga utropstecken i dessa exempel. Léasaren kan
iaktta att karaktdrerna fragar nagot av nagon eftersom nagra fragetecken finns med i
exemplen. Interaktionen ar positiv i exemplen eftersom den karaktar som fragar, far

ocksd ett direkt svar. S&ledes kan diskussionen fortsatta.

I exemplet fran BB (1) finns det positiv interaktion darfor att Olle inte avfardar Lasses
forslag med negation utan hans reaktion verkar vara vanlig néar han vill veta mera om
Lasses idé: ”Hur dé, sa Olle. Hur gor man Barnens dag?” Som vi ser far Olle sitt svar
nar Lasse borjar snéllt forklara, hur man gor. Lasse stéller sig inte elakt mot Olle for
hans fraga. Enligt Bales teori innehaller detta exempel akter som hor till positivt socio-

emotionellt omrade och beroende uppgiftsomrade.

| exemplet fran JOH (2) hittar Fia pa att hon kan koka &gg. Malin undrar om Fia
verkligen kan koka agg. Hon fornekar inte Fias kunskaper utan i stallet fragar sakligt
om dem. Fia svarar snallt och stolt: ”Det ar klart jag kan.” Fias dggkokande misslyckas

och Malin ger henne beddmning. Fia ger anda inte upp. | stallet ar hon pahittig och

borjar sila dggen genom spagettisilen”. Alla Fias akter i exempel (2) hor till positivt
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socio- emotionellt omrade och Malins forsta akt i exempel (2) hor till beroende
uppgiftsomrade och andra akt ingar i aktivt uppgiftsomrade.
Exempel 3 (BB)

— Jag ser ingenting, sa Britta som kikade forst. Dom &r inte dar.

— Det skulle inte forvdna mej om dom har lagt sej och somnat fran alltihop, sa Anna.

— Jo, det var mej ena skona nyarsvakare, sa jag. — Kom sa gar vi in och tar en av Lasses
ryska smallare och vacker dom med.

— Dom uslingarna har gémt sej har pa vinden, skrek Anna.

— Det var da det markvardigaste, sa Britta.

— Vanta bara tills jag far tag i Lasse, sa Britta. Da ska jag kla honom sa att han minns
det.

— Ja gor det for all del, horde vi Lasses rost sdja hogt 6ver vara huvuden.

Och dar uppe pa bjalkarna under taket stod Lasse och Bosse och Olle. Vi blev sa arga sa.

— Hur gar det med er gamla skrépvaka, sa Lasse.

— Jo tack, sa vi. Vi ska just borja stépa bly for att se vad som ska handa nasta ar.

Da blev dem nyfikna ska saja. Dom foljde med in i mitt rum och beslét dom att flytta Gver sin
vaka till oss.

| detta exempel (3) gar diskussionen framat med hjalp av att deltagarna reagerar pa
varandra. Interaktionen borjar nar Britta meddelar att hon inte kan se pojkarna. Anna
ger sin asikt att hon inte skulle vara forvanad om pojkarna hade somnat. Den positiva
interaktionen uppehalls nar Lisa reagerar med jakande ord “jo” till Annas tanke. Britta
verkar vara ovanlig och arg, nar hon hotar kla Lasse nar hon far tag i honom. Lasse

hor det har hotet och ar lite retande men reagerar positivt: ”Jo, for all del”.

| slutet av exemplet (3) fragar Lasse med fult ord hur flickornas nyarsvaka gar.
Flickorna bryr sig inte om ordet “’skrdpvaka” utan verkar vara vanliga och svarar till
Lasse med jakande ord ”jo, tack (- - -) vi ska just borja stopa bly”. Exemplet (3)
innehéller akter fran alla fyra omrdden i Bales’ teori: positivt och negativt socio-
emotionellt och aktivt och beroende uppgiftsomrade. Barns interaktion har anda en
positiv ton i exemplet (3) tack vare att barn i Bullerbyn kéanner varandra sa bra att de
redan vet hur och nar andra skamtar och nar de menar sina ord pa allvar.

Exempel 4 (BB)

— I morron ska vi lasa om notkreaturen. Det blir skojigt. Da ska jag ta med mej tjuren. Da
skrattade Olle sd att han fick hicka.

— Fast det blir forstas lite trangt att ha honom bredvid banken, sa Lasse.

— Ja, for tank nar vi ska borja lasa om krokodilen, sa Anna.

Da gav Olle till ett riktigt tjut av skratt och kunde natt och jamnt pipa fram:

— Da ska jag ta med mej en krokodil!

I exemplet (4) &r interaktionen positiv eftersom barn har roligt tillsammans och de

skojar och skrattar at varandras roliga beréattelser och idéer. Anna ar med i diskussionen
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och i sin tur roar andra med idéer om krokodilen. Hennes, Olles och Lasses akter verkar
vara vanliga och ingar i positivt socio- emotionellt omrade.
Exempel 5 (BB)

— Var det du, Lasse, som gjorde’t, sa han till Lasse.

Och da berattade vi, att vi hade varit inne hos honom allihop. Och Olle skrattade &nnu mer,
nar han horde vad han hade sagt i sémnen. Han var sa glad han hoppade. Och da sa han:

— Det &r egentligen inte sa svart att dra ut tander.

— N4, inte under beddvning, sa Lasse

Exemplet (5) borjar med Olles informationsfragande akt som hor till beroende socio-

emotionellt omrade. Andra barn i Bullerbyn meddelar att de alla var med i Olles

I6standsoperation. Denna information som en akt hor till aktivt uppgiftsomrade. |

exemplet (5) &r interaktionen positiv, fast Lasses replik borjar med ordet “nd”. Detta
exempel (5) tog jag med till analysen for att visa hur intressant, omvént satt
negationen “nd” anvénts i det. Det finns ndmligen negation redan i Olles replik som
visar tillfredstallelse och Lasse haller med. Olles sista och Lasses enda repliken i
exemplet (5) ingar i positivt uppgiftsomrade.

Exempel 6 (JOH)

— Hej, sa Fia, och landade pa graset framfor Julias fotter.

— Dar ser du, sa jag at Julia, tror du nu?

— Att du vagar, sa Julia at Fia, ar du inte radd?

— Jag ar inte radd for nagonting i hela varlden, sa Fia, inte ens for tjuvar, banditer och de
farligaste krokodilerna som finns. Hon gjorde sin allra varsta monstermin och forsokte
skramma Julia med den.

— Du &r lika tokig som min lillasyster, sa Julia.

— Har du en lillasyster, fragade Fia, var &r hon ndgonstans?

— Hon &r hemma, sa Julia, hon har tradgardsarrest.

— Vad é&r det fér ndgonting?

— Hon far inte ga bort fran tradgard for hon forsokte fa pappas portfélj att flytta i badkaret,
sa Julia. Alla viktiga papper blev vata och nu hanger de pa tork ute pa strecket.

— Det later roligt, dit sticker jag, sa Fia och for ivag snabbt som blixten. (- - -)

Julia och Fia traffar varandra for forsta gangen i exemplet (6). Fia héalsar Julia och
Malin vanligt som man brukar gora nar man moter manniskor. | stéllet for att halsa
tillbaka, skojar Malin: ’Dar ser du - -tror du nu? Hon pekar pa det att Fia skulle vara en

apa. Malins replik ar en akt som i borjan skojar och i slutet fragar efter asikt. Meningen

i fraga innehaller alltsda akter fran tva Bales’ omraden: positivt socio- emotionellt

omrade och beroende uppgiftsomréde. Julia halsar varken Fia tillbaka eller svarar direkt

till Malin. | stallet blir hon forvanad och bel6nar Fia som ar modig och later
interaktionen fortsdtta med en ny fraga: ”Att du vagar (- - -) dr du inte rddd?” Fia sndser

inte utan snallt svarar att hon inte fruktar nagonting och forsoker skramma Julia med
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sin monstermin. Julia skojar att hennes lillasyster och Fia &r lika tokiga. Fia blir
intresserad av lillasyster och fragar var hon é&r. Julia svarar sakligt att hon ar pa

tradgardsarrest. Fia vill veta vad tradgardsarrest betyder och hon far ocksa ett snallt svar.

Fia visar tillfredstallelse, blir glad och bestammer sig for att ga halsa Julias lillasyster.
Detta exempel innehaller akter fran positivt socio- emotionellt omrade och neutralt
beroende uppgiftsomrade. Exemplet (6) ar ett bra exempel av situation dar positiv
interaktion gar framéat med “en fraga, ett svar” -princip.

Exempel 7 (JOH)

— Kom in i mitt rum, bad Fia, da vi hade tvattat oss. Jag tog dynan med mig och krop in i
hennes sangalkov. Vi drog for gardinerna for att fa vara riktigt ifred.

— Tank att vi har en hund, sa Fia. Ar det inte konstigt, s& ldnge som vi har énskat oss en?
—Jo, sa jag. Men vad skall han heta? Vi har alldeles glomt att ge honom ett namn.

Vi funderade lange och val.

— Téank om han skulle heta Johansson, foreslog Fia.

— Johansson? Inte kan val en hund heta Johansson heller.

— Varfor inte det? Vi heter ju Johansson.

Fia ar nog inte riktigt klok ibland. Vi fortsatte att fundera. (- - -)

— Han ar sa rufsig och s6t, sa jag. Det maste vara ett namn som passar precis.

— Nu vet jag, ropade Fia. Han ska heta Rufs.

Det var ett bra namn.

I exemplet (7) finns interaktionen mellan raderna. Fia ar vanlig och ber att Malin skulle
komma in i sitt rum. Wolff-Brandt har bestdmt att yttra Malins samtycke till Fias
begaran i sjdlva berattelsen utan replik. | materialet finns sadana fall dar
kommunikationssituationer fortsatter utan dialog. Dessa textavsnitt & som intrade i
dagbok, som jagberittaren har skrivit. Meningen “Jag tog dynan med mig och krdp in i
hennes sdngalkov” &r ett exempel om sadant dagboksintridde. Fast sidana meningar &r
inte repliker i dialog har jag raknat dem till positiv/negativ/neutral interaktion om man
kan lasa ett tydligt svar i dem. Systrarna forsoker att hitta pa ett namn for deras nya
hundvalp. Fia undrar ivrigt att de verkligen har en hundvalp som hon med Malin sa

linge har dnskat. ”Ar det inte konstigt (- - -)?”, fragar Fia_efter asikt och Malin haller

med genom att svara pa jakande sitt ”Jo, (- - -) men vad skall han heta?” Flickorna
borjar fundera och hitta pa lampliga hundnamn. Malin tycker att namn maste vara
sadant som skulle passa fér deras hund som ar rufsig och sét. Fia lyssnar uppmarksamt
sin syster och reagerar snabbt och ivrigt med ett hjalpande svar: "Han ska heta Rufs”.
Vi kan ldsa Malins positiva reaktion fran sista meningen, som inte ar en replik: ”’Det var
ett bra namn.” Sdledes &r interaktionen positiv. Exemplet (7) innehaller akter fran
positivt socio- emotionellt omrade och neutralt beroende uppgiftsomrade.
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Exemplen ovan visar att positiv interaktion mellan barn i bada bokserier gar mestadels
framat med “en fraga, ett svar’-princip eller sa att man reagerar ivrigt och inspirerande
till annans gléadje eller forslag. Huvudsaken i positiva interaktionsexempel ar att man
inte avfardar eller retar varandra sa att nagon skulle bli arg, sur eller ledsen. For den
positiva interaktionen &r det ocksa relevant att barn inte tiger framfor annan
interaktionsdeltagare utan tillater interaktionen fortsétta i form av nagon akt, exempelvis

svar eller annan reaktion.

4.1.2 Negativ interaktion

Med begreppet negativ interaktion avser jag i denna avhandling det att man inte alls
reagerar eller svarar till den ena eller man svarar med negation “nej” eller inte”.
Exempelvis meningen jag brydde mig inte om” i materialet markerar att det &r fraga
om negativ interaktion. Argt tonlage kan ibland anknyta till negativ interaktion. Sadant
tonldge kan informera att ”det angar inte dig” eller det kan sté i dialogen att ”vi beréttar
inte”. Man kan ana sédant tonldge t.ex. med hjilp av utropstecken i slutet av repliken.
Fall av negativ interaktion kan innehalla eller leda till en konflikt mellan deltagarna. |
bada bokserier bilagger barn sadana tvister eller later tvisten vara genom att Iamna den

bakom sig.

Den andra av Bales’ kategorier heter negativt socio- emotionellt omrade. Till denna
kategori hor akter som 10.) inte haller med, visar passiv bekdampning, formalitet, haller
inne hjalp 11.) visar spanning, fragar om hjalp, aterkallar ute om faltet, kritiserar andra,
skyddar eller havdar sjalv och 12.) verkar vara ovénlig. Jag har satt kategorierna i sam-

ma ordning som Bales.

Det ar fraga om negativ interaktion om det finns minst en akt fran negativt socio- emo-
tionellt omrade i en interaktionssituation. Jag bestamde sa for att aven en enda negativ
akt récker att avsluta interaktionssituationen i materialet. I foljande fyra (4) exempel
markerar negativa akter dessutom barns gemensamma tvister som borjar pa grund av att
karaktaren blir sarad eller ndgon anméarker ndgon annan. Analysen visar att i negativ
interaktion ar det mestadels fraga om motsatsen till positiv interaktion. Kannetecknande
for negativ interaktion ar exempelvis det att dialog eller samspel inte kan fortsatta. Or-

saker till detta &r att nadgon deltagare blir sur, arg, irriterad, frustrerad eller sarad av an-
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nans elaka ord eller fult satt att uttrycka sig. Ett av de viktigaste forskningsresultaten &r
att barn inte nagonsin &r aggressiva eller valdsamma mot varandra.
Exempel 8 (BB)

Lasse nastan grat men inte riktigt.

— Téank, om du hade kommit hem och varit drunken, sa Bosse.
— Det heter inte ”drunken” din dummig, sa Lasse vresigt.

| exemplet (8) borjar interaktionen med Bosses fraga efter Lasses asikt. Lasse ar nagot
av en harklyvare nar han klandrar Bosse nar han sager ordet ”drunken” fel. Lasse haller
saledes inte med Bosse. Han ocksa kallar Bosse for dummig. Detta textavsnitt (8)

innehaller akter fran bade neutralt beroende uppgiftsomrade och negativt socio-

emotionellt omrade. Saledes ar interaktionen negativ.
Exempel 9 (BB)

Vi hade hoppa hage kvallen innan, och da

Britta och Anna sa att jag trampade pa strecket, nar jag absolut inte trampade pa strecket.
— Om ni &r sa orattvisa, sa vill jag inte vara med och hoppa hage, sa jag.

— For all del, sa Britta. Du slipper sa garna.

—Ja, inte ma du tro att nan krusar dej, sa Anna.

Och da gick jag hem. Men Britta och Anna fortsatte att hoppa hage en lang stund.

Exemplet (9) &r ett tydligt fall av negativ interaktion, for att Anna, Britta och Lisa borjar
braka nar de hoppar hage. Systrarna Britta och Anna tycker att Lisa trampar pa strecket
men Lisa haller inte med. Lisa blir sur och uppger att hon inte vill vara med och hoppa.
Anna och Britta tycks inte bry sig om fast Lisa bestimmer att sluta. ’For all del (- - -).
Du slipper sa girna”, svarar Britta och visar passiv bekdmpning. ”Ja, inte ma du tro att
nan krusar dej”, fortsitter Anna och verkar vara ovanlig. Sd gar Lisa hem medan
systrarna bara fortsatter att hoppa hage. Flickorna namner inte varandra eller skriker &t
varandra. Situationen har anda klart negativt ton eftersom exemplets alla repliker och
akter innehaller i negativt socio- emotionellt omrade.

Exempel 10 (BB)

Vi fick kdnna pa Olles losa tand allihop.

— Den dar kan jag knipsa bort &t dej som ingenting, sa Bosse.

— Du knipsar inte dit, sa Olle.

— Asch, inte ska du vara ledsen for en 18s tand, det ar val ingenting, sa jag.

— Jag vet vad vi ska gora, sa Lasse. Du binder en bjorntrad nar vi kommer hem, och binder vi
fast andra &ndan vid staketet, och s& tar jag och varmer ett jarnspett, sa att det blir alldeles
glodhett, och s stryker jag till med spettet rakt framfor ndsan pa dej. D& blir du sa radd sa
du hoppar baklanges, och d& ryker tanden ut.

— Jag ska ge dej for jarnspett, sa Olle ilsket. Han tyckte inte alls det var nagot bra forslag.
Anna forsokte trosta honom. Hon sa:

— Asch, Froken kanske har glémt din tand i morron.
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Olle haller inte alls med nar andra barn i Bullerbyn bérjar foresla hur Olle kunde bli av
med sin l6sa tand i exemplet (10). Bosse foreslar att han kan knipsa bort Olles tand som
ingenting men Olle haller inte med. Interaktionen mellan Bosse och Olle far inte
fortsétta eftersom Bosse sager ingenting mer. Lisa ddmpar Olles oro och uttrycker sin
asikt att det ar bara fraga om en 16s tand. Negativ interaktion framkommer nér Olle
svarar ingenting till Lisa. Lasse i sin tur foreslar att de skulle 16sa tanden med hjalp av
bjorntrad, staket och hett jarnspett. Olle haller nu inte heller med Lasse och blir arg for
honom och snéser: ”Jag ska ge dej for jarnspett”. Anna forsoker trdsta och hjalpa Olle
och séager att deras lararinna kanske har glomt Olles tand och inte fragar efter den i
skolan i morgon. Interaktionen ar negativ for att Olle svarar ingenting. Akter fran
negativt socio- emotionellt omrade och neutralt aktivt uppgiftsomrade ingar i detta

exempel (10).
Exempel 11 (JOH)

Fia har skrivit. Kom och tita! Varldens enda indiska miniko. 50 cent titen.

— Ar den inte fin, sa Fia. Den har satter jag ute vid porten nasta gang jag hor kon i garderoben.
Da kan alla pa Krukbacken komma och lyssna och sedan blir jag rik som ett troll. Jess. Fia
skuttade omkring, sa glad blev hon nar hon tankte pa alla pengar hon skulle fortjana.

— Titta skrevs med tva t:n, sa jag, och tank om dar inte ar nagon ko. Du har skrivit pa
skylten att man ska fa se kon, men det gar ju inte nar den har last in sig. Det ar att lura
folk.

— Det ar det inte alls, sa Fia. Det & mera spannande om man bara hér den. Da kan man téanka
sig hur farlig den ser ut.

”Ar den inte fin”, fragar Fia efter Malins asikt och presenterar stolt sin skylt som borde

locka ménniskor att komma att titta en indisk miniko, som bor i garderoben hos
Johanssons. Malin haller varken med eller &r sa ivrig utan kritiserar Fia for att hon
har skrivit skylten fel. Hon ocksa paminner Fia att det ar att fuska folk om de inte far
sedan heller se minikon som har last in sig till garderoben. ”Det ar inte alls”, sdger Fia
och haller inte med Malin. | stallet litar Fia pa fantasins makt och tycker att det skulle
vara bara mera spdnnande om man hor vérldens enda indiska miniko i stéllet for att se
den. Jag tycker att skillnaden i inbillningsférmaga mellan yngre och é&ldre syskonen
framkommer underbart i detta exempel (11). Néar tva ar aldre Malin koncentrerar sig pa
skrivfel, synsinne och verklighet, ar lillasyster Fia verkligt mer intresserad av att tdnka
sig hur farlig ser en indisk miniko ut. Sadan skillnad framkommer i mitt
forskningsmaterial som negativ interaktion. Systrarnas konflikt innehaller akter fran

negativt socio- emotionellt omrade och neutralt beroende uppgiftsomrade.
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Negativ interaktion formar en motsats till positiv interaktion. Enligt materialet racker en
akt fran negativt socio- emotionellt omrade for att avsluta en interaktionssituation
mellan barn. Kannetecknande for negativ interaktions exempel &r att ndgon karaktar
tiger, blir sarad eller arg av annan karaktars elaka ord. | BB och i JOH gar negativa
interaktionssituationer vanligtvis framat nar olika asikter foljer varandra. Karaktarerna

brukar inte halla med annan karaktar i exempel av negativ interaktion.

4.1.3 Konflikter med olika l6sningssétt

Forutom tvister i avsnitt 4.1.2. forekommer ocksa sadana konfliktsituationer vars utgang
barn inte sjalva kan paverka. Jag har klassificerat dessa konflikter till tre olika
kategorier pa grund av hur de loses. Det finns sadana konfliktsituationer mellan barn
som A) avbryts av en slump, B) en vuxen maste avbryta och C) vars l6sningssatt har

beréttats utan dialog.

Tabell 1 Olika l6sningssatt for konfliktsituationer i BB och i JOH

Konflikter BB JOH

n % n %
Utan dialog 2 33,33 3 44
Auvslutas av en slump 2 33,33 2 28
En vuxen maste avbryta 2 33,33 2 28
Totalt 6 100 7 100

Tabellen visar hur manga ganger olika l6sningssétt som forekommer i materialet. Nedan

presenterar jag exempel pa dessa losningssétt med hjalp av textavsnitt.

4.1.3.1. Konflikter som avslutas av en slump
Exempel 12 (BB)

Lasse och Bosse tors ta i kraftor hur som helst, men det tors jag inte.

Bosse slappte en krafta i sjon igen.

— Ar du inte klok, skrek Lasse. Sitter du och kastar kraftorna i sjon?

— Hon sdg s lessen ut pa 6gona, sa Bosse.

— Vad du ar dum, sa Lasse. Nu pilar hon forstds omkring och skvallrar for alla dom andra
kraftorna i sjon, och sa far vi inga fler kraftor i ar. Vad skulle du slappa i henne for?

— Hon sag sa lessen ut pa 6gona, sa Bosse igen.

Men just da métte vi den andra baten, och vi skrek till Olle och Britta och Anna:

— Har ni fatt mycket kraftor?

— Hela baten full néstan, skrek Olle.
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Lasse verkar vara ovanlig och blir arg pa sin bror Bosse nar han slapper en krafta
tillbaka i sjon. Bosse forsvarar sig och svarar bara att kriaftan sag ledsen ut. ”’Vad du ar
dum” fortsétter Lasse att skalla ut Bosse och &r helt sékert att nu borjar den kraftan
skvallra for alla andra kréftorna och de blir utan kraftor. Bosse bryr sig inte mycket om
vad Lasse sager utan bara upprepar sig. Bosse ids inte blir arg eller ledsen till Lasse.
Saledes kan inte den negativa interaktionen fortsatta. Interaktionen tycks inte vara
positiv heller for att pojkarna inte haller med varandra. | exemplet (12) ar det fraga om
neutral kommunikationssituation som &r avsluten av en slump. Lésaren far aldrig veta
vad skulle ha hant om syskonen inte hade mott den andra baten. Lasses akter som
forsoker forma en konflikt mellan broderna hér till negativt socio- emotionellt omrade.
Bosses akter ar asiktsgivande och hor till aktivt uppgiftsomrade. Akterna efter den

avbrytande slumpen hor till beroende och aktivt uppgiftsomrade, nar systrarna fragar

efter information och Olle ger information.
Exempel 13 (JOH)

En vecka senare hande det jag har varit radd for hela tiden. Att nagon skulle reta mej for min
tandstallning. Ingen av mina gamla skolkompisar hade gjort det, men sa fick vi en ny pojke i
klassen. En jattestor pojke med snaggat har. Marten Backstrom heter han.

— Jag kallas for Klodden, var det forsta han sa da han kom till var skolgard. Jag kallas for
Klodden for jag klar upp vem jag vill. Ar det forstatt?

Vi tittade alla pa honom och undrade om han var riktigt klok. (- - -) Klodden hade bara gatt
nagra dagar i var skola da han lyckades forstora vart fotbollslag sa att vi flickor inte fick vara
med langre.

— Vi vill inte ha nagra skitfior med i vart lag, sa han. Ga ni och lek med era faniga dockor och
lat oss vara i fred. (- - -) Men en som inte ens Klodden radde pa var Fia. Hon stéllde sig
framfor honom med armarna i sidorna och var sa arg att det fraste om henne.

— Vem &r det du kallar for skitfia, din pésmunk, sa hon.

— Dig till exempel, sa Klodden och petade till henne lite.

— Viga inte rora mig din, din... Fia forsokte hitta pa nagot riktigt fullt. Din fisgas, sa hon
och grinade glatt. Du ar den fisigaste gas jag nansin sett, sa hon. Da blev Klodden arg.
Han forsokte fa tag i Fia, men hon var alldeles for snabb for honom.

— Alla vet ju att Marten &r en gas, ropade Fia nar hon sprang undan Klodden, och du &r en
riktig fisgas. Om man satter smor pa ditt huvud blir du en jattesmorgasfis. Haha. (- - -)

De jagade varandra runt den stora eken som star mitt pa skolgarden. Plotsligt snavade Fia och
Klodden skulle dramma till henne.

— ROr inte min lillasyster, skrek jag at Klodden.

— Du ska inte blanda dig i det har, ditt vandrande skrotupplag, sa Klodden hanfullt &t mig.
Jag, ett vandrande skrotupplag. Jag blev sa paff, att jag inte fick ett ord ur mig. Vad menade
han riktigt.

— Fastnade tungan i jarnskrotet, sa Klodden férsmadligt, samtidigt som han vred om armen pa
Fia.

Till all lycka ringde det in just da, s& han slappte Fia och lat henne springa sin vag.

Textavsnittet (13) ar ett exempel pa alltfor vanligt fenomen i skolans vardag, mobbning.
Malin ar radd for att nagon ska reta henne for hennes tandstéllning i skolan. Denna

information far lasaren i form av dagboksintrade. Marten Béackstrom ar en ny pojke i

Malins klass som verkar vara ovénlig och ger information till sina skolkamrater att han
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heter Klodden for att han klar vem som han vill. Under sina férsta dagar i sin nya skola
forstor Klodden barns fotbollslag nér han inte tillater flickorna eller skitfior” vara med
i laget. Klodden tar med andra pojkar for att stoda sig sjalv nar han ger sin asikt att ”vi”
inte vill flickorna med. Andra pojkar forvanar men vagar inte saga nagonting. Denna akt
ar ett s.k. dagboksintrade och visar passiv bekampning. Fia &r anda inte ens radd for

Klodden. Hon fragar efter information och ger sin asikt att Klodden sjélv &r ”pdsmunk”

och “fisgds”. Klodden haller inte alls med Fia, blir riktigt arg och jagar henne. Fia
faller pd marken, Klodden forsoker sla henne men Malin hinner ingripa och forbjuder

Klodden att réra Fia. Klodden ger inte upp utan ger information att Malin inte ska

ingripa i situationen och verkar vara ovéanlig nir han kallar Malin for “vandrande
skrotupplag”. Malin blir forvdnad och tystar helt och hallet. Klodden fortsitter att reta
systrarna. Skolans klocka ringer just da sa en slump avbryter konflikten. Interaktionen i
exemplet (13) ar negativ for att det galler mobbning. Akter i exemplet (13) ar fran

neutrala aktivt och beroende uppgiftsomrade och negativt socio- emotionellt omrade.

4.1.3.2 Konflikter som en vuxen maste avbryta

Exempel 14 (BB)

Vi satt omkring den elden allihop, och vi tog fram vara termosflaskor med varm choklad och
drack och at smorgasar till.

Och Lasse sa:

—Jag hér hur trollen tassar omkring darinne mellan traden.

Anna och jag blev sa radda. Fast Anna sa:

— Asch, det finns inga troll.

Men vi horde inget, och det sa vi till Lasse.

— N&, for dom har sa ludna fotter, sa Lasse. Dom smyger s& tyst och dom stér bakom triden
och stirrar pa oss.

— Asch, det gor dom visst inte.. sa jag och flyttade mej lite nd&rmare Anna.

— Jo d&, sa Lasse. Hela skogen &r full av trollégon, som stirrar pd oss just nu. Men dom tors
inte komma hit, for dom &r radda for var eld.

Da sa pappa att Lasse skulle lata bli sitta och smélla i smaflickorna sant som inte var sant.

I detta exempel (14) tvistar Lasse, Anna och Lisa om det finns troll. Lasse borjar med

den informationsgivande akten och beréttar att han hér hur trollen gar omkring i skogen.

Anna haller inte med och ger sin asikt att det inte finns nagra troll. Flickorna
informerar i sin tur Lasse att de hor ingenting. Lasse forklarar att troll kan smyga s
tyst med hjalp av ludna fotter och stirra pa folk bakom traden. Lisa haller inte med
Lasse men ar anda lite radd nar hon flyttar sig narmare Anna. Lasse ger inte upp utan
fortsatter att skramma flickor med den informationsgivande akten. Jag anser att i detta

exempel &r det fraga om en viss grad av konflikt eftersom Lasse och flickor inte alls

haller med varandra. Slutligen maste Lisas, Lasses och Bosses pappa ingripa i
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situationen och sdga till Lasse att sluta babbla osanningar. Akterna i detta exempel (14)

hor till aktivt uppgiftsomrade, positivt socio- emotionellt omrade och negativt socio-

emotionellt omréde.
Exempel 15 (JOH)

Efter simturen lag vi och njot i solen. Ett stycke ifran oss 1ag en pojke och en flicka i var alder
och pratade med varandra. (- - -) Vi lag dar och pratade om pianotantens reservdel da vi
plotsligt hérde pojken med den konstiga svenskan bakom oss.

— Amanda kom och titta, har ligger tva mumintroll.

Mumintroll?? Fia och jag tittade pa varandra. Menade han oss? Fia vande pa sig och stallde
sig upp att sta.

— Vem ar du kallar for mumintroll, undrade Fia.

— Er forstas, skrattade pojken. Ni ar riktiga mumintroll.

Nu tog det eld i Fia. Med handerna i sidorna stallde hon sig framfor killen och forsokte blasa
upp sig till dubbel storlek.

— Ho6rdu, du, sa hon argt. Har du en aning om hur ett mumintroll ser ut? Vad? Om jag &r ett
mumintroll sd &r du en, en.. Fia funderade sa det knackade, en dum struts.

Nu var det pojkens tur att bli arg. Innan vi visste ordet av hade han skuffat till Fia sa hon foll
omkull i sanden. Men Fia &r kvickare &n de flesta och innan pojken hann blinka hade hon
smallt till honom pa hakan sa det sa tjoff.

Snart rullade de om varandra i sanden som ilskna tigrar.

— Fia sluta, skrek jag, sluta genast.

Pojkens syster forsokte fa pojken att sluta, men ingenting hjélpte.

En lang tant med starka armar kom och tog Fia och pojken under armarna och sa gick hon ut i
havet med dem.

— Varfor kommer du och raddar i vart slagsmal, fragade Fia buttert. Han kallade mig for
mumintroll.

— Och hon sa att jag var en dum struts, sa pojken, och stok sig dver kinden dar han hade fatt
ett skrubbsar.

— 1 min skola far inga elever sldss, sa tanten (som var larare). Man ska inte sl&ss har pa
stranden heller.

— Sesd, sa Ulle. Skaka hand nu och titta varandra i 6gonen. Sedan ska jag l4ra er simma
rumpsim.

Det lat roligt. Fia sag genast lite gladare ut och skakade snallt hand med pojken som hette
Klas.

| exemplet (15) ligger systrarna Johansson pa stranden. Plétsligt avbryts de av Klas
med “den konstiga svenskan”. Han ber hans syster Amanda att komma och titta pa tva

mumintroll, Fia och Malin. Klas’ akt hor till aktivt uppgiftsomrade eftersom han ger sin

asikt om att Fia och Malin liknar pa mumintroll. Flickorna forvanar och undrar om Klas
verkligen menar dem. Fia stiger upp och frdgar om Klas vem han kallar for
mumintroll. ”Er forstds” skrattar han och Kritiserar flickorna. Fia haller inte med utan

blir riktigt arg och fragar efter information om Klas ens vet hur mumintroll ser ut. I sin

tur klandrar hon pojken, ger sin asikt och kallar honom for en struts. Har kan vi se att
en enda akt kan innehalla aspekter fran flera olika kategorier. Fias replik borjar med akt

fran negativt socio- emotionellt omrade och beroende uppgiftsomrade. | slutet av

repliken &r det frdga om akten som har aspekter fran negativt socio- emotionellt

omrade och aktivt uppgiftsomrade.
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Interaktionen fortsatter med akter fran negativt socio- emotionellt omrade. Klas blir
annu ovanligare och skuffar Fia i sanden. Fia reagerar kvickt, visar ovanlighet och
smaller honom pa hakan. De fortsatter att slass medan Malin och Amanda forsoker fa
dem att sluta. PIGtsligt ingriper lararen Ulle brakstakarna och tar dem med sig till havet.

Ulles akt hor till neutralt aktivt uppgiftsomrade nar hon forklarar att varken elever i sin

skola eller manniskorna pa stranden far slass. Ulle ber Fia och Klas skaka snéllt hand
med varandra och lovar att efterat hon kan lara barn att simma rumpsim. Fias akt ar fran
positivt socio- emotionellt omrade nar hon lyder, accepterar erbjudandet och skakar
hand med Klas. I exemplet (15) ar det fraga om negativ interaktionssituation som en
vuxen maste avbryta. Ocksa i féljande exempel maste en vuxen komma och hjalpa barn.
Exempel 16 (JOH)

— Malin, Malin, 6ppna, ropade Fia, jag vet att du ar dar.

—Jag 6ppnar inte, och jag kommer inte ut forréan jag blir av med tandstéllningen, sa jag.
— Ja men jag vill se hur de ser ut, sa Fia. SI&pp in mej nu. Hon bankade och bénade och bad
tills jag maste slappa in henne.

— Ar du n6jd nu, sa jag, och visa tdnderna mot henne sa varenda en jarnbit syntes.

— Wau, sa Fia, vad tufft. Du skulle kunna skramma ihjal vilket monster som helst med den dar
grejen. Vi skulle kunna visa dej pa cirkus och ta betalt.

— Buuéa, borjade jag stortjuta. Mamma, Fia retar mej. Kom och ta bort henne. Mamma kom
rusande uppfor trappan och slédpade ivdg med Fia.

— Nu far du allt hitta pa ndgot som piggar upp Malin, sa mamma. Férstar du inte hur olycklig
hon &r nér det varker i munnen och hon &r ovan med tandstéllningen.

— Ar_hon olycklig, sa Fia, det visste jag inte. Jag sa bara att hon sdg ut som en
monsterskrdmma.

Fia fick sakert ont samvete, for sedan forsokte hon hitta pa allt mojligt for att jag skulle bli
glad igen.

| detta exempel (16) ar Malin ledsen efterat hon har fatt tandstéallning. Hon vill inte ga ut
fran sitt rum eller traffa manniskor. Hon haller inte med Fia och végrar slappa in henne,
som bara vill se hur tandstéliningen ser ut. Slutligen ar Malin tvungen att sléppa in Fia,

visar sin tandstallning och fragar efter Fias asikt: ”Ar du néjd nu?” Hon blir intresserad

av tandstallningen, ger sin beundrande asikt och foreslar att de kunde visa Malin som

monsterskramma pa cirkus. Malin blir sarad och borjar grata. Hon fragar om hjélp och

ropar efter mamma att hon skulle komma och ta Fia bort eftersom Fia retar henne.

Systrarnas akter hor till negativt socio- emotionellt omrade, beroende uppgiftsomrade

och aktivt uppgiftsomrade. Mamma kommer, avbryter systrarnas konflikt och gar ivag
med Fia. Mamma foérklarar Fia att Malin ar olycklig nédr tandstéliningen gor ont i
hennes mun. Fia visste inte att Malin ar olycklig och det var inte mening att reta eller
skada Malin. Mammas replik ar den enda akten i detta exempel (16) som hor till positivt

socio- emotionellt omrade. Det var bara fraga om missforstand nar yngre Fia inte
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forstod att tandstallning inte var angendm sak for sin storsyster Malin. | detta exempel
galler det negativ interaktion nar systrarna inte helt forstar varandra. | BB forekommer
inte alls sadana missforstandssituationer mellan barn dar en vuxen maste komma till

hjalp.

4.1.3.3 Konflikter vars l6sningssatt har beréttats utan dialog

| BB finns det ett interaktionsexempel dar flickorna inte vill avsléja sin hemlighet, alltsa
smultronstéllen for pojkarna. Olle i sin tur vill inte heller berétta pojkarnas hemlighet,
nio grottor uppe i hoet, for flickorna. Slutligen orkar flickorna inte bry sig om grottor
och interaktionen far inte fortsitta. Denna interaktionssituation innebar mestadels
repliker men dess utgang dvs. flickornas likgiltighet har berattats utan repliker. 1 JOH
forekommer inte alls sadana dialoger dar barn inte skulle beratta nagon till nagot annat
barn. Det ar intressant att det inte finns nagra hemligheter mellan barn i Wolff-Brandts
bokserie som har publicerats under i slutet av 1990-talet och bdrjan av 2000-talet.

I JOH finns det en interaktionssituation déar Fia och Malin bekantar sig med sitt nya hem,
hittar en skrubb darifran och borjar gréala om det finns spoken. Fia ar helt sakert pa att
det finns spoken men sin storasyster Malin vill inte tro det. Konfliktens 16sningssatt har
berattats 1 form av Malins dagboksintrdde dér flickan informerar att systrarna blir
vanner igen efter det lilla gralet. Nar det galler spoken, forekommer det en intressant
berdringspunkt mellan bokserierna. | bada bokserierna orsakar tron pa spoken ett gral
mellan barn. Gralets l6sningssatt skiljer anda sig fran varandra. Pappa maste avsluta

grélet hos barn i Bullerbyn medan Fia och Malin avslutar det sjalv och blir sams.

Bade i BB och i JOH forekommer nagra sadana konfliktsituationer vars IGsningssatt
barn inte kan inverka pa eller sddana losningssatt som har beréattats utan dialog. Vuxen
maste ibland ingripa i situationen och lugna den. Sdsom det hander ibland ocksa i det
verkliga livet, har konfliktsituationer mellan barn i materialet nagra ganger avbrutits av

en slump.

4.1.4 Neutral interaktion

Utover tydliga och kompletta fall av positiv och negativ interaktion, férekommer det
ocksa i materialet situationer eller dialoger dar positiv och negativ interaktion turas om.

Jag beslot namna sadana fall med begreppet neutral interaktion. | neutral interaktion
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diskuterar deltagarna pa ett helt vanligt satt genom att uttrycka sin asikt, lyssna pa och
kommunicera med varandra. Jag anser att det ar helt enkelt frigan om vardagliga

kommunikationssituationer i dessa fall.

Den tredje Bales’ kategori #r aktivt uppgiftsomrade. Till denna kategori hor akter som 4.)
ger forslag och riktning, implicerar autonomi for andra 5.) ger asikt, bedémning, analys,
uttrycker kanslan, hoppas 6.) ger information, orientering, upprepar, klargor, forsékrar.
Den fjirde Bales’ kategori heter beroende uppgiftsomrade. Akter som 7.) fragar efter
information, orientering, repetition eller forsakring 8.) fragar efter asikter, bedémning,
analys eller kanslouttryck 9.) fragar efter forslag, riktning eller mojliga sétt att agera hor
till denna kategori.

Nér det galler neutral interaktion ar det viktigaste resultatet det att barn kan vara oeniga
eller tdnka pa annorlunda satt &n sin samtalspartner och argumentera for sin standpunkt
utan att stamningen blir t.ex. aggressiv. Var vardag ar full av sadana kommunikationssi-
tuationer. Textexemplen nedan visar att ibland innehaller fall av neutral interaktion i sig
en konflikt eller det leder till en konflikt mellan deltagarna. Resultatet av interaktions-
processanalysen visar dock att dessa konflikter anda inte ar sa hemskt allvarliga eller
sadana som barn inte skulle klara av sinsemellan. De bilagger dessa konflikter sinsemel-
lan, lamnar den efter sig som en obetydlig sak eller helt enkelt gldmmer att ta den upp
mer.

Exempel 17 (JOH)

— Men hur skall vi fanga honom?

— Jag vet, sa Fia, vi gor en tjuvfalla i trappan med en massa rep och kastrullock och skramlor,
s4 att vi hor nar han fastnar.

— Det gar inte, da vaknar mamma och pappa och far reda pa alltihop. Du vet att mamma har
sagt att man inte far spionera pa paskharen.

— Inte ska vi spionera pa honom, sa Fia, vi skall bara hélsa pa honom.

— Nu vet jag, sa jag. Vi kliver upp pa skapet har i vre hallen. D& han smyger forbi slapper vi
ner en sack dver honom och leder in honom i skrubben. Det tyckte Fia var en bra idé. Av
mamma fick vi en pase med nybakade bullar.

| exemplet (17) planerar systrarna Johansson hur de ska fanga paskharen. Exemplet

borjar med en fragande akt som hor till beroende uppgiftsomrade. Fia foreslar sin idé

men storsyster Malin haller inte med den och svarar med negation: “Det gir inte”.
Malin appellerar till mamma, som har sagt att det ar forbjudet att spionera pa paskharen.

Fia i sin tur accepterar inte heller Malins forbud och ger férslag att de inte ska
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spionera pa paskharen utan bara halsa pa. Malin ger ett nytt forslag om hur flickorna

kan halsa pa paskharen och Fia haller med att sin systers idé ar bra. Saledes vander
interaktionen plotsligt fran negativ till positiv i exemplet (17). | detta exempel (17) ar
det fraga om vardaglig kommunikationssituation dar Malin och Fia uttrycker sina
asikter och lyssnar pa varandra. Interaktionen borjar negativt men har anda konstruktiv
och positiv karaktér i slutet néar systrarna kommer fram till en positiv 16sning. Akter

ocksa fran negativt och positivt socio- emotionellt och aktivt uppgiftsomrade ar med i

detta exempel (17).
Exempel 18 (BB)

— Kom har, lilla Kerstin, sa Anna och satte ner henne i kérran, kom har sa ska vi ut och aka.
Hon talade s& milt och vanligt, precis som man ska gora till sma barn.

— Sa dar, lilla Kerstin, nu sitter du val bra, sa hon.

Men det tyckte inte Kerstin.

— Jag tror vi far lov att binda henne, sa jag. Och sa tog vi ett tjockt snére och gjorde det. Men
nar Kerstin inte fick std upp och hoppa och sdja “hej, hej” borjade hon galltjuta sd ett det
hordes lang véag. Olle kom sattande nere fran lagarden och sa:

— Vad gér ni? SIar ni henne?

— Inte slar vi henne, din dumming, sa jag. Och vi talar milt och véanligt till henne ocksa,
sa det sa!

— Fortsétt med det, sa Olle. Och I&t henne géra som hon vill s& gréter hon inte.

Ja, Olle visste val bast hur man ska skota hans syster, s vi lat Kerstin sta kapprak i karran och
sdja "hej, hej” sa mycket hon ville. (- - -)

Hon tj6t hela tiden. Olle blev sa arg nar han fick se hur Kerstin sag ut.

— Vad gor ni egentligen, skrek han. Har ni férsokt drénka henne?

Da sa Anna att han skulle vara snall och tala milt och vanligt till oss, for vi var barn vi ocksa.
(---)

Olle hjalpte oss att leta fram nya klader at Kerstin.

— Sé&tt henne pa pottan nér hon &nda har kladerna av, sa han innan han gick.

Anna och jag tog i med alla vara krafter for att trycka ner Kerstin pa pottan, men det var logn.
Hon bara gjorde sej stel som en pinne och skrek i himlens sky och satte sej inte.

Interaktionen i exemplet (18) borjar med Annas akt som &r vanlig nar hon ber Kerstin
att sitta i karran. Akten hor till positivt socio- emotionellt omrade men féljande akt ingar
i negativt socio- emotionellt omrade. Kerstin haller inte med Anna och vill inte sitta i

karran. Lisa ger sin sikt och foreslar att de kunde binda Kerstin med snére till kérran. |

sin tur ger Kerstin sin asikt om snoret och borjar skrika hart sa att ocksa Olle hor det.

Resten av Lisas och Kerstins akter hor till aktivt uppgiftsomrade.

Olle oroar sig for sin lillasyster Kerstin speciellt nar unga flickor Anna och Lisa far
skota henne pa tumanhand. Han vill inte att Anna och Lisa behandlar henne daligt.
Flickorna skyddar sig sjalv och forsvarar sig och ar lite ovanliga nér de kallar Olle for

dumming nar han fragar efter information om de slar Kerstin. Dessa unga hjélpare
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forklarar att de pratar vanligt och milt till Kerstin. Olle uppmanar flickorna fortsatta pa

samma satt. Anna och Lisa lyder Olle och later Kerstin gora som hon vill.

Olle ar ovéanlig och skriker at Anna och Lisa nar han hor att Kerstin grater. Han fragar
om flickorna har forsokt dranka henne. Anna paminner Olle att vara snall och tala
vanligt ocksa till henne och Lisa eftersom de anda &r annu barn sjalva. Olle svarar
ingenting till Anna men han hjalper flickorna att soka nya klader at Kerstin. Innan Olle
gar till sin vag rader han att flickorna skulle sitta Kerstin pa pottan. Anna och Lisa
reagerar inte med ett svar till Olle utan lyder honom och bérjar géra som Olle hade sagt.
Men Kerstin haller inte med flickorna och véagrar att sitta pa pottan. Konflikten mellan
Olle och flickor bestar av akter fran positivt och negativt socio- emotionellt omrade,

aktivt och beroende uppgiftsomrade. | exemplet (18) ar det slutligen fraga om neutral

interaktion eftersom Olle, Anna och Lisa bildgger konflikten sinsemellan, &r &nnu
vanner med varandra och fortsatter sina handlingar.
Exempel 19 (JOH)

— Den dagen maste ni lova att vara snalla. (- - -) Vi lovade dyrt och heligt. For sakerhets skull
gjorde vi hemlighetstecknet. Ingenting fick ga pa tok den dagen.(- - -)

—Kom Fia, sa jag, vi gar ut och leker.

Jag tankte att det kanske var bast att gora det innan Fia sade nagot dnnu vérre.

— Aj det gor ont, sa Fia, nar jag drog ivag med henne ut i tradgarden. Du far inte riva i mej sa
dar. Dessutom hann jag inte dricka upp min saft.

— Vi gar inte in forran de har akt, sa jag, sa du inte hittar pa nagot riktigt tokigt. Vi lovade
mamma att vi skulle vara snalla idag. Tank om den déar tanten inte ville ha mammas bok bara
for att du sa att hon var skaggig.

— Ja, men det &r ju sant, sa Fia, tycker inte du att hon hade mustach, vad?

—Jo, sa jag, men man far inte séga sa at tanter.

— Varfor inte det d&, sa Fia, nar det ar sant?

— Kommer du inte ihdg vad mamma sa, d& du var liten och gick fram till en tant p& torget och
frAgade varfor hon sdg sd konstig ut pa huvudet. Det var hennes nya mdssa. Tanten blev
ledsen. D& sa mamma att manniskor kan se hur tokiga ut som helst, men man far inte siga det
at dem, for da blir de ledsna.

—Jag tycker i alla fall att hon var skaggig, sa Fia och blev sur. Det ar &ckligt med gosetanter.
— Men om den har tanten vill ha mammas bok, d& flyttar mamma ner fran vinden och allt blir
som vanligt igen, sa jag. Det skulle vl vara bra?

— Jo, sa Fia, det skulle det val. Nu tinker jag vara ifred, for det har ingen sarskilt rolig dag.
Jag tycker att ni &r dumma allihopa. Fia gick sin vég.

Malin ger forslag och forscker ta Fia med att de skulle ga tillsammans ut och leka
medan mamma har sin maéjliga nya arbetsgivare pa besok. Det gor ont for Fia och hon
haller inte alls med nar Malin drar henne ut med sig. Hon klagar till Malin att hon inte
far riva henne. Men Malin bryr sig inte om Fias klagande och forsoker forklara att de
inte kan ga in innan mamma har skott arbetsarenden. Annars skulle det finnas risken att

Fia gor nagot tokigt. Malin paminner Fia om att de har lovat vara snélla just den
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dagen. ”Tiank om den dir tanten inte vill ha mammas bok”, papekar Malin och
paminner att tidigare har Fia kallat mammas gast for skaggig. Fia forsoker skydda sig

sjalv och ger sin asikt att tanten ar ju skaggig. Hon fragar efter asikt om Malin inte

tycker att tanten hade mustach. Malin haller ju med Fia men samtidigt lar hon Fia skick
att man inte far sdga vad som helst at fraimmande tanter. Fia kan inte bara forsta varfor

man far inte sdga sanning.

Fia tycks vara seg och Malin maste pdminna henne om vad Fia gjorde som liten. Fia
hade fragat om en frammande tant pa torget varfor hon ser sa konstig ut pa
huvudet. ”Orsaken” var hennes nya méssa och tanten blev ledsen for Fias fraga. Da
hade mamma kommenterat att manniskor kan ser hur konstiga ut som helst men man far
inte sdga det hogt at dem for att manniskorna kan bli sarade. Fia tuffar ut och fortsatter
annu att i alla fall hon tyckte att mammas tantgést var skéggig. Hon blir sur och tycker
att gosetanter dr dckliga. Fia har tidigare hittat pd ett namn “gosetant” som betyder
mammas gast. Wolff-Brandt (1997: 46) beskriver att gosetanter har stark parfym pa sig
och vill krama hela tiden. Malin vill trosta Fia och lovar att om ”gosetanten” vill kopa
rattigheter om mammas nya bok om blommor, bor mamma inte mer uppe pa vinden.
Malin fragar om det skulle vara bra. Fia haller med och svarar med jakande ord men vill
vara ifred for att den dagen inte &r rolig och Malin samt mamma och “gosetant” ar

dumma. Fia avgar och kommunikationssituationen ar Gver.

| detta exempel (19) turas om akter som fragar efter dsikter fran neutralt beroende

uppgiftsomrade och asiktsgivande akter fran neutralt aktivt uppgiftsomrade. Nagra akter

ar ocksa fran negativt och positivt socio- emotionellt omrade.

Jag anser att systrarnas aldersskillnad kanns i textavsnittet (19). Malin som aldre tittar
pa framtiden och tanker familjens basta. Hon vill inte riskera att mammas arbetsmote
skulle misslyckas pa grund av sig sjalv och Fia. Hon forstar att det skulle vara béttre att
systrarna ar ute och lekar nar mamma har ett viktigt mdéte. Darfor ar hon tvungen att dra
Fia ut med kraft och forbjuda henne att ga in och dricka upp hennes saft. Yngre syster
Fia ar sanningsvittne och forstar inte varfor man kan inte sdga nagot fast det &r sant.
Kanske hon kan inte dnnu riktigt uppfatta att man inte borde saga hogt allt vad man

tanker. Sa blir hon sur och bara informerar till Malin att hon vill vara ifred och gar ivag.



68

Skillnaderna i uppfattningar om verkligheten mellan yngre och daldre barn orsakar
oenigheten i detta exempel. Systrarna anda lyssnar pa varandra, skriker inte at varandra
och svarar pa varandra. Tredjedelen av exemplets (19) repliker bérjar med jakande ord.
Inga utropstecknen finns med och alla uttrycksverb heter “sdga” 1 exempel (19).

Foljaktligen ar interaktionen delvis positiv.

Enligt materialet bestar neutral interaktion ofta av neutrala akter fran aktivt och
beroende uppgiftsomrade. Ibland &r neutrala interaktionsexempel blandningar av positiv
och negativ interaktion. Analysen visar att ibland innehaller neutrala
interaktionssituationer i sig en konflikt eller de leder till en konflikt mellan deltagarna.
Barnen klarar sig dock av dessa konflikter utan utomstaende hjalp.

4.2 Det sociala

| detta avsnitt betraktar jag det sociala. Jag undersoker hur det sociala samspelet funge-
rar och vad barn egentligen gor i materialet. Vygostkijs proximalzonsteori baserar sig pa
tanken att inlarningen ar gemensam verksamhet. Begreppet den proximala utvecklings-
zonen betyder avstandet mellan vad barn kan sjéalvstandigt géra och vad hen kan gora i
samarbete med en mer kunnig manniska. Enligt Vygostkij sker den proximala utveck-
lingszonen i dialogen mellan barnet dvs. det larande och den andra/e dvs. den végleda-
ren (Partanen 2007: 49). Vygostkij anser att sadan interaktion som utfaller i proximal-

zonen, for utvecklingen framat (Helkama, Myllyniemi och Liebkind 2010: 111f).

Enligt Partanen (2007: 17) har var forstaelse av barns utveckling 6kat pa 1990- och
2000-talen tack vare den omfattande forskningen kring &mnet. Partanen (2007: 17f)
papekar anda att undersokningen av utrymmet mellan manniskan och omgivningen har i

nagon man forblivit i benen av undersékningen av méanniskans innersta.

4.2.1 Det sociala samspelet

| detta kapitel ska jag koncentrera mig pa det sociala samspelet mellan barn i BB och i
JOH. Meningen &r att undersdka narmare hur det sociala samspelet fungerar, om barn
agerar mer ensamma eller i grupp och vad barn egentligen gor. Jag ska ge exempel pa
barns lekar och handlingar fran bada bokserier. For att jag ska betrakta barns
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gemensamma lekar och andra handlingar i detta kapitel analyserar jag inte i denna
kontext djupare interaktionsakter i foljande sjutton (17) textexempel. Darfor har repliker

i exempel inte t.ex. kursiverats.

Enligt Vygotskij spelar lek och spel en viktig roll i social utveckling. De &r interaktions-
formarna av jamnarigas stodgrupp. Under och med hjélp av lek och spel kan man utan
radsla att misslycka trana kunskaper som man behover i det framtida sociala livet. Sa-
dana kunskaper &r bl.a. regellydning och empatikénsla. Vid sidan av detta betonar Vy-
gotskij att lek och spel &r fantasisituationer dar man lar leda sin egen handling med hjalp
av betydelser och regler. Vygotskij konstaterar att barn kan mera i leksituationer &n i
vardags handlingar och darigenom skapar lek och spel proximalszon. (Helkama, Mylly-
niemi och Liebkind 2010: 112f) Déarfor ar det relevant att undersdka hur, vad och med

vem barn leker i materialet.

Bade i BB och i JOH leker barn verkligt sallan ensam. Det ar dessutom hellre fraga om
tidsfordriv @n lek i dessa fall. | BB finns det ett enda exempel (20) av detta nar jag-
beréttaren Lisa ar sur och inte vill leka med Anna och Britta efter deras brak och lar sig
att baka sockerkaka:
Exempel 20 (BB)

— Usch, mamma, vad allting &r trékigt, sa jag.

— Ar det, sa mamma, Det har jag inte mérkt.

— Jo, for det bara regnar jamt och jamt, sa jag. Jag vet inte vad ska gora.

— Om jag vore som du skulle jag ta och baka en sockerkaka, sa mamma.

Det sa mamma precis som om hon trodde att jag kunde baka sockerkakor. Men inte kunde jag

det, atminstone hade jag aldrig forsokt. (- - -) Jag bakade en sockerkaka alldeles sjalv, och det
en som var riktigt god anda. Fast mamma sa forstas hur ska jag gora.

En av mina iakttagelser &r att jagberattaren Malin leker eller sysslar inte alls ensam i
JOH. Undantaget &r endast nar hon skams for sin nya tandstallning och vill vara ifred i
sitt rum. 1 sin tur finns det ett fall i JOH dar Malins lillasyster Fia vantar pa julafton och

sysslar och pysslar ensam med julklappar.

Barn i Bullerbyn leker ofta tillsammans och har roligt. Barn firar alla kalenderars
helgdagar och fddelsedagar tillsammans. Lisas foljande s.k. dagboksintrade (21) &r

valdigt beskrivande och informativt exempel om deras samspel och liv i byn:
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Exempel 21 (BB)

Jag hade 4ndd mera roligt den dagen. P& eftermiddan hade jag saftkalas for alla barn i
Bullerbyn, ja, vi ar ju bara sex. — Olle satt bredvid mej och da bdrjade Lasse och Bosse att
retas och sa: ’Fésteman och fastemd, fasteman och fastemd!” Det sdjer dom bara for att Olle
inte ar en san dar fanig pojke som aldrig ville leka med flickor. Han bryr sig inte om ifall dom
retas med honom, han leker med bade pojkar och flickor &nda. Lasse och Bosse vill forresten
ocksa leka med flickor fast dom latsas att dom inte vill det. Nar det bara ar sex barn i en by, sa
maste dom leka med varann, antingen det ar pojkar eller flickor. Nastan alla lekar blir roligare
nar man dr sex an nar man bara ar tre.

Den centrala barngruppen (Malin, Fia, Julia och Matilda) i JOH, alltsa Silverligan, leker
ofta tillsammans. Foljande textavsnitt (22) visar hur Silverligan uppstar efter att Malin
har fatt tandstéllningen. Etableringen av denna superhemliga klubb bevisar att man inte
lamnar kompisen vad som an hander. Exemplet (23) visar att Silverligan &r formad av
goda vanner, som vill trésta och hjalpa varandra.

Exempel 22 (JOH)

— Stackars dej, sa Julia. Vi har kommit pa vérldens basta idé, som sakert gor dej glad igen.

Det var faktiskt en utmarkt idé. Flickorna hade hittat pa att vi skulle grunda en detektivklubb.
Dér uppe i min skrubb pa tandstéllningsdagen grundade vi Silverligan. En superhemlig klubb
for bara oss fyra som skulle Speja, Snoka, Skoja, Samla och Skramma. Spejar gor vi da vi
letar efter bovar, snokar gor vi da vi undersoker brott, skojar med folk gor vi nastan alla dagar.
Vi samlar pengar och annat som &r nyttigt och sa ska vi skramma slag pa nagon ibland. Det
dér med att skrdmmas ville Fia absolut ha med, annars ville hon inte vara med sa hon.

— Dessutom, sa hon, sa tycker jag att Malin ska f& specialjobb som monsterskramma. Det
tyckte alla var en god idé, och jag borjade faktiskt tycka att det kunde vara riktigt nyttigt med
tandstéllning.

Enligt Ferelius, Kellgren och Sveningsson (2014: 7) kan begreppet samspel delas ut till
hog grad och 1&g grad av samspel. | situationen med lag grad av samspel agerar barn i
samma utrym och gor samma saker men inte anda tillsammans. Situationer med hdg
grad av samspel ar sadana dar barn agerar alla klart tillsammans.
Exempel 23 (BB)
Alla vi Barn i Bullerbyn gar hos farfar nar vi inte har nanting annat for oss. Vi laser tidningen
for honom, Britta och Anna och jag. Ibland l&ser pojkarna for honom. Farfar har en
verktygslada i garderoben, och den far pojkarna lana for honom, och han hjalper dom att télja

batar och allt méjligt, fast han inte kan se. Och nar pojkarna ska gjuta tennsoldater, sa gar dom
alltid till farfar och varmer blyet i hans kakelugn.

Detta textavsnitt (23) fran BB ar exempel av lag grad av samspel nar flickor och bojkar
agerar i samma utrym hos farfar, men sysslar inte alla tillsammans.
Exempel 24 (BB)

Forst tittade vi pa alla mina bokmérken och spelade fia en stund. Anna hittade pa att vi skulle
kla ut oss, sa kanske Agda inte skulle kanna igen oss. Oj, vad vi fick brattom! Sen hittade vi
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pé att vi skulle ga till Sérgarden och visa oss for pojkarna. Olle blev sa radd s& han riktigt
hoppade till nar han fick syn pa oss, for det var ju morkt ute pa vinden. Han trodde nog att det
var tre spoken som stod dar i trappan. Nar Lasse fick se att vi var utkladda, ville han ocksa kla
ut sej, och da ville Bosse och Olle ocksa. Sen spelade vi teater for farfar. En teater, som vi
hittade pa sjéalva.

Detta exempel (24) visar att barn i Bullerbyn &r pahittiga och kreativa nér de bestammer

spela teater for farfar. Det sociala samspelet fungerar bra nar alla barn hittar pa en pjas

tillsammans.
Exempel 25 (JOH)

— Ar hon inte s6t, frgade Julia. Vi har tankt dépa henne till Pinglan.

— Var hund skall heta Rufs, sa Fia. Vi skall ha dop i tradgarden. Ska vi dopa Pinglan samtidigt?
Det tyckte flickorna var en god idé.

— Pax for att vara prast, sa Fia. Det kunde hon vél fa vara.

Mamma tyckte att det var en god idé med dop och hon lovade stélla till med dopkaffe efterat.
— Jag maste ha prastklader, sa Fia. Vi gick upp for att leta efter ndgonting i skrubben.

— Det gor ingenting att den ar stor, tyckte Fia. Jag kan leka att jag ar en tjock prast. Vi binder
en dyna om min mage och sa vill jag ha mustach, annars kanske nagon kanner igen mig.

— Det &r klart att vi kanner igen dig, sa jag. Det finns val ingenstans i hela varlden en sa liten
prast som du. Du behdver en bibel och vi andra behéver psalmbdcker. Kom sa letar vi efter
dem i bokhyllan.

Pappa sa att han vagrar att sjunga psalmer. — Jag kan vara den som ringer i kyrkklockan, sa
han. En sadan maste vi ocksa ha.

Pappa tankte inte kla om sig alls, han tankte komma i jeans och T-skjorta, men da sa Fia stopp.
— Ingen kommer in i min kyrka i bara jeans, sa hon. Du skall ha kostym. Pappa fick gé in och
byta om. (- - -)

— | faderns, sonens och heliga Anders man doper jag dig till Rufs och Johansson, sa Fia
hogtidligt.

— Det heter inte heliga Anders man, viskade jag at henne. Det heter heliga andens man. Fia
nickade att hon hade hort.

— | faderns, sonens och heliga handelsman, sa Fia, doper jag dig till Pinglan. D& borjade
papporna och mammorna skratta. Det tyckte Fia inte om.

— Det skall vara tysta i kyrkan, sa hon strangt. Nu skall vi sjunga.

— Nu skall vi alla sjunga Nér Lillan kom till jorden” for valparna, sa Matilda. Det gjorde vi.

Ocksa hos Johanssons spelar man teater, nar de har hunddop i tradgarden. Exemplet (25)

visar att bade Julias, Matildas och systrarna Johanssons fordldrar 4r med i denna pjas”.

Mamma-Johansson lovar duka dopkaffe efter sjalva dopet. Fia vill vara prast, hon kléar

pa sig prastklader och uppmanar ocksa andra gaster att kla pa sig passliga kyrkoklader.

Présten tappar bort sig korrekta ordformer nér hon doper hundarna. Féréldrarna borjar

skratta at Fia men hon tycker inte alls att det ar roligt. | stallet haller hon i sin roll, ber

gésterna vara tysta i kyrkan och berattar att det ar dags att sjunga.
Exempel 26 (BB)

Vi ker skridskor om vintrarna. En dag ville inte mamma att vi skulle ga till sjon, bara for att
pappa och farbror Erik hade huggit en stor vak. (- - -)

Ibland &r Lasse ratt sd dum. Det ar nar han forsoker gora sej lite markvardig. Det gjorde han
nu. Han gav sej till att aka s& nara vaken han kunde.
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— Har kommer storskinnaren fran Bullerbyn, skrek han. Och sa akte han ratt mot vaken och
svangde inte undan forran i sista minuten.

— Ndamen, Lasse, nu &r du for tokig, sa Olle.

Vi skallde pa Lasse allihop, men det hjélpte inte. Han borjade i dka svangar och krumbukter
omkring vaken. Ibland akte han baklanges.

Och det gjorde han minsann. Han akte pladask ner i vaken baklanges, for han hade kommit
for langt ut pa kanten. Vi skrek. Och Lasse skrek ocksa varre &n nagon annan. Vi blev sa
radda och trodde att Lasse kanske skulle drunkna. Sen la vi oss ner pa isen i en lang rad och
holl i varandras fotter. Bosse 1ag alldeles framme vid vaken, och vi holl sa hart, sa hart i hans
fotter. Och s& drog Bosse upp Lasse ur vaken, och vi sprang hem det fortaste vi kunde. Lasse
nastan grat men inte riktigt.

Barn i Bullerbyn tillbringar och leker mycket ute. Som det framgar av exemplet (26),
aker de skridskor om vintrarna. Lisas, Bosses och Lasses mamma skulle inte vilja att
barn ga pa isen for att papporna hade gjort en stor vak dit. Barnen gar anda och aker
skridskor. Lasse ar 6vermodig och visar for andra hur nara vaken han kan aka. Andra
barn ar oroliga for honom och forsoker fa Lasse sluta. Ingenting hjalper. Plotsligt gor
Lasse misstag nar han aker baklanges och trillar i sjon. Han och alla barn blir angsliga.
Andra &r anda inte hjalplosa utan kryper pa isen, formar en rad och far tillsammans
Lasse upp ur vaken. Markvérdigt enligt min mening &r det att barn inte skriker efter
foraldrarnas hjalp utan klarar sig sinsemellan och drar pojken pa isen. Detta textavsnitt
(26) &r ett utmérkt exempel hur det sociala samspelet fungerar hos barn i Bullerbyn.

Man lamnar inte kompisen bakom och barn haller ihop i Bullerbyn.

Jag ska inte koncentrera mig pa skillnader mellan pojkar och flickor for att det inte finns
pojkar i centrala roller i JOH. Djupare analys om konen skulle vara saledes irrelevant.
Jag bestimde mig &nda att avhandla flickors sysselsattningar och pojkars
sysselsattningar i BB i nagon man skilda. Sadant besl6t darfor att flickor och pojkar i
BB leker relativt mycket ocksa skilt fran varandra. Darfor att det inte finns nagra
centrala pojkkaraktéarer i JOH, valde jag att avhandla Fias och Malins gemensamma
sysselsattningar och lekar skilt fran hela Silverligans lekar och handlingar. Denna
utdelning verkar vara praktisk speciellt darfor att i systrarnas gemensamma
sysselsattningar géller det huvudsakligen vardagliga saker som t.ex. matlagning, skolan

och sadana saker som har nagonting med foraldrarna att gora.

Britta, Anna och Lisa leker oftast fantasilekar tillsammans. Dessutom leker de pa berg-
knallar, bygger en lekstuga, hoppar hage, plockar smultron och leker med dockor och
Olles syster Kerstin. Bullerbyns hembitrdde Agda berattar att en av midsommarstradi-

tionerna dr att ga over nio gardsgardar pa kvéllen och plocka nio olika blommor. Om
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man skulle satta dessa blommor under kudden kunde man drdmma om den som man
skulle gifta sig med. Anna, Lisa och Britta blir ivriga att prova det.
Exempel 27 (JOH)

Om vi skaffade ett snore till som var lika langt, sa skulle vi det nog racka &nda till Brittas och
Annas fonster i Norrgarden. Och da kunde vi skicka brev till varandra i en cigarrlada. Oj, vad
vi fick brattom att forsoka! Det gick. (- - -) Varan drake ar sd hemskt ruskig. Ar din det?
Prinsessan Britta och Prinsessan Anna. Och jag svarade: Ja, min drake ar ocksa hemskt ruskig.
Han biter mej om jag forsoker ga ut. Sa bra att vi atminstone kan skriva till varann. Prinsessan
Lisa. Nér jag var borta kom Lasse och Bosse och Olle in i mitt rum och fick se breven, och
Lasse skickade ivag ett brev i cigarrladan, dar det stod sa har: Prinsessan Lisa gick for hon
behévde snyta sej. Men har finns en hoper prinsar. Prins Lars Alexander Napoleum. Det
tyckte Britta och Anna var fanigt.

Ibland retar pojkar flickor pa skoj. Detta exempel (27) &r ett val beskrivande exempel av
menl6sa retande. Bosse, Lasse och Olle vill forstdra flickornas lek och gor skamtet.
Exempel (28) BB

Nar Lasse och Bosse och Olle ska hélsa pa varann sa klattrar dom bara tvars genom linden.

Bullerbyns pojkar leker tillsammans med tennsoldater, “uppfostrar” fageldgg och
bygger kojor till exempel i hagen. Ibland kallar de flickorna fér ”janterna”. Alla tre
familjer i Bullerbyn bor alldeles nara varandra. Gardar ligger i en rad. Som exemplet

(28) visar, ar det ocksa latt for pojkarna traffa varandra nar som helst.

En av mina forskningsfragor behandlar barns méjliga gemensamma diskussion om
samarbetet och reglerna for lekarna. Talar man om dessa aspekter i materialet och &r
alltsa interaktionen strukturerad?

Exempel 29 (BB)

Da beslot Bosse att han skulle titta i marken. Bosse hittade en krona och kopte karameller.
Bosse bjod oss pa karameller medan vi gick hemat. Men till sist hittade han pa att vi skulle
tavla och se vem som kunde ha en karamell i munnen I&ngst utan att den smélte. Vi tyckte i
alla fall att det var en bra tavling. Vi tog var sin karamell i munnen allihop och sog pa den sa
langsamt vi kunde. Och nar det hade gatt en stund stéllde vi oss i en ring mitt pa vagen och
rackte ut tungorna och jamforde, och da var det nastan inget kvar av karamellerna.

Sen tyckte Olle att vi skulle tavla om vem som kunde halla andan langst. Och det gjorde vi.
Lasse pastod att det var han som vann, men da sa Olle:

— Na du, Bosse var blaare an du i ansiktet.

Sen sa Lasse:

— Om vi skulle ta och se vem som kan spotta langst. Men det &r ingen idé att janterna stéller
opp. Fér dom ar odugliga i spottning.

Britta och Anna och jag blev sa arga. Vi spottar val lika bra som nagon annan. Britta sa att om
vi inte fick vara med och spotta, sa beh6vde inte pojkarna komma pa hennes fodelsedagskalas
dan darpa. Da fick vi vara med. Men det var klart att Lasse vann. Fast Anna spottade minsann
langre an bade Bosse och Olle.
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Detta textavsnitt (29) ar ett exempel pa att tala om samarbetet. Pojkarna foreslar i tur
och ordning olika tavlingar. Alla andra barn i Bullerbyn accepterar forslag och tavlingar
borjar. Lasse foreslar att de skulle ha en spottningstavling déar vinner den som spottar
langst. Nar Lasse konstaterar att det inte l6nar sig for flickorna att delta i
spottningstavling for att de inte kan spotta ordentligt, blir flickorna arga. Britta fortsétter
att tala om reglerna for leken, dvs. tavlingen, och konstaterar att om de inte far vara med,
far inte heller pojkar komma pa Brittas fodelsedagskalas nésta dag. Brittas listighet och
ledarskap lyckas och flickorna far slutligen vara med. | detta exempel far flera barn sina
kompisar med att géra vad hen foreslar och vill.

Exempel 30 (JOH)

Da vi satt dar under appeltradet horde vi plotsligt ett rop pa hjalp.

— Det later som tant Pyslund, sa jag. Skynda er.

— Silverligan kommer, ropade Fia och vi kastade oss pa vara cyklar.

Tant Pyslund blev ranad.

— For ni efter honom, sa Julia, sa springer jag in och ringer till mamma, hon far komma och
titta till Tant Pyslund och ringa till polisen. Jag kommer efter er sen.

Det finns tva ledarfigurer i detta exempel (30). Forst har Malin denna roll nar hon sager
till andra Silverligans medlemmar att skynda sig hjalpa tant Pyslund. Néstan bestdmmer
Julia att ta hand om situationen och ger rad till andra. | detta exempel (30) &r

interaktionen strukturerad och det sociala samspelet fungerar med hjalp av samarbete.

4.2.2 Vad annat gor barn?

Barn i materialet gor ocksa annat &n leker och spelar. Foljande tabell visar vad annat

barn i Bullerbyn och Silverligans flickor haller pa med.
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Tabell 2. Skillnaderna i former av barns sociala samspel i BB och i JOH

Handlingen BB JOH

Paskfirandet — Skojar med dymmelonsdags- — Systrarnas forsok att fanga
pass. paskharen. (Fast handling ar
— Leker fantasileken Blakulla. ganska realistisk, fantasin ar
— Har barns dggfest. med i form av tron pé paskha-

ren.)
— Har det fina paskbordet med
familjen.

Hushallsarbete — Lantbruksarbete — Systrarna hjalper att stada sitt
— Barn hjélper bédra ved inne med | rum.
vedkalke vid julen och plocka — Lagar frukost 4t sig sjélva.
potatis efter sommaren.

Att fa ett husdjur — Lisa far en lammunge som hon | — Malin och Fia far en hundvalp
borjar skdta, mata och leka med. som de borjar skota, mata och

leka med.

Fritidsaktiviteter Hoppar i hoet, gar till farfar, hop- | Planerar och forvekligar Silver-
par hage, ordnar barnsdag, leker ligans handlingar. Silverligan
kull, letar efter en skatt. tar fast tjuven och raddar gran-

nen.

P& sommarlov Spelar brannboll, ater och saljer Séljer sjalvgjorda parfymer,
korshar, meter fisk, leker pa berg- | simmar i havet, ordnar hunddop
knallar, lekar indianer, hjalper i tradgarden.
gallra ruvor, dvernattar pd hoskul-
len, simmar i sjon.

Miljon tycks ha stor inverkan pa barns lekar och handlingar. Barn i Bullerbyn bor i
landsbygden och barn i JOH bor i staden. Lantbruksarbete och utomhusaktiviteter &r
viktiga delar i barns liv i Bullerbyn. Barn i JOH skéter i sin tur sina hushallsarbeten och

agerar ofta inomhus med Silverligan.

Medan barnen i BB stannar kvar i sin kdra by pa sommarlov far hela familjen Johansson
pa sommarsemester till ett pensionat som ligger vid havet. Under resan traffar Fia och
Malin Pianotanten, en kvinna med rollator som kan sjunga och lata som en as och jagar
efter en reservdel till hennes fot (t.ex. (31)).

Exempel 31 (JOH)

— Kom sa gungar vi lite, foreslog Fia, det hinner vi nog med. (- - -) Jag hade just fatt upp
farten ordentligt da Fia skrek till.

— Malin, titta, en dodskalle.

— En vad d&?

— Skynda dig, ropade Fia. Jag maste stiga upp pa dina axlar sa jag kan titta in i klassrummet.
Dér finns en dodskalle. (- - -)

— Jess, jess, jess, tjot hon vilt. Har har vi den. Nu &r det din tur att titta.

Jag klev pa Fias axlar och kikade in genom fonstret.

— Vilken tur vad, sa Fia. Tank att vi har hittat ett livslevande benrangel. Om vi inte hade
gungat hade jag aldrig fatt syn pa det. (- - -)

— Nu vet jag, sa Fia, vi lamnar 6vre delen och fotterna har och sa ger vi resten till pianotanten.
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— Vi kan inte lamna benranglet har utan nedre del, sa jag. Da marker man ju genast att nagon
har varit hér.

— Ingen panik, sa Fia, och drog fram mammas blaa langkjol ur kassen. Fia satte mammas kjol
pa benranglets revben och faste den spant baktill med en stor sakerhetsnal.

Innan vi gick stack vi in en lapp under kjolen, sa att den som forst kollade vad som fanns dar
under skulle hitta den. Pa lappen hade Fia skrivit: Silverligan var hér. Vi lanade lite delar at en
pianotant som behdvde dem. Friat. (- - -)

Fia och Malin har hittat pa ett hemlighetstecken som bara de sjdlva vet. De lagger
pannorna mot varandra, tittar varandra i 6gonen och siger: ”Det hir dr dodens allvar”.
Foljande exempel (32) avslojar en hemlighet som ingen annan i vérlden far veta om:
Exempel 32 (JOH)

Nu kommer hemligheten: Fia 6ppnade fonstret, stack ut huvudet och fick syn pa en stege som
I6pte upp for taket. Vips var hon ute pa stegen och vips satt hon hogst uppe pa taket mellan de
tva skorstenarna.

— Malin kom och titta, ropade hon.

— Aldrig i livet, sa jag, kom ner darifran, det ar farligt att sitta pa taket.

—Jag vill inte komma ner, har ar roligt. Man kan rutscha ner harifran.

Dé ropade mamma att vi skulle komma och &ta. Innan vi gick ner till maten gjorde vi
hemlighetstecknet. Det gor vi alltid nar vi har en jattehemlis som ingen i varlden far veta om.
Vi lagger pannorna mot varandra, ser varandra djupt i 6gonen och sager: Det hér & dddens
allvar. Det hér var faktiskt allvarligt, jag tror inte att det &r sa bra att tala om for mamma att
Fia kommer ut pa taket fran sitt rum.

Exempel 33 (BB)

Jag vet inte ndr julen borjar pa andra stéllen, men hér i Bullerbyn kommer julen den dan nér vi
bakar pepparkakor. Da har vi narapa lika roligt som pa julafton. Lasse och Bosse och jag far
var sin stor kluns av pepparkaksdeg som vi far baka vad vi vill. Tank, den dan nar vi skulle
baka pepparkakorna nu sist, glomde Lasse bort det och féljde med pappa till skogen efter ved!
Men mitt i ute i skogen kom han ihdg vad det var for en dag, och da rande han ivag hem sa att
snon yrde omkring honom, sa pappa. Bosse och jag hade redan satt igdng med att baka. Och
det var bara bra att Lasse kom lite senare. FOr den basta pepparkaksformen som vi har, den
forestaller en gris, och nar Lasse ar med och bakar sa ar det nastan omajligt for Bosse och mej
att fa ha grisen. Men nu hade vi passat pa och bakat tio grisar var redan innan Lasse kom
hemflasande fran skogen. Oj, vad han fick bratt att baka ifatt oss!

Systrarna Lisa, Bosse och Lasse tillbringar, sysslar och leker ibland bara tillsammans.
Jultiden bakar de pepparkakor hemma. Av exemplet (33) framgar att Lasse brukar vara
oversittare ocksa hemma. Som tur hinner Lisa och Bosse baka manga grispepparkakor
innan Lasse kommer ihdg bakandet och rusar hem bort frdn skogen. Av tabellen 3

framgar det noggrannare vad gor jagberattaren tillsammans med sina systrar.
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Tabell 3. Handlingarna som jagberattaren gor tillsammans med bara sina systrar i BB och i JOH

Vad gor systrarna tillsammans?

BB

JOH

Hemma

Lisa, Bosse och Lasse bodde forut
i samma rum och lyssnade pa
varandras spokhistorier. Lisa far
ett eget rum for fodelsedagspre-
sent. Jultiden bakar de pepparka-
kor.

Fia och Malin far egna rum i sitt
nya hem, leker piloter, lyssnar
pé en ko i garderoben. De gor en
pals for mammas fodelsedag.

Pasktiden

Malar &gg och skriver verser pa
dem.

Forsoker fanga paskharen.

Pa sommarlov

Sitter i samma bat nar de fiskar
kréaftor.

Pa ett pensionat saljer sjalvgjor-
da parfymer, simmar i havet och

skaffar en reservdel for Piano-
tanten.

Barnen i bada bokserier leker mycket utan sina foraldrar. Foraldrarna berattas ibland
vara hemma eller i ndrheten men de deltar alltid inte i barns handingar och lekar. Enligt
min mening ar det betydande och intressant att det finns bara en enda situation i hela
materialet dar barn ropar foralder eller nagon vuxen att komma hjélpa. Sadan situation
finns i JOH dar Malin vill att mamma hamtar Fia bort fran sitt rum sa att hon ifred far
sOrja sin nya tandstéllning, t.ex. (16). Barnen i materialet tycks m. a. o vara ganska
sjalvstandiga pa sa satt att de kommer bra Gverens med sina systrar och véanner och

lyckas klara av hédndelser i samarbetet med dem.

Fast Britta, Anna och Lisa leker ofta tillsammans, sysslar Anna och Lisa ibland bara pa
tumanhand. De gar och handlar, bli barnskéterskor for Kerstin och leker fantasilekar.
Fran foljande belysande exempel (34) gissar man kanske att Anna och Lisa ar varandras
bésta vanner:

Exempel 34 (BB)

Det finns ingen som jag tycker det ar sa roligt att leka med som med Anna. Vi har s& manga
latslekar som bara hon och jag vet om. Ibland latsas vi att vi ar tva fruar som gar och héalsar pa
varann. Ibland latsas vi att fruar blir osams, och da sajer Anna:

— Fru Larsson kan géarna ga hem med sina otécka ungar!

Det dr mina dockor som hon kallar for ”otécka ungar”. Och dé sdjer jag:

— Jag tycker att det &r fru Bengtssons ungar som ar otécka!

Men sen blir vi vanner igen och latsas att vi gar i affarer och koper siden och sammet och
karameller.

Bokserierna har ocksa likadana handelser i jamférelse med varandra. Gemensamt for
barnen i bada serierna &r att ga i skolan, fa ett husdjur, ga till butiken och handla pa egen

hand och foérsoket att samla ihop pengar.
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Exempel 35 (BB)

Pojkarna fragade om vi inte skulle ga ut och leka. Bara for att vi skulle kunna komma at att
satta p& dom dymmelonsdagspass. Vi sprang ivag bort till Norrgardens sag och hélls dér och
klattrade pa bradstaplarna. Hela tiden forsokte vi komma at att satta dymmelonsdagspass pa
varann, men det gick daligt, for allihop aktade sej att vanda ryggen till. (- - -)

Pa skartorsdagskvéllen kladde alla vi barn ut oss till paskkarringar. Vi lekte att vi var i
Blakulla.

Exempel 36 (JOH)

— Jag ar saker pa att paskharen hittar hit, sa mamma. Han hittade till mig ocksa da jag var
liten och vi flyttade fran mormors hus till andra sidan stan. D& lugnade vi oss. Det brukar bli
som mamma sager.(- - -)

Fia och jag satt inne i min hemliga skrubb och funderade hur vi skulle gora.

— Jag tycker att vi fangar honom. sa Fia, och bjuder honom pa saft och bullar hér i skrubben.

Bade i BB och i JOH finns det en berattelse om paskfirandet. Av exemplet (35) framgar
att Barn i Bullerbyn pysslar dymmelonsdagspass, sétter dem pa varandra och leker
Blakulla. Exemplet (36) avslojar att systrarna Johansson forsoker fanga paskharen. De

firar pasken tillsammans med mamma och pappa t.ex. vid fint paskbord.
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5 SAMMANFATTNING OCH DISKUSSION

Syftet med denna avhandling var att jamfora social interaktion mellan barn i tva
barnboksserier som representerar olika tider. Materialet omfattar bokserien som heter
Barn i Bullerbyn och bokserien som beréttar om familjen Johansson. Astrid Lindgrens
bokserie om livet i Bullerbyn har publicerats under 1940—1960-talen. Carina Wolff-
Brandts bokserie om familjen Johanssons tilltag har publicerats under ar 1997-2002.
For att jag undersOker interaktion, har jag betraktat noga och kritiskt interaktiva stéllen,

sarskilt dialoger, dar karaktdrerna kommunicerar med varandra.

| en stérre kontext ar syftet med denna avhandling att ta reda pa om barnkulturer &r
likadana pa olika artionden av 1900-talet. Studien ar mimetisk for att jag har i nagon
man studerat forhallandet mellan verkligheten och texten och samtidigt barnbdckernas
verklighet. I min studie &r barn mimetiska karaktérer och de representerar bl.a. for sin
aldersgrupp och barnkultur i sin tid. Jag har anvant diskursanalys och dess begrepp

representation som teoretisk utgangspunkt vid analysskedet.

Det &r inte mojligt att fa objektiva resultat i en skonlitterar studie eftersom forskarens
egen tolkning har paverkat analysen. | min avhandling ar det frdga om
skonlitteraturanalys som innebdr att jag har gjort mina tolkningar fran den sjélva skrivna
texten. Min studie hor till hermeneutiken. Denna teori av tolkning betonar ménsklig
forstaelse i tolkningsprocess av textens betydelser. Man ska inte tolka skonlitterdra
karaktarer for mycket. Nackdelen med den mimetiska modellen och tolkningen &r att
forskaren borjar tillsatta fiktiva karaktérer egenskaper som forfattaren inte alls har
namnt i verket. Allt annat &n skriven text &r spekulation i skonlitteraturforskning.
Nikolajeva (2004: 106ff) paminner att litterara karaktarer inte har nadgon egen vilja och
forfattaren véljer vilka karaktarens drag tas upp i berattelsen. Karaktérerna presenteras

vidare genom sitt tal med hjalp av vad de sager och pa hurdant satt de sager det.

Socialpsykologen Bales formulerade interaktionsprocessanalys (IPA) som man kan
genomféra med hjélp av interaktionsakters kategorisering. Jag har anvant IPA som
analysmetod. Jag har analyserat och kategoriserat dialoger och andra interaktiva stallen

med hjalp av akter. Jag avsag att halla mitt sinne Oppet nar jag genomforde IPA-
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analysen. Jag anser att jag lyckades med detta utan att mina egna tidigare tolkningar och

helhetshilden fran genomlasningsskedet inte har inverkat for mycket pa analysen.

| materialet ar sadana exempel valdigt sallsynta som skulle ha interaktionsakter fran
bara positivt socio- emotionellt omrade eller bara frdn negativt socio- emotionellt
omrade. Med a&r oftast akter ocksd fran neutrala aktivt eller/och beroende
uppgiftsomrade. I de flesta fall gar interaktionen framat med “en fraga, ett svar” -princip.
Med hjélp av materialet och metoderna var det mojligt att fa svar pa alla mina
forskningsfragor. Interaktionen ar positiv, negativ och neutral i BB och i JOH. Av
resultaten framgar att jakande ord, direkt och hovligt svar till annan karaktars fraga eller
idé ar kannetecknande bade for positiv interaktion och Overhuvudtaget for barns
gemensamma interaktion. Gott humor, iver och uppmuntrande trygg stamning é&r
vélbeskrivande for interaktionen mellan barnen. For att man inte sablar andras idéer
eller pratar fult pa varandra ar interaktionen sammanfattningsvis konstruktiv i BB och i
JOH.

I allménhet reagerar och svarar barn snallt, uppmuntrande och direkt till varandra i
materialet. Jag maste erkanna att jag forvantade mig att barn i materialet skulle fnysa
eller snasa oftare till varandra. Sadan forvantning hade jag darfor att jag vet fran min
egen erfarenhet att flera barn brukar saga rak och arligt vad de tycker om saker. Det
gamla ordspraket sager ju att sanningen kommer frn barn. Resultaten visar denna
forvantning vara felaktig. Det finns inte ett enda sadant fnysande eller snasande svar i
materialet. De undersokta fiktiva barnen beter sig fint och bra med varandra. Sasom jag
konstaterar i inledningen, brukar barn imitera sina kompisar, foraldrar eller t.ex.
karaktarer fran barnbocker. Vgotskij konstaterar att barns rollek bygger pa imitation
och sjélv pahittade aspekter (Partanen 2007: 49). Enligt min mening kan barn fran det
verkliga livet inte fa daliga beteendemdnster, uttryckningssatt eller felaktiga

interaktionsmodeller varken fran BB eller fran JOH.

Nar det galler utnyttjande av resultaten skulle jag foresla att man kan uppmuntra barn att
lasa annu mer barnlitteratur darfor att atminstone i mitt material ar interaktionen
mestadels bendgen. Om det l&sande barnet skulle imitera bockernas karaktarer kunde

det vara mojligt for honom/henne att tillgodogora sig ett likadant interaktionssatt. | mitt
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arbete som eftermiddagsverksamledare jobbar jag med 6—8-ariga barn. Jag skulle tanka

mig att lasa dessa bocker for dem utan tvivel och oro.

Undersokningsresultaten visar att det ar fragan om negativ interaktion om
interaktionssituationen eller samspelet inte far fortsatta t.ex. pa grund av att deltagaren
tiger. Deltagaren tystar sig vanligtvis darfor att hen blir sur, arg eller ledsen av annans
elaka ord eller fult uttryckningssatt. Nagra ganger innebar eller leder den negativa
interaktionen till konflikter mellan karaktarerna. Konflikterna ar inte hemskt allvarliga
utan hellre ganska vardagliga. Barnen bilagger sadana tvister sinsemellan, later tvisten
bara vara och lamnar den bakom sig. Ett viktigt resultat &r att barn aldrig ar aggressiva
eller valdsamma mot varandra eller mot féréldrar. Interaktionen kan i BB och JOH har
negativt ton ocksa da nar karaktarerna har bara olika asikter som féljer varandra i
dialogen. | materialet finns det ocksa sadana konflikter vars I6sningssatt barn inte kan
sjalv paverka. | sddana fall har konflikten avbrutits av en slump, av en vuxen eller dess

I6sningssatt har berattats utan dialog.

Av resultaten framgar att man generellt kan konstatera att neutral interaktion &r i
praktiken en blandning av positiva och negativa interaktionsakter. Ocksa i de neutrala
interaktionssituationerna kan barnen ha tvister men de eskalerar inte till gral. Dessa
tvister ar hellre sddana vardagliga kommunikationssituationer dar barn kan vara oeniga

och argumentera sitt mojliga annorlunda tankesétt utan att stamningen blir ovanlig.

Bokserierna har likadana handelser i jamforelse med varandra. Barn gar i skolan, far ett
husdjur, spelar teater, gar till butiken pa egen hand och forsoker insamla pengar. Man
firar ocksa jul och pask. Analysen visar att barn agerar mer i grupp an ensam i
Bullerbyn och hos Johanssons. Bade i BB och i JOH leker barn verkligt sallan ensam.

Det géller hellre tidsfordriv an lek i sadana fall.

Ibland &r interaktionen strukturerad. | materialet finns det inte stéllen eller dialoger dar
varje central barnkaraktar skulle saga sin asikt for handling eller lek. Man fragar inte om
t.ex. alla vill leka nagon viss lek eller om nagot visst leksatt passar for alla. Jag tror att
skonlitterar genre inverkar pa detta. Barnbocker skulle vara kanske for langa och

langtrakiga for ung publik om de skulle innehalla langa dialoger eller andra interaktiva
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stdllen om lekars och handlingars regler, planeringar eller forvekligande. | stéallet
beskriver jagberattaren i sitt dagboksintrdde att barn i Bullerbyn och barn hos
Johanssons har gjort nagonting, gor nagonting eller bestammer att gora nagonting.

Efterat foljer vanligtvis den sjalva handlingen.

Tron pa spoken orsakar ett gral mellan barn i bada bokserier. En vuxen ingriper i grélet i
BB, medan grélet i JOH avslutas av barnen sjélva. | JOH finns det en situation dar barn
ber in en vuxen for att komma och ingripa. Av situationen framgar att Fia hade
missforstatt Malins kansla och visste inte att storasystern var ledsen. | BB férekommer
inte alls sddana missforstandssituationer mellan barn dar en vuxen maste komma och
hjalpa. Barn dkallar aldrig foraldern pa plats i Bullerbyn. Enligt min mening &r det
betydande och intressant att det finns bara en enda situation i hela materialet dar barn
ropar foralder eller nagon vuxen att komma hjélpa. Barnen i bada bokserier tycks vara
sjalvstandiga som anda behover foraldrarnas stod och lov att gora ndgonting speciellt
(t.ex. ha en hund eller ligga pa hoskullen).

Jag lyckades inte hitta sddana tidigare skonlitterara studier dar man skulle ha
koncentrerat endast pa interaktionen mellan karaktarer. Tidigare har man undersokt t.ex.
karaktarsutveckling, dodens tematik och konsroller i barnlitteratur. Saledes &r min
studie en unik insikt i interaktion i barnlitteraturen. M.a.o. tillagger studien mangden av
informationen om former och mojligheter av interaktionsforskningen och
barnlitteraturforskningens  studieomrade. Denna studie Oppnar kanske nya

undersokningsdimensioner inom interaktions- och barnlitteraturforskning.

| skonlitteraturanalys ar det alltid slutligen fraga om forskarens egna tolkningar. Saledes
kan man inte generalisera resultaten i denna avhandling. Materialet ar begransat sa att
det ar omojligt att generalisera forskningsresultatet till all barnlitteratur som finns.
Bokserierna representerar olika artionde av 1900-talet och blev valda som
forskningsmaterial pa en slump i en viss man. Av resultaten framgar det relativt mycket
likheter mellan de valda bokserierna. Saledes kan det anda handa att det skulle vara
mojligt att dra sddana slutsatser fran materialet som skulle stimma ocksa i andra 1900-
talets barnbocker.
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Det skulle vara vettigt att undersoka t.ex. konskillnader vidare i BB. Pojkarnas och
flickornas lekar skiljer ibland sig mycket fran varandra i BB sa att det skulle vara
fruktbar att analysera djupare konrollens betydelse. Ocksa lekar i sig ar ett intressant
studieobjekt. Man kunde analysera och jamfora lekar och leksatt under barnlitteraturens
historia eller fokusera endast pa en viss era. JOH har fatt fortsattningen. Under detta ar
2014 har det publicerats Wolff-Brandts bok som heter Johanssons och Dyngbaggarna.
Det skulle vara verkligt intressant att underséka familjens gemensamma &ventyr som

helhet och genomfora en mimetisk studie om a&mnet.

Barns interaktion och deras gemensamma lekar &r viktiga och aktuella
undersokningsamnen for att barn leker dagligen. Finlands Réda Korset (FRK) och
Mannerheim Barnskyddsforbund (MBF) har forvekligat projektet Koko Suomi leikkii
(Hela Finland leker) som &r aktivt pd gang ar 2014-2016 (Hela Finland leker -
hemsidan). Syftet ar att vid slutet av aret 2016 skulle det finnas en generationens
motesplats, Terhoklubb i alla Finlands kommuner. Projektet gar in pa att grunda
kostnadsfria Terhoklubbar dar barn, vuxna och pensiondrer med olika bakgrunder kan
utan brattom tilloringa tillsammans och leka med varandra. Projektets
anstillda, lekloparna”, ansvarar grundandet av klubbarna i samarbetet med MBF:s och
FRK:s lokala foreningar och avdelningar. Finlands Kulturfond finansierar projektet.
Vidare enligt hemsidan av Hela Finland leker (2014) spelar lek en viktig roll for barns

utveckling. Barn lar viktiga kunskaper sdsom forestallningsformaga nar hen leker.

Wygotskij ansag att manniskans tankande utvecklar sig som resultat av social interaktion
(Helkama, Myllyniemi och Liebkind 2010: 25). Materialet ar néstan fullt av interaktiva
stéllen dar barn pratar med varandra eller agerar tillsammans. Barnen har rikligt med
gemensam social interaktion med sina kompisar. Varken Lindgren eller Wolff-Brandt
handlar 6émhet, blyghet eller skyddsloshet i kompis- eller familjerelationer. Med detta
faktum vill jag papeka att bockernas barn ar vana att vara i sociala
interaktionssituationer med kompisar och foraldrar. Dessa fiktiva barn far massor av
stimulanser och deras tdnkande utvecklar sig tack vare den sociala interaktionen de
deltar i. Social kompetens ar ké&rnan av interaktionen. Det socialt kompetenta barnet
forstar sociala situationer, kan tolka dem pa relevant satt, kanner igen konflikter och

forutser foljder av sina egna och andras handlingar. Pa grund av materialets positiva,
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negativa och neutrala interaktionssituationer kan jag konstatera att varje central
barnkaraktar ar socialt kompetent i bada bokserier. Barnen haller ihop, hjélper varandra

och inte lamnar kompisen.

Enligt Piaget undersoker 2—7 ariga barn miljén och varlden omkring sig med hjalp av
intuition under den foroperationella perioden. Sprakkunskaper 6kar och egocentricitet
minskar under denna period (Russell 2009: 30—35). Flitig undersokningen av miljén
forvekligar i BB nar barn leker mycket ute t.ex. pa bergknallarna, skolvagen och byns
gardar. Fia Johansson som borjar skolan i bokserien ar ocksa verkligen intresserad av
miljon omkring sig. Hon skolkar fran skolan en dag for att vandra omkring och hamtar

en groda till skolan for att hon inte vill vara ensam.

Piaget konstaterar att 7—11 ariga barn ar under perioden av konkreta operationer. Da
borjar barn forsta battre tid och lokalitet (Russell 2009: 30—35). Detta syns ocksa i
materialet i form av respekt och kérlek for egen hemort. I slutet av boken ”Bara roligt i
Bullerbyn” siger Anna till Lisa att hon tycker synd om manniskor som inte far bo i
Bullerbyn. Fia och Malin Johansson vagrar i sin tur flytta fran deras kara gamla hem till
ett nytt hem.

Under perioden av konkreta operationer borjar barn anvanda mera sin egen logik och
pahitta satt att 16sa problem. De flesta centrala barnkaraktarerna i materialet ar 7—11
ariga vilken betyder att de & mer och battre medvetna om andra manniskor omkring sig.
Bade barn i Bullerbyn och Silverligan verkar kanna till sina systrar och kompisar dnda
fran borjan eller de lar sig kdnna dem bra under beréattelserna. Pa detta satt kommer de
utmarkt 6verens med sina ndra. Med hjalp av att vannernas samarbete fungerar utan

problem, klarar barnen sig av handelserna.

Forfattarna Lindgren och Wolff-Brandt representerar olika artionden av 1900-talet, men
tidsskillnaden kénns inte i sjalva interaktionen mellan barn. Studien visar att enligt
interaktionssatt ar barnkulturer inte speciellt olika pa olika tider. Tidsskillnaden mellan
bokserierna kanns i det att miljoerna skiljer sig fran varandra i BB och i JOH.
Landsbygden och naturens narvaro paverkar barns lekplatser, lekar och andra

handlingar i Bullerbyn medan staden bjuder olika mojligheter och platser att agera och
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leka for Silverligan. Bullerbyns lantbruksarbete motsvarar t.ex. systrarnas Johansson
hushallsarbete. Skillnaderna i miljon inverkar pa att barnkulturer &r i nagon man olika i
mitten av 1900-talet och i arsskiftet av 2000-talet. Enligt Vygotskij paverkar miljon i
méanniskans tdnkande och dess utveckling (Helkama, Myllyniemi och Liebkind 2010:
25). Olika tanke- och synsatt paverkar i sin tur vidare interaktionen, lekar och
ageringssatt. Pa detta satt andrar barnkulturen troligen hela tiden sakta men sékert.
Enligt Wgotskij formas spraket och det utvecklande tankandet mellan barn och foréalder
och i storre kontext mellan individ och kultur. Saledes fargar individuella och kulturella

aspekter standigt manniskans tankande.
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