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Tutkin oppilaiden ndkemyksia viihtyisasta luokkahuoneesta. Millainen luokka
on oppilaiden mielestd viihtyisd? Kuinka luokkahuoneesta voisi muokata
miellyttavan tilan oppimiselle? Tutkimukseni painopiste on fyysisessa
oppimisymparistossa ja sen kehittdmisessa. Fyysistd oppimisymparistoa on
tutkittu paljon. Yliopistoilla ja kunnilla on erilaisia tutkimushankkeita, jotka
keskittyvat koulun tilojen muokkaamiseen kohti nykyaikaista pedagogiikkaa.

Tutkimustani varten analysoin kolmeakymmentd oppilaiden piirustusta.
Aineisto on keratty viides - ja kuudesluokkalaisilta oppilailta. Tutkimuksessani
oppilaat saivat piirtda heidan mielestaan viihtyisan luokkahuoneen. Liséksi he
kirjoittivat ~ paperille  perusteluja  viihtyisyyttd  lisdavista  asioista
luokkahuoneessa. Piirustusten ja tekstin tueksi haastattelin kuutta oppilasta
kolmenhengen ryhméhaastatteluna.

Tutkimusmenetelménd kaytin mixed methodsia, joka sisalsi merkitysten
analyysia ja siséllon analyysia (content analysis). Piirustusten ja haastattelun
analyysiin kaytin seka maarallista, ettd laadullista analyysid. Analyysin
paapaino on merkitysten analyysissa. Kaytin merkitysten analyysia tulkitessa
piirustuksia, Kirjoitettuja  perusteluja ja haastatteluja. Merkityksista
esiinnousivat seuraavat teemat: toiminta - alueet, huonekalut ja materiaalit,
visuaalinen ilme, puhdas ilma, sosiaaliset suhteet ja tekniikka.

Oppilaat pitivat viihtyisdnd luokkana siistia ja varikasta tilaa, joka on jaettu
erilaisiin toiminta - alueisiin.

Asiasanat: Fyysinen oppimisymparistd, viihtyisd luokkahuone, toiminta -
alueet, oppilaiden ndkemykset
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JOHDANTO

Kello soi. Kakkosluokkalaiset juoksevat minua vastaan kaytavalla. Hurjan
halauksen jalkeen minulle kerrotaan silmét loistaen kuinka pitkd ja tylsa
viikonloppu oli, kun ei paassyt kouluuun. Samalla Neea kertoo antaneensa
itselleen laksyja joka paiva, kunnes aiti oli ottanut kirjat pois.Ensimmainen
tunti kaynnistyy kuulumisien vaihdolla. Kuulumisten vaihtamista hankaloittaa
kaksikymmenta pienta suuta, jotka pyytavat yhta aikaa, ettd aloitetaan
aidinkielesta, ei kun matematiikasta! Ymparistooppi olisi kylla parasta. Miksi
meilld ei ole historiaa, isoveljella jo on, voitaisiinko opetella englantia?
Ainoastaan Jasper tuumaa, etta pelaisi mieluummin jaakiekkoa. Lapset
istuvat neljan hengen ryhmissa. Takana on iso poOyta askartelua varten.
Sivulla ja luokan edessa on erilaisia mattoryhmia lattialla tyéskentelya varten.
Poytien ja hyllyjen alla on salapaikkoja, joihin mahtuu juuri pari pikkutytt6a
lukemaan kylki kyljessé. Luokkaa tuovat varid verhot, matot ja oppilaiden
tyot. Kukkia on ikkunalaudoilla. Opettaja on laittanut varikkaitd kankaita ja

julisteita luokan seinille.

Kello soi. Tiedan ettd ehdin juoda viela toisen kupin kahvia, silla
viidesluokkalaiset raahautuvat naulakoille viimeisten joukossa. Luokassa
pulpetit ovat suorassa rivissd kohden taulua. Osa oppilaiden penkeistéa on
rikkoutuneita. Luokassa ei ole tyopoytaa tai muita erillisid tydskentelytiloja.
Ikkunoissa on rikkonaiset sadlekaihtimet, joita ei saa saadettya. Séalekaihtimet
ovat pysyvasti alhaalla estden luonnonvalon padasemisen luokkaan. Seinilla
ei ole oppilaiden toita, eikd muitakaan koristeita. Luokassa on yksi pieni
tyyny. Mik&&n luokassa ei tue ryhmatyoskentelya tai tutkivaa oppimista.

Oppilaat eivat viihdy luokassa, eivatké koulussa.



Namaéa kaksi tapahtumaa sattuivat samalle viikolle. Olin ollut sijaisena toisella
luokalla jo hyvan aikaa. Sijaisuus loppui keskiviikkoon ja torstaina olinkin
opettamassa viidettaluokkaa. Ero oppilaiden kouluviihtyvyydessa ja luokkien
sisustusratkaisuissa oli niin silmiinpistavaa, etta aloin miettia viihtyisan luokan
merkitystd lasten kouluviihtyvyyteen. Pa&atin silloin, ettd tamé& on tuleva
gradun aiheeni. Haluaisin edistdaa kouluviihtyvyytta loytamalla keinoja sen
parantamiseen. Haluan kysya oppilailta millainen on heida mielestaan
viihtyisd luokka. Uskon, ettd opettajana saan vastauksia siihen, miten
rakentaisin luokastani viihtyisan tilan, jossa oppilaiden on hyva oppia.
Ymparistd vaikuttaa merkittdvasti oppimiseen. Oppimisymparistd koostuu
useasta eri osatekijastd, jotka taydentavat toinen toisiaan. Viihtyisalla

oppimisymparist6lla on positiivinen vaikutus oppimiseen.



2  KOULU OPPIMISYMPARISTONA

"Oppimisymparistolla tarkoitetaan oppimiseen liittyvaa fyysisen ympariston,
psyykkisten tekijéiden ja sosiaalisten suhteiden kokonaisuutta, jossa opiskelu
ja oppiminen tapahtuvat” (Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet
2004, 16).

Yleisesti voidaan sanoa, ettd oppimisymparistd koostuu fyysisen tai virtuaali-
sen paikan tai tilan lisdksi myos oppilaiden muodostamasta yhteisdstd, jonka
vuorovaikutus luo oppimista tukevan ympariston. Oppimisymparistoon liittyy
kiinteasti tekninen, didaktinen, sosiaalinen ja fyysinen ulottuvuus. Sosiaalisel-
la ymparistolla tarkoitetaan oppilaiden vuorovaikutusta, yhteistyota ja ryhman
roolia osana oppimisprosessia. Didaktinen ilmapiiri pitdd sisallaan opettajan
didaktisen l&ahestymistavan. Mika tahansa ymparistd muovautuu oppimisym-
paristoksi, jos siind on mukana didaktinen osuus. Teknista ulottuvuutta tuovat
erilaiset tekniset valineet opetussovelluksineen. Tekniikan kriteereina pide-
taan helppoutta, edullisuutta ja ihmislaheisyytta. Fyysiseen oppimisympaéris-
toon liitetdén luokkahuoneen/oppimistilan fyysiset elementit, joita ovat pulpe-
tit, poydat, lamput, valaistus, tuolit ja niiden mukavuus ja muut fyysisen ym-
pariston kohteet. (Manninen, Burman, Koivunen, Kuittinen, Luukannel, Passi
& Sarkka 2007, 16.)



Rakennus? Ryhma?

Didaktinen

Fyysinen Sosiaalinen

Paikallinen Tekninen

Museo?

Kamerat?

KUVIO 1. Viisi oppimisympaéristéd (Manninen, Burman, Koivunen, Kuittinen, Luu-
kannel, Passi & Sarkka 2007, 37.)

Termillad "uusi” oppimisymparistd tarkoitetaan yleensa koulutusta joka toteute-
taan jossain muualla kuin perinteisessd luokkahuoneessa. Naihin voidaan
lukea erilaiset median sovellukset, keskusteluryhmat ja www-pohjaiset oppi-
materiaalit. Jalkimmaiset voidaan tosin jakaa omaksi oppimisymparistod ryh-
makseen, verkkopohjaiset oppimisymparistét. (Manninen ym. 2007, 17.) Tu-
levaisuudessa oppiminen saattaa tapahtua jopa Second Liven kaltaisissa
virtuaalimaailmoissa, joissa luodulla hahmolla voi liikkua erilaisiin paikkoihin.
Second Livessa voi jo nyt ostaa ja myyda virtuaalista tavaraa, kayda keskus-
teluja, katsoa elokuvia eli viettda ihan tavallista elamaéa. Opiskelu ja koulun-
kaynti virtuaalimaailmassa ovat luonteva jatkumo Second Liven Kkaltaisille
toimintaymparistoille. Osassa yliopistoja on jo Second Livessa toimiva kam-
pus. (Kiviniemi 2007, 179 — 180.)

"Moderni oppimiskasitys ndkee oppimisen prosessina, joka pyrkii todellisuu-
den ymmartamiseen. Paapaino on oppijan ja opittavan asian tai ilmion vali-

sella vuorovaikutuksella, jolloin tdman vuorovaikutuksen mahdollistavan op-



pimisympariston merkitys korostuu”. (Manninen, Burman, Koivunen, Kuittinen,
Luukannel, Passi & Sarkkéa 2007, 51.)

2.1 Ympariston merkitys oppimisessa

Puhumme paljon oppimisymparistoista, mik& on ympariston rooli ja merkitys
oppimiselle. Tutkijat perdankuuluttavat opetuksen didaktisia muutoksia, mitka
mahdollistavat oppilaiden tutkimalla oppimisen, sosiaalisen vuorovaikutuksen
ja opetuksen oppilaskeskeisyyttd. Opettajasta tulee tiedon jakajan sijasta
oppimisymparistén suunnittelija ja oppilaiden tukihenkild oppimisprosessin
aikana. (Manninen ym. 2007, 19 — 25.) Opettajan roolin muuttuessa oppimis-
prosessia ohjaavaksi myds oppimisympariston muovaaminen sosiaalisia suh-
teita tukevaksi korostuu. Oppilaat oppivat vuorovaikutuksessa toistensa
kanssa ja he paasevat parhaiten harjoittelemaan erilaisia sosiaalisia suhteita,
kun he tekevat autenttisia harjoituksia oppimisymparistdssdan opettajan toi-
miessa taustalla. (Hyvonen, Kangas, Kultima & Latva 2007, 11.) Kunnossa
olevat fyysiset puitteet edes auttavat oppilaiden oppimista. Ymparisto voi joko
tukea opettajan harjoittamaa pedagogiikkaa tai haitata sita. Tutkijat myds
korostavat, etta fyysisten puitteiden lisaksi myos ilmapiiri ja annetut tehtavat
ovat tarkeitd. Aina ei tarvitse kaikkea tehda konkreettisesti myds ongelman-

ratkaisut ovat tarke& osa oppimista. (Jonassen 2004, 223 - 224.)

Kirjallisuudessa puhutaan termista avoin ja suljettu oppimisymparistd. Avoin
ymparistd kuvaa avointa tilaa ja avointa opetusta. Suljettu oppimisymparisto
kuvastaa luokkahuonetta ja oppilaita passistavaa opettajajohtoista opetusta.
(Hyvonen, Kangas, Kultima & Latva 2007, 9.) Luokkahuone on osa
suurempaa kokonaisuutta, entd jos Iuokkahuone alettaisin nahda

oppimisymparisténa? Huone viittaa suljettuun tilaan, jossa on seinét ja ovi.



Mutta taman tilan voi muokata vastaamaan nykyaikaista kasitysta
oppimisymparistdsta. Kun riisuu sanan "luokkahuone” ensin huoneeksi ja sen
jalkeen purkaa huoneen merkityksen, jaa jaljelle tila. Tila voi olla mik& vain
oppimista edistava tila. Tassa tapauksessa se on koulun sisdpuolella oleva
tila, jonka sisustusta ja jo rakenteellisia ratkaisuja tulisi muuttaa vastaamaan
nykyaikaista opetusta. Annamme itse merkitykset asioille. Tapamme
suhtautua asioihin vaikuttaa myos sen kokemiseen. lhmiset kokevat tilan
seka fyysisesti, ettd psyykkisesti. Se miten psyykkisesti koemme tilan

vaikuttaa myos fyysiseen kokemukseen. (McGregor 2004, 2.)

Oppimisympaéristdja on tutkittu paljon ja 2000- luvulla on tutkimuksessa keski-
tytty myos fyysisen oppimisympariston kehittdmiseen oppijaldhtdéisemmaksi.
Oppiminen on jo mielletty jossain muualla kuin pelkastaan luokassa tapahtu-
vaan oppimiseen. Oppimista tapahtuu esimerkiksi ulkona, koulun yleisissa
tiloissa, vierailluilla ja netissa. Oppimisymparistoja kehitetddn koko ajan ja
tutkimukset ovat osoittaneet oppimisymparist6lla olevan vaikutusta oppilaan
oppimiselle muun muassa Fraser (1998, 8) nostaa esille oppilaiden viihty-
vyyden merkityksen oppimisprosessissa. Hanen mielestaan tutkijoiden tulisi
paneutua siihen, mita oppilaat sanovat luokkahuoneen viihtyvyydesta. Opet-
tajien tehtdva onkin luoda oppimiselle suotuisat puitteet. Suotuisa oppi-
misymparisto kasittdd fyysisen, henkisen, sosiaalisen ja pedagogisen oppi-
misympariston, joka on kaikilta osailtaan oppilaalle turvallinen. Kun oppilas
kokee ympariston myonteiseksi ja turvalliseksi hanen voimavaransa suuntau-

tuvat oppimiseen. (Bransford, Brown, Cocking & Rodney 2012, 33.)

Oppimista tapahtuu monella tavalla. Opimme vuorovaikutuksessa toisiimme.
Omaksumme asioita ymparistostd. Emme suotta kutsu oppimisymparistoksi
ympéardivaamme tilaa. Ymparistd vaikuttaa siihen miten saamme tietoa ja
miten sita tietoa omaksumme. Ympariston tulisi tukea lapsia tutkivaan oppi-
miseen ja ryhmatydskentelyyn, jotka on todettu hyviksi oppimismuodoiksi.
Lapsi ei opi teorioita h&n oppii olemisen kautta. Oppiakseen on voitava kayt-
taa paata, sydantd, jalkoja ja kasia. (Skinnari 2007, 87.) Samaa ajatusta
Skinnarin kanssa jakaa monet oppimisen ja koulutuksen tutkijat. 2000 - luvun

oppimisymparistoksi ajatellaan ymparistdd, joka ottaa lapsen huomioon ko-
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konaisvaltaisesti. Lapsi oppii koko kehollaan ja tata tapaa oppia tulisi ympa-
riston tukea. (Kennedy 2011,3.)

Koulun yksi tehtava on tukea oppilaita osaksi toimivaa yhteiskuntaa ja oppia
toimimaan osana yhteisda. TAma ei onnistu elleivat lapset jo alusta pitaen opi
tyoskentelemdan yhdesséa. Koulun opetusta tulisikin muuttaa lahemmas ih-
misten oikeaa elamaa. Luoda oppimisymparistdja, joissa oppilaat vaikuttavat
itse passiivisena olemisen sijaan. Manninen ym. (2007, 53) esittavatkin kou-
luoppimisen ja todellisen elaman valisen kuilun kaventamista koulutehtavilla,
jotka liittyvat autenttiseen toimintaan ja kulttuuriseen kayttdyhteyteen. Tallgin
valtytaan tiedon siirtamiselta ja irrallisten taitojen harjoittelulta. Sitd vastoin
oppilas osallistuu aktiivisesti autenttisten ongelmien ratkaisuun ja sosiaalistuu

ymparoivaan kulttuuriin.

2.2 Oppiminen koulun historiallisessa murroksessa

Miettinen (1990) kasittelee kirjassaan Koulun muuttamisen mahdollisuudesta
koulun historiaa ja sen mahdollista tulevaisuutta. Koulu on kokenut muutosta
aikojen saatossa, mutta opetuksen kohtaamattomuus lasten oman todelli-
suuden kanssa on ollut hankalaa. Lahimmaksi arkielaman kohtaaminen kou-
luissa tapahtui noin 1900 - luvun tienoilla, jolloin kouluilla oli opetuspuutarho-
ja ja lapsille opetettiin kaytdnnon askareita koulussa. Syyt tahan olivat en-
nemminkin kaytannoélliset, vanhemmat eivat lahettdneet lapsiaan kouluun,
silla koulun ei koettu antavan tarvittavia taitoja elamaa varten. Esimerkiksi
maanviljelija ei kokenut luku- ja kirjoitustaitoa oleellisena taitona omassa
tyossaan. Oppivelvollisuus (Oppivelvollisuuslaki 1921) astui voimaan 1920 -
luvulla, talloin kaikkien kansalaisten tuli suorittaa kuusivuotinen kansakoulu.

Oppiminen on perustunut ulkoa opetteluun ja hiljaa istumiseen. Lasten luon-
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nollista intoa tutkia ja kokeilla ei ole juurikaan hyédynnetty opetuksessa.
(Miettinen 1990, 21.)

Miettisen (1990) mukaan oppiminen on kokenut melkoisen murroksen koulun
historian aikana. Koulujen synty on yhteydessa kirjoitustaidon syntyyn. En-
simmaiset koulut ovat olleet kirjoittajakouluja. Tekstien toistaminen on ollut
koulujemme perusta pitkédéan. Keskiajalla teksti samaistettiin tietoon ja tieto oli
ehdoton auktoriteetti. Oppiminen oli jatkuvaa annettujen kaavojen muistamis-
ta. 1800 - luvun tienoilla kirjoista tulee opetuksen peruspilareita. (Miettinen
1990, 28.) Kirjojen ulkoa opettelu sai jo tuolloin aikaan vastalauseita. Dewey
muun muassa toteaa jo vuonna 1898, etta kirjojen ulkoa opettelu on perua
ajalta jolloin auktoriteettien kirjoitettu teksti oli ainoa ja hyvaksytty tie tietoon.
(ks. Miettisen 1990, 316).

1900 - luvulle paastya opettajan tehtava on ollut tayttaa oppilaan paa tiedolla.
Oppilaita on kuvailtu pankeiksi ja opettajia tallentajiksi. Sen sijaan etta opet-
taja kommunikoisi oppilaiden kanssa, han antaa heille talletuksia, joita oppi-
laat karsivallisesti opettelevat muistamaan ja toistamaan. llman omaa tutki-
mista oppilas ei voi kasvaa ihmisend. Tieto kasvaa ainoastaan keksimisessa
ja jatkuvassa tutkimisessa mitd ihminen harjoittaa maailmassa toisten ihmis-
ten kanssa. (Miettinen 1990, 31.)

Reformipedagogiikka pyrki muuttamaan perinteisen koulun ja luokkahuo-
neopetuksen 1900 - luvun alussa. Ajatukset ovat hyvin moderneja viela tana-
kin paivana. Reformipedagogiikassa lapsipsykologia toimi kulmakivena, oppi-
laiden vaistot ja taipumukset olivat kaiken kasvatuksen lahtokohtana. Koulu
nahtiin pienoisyhteiskuntana ja yhteiséelamén luonnollisena osana. Opetuk-
sessa keskityttiin projekteihin, jotka nousivat lasten omasta |ahiymparistosta.
Tarkoituksena oli yhdistaa teoria ja kaytantd. Oppiainejakoon perustuvasta
opiskelusta oli luovuttava, silla se oli vastoin lasten luonnollisia motiiveja ja
toimintamuotoja. (Miettinen 1990, 38 — 40.)

Rationalisoitu opetusty6 tuli motoksi sotien jalkeen. Syntyi ajatus standar-

doidusta tehokkaasta yhdenmukaisesta opetuksesta. Vapaiden opettajien
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jlkeen alkoi valvotun, mittaamiseen perustuvan opetuksen valtakausi. Seka
opettajaa, opetuksen laatua etté oppilasta oli pystyttdva mittaamaan maan -
seka mieluiten maailmanlaajuisesti. Tehokkuus saapui koulumaailmaan.
Koulun standarditoimiseen haettiin mallia teollisuudesta. (Miettinen, 72 — 73.)
Koska suuri osa opetussuunnitelmista tehdaan koulun ulkopuolella, opettajille
ei jdd muuta vaihtoehtoa kuin toteuttaa toisten tekemia tavoitteita, suunnitel-
mia ja toimintoja sen sijaan etta olisi ammattitaitoisia opettajia jotka itse huo-
lehtivat mita he tekevat ja miksi. (Miettinen 112 — 113.) Oppikirjoihin siséltyy
usein tyokirjat tehtdvineen ja ohjeet opetuksen etenemiselle opettajan op-

paassa.

90 - luvulla koululaitos koki uudistuksen pydrteen. Sosiokonstruktivismi ran-
tautui opetukseen ja opetussuunnitelmaan hyotkyaallon lailla. Konstruktivis-
min vapaudessa mentiin jopa niin pitkalle, ettd kansallisesta opetussuunni-
telmasta poistettiin ainekohtaiset tavoitteet kokonaan. (P. Perkkild, henkilo-
kohtainen tiedonanto 2013.) Konstruktivismin taustalla ovat 60 — 70 - luvun
kognitiivinen ja tietojenkasittelyn psykologia. Konstruktivismissa on avainsa-
noina oppijakeskeisyys, sitoutuminen opiskeluun ja itsenainen opiskelu. So-
siokonstruktivismissa painoalue on sosiaalisten funktioiden merkityksessa
tiedon jadsennysprosessissa. Oppimisessa korostuu yhteistyo ja tiedon hank-
kiminen kokeilujen ja ongelmaratkaisujen avulla. Oppiminen on aina tilanne-
ja kontekstisidonnaista. Sosiokonstruktivismissa opettajan tulisi opetukses-
saan huomioida oppilaiden arkitodellisuus ja aikaisemmat tiedot. Arvioinnin
tulee olla mahdollisemman monipuolista ja keskittyd oppijaan omiin kykyihin
oppijana. Opetussuunnitelmassa korostuu vain keskeiset tavoitteet ja ideat.
(Manninen, Burman, Koivunen, Kuittinen, Luukannel, Passi & Sarkka 2007,
115-116.)

2000 - luku toi mukanaan digiajan ja uudet lapset: diginatiivit, joille tekniikan
kayttaminen yhta luonnollista kuin hengittdminen. Tama on tuonut mukanaan
melkoisen haasteen koululaitokselle, joka tunnetusti on muutoksissaan hidas.
Uusi aika vaatii opettajia kouluttautumaan muuttuvan teknologian mukana.
Olemme tilanteessa, jossa oppilaat ovat opettajiaan taitavampia kayttamaan

erilaisia virtuaaliymparistdja. (Kiviniemi 2007, 172.) Oppilaiden sosiaalinen
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elama on siirtynyt virtuaalimaailmaan. Na&ita sosiaalisenmedian kohtaamis-
paikkoja ovat muun muassa Facebook, Instagram ja What's Up. Koululla on
valtava paine kohdata oppilaat heiddn omassa ymparistossaan. Tana paiva-
na tuo ympaéristd on virtuaalinen. Oppilaat jakavat tietoa, kuvia ja oman ela-
man tapahtumia toisilleen reaaliajassa. Tata oppilaille luonnollista tiedon ja-
kamista voisi hyodyntaa opetuksessakin. (Hakkinen, Silander & Rautiainen

2013, 140.) Teknologia kehittyy valtavalla nopeudella, se mihin koululaitos

ehtii mukaan, on jo auttamatta vanhentunutta rantautuessaan opetuskayttéon.

Ajanhermolla oleminen vaatii opettajalta omaehtoista harrastuneisuutta tek-

nologian parissa.

Opetus kouluissamme on ollut lahes samanlaista kansakoulu-ajoista asti.
Pulpettirivit, kysymys- vastaus- opetus, koulukirjat tehtavakirjoineen eivét
tavoita enaa muuttuneen yhteiskunnan vaatimuksia. Tiedonhankinta, yhteis-
tyotaidot, digitaidot, nettietiketti ja ympéaristokasvatus ovat tata paivaa. Naita
taitoja ei voi oppia istumalla yksin pulpetissa, vaan tarvitaan erilaisia oppimis-

ta tukevia ymparistdja ja ryhmatyotaitoja.

2.3 Tutkimuksia fyysisesta oppimisymparistosta

Tutkin oppilaiden kasityksia luokkahuoneen viihtyvyydesta. Millainen luokka
on oppilaiden mielesta viihtyisa, jossa he kokisivat oppivansa parhaiten?
Oma tutkielmani sijoittuu jo tutkittuun kenttd&n. Fyysista oppimisymparistoa
on tutkittu osana kouluviihtyvyystutkimuksia. Pelkkaan fyysiseen ymparistoon
kohdistuvia tutkimuksia on alkanut tulla ldhempana 2000 - lukua. Lasten
kayttaminen koulutilojen asiantuntioina on my6s yleistynyt. Luokkahuoneen
kehittdminen osaksi nykyaikaista oppimisymparistéd on ajankohtaista ja se

parantaisi myds huomattavasti lasten kouluviihtyvyytta.
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Fyysistd oppimisympaéristéa ja sen vaikutusta oppimiseen on tutkittu paljon.
Varsinkin ulkomailla fyysinen oppimisymparistd ja sen kehittdminen osaksi
muuttuvaa pedagogiaa on ollut pinnalla pitkdan. Omaa tutkimustani |lahelle
nousevat erilaiset yliopistojen tutkimushankkeet, jotka keskittyvat
luokkahuoneiden ja kouluntilojen muuntamiseen viihtyisaksi ja tutkivaa
oppimista tukeviksi. Muun muassa The U.S. Department of Education’s
National Educational Technology 2010 on tutkinut 2000 - luvun oppimista ja
sen tukemista erilaisin fyysisin ratkaisuin. Hankkeessa keskitytaan
koulurakennuksen ja luokkahuoneen muunneltavuuteen ja sitd kautta myos
kayttajalahtoisyyteen ja viihtyvyyteen. Hankkeen myo6ta avautuu tutkittua
tietoa esimerkiksi luokkahuoneen kalustuksen vaikutuksesta lasten
oppimistyyleihin ja oppimiseen. Vastaavanlaisia tutkimuksia on myo6s
Newcastlen yliopistossa, joista nostan omaa tutkimustani vasten peilattuna
esille Higgins , Hall , Wall , Woolner & McCaughey (2005, 2 - 5) Tutkimus
kasittelee fyysisen oppimisympariston vaikutusta oppimiseen. Tutkimuksessa
nousee esille konkreettisia asioita fyysisestd oppimisymparistosta, jotka
edistavat viihtyisyyttd. Esimerkiksi varikkaat kankaat katossa toimivat seka
aanen vaimentimena ettd visuaalisena elementtina. Edella mainituissa
tutkimuksissa on todettu, ettéd fyysinen oppimisympéristd vaikuttaa joko
tukevasti tai heikentavasti yhteisolliseen oppimiseen. Erilaisilla huonekalujen
uudelleen jarjestelyilla opettaja voi tukea sosiokonstruktivistista ja
toiminnallista oppimista. Myds Hassel (2011, 2) Ulkomaalaisten tutkijoiden
kanssa samalla linjalla on Kuuskorpi, joka kiinnitti omassa tutkimuksessaan
(2012) huomiota luokan ja koulun fyysiseen muunneltavuuteen ja siihen
kuinka tdman muunneltavuuden tulisi tukea nykyistda monipuolista tapaa
oppia. Han alleviivaa koulun tilojen muuttumattomuuden vaikutusta opettajien
tapaan opettaa. Vaikka pedagogia kehittyy, ei fyysinen ymparistd tue tata
muutosta vaan ikdan kuin ohjaa opetusta vanhan tyyliseen pedagogiikkaan.
Muuttumaton fyysinen oppimisymparistd on esteena koulun toimintakulttuurin
uudistumiselle. (Kuuskorpi 2012, 3 - 5). Pulpettien asettelulla on jo merkittava
vaikutus siihen, ohjaako opettaja oppilaita yhteistybhon vai yksilotyohon.
Ryhmiin asetetut pulpetit tukevat ryhmatyotd, pareittain asetetut pulpetit
tukevat parityoskentelyd, yksin asetellut pulpetit tukevat yksilotyohon.

Luokkatilan helppo muunneltavuus tuo opettajalle mahdollisuuksia asetella
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luokkatila tukemaan erilaisia pedagogisia ratkaisuja. Tutkimuksissa tiloja on
jaettu erilaisilla sermeilld, kevyilla liikuteltavilla istumiselementeilla ja kiinteilla
soluilla, jotka mahdollistavat tyoskentelyrauhan saman tilan sisalla (Hassel
2011, 3). seka (Higgins , Hall , Wall , Woolner & McCaughey. 2005, 5).

Hyvia kokemuksia erilaisista soluratkaisuista ja tilojen muunneltavuudesta on
saatu Oulun normaalikoulun hankkeessa, jonka on toteuttanut Oulun
yliopisto.UBIKO - Koulusolu inspiroivana ja oppimista tukevana
pedagogisena tilan - hanke on testannut monimuotoisia sisustusratkaisuja
Oulun normaalikoulussa. Tilat ovat monipuolistaneet opetusmenetelmia ja
lisdnneet reilusti oppilaiden kouluviihtyvyyttd (Oulun yliopisto 2011)
Kouluviihtyvyys kulkee késikadessa opettajien luoman pedagogian, koulun ja
luokan ilmapiirin, sek& sisustuksen ja sisustuksellisten ratkaisujen kanssa.
On voitu kuitenkin selke&sti osoittaa, ettd erilaiset sisustukselliset ratkaisut
vaikuttavat opettajien opetustyyleihin. Oikeanlaisella koulun sisustuksella
voitaisiin vaikuttaa jo pariin osa - alueeseen oppilaiden hyvinvoinnissa.
Viihtyisassa koulussa opiskelevat oppilaat voisivat mahdollisesti my6s luoda

sinne hyvan ilmapiirin. (Kennedy 2011, 3 - 7.
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OULUN NORMAALIKOULUN UBIKO DEMO | Spetalavol slokiaa B oppituntijatiuu
MONIPAIKKAINEN, VUOROVAIKUTTEINEN TIMITYOSKENTELYA oppilaat tiviiseen plenryhmissé joko
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mukaisesti

Heikki Lulmnln

KUVIO 2. Oulun normaalikoulun UBIKO - hanke. Muunneltava ja monipuolinen op-
pimisymparisto (2011).

Oppilaiden kasityksia hyvasta oppimisymparistosta on tutkinut muun muassa
Kangas (2010, 46) Hanen tutkimuksessaan esiin nousi lasten toiveet
kokonaisvaltaisesta hyvinvoinnista. Lapset listasivat ymparistdn viihtyvyyden
tarkeimmaksi tekijaksi viihtyisassd koulussa. Tutkimukset puoltavat
ympdariston muokkaamista viihtyisaksi. Yli puolet lapsista kiinnitti myos
Kankaan tutkimuksessa huomiota koulunpihan tarjoamiin virikkeisiin ja

fyysisen aktiviteetteihin osana hyvaa koulupaivaa.

Viime aikoina on alettu panostamaan koulunpihoihin eri kaupungeissa. Piha-
alueista on tehty monipuolisia ja liikkuntaan kannustavia paikkoja. My6s
koulurakennuksen  muovaaminen viihtyisaksi  kokonaisuudeksi  olisi
ajankohtaista. Oikein toteuteutettuna se tukisi oppimista ja antaisi
kayttajilleen miellyttdvan oppimiskokemuksen. Viihtyisassa ymparistdssa on
viihtyvia ihmisid. Mik&d sitten koetaan viihtyisaksi? Nuikkinen tutki
vaitéskirjassaan: Koulurakennus ja hyvinvointi (2009), koulurakennuksen

yhteyttéd kayttdjiensa hyvinvointiin. Han haastatteli sitd varten oppilaita ja
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opettajia. Tavoitteena oli saada informaatiota hyvinvointia tukevan
oppimisympariston suunnitteluun, joka vastaa nykykasitykseen oppimisesta
ja edistdaa kayttajiensa hyvinvointia. Koulurakennuksen toimivuudesta ja
viihtyisyydestd saa parhaiten tietoa koulun kayttgjilta, eli oppilailta ja
opettajilta. (Nuikkinen 2009, 20 — 22.) Koulu on lapsia varten ja koulut tulisi
suunnitella siten, ettd koulun paakayttajat, eli lapset, viihtyvéat siella oman
tyopaivansa ajan. Myo6s oppilaiden ja opettajien kasitykset viihtyisyydesta
vaihtelevat. Naitd kasityseroja on tutkinut Piispanen (2008) joka tutki
oppilaiden, vanhempien ja opettajien kasityksia hyvasta oppimisymparistosta.
Vastauksissa lapset ja vanhemmat kiinnittivat huomiota oppimisympariston
fyysisiin puitteisiin, kun taas opettajat kiinnittivat huomiota ymparistén
oppimista virittaviin puitteisiin ja pedagogisiin ratkaisuihin, joista yhtena
esimerkkind on lukunurkka. Yhdistden naméa kaksi elementtid saataisiin
aikaan fyysisiltd ja pedagogisilta puitteiltaan viihtyisa tila oppimiseen.
(Piispanen 2008, 167 — 170.)
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3 LUOKKAHUONEEN HISTORIAA JA TULEVAI-
SUUTTA

3.1 Koulurakennuksen historiaa

Ensimmaiset tietAmamme koulurakennukset syntyivat antiikin Kreikassa n.
600 - luvulla, samoja aikoja syntyi ensimmaiset kasvatusta sdatelevat lait.
Tilaltaan opetustila muistutti meidan tuntemaamme luokkahuonetta. Luokas-
sa oli pulpetit ja pulpettien edessa opettajan kateederi. Tilat tukivat opettaja-
keskeista opetusta. Keskiajalta aina 1700 - 1800 - lukujen vaihteeseen koulu-
rakennukset toistivat asuntorakentamisen kaavaa. Tiloja ei suunniteltu ope-
tusta silmallapitden. Vuosina 1840 - 1850 Suomessa luotiin pohja kouluarkki-
tehtuurille, aloitteen alulle panija oli rakennushallitus. (Manninen, Burman,
Koivunen, Kuittinen, Luukannel, Passi & Sarkka 2007, 59.)

Oppivelvollisuuden astuessa voimaa vuonna 1921 myo6s koulurakentaminen
sai tuulta alleen. Maaseudulla koulut toimivat edelleen tupakouluperiaatteella
ja opettajan kasvimaa toimi myds opetuskohteena. Kaupunkikoulut olivat
monikerroksisia kivirakennuksia jarjestelmallisine muotoineen, korostaen val-
taa ja hierarkiaa. Luokkahuoneet olivat samankokoisia ja jarjestettyina rivei-
hin. Pulpetit olivat asetettuina jonoihin kohti opettajan kateederikoroketta.
Koulureformin my6té opetustilat alkoivat monipuolistua ja erikoisluokkatiloja
tuli lisda. (Manninen, ym. 2007, 59 — 60.)
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1970 - luku toi mukanaan peruskoulu - uudistuksen ja koulutilojen perusluon-
netta alettiin muuttaa. Ajatuksena olivat tilojen ja rakenteiden joustava muut-
taminen, puhuttiin ns. hallikouluista. Toiminnallisuus oli 1970 -luvun aate.
Nykyisin koulurakennuksen ajatellaan tukevan opetuksen kehittamista ja
opettajan didaktisia ratkaisuja. Opetuksen ei katsota olevan en&é oppituntien
pitdmista vaan erilaisia yhteisty6- opiskelu- ja arviointitilanteita. Opetuksessa
paapaino on tutkivassa, kokeilevassa, havainnoivassa ja omatoimisessa op-
pimisessa. Luokkahuonetta omalta osaltaan muuttaa myos tieto - ja viestinta-
tekniikan tuleminen osaksi oppimisen arkipaivaa. (Manninen, ym. 2007, 60 -
61.)

3.2 Oppimista tukeva koulurakennus

Koulutilojen suunnitteluun vaikuttavat oppimiskasitysten muutoksien lisaksi
myos yhteiskunnan tarpeet. Opetuksen muuttuminen oppilaskeskeisemmaksi
tuo mukanaan tarpeen ryhmatydtiloille, itsenéiselle tietojenhaulle seké inter-
netista, etta kirjoista. Opetuksessa otetaan yh& enemman huomioon eriytta-
minen mika, lisaa pienryhmatilojen tarvetta. (Manninen, Burman, Koivunen,
Kuittinen, Luukannel, Passi & Sarkkéa 2007, 62.)

Koulun suunnittelijat jakautuvat karkeasti kahtia niihin jotka haluavat purkaa
seinat ja tehda koulusta oppimiskeskuksen, paikan missa jokainen voi oppia
omalla tyylillaan, seké& niihin jotka suosivat perinteista arkkitehtuuria. Oppi-
miskeskus - ajatus tarjoaisi koulua yhteisolliseen kayttdon, ottaisi vanhemmat
osaksi koulun arkea ja toisi koulun osaksi nykyaikaista kulttuuria. Koulun tuli-
si tarjota oppilaille paikka, jossa he voivat hyddyntaa jo olemassa olevia taito-
jaan eika suinkaan piilottaa niitd niin kuin monissa nykykouluissa tapahtuu.
Koulu olisi avoin osa ympéardivaa yhteiséa. Ovet auki - periaatteella van-
hemmat olisivat luonteva osa koulupaivaa ja kukin lapsi voisi oppia keskuk-

sessa tavallaan. (Kennedy 2011, 21.)
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3.2.1 Muunneltava oppimistila

Ajatus muovailtavista tiloista (design for flexibility) on 2000 - luvulla tullut
suuntaus, joka perustuu ajatukseen alati muuttuvista oppimisympéristoista.
Nopeasti muuttuva maailma on luonut ajatuksen siitd, ettemme voi ennustaa
millaista tulevaisuuden opettaminen ja opetusteknologia on. Nain ollen tilan
tulisi olla muovailtavissa yha uudelleen. Perinteisesta luokkahuoneesta muo-
vautuu ennemminkin oppimistila "learning studios”. Tama muovailtavuus
saavutetaan muun muassa erilaisilla siirrettavilla huonekaluilla ja sermeilla.
Koko koulurakennuksen tulee tukea tutkimalla oppimiseen ja yhteisollisyy-
teen. (Kennedy 2011, 7 - 9.) Raths (2013, 39) esittda ajatuksen siita, etta
oppilaat kiertaisivat luokissa, jotka on sisustettu eri tavoilla. Joku luokka voi
olla ryhmaty6ta varten sisustettu, toinen pari tyoskentelyyn, kolmas tuke-
maan tutkivaa oppimista jne. Ajatus puoltaa sita, ettei luokkaa tarvitse joka
kerta muokata uudestaan erilaista tydskentelya varten. Minka verran tama
aiheuttaa koululle tilojen varausongelmia ja opetuksen muokkaamista toisen-

laiseksi, kun tarpeellista tilaa ei ole saatavilla. Raths (2013, 39) nostaa artik-

kelissa mahdolliseksi ongelmaksi opettajien kiinnittymisen omaan luokkaansa.

Tama on ymmarrettdvaa materiaalien sailytyksen kannalta. Myés oman luo-
kan luominen visuaalisella ilmeelld vaikeutuu, jos oppilailla ei ole niin sanot-

tua omaa luokkaa
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3.2.2 Koulun piha osana oppimisympaéristoa

Myds koulun piha nahdaan jalleen osana oppimisymparistda. Koulun piha-
alueella lapsi kohtaa seka rakennetun ympaériston etta luonnon. Piha- alue
tarjpaa mahdollisuuden elamykselliseen oppimiseen. Manninen, Burman,
Koivunen, Kuittinen, Luukannel, Passi & Sarkka (2007, 93) listaavat koulun
piha - alueen oppimiskokemuksiin seuraavat asiat: tutkivan oppimisen projek-
tit, liikkumista ja liikkuntakasvatusta tukevat ymparistot, kotiseutukulttuurin
hyodyntaminen ja leikkiympariston kehittaminen yhdessa lasten kanssa. Yh-
teisollisen koulun puolesta puhuvat myds Hyvonen, Kangas, Kultima & Latva
(2007, 23) he nékevét koulun pihan ennen kaikkea liikkumiseen ja kokeilemi-
seen houkuttelevana paikkana, jota myds muu yhteisd voisi hyddyntaa lii-
kunnan merkeissa. Koulun piha tulisi nahdéa virikkeellisena paikkana, joka

ohjaa lasta toiminnallisuuteen.

3.3 Luokkahuone oppilaiden tydtilana

Koulujen kehitys laahaa pedagogian kehittymisen jaljessa. Luokkahuoneen
vaikutus opetustyyleihin on ilmeinen. Miettinen kasittelee aihetta kirjassaan
Koulun muuttamisen mahdollisuudesta (1990). Han tuo esille luokkahuo-
neopetuksen, joka on opetustyylind pitanyt pintansa koko koululaitoksen
olemassa olon ajan. Miettinen esittaékin ajatuksen opetuksen kehittamisen
tutkimisen turhuudesta, silla luokkahuoneopetuksen kaavan murtaminen on
lahes mahdotonta. Mik& pitda opettajat kiinni tdssa, - mind kysyn, sind vas-
taat — opetuksessa? Yhtend syynad Miettinen pitda luokkahuoneita, jotka ovat

pysyneet samanlaisina antiikin ajoista lahtien. Nama tilat, joissa opettaja is-
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tuu edessa ja oppilaat rivissd hanen edessaan, eivat tue opetuksen laadun
muutosta vaan houkuttelevat opettajat ja oppilaat luokkahuoneopetuksen
kaavaan. (Miettinen 1990, 11 — 13.) Koulurakennusten arkkitehtuuri eristet-
tyine luokkahuoneineen sanelee opettajan toimintatavat. Luokkahuoneen
tulisi tukea uusia oppimistapoja. Sisustus olisi hyva suunnitella siten, etta se
mahdollistaa ryhmatydskentelyn. Myés uudemmat tutkijat ovat samaa mielta
Miettisen (1990) kanssa. Muun muassa Hassel (2011, 2) ja Raths (2013, 40 -
42) peraan kuuluttavat opetustilojen muutosta vastaamaan nykyaikaisen pe-

dagogian tarpeisiin.

On todettu, ettd ryhmatyopaydat tai pulpettien asettelu ryhmiin toimivat pa-
remmin oppilaiden ryhméaytymisessa, kuin pelkkd pedagogia (Kennedy 2011,
3) Luokkahuoneen sisustuksella on merkitystd oppimiseen ja motivaatioon.
Oppilaat saavat parempia oppimistuloksia istuessaan ryhmissa ja ollessaan
luokassa, mik&d antaa mahdollisuuden monipuoliseen ryhmatytskentelyyn
(space organised by a specific activity), kuin ollessaan luokissa joissa pulpetit
on aseteltu perinteiseen yksin istuttaviin jonoihin. (space organised by indivi-
dual desk ownership) Ryhmissé istumisen liséksi oppilaille on tehty luokkaan
erilaisia tyoskentelypaikkoja, joita he voivat kayttdd oppiessaan. Nama tilat

sijoittuvat yleensa luokan eteen, keskelle ja taakse. (Kennedy 2011, 5.)
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KUVIO 3. Yksilollisesti asetellut pulpetit (Manninen, Burman, Koivunen, Kuittinen,
Luukannel, Passi & Sarkka 2007, 65.)

Kuvio 3, jossa oppilaat istuvat yksin pulpeteissaan katse kohti opettajan poy-
taa, tukee itsenéistd oppimista ja kysymys — vastaus- opetusta. Opettajalla
on vahva tiedonjakajan rooli ja opetus on usein opettajajohtoista. Oppilaiden
vuorovaikutus on minimoitu, tallainen istumajarjestys johtaa yleensa oppilaan
yksilolliseen opiskeluun ja tietoa vastaanottavaan rooliin. Yksin asetetut pul-
petit vievat paljon tilaa, eikd luokkahuonetta pysty silloin jakamaan toiminta —

alueisiin. (Manninen ym. 2007, 65.)

KUVIO 4. Ryhmatytskentelyn mahdollistava pulpettien asettelu (Manninen ym.
2007, 67.)

Kuvio 4. Pulpettien asettelu tukee oppilaiden ryhméatyodskentelyéa. Opettajalla
on edelleen suhteellisen vahva tietoa valittdva rooli ja h&n voi helposti kont-
rolloida tilaa. Ryhmatydskentelymalli mahdollistaa oppilaiden tiedontydstami-

sen ryhmasséa. Pulpettien asettelu ryhmiin mahdollistaa luokan monipuoli-
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semman kayton. Tilaa jaa erilaisille oleskelu- ja oppimisalueille. (Manninen
ym. 2007, 67.)

KUVIO 5. Yhteistoiminnallisuuden mahdollistava pulpettien asettelu (Manninen ym.
2007, 67.)

Kuvio 5. Pulpetit on aseteltu yhteistoiminnallista oppimista tukeviksi. Opetta-
jan rooli on tiedon darelle ohjaava. Erilaiset tydskentelypisteet mahdollistavat

seka ryhma, etté pienryhma ja paritydskentelyn. (Manninen ym. 2007, 67.)

3.4 Viihtyisa luokkahuone

Onko opettajan mielesté viihtyisé luokka sitd oppilaan mielesta? Tarkastelee-
ko opettaja luokkahuoneen viihtyvyytta aivan erilailla kuin oppilas? Voisi kuvi-
tella ettd opettaja on ehtinyt ehdollistaa luokkahuoneen ajatuksena syvem-

malle ajatuksiinsa kuin oppilas, joka vasta on aloittelemassa kouluelamaa.

Opettajan persoona vaikuttaa luokkahuoneen sisustukseen ja yleisilmeeseen.
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Opettaja valittéa hanen omaa arvomaailmaansa luokkahuoneen kalustuk-
seen, sitd mitd han kokee tarkedksi omassa opetuksessaan. Kahkonen
(2003) on tutkinut luokanopettajaopiskelijoiden mielikuvia tulevasta luokas-
taan. Alussa lahes kaikki opiskelijat kuvailivat ihanneluokkaa kotoisaksi, tdméa
ajatus muuttui koulutuksen lopulla, syyksi epéillaan arkirealismin kokemista.
Viihtyisa luokkahuone sen sijaan pitda pintansa opiskelijoiden kuvailuissa,
tosin he eivat kuvaile millainen on heidan mielestaan viihtyisa luokka Kahko-
nen. (2003, 69.)

Kotoisa viittaa sanana kodinomaisuuteen. Johonkin mité kotona on. Omassa
tutkimuksessani oppilaiden mielestd kodikkuutta ja viihtyisyytta toivat matot,
kukat, véarit ja huonekalut. Luokkahuoneesta toivottiin enemman kodinoloista
mukavuutta kuin kaikuvaa kovuutta. Piispanen (2008) tutki opettajien,
oppilaiden ja vanhempien hyvyys- kasityksid koulusta ja luokkahuoneesta.
Opettajien mielestd hyva ja viihtyisd oppimisymparistd koostui opetusta
virittdvista ja pedagogiaa tukevista ratkaisuista. Oppilaat keskittyivat
vastauksissaan p&dasiassa koulun fyysisiin  puitteisiin.  Piispasen
vaitoskirjassa oppilaat pitivat viihntyisdnd erilaisia huonekaluja, vareja,
tapetteja ja kukkia. Tietylainen kodikkuus koetaan viihtyiséna. Piispasen
vaitdskirjan opettajat pitivat myos kodikkuutta viihtyisana. Pienilla teoilla
saadaan ymparistdsta luotua viihtyisd kokonaisuus. Uusien koulujen
rakentamisessa kuullaan nykyaan oppilaita. He saavat esittaa
nakemyksensa, siitd millaisen koulun he toivoisivat saavansa. Yleensa
oppilaat saavat piirtdd kuvan unelma koulusta ja luokasta. Toivon, etta
oppilaiden esittamat ideat otetaan aidosti huomioon uusia kouluja
suunnitellessa. Koulu on lasten tydpaikka ja sen tulisi olla heille sopiva ja

myo6s heidan mielestaan viihtyisa. (Piispanen 2008, 169 — 171.)
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4  TUTKIMUKSEN TOTEUTUS

Tutkimukseni taustalla vaikuttaa hermeneuttinen tieteenfilosofia. Her-
meneutiikka luo viitekehyksen, jonka pohjalta tarkastelen ja tulkitsen aineis-
toani. Aineisto on analysoitu kayttden mixed methosia. Mixed methodsissa
kaytetaan seka maarallista, ettd laadullista menetelmaa. Tutkimuksessani
olen kayttanyt maarallista sisallon analyysia (content analysis) ja merkitysten

analyysia.

4.1 Tutkimustehtava

Oppimisymparistd on kasitteena laaja. Olen rajannut oman tutkimukseni ka-
sittelemaan fyysista oppimisympaéristod ja selkeyttden sen vield luokkahuo-
neeksi. Tutkimustehtavanani oli selvittéd millaista luokkaa oppilaat pitavat
viihtyisdna. Millaisessa tilassa he haluavat oppia ja mika tekee tilasta viih-
tyisan. En tutki oppilaiden eriavia kasityksia viihtyisyydesta, vaan sitd minka
he kokevat viihtyiséana. Ajattelin asiaa ennemminkin siltd kannalta, etta oppi-
laat antavat ikaan kuin neuvoja opettajille, kuinka luokasta luodaan oppilai-
den mielesté viihtyisa tila. Oppilaiden antaman informaation perusteella jo-

kainen opettaja voisi muokata luokastaan viihtyisan oppimistilan.
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Vaikka oppiminen on siirtynyt koulunpihalle, vierailuille, auloihin, nettiin ja
ulos toimii luokkahuone silti oppilaiden tukikohtana ja p&&asiallisena
oppimistilana. Luokkahuoneella on mahdollista olla se oppilaiden oma tila,
joka luodaan omannakoiseksi viihtyisdksi oppimistilaksi. Omassa
tutkimuksessani  keskityn pelkastddn luokkahuoneen muuttamiseen
viihtyisaksi oppimistilaksi. Taman tilan muokkaaminen viihtyisaksi olisi ensi
arvoisen tarkeda oppilaiden kouluviihtyvyyden kannalta. Oma tila, oman
nakoisend luo mielyttavan ympariston oppimiselle. Pienenkin tilan saa
muutamilla  sisustusratkaisuilla  muunnettua  toiminta-alueiksi  jotka
mahdollistavat monipuolisen ja mielekkdan oppimisen. Oppilaita kuunnellen

voi opettaja luoda luokastaa oppimista tukevan viihtyisan tilan.

4.2 Mixed methods

Mixed methods termia kaytetddn tutkimuksesta, jonka aineiston keréamiseen
ja/tai aineiston analyysiin on kaytetty seké laadullista, ettd maarallista tutki-
musmenetelmaa. Mixed methodsin avulla tutkija voi saada kerattyd monipuo-
lisen aineiston sek& muodostettua siitd monipuolisen aineiston analyysin.
Mixed methodsia vastustettiin alkuun, sen rikkoessa maarallisen ja laadulli-
sen tutkimuksen rajan. Nyttemmin valtataistelu laadullisen ja m&éarallisen tut-
kimusmenetelmien valilla on alettu unohtaa ja keskitytd&n vain siihen, etté on
erilaista aineistoa ja niiden erilaista tulkintaa. Mixed methosin monipuolisuus
on saanut tutkijat kayttamaan tata menetelma muotoa. (Johnson & Onwueg-
buzie 2004, 23.) Monet tutkijat kayttavat Mixed methhodsia siten, etta he en-
sin analysoivat maarallisen aineiston ja sen jalkeen analysoivat aineistoa
laadullisesti, kysyen, mitd tama aineisto kertoo edelleen tutkittavasta koh-
teesta. Esiin noussutta laadullista aineistoa voi jalleen analysoida maaralli-
sesti. On myOs muita tapoja analysoida aineistoa. Aineistojen monipuolinen
tulkitseminen vaikuttaa positiivisesti myos tutkimuksen luotettavuuteen.
(Creswel 2006, 7 - 8.)
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4.2.1 Laadullinen tutkimus

Hermeneutiikka on tieteen filosofia. Sen juuret menevat pitkalle antiikkiin ja
monet teokset kasittelevatkin hermeneutiikan syntyd ja kehitysta. Her-
meneutiikka on tapa ymmartéaa totuutta, mutta totuus voi olla hyvin subjektii-
vista. Jokainen luo oman totuuden merkitykset yhdessa ympariston vaikutus-
ten kanssa. Filosofisessa tieteen |ahestymistavassa oleellista on kysymys ja
sen asettelu. Hyva tutkija osaa asettaa oikean kysymyksen johon han loytaa
vastauksen. Kysymysten ndkeminen muuttaa kasityksia ennakkomielipiteista,
joista tutkijan tulisi olla tietoinen. Hermeneutiikassa tulisi ndhda objektiivisuu-
den ja subjektiivisuuden yhteys. Toista ei ole ilman toista. Oikea ymmarrys
syntyy yksittaisten asioiden sulautuessa kokonaisuuteen. (Gadamer 1987, 18
-37)

Inhimillinen todellisuus on merkitysten ymparéima. Merkitykset ovat sidottu
kansojen ja yksildiden historiaan. Esimerkiksi sauna saa suomalaisten mie-
lessa erilaisen merkityksen, kuin se saisi vaikka ugandalaisen mielessa.
Merkitykset elavat osana inhimillisessa ymmarryksessa. Ne ovat konteksti
sidonnaisia ja voivat tarkoittaa tietyssa hetkessa toista ja jossain muussa yh-
teydessa toista. Tutkijan on tulkittava tatd merkitysten kontekstia ja ymmar-
rettava ne hetkeen sidotuiksi merkityksiksi. (Moilanen & Raiha 2006, 46 —
47.)

Merkityksia voidaan ymmartaa kolmella tasolla (Moilanen & Raiha 2010, 48)
Naita tasoja ovat yksilollinen, yhteiséllinen ja universaali yhteiséllinen. Jos
kaytan esimerkkina saunaa, saamme kolmen merkitystason konkreettiselle
tasolle. Sauna voi yksilollisena tasolla merkita yksilolle rentoutumisen, juhli-

misen tai epamieluisan paikkaa, riippuen yksilon aiemmista kokemuksista
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saunan suhteen. Yhteisollisella tasolla sauna merkitsee suomalaisille rentou-
tumista ja puhdistumista. Universaali yhteiséllisella tasolla saunaan liitetd&n
ajatuksia pohjoisen kansojen, ehk& ruotsalaisten tavasta olla lampiméssa
huoneessa. Annamme asioille erilaisia merkityksia yksildin&a, kulttuuritaus-
tamme perinndlla ja myds maailmanlaajuisella tasolla. (Moilanen & Raiha
2010, 48 — 49.) Erilaiset merkityssuhteet syntyvat henkilon maailmankuvan ja
tajunnan pohjalta. Ymmartadksemme merkityksid, meidan tulisi ymmartaa

tutkittavamme tapaa ndhda maailmaa. (Rauhala 2005, 28.)

4.2.2 Maarallinen tutkimus

Content analysis on seka laadullinen, ettd maarallinen tutkimusmenetelma jolla
voidaan tutkia erilaisia teksti- tai kuva- aineistoa. Oleellista on kuvata tutkimus-
aineistoa mahdollisemman hyvin. Content analysissa kuvaillaan aineiston sisal-
toa ja/tai aineiston rakennetta. Aineistoa voi kuvata esimerkiksi sanallisesti tai
taulukoiden avulla. Siséltda analysoidessa voi tutkia esimerkiksi kuinka monta
kertaa jokin tietty asia ilmaistaan tekstissd. Rakennetta analysoidessa voi esi-
merkiksi tutkia misséa kohtaa mainosta jokin tietty asia on esitetty. Sisallén ana-
lyysi voidaan jakaa sek& laadulliseen, etta maarélliseen analyysiin. Laadullises-
sa sisallon analyysissa keskitytdan tutkittavan aineiston merkityssisaltoihin ja
maarallisessa sisallon analyysissa keskitytddn enemman siihen kuinka monta

kertaa kyseiset asiat ilmenevat aineistossa. (Krippendorff 2004, 19 — 24.)

Omassa tutkimuksessani on hyvin pieni ripaus maarallista sisallon analyysia.
Olen laskenut piirustuksissa ilmenneitd asioita maarallisesti. Taman tein heti
saadessani piirustukset kasiini. Sisallon analyysi auttoi minua jasentdmaan pii-
rustusten tuomaa informaatiota. Laskin kuinka moni on piirustuksessaan pitanyt
viihtyisdnd esimerkiksi parin vieressa istumista. Laskin pulpettien asettelut ja
jaoin piirustukset ryhmiin sen perusteella. Laskin my6s kuinka moni oppilas on

jakanut viihtyisan luokkansa toiminta- alueisiin. Kirjasin ylos It- laitteiden esiinty-
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vyyden, joita olivat alytaulut, tietokoneet ja kannykét. Laskin myds kuinka moni

oli piirtanyt viihtyisaan luokkaan erilaisia huonekaluja ja mattoja.

Content analysissa voi aineistoa tulkita maarallisilla taulukoilla ja taulukoiden
tuloksilla. Luokkien kategoriat maaraytyvat tutkimuskysymyksen ja aineiston
teemojen mukaan. Perinteisessa sisallon analyysissa tulokset koodataan niihin
sopiviin muuttujaluokkiin ja analysoidaan sen pohjalta. (Seitamaa- Hakkarainen
2000, 9 — 10.) Omassa tutkimuksessani on vain muutama luku, joita en tulkitse
sen enempaa. Content analysin keinot olivat minun tutkimuksessani vain keino
jasentaa itselleni tutkittavaa aineistoa. Vaikken pyri yleistamaan tutkimustulok-
sia vaan saamaan muutaman oppilaan nakemykset viihtyiséasta luokasta esille,

oli kuitenkin mielenkiintoista nahda mita pienen aineistoni enemmisto ajatteli.

4.3 Oppilaiden piirustukset tutkimuksen aineistona

Lapset osana tutkimusta on historiallisesti suhteellisen uusi asia. Lapsia on
tutkittu mutta he eivat ole kovin usein olleet osana tutkimusta, henkil6ina joilla
olisi merkityksellisia ajatuksia tutkittavasta kohteesta. Kuitenkin lasten mielipi-
teet ja ajatukset antavat arvokasta tietoa heidan nékdkulmastaan esimerkiksi
koulutusta tutkittaessa. Nyttemmin tama tieto on huomioitu ja esimerkiksi uu-
sia kouluja suunniteltaessa oppilaat saavat esittda toiveitaan tulevan koulun
ymparistdn ja sisatilojen sisustuksen ja tilaratkaisujen suhteen. Kun suunni-
tellaan jotain, jonka kayttajina ovat péaasiassa lapset, niin silloin he ovat
eksperttejd antamaan tietoa lapsen nakokulmasta asioihin. (Fraser, Lewis,
Ding, Kellett & Robinson 2004, 44 — 45.)Tutkimuksessani hyddynnan lasten
asiantuntijuutta ja kyselen heiltd mitk& seikat auttaisivat luomaan luokasta

viihtyisén ja motivoivan oppimisympariston.



Lapsilla on paljon arvokasta tietoa heiddn maailmastaan. Kysymys onkin ollut
kuinka saada kerattya tuota arvokasta informaatiota lapsilta. Lapset eivat
pysty kovin hyvin ilmaisemaan itsedén verbaalisesti, mutta tutkijat ovat huo-
manneet piirustusten olevan avaimena lasten sisdiseen maailmaan. Lapset
ilmaisevat piirustuksissaan tunteita ja tuntemuksiaan, mitd he eivat muuten
pystyisi sanallistamaan. Piirustuksia on kaytetty aineistona varsinkin yhteis-
kunta tieteissa ja psykologiassa. Usein kaytetty menetelma on piirtaa ja ker-
toa tai piirtdd ja kirjoittaa. Tutkijat haluavat saada mahdollisemman paljon
tietoa tutkittavalta kohteeltaan. Nain tutkijat valttyvat vaarin tulkinnoilta ja li-
samateriaali tuovat tutkimukseen luotettavuutta. Piirustuksista tulkitaan siina
kaytetyt varit, mitd on piirretty, miten on piirretty ja mita piirros esittda. (Mit-
chell, Theron, Stuart, Smith & Campbell 2011, 19 — 20.)

Valitsin piirtdmisen siksi, etta se on lapsille luonteva tapa tuoda ajatuksiaan
esille. Lapsi ei valttaméattd saa sanallistettua ajatuksiaan mutta piirtden aja-
tukset muotoutuvat konkreettiseksi joita tutkija voi tulkita. (Alerby 2000.) Las-
ten piirustuksia on kutsuttu peiliksi heidan mieleen. Ihmispiirroskokeilla tutki-
taankin usein lapsen kehitystd. Myds muu piirtdminen peilaa lapsen sisaista
maailmaa. Piirtaminen vaatii motoristenkykyjen liséksi, hyvaa silma-kasi-
koordinaatiota, myds lasten tyomuistista puhutaan piirtdmisen yhteydessa.
Lapsen ik&a antaa tietoa lapsen kyvysta piirtdd. Motoriset taidot kehittyvat ian
karttuessa ja ne luovat pohjaa sujuvalle itseilmaisulle.. Alle viisivuotiaat piir-
tavat yleensd symbolisella tasolla. Heidan tdissdan esimerkiksi ihminen on
esitetty usein paajalkaisena. Noin 5 - 9vuotiaiden motorinen kehitys etenee
nopeasti ja piirtamisesta tulee esittadvampaa. Vanhempien lasten kyvyt piirtdéa
kehittyvat viela lisda yksilollisten taipumusten mukaan. (Cherney, Seiwert,
Dickey & Flichtbeil 2006, 130 - 132.) Valitessani tutkimukseen hieman van-
hempia lapsia, minun ei tarvitse tutkijana tulkita lasten piirroksia symbolisella
tasolla. Analysoimani kuvat ovat taysin esittvia, joten saastyn ylitulkitsemi-

sen ja vaarintulkitsemisen vaaroilta.

Useat tutkijat kayttavat piirustuksia saadakseen tietoa oppilaiden kasityksista
heitd ymparoivastd maailmasta. Lasten piirustuksia ovat tulkinneet myo6s Kul-

tima, Kangas, Hyvonen & Latva tutkimuksessaan: Let's Play! Tutkimuksia
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leikillisesta oppimisymparistoista (2006) Heidan tutkimuksessaan esikoululai-
set saivat piirtdd paperille toiveidensa leikkiympéariston. Tuloksia tulkittiin tyt-
t6- poika asetelmalla. Mité erilaista ja yhtenista tytot ja pojat toivoivat ympa-

ristolta. Tuloksia oli taulukoitu tulkintoja helpottavaksi.

Kéaytin kuvien analyysiin ensin maarallista analyysia. Minun oli helpompi ja-
sentdd piirustukset omassa mielessani, kun loin taulukon josta katsottuna
nain esimerkiksi kuinka monen oppilaan piirustuksessa oli pulpetit aseteltu
pareittain. Seuraavaksi tutkin piirrosten merkityksid. Mitd oppilaat haluavat
kertoa tutkijalle viihtyisasta luokkahuoneesta piirustuksellaan. Mita varit ker-
tovat? Kuinka tila on jaettu? Missa oppii parhaiten? Millainen sisustus luo-
kassa on? Piirustuksia tutkiessa esiin alkoi nousta erilaisia viihtyisyyden tee-
moja. Piirustukset kertovat paljon myds oppilaan tavasta oppia. Osalle viih-
tyisyytta on istua itsekseen ja keskittya kuuntelemaan opettajaa. Osalle se on
kaverin vieressa istumista ja opittavasta aiheesta keskustelemisesta kaverin

kanssa.

4.4 Oppilaiden haastattelu

Lasten haastattelu eroaa aikuisten haastattelusta. Lasten haastattelussa ko-
rostuu aikuisten haastattelua enemman haastattelijan kyky tulkita haastatel-
tavan eleita ja osata oikealla hetkella kysyé oikealla tavalla kysymyksia. T&-
ma voi olla haastavaa varsinkin aloittelevalle tutkijalle, joka mieluusti tukeu-
tuisi kysymyspaperiinsa. Tutkijan on kaytettdva erilaisia metodeja luodak-
seen lapselle turvallisen mutta motivoivan ilmapiirin, joka rohkaisee lasta ker-
tomaan ajatuksiaan. Lapsia motivoivat keinot ovat yleensa, pelit, piirtdminen,
likunta. Paras ymparisto lasten haastatteluun on jokin tuttu paikka, kuten koti
tai koulu. (Greig, Taylor 1999, 131.)
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Fraser ets.(2004) mukaan nuorille sopivat yksilohaastattelut ja menetelmét
joissa nuori tuottaa esimerkiksi tekstia itse. Pienille lapsille sopivat ryhma-
haastattelut pienissa ryhmissa. Keskilapsuudessa (middle childhood) oleville
kdy molemmat tapauksista riippuen. Haastattelun haasteita ovat: en tieda-
vastaukset, jotka ovat l&ahinn&a opittuja nopeita keinoja paasta pois aikuisten
kysymyksista ja tutkijan hahmottaminen opettajan rooliin, jolloin lapsi voi
odottaa tutkijalta syvempaad johdattelua kysymyksiin ja vastauksiin. Yksilo
haastattelu luo luottamuksellisemman ilmapiirin, mutta taas toisaalta ryhma
haastattelu voi tuoda rikkaamman aineiston lasten uskaltaessa puhua pa-
remmin vieraalle ihmiselle. Ryhm&haastattelussa tutkijan tulee mietti& haas-
tattelun tarkoitusta suhteessa haluttuun tietoon. Samaa sukupuolta olevat
haastateltavat voivat olla rohkeampia puhumaan kuin eri sukupuolta oleva
ryhma. Merkityksellistd on koostuuko ryhma tuntemattomista, tutuista vai ys-
tavistda. Teemahaastattelu vapauttaa tutkijaa ja tutkittavaa liiallisesta kysy-
mys-vastaus- asettelusta, joka voi lasten kanssa olla haasteellista vastausten
lyhkaisyyden vuoksi. (Fraser ym. 2004, 166 — 167.) Vastaavanlaisia ajatuksia
toivat ilmi myos Greig & Taylor (1999, 132) jotka toivat lasten ryhmahaastat-
telun edut vahvasti esille. Ellei tutkijan aihe sattuisi olemaan niin arkaluontoi-
nen, ettd se sen vuoksi kaipaa yksildhaastattelua. Hyva ryhmén koko olisi

heiddn mukaan maksimissaan viisi- kuusi lasta.

Olen miettinyt oman roolini vaikutusta haastattelutilanteeseen. Olin lapsille
tuttu sijaisopettajana. Se voi olla etu- sek& haitta kuten Fraser kuvaa "Haas-
teena haastattelijan roolille on aikuisen arvoasema suhteessa lapseen. Vaik-
ka aikuinen olisi kuinka lapsen roolissa, mieltavat lapset hénet silti aikuiseksi.
Parasta olisi olla vain mahdollisemman aidosti lasnd”. (Fraser ym.. 2004,
171.) Uskoisin, ettd omassa tapauksessani tuttuus oli etu. Se, etté olen lap-
sille tuttu aikuinen ja sellainen jonka kanssa on voinut jutella tuttavallisesti,
auttoi heitd suhtautumaan rennommin haastatteluun. Koulun ilmapiiri oli
omalta osaltaan auttamassa tutkijaa. Koulussa on mutkaton ilmapiiri, oppilaat
ja aikuiset juttelevat keskenaan ilman virallista muuria valisséan. Paadyin
ryhmahaastatteluihin, jossa oli litteroinnin helpottamiseksi kolme oppilasta
kerrallaan. Fraser ym.( 2004) mukaan tutkijalla voi olla haastavaa litteroides-

saan tietdd kuka lapsista puhuu milloinkin. Minulle tuli haastattelussa tunne,
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ettd oppilaat olisivat kuitenkin puhuneet vapautuneemmin, jos olisin haasta-
tellut heitd yksitellen. (Fraser ym. 2004, 175.)

Avoin haastattelu on keskustelunomainen tilanne haastateltavan ja tutkijan
valilla. Avoin haastattelu on taysin strukturoimaton, haastattelua ohjaa tutkit-
tava ilmi6. Haastateltava on keskeisessa roolissa, hdnen kertomuksensa oh-
jaa haastattelua. Avoimessa haastattelussa tutkija pitd& huolta, ettéd haastat-
telu pysyy maaritetyssé aiheessa. Avoin haastattelu sopii erinomaisesti ko-
kemuksellisuutta tutkittaessa. (Puusa 2011, 83.) Koska tutkimukseni paapai-
no oli piirustuksissa ja oppilaista nousevissa viihtyisan luokkahuoneen kasi-
tyksissa, ajattelin, ettd sopivin haastattelumuoto on avoinhaastattelu. Annoin
piirustusten johdattaa haastattelua ja kysyin valilla tarkentavia kysymyksia
viihtyisyydesta. Avoimessa haastattelussa valtyin myos kylla ja ei vastauksil-
ta, silla en varsinaisesti esittanyt sellaisia kysymyksia joihin olisi voinut vasta-
ta yhdelld sanalla. Oppilaat kertoivat ja kuvailivat mielestaan viihtyisyytta li-

sdavia ja viihtyisyytta heikentavia asioita.

45 Aineiston hankinta

Tutkimuskysymykseni ovat:

Millainen on viihtyisa luokkahuone?

Miten luokkahuonetta tulisi muuttaa, jotta siita tulisi viihtyisa?

Mik& on luokan mieluisin paikka olla? Mik& tekee siitd mieluisan?

Saadakseni vastauksen tutkimuskysymyksiini kaksi viitosluokkaa ja yksi kuu-

desluokka piirsivat minulle mielestaan viihtyisan luokan. Liséksi he kirjoittivat
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pienille lapuille, miksi he olivat merkanneet piirustukseensa mieluisammaksi
paikakseen sen paikan jonka olivat merkanneet. Haastattelin viel&a kuutta op-

pilasta ja kyselin heilta tarkentavia kysymyksia viihtyisasté luokkahuoneesta.

HyvOnen, Kangas, Kultima & Latva, jotka vuonna 2007 tutkivat kuudesluok-
kalaisten k&sitystd unelma koulusta, listasivat kuudesluokkalaisten eduksi
pitk&dn koulukokemuksen ja heidan tapauksessa kyvyn kirjoittaa suhteellisen
sujuvasti tekstid. Olin samoilla linjoilla heid&n kanssaan siitd, etta oppilaiden
on hyva olla vanhempia oppilaita. Paadyin omassa tutkimuksessani viides-
luokkalaisiin, liséksi minulla on aineistoa kuudesluokkalaisilta. Tutkimukses-
sani oppilaat piirsivat viihtyisan luokkahuoneen. Piirustukseen he piirsivat
rastit niihin kohtiin, missd he mieluiten opiskelisivat. He perustelivat valintan-
sa pienella kirjoituksella. Lisdksi haastattelin seka tyttoja, etta poikia viih-

tyisasté luokkahuoneesta.

Koulu oli minulle entuudestaan tuttu. Vaikka valissd on muutama vuosi tyota
toisella koululla, olen silti oppilaille tuttu hahmo. N&in ollen taysin vieraan tut-
kijan jAnnittaminen oli oppilailta poissuljettu asia. Ajatus haastattelusta tuntui
jannittavan oppilaita, muttei itse piirustustehtava. Olin ollut sahkopostitse yh-
teydessa luokan opettajiin. Toinen opettaja oli jo alustavasti kertonut luokal-
leen, mita tutkimukseen osallistuminen tarkoittaa. TA&ma helpotti tutkimuksen

aloitusta, silla oppilaat osasivat jo hieman odottaa mita tuleman piti.

Kavin jakamassa tutkimuslupa paperit oppilaille kahta viikkoa ennen tutki-
mustani. Palautuspaiva oli annetun viikon paahéan perjantaiksi, joten ajattelin,
ettd lappuja palautuu viela seuraavalla viikolla palautuspaivan jalkeen. Nain
myo6s kavi. Ajankohta aineistonkeruulle sattui lahelle hiihtolomaviikkoa. Alu-
eemme opetussuunnitelmaan on kirjattu laskettelunopetusta ja laskettelujak-
so sijoittui juuri talle viikolle. Koululla oli kiirettd ja yhteisten aikojen loytami-

nen aineistonkeruulle oli haastavaa.

Koulu sijaitsee laskettelukeskuksen vieressa ja se nékyy oppilaiden elamés-
sa. Puheet ovat lautailussa ja laskettelussa. He katsovat internetista hyppy-

videoita, puhuvat lautailu- ja laskettelumerkeista. Vapaa ajan oppilaat ovat
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rinteessa, koko sosiaalinen elamé pyorii rinne-elaman ymparilla. Luokan ta-
kana oli monoja, lautoja ja suksia. Lasten vaatteissa oli suosittuja merkkeja
muun muassa Burton, jne. Opetustuokioilla keskustelut kaantyvat laskette-
luun, rinneasioihin, niin kuin oppilaat asiaa kuvaavat. Myds pienten oppilai-
den vaatetus oli rinnehenkistd. Ulkoiluhousuina toimivat lasketteluhousut.
Osuin siis aineiston hankintani kanssa keskelle odotettua liikunta - aikaa. So-
vimme aineistonkeruulle ajan uskonnontunnille, haastattelut olivat heti sen
peraan ns. pitkalla valkalla. Koulun sijainnin ja oppilaiden sosiaalisen elaman

tiimoilta ei ollut ihme, ettd laskettelu nousi esille my6s haastatteluissani.

Tutkittavat olivat viidesluokkalaisia. Tutkimuslupapapereita palautui yllattavan
vahan, vaikka olin jakanut paperit kaksi viikkoa aiemmin. Toiselta luokalta
palautui yhdeksan kappaletta ja toiselta luokalta kahdeksan kappaletta. Lo-
pulta tutkimukseen osallistui toiselta luokalta kahdeksan ja toiselta seitseman
oppilasta. Pari ensin kieltaytyvaa tuli mukaan kun he kuulivat, etta tutkimuk-
seen osallistujat saavat kiitoksena osallistumisestaan karkkia. Olin varannut
oppilaille vaivanpalkaksi karkkipussin, jonka oppilaat saivat jakaa kesken&an.
He antoivat kuitenkin omasta vapaa — ajastaan aikaansa ja saivat laksyksi
sen mitd muu luokka oli tunnin aikana tehnyt. Mielestani osallistumisesta on
kohteliasta antaa jonkinlainen kiitos. Esittdydyin ja kerroin tutkimuksesta
oleelliset asiat sitten jaoin tutkimuslupapaperit. Ohjeistus |0ytyy liitteesta, liite
1.

Tutkimus alkoi minun ohjeistuksella. Ne jotka eivat osallistuneet tutkimuk-
seen, tekivat joko kaytavassa tai luokassa uskonnontehtavia. Kerroin, etta
valkoiselle paperille he saavat piirtdd viihtyisan unelmiensa luokan. Pyysin
heitd katselemaan ymparilleen, mita he muuttaisivat niin etta tilasta tulisi viih-
tyiséd. Kysyin muun muassa néin: "Missa esimerkiksi teette mieluiten laksyt tai
luette kun olette kotona?” poika viittaa "Fatboyssa” "Niin olisiko se esimerkik-
si mukava paikka?” Molemmissa luokissa oppilaiden esimerkiksi nousi Fat-
boy. Fatboyt ovat samantapaisia kuin sakkituolit ja ne saavuttivat joitain vuo-
sia sitten suuren suosion ilmestyessaan BB- taloon. Nuoriso on suosinut néi-
ta istuimia jo pidemman aikaa. Td&méa voi osaltaan selittdd niiden runsauden

piirustuksissa, seka se etta Fatboy nousi esimerkiksi ohjeistuksessa. Myds
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se seikka ettd Fatboyt ja sékkituolit ovat suosittuja lasten ja nuorten parissa

on myds otettava huomioon.

Jaoin A4 - kokoiset piirustuspaperit ja post- it- laput. Alytaululla nakyi ohjeis-
tus, jonka olin lukenut 1api ja selittanyt viela jos ilmeni kysyttavaa. Olin tuonut
myds puuvareja luokkaan. Oppilaat tydskentelivdt molemmissa luokissa lii-
kuttavan intensiteetin vallassa. Piirustuksia tehtiin niin huolella, ettei siihen
riittanyt kokonainen pidennetty oppitunti. Osa piti piirustukset ja he piirsivat
vield lisda seuraavan tunnin lopussa. Ennen haastattelua kaikki piirustukset
olivat valmiita. Toistd nakyy huolellisuus ja aidolla asenteella tehty tyonjalki.
Yhtaan huolimatonta tai vitsiksi tarkoitettua ty6ta ei palautunut. Oppilaat suh-
tautuivat vakavasti vastuuseensa saada kertoa tutkijalle, miten luokkahuo-
neesta voisi muovata viihtyisdn oppimistilan. Pyysin oppilaita merkitsemaan
x:lla piirustukseen paikan, mika olisi kaikista mieluisin paikka olla. Paikkoja
sai olla useampia. Jaoin heille post - it - lappuja, johon he kirjoittivat pienen
perustelun. Oppilaat kirjoittivat muutaman lauseen mittaisia perusteluita. La-
hes kaikissa toissa oli enemman kuin yksi rasti.

Olin paattanyt haastatella seka tyttdja, etta poikia. Kaytin apuna opettajien
tietdmysta luokkansa oppilaista. Kyselin etukéateen keitd he suosittelisivat
haastatteluun. Molempien luokkien opettajat kertoivat, ettd heidan luokallaan
ei ole valia keitad oppilaita haastatteluun ottaa. Mydskaan poikien ja tyttéjen
valilla ei ollut sellaisia ongelmia, etteivatkd he puhuisi avoimesti toistensa
seurassa. Paaddyimme opettajien kanssa siihen, ettd kysymme ketkd ovat
halukkaita haastatteluun. Ensimmaisesta luokasta kaikki halukkaat olivat tyt-
t6ja, joten paadyin pyytamaan seuraavalta luokalta poikia haastatteluun.
Keskustelimme tutkimuksen kulusta ja kavi selvaksi, ettd haastattelu hieman
pelotti oppilaita. He eivét oikein tienneet mitd siltd odottaa ja osaisivatko he
puhua jarkevasti. Kerroin heille etten mindkaan tiedd mita siella puhutaan.
Ollaan kaikki sitten ihmeissamme ja katsotaan mita kivaa keksitddn. Tama
rentoutti ilmapiirid ja kasia alkoi nousemaan viittaukseen. Ensimmaiselta luo-
kalta nopeimmat viittaajat olivat tyttdja, joten sovimme toisen luokan opetta-

jan kanssa, etta sieltd haastattelen poikia.
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Opettajien kanssa olimme etukdteen keskustelleet luokista ja he sanoivat,
etta ketd tahansa voi haastatella. Kaikki pystyvat kertomaan sujuvasti ajatuk-
sistaan. Pitkavalkka on jokapaivainen puolen tunnin mittainen valitunti, jolloin
oppilailla on aikaa pelata erilaisilla valitunti valineillda. Oppilaat suostuivat an-
tamaan vdlitunnistaan aikaa ja tulivat haastatteluun. Haastatteluhetket kesti-
vat noin viisitoista minuuttia. Juttelimme ensin hieman muita juttuja ja kerroin

ettei minulla ole heille kysymyksia.

Olin osannut odottaa ryhmahaastattelun haasteeksi piirustukset. Arvelin, ett-
eivat nain nuoret halua nayttaa omia toitdan toisilleen, joten niista puhumisen
saisin unohtaa. Hypoteesi kavi todeksi ja haastattelutilanteessa tytot eivat
suostuneet nayttamaan toitaan toisilleen. He olivat piirtdneet ne vain minulle.
Istuimme poydan ymparilla, kaikilla kolmella tytolla paperit oli nurin perin
poydalla ja kadet ristissa niiden péaalla. Yksi jopa makasi paperinsa paalla.
Kerroin, ettd jutellaan yhdessa yleisella tasolla viihtyisdstd luokasta. Tytot
rentoutuivat ja keskustelua alkoi syntyd. Poikien haastattelu meni samoilla
linjoilla. He eivat halunneet nayttaa piirustuksiaan, joten emme puhuneet niis-
td suoraan. limeisesti he tekivat tehtavaa niin tosissaan, etteivat he halun-
neet asettaa toitdan alttiiksi toisten mahdolliselle arvostelulle. Poikien haas-
tattelu oli hankalampi litteroitava. Heilla oli niin paljon sanottavaa, etta he pu-
huivat jatkuvasti paallekkdin. He myos komppasivat minua jatkuvilla hmm,
joo, niin - kommenteilla. Poikien haastattelu olisi varmasti kestanyt vaikka
kuinka kauan, mutta saturaatio alkoi nakya vastauksissa. He eivat oikein
keksineet kuinka luokkaa voisi tehda viihtyisammaksi. He olisivat tosin puhu-

neet rinneasioista vaikka loppupaivan.

Tutkimukseni aihe voi olla sikéli haastava oppilaille, silla heilla ei ole viela
kokemuspintaa erilaisista luokkatiloista. He ovat ndhneet koulun samanlaise-
na ne vuodet mité he ovat koulua kayneet. Ihan taysin uuden ja erilaisen ku-
vitteleminen voi olla haastavaa. Kuitenkin heidan pienet muutoksensa voivat
olla oleellinen tekija, jolla jokainen opettaja pystyisi helposti muokkaamaan

luokkaansa viihtyisimmaksi.
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Keraamani aineiston liséaksi sain my0s viisitoista piirustusta toisessa kau-
pungissa tehdysta tutkimuksesta. Siella oli rakenteilla koulu, jota varten oppi-
laat ovat saaneet piirtdd unelma luokan. Aineisto sopi tutkimukseeni, silla
tehtavananto oli lahes samanlainen kuin omassa tutkimuksessani ja oppilaat
olivat miltei samanikaisid. Oma aineistoni on keratty viidesluokkalaisilta ja

toisen kaupungin aineisto oli viides ja kuudesluokkalaisilta.

Huolimatta eripuolilta Suomea kerétysté aineistosta, aineisto sulautui toisiin-
sa taydellisesti. Jos en tietéisi post- it — lapuista, minka aineiston olen keran-
nyt itse, ei oppilaiden toité voisi erottaa toisistaan. Unelmien viihtyisé luokka
nayttda olevan samanlainen, vaikka kaupunki ja tutkija ovat aineistojen ke-
ruussa olleet erilaiset. Tdmé& huomio oli huojentava. Mielestani eri aineistot
eri puolelta Suomea lisdavat tutkimuksen luotettavuutta. Se, etté aineisto su-
lautuu toisiinsa, kertoo minulle tutkijana, ettéa en ole tehtdvanannollani johda-

tellut oppilaita tietynlaisiin vastauksiin.

4.6 Analyysi

Laadullinen tutkimusprosessi etenee hermeneuttisesti. Hermeneutiikan mu-
kaan kokonaisuus tulee ymmartdd osien merkitysten kautta ja toisin pain.
Kokonaisuus ilmentaa yksittaisesta ja yksittdinen kokonaisuutta. Nain syntyy
ikdan kuin hermeneuttinen keha, josta kasin tutkija tulkitsee tutkittavaa koh-
dettaan. Tutkija kiertelee aineistonsa ymparilla, ollen valilla [&hempéana ai-
neistoa palatakseen sitten tarkastelemaan sitd kauempaa. (Puusa & Juuti
2011, 42 — 43.) Itse koen olleeni tutkimukseni kanssa hermeneuttisessa spi-
raalissa. Alkuymmarrys on syventynyt teorian myotd, jota taas aineisto ja sen
analyysi ovat muokanneet. Paadyn yha uudestaan kehani alkuun mutta sy-

ventynyt ymmarrys nostaa keh&a jatkuvasti ylospain. Piirustusten tutkiminen

40



on pitka ja monitahoinen prosessi. Minulla oli ensin oletuksia siitd millaisia
piirustuksia voisin saada. Oletukset muokkaantuivat kun sain aineiston ké&si-
teltdvéaksi. Piirustuksissa on havaittavissa monta kerrosta, varit, sommittelu ja
piirretyt asiat puhuvat kaikki omaa kieltdan. Ensi havainnointi ei tuo kaikkia
kerroksia esille. Piirustukset ja oppilaiden haastattelut puhuvat minulle vaikk-
en tekisikaan varsinaisesti graduani. Olen eléanyt aineiston keskella jo monta
kuukautta. Aineisto kulkee ymparillani kaikkialle ja ymmarrykseni siita syven-
tyy vaihe vaiheelta. Palasin yh& uudestaan alkulahteelle mutta olin kuitenkin

syventanyt ymmarrystani aineiston suhteen.

Tutkimukseni aineisto koostui kolmestakymmenesta viides — ja kuudesluok-
kalaisten tekemista piirustuksista. Jokaisessa piirustuksessa oli mukana teks-
tid, missa oppilaat selvensivéat ajatustaan siitd, mik& oli heidan mielestaan
viihtyisin paikka luokkahuoneessa. Piirustusten ja tekstin liséksi haastattelin
kuutta oppilasta kolmenhengen ryhmahaastatteluna. Oppilaiden piirustuksia
ovat tulkinneet muun muassa Perkkila & Aarnos (2007) jotka tutkivat 6 -
8vuotiaiden lasten suhdetta matematiikkaan piirustusten avulla. Perkkilda &
Aarnos analysoivat piirustuksia kolmen kohdan menetelmalla: kuvailu, jaotte-
lu ja tulkinta. He luokittelivat piirustusten sisallén, varit ja ilmaisun. Piirustus-
ten sisallosta he l0ysivat erilaisia alakategorioita esimerkiksi millaiseksi lapset
olivat piirtaneet itsensa, taman alakategoriaksi muodostuivat aktiviteetit ja
sosiaaliset suhteet. Nain he etenivat analysoiden piirustuksia vaihe vaiheelta.
Paakategorioita oli kaiken kaikkiaan nelja, joista lahti erilaisia alakategoriota

kahdesta viiteen kappaleeseen.

Myos Tikkanen (2008) tutki lasten piirustuksia. Han kirjasi tarkasti piirustus-
ten sisaltdmat yksityiskohdat ylos, pulpettien muodoista aina liitutaulu teks-
teihin saakka. Han muokkasi havainnoistaan taulukon, jota olisi helpompi

tarkistella kuin kirjoitettua tekstia. Tikkanen vertasi piirustuksia haastattelussa

sanottuihin asioihin. Seuraava analyysivaihe Tikkasella oli piirteista kasitteiksi.

H&an teemoitteli piirustuksista nousevia kasitteitd ylakategorioiksi joiden alle
muodostui erilaisia alakategorioita. Kolmas vaihe oli holistinen kasitys piirus-
tuksista. Han otti analyysiinsé mukaan puhekupla- aineiston, joka omassa

tutkimuksessani vastaa post- it- lappuja. Tikkanen oli esitellyt tutkimukses-

41



saan eri teemoista esimerkkitditd. Nain lukija sai hyvan kuvan, miten eritavoin
oppilaat olivat kokeneet matematiikan tuntia ja miltd se heidan kuvaamanaan
naytti. Nama tutkimukset auttoivat minua suunnittelemaan omaa analyysiani.
Analyysini on aineistolahtinen ja sen teemat nousivat esiin oppilaiden piirus-

tuksista. Samat teemat nousivat esille myds haastatteluissa.

Oppilaiden piirustuksia oli yhteensa kolmekymmenta. Aloitin analyysin levit-
tamalla piirustukset ympari huonetta. Katselin ensivaikutelmia ja yleista ku-
vaa, siitd milta viihtyisa luokka nayttéda. Kirjasin piirustusten asioita maaralli-
sesti paperille. Tutkimuksessani tulkitsen oppilaiden antamia merkityksia viih-
tyisasta luokkahuoneesta. Yritin paasta lahelle ja ymmartaa oppilaiden na-
kemyksia. Koen, ettd minua auttoi opettajakokemukseni ja eritoten pitka
tydskentely lasten ja nuorten parissa. Tiedan heidan kiinnostusten kohteis-
taan, silla olen ollut aidosti kiinnostunut heidan maailmastaan. Vaikka lasten
ja nuorten maailma on tuttu, tulee minun tutkijana pitaa paa kylmana, jotta
valttyisin ylitulkitsemasta oppilaiden piirustuksia. Tutkin merkityksia yleisella
tasolla, pitden jatkuvasti mielessani tutkimuskysymyksen, millainen on viih-
tyisa luokkahuone. Siihen kysymykseen oppilaat vastasivat ja sen merkityk-
sia minun tulee tulkita.

Merkitysrakenteiden tulkinnassa oleellista ovat sitaatit, autenttiset lainaukset
tutkittavilta. Merkityksia tutkittaessa juuri lainaukset ovat oleellinen osa, tutki-
jan tulkinta rakentuu naiden tietojen varaan. Sitaattien kayttd luo rytmia Kirjoi-
tetulle tekstille ja toimivat tutkijan tulkintojen tukena. (Moilanen & R&iha 2010,
64 — 65.) Piirustusten tulkinnan apuna minulla oli oppilaiden kirjoitus peruste-
luistaan mieluisammalle paikalle luokassa. Perustelu antoi minulle suoran
tiedon siité, miksi oppilas oli mieltdnyt paikan kaikista mukavimmaksi. Myds
oppilaiden haastattelut avasivat piirustusten informaatiota liséa. Kirjoitus ja
haastattelu tuovat tulkinnoilleni luotettavuutta. Tulkitsen piirustuksia tukeu-
tuen oppilaiden haastatteluihin ja kirjoittamiin teksteihin. Autenttiset lainauk-
set tukevat omaa tulkintaani ja auttavat lukijaa pddsemaan syvemmalle oppi-

laiden nakemyksiin.
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Koin istumisjarjestelyt yhdeksi merkittaviksi viihtyisyyden tekijoiksi. Opettaja-
na tiedan kuinka usein oppilaat pyytavéat istumajarjestysten muutoksia. Kave-
rin vieressa istuminen tuntuu olevan suosituinta. Kuitenkin tulee ottaa huomi-
oon ne oppilaat, jotka mieluiten istuvat yksin. Heita oli tdssakin aineistossa.
Aineisto antoi minulle kuvan siitéq, kuinka moni viihtyy itsekseen ja kuinka
moni kokee kaverin vieressa istumisen viihtyisana. Yllattdvan monessa pii-
rustuksessa oli luokkaan aseteltu useampaan muodostelmaan pulpetteja.

Piirtaja oli ottanut huomioon yksin ja yhdessa viihtyvat oppilaat.

TAULUKKO 1. Viihtyisan luokan elementit oppilaiden kuvaamina
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Viihtyisyyden tekijat lukumdaara
pulpetit aseteltu yksittdin 5/30
pulpetit aseteltu pareittain 11/30
pulpetit aseteltu ryhmiin 6/30
pulpetit aseteltu yksin, pareittain ja ryhmiin ~ 8/30
luokka jaettu toiminta- alueisiin 19/30

it: dlytaulu, tietokoneet, kdnnykit 27/30
sohvat, matot, sakkituolit 26/30

Taulukko helpotti analyysin tekemista. Nain yhdella vilkaisulla kuinka moni ol

pitanyt esimerkiksi erilaisia huonekaluja luokan viihtyisyystekijana.

Pulpettien asettelujen jalkeen, otin tarkastelun kohteeksi luokan tilanjaon.
Yllattavan moni oppilas oli jakanut tilaa opiskelun ja vapaa/valiajan valille.
Néaissa piirustuksissa oli pulpetit aseteltu ryhmiin tai pareittain luokan moni-
puolisemman tilankaytén mahdollistamiseksi. Oppilaat eivét olleet suurenta-
neet unelmiensa luokkaa, vaan tila oli samassa suhteessa kuin aiemmin, ai-
noastaan tilankayttdva oli muunnettu. Tama kertoo mielestéani myds oppilaiden
arkirealismin kohtaamisesta. He ovat tietoisia siita, etta kouluilla ei ole rahaa,
joten viihtyisd luokka suunnitellaan olemassa oleviin tiloihin. Yksi ainut piirus-
tus oli tAssa kohtaa hieman erilainen. Siin& piirroksessa luokkahuone oli viety
kokonaan ulos. Mutta vaikka luokkahuone oli taysin seinatdon, se noudatti
perusmalliltaan ja kooltaan luokkahuoneen muotoa. Tilanjakoa tarkastellessa
tutkin myos millaiseksi he olivat viihtyisét tilat piirtaneet. Minkalaisia element-
teja pitda sisallaan viihtyisa valiaika - alue ja viihtyisa opiskelu - alue. Kirjasin

asioita ruutupaperille ja jaottelin piirustukset seinélle sen mukaan missa na-



kyivat eri tilaratkaisut. Piirustuksissa oli havaittavissa vield kolmas tilan funk-
tio, valitunti - alue. Se esiintyi aktiivialueena erilaisine sisapeleineen. Oppilaat
olivat kirjanneet piirustuksiinsa opiskelualueen, joka tarkoitti opiskeluun
suunnattua hetked. Valiaika — alueen, joka oli aika varsinaisen opetuksen ja
valitunnin valissa. Vali — aika on hetki, jolloin koulutehtavat on tehty ja oppilas
odottelee toisten oppilaiden tehtavien valmistumista. Kolmas funktio oli véli-

tunti - alue, joka oli tarkoitettu valitunti kayttoon.

Seuraavaksi tutkin piirustuksissa nakyvaa teknologiaa. Miltei kaikissa piirus-
tuksissa oli alytaulu opetustilan keskiossa. Lisaksi viihtyisdédn luokkaan oli
piirretty tietokoneita ja kdnnykkaparkkeja. Yhtaan pelikonetta ei piirustuksissa
nakynyt. Valiaika - alueelle oli piirretty erilaisia aktiivipeleja, muttei yhtaan
pelikonsolia. Teknologian arkipaivaistyminen nakyy selvasti oppilaiden piirus-
tuksissa. Myo6s huoli kallista puhelimesta nakyi kuvissa. Kéannykkaparkin
kohdalle oli muun muassa kirjoitettu: "lukittava tila, jossa kannykét varmasti
sdilyy!!"” Tietokoneiden kohdalle oli puolestaan kirjoitettu: "Tarpeeksi koneita
kaikille!” Tulkitsin tdméan vastalauseena koulun koneiden kunnolle. Vaikka
koneita on maarallisesti kaikille, rajoittuu niiden kayttdé kuitenkin muutamaan
toimivaan kappaleeseen, joita oppilaat vaihtelevat kesken&én. Helppo tie-

donhankinta koetaan osaksi viihtyisdé luokkaa.

Erilaisten huonekalujen, joihin luen myos sisustustavarat, tarkastelu oli seu-
raava vaihe analyysissa. Kirjasin ruutupaperille sohvat, sakkituolit, matot,
kirjahyllyt, patjat, tyynyt, kukat ja julisteet. Tarkastelin niiden sijaintia, olivatko
ne keskidossa niin sanotulla oppimisalueella vai aseteltuina sivulle véliaika -
alueelle. Osaan piirustuksia oli kirjoitettu: "Téassa voi tehda tehtavid.” tai "Tas-
sa voi opiskella.” Silloin mielsin ne opetusalueeseen kuuluvaksi. Joissain pii-
rustuksissa luki "Naissa voi makoilla valiajalla.” tarkoittaen aikaa virallisen
opetuksen ulkopuolella. Valiaika alue oli tarkoitettu rentoutumiseen. Siella oli
muun muassa sakkituoleja, kirjahylly ja mattoja. Mattoja oli aseteltu luokkien
lattioille 1ahes kaikissa piirustuksissa, ne olivat joko rasymaton kaltaisia rai-
dallisia mattoja ja tai isoja pyoreitd porroisia mattoja. Sakkituolit ja sohvat
olivat aseteltu piirustuksissa keskustelun mahdollistavaan muotoon. "Voi ren-

toutua makoillen ja jutellen kavereiden kanssa.” Luokan viihtyisyytta lisasi
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erilaiset paikat, valilla on kiva makoilla ja valilla on hyva istua poydan &éressa.
Talla tavalla vaihdamme paikkaamme myo6s kotona. Erilaiselle tekemiselle ja
olemiselle on omat paikkansa. Paikan vaihtaminen tekee hyvaa myos keholle,
joka akkia kipeytyy samassa asennossa olemisesta. Yhteenkdan kuvaan ei
ollut laitettu pelkastdén sakkituoleja tai sohvia oppilaiden opiskelukayttoon.
Tarjolla oli aina myds pulpetit, joko ryhmissa tai pareittain. Viihtyisassa luo-
kassa otettiin huomioon erilaiselle tekemiselle tarkoitetut paikat. Esimerkiksi
kuvataidetoita tai kaunokirjoitusta on vaikea tehda ilman pdydan tukea, kun
taas kirjaa voi lukea vaikka sohvalla ja matematiikan tehtavia voi tehda ma-

tolla.

Piirustusten vareja en alkanut erikseen analysoimaan, vaikka useat tutkijat
ovat niin tehneet. Paatin, etta en laita niin paljon painoa vareihin, silla monet
oppilaat eivat ennattaneet varittaa toéitdan kunnolla. Aikaa oli varattu 60 mi-
nuuttia ja lisdaikaa tuli valitunneista, mutta silti se ei riittdnyt piirustusten val-
miiksi saattamiseen asti. Oppilaat tekivat toitdén tarkasti ja huomauttivat mi-
nulle vield palauttaessaan piirustukset, etteivat he ennattaneet varittaa toi-
taan kokonaan. En siis analysoinut varien merkityksid sen enempaa kuin
kiinnittddkseni huomiota siihen, ettd oppilaat kaipaavat varikasta sisustusta.
Tama tuli esille myos haastatteluissa. Piirustuksissa oli varikkaat matot, eri-
varisia pulpetteja seka tyopoytia, varikkaat sohvat ja sakkituolit, seka varik-

k&at seinét, jota piirustuksessa edusti variviiva seinan kohdalla.

Oppilaat saivat kirjoittaa post - it - lapuille perustelut mieluisammalle paikalle,
jonka he olivat merkanneet piirustuksen rastilla. Rasteja sai olla myos use-
ampia. Moni olikin laittanut useamman rastin piirustukseen. Oppilaat olivat
kirjoittaneet myds usean lauseen mittaisia perusteluja paikan valinnalleen.

He olivat ndhneet vaivaa pohtiessaan perustelujaan.

Tutkin lappuja yhdessa piirustusten kanssa ja ilman piirustuksia. Post — it -
laput kertoivat kahdenlaista tarinaa. Yhdessa piirustuksen kanssa ne muo-
dostivat kokonaiskuvan yhdesté viihtyisasta luokasta ja sen mukavimmasta
paikasta. Erikseen tarkisteltuina ne kertoivat minulle missa ja mink& vuoksi

jokin oppilas valitsee juuri tietyn paikan mieluisammaksi paikaksi olla. Post -
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it - laput loivat kuvaa opetusorientoituneesta viihtyisyydesta. "Tasta nakee
Smartille hyvin.” "Paras paikka on tama siksi, etta kuulee open ja saa raitista
ilmaa ikkunasta.” Aika moni oli valinnut mieluisan paikan opetusorientoi-
tuneesti. Myds kaverin vieressd istuminen koettiin mieluisaksi. "Koska saa
istua kaverin vieressa.” Monessa piirustuksessa oli valittu useampi paikka
mieluisaksi paikaksi luokassa. Perustelut kuvasivat myds tehtavien tekemi-
sen ja koulupaivan monipuolisuutta. Valilla tehtavia voi tehda sohvalla, valilla
pulpetilla. Post — it - laput syvensivét tietouttani viihtyisasta luokkahuoneesta.
Perusteluissa nousivat esille opiskelu, mukavuus, ymparistotekijat, sosiaali-
set suhteet, luonto, omarauha ja sisustukselliset ratkaisut. Kavin kaikki kirjoi-

tukset lapi ja kerésin niista ylos viihtyisyystekijat.

Haastattelut ovat litteroitu tarkasti. Sivuja tuli yhteensa neljatoista fontilla kak-
sitoista ja rivivalilla 1,5. Litteroinnin jalkeen aloin ylivivaamaan viihtyisyytta
kuvaavia lauseita ja sanoja. Kasittelin haastatteluja tdssa vaiheessa erikseen,
koska sivuja olisi ollut liikaa kokonaisuuden hahmottamiseen. Yliviivasin eri
varilla viihtyisyytta haittaavia tekijoita. Ajattelin, vaikkei tutkimukseni kasittele-
kaan vastakkainasettelua, ne oli hyva kirjata ylos. Kirjaaminen auttoi jasente-

lem&aan tietoa kolmen eri aineiston valilla.

Seuraavaksi loin haastattelun merkityksistd teemoja. Merkityksia ana-
lysoidessa aineistoa aletaan teemoittelemaan. Teemoittelussa aineistosta
pelkistetaan esille olennaisimmat asiat. Aineistolahtdisessa lahestymistavas-
sa tutkija nostaa esille aineiston tuomia teemoja. Aineisto ikdan kuin puhuu
tutkijalle. Teemottelun jalkeen tutkija tdsmentdd teemojen merkityssisaltoa.
Apuna voi kayttdd esimerkiksi kasitekarttaa. Tutkijan tulee tulkita merkityksia
osana isompaa kokonaisuutta. On eri asia tutkia opettajien kokemuksia kuin
teini- ikaisten. Merkitysten kontekstit tulee ottaa huomioon, analyysia tehdes-
sa. Pyrkimys on rekonstruoida tutkimuskohteen merkitysannot ja rakentaa
kaikesta mahdollisemman johdonmukainen merkitysverkosto. (Moilanen &
Raiha 2010, 54 — 56.)

Tyttdjen haastattelun keskeisid teemoja olivat luokkahuoneen visuaalinen

ilme, huonekalut ja materiaalit, sosiaaliset suhteet, oppiminen, valiaika - alue.
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Poikien haastattelun teemoja olivat visuaalinen ilme, huonekalut ja materiaalit,
sosiaaliset suhteet, véliaika - alue. Yhdistin haastattelut ja niiden teemat.
Muutin tyt6t ja pojat yhtenaiseksi kokonaisuudeksi. Tarkoitukseni ei ollut eri-
tella mitd mieltd tyt6t ja pojat ovat viihtyisyydestd. Yhtd hyvin olisin voinut
puhua haastattelu 1:sta ja haastattelu 2:sta. Nimesin ne vain yksinkertaisesti
tyttdjen ja poikien mukaan. Aloin jasentdamaan merkityksia ensi teemojen alle.
Aineiston analyysin my6tda, muutin teemojen nimia kuvaavimmiksi ja tarkistin
teemojen maaran. Loin teemoista taulukon, jotta minun oli helpompi tarkistel-

la kaikkia aineistoni osa-alueita yhtendisena kokonaisuutena.
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TAULUKKO 2. Haastattelun teemat

48

tilan funktio | huonekalut ja visuaalinen | sosiaalinen oppimisndko- | viihtyisyytta

materiaalit ilme vuorovaikutus | kulma haittaa
*valiaika- *pehmeat tuolit | *siisteys *pareittain *kuulee ope- | *kaikuminen
alue *pulpetit ryh- *varia sei- istuminen tuksen *toisten
*opiskelu- missa nille *kaverilta *nakee aly- palpatys
alue *|lattiamateriaali | *kukkia kysytdaan neu- | taululle hairitsee
*pulpettien | sellainen, joka muuallekin | voja *hiljaa pu- *arkipuheet
asettelulla ei pida metelia kuin ikkuna- | *valiaika- huminen ok valitunnille
tilan jako eri | *sohva lau- alueella ren- *oppimate- *ryhmat
toimintoihin | *pulpettien doille toudutaan: riaalit verk- tuovat liikaa
*omassa pintamateriaali | *seindmaa- | istuen ja jutel- | koon metelia
luokassa sellainen jossa laukset len, *tehtavat
syominen piirustukset *julisteet kavereiden suoraan

eivat ndy. *varikkaat kanssa pela- wordiin

*pehmed matto | verhot ten *tehtdvien

*tietokoneet teko matolla

luokkaan tai sakkituo-

*valiaika- alu- lissa

eelle:
sakkituolit, ma-
ja, patjoja, pin-
gispoyta, muita
peleja, kirjoja

Haastattelun teemat olivat hyvin samankaltaisia piirustusten teemojen kans-

sa. Seuraavaksi laitoin myos haastattelusta tehdyn taulukon seinélle ja aloin

tarkastelemaan koko aineistoa yhtendisena kertomuksena viihtyisésta luok-

kahuoneesta. Olin jalleen hermeneuttisen keh&n alussa. Nyt mukanani oli

uutta ymmarrysta aineistostani. Tutkin piirustuksia, post — it - lappuja ja haas-

tattelun taulukkoa, seka niiden esiin nostamia teemoja. Teemojen pohjalta

lahdin muodostamaan kasitysta siitd, mika oli oppilaiden mielesta viihtyisa

luokkahuone.




4.7 Tutkimuksen luotettavuus ja eettisyys

Kaikilta alle kahdeksantoistavuotiailta on pyydettava vanhempien lupa haas-
tatteluille (Fraser, Lewis, Kellett & Robinsson 2004,180). Eettisesti valveutu-
nut tutkija kysyy myos lapselta haluaako hén osallistua tutkimukseen (Lang-
strém, P6s0, Rutanen & Vehkalahti 2010, 67).

Selvitin kunnan tutkimuslupa-asiat. Tutkimusluvaksi riitti koulun rehtorin suos-
tumus, seka lasten vanhempien suostumus. Lisasin tutkimuslupa anomuk-
seeni viela lapsen omaehtoisen suostumuksen tutkimukseen, vain kaksi lasta
kieltaytyi osallistumasta tutkimukseen vanhempien suostumuksesta huolimat-
ta.

Tutkimuksen luotettavuutta pyrin lisddmaan tarkoilla kuvauksilla tutkimuksen
ja analyysin kulusta seka olemalla tietoinen omista ennakkokasityksistani
viihtyisda luokkaa kohtaan.

Annoin tutkimuksiin osallistuneille oppilaille palkaksi karkkipussin, jonka he
saivat jakaa keskendan. Kaksi oppilasta halusi osallistua tutkimukseen huo-
mattuaan karkkipussin, he olivat ensin vastanneet kieltavasti, vaikka heilla oli
lupalappu kotoa. En usko, ettd karkkipussin saaminen muuttaa oppilaiden
vastauksia. Mielestani se oli oikein, silla he antoivat tutkimukselleni omaa
aikaansa ja heille tuli tunnin aikaiset koulutehtavat kotilaksyksi. Aikuisille tut-
kimuksiin osallistujille tarjotaan usein pullakahvit kiitoksena heidan osallistu-
misestaan, mielestani lapsillekin voi tarjota heidan osallistumisestaan vai-

vanpalkkaa.
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5 TULOKSET

Kaikissa piirustuksissa oli ndhtavissa lasten perinteinen kasitys koulusta. Jo-
kaisessa piirustuksessa oli luokkahuoneessa pulpetit. Pulpettien asettelu ja
muoto vaihtelivat perinteisesté futuristiseen. Osa pulpeteista oli jonossa yksi-
naan, osa pareittain ja osa ryhmissa. Myos pyoreat poydat nakyivat piirus-
tuksissa. Opettajan poyta oli piirustuksissa aina sivulla, luokan keskitssa oli
alytaulu. Tama kertoo oppilaiden tottumisesta &lytauluihin ja siihen, ettei
opettajan paikka ole enaa keskitssa luokan edessa vaan sivummalla, josta
han voi operoida alytaulun komentoja ja liikkua helposti luokassa neuvomas-
sa oppilaita. Opettajan rooli ja pedagogia ovat muuttuneet opettajajohtoisesta
opetuksesta enemman opetusta ohjaavaan suuntaan. Yhdessa piirustukses-
sa luokkatila oli aseteltu ulos, vieressa oli jarvi ja ymparilla oli ruohoa. Siina-
kin kuvassa opettajan poyta oli sivulla ja yksi sein& oli rakennettu alytaulua

varten, muuten luokka oli seinaton.

Viihtyisdn luokkahuoneen teemoiksi nousivat: toiminta- alue, huonekalut ja

materiaalit, visuaalinen ilme, tekniikka, puhdas ilma ja sosiaaliset suhteet

5.1 Toiminta - alueet

Piirustuksissa oppilaat olivat jakaneet luokkaa erilaisiin toimintoihin. Perin-
teisten pulpettien ja alytaulun liséksi, joka miellettdkdon opiskelualueeksi,

oppilaat olivat piirtaneet kuviin valitunti - ja vapaa — aika - alueita. Tietokoneet

50



olivat omalla tiedonhankinta - alueella, vapaa - aika ja vélitunti - alue oma-
naan, pulpetit olivat opiskelu - alueella. Sisavalitunti - alueelle oli piirretty
sohvia, patjoja, sékkituoleja ja muita mukavia tuoleja. Lattialle oli aseteltu
varikkaitd mattoja ja ymparilla oli kasveja. Alueelta I6ytyi erilaisia peleja ku-

ten pingispoyta, poytajadkiekko, minisahlyverkot, tv, akvaario ja lukualue

isoine kirjahyllyineen.

AINEISTONAYTE 1. Oppilaan nakemys toiminta - alueisiin jaetusta luokasta.
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AINEISTONAYTE 2. Oppilas on jakanut luokan tilat erilaisiin toiminta- alueisiin.

Oulun yliopistolla on menossa UBIKO — hanke. Hankkeessa muokataan kou-
lun tiloja tukemaan yhteisollista ja eheyttédvaa oppimista. Tilat ovat jaettu mo-
nimuotoisiin toiminta - alueisiin siséltaen erilaisia ryhmatydskentelytiloja pien-
ryhmista suurempiin ryhmiin. Tilat on toteutettu Oulun normaalikouluun, niin
sanottuina soluina (Oulun yliopisto 2011) Muunneltavia koulutiloja on tutkinut
myds Kuuskorpi (2012) Muunneltavat tilat tukevat koulujen uutta pedagogiaa
ja lisdavat oppilaiden viihtyisyytta. Tutkimani oppilaat eivéat olleet nahneet
uusia tutkimuksia tai kuvia uusista muunneltavista koulutiloista mutta silti he
nakivat erilaiset toiminta - alueet viihtyisyytta lisdavana tekijana. Oppilaat
mielsivat erilaiselle opiskelulle erilaiset tilat. Heidan nékemyksessaan viih-
tyisasta luokasta, viihtyisd luokka sisdlsi mahdollisuuden oppia erilaisissa
ymparistoissa. Oli mielenkiintoista nahda kuinka samankaltaisia toiveita luok-

katilan jarjestelyista oppilailla oli suhteessa uusimpaan tutkimustietoon.

Haastattelussa pyysin tarkennuksia vdliaika ja valitunti - alueisiin. Valiaika -
alue sisalsi oppilaiden mielessd muun muassa sakkituoleja ja sohvan, joissa

voisi viettaa aikaa jutellen ja rentoutuen oppituntien valissa. Valitunneille ei
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olisi heidan mielestdan pakko menn&, vaan valilla voisi olla rentoutumassa
omassa luokassa. Luokka olisi jaettu erilaisiin toimintoihin. Luokassa olisi
selkeasti opiskeluun tarkoitettu alue ja vapaa - aikaan tarkoitettu alue. Heidan
mielestddn pulpettien asettelu ryhmiin mahdollistaisi luokkatilan jakamisen eri
toimintoja varten. Valiaika- alue on opetuksen lomaan sijoittuva aika, jolloin ei
opiskella aktiivisesti vaan tehdaan esimerkiksi tehtévia tai odotellaan toisten
luokkalaisten tdiden valmistumista. Valitunti- alue on puolestaan alue, jossa

VoI viettdd vapaata aikaa valitunneilla.

Oppilaiden mielesta kaikista parasta viihtyvyyden kannalta olisi, etta luokassa
olisi valitunti alue, jossa olisi pingispdyta ja muuta aktiviteettia. He olivat piir-
taneet piirustuksiinsa sahlyverkkoja, poytajadkiekkoa ja poytajalkapalloa.
Oppilaat ideoivat luokkaan my6s majan ja patjoja lattioille. He kaipasivat toi-
minnallisuutta ja sosiaalista kohtaamista valituntitilaan. Osa haastateltavista
kaipasi keskustelua ja lukemista, osa pelaamista. Kaikki haastateltavat oppi-

laat olivat piirtaneet toiminta - alueet piirustuksiinsa.

5.2 Huonekalut ja materiaalit

Piirustuksissa eteeni levittaytyi kuvat varikkaistd luokkahuoneista monimuo-
toisine sisustuksineen. Jokaisessa kuvassa oli pulpetit. Ne vaihtelivat muo-
doiltaan ja véareiltddn. Osa oli aseteltu yksin, osa pareittain, osa ryhmiin ja
sitten oli piirustuksia, joissa pulpetteja oli kaikissa edell& mainituissa muodos-
telmissa. Pulpettien asettelu kuvaa tietylla tapaa oppilaan tapaa oppia. Ryh-
miin asetellut pulpetit kuvaavat sosiaalista oppimista ja yksin asetellut pulpetit
kuvaavat itsenaista opiskelua. Rastit pulpettien paalla vahvistivat tulkintaani.
Eras oppilas oli kirjoittanut yksittdin aseteltuun pulpettiin nain: "Tama on pa-

ras paikka. Saa olla rauhassa ja tehda rauhassa tehtavia.” Ryhmaan asetel-
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tuun pulpettiin oli kirjoitettu perusteluksi: "lhan parasta on istua kavereiden
kanssa. Niiltd voi pyytaa neuvoja.” Opettajana tulkitsen asiaa siten, etta luo-
kan sisustuksessa ja pulpettien asettelussa tulee ottaa huomioon erilaiset
oppimistyylit. On tarjottava mahdollisuus, ryhméa — pari - ja yksilboppimiseen,
mutta mihinkaan tyyliin ei pitéisi jaméahtaa opettajan henkildkohtaisen mielty-
misen mukaan. Opettajan tulee paatdksissaan huomioida erilaiset oppimis-

tyylit ja kuunnella myds oppilaiden mielipiteita.

Oppilaat toivoivat pehmeimpié penkkeja, joissa pystyisi istumaan mukavam-
min. "Tallanen puinen kova tuoli. Et siind olis joku pehmee tuoli, sellanen
tuollainen (nayttaa opettajan tuolia) tai muu.”02 Tyynyilla pyrittiin myds muun-
tamaan koulun kovia penkkeja pehmeiksi. Tyyny ratkaisu oli useammassa,
kuin yhdessé piirustuksessa. Tulkitsin tyynyn piirtdmisen penkin paalle arki-
realismin kokemiseksi. Viihtyisd&n luokkaan ei piirretty esimerkiksi kaikille
toimistotuoleja vaan tavallisiin penkkeihin oli asetettu tyynyt, joka on halvem-
pi ratkaisu. Tata paatelmaéani tukee haastattelussa esiin nousseet kommen-

tit: "Ei koululla ole rahaa.”04 "Meidan pitdis itte tuoda kotoa kaikki.” 05

AINEISTONAYTE 3. Oppilaan piirustuksessa nakyvat varikkaat matot ja tuolit seka
ryhmatyo6ta tukevat poydat.
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Viihtyisat luokat ovat piirretty realistisesti mahdollisiksi. Oppilaat ovat kaytta-
neet piirustuksissaan luokassa jo olemassa olevia materiaaleja ja tuoneet
sinne kohtuullisesti uusia elementteja. Sakkituolit ja sohvat esiintyivat miltei
joka kuvassa. Niita oli aseteltu luokkaan eri alueille. "Niin et tekis niinku sék-
kituolissa tehtavat. Olis pienemmat pulpetit ja sakkituolissa tekis tehtavia.”o4
Haastattelussa oppilaat olivat sitd mieltd, ettei sakkituoleissa voisi tehda
kaikkia tehtavia. Pulpetteja tarvitaan muun muassa kasialalla kirjoittaessa,
kuvaamataidossa, seka kasitdissad. Lukeminen ja ryhmatoiden tekeminen
onnistuisi myods sakkituoleissa ja sohvilla. Heidan mielestdan olisi hyva, jos
luokassa olisi erilaisia paikkoja opiskeluun. Pehmeat matot ja patjat nahtiin
myds viihtyisyytta lisdavana tekijanéd. Piirustuksissa ne antoivat varia luok-
kaan ja niiden kaytt6a avattiin post — it - lapuilla ja haastattelussa. Pehmealla
matolla tai patjalla oppilaat voisivat tehda tehtavia ja valilla vain levata. Matto-
ja ja patjoja oli laitettu my6és Oulun normaalikouluun UBIKO - hankkeessa.
Siella oli tiloja, joissa oli isot patjat, niihin mahtui koko luokka makoilemaan
kerralla. Vaihtelevat tydasennot ja oppilaille ominaiset paikat oppia lisdavat

viihtyisyytta koulussa (Oulun yliopisto 2011.)

Oppilaat pitivat luokan kaikumista huonona asiana, se hairitsi heidan mukaan
oppimista. Lattiamateriaalin toivottiin olevan sellainen, etté tuolien ja pulpetti-
en siirtelysta ei aiheutuisi &anta. Talla hetkelld tuolin tai pulpetit pienikin lii-
kahdus aiheutti luokassa kohtuuttoman kovaa metelid. Oppilaat kertoivat,
etta kaikuvan ja meluisan luokan vuoksi oli vaikea kuulla mité& opettaja puhui.
Pulpettien pintamateriaalin oppilaat halusivat olevan sellaista, ettei siihen
uppoaisi kynan jalki. Oppilaita hairitsi pulpettien epasiisti ilme, joista nakyivat
vanhat piirustukset, vaikka niita oli yritetty pyyhkia pois. Koulututkimuksissa
on tutkittu fyysisten seikkojen vaikutusta oppimiseen. Melun osalta tutkimuk-
sissa on havaittu, ettd kaikuminen ja erilaiset ulkoa ja luokasta tulleet taus-
tamelut hairitsevat oppilaiden oppimista. Luokkaan voisi tutkijoiden mukaan
asettaa erilaisia meluisuutta vahentavia materiaaleja. Pelkkien seindpaneeli-
en lisaksi luokan kattoon ja seinille voisi laittaa roikkumaan erilaisia kankaita.
Kankaat toisivat myos oppilaiden toivomaa varia luokkatilaan. (Higgins, Hall,
Wall, Woolner & McCaughey 2005, 7 — 8.)
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5.3 Luokan visuaalinen ilme

Haastattelussa oppilaat kiinnittivat heti aluksi huomiota luokkahuoneen visu-
aaliseen ilmeeseen. Heidan mielestaan siisti luokka lisaisi oppilaiden viihtyi-
syytta. Siisteys oli kirjoitettu myo6s pariin piirustukseen huomioksi tutkijal-
le. "Taa nayttaa ihan sekasorrolle. Tuolla on hirveesti lattialle heitetty monoja
ja suksia ja lautoja. Ja toikii open poytda. Mun mielesta open tilakin vois olla
silleen niin kuin et siin& yhessa asiassa on yhet jutut ja kaikki silleen jarjes-
tyksessa.”t2 Oppilaat nayttivat minulla opettajan tydaluetta ja sen sotkuisuut-
ta. Kirjoja, monisteita, kynié ja kaikenlaista tavaraa oli ympariinsa poydilla ja
hyllyilla. Heidan mielestaan ei ollut kiva katsoa sotkuista tilaa. Oppilaat ajatte-
livat ehdottaa opettajalle suursiivousta, jossa siivottaisiin koko luokka. Siivo-
uksen lisaksi visuaaliseen ilmeeseen he listasivat varit. Oppilaat kaipasivat
seiniin maalia ja mahdollisia seinamaalauksia. Seindmaalaukset he haluaisi-
vat ammattilaisen tekemind. Myds erilaisia julisteita voisi olla seinilla ja jopa
katossa. Katossa olevia julisteita voisi katsella silloin kuin makoilee patjalla.

Oppilaat toivoivat myds varikkaita verhoja ikkunoihin.

Varien merkitys ihmisten hyvinvoinnille on todettu jo kauan aikaa sitten. Ai-
kuiset ja lapset kaipaavat ymparilleen erilaisia vareja. Voisiko ajatella, etta
sisustuksessa otettaisiin huomioon seka oppilaat, ettd opettajat. Seinien vari
voisi olla vaaleammasta sdvypaletista ja muut sisustukselliset elementit vah-
vemmasta, oppilaita miellyttdvammasta varipaletista. Tutkimuskoulujen poy-
dat, penkit, pulpetit ja muut sisustustavarat ovat monivarisia. Oppilaat viihty-
vat varien keskella ja monivarisyys nakyy my6s saamissani piirustuksissa.
Viihtyisyytta lisaava tekija ovat varikkaat seinat, pulpetit, matot ja muut sisus-

tukselliset elementit.
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AINEISTONAYTE 4. Oppilaan piirustuksessa nakyvét seinilla julisteet. Lattialla on
matto ja luokassa on viherkasveja.

Oppilaat toivoivat myds kasveja luokkaan, silla ne toisivat viihtyisyyttd. He
asettelisivat niitd ympari luokkaa, eivatk& vain ikkunoille. Kasvit nousivat esil-
le piirustuksissa ja haastattelussa. Luonto oli esilla myds post - it - lapuille
kirjoitetuissa perusteluissa mieluisimmasta paikasta. Yksi halusi katsella mie-
luiten akvaariota, eras toinen halusi nahda puut ulkona, toisen oppilaan vie-

ressa oli iso palmu.

5.4 Tekniikka

Opiskelu - ja vapaa - aika alueen lisdksi piirustuksissa nousi esille tvt - alue.
Kannykadille oli piirretty kdnnykkaparkki ja lisdksi lahes kaikissa piirustuksissa
oli suuri maara tietokoneita luokassa tiedonhankkimista varten. Taméa kuvas-
taa tvt - laitteiden olevan arkipaivaa oppilaitten maailmassa. Koulu ei ole eh-
tinyt tahan kehitykseen mukaan, silla koululla on usein vain muutamia tieto-

koneita, jotka eivat toimi niin hyvin kuin pitéisi. Oppilaat eivat olleet laittaneet
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tietokoneita vapaa- ajan alueelle, vaan niilla oli selke& funktio koulussa ta-
pahtuvaa opiskelua varten. Oppilaat mieltavat tietokoneet osaksi oppimista ja
tiedonhankkimista. Toimivaan teknologiaan panostaminen lisdisi viihtyisyytta

koulussa.

Haastattelussa nousi esiin se, ettd oppilaiden mielesta jokaisella oppilaalla
voisi olla oma kone ja he tekisivat tehtavat suoraan word:n. Kirjoista he olisi-
vat valmiit luopumaan kokonaan, silla netista 10ytyvét tarvittavat oppimateri-
aalit. Oppilaat ehdottivat my6s yhta kirjaa, josta opettaja voisi alytaulun kaut-
ta nayttdd tarvittavat asiat. Oppilaiden ajatukset tietokoneiden kaytdsta oli
pelkastdan opiskeluun suuntautunut. Heidan valitunti - alueellaan ei ollut vi-
deopeleja eika tietokoneita. Oppilaat mieltavat pelimaailman ilmeisesti niin
vahvasti koulun ulkopuoliseen elamaan, ettd niiden ehdottamista viihtyisdéan

luokkahuoneeseen ei edes ajateltu.

5.5 Puhdas ilma

Koulujen siséilma nousi esille piirustuksissa ja haastatteluissa. Molemmissa
aineistonkeruu kaupungeissa on ollut pahoja sisdilma ongelmia. Osa oppi-
laista on ollut parakkikouluissa ja osa on joutunut vaihtamaan koulua sisailma
- ongelmien vuoksi. Puhdas ja raikas siséilma nousivat esille muun muassa
seuraavanlaisina ilmauksina piirustuksissa "Olisi raikasta ilmaa jota hengit-
taa” "Istuisin mieluiten ikkunan vieressd, jotta saa hengittdd puhdasta il-

maa” "Ulkona saa raikasta ilmaa ja oppii paremmin!”. Haastatteluissa siséil-
maa kuvailtin nain: "Seinat kokonaan pois, olis pihalla!”o5 "Ulkoilmassa on
paljon parempi oppia, saa raikasta ilmaa.”04 Tutkimuksissa on todettu huo-
non sisdilman ja sisdilma ongelmien vaikuttavan haitallisesti oppilaan koulu-

menestykseen. Huono siséilma aiheuttaa vasymysta, keskittymisvaikeuksia
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ja osalle allergisia oireita. Viile&hkd ja raitis ilma luovat oppimiselle paremmat
edellytykset kuin kuuma ja raskas siséilma. (Higgins, Hall, Wall, Woolner &
McCaughey 2005, 6 — 8.)

Koulujen sisailma - ja homeongelmat ovat tikittavd aikapommi kansanter-
veydellemme. Opettajana tuntee suurta avuttomuutta oppilaiden kommen-
toidessa huonoa sisailmaa, puhumattakaan kun nakee oppilaiden oireilevan
sisdilmasta. Oppilaat nostivat yhdeksi tarkeéksi viihtyvyyden teemaksi hyvan
ja puhtaan sisailman. Tahan voivat vaikuttaa vain asianmukaisesti rakennetut
koulut ja homekoulujen kayttokiellot. Opettaja voi omalta osaltaan vaikuttaa
asiaan, etta han jarjestaa mahdollisemman paljon opetuksesta ulos, jos kou-

lussa on sisdilma ongelmia.

5.6 Sosiaaliset suhteet

Sosiaalinen merkitys nousi esille piirustuksissa pulpettien asettelun, véliaika-
alueiden ja kavereiden myéta. Pulpetit, sohvat ja sékkituolit olivat piirustuk-
sissa aseteltu siten, ettd ne mahdollistivat vuorovaikutuksen toisten oppilai-
den kanssa. Suurin osa oppilaista oli merkannut mieluisammaksi paikaksi
kaverin vieressa istumisen. Jos he olivat merkanneet istuvansa yksin, seli-
tyksessa luki, ettd kaverit ovat l&helld. Ryhmissa istuminen tuo mukanaan
my0Os sosiaalista vuorovaikutusta. Haastattelussa oppilaat tosin hieman epai-
livat tydskentelyn onnistumista, jos luokassa istuttaisiin ryhmissa. "Oishan se
ihan mukavaa, mutta siind saattais tulla palpatettyd.”o1 "Niin yksin tulee ehka
hoidettua opiskeluasiat paremmin.”02 Oppilaat pohtivat sitd, onnistuisiko hei-

dan luokiltaan pareittain tai ryhmé&ssa istuminen. Heidan mielestddn muut
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kuin kouluun liittyvat puheet pitéisi jattdd valitunneille. Toisaalta heiddn mie-
lestdan kaverin vieressa istuminen toisi myds etuja mukanaan. "Toisaalta voi
kysya apua jos tarvii tai jotain.”ol "Niin ei tarvii lahtee sit omalta paikalta

apua hakemaan.. ku kaveri on siina vieressa.”02

Oppilaat arvelivat, ettd ryhmissa istuminen toisi luokkaan liikaa metelia. He
arvelivat, etta parit voisivat toimia ryhmia paremmin. "Sellaset parit jotka ei
juttele aina kesken&én.”o5 "Jos juttelee toisillee muttei lilan kovvaa, niin ei se
mua hairitse.”06 Kysyin heiltd, etté eikds oppimiseen kuulu keskustelu parin
kanssa, voisi jutella tehtavista ja miettia niitd yhdessa. Oppilaat suhtautuivat
epdilevasti heidan luokkansa taitoihin istua parin kanssa ja keskittymista sa-
malla koulutehtaviin. "Mut sit ku kaikki juttelee kaikesta muusta mahdollisesta
ku koulusta."04 "Jostaki rinneasioista tai jostakin et mita tekkee tan-
naan.”o6 "Jotkut ossaa, jotkut ei olla niissa ryhmissa. Ja sit on ne jotka ei

halua osata.”05

Haastateltavat oppilaat merkitsivat piirustuksiin mukavimmiksi paikoiksi kave-
rin vieressa istumisen. Kuitenkin he epailivat luokkansa kykya keskittya ope-
tettavaan aiheeseen, jos he istuisivat vierekkain. Tama voi kertoa siitd, etta
oppilaat eivat ole tottuneet opiskelemaan ryhmissa. Tai siita, ettd haastatel-
tavat oppilaat tuntevat luokkansa oppilaat niin hyvin, ettd he tietavat ovatko
kaikki viela valmiita tydskentelemaan ryhmissa tai pareittain. Piirustuksissa
sosiaalisuutta kuvasivat paitsi ryhmiin asetetut pulpetit, myos luokan jako
toiminta - alueisiin. Toiminta - alueille oli piirretty peleja, joita pelataan, joko
kahdestaan tai ryhmassa. Sakkituolit ja sohvat olivat aseteltu ryhmiin ja kes-
kustelumatkan paahan toisistaan. Luokan viihtyisyytta lisasi oppilaiden mah-
dollisuus sosiaaliseen kanssakdymiseen, sekd opetuksen aikana, ettd ope-

tuksen ulkopuolella.
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AINEISTONAYTE 5. Oppilaan piirustuksessa nakyvat pelialueet ja yhteistoiminnalli-
nen oppiminen.

Kuuskorpi (2012) tuo omassa vaitdskirjassaan esille sen, etté luokkatilat joko
mahdollistavat tai estavat yhteisollistd oppimista. Yksin asetetut pulpetit tuke-
vat yksil6llista oppimista ja ryhmiin asetetut pulpetit tukevat yhteiséllistéa op-
pimista. Oppimisen kannalta suotavinta olisi yhteistoiminnalliseen oppimi-
seen ohjaava luokkahuone. Sellaisessa luokassa pulpetit on aseteltu siten,
ettd luokasta 10ytyy seka yksin, pareittain, ettéa ryhmiin aseteltuja poytia. Mui-
ta luokan tiloja on voitu eristaa sermeilla tai kaapeilla. Luokasta I6ytyvat mo-
nipuolisia istumispaikkoja erilaiseen oppimiseen. Tutkimuksessani naité tiloja
edustaa sakkituoli ja sohva - alueet. Tallainen luokka mahdollistaa tydskente-
lyn esimerkiksi asiantuntija ryhmissa, joissa oppilaat kerdavat tietoa ja opet-
tavat sen sitten muille. Yhteistoiminnallinen oppiminen vaatii valilla tytskente-

lya joko yksin tai pienryhmissa ja sitten taas osana koko luokkaa.
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5.7 Mieluisin paikka olla

Oppilaat saivat laittaa post - it - lapulla piirustukseensa perustelun mukavalle
paikalle. Useimmissa piirustuksissa paikkoja oli merkattu kolme. Tama kertoo
alueitten funktioista ja oppilaiden ajattelusta alueiden toimivan erilaisten tee-
mojen mukaan, joita he olivat piirtdneet. Naitéa teemoja olivat: opiskelu, vali-
tunnit ja vapaa - aika. Vapaa - aika sijoittuu oppilailla opiskelun ja véalituntien
valiseen aikaan, jolloin ei ole opetusta ja jolloin opettaja ei ole viela luokassa.
Myds opiskelun jalkeen tunnin lopussa, juuri ennen valituntia on vapaa - ai-
kaa.

Séakkituoleja kuvailtiin paikoiksi, joissa voi istua tuntien alussa. Sakkituoleissa
voi rentoutua jutellen seka lukien kirjaa. Mieluisaksi paikaksi nousi usein jokin
pehmeda paikka. Haastattelussa oppilaat kokivat nykyiset tuolit koviksi ja ki-
peyttaviksi. Pehme&é paikkaa kuvasi sohva, sakkituoli ja oppilaan tuoli johon
oli piirretty pehmea tyyny. "Takana on sakkituoleja niissa voi istua valkalla ja
tunnin alussa.” "Tuolit ovat mukavia istua koska niiden paalla on tyyny. Vie-
ressé on kirjahylly jossa on paljon kirjoja. Niita saa lukea.” "Itse luen kirjoja
Fatboyssa ja lepdan. Sakkituoleja voisi levitella ympari luokkaa ja niissé voisi

levata koulupaivan keskella.”

Opettajan kuuleminen ja alytaulun nakeminen koettiin myds tarkeaksi. Mie-
luisin paikka ja sen selitys oli opettajan lahella oleminen, hyva nakoyhteys
taululle ja opetuksen kuuleminen. Samalla my6s kirjoitettiin ikkunasta katse-
lusta. Akvaarion ja taidekuvien katselu koettiin my6s tarkeaksi. Havainnot
kertovat erilaisista oppimistyyleistd, osa oppii sosiaalisessa vuorovaikutuk-
sessa, osa on audiovisuaalisia, osa visuaalisia oppijia ja osa silta valilta. "N&-
kee hyvin taululle. Voi katsella ikkunasta. kavereita on ymparilla. Kuulee ope-
tuksen hyvin.” "Haluaisin istua siind, koska siind on ope lahella. Nakee hyvin

taululle. Saa olla yksityispaikalla.”
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Tehtavien tekoa erilaisissa paikoissa kuvailtiin useissa perusteluissa. Moni
oppilas halusi tehda tehtavia jossain muualla kuin pulpetin &éaresséa. "Sohvilla
voisi lepdilla ja myods opiskella.” "Pehmonen patja ja karvareunus. Siind voi
tehda tehtavia.” "Pinkki matto. Se on mukava paikka tehda tehtavia ja oles-
kella kun se on pehmed.” "Vedessa ui kaloja. Kun tekee tehtavia voi katsella

kaloja.”

Viihtyisaksi paikaksi oli nostettu my6s poytien muotoja, kannykkaparkkeja,
kukkia, tauluja ja opettajan laheisyytta. "ltse tykkasin eskarissa ja muissa
kouluissa joissa olen kaynyt pyoreista poydistd. Tavarat voisi laittaa lipastoi-

hin.” "Kannykka parkkiin voi laittaa kannykat eika kukaan niita vie.”

Mieluisa paikka liittyi oppilaiden mielesta mukavuuteen, oppimiseen, kaverei-
hin, puhtaaseen ilmaan ja sisustuksellisiin ratkaisuihin. Opettajana voisi jar-
jestaa luokkaan erilaisia paikkoja, joissa oppilaiden on mahdollista opiskella

omalle tyylilleen sopivalla tavalla.

5.8 Summasummaruma

Yhteenvetona oppilaat toivoivat luokkahuonetta, joka olisi jaettu erilaisiin toi-
mintoihin. NA&ita toimintoja olivat opiskelu - alue, valiaika — alue ja valitunti -
alue erilaisine aktiviteetteineen. Oppilaat nakivat oppimisen monimuotoisena
prosessina, jota varten luokassa oli erilaisia toiminta - alueita. Oppilaat toivoi-
vat, etta tila olisi siisti. Tila ei saisi kaikua siten, ettd se voimistaa kaiken me-
lun. Viihtyisa luokka olisi my6s varikas. Seinét toivottiin maalattavan ja niissa
voisi olla julisteita. Myds pulpetit ja sisustuselementit saisivat olla oppilaiden
mielesta varikkaita. Kukat toisivat luokkaan kodinomaista viihtyisyyttda, sa-

moin kuin erilaiset matot ja patjat. Mukavammat istuimet ja hyva nakyvyys
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taululle lisaavat oppilaiden mielesta viihtyisyyttd. Ryhmissa istuminen toisi
opiskeluun sosiaalisen puolen ja edesauttaisi tilojen jakamista eri toimintoihin.

Oleellista viihtyisyyden kannalta oli myds hyva sisailma
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6 POHDINTA

Luokkahuoneen kehittdminen monipuoliseksi ja viihtyisdksi oppimistilaksi on
ajankohtaista. Pedagogia kehittyy ja sen myo6ta myds oppimistiloja on
kehitettava. Luokkahuone on yksi oppimistila muiden ohessa. Sill& on tilana
mahdollisuus kehittyd lahes rajattomasti. Kehityksen esteend ovat
vanhanaikaiset kasitykset, siitd millainen luokkahuoneen kuuluu olla ja myds
kuntien taloustilanne. Monet mieltavéat luokkahuoneen ja siella tapahtuvan
opetuksen vanhanaikaiseksi opetukseksi, mutta jos saman tunnin vie koulun
kaytavalle tai eteisaulaan muuttaako se kyseistd oppituntia oleellisesti?
Uudet tuulet tuntuvat arvostavan kaikkia muita tiloja paitsi luokkahuonetta.
Kuitenkin luokkahuone on ihan samanlainen tila missa muutkin kouluntilat.
Oleellista ei ole se, missa opetus tapahtuu vaan se miten opetus on
jarjestetty. Luokkahuone kantaa suotta negatiivista leimaa koulun kehittgjien
silmissa. Tila ei sikali maarita opetustyylejd vaan se mita siella tilassa on.
Luokkahuoneen saa muokattua tutkivaa ja yhteistoiminnallista oppimista
tukevaksi. Monessa tapauksessa oma erilinen tila mahdollistaa

opiskelurauhan tutkivaan oppimiseen paremmin kuin meluisa eteisaula.

Olen ollut opetusharjoittelussa sellaisessa koulussa, jossa oppilailla ei ollut
omaa luokkaa kaytdossaan. He kiersivat kolmen eri luokkatilan, aulan ja pi-
hamaan vélid. Oppilaiden kirjat ja tyoskentelyvalineet kulkivat mukana muovi-
laatikoissa. Kuvataide - ja kasitoille ei ollut paikkaa mihin ne olisi saanut lait-
taa ilman, ettd seuraavat luokan kayttajat eivat olisi niitd rikkoneet. Jatkuva
tilan vaihto uuvutti oppilaita. Kyselin heiltd mika olisi viihtyisin ratkaisu. Oppi-
laat toivoivat omaa luokkaa ja omaa pulpettia, johon tavarat saisi sailéon.
Heidan mielestaan oli mukavaa oppia erilaisissa ymparistdissa, mutta oma

luokka kaivattiin tukikohdaksi koulupaivélle.

Tutkimuksessani oppilaiden mielesta viihtyisd luokka sisalsi muunmuassa

toiminta — alueet erilaiseen oppimiseen ja rentoutumiseen. Tilan toivottiin
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olevan siisti ja varikds. Luokkaan kaivattiin sisustuselementteind mattoja,
kukkia ja verhoja. Huonekalujen toivottiin olevan monipuolisen tyoskentelyn
mahdollistavia, sakkituoleja lukemiseen ja rentoutumiseen, poytia
kirjoittamiseen ja patjoja joissa voi makoilla kuunneltaessa esimerkiksi satua.
Nailla oppilailta saaduilta tiedoilla jokainen opettaja voi muuntaa luokkaansa
viihtyisammaksi.  Viihtyisyyden rakenteita tukevat suomalaiset ja
kansainvaliset tutkimukset. Mutta tarkeimpana viihtyisyyden asiantuntioina
tulee pitéda itse oppilaita. Uskon, ettd jokainen opettaja pystyy yhdessa
oppilaidensa kanssa muokkaamaan luokastaan viihtyisdn ja monipuolista
oppimista tukevan tilan. Haastattelemani oppilaat olivat hyvin tietoisia siita,
ettei koululla ole taloudellisia. mahdollisuuksia panostaa luokkahuoneiden
viihtyvyyteen. Niinpa kysyinkin heiltd, mitd he voisivat itse tehdad yhdessa
opettajan kanssa luokan viihtyvyyden parantamiseksi. Oppilaat ehdottivat,
ettd he voisivat hankkia luokkaan mattoja, kukkia, verhoja, sohvia, tauluja ja
julisteita. He kaipasivat ymparilleen véreja ja kodinomaista viihtyisyytta. Mo-
lemmissa luokissa toivottin myds varikkaitd seinia. Oppilaat arvelivat, ettei
maali maksaisi paljon, jos vaan koulun rehtori antaisi luvan maalata seinat.
Myds luokan yleisilme ja siisteys nousivat esille. Viihtyisyytta lisaisi heti jo se
seikka, etta tilat siivottaisiin ja ne pidettaisiin siistind. Luokkaan saisi tilanja-
koa jarjestelemalla pulpetit erilaisiin ryhmiin ja silloin myds luokan muut osat

saisi miellyttavaan kayttoon.

Koin tutkimusprosessin mielenkiintoisena. Minusta on kiva tutkia asioita ja
saada vastauksia kysymykseen miksi. Luokkahuoneen kehittdminen on ollut
haaveeni jo pitkaan. Sijaisena olen voinut vaikuttaa luokan viihtyvyyteen vain
olemassa olevilla materiaaleilla. Olen ndhnyt monia luokkia ja pistanyt niissa
merkille toimivat - ja ei toimivat - ratkaisut. Tutkimukseni tuloksia kaytan hyo-
dykseni sisustaessa tulevaa luokkaani. Tutkimuksessa esiin noussut tilanjako
on hyva idea. Oppilaiden piirustuksista saa suoria ideoita oman luokkani si-
sustamiseen. Piirustuksia oli mahtava tutkia, niissd nakyivat oppilaiden tapa
nahda ympardivamaailma ja vilpiton halu auttaa omalta osaltaan kertomalla
millainen olisi viihtyisa luokkahuone. Tuntuu haikealta poistaa oppilaiden pii-
rustukset ty6huoneeni seinaltd. Pro Gradu on prosessina kestanyt nyt vuo-

den verran. Koko tdman ajan olen pydrittdnyt erilaista kirjallisuutta ja tutki-
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musaineistoa ymparillani. Pa&paino on ollut kuitenkin oppilaiden piirustuksis-
sa ja pienissa kirjoituksissa. Koen, ettd piirustukset kertovat myos paljon
enemman kuin mita nyt tutkin. Minun on pitanyt kirjoittaa tutkimuskysymyk-
seni ylos, etten alkaisi tulkitsemaan piirustuksia liian pitkalle tai toisesta na-
kokulmasta kuin mitd oma tutkimuskysymykseni kysyy. Lasten piirustuksia
tutkimalla tutkijalle avautuu aivan valtavan hieno maailma. Piirustukset kerto-
vat paljon enemman lasten maailmasta, kuin pelkkd haastattelu. Piirustuksia
voi tulkita monella tasolla, tdssa tutkimuksessa keskityin tulkitsemaan niita
informantteina viihtyisasta luokkahuoneesta. En mennyt kovin syvélle piirus-
tusten merkityksiin, sill& tutkimuksen tarkoitus oli saada tietoa siitd mika on
oppilaiden mielesta viihtyisd luokkahuone, eik& niinkaan siita, ettd miksi se
on viihtyisa. Haikein mielin jatdn nyt piirustukset taakseni. Pistan kuitenkin
yhden kalenterini valiin muistuttamaan minua siit, etta luon luokkahuoneesta

yhdessa oppilaiden kanssa viihtyisdn oppimistilan

Opin tutkimusta tehdessani, ettéd en keréisi aineistoa loman laheisyydessa.
Tiedostin sen, ettd kouluilla on aineistonkeruun aikoihin kiire, mutten voinut
muutakaan. Oma lukujarjestykseni ei antanut muuta mahdollisuutta aineiston
keraamiselle. Haastattelisin oppilaita, varsinkin kun kyse oli jo vdhan van-
hemmista oppilaista, yksin. Olisin saanut yksityiskohtaisempaa tietoa oppilai-
den piirustuksista, jos haastattelu olisi tapahtunut vain minun ja oppilaan va-
lilld. Osasin odottaa sitd, ettd ryhméassa oppilaat eivat uskalla esitella toitaan,
mutta aloittelevana tutkijana paatin tehda niin kuin kirjallisuus parhaaksi néa-
kee. En olisi voinut perustella valintaani kirjan perusteella ja oma nédkemyk-
seni, siitd ettd varsinkaan vanhemmat oppilaat eivat halua nayttaa piirustuk-
siaan toisilleen, ei olisi ollut tieteellisesti pateva. Nain kuitenkin k&vi. Oppilaat
eivat suostuneet nayttamaan piirustuksia toisten lasné ollessa, joten haastat-
teluissa puhuimme luokan viihtyisyydesta yleiselld tasolla. Sain kuitenkin ar-
vokasta lisdtietoa haastattelujen avulla. Post - it - laput syvensivat piirustus-
ten informaatiota. Laput olivat todella hyva ratkaisu piirustusten liséksi. Jat-
kossa voisin ajatella kayttavani piirustusten liséksi pienta kirjoitusta tutkimuk-

seni aineistona.
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Jatkotutkimuksena minusta olisi kiintoisaa jatkaa tutkimista viihtyisan luokan
parissa. Olisi mielenkiintoista toteuttaa yksi oppilaiden piirtamista luokista ja
kayttad toista luokkaa verrokkiryhména. Toinen luokka olisi sisustettu kuin
perinteinen luokkahuone. Toiseen luokkaan laitettaisiin tydskentelypoytia,
oleskelupaikkoja ja osan pulpettien tilalle tulisi muokattavat sakkituolit. Seinat
maalattaisiin ja eri puolella luokkaa olisi kukkia. Lattialle laitettaisiin mattoja ja
patjoja joiden paalla oppilaat voisivat tehda tehtavia. Haluaisin kuulla ndiden
eriavien ryhmien kouluviihtyvyydesta. Vuoden jalkeen luokkia voisi vaihtaa ja

oppilaat saisivat raportoida kummassa luokassa he viihtyvéat paremmin.
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LIITE 1. Oppilaiden ohjeistus

Oppilaiden ohjeistus

Katso ymparillesi. Miltd luokka vaikuttaa? Onko se mielestasi
viihtyisd? Mika siind on hyvaa? Mitd luokassa pitdisi muuttaa, jotta

siita tulisi viintyisa?

Saat nyt piirtdd paperille sellaisen luokkahuoneen, joka on sinun
mielestasi viihtyisa. Piirra sellainen luokka, jossa haluaisit kaikista

mieluiten opiskella.

Piirra rasti siihen kohtaan missa on sinun mielestdsi kaikista
mukavinta opiskella. Mika tekee paikasta mukavan? Rasteja voi olla
useampi. Kirjoita perustelu muutamalla sanalla lapulle/lapuille ja

limaa se piirustuksen paalle.

Muut eivat nde ndita piirustuksia, mutta voitte oman opettajan kanssa

keskustella viihtyisasta luokkahuoneesta.
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