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PAIKOILLENNE, VALMIIT...



“Olen unessa useasti
sinun kaduillas, koulutse.
Ab, enki md hautahan asti

myds koululainen lie?”

(Koulutie. Siv. Jean Sibelius; san. V.. Koskenniemt)



1
KOULUMUISTOJEN KUTSU

ama tutkimus kasittelee naiseksi kasvamista koulun

jarjestyksissa sellaisena kuin se minulle puhuttujen ja
kirjoitettujen muistojen kautta avautuu. Mutta miten mi-
nusta, joka olen halunnut unohtaa koulun sen jalkeen kun
sielta lahdin, on tullut koulumuistojen tutkija? Lauloin mi-
nakin aikoinaan “Koulutieta”, mutta atkuisena olen koke-
nut sen sanoman ahdistavana. Etta koululaisen osasta ei
paasisi ikind eroon? Minkilaista tietd olen siis kulkenut
koulumuistojen luokse?

Olin 1980-luvulla mukana Litkuntakulttuuri ja naiset
(LIINA) -tutkimusprojektissa. Projekti oli alusta alkaen
ulospiin suuntautunut. Me tutkijat kivimme vuorotellen
puhumassa litkuntakulttuurin sukupuolirakenteeseen liit-
tyvista kysymyksista lilkunta-ammattilaisten tai jarjesto-
thmisten seminaareissa ja tiedotusvilineille. Useimmiten
sukupuolesta litkuntakulttuurissa olivat kiinnostuneita vain
naiset. Esiintymistilanteisiin muotoutui oma kaava. Ensin
puhuin naisten liikkumisesta: miti naiset harrastavat, mik-
st ja miksi e1, jonka jalkeen keskusteltiin. Keskustelua hal-
litsi omien muistojen kerronta, ja muistojen kohteena oli-
vat padasiassa koululilkuntakokemukset. Aluksi olin hie-
man artynyt — minun alustukseni kun sivautettiin ja siir-
ryttiin toiselle tasolle — mutta sitten ymmarsin, etta tissa



Koulumuistoja naiseksi kasvamisesta

vhteisessd muistelemisessa tivtyi olla jotain naille naisille
tarkeia. Se, etti naiset jakavat kokemuksena toistensa kans-
sa, ef tuntunut minusta thmeelliseltd. Mutta miksi juuri
koulumuistot litkuntaharrastuksen yhtevdessa? Silla har-
voin naiset kertoivat spontaanisti, miten kotona oli suh-
tauduttu heidan likkumiseensa.

Thmettelin koululitkuntamuistojen negatiivista siavyi.
Yksi kertol painajaismaisista hithtokilpailuista, toinen muis-
teli tiukkapipoista opettajaansa, joka pakotti nousemaan
puomille. Ndama litkunnan parissa toimivat tai tyoskente-
levat, itse litkkuvat naiset huokastivat aaneen: katkista huo-
noista kokemuksista huolimatta me olemme loytineet itse
tiemme litkuntaan.

Seuraavan kerran tormasin koulumuistothin tyosken-
nellessani Jyviskylin yliopiston yhteiskuntapolititkan lai-
toksella lisensiaatintyont viimeistelyvaiheessa. Olin muu-
kalainen, tulinhan litkuntatieteellisesta tiedekunnasta. Ha-
lusin karistaa litkuntalaisen leiman harteiltani ja kiydi kun-
non sosiaaliticteilijasta. Pyrkimystint vaikeutti se, etta yh-
tetskuntapolititkan laitoksen viki muistutti minua lihto-
kohdastant haluamalla keskustella litkunnasta kanssani.
Keskustelu alkoi nykyisesti itkunnanharrastuksesta: kuinka
epaterveelliset tvoasennot ja tin kertyminen olivat saa-
neet tutkijankin erilaisten litkuntaharrastusten partin. Scu-
raavakst kuulin kertomuksen siita, etta heritys litkuntaan
on tapahtunut huolimatta huonotsta koululitkuntakokemuk-
sista. Kuuntelin taas muistoja sadistiopettajista, pakotta-
misista, pelotsta ja ahdistuksista.

Kun lisensiaatintyon (Kosonen 1991) jilkeen tein
vaitoskirjasuunnitelman, minun e tarvinnut kauaa miettia
athetta. Halusin tutkia naita koululitkuntaan linttyvia muis-
toja, joita tuntui olevan litkkeella. Koska olin juurt kirjoit-
tanut naisten ruumiillisuudesta ja muistellut omia litkun-
takokemuksiani (Kosonen 1986; 1992; 1994), koululitkunta-
muistojen tutkimus sopt hyviksi jatkokst. Niin ettid koulu-
litkunta on tirkea tyttojen ruumiillisuuden — seki konk-

10



Paikoillenne, valmiit...

reettisen ettd symbolisen — muotoutumisen paikka.

Valitsemant tie noudatti ns. jyvaskylaliisen koulukun-
nan perinnetti. Olen imenyt koulukuntaan kuuluvien kans-
sa kitnnostuksent ruumiillisuuden ja kokemuksellisuuden
tutkimukseen, joka Henning Lichbergin (1994) miclesta
cdustaa vathtochtoista litkuntakulttuurin tutkimusta.

Luetin tutkimussuunnitelmaa kollegoilla ja kuuntelin
stind sivussa heidan koululitkuntamuistojansa. Fn viela ta-
junnut, etta minulle virtast jatkuvasti tutkimusmateriaalia;
ei tarvinnut kuin mainita tutkimusaiheent, niin muistojen
hanat aukenivat. Valitettavasti en ymmirtinyt tallentaa naita
aineistoja. Sen sijaan kerisin opiskelijoiden koululitkunta-
kirjoituksia naistutkimukseen kuuluvan Radikaali ruumis -
luentosarjan yhteydessa. Olin kuitenkin epavarma tutki-
muksen toteutumisesta, koska rahoitusta et tullut kolmeen
vuoteen. Tyottomyysaikanant tyoskentelin toisenlaisten
muistojen parissa. Mietimme “palkasta vapaitten tutkijoit-
ten” ryhmissd suhdettamme akateemiseen maailmaan
muistelutyon avulla (Kokkonen ym. 199+4).

Olin jo tehnyt rakoa koulukokemusten tutkimiseen,
mutta aithe et jattanyt minua rauhaan. Uuden sysiyksen
tutkimusideallent sain sosiologipaivilti vuonna 1993, Tuol-
loin Tuula Gordon puhut toiseuden estinmarssista ja mai-
nitst alustuksessaan koulun ruumiillisuuden tutkimattoma-
na alueena (Gordon 1993). Otn yhteyttd haneen ja sain
kuulla, ettd han vetaa Koulutus ja sukupuoli -vhteistyo-
ryhmiia, jossa on atheena fyysinen koulu. Sain kutsun ryh-
man tapaamisin ja kavin tutkimustant innoittavia keskus-
teluja ryhmaliisten kanssa. Sain olla myos mukana, kun
ryhmiliiset valmisuvat esityksia koululaisten esittimien
metatorien pohjalta; itse tyoskentelin Tutja Metson kans-
sa kidutuskammio-metaforan parissa (Gordon & Lahelma
& 'Tolonen 1995, 3-12).

laajensin aluetta koululitkuntamuistotsta katkkiin kou-
lumutstothin ja aloin hahmottaa tutkimusongelmaa. Ker-

toessaan muistoja naiset kertoivat mielestani myos siita,
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Koulumuistoja naiseksi kasvamisesta

miten he olivat tyttéind kokeneet koulun. Millainen patk-
ka koulu on kasvaa naisekst? Tasta atheesta on olemassa
etnografista tutkimusta, mutta muistoja ei ole tutkittu.
Muistojen kerronnalle tuntui olevan pakottava tarve.
IHuomasin, kuinka tavallinen puheenathe koulumuistot ovat
vaikkapa tyopaikan ruokalassa. IThmiset navttivit kilpaile-
van kauhukokemuksilla koulun kurinpidosta tai kouluruo-
kailuun ja litkuntaan pakottamisista. Mietin usein kuun-
nellessani niitid puheita, onko koulukokemusten ddneen
kertomisessa jotain vhteista miesten armeijakokemusten
kertomisen kanssa. ‘Tyypillistd muistojen kertomiselle on
se, ettd kun puhutaan jostakin epamiellyttivista tapahtu-
masta. ei kajota sanallakaan sithen, miten timin on itse
tunnetasolla kokenut. Tapahtumat on itse koettu, mutta
niitd katsellaan ulkopuolelta, ikidan kuin se lapsi, joka on
kiynyt koulua olist joku muu kuin itse tissa ja nyt. Kui-
tenkin koulumuistojen jakamisella vaikkapa vain talla yvlei-
selld tasolla on varmaan jotain terapeuttista merkitysta; et
kai niitda muuten kerrottaisi vapaachtoisesti ja innokkaast.
Finnen kuin varsinaisesti aloitin aineiston keruun poh-
din koulumuistojen patkan tirkeytti eliminkaaressa. 1iiko
pikemminkin pitiisi tutkia kotimuistoja? Koti thmissuhtet-
neen on kuitenkin ensisijainen paikka subjektiuden muotou-
tumiselle. Tami on my6s ehki eris lisasyy sithen etti olen
ajoittain ollut kuuro koulumuistoille. Mutta kerran muistel-
lessant erasta kipedaa kokemusta suhteestant kouluajan ys-
taviani tajusin koulukokemuksistakin loyvtyvin avaimia
atkutstkani thmissuhteiden laatuun. Aloin hahmottaa ko-
din ja koulun valista suhdetta uudesta nikokulmasta. Kot
on patkka, mistd loyvtyy se perusmateriaali, jonka avulla
thminen elimainsi rakentaa, ja koulu on puolestaan
harjoituskenttd, jossa naita kotoa saatuja materiaaleja ote-
taan estin ja muokataan. Siksi jokainen kokee erilailla
tormaykset, 1iskut ja padnsilitykset, opettajien persoonat ja
suhteet kaverethin. Koulun tapahtumat, se mita niista muis-
tetaan ja miten niitd muistellaan, kertovat sits myos oman
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itsen rakentumisesta ja rakentamisesta. Iisavahvistusta sain
vanhemmiltani. He kirjoittivat Ikddntyvien yliopiston
perinneplirissia muistoistaan, ja yhtena teemana oli koulu
(Palviainen toim. 1994). Niin kot vhdistyt vanhempieni
kautta kouluun.

Tutkimuksen alku oli savolaiseen tyyliin soutamista ja
huopaamista, miki on isini opetuksen mukaan tarpeellista
verkkojen laskussa. Saaliksi kertyt kolmenlaista muisteluai-
netstoa. Ensin naistutkimuksen opiskelijat, 11 naista, kir-
joittivat koululitkuntamuistoistaan. Myéhemmin sain kol-
me kirjoitusta tutkijakollegoiltani. Kirjoituksen lihtokoh-
tana oli ruumis. Toiseksi perustin muistelutyén ryhmin,
joka kokoontui Helsingissd. Ryhmin yhdeksin naista —
itsent mukaan lukien — olivat enimmikseen koululitkunta-
kirjoittajista vanhempia, mutta kuitenkin alle 50-vuotiaita.
Kokoonnuimme nelja kertaa; joka kerralla olt oma tee-
mansa, josta olimme kirjoittaneet ennen kokoontumista.
Kolmas ryhmi muodostui Ikiantyvien yliopiston piirissi
toimivasta kuudesta elakeikaisesta natsesta. Muistelu ta-
pahtui teemahaastattelussa. Haastattelin lisaksi yhden opis-
kelijan, joka halust kertoa seksuaalisesta hairinnasti. Kai-
ken katkkiaan muisteluaineistoa keradntyi siis kirjoittami-
sen, ryhmikeskustelujen ja haastattelun menetelmilla.!

13



2
KOULU

oulussa tuotetaan, yllipidetdan ja uusinnetaan seki
I kisitysta sukupuolesta etta sukupuolisia ruumiita.
Sukupuolen huomioiva kouluun kohdistuva, lahinni etno-
grafinen, tutkimus on keskittynyt suureksi osaksi diskurs-
seihin, koulun kiytantoihin, opetussisiltoihin ja aika-tila-
jarjestelyihin seka niihin liittyviin valtasuhteisiin ja tehnyt
nakyviksi sukupuolenmukaista piilo-opetussuunnitelmaa.
Seuraavassa esittelen omia keskeisia lahtokohtiani, joilla
hahmotan muistojen nayttamai eli koulua.

Koulun tila ja aika

Koulun takana on jokin suunnitelma, Katarina sanot. — Taalla
tapahtuu nin paljon mita e1 tkina seliteta. Meidian pitii at
kia sita tieteellisesti, kuin laboratoriossa. (Hoeg 1994, 111)

Sopeutuminen koulun tilaan ja atkaan mahdollistaa ruu-
miin kontrollotnnin ja kurinalaistamisen; koulussa muoka-
taan tottelevaisia ruumiita. Michel Foucaultin (1980, 159)
mukaan kurinpitomuotojen historiallinen hetki oli silloin,
kun syntyt sellainen thmisruumiun Kisittelytaito, joka ci
tihdinnyt ainoastaan ruumiin taitojen kasvattamiscen etki
litoin sen jyrkkian alistamiseen, vaan pyrki tekemian sen
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vhti tottelevaiseksi kuin se oli hyédyllinen ja painvastoin.,

Peter Hoegin (1994) romaanissa Rajatapankset tapah-
tuu scllaista, mika on kaikkien muutokseen pyrkivien ih-
misten unelma: sorretut (oppilaat) alkavat ottaa selvaa heiti
sortavista mikrovallan toimintaperiaatteista. IHarvinaista
tami on siksi, ettd toimijoina ovat lapset. Kapinaan nous-
scen kolmikon johtohahmo, 16-vuotias Katarina, on kiin-
nostunut nimenomaan vallan hienovaraisista, nakymatto-
misti kiytintoonpanoista. Hin kysyy kakst kysymysta: miké
on atka? ja miké suunnitelma koulun takana on?

Niinpid minakin kysyn: miki on koulun aika ja tila?
Muistotssa astumme koulun tilothin: pihalle, kouluraken-
nukseen, luokkahuoneeseen ja muihin tiloihin, kuten ves-
saan, pukuhuoneitsiin ja ruokalaan. Samalla joudumme kou-
lun adrimmiiisen standardoituun ajan siaitelyyn, jonka ve-
roista harva on ennen tai jalkeen kouluvuosien kokenut.
Tilojen ja raumiiden saantely on kirjattu myos koulun sian-
tothing ruumiiden pitia olla tietyssi tilassa tiettyyn atkaan
(Gordon & Holland & Lahelma 1997).

Tilat ovat piivisti paivain ymparillaimme suunnilleen
samanlaisina; nithin et kinniteti paljoa huomiota olivatpa
ne minkilaiset tahansa. Tilothin sopeudutaan, ja tahan juuri
perustuukin tilan ja ajan ruumillisuutta sidtelevi vatku-
tus; tila ja atka ovat tulleet osaksi taparuumistamme (Ca-
sey 1987, 192). Vaikka monelle lapselle stirtyminen kou-
luun merkitsee myos ensi kosketusta siadeltyyn elimin-
rytmiin — tosin monille piivikoti on toiminut valmistavana
ymparistoni — e1 koulun ajasta kerrota muistoissa paljoa-
kaan. “\ika on meille vhta itsestaian selva kuin ilma, jota
hengitaimme”, sanoo Ratja Julkunen (1989). Vaikeus ym-
mirtai atkaa perustuu sithen, etti se on olemassaolon ko-
kemuksemme ydinta, sanoo psykiatr Rutta Tiahka (1989).
Ja tarkemmin: atka ja tila ovat kesketsia dimenstoita, jolla
maarittelemme sen mita koemme itseksi, minaksi.

Fdward Caseyn (1987, 182) fenomenologisen muis-

tamisteorian mukaan thmisen muisti et ole kinnittynyt ai-
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Koulumuistoja naiseksi kasvamisesta

kaan, kuten monet filosofit ovat viittineet, vaan tapahtu-
mia muistetaan kiinnittyneini patkkaan. Tassikin tutkimuk-
sessa koulu toimii paikkana muistoille, vaikka sen erilaisia
tiloja el muisteltaisikaan. Jos muistaminen perustuisi ai-
kaan, se olisi ei-ruumiillista, sanoo Casey. -

Aikuinen on sisdistanyt niin hyvin lineaarisen/objek-
tifvisen ajan, etti hin el pysty muistamaan miten se on
tapahtunut. Ingrd Westlund (1996) on siti mielta etti
sosiaalistuminen “atka-atkuiseksi™ tapahtuu tytoilla varhai-
semmassa 1assi kuin pojilla, noin 12-vuotiaana. Ajan

sosialisaation oppitunteja ovat:

1. Oppia tunnistamaan kellonaika,

2. Oppia olemaan tismallinen,

3. Omien projektien hylkiaminen ja miclihyvista
pidattiytyminen,

4. Ajan pitiminen itsestiin selvini,

5. Ajan nakeminen jiarjestvksen yllipitajana,

6. Sen tietaiminen etta tasmillisyys on hyve,

7. Ajan pitiminen rahana/arvokkaana

(ja 8. Lisaajan kaipaaminen, jotta voisi tchdid enemmin).

Westlund toteaa, etti lapset kokevat jannitteita ja konflikteja
subjektitvisen ja objektitvisen ajan valilld ja osaavat ilmaista
kokemuksensa. Lapset haluavat luoda tilaa tunteille, osallis-
tumiselle ja itsemadaraimiselle. He myos kritisotvat atkuisten
climiintapaa, joka pakottaa elamiian “nonstop-yhteiskunnas-
sa”. e asettavat atkakisityksen kyseenalatsckst. Westlund
haluaa muitstuttaa, etta thmetellessamme lasten kykyi nostaa
suuria kysymyksia esiin olist yhta tarkeaid huomata, etta olem-

me itsekin tehneet kerran niin mutta unohtaneet sen.

Koulun jarjestykset ja sukupuoli

Paitst tilallisissa ja ajankaytollisissi ratkaisuissa koulun
institutionaalisuus nakyy rutiminomatsuudessa ja ilmapii-
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rissd (Laine 1995) ja valtasuhteiden hierarkkisessa raken-
teessa ylhaaltd alaspiin (Lindroos ja Tolonen 1995). Maarit
Lindroos ja Tarja Tolonen (1995) nimittavit koulun valta-
suhteita arkitraagisiksi. Arkitraagista vallankiaytossa on
ensiksin se, etta se on arkinen asia: se on kaikkialla, itses-
tadn selvist ja kyseenalaistamatta. Totsckst vallankaytto
on miclivaltaista el arbitraarista: se on verkostoinen suh-
de ek sita omista kukaan yksittainen subjekti. Vallan na-
keminen suhteena tarjoaa mahdollisuuden my6s vastarin-
taan. Kolmanneksi traagisuus syntyy siita, ettd instituutiot
kuten koulu ovat luoneet ulkoisen jarjestyksensa historian
kuluessa. Niinpi koulussa on sellaisia jaanteitd ja kivtantoja,
joita siind parhaillaan elivien on vaikea Kisittda ja purkaa.

Koulun sukupuolistavien kiytantojen tutkimuksella on
pyritty purkamaan koulun arkitraagisia valtasuhteita.
Feministinen tutkimus on kohdistunut Lynda Measorin ja
Patricia Sikesin (1992, 13) mukaan oppisisiltoihin, koulun
sostaalisiin ja ‘moraalisiin’ jarjestyksiin scka opettajien kiyt-
tiytymiseen ja asentetsiin. Kun aluksi tarkastelun paino-
piste oli oppilaiden sosiaalistumisessa roolethinsa, on op-
pilaat nytalettu nihda myos aktivisina, erilaisina ja omas-
ta kulttuuristaan ja taustastaan kisin valintoja tekevini
(Measor & Sikes 1992, 14). Sukupuoleen ja kouluun koh-
distunutta tutkimusta on jo varsin paljon, ja olen kiyttanyt
sita hyvikseni kysymyksen asetteluissani ja muistoja
analysoidessant. (erilaisista suuntauksista ks. esim. Lahelma
1992, 20-27)

Tassa tatkimuksessa kivean kasitetta koulun jirjestykset.
Nima jirjestykset ovat osa koulun arkitraagisuutta ja litty-
vit koulun arkipiivaa ylliapitiviin ja uusintaviin rakenteisiin,
Billy Ehn (1983) maaritaa jarjestyksen valtasuhteekst, vali-
neekst kontrollotda lapsia ja heidin edustamaansa “kaoot-
tista” maailmaa (ks. Strandell 1993, 37). Han nakee jar-
jestysten (pitvakodissa) koostuvan symboleista ja rituaaletsta.
Koulussa tallaisia ovat esimerkiksi lukujarjestys, totsiaan

scuraavat toiminnot, istumajarjestys, tilasuunnittelu jne. Jar-
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jestvksen kisite on lihelli Michel Foucaultin (1980, 200-
207) normaalistavan kurinpidon kisitetti.

Koulun jirjestykset sisiltivit myos “ruumiin opetus-
suunnitelman™ (Lesko 1988), jonka sisillosta osa on il-
maistu litkuntakasvatuksessa ja muissa opetussuunnitel-
missa mutta suurin osa on ns. piilo-opetussuunnitelmaa.
Nancy Lesko (1988) pitaa ruumiin opetussuunnitelmaa kes-
keiseni nuorten naisten koulukokemusten jasentimiselle
scka sukupuoli-identiteetin ja epaotkeudenmukaisuuden
satlymiselle. Lesko ottaa huomioon, ettd koulut eivit ole
ainoita paikkoja, jotssa tieto hyviksyttivisti naisruumiista
valittyy. Koulut ovat kuitenkin tirkeita paikkoja siind mie-
lessa, ettd niissa ollaan yvhdessi juurt seksuaalisen identi-
teetin kehittymisen atkothin. Keinot, joilla nuorten tytto-
jen ruumiillisuutta saddellian, perustuvat Leskon mieles-
ti tukahduttamiseen, hillitsemiseen, puuhakkuuteen ja kau-
ntisti tekemiseen. Ruumiin opetussuunnitelma syventia eri-
laisten feminiinisyyksien vilisia vastakohtaisuuksia ja liit-
tdd ne tiviisti tyttojen sostaalisen ja persoonallisen identi-
teetin rakenneosiksi.

Kun lihdin kerdamaan liikuntatuntimuistoja, oletin etta
litkuntakasvatuksen avulla edistetdin ja yllapidetiin muu-
takin kuin terveytta. Paitsi litkuntataitoja opitaan myos ki-
sityksid haluttavasta naisruumiista ja naisille sopivasta litk-
kumisesta. Myos kasitykset naisruumiin reproduktio-
luonteeseen kuuluvista asiotsta painottuvat litkunta- ja
terveyskasvatuksessa. (Scraton 1992)

Koulu, historiallinen aika ja elamanhistoria

Tutkimuksessa on mukana ert sukupolviin kuuluvia naisia,
koska oletin sosiohistoriallisen ajan muovaavan koulu-
kokemuksia. Onhan koululaitos muuttunut melkotsesti
1930-luvulta 1970-luvulle, jolle aikavalille kokemukset si-
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jotttuvat, samoin koulutuksen arvostus, naisten asema ja
kisitykset sukupuolesta.

Juha Kauppila (1996, 48) hahmottaa koulutuksesta saa-
tujen vhteisten kokemusten perusteella kolme erilaista
koulutussukupolvea. Ensimmiisen sukupolven, ennen
vuotta 1935 syntyneet, hin nimedi sodan ja niukan koulu-
tuksen sukupolvekst. Tamin sukupolven kokemusta lei-
maa ainecllisen kokemusympiriston keskessyys, ‘pakko-
rakotilanteet’, kokemusten intensiivisyys, kamppailu ja kou-
lutuksen pitaminen thanteena. Sen todellisuutta koulutuk-
sessa ovat olleet niukat koulutusmahdollisuudet, sota ja
rinnakkaiskoulujirjestelmi (1921-1957).

Vuosien 1936 ja 1955 viiliseni aikana syntyneet kuu-
luvat Kauppilan mukaan rakennemuutoksen ja kasvavien
koulutusmahdollisuuksien sukupolveen. Sen kokemus-
maailmaan kuuluvat institutionaalisen kokemusympariston
keskeisyys ja koulutuksen vilineelliset merkitykset. Kou-
lutuksen todellisuutta hallitsee koulutusmahdollisuuksien
avautuminen, rakennemuutos ja uusi rinnakkaiskoulu-
jarjestelma (1958-1977).

Hyvinvoinnin ja monien koulutusvaihtoehtojen suku-
polveen kuuluvat Kauppilan luokituksessa vuoden 1956
jalkeen syntyneet. T'imin sukupolven kokemusmaailmassa
ovat kesketsellid sijalla symbolinen kokemusympiristo ja
itsestadn selvat tai hyodykkeenomaiset koulutuksen mer-
kitykset. Sukupolveen kuuluvilla on ollut mahdollisuus
monenlaisiin koulutusvalintothin, hyvinvointivaltion pal-
velukstin, laman ja tvottomyyden kokemuksiin ja vhtenats-
koulujirjestelman tarjoamiin koulutuspalveluthin (1975-).

Koulutuksen patkkaa elamankulussa kuvaamaan Kaup-
pila (1996, 47) hahmotteli tutkimuksessaan neljalle koulu-
tuskohortille oman vdinkategorian, jotka hin nimeaa scu-

raavasti:

1. Koulutus thanteena, elama k;lmpp;ulun;l (ennen vuotta

1935 syntyncet)
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2. Koulutus vilineend, tvo elamin sisiltona (1936-1945
syntyneet)

3. Koulutus hyodykkeeni, oma mina ongelmana (1946-1965
syntyneet)

4. Koulutus itsestidanselvyvtena, harrastukset elimin sisil-
tona (1966 tat sen jalkeen syntyneet)

Tutkimusaineistoni sjjoittun Kauppilan ydinkategorta-ajat-
telun mukaitsesti niin, etta haastatellut kuust naista kuulu-
vat ensimmaiseen kategortaan ja vkst neljanteen kategori-
aan. Muistelutyon rvhmin kaikki vhdeksin naista kuuluvat
kolmanteen kategoriaan. Koululitkunnasta kirjoittancet (vh-
teensa 14) jakautuvat kolmanteen (4 naista) ja neljanteen
(10 naista) kategoriaan

Ydinkategoria pyrkii kuvaamaan seki asennoitumista
koulutukseen etti elimin keskeista sisaltoda. Sen avulla
voidaan ymmairtia myos koulukokemuksia. Iin ole kuiten-
kaan vertaillut systemaattisesti eri sukupolven koulu-
kokemuksia keskeniin, vaan huomioin sukupolvinikokul-
man kun se miclestini selittid jotain tiettvd kokemusta.
Oman kokemusluokkansa muodostavat sota-ajan koulu-
kokemukset, joista kertot nelja naista, seki kansalaissodan
jalketset koulukokemukset, joista kertot vkst nainen.

Tutkimukscent osallistuneet naiset olivat korkeasti kou-
lutettuja. Vanhimmista naisista (ennen vuotta 1935 synty-
neet) kakst oli kiynyt keskikoulun ja kauppakoulun ja muut
suorittaneet vlioppilastutkinnon ja valmistuneet opettajik-
st. Tkdantyvien )’linpis‘lnnﬂ, josta valitsin haastateltavani,
on valikoitunut keskimairiista koulutetumpaa viestoa.
Mutstelutyon rvhman jasenet olivat kaikki suorittancet
vliopistotutkinnon, joukossa ol my6s tohtoreita. Koulu-
litkunnasta kirjoittaneista suurin osa oli opiskelijoita ja
muutama yliopistollisen tutkinnon suorittanut. Koulutta-
mattomien ja vihan kouluja kivnetden natsten kokemuk-
set puuttuvat tutkimuksestant.

Miten koululaitos on muuttunut ajanjaksona, johon
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koulumuistot sijoittuvat? ‘Tyttojen koulunkiynnistd, kou-
lun ideologiasta ja oppistsalloista 1920- ja 1930-luvulla on
saatavilla tietoa Mervi Kaarnisen (1995) ja Marketta Saa-
ren (1992) tutkimuksista. Elina Lahelma (1992) on puoles-
taan kartoittanut sukupuolten eriytymista peruskoulun
opetussuunnitelmassa.

Marketta Saaren (1992, 261) mukaan 1930-luvulla luo-
tin pula-ajasta huolimatta se yhteiskunnallinen rakenne, joka
nvkyiinkin méaraa lasten arkipiivin sisalta ja heidan yh-
teiskunnallista funktiotaan. Kuntien velvollisuus huolehtia
alkeiskoulutuksesta maariteltiin vuonna 1921; 1930-luvulla
kansakoulu levittaytyt maaseudulle niin, ettid lihes kaikki
oppivelvolliset kivivat sen. Oppikoulun aloitti vaonna 1930
15% ikiluokasta, lukion aloitt 6.5%0 ja ylioppilastutkinnon
suorittt 2.8%0 tkilluokasta (Saart 1992, 260-261).

Oppikoulun ja lukion kaynnissa tapahtut hyppiys 1970-
luvulla: kun vuonna 1970 12.6% viestosta oli kiaynyt kes-
ki-peruskoulun ja 7.7% suorittanut ylioppilastutkinnon, niin
vuonna 1980 luvut olivat 24.6% ja 13.2%. Kasvu johtui
osittain yhtendiskoulujirjestelmiin siirtymisesta. Vuonna
1989 21%0 viiestosti oli suorittanut yvlioppilastutkinnon;
natsista 25% ja michista 17%0. (Koulutus 1991) ‘Tyttojen
osuus ylioppilaakst kirjoittavista ylitti vuonna 1950 50%0:n
rajan, ja se nousi aina 1980-luvun lopulle asti (vuonna
1987 korkeimmullaan 61.4%0) (I.ahelma 1992, 84).

Saaren (1992, 266) mukaan lapsuuden institutionalisot-
tuminen merkitsi tytoille ristirtitaisia rooliodotuksia. Hei-
dan odotettiin oppivan porvarilliseen naiskuvaan sisilty-
vit taidot ja lisikst heidan tuli menestya myos potkien
kanssa yhteistssi aineissa. Mutta, sanoo Saart, nama risti-
ritaiset odotukset tarjosivat tytoille myos jonkinlatsen
mahdollisuuden valintaan.

Mervi Kaarnisen (1995) tutkimuksessa kerrotaan 1920-
luvulla kaydysti keskustelusta, joka koski tyttojen kasva-
tusta. Tyttoja pit kasvattaa ja kouluttaa kotia, ammattia ja
vhtetskuntaa varten. Hetstd pitt tulla hyvid diteja ja perheen-
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emantia mutta myos ammattitaitoisia tyontekijoiti, jotka
pystyivit elittamain itsensa. Ja lisdksi tytosta piti tulla kun-
non kansalainen, jolla oli asiantuntemusta ja harrastusta
vhteiskuntaa kohtaan. (Kaarninen 1995, 245)

Kaarnisen (1995, 245) mukaan tyttéjen kasvattaminen
kohti aitiytta alkoi jo kansakoulussa. Vaikka oppisisillot
olivat katkille vhteiset, sukupuolten erilaisuus nikyt muun
muassa oppikirjojen sisillossa. Lukukirjojen kertomusten
ja kuvien avulla valittyi tytoille ja pojille erilainen nike-
mys heidin tehtivistiin kodissa, ammatissa ja yhtetskun-
nassa. Tyttojen koulutukseen lisattiin eri oppiastetlla ns.
kotitalousideologian mukaista opetusta. Kansakoulun
jalkeiseksi vaihtoehdokst jatko- ja ammattikoulutuksen rin-
nalle kehitettiin tytoille oma valtiollinen oppikoulu-
jarjestelmi, tyttokoulu, jonka keskikouluvaihe kesti kuusi
vuotta. Tyttokoulun kurssin suorittaneet harjaantuivat yh-
teiskoulun tytt6ja paremmin naisen luonnolliseen tehta-
vian, kertoo Kaarninen. Tyttokouluja oli Suomessa 1970-
luvulle asti. Tutkimukseni vanhemmista naisista kaksi oli
kaynyt tyttokoulua keskikoulun verran ja yksi koko oppi-
koulun oppimairian. Muistelutyon ryhmisti yksi oli kay-
nyt tyttokoulua.

Yhteniiskoulujirjestelmi toteutettiin Suomessa pai
osin 1970-luvun aikana. Elina Lahelman (1992, 117-121)
mukaan peruskoulu on muodollisesti sukupuolineutraali,
mikili tarkastellaan opetussuunnitelma-asiakirjoja. Mutta
sukupuolineutraali opetussuunnitelma sukupuolistuu
kohdatessaan koulun todellisuuden: oppisisillotssa erivty-
vat miesten ja naisten elimiénpiirit, ja ainevalinnat vahvis-
tavat oppilaiden jakautumista yleissivistavian peruskoulun
jalkeen sukupuolen mukaan ertytyville koulutusurille.
Tissa tutkimuksessa on mukana peruskoulun osittain tai
kokonaan kiyneita muistelijoita (30:sta noin puolet). Iin
kuitenkaan ole muistojen luennassant kiinnittanyt erityi-
sesti huomiota sithen, millaiseen koulusysteemiin tapah-
tuma sijoittuu.
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3
MUISTAMINEN

luksi koulumuistojen danekkyys houkutti puoleensa.

Sitten tuli tutkijan kiinnostus siithen, mitd koulu-
muistoista voisi tutkia. Mita muistojen kertominen ilmen-
tad aikuisen naisen eldimissar Ja miti tietoa muistoista voi-
daan saada, kun kiinnostuksen kohteena on naiseksi kas-
vaminen koulussa? Naihin kysymyksiin yritin tassa tutki-
muksessa vastata kuuntelemalla aineistoant: kirjoitettuja ja
puhuttuja koulumuistoja. Tissd luvussa esitin joitakin ni-
kokulmia muistamisesta.

Muisteleminen ja muistojen kerronta on ihmiseni ela-
misen perusedellytys, niin itsestadn selvai, etti emme
yleensi kiinnita tahdan huomiota. Muistojen aireen pysih-
tyminen, tassa tutkimuksessa muistelutyoksi nimitetty, on
tutkimukseni lihtokohta. Ja oma merkityksensa on myos
silla, ettd muistot sijoittuvat lapsuuteen ja nuoruuteen.
Johdattelen lapsuuden muistojen kohtaamiseen. Miksi
muistelemme lapsuutta? Voistko muistamisella olla erityi-
nen merkitys feministisessa tutkimuksessa, jota oma tutki-
mukseni tapailee?

Muistamisella on ruumiillinen perusta, jota kautta
muistot yhdistyvat tiettyyn paikkaan — tassa tutkimuksessa
kouluun. Muistaminen kuljettaa ruumiillisten koulutytto-
subjektien luo, jotka litkkuvat koulu-nimisessa paikassa.
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Hahmottelen myos muistelevien natsten subjektiuden
kytkoksia muisteltavina oleviin koulutyttohin.

Muistelutyo

Niin ajatellessant mina tiedan ajattelevant nun kuin atku
nen. Aikuistuessaan ensin unohtaa ja sitten kieltaa sen, mika
lapsena oli tirkedd. Sitd mina olen tissa vastustanut. (Hoeg
1994, 2069)

Aloin kitnnostua lapsuuden kokemusten merkityksesta
sostaaliticteellisen tutkimuksen rikastuttajana 1980-luvun
puolivilissi. Talloin luin nopeast Lisdantynytti kirjallisuutta,
joka kasitteli naisten ruumiillisuutta. Samalla tiedostin, etti
olin kokenut omaksi viaksent sen, etten tiyta monia nais-
ten ruumiille asetettuja standardeja. Tiedostaminen oli pal-
jolti paitsi naishikkeen my6s sen ansiota, etta 1oysin Frigga
Haugin (1980; 1983; 1987) tutkijatoveriensa kanssa kehitta-
man muistelutyon menetelmin, jolla pystyin jaljittamain
natden standardien syntymekanismeja elimissant ja purka-
maan niiti. Menctelmin ideana oli kirjoittaa pienisti tapah-
tumista lapsuudessa, niin kutsutuista avainkohdista, joista
vol tunnistaa, ettd on tapahtunut jotain merkittavai vksilon
kasvussa vhteiskunnan jasenckst.

Fnsimmaitsen kerran kiytin muistelutyon menetelmai
kirjoittamalla juoksuhistoriant, jossa muistelin millaista oli
olla urheileva tytté 1960-luvulla (Kosonen 1986). Halu-
sin talla kirjottuksella avata uuden ulottuvuuden litkunta-
kulttuurin sukupuolieroja tarkastelevaan tutkimukseen. Nyt
olen vienyt tata menetelmia erilaisin sovellutuksin koulu-
kokemusten tutkimukseen.

Muistelutyon menetelma soveltuu nimenomaan lap-
suus- ja nuoruusajan sostaalistumisen tutkimiseen. Silloin
tapahtuu perustavanlaatuisia prosesseja subjektiuden muo-
toutumisessa. Resursseja niiden prosessien litttimiseen

24



Paikoillenne, valmiit...

laajempiin kulttuurisiin ja sosiaalisiin yhteyksiin et kuiten-
kaan ole viela kiytettivissi. Aikuisena pystymme palaa-
maan muistothin, asettamaan tapahtumat erilaisiin kon-
tekstethin ja nikemiin myos oman osuutemme tapahtu-
missa. Muistelutyon menetelmilla halutaankin purkaa ni-
kemysti sosiaalistumisesta passiivisena tapahtumana. Jo-
kainen on ollut mukana rakentamassa ja uusintamassa yh-
teiskunnan rakenteita. Tiedostamalla oman osuutemme,
voimme loytaa myos muutoksen paikkoja. Kerron enem-
min muistelutyon menetelmasti ja sen soveltamisesta
omassa tutkimuksessant littteessa 1.

Koulumuistot ovat yleensi olleet etnografisen tutki-
muksen sivutuotetta tai niitd on kisitelty jonkun muun tee-
man alla. Tutkimuksessa saatuja tuloksia on verrattu tutki-
jan tai jonkin ryhmién muistothin (Thorne 1993; Walkerdine
1990). Muistot koulusta — vaikka saattavatkin sisalloltian
lihentyd koulua kiyvin lapsen tai nuoren kokemuksia —
antavat erilaista tictoa kuin todellisessa kouluympiiristossi
suoritetut tutkimukset. Kun atkuinen muistelee koulua, han
rakentaa jalkikiteen kokemuksensa elimankulkunsa raameis-
sa. Myos nykyisyys — nykyiset puhetavat koulusta ja suku-
puolesta ja materiaaliset eliman ehdot — vaikuttaa muisto-
jen valikottumiseen ja kerrontaan. Muistojen kautta et tutkita
ninkiin koulua insttuutiona, joka sditelee ja kontrollot ty-
ton kehitystd, vaan pikemminkin siti, miten tuossa
instituutiossa on astuttu erilaisiin suhteistin, joiden kautta
tullaan yhteiskunnan sukupuolisikst jiseniksi.

Muistelutyossi on tarkoitus kisitelld arkipiivin itses-
tadnselvyyksia ja asettaa niitd kyseenalaisikst (Haug ym.
1987). Kyscenalaistaminen on vaikeaa instituution sisalta,
varsinkin jos on sita ruppuvainen ja oman itsen kehity-
misen alkutaipaleella. En kuitenkaan viitd, ettervitko op-
ptlaat pystyisi tekemain tita kyseenalaistamista, mutta
muistelun luoma vilitila tarjoaa mahdollisuuden irtaantua
vilittomien ja usein pamostavien tunnettlojen taakasta (ku-

ten syyllisyydesta).
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Monet koulun arjen kyseenalaistamisten muodot tul-
kitaan helposti hiiriokayttaytymisckst ja syvt psykologisoi-
daan. Kun sukupuolieroihin alettiin kiinnittad huomiota,
tyttdjen kiltteys nostettiin huomion kohteeksi; poikien
huonompaa koulumenestysta selitettiin silla, etta koulu-
laitos toimii litkaa tyttojen chdolla (Metso 1992; Kinanen
& Lehtinen 1996). Kiltteyttd on selitetty jostakin mystisesta
naisominaisuudesta johtuvaksi tai sellaisekst, jota voitai-
siin parantaa pelkastian yksiloiti rohkaisemalla. Muistelu-
tyOssi on tarkoitus etsid tyttoni olemisen vhteiskunnalli-
sia juuria cika selityksid haeta biologisista tai henkilokoh-
taisista ominaisuuksista. Paamairania on tuottaa tictoa, jot-
ta naiset ryhmani rohkaistuisivat osallistumaan oman eli-
minsa hallintaan. Tama tapahtuu paljastamalla esteeni ole-
via kulttuurisia ja sosiaalisia rakenteita.

Tutkiessaan naisten pelkoja muistelutyon menetelmilla
Frigga Haug ja Kornelia Hauser (1991) nikivat vhteyden
pelon ja naisten yhteiskunnallisen aseman seki tissa ase-
massa pysymisen valilli." Koulukokemukset, joihin sisal-
tyy pelon, noyryytyksen tai hipein tunteita, tulee myos aset-
taa yhteyksiin niita tunteita tuottavien rakenteiden kanssa.

Lapsuudenmuistojen kohtaamisen
vaikeus ja voima

Yhtetskunta- ja kiyttaytymistieteellisessa tutkimuksessa on
uudella tavalla kunnostuttu muistojen (esim. liskola &
Peltonen toim. 1997; Korkiakangas 1996; Maattanen &
Nevanlinna toim. 1996; Peltonen 1996; Saarenheimo 1997)

ja lapsuuden (estm. Alanen 1992; Bardy 1996) tutkimuk-

sesta. Myos “omaa sisiisti lasta” kuuntelevat teraptamuodot
ovat nousscet vleiseen tietotsuuteen ja puheenatheekst.

Vaikka terapioita on monta, perusideana useimmilla on

pyrkimys tunnustaa ja tunnistaa itsessian lapsen haavoit-
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tuvuus ja riippuvuus, purkaa omia lapsena koettuja, silloin
ulkoapiin tukahdutettuja pettymyksen, raivon ja noyryy-
tvksen tunteita. Naiden tunteiden kitkeminen tai nithin
atkuistan thmissuhteissa jatkuvasti torméiaminen ovat luo-
van elaiminvoiman estintulon esteena.”'

Oman lapsuuden miettimisessa el paise pitkille, ellei
pysty tunnustamaan, ettid on ollut rippuvainen, hyédyton
ja pient. Lansimaalaisen rationaalisen thmisen — siis mie-
hen — thanteeseen kuluu vahvuus, ttsckontrollt ja itsenii-
syys. Lapset (ja naiset) taas mielletain heikoikst ja haavoit-
tuviksi, ja miki pahinta, he ovat riippuvaisia muista. Nk.
uust lapsitutkimus lihtee tarpeesta nostaa lapsen koke-
mus keskioon; arvostelun kohteena on nikemys lapsuu-
desta alempana kehitysvaiheena ja lasten ja lapsuuden tar-
kastelu atkuisuuden mittapuulla (Bardy 1996).

Marjatta Bardy (1996, 150) hahmottaa seuraavasti lap-
suuden ja atkuisuuden erilaisia kohtaamisia kirjallisuudes-
sa ja tieteessd. Linsiksi lapsuus koetaan aikuismielen
rakenteena, toiscksi paikannetaan lapsenomaisuutta ja
atkutsmaisuutta, kolmannckst kuvataan todellisia lapsia tai
lapsen todellisuutta. Lapsuuden kuvauksen ja tutkimuk-
sen pohjalla on jo Rousseaun [messa esittama oivallus
nahdi lapsuus yhteiskunnassa ja yhteiskunta lapsuudessa.

Tama tutkimus koskettelee ensinmainittua lapsuuden
kohtaamista: lapsuutta atkutsmielen rakenteena. ‘Tati Bardy
(1996, 152-156) loytaa romanttisesta lapsikuvauksesta ja
esimerkkeina kirjailijoista han mainitsee Baudelairen ja
Proustin. Tissa kirjallisuudenlajissa pyrkimyksenid on
integroida lapsuus osaksi atkuisuutta ja tehda lapsesta tar-
kea symboli ttsen tutkimiselle. Lapsia ylistetiin atkuisia
viisaampina, parempina nakijoind, estectikkoina, profeet-
toina ja oppaina. Bardyn mielestid Baudelaire niki lapsuu-
den ja atkuisuuden rinnakkatsina, totsiaan taydentivina
sisaising tloina. Baudelairen lapst on aikuisen sisdinen lapst.
Proustia voidaan pitaa lapsuuden muistamisen ja muistele-
misen vhistajand. Bardyn (1996, 156) mukaan “tillainen
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menneen jaljittiminen voi aueta vain vilitiloissa, poissa
lapsuudesta, poissa atkuisuudesta.”

Lukuisat lapsuuteen sijoitetut kaunokirjalliset teokset
osoittavat, etta lapsuudessa on paljon aineksia, jotka kieh-
tovat meitd jatkuvasti. Lapsuudessa on jotain vierasta ja
mysteeristd. Tallainen sopit juuri taiteen keinoin kuvatta-
vakst. Tutkimus onkin sitten ert asia; onhan se ollut nin
pitkaian jarki- ja kaikkivoipuususkon lipitunkemaa.

Richard Coe (1984) nikee erilaisia syiti sithen, miksi
kirjailijat kirjotttavat muistelmansa. Finsiksikin kirjailijat ovat
sellaisessa vaiheessa elimainsa, jossa he ovat menetta-
neet uskon johonkin astaan. Silloin he palaavat mennei-
svyteen nykyisen itsen ymmirtimisckst. Toiscksi kirjailijat
muistelevat lapsuuttaan ja nuoruuttaan nostalgia mieles-
saan; he etsivit uudelleen kadotettua paratiisia — joka on
chka todellisuudessakin tuhoutunut. Muistelmat saatetaan
kirjoittaa myos painvastaisesta syysti kuin edellinen: enti-
nen ja mennyt halutaan manata pois: mennyt on ollut hel-
vetti jota et haluta kokea uudelleen. Muistelmat saattavat
my6s olla kirjailijalle tunnustuksen paikka; tunnustautu-
malla joko puhdistaudutaan tai halutaan korostaa omaa
entisti elimintapaa. Tietenkin on otettava huomioon myos
eriis sangen “inhimillinen” motitvi mutstelmien julkatse-
miscen: halu siilya kuolemattomana.

Monet feministit ovat myos olleet halukkaita muiste-
lemaan omaa climiankulkuaan; kuuluuhan henkilokohtat-
sen claman tekeminen julkisekst femintsmin peruspert-
aattetsiin. Monet feministit (esim. Frigga Haug ja Carol
Gilligan) pitavat tyttoikai erityvisen tirkeana vatheena. Sielta
6ytyy paljon avaimia nykyiseen natsenelimiin: miten
olemme kasvaneet kiinni sukupuolierothin ja miten olem-
me kokeneet erilaiset paikat, jotssa tuo kasvuprosessi on
ilmennyt? Muutoksen kannalta on tirkeaa 1oytaa omaa vas-
tarintaa ja rohkeutta tytonelimin eri vatheista.

Carol Gilliganin (1991) nikemyksen mukaan tyttoiassa,

ci-vield atkuisena ja ei-enad lapsena, alkaa tyttojen painos-
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tus ja “sostaalistaminen”. Tarkedksi nousee ulkonikoruumis
ja sithen littyvien standardien tayttiminen. Samalla kun
tytot kokevat olevansa vairanlaisia ulkonaoltian — silla
kukaan el tiyta mittapuita — he etaantyvat omasta ruumiil-
lisuudestaan. ‘Tyttdjen vihan ja raivon tunteiden ilmaisua
hillitaan ja kontrolloidaan. Tima johtaa herkkyvden kadot-
tamiseen tuntevaan itseensa. st seuraa, etta tytot alka-
vat mitatoidia omaa dantaan ja menettai luottamusta itseensa,
koska he pelkiavit ulkopuolelle sulkemista ja erilaiscksi
leimaamista. Juurt omista tunteista ja halusta vieraantumi-
nen mahdollistaa vallitsevien, hierarkkisten sukupuoli-
crojen yllapitimisen ja uusintamisen. Tima kehi kuiten-
kin voidaan murtaa, ja keinona murtamiseen on palaami-
nen tyttoian kokemuksiin ja tunteisiin — tyttoéon meissa.
On mahdollista kohdata uudestaan ja uudella tasolla tyt-
tond cletyt surut ja vihat tai rohkeuden ja vastarinnan
osoitukset.

Tvteoran kokemusten lapi elimisessa on nihty olevan
vapauttavaa voimaa myos siksi, etti se on haaste tyttd/
nainen dikotomialle. Yleensa elamikerrotssa lapsuutta tar-
kastellaan ulkopuolelta ja vlhadlta, aikuisen nikokulmasta.
Talloin oma itse nihddan ikiian kuin totsena. Palaaminen
tyttoon itsessa murtaa timan dikotomian. (Behar et vuost-

lukua; I aug ym. 1987)

Muistamisen ruumiillisuus

Mutta mikaan c1 ole mennyt. Jos mma olisin sattunut kuo
lemaan ennen muistamistani, minun muisting varjo kulkisi
lapsissant heidan netamattaan. Hekian civat muistaist mi
nun unohdustant, mutta he mutstaisivat mita mina olen teh
nyt sen takia etten mina muistanut. Nyt he tulevat muista
maan tckont seka sen takia etten muistanut, ettia sen takia
crta muistin kolmekymmentayhdeksin vuotta ja kakst kuu-

kautta myohemmin. (Jane Tarzana 1995, 6-7)
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Muistellessaan thmiset rakentavat itsedin pyrkimalla teke-
main toimintansa vmmarrettaviksi itselleen ja muille
(Stephenson & Kippax & Crawford 1996). Muistelu ja
muistojen reflektointi kuuluvat subjektiuden rakentumi-
seen. Muistaminen on myos edellytys muutokselle: “Ne
jotka erviit kykene muistamaan menneisyvtta, ovat tuomit-
tuja toistamaan sita”, sanoo George Santayna (lainaus: Harris
1977, 178). Muistaminen ja muisteleminen ovat sosiaalisia
tapahtumia; merkitykset jotka muistellessa annetaan, ovat
muotoutuneet vuorovaikutuksessa muiden thmisten kans-
sa ja hefjastavat vhteisossa vallitsevia arvoja ja asenteita
(Saarenheimo 1991).

Dialektisten mutstiteorioiden mukaan (Saarenhetmo
1991) muistaminen on erdas monista yksilon tavoista olla
vuorovaikutuksessa hintd ymparoivin maailman kanssa.
Muistaminen on jatkuva prosesst: se joka muistaa ja se
mita muistetaan ovat koko ajan muuttumisen tilassa. Ti-
manhetkinen tilanne, sen tarpeet, pelot ja intentiot sane-
levat melko pitkille, miti ja miten muistetaan. Muistami-
sen ja muistelemisen kautta yksilot saattavat muuttaa itse-
adan koko elimiinsa ajan. (Saarenheimo 1991) Siten muisto-
jen tutkimuksessa et ole tarkeai se, kuinka totuudellisesti
muistot vastaavat mennyttd, vaan se miksi histortalliset
toimijat rakensivat muistonsa tietylla tavalla tiettyna aika-
na.

Muistot kertovat kokemuksista ja tlman naisten koke-
musten ymmirtimista feministisella teortalla ja tutkimuk-
sella et ole perustetta viitella patriarkaalisten normien
kanssa, vaittavit Stephenson, Kippax ja Crawford (1996).
Nimi tutkijat madrittelevit muistelutyon feministiseksi
epistemologiaksi, jos sen kohteena ovat naisten kokemuk-
set. He etvat kuitenkaan oleta, ettd muistelutyossa olisi
ongelmaton, kausaalinen yhteys kokemusten ja subjektiu-
den vililla. Stephenson ja kumppanit sanovat, etta muis-
teluty6 jarjestiaa lukuisia subjektipositionta, ja tassa jirjes-
telyssa on oleellista aklii\'i/pnssii\'i-imm vlittaminen. Fin-
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sinnakin muistoa kerrottaessa tai siitd kirjoitettaessa ‘mina’
(‘I') muistaa mitd tapahtut ‘minulle’ (‘me’). Muistoa
reflektoitaessa ‘han’ (‘she’) reflektol mitd tapahtui *hinel-
le” (‘her”). Titen kertoja on seka subjekti etta objeku. Talta
perustalta voidaan teoretisoida kokemusta ja suhdetta ko-
kemuksen ja subjektiuden seka kokemuksen ja tiedon vi-
lillld. (Stephenson ym. 1996)

Stephenson ja kumppanit tutkivat muistelutyén me-
netelmillid, miten subjektt ovat diskursiivisestt muotou-
tuncet. Heidan mielestaiin muistot tarjoavat tuokiokuvia
subjektiudesta sellaisina kuin ne nousevat diskursiivisina
ristiriidotssa ja ristirtidosta. Naissi tuokiokuvissa sosiaali-
nen on lisna kahdella tavalla. Ensinnikin reflektointi edel-
lytrad kykya katsoa itsedan siten kuin toiset katsoisivat.
Pitaid osata antaa itselle merkitys toisena ja littia tama
Aliseen; timia perustuu kykvyn lietyi erityiseen

merkityks
kiytintoon, joka on sosiaalista alkuperiltian, nimittiin
narratitvisten muotojen tuottamiseen ja selittimiseen.
Reflektio on vahva keino tutkia itsen rakentumisen pro-
sesseja. Toiscksi sostaalinen on lisnd muistelussa, koska
reflektoinnin aines on sostaalista. Mika muistetaan, muis-
tetaan siksi, etta se on ongelmallista tat outoa; itsestain
selvi ja arkipaiviinen unohdetaan. Tma ongelmallinen ja
epatuttu et ole ‘Tuonnostaan’ anncttua vaan sostaalisesti
maaraytynytta.

Painottamalla pelkastain subjektin diskursiivista raken-
netta unohdetaan sen ruumiillinen perusta. Muistamista
ja muistoja et ole olemassa tlman ruumista. Paul Conner-
tonin (1989) mukaan kollektitviset ja henkilokohtaiset muis-
tot kictoutuvat vhteen, ja ne muistetaan kolmella tavalla:
ensinnikin kulttuuristen teksten kaiverruksina (myytit,
“suuret kirjat”, monumentit), toiscksi muistorituaaleissa,
jotka sitovat thmiset osallistuvaan rationaliteettiin ja sosi-
aaliseen toimintaan ja kolmanncksi thmisruumiiseen
lihallistuneen sosiaalisen muistin kautta. Koulumuistot ovat
kertojien henkilokohtaisia muistoja, jotka elavit ja saavat
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ravintonsa vhtevdessi kollektitviseen ruumiin lihallistu-
neessa sostaalisessa muistissa.

Ruumiiseen lihallistuvat koulun jirjestykset, jotka ovat
stella muistamista varten. Muistaminen on aina ruumiillis-
ta, tapahtumat kohdataan uudelleen ruumiin kautta (Casey
1987). Edward Casey (1987, 182) pitia todisteena muista-
misen ja ruumiillisuuden valisesta vhtevdesti sitd, etti
muistot littyvit aina johonkin patkkaan (place) kuten
ruumiskin: “olla ruumiillinen olettaa eritvisen perspektiivin
ja asennon; et ole kysymys vain nikokulmasta, vaan pai-
kasta johon olemme stjoittuneet (situated)”. On siis oltava
jokin paikka — tassi tutkimuksessa koulu — josta kasin elam-
me kokemukset ja muistamme ne. Muisto voi koskea paik-
kaa itseddn tai tapahtumia ja thmisid paikassa; on hyvin
harvinaista ettd muisto ei sijoitu paikkaan.

Muistelevat naissubjektit

Susan J. Brisonin (1997) nikemys itsen kolmesta eri puoles-
ta selventaa kuvaa muistelijoista, jotka kertovat minulle muis-
tojaan. Han kuvaa ruumiillista itsei, narrativista itsed ja au-
tonomista itsea traumaattisen kokemuksen yhteydessi ja jil-
keen. Hin nikee nima puolet toistaan taydentivini ja tot-
stinsa kictoutuneina. 'l raumaattisessa kokemuksessa itsen ert
puolet tuovat selvimmin esiin itsen relationaalisen perus-
tan. Traumaattsilla kokemuksilla Brison tarkoittaa fyysisen
ja/tai psyykkisen vikivallan kohteekst joutumista. Koulu
kokemukset sisaltavat vakivaltaa arkitraagisessa muodossa
ja nitsta 1oytyy myos kuvauksia hyokkavksen kohteekst jou-
tumisesta (esim. scksuaalista hairintad, fyysista kuritusta, pil-
kan, tvan tai kiusaamisen kohteekst joutumista).
Traumaattisessa kokemuksessa ruumis koetaan vihol-
liscksi, joka on pettinyt luottamuksen; siita muodostuu
kasvavan haavoittuvuuden patkka. Ruumis reagot tapah-

tumiin monenlaisin otrein. Tictoisuus omasta ruumiista
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muuttuu; samalla kokija voi muuttaa konkreettisestt omaa
ruumistaan esimerkikst syomishiirion ja pukeutumisen
kautta, jotta hin saist ruumiinsa takaisin kontrolliin. ‘Irau-
maattisessa kokemuksessa menetetiin kyky tuntea olevansa
kotona maailmassa; luottamus fyysistd koskemattomuutta
kohtaan horjuu. Traumaan voidaan reagoida joko irrot-
tautumalla ruumiista, lakkaamalla tuntemasta tai tekemalli
cro itsesta sellaisena kuin oli ennen traumaa tai sen atka-
na. Tama on yritystd etadnnyttaa (todellinen) itse siitd ruu-
miillisesta itsestd, joka joutui arvon alennuksen koh-
teckst. Tama yritys et onnistu koskaan tivdellisesti, koska
selviytyjan ruumiillinen tunto itsestid on lopullisesti muut-
tunut; hin on “merkitty” loppuiikst. (Brison 1997, 17-20)

Subjcktiuden/itsen olemassaolo edellyttaa muistamista
ja kertomista. Kertominen taas edellyttia yleisoa, niité joille
kerrotaan. Traumaattinen kokemus tuottaa tarvetta irrottau-
tua atkaisemmasta itsestd. Samalla muistiin tulee repeymia.
Traumaattisen kokemuksen lipikiynyt kokee vatkeuksia
muodostaa kertomuksia tapahtuneesta ensiksikin siksi, etta
hineltd usein puuttuvat sanat, jotka kuvaisivat kokemusta,
ja toiseksi koska hinella et ole ymmartavii kuulijoita. Koke-
mukset vorvat herittaa muissa niin paljon ahdistusta, ettei-
viit he pysty ottamaan niita vastaan. Narratiivinen itsen puoli
valaisee riippuvuuttamme muista ja kertomisen valttamat-
tomyyttia paranemisessa. (Brison 1997, 20-21)

[tsen autonominen puoli on se, joka tekee valintoja ja
jolla on tahto toimia. Se on myos vastuussa paatoksisti ja
teotsta ja alisteinen muiden kutoksille ja mottteille. Trauman
kokeminen heikentia itsen tahtoa; niin tapahtau, kun kont-
rollt astotsta heikkenee. Kun Kisitys omasta itsesta muut-
tuu, kutistuu myos kasitys sitda, mita voi tehda ja miti ha-
luaa tehda. Kontrolli menetetian paitsi itsesta myos ym-
paristosta; timié voi johtaa tahdon rajojen kapenemiseen.

Selviytvikseen traumasta uhri tarvitsee kykya kontrollot-

da jilleen itseian ja ympiristoaan seka vheeytta muthin

thmisiin. Paranemisessa rippuvuus auttajista kasvaa. Se voi
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tapahtua myos samaistumalla muiden trauman kokenei-
den kokemuksiin. Otkeanlainen kanssakayminen thmisten
kanssa — cika suinkaan eristivtyminen — onkin autonomian
oleellinen osa. (Brison 1997, 27-28)

Nien muistojen kertomisen kouluaikaisia traumoja
parantavana. Kertoessaan itsestian koulutyttoni naisilla
on mahdollisuus elad uudestaan jo koettu, mutta nyt ym-
martien ja omaa autonomiaa kasvattaen. Mutta pystyvitko
muistelevat naissubjektit tavoittamaan sitd tyttod, joka he
ovat kerran olleet? Tai paremminkin: minka osan tasta ty-
tosta he tavoittavat? Onko olemassa jotain autenttista ty-
ton aantd, “joka on mennyt maan alle ja tukahtunut” —
kuten Gilligan (1991) viittaa? Kysymysti voi tarkastella
kahdelta kannalta, jotka littyvit kisitykseen subjektin ra-
kentumisesta ja toisaalta sithen miten syvillinen tai pin-
nallinen muisto on kyseessa.

Valerie Hey (1997) kyseenalaistaa kisityksen autentti-
sesta tyton danesta, joka olist 1oydettavissa kulttuurisen/
sosiaalisen kerroksen alta. Koska subjekti on hanen mice-
lestian tragmentoitunut ja himiri, silla on monenlaisia
aanid, seka hetkkoja ettd vahvoja. Mitaian vhta autenttista
aanta et ole olemassa. Subjektius on muotoutunut monien
kilpailevien, vhteen sovittamattomien ja ristiriitaisten
diskurssien ehdoilla. Kathy Davisin (1994, 360) mielesta

naiscus on erainlainen kiynnissi oleva projekti, joka pi-
kemminkin pitia jatkuvasti luoda sosiaalisen kanssakaymi-
sen kautta kuin loytimalla oleva tai menetetty objekt.
Kuuntelen tissa tutkimuksessa tarinotta tyttovdesta, jotka
kerrotaan eletyn elimin lipt ja jothin vaitkuttavat nykyajan
Kisitykset tyttoydesta. Uskon kuitenkin, etta muistojen
kautta voi koskettaa tuntemuksia, joita on lapsena tunte-
nut. Tuntemusten verbalisointi sen stjaan on kulttuuri-,
luokka-, sukupuoli- ym. sidonnaista.

Muistojen kerronnassa kosketetaan tuntemuksia, jot-
ka votvat olla pinnallisempia tat syvempia. Syvemmulli
tuntemuksilla ymmarrin jotain sellaista, jolla on jokin
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erityismerkitys yksilon elimassi. Ne littyvit niin kutsut-
tuthin clotsiin muistothin (vivid memories) tai vilahdyksen-
omaistin muistothin (flashbulb memories) (Conway 1995;
Korkiakangas 19906, 27). Elotsat muistot eivit kuitenkaan
aina liity ulkopuolelta katsoen merkittiviin tapahtumiin.
Traumaattinen kokemus voi olla aluksi — jopa koko loppu-
climan ajan — litan ahdistava koettavakst syviltd; kokija
tavallaan suojaa itsedan estaimalla muistojen muodostumi-
sen cloisikst. (Brison 1997)
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NAISEKSI KASVAMINEN

aiseksi kasvaminen tarkoittaa tassd yksinkertaisesti
Noman subjektiuden rakentamista ja rakentumista nais-
puoleiseksi aikuiseksi. Tamin rakennusprosessin tarkaste-
lussa apunani on joitakin teorioita ja kasitteiti, jotka asetta-
vat subjektin suhteisiin. Nama kasitteet koskevat suhdetta
muihin ja samalla itseen seki suhdetta omaan ruumiiseen.

Intersubjektiivisuus ja itsen loytaminen

Psykologisten egokehitystutkimusten pohjalta on viitetty,
etti tyttdjen varhaisnuoruus on riskien ja haavoittuvuu-
den atkaa (Rogers ym. 1994). Viiitteiden mukaan tytoilla
lapsuuden ja atkutsuuden kynnysatkana tapahtuu muutok-
stattsekasityksissi, depressiokaudet isaantyvit, ttsearvostus
ja -luottamus laskee, 1tsea halventava ruumiskuva kehittvy
ja pyrkimvkset intellektuaalisen toiminnan alueella taantuvar.
Rogers ja kumppanit ovat sitd mielta, ettd nima ulkotset
tvttojen kehitvkseen littetyt tunnusmerkit etvit kerro kuin
osan totuutta. On huomioitava etta varhaisnuoruudessa
tytot joutuvat sirtymain lapsuuden rikkaasta suhtetsiin
perustuvasta maatlmasta kulttuuriin, jossa naiscuden

konventiot painostavat kaventamaan tunteita ja muotoi-

36



Paikoillenne, valmiit...

lemaan omaa adnti. Fgokehitysmittarilla todettu taantuma
tyttdjen kehityksessa et kerro siitd, etti tytot taistelevat
aktivisestt naiskonventioiden kanssa.

Gilliganin (1986) mukaan tyttojen taantuminen varhais-
nuoruudessa on nikoharha ja tulosta siita, etta huomioon
etole otettu ns. kaksilinjaista kehitysmallia (Benhabib 1992).
Tvttojen riippuvuus on nihty itsendisyyden vastakohdak-
st. Kaksilinjaisen kehitysmallin mukaan yhteys toisiin ih-
misiin et ole samaa kuin epiitsenaisyys, eiki kyky siilytead
vhteys thmistin ole merkki siitd, ettd yksiloityminen olist
epiaonnistunut.

Tutkimukseni eraana lahtokohtana on oletus itsen (self)
kaksilinjaisesta kehityksestd (Gilligan 1982; Benhabib 1992).
Sen stjaan ettd psyvkkinen kehitys nihtiisiin yksilinjaisena
siten, ettd se kulkee lapsuuden epitasa-arvoisuudesta ja
epaitsendisyydesta koht atkuisuuden tasa-arvoisuutta ja
riippumattomuutta, kaksilinjaisen kehitysteortan mukaan
yvksiloitymisen elementteina nahdain seka yksilollisyys etta
vhteys totsun thmisiin, Yhteys toisiin thmisiin et ole sil-
loin samaa kuin epitasa-arvo tai epittsenaisyys eiki kyky
satlyttaa yhreys thmisiin ole merkki sita, ettd yksiloityminen
olist epionnistunut. (ks. myos Komulainen 1994)”

ligokehitykselld on vhteys moraalin aluceseen.” Gilli-
gan puhuu kahdesta erilatsesta moraalista, nimittain vilit-
timisen ja otkeudenmukatsuuden moraalista. Niiden taus-
talla on kaksi ertlaista tapaa kokea itseys ja muut thmiset.
Oikeudenmukatsuuden moraaliin kuuluu kasitys itsesta
autonomisena ja riuppumattomana yksilona. Valittamisen
moraalissa taas nahdiin itseys suhteessa muthin thmisiin.
Nikemyksen mukaan moraaliset ongelmat eivat hahmotu
niinkdan kilpailevien otkeuksien kuin kilpailevien velvol-
lisuuksien viitekehyksessa. Moraalin kehittymiselle kes-
keisekst nousee kysymys vastuullisuudesta thmissuhteis-
sa (Gilligan 1982; Komulainen 1994).

Paitsi fyysiseni ulana niaen koulun psyykkisena, sosiaa-

lisena ja symbolisena tilana, jota koulun jarjestykset
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muotoilevat. Se on naiscksi kasvamisen tilaa. Miten itsensa
loytaminen on tytolle vleensi ja koulussa eritvisesti mah-
dollista? Oman itsen léytimiseen tarvitaan tictoisuutta omista
haluista ja kyky toteuttaa niitd eli toimijuutta. Jessica Benja-
min (1986) on pohtinut psykoanalyyttisesta traditiosta kisin
vaihtochtoista mallia naisen halulle (ja toimijuudelle). Tas-
sa traditiossa falloksen metatora on edustanut halua; naisen
halun 16ytaminen vaatii vathtoehdon l1oytamista fallisille
rakenteille. Sithen et riitd, etta loydetaan uust symboli kor-
vaamaan fallos, vaan on loydettivi vaihtochtoinen psyvken
rakentumisen malli. (Benjamin 1986, 92)

Benjamin ehdottaa vathtoehdoksi intersubjektitvisen ti-
lan kasttetta.” Intersubjektitvinen tila viittaa sithen, mita ta-
pahtuu yksiloiden vililla ja vhdessi oltaessa ptkemminkin
kuin yksilon psyyken sisilli. Intersubjektiivinen malli pitaa
sisalladn yhteyden toisten kanssa, jossa tilassa halu muo-
toutuu itsed varten. 14mi on Benjaminin mielesta paradok-
st olemalla totsten kanssa koen kaikkein syvillisimmin tun-
non itsestini. (Benjamin 1986, 92) Ruthellen Josselson (1996)
puhuu tilasta vilissimme, joka kapenee ja levence erilais-
ten thmissuhteiden ulottuvuuksien myo6ta.

[tsen [oytaminen litttyy Benjaminin (1986, 95-96) mu-
kaan sithen, etta naisilla on sisatila. Hianen mukaansa olem-
me vasta alussa miettimassa, mita sisiatilan omistaminen
voist merkitia. Naisen miclikuvituksessa tiarked stja on
totveella kiinnipitavista toisesta, jonka lasniolo et vahin-
goita omaa tilaa vaan sallit oman halun kokemisen. Sisati
lan kokemus littyy tilaan, joka on itsen ja muiden valilla.
Kisitin Irigarayn ajatuksen halun ja vilitlan vhreenkie-
toutumisesta littyvikst itsen ja muiden viliseen tilaan:
“Halu michittaa valitilan patkan tai merkitsee sen. Jos
halulle annetaan pysyva miiritelma, se tuhoutuu haluna.
Halu edellyttaa vetovoimaa: vilitilan muutosta, subjektin
ja objektin surtymista patkaltaan niiden lihentyessi tai
ctiantyessi.” (Irigaray 1996, 24) Halu on edellytys itsen
lovtamiselle.
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Gilliganin kehittelemi ajatus autonomisesta thmisesti,
jossa yhdistyvit seki itsendisyys ettid kyky ottaa muut huo-
mioon, voi johtaa myos dualisuseen nikemykseen: ikain
kuin thmisesta pystyttiisiin katvamaan nima eri puolet eril-
leen. Mielestani ne liuttyvat yvhteen. Voiko olla “itseniista”
ja riippumatonta vksiloaz Oman ajatteluni ja kokemuksent
mukaan riippuvuuden syvyys on tissid avainasemassa. Se,
ettd naiset ovat historallisesti olleet riippuvaisia michista
taloudellisen epaitseniisyytensi takia ja heidin osanaan on
ollut huolehtia muista, on vaikuttanut syvisti naissosiali-
saatioon. Tytot kasvavat kulttuurissa, jossa he oppivat tois-
ten tarpeiden huomioimisen ennen omiaan.

Intersubjektitvisen tilan kisite avaa nikemian yhtey-
den/riippuvuuden muihin nimenomaan tilana, jossa on
mahdollisuus kulkea. Se ei ole mitiin staattista ja paikal-
laan pysyvia vaan vilissa oleva, muuntuva ja muotoilta-
vissa oleva tila.

[tsen loytamisen ymmarrin atkuistumisena. Sithen kuu-
luu tetoisekst tuleminen omista tarpeista, kyky tehda raja
omien ja muiden tarpeiden valille, kyky tunnistaa tunteitaan
ja kasitelld niita scka ottaa vastuu omasta elamastaan. Litan
sisatlan kasitteen tahan niin, ettd sisétila on jokaisen ominta
sisintd, el anatomisessa vaan tilallisessa mielessa. Ajattelen,
etta tunteet ja tuntemukset ovat tiarkeiti kosketuksen saami-
scksi sisaulaan. Sithen kuuluu myés naisidentiteetin muo-
toutuminen, jota edeltai halu tulla naisekst. Oletan, etta
katkilla tytoilla on halu tulla naisekst. En pohdt timian ha-
lun syntya, vaan sen muotoutumista kiinnittyneeni erilai-

siin patkkothin, positiothin, joista kisin toimitaan.

Suhde ruumiiseen
I'eministisissa tutkimuksissa on havatttu natsten ulkonaolle
asctettujen mittapuiden voima (Haug ym. 1987, Wolf 1991,

Bordo 1990). Naset kasvavat sostaaliseen maatlmaan ruu-
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miinsa kautta, sanoo Frigga Haug tutkimusryhmineen.
Naiset kokevat herkisti ulkonikostandardien mairiaysval-
lan ja tekevit jatkuvaa kauneustyota tivttaikseen ne. He
pystyvit myos nimeamain ruumiinosansa, jotka ewvit tivta
mittapuita. Rankimmin “kauncusterrorin’ vaikutusta nats-
ten alistetun aseman yllipidossa on arvostellut Naomi
Wolf (1991). Hin vaittida, etta kun naiset muuten olisivat
edistyneet vapautumisen tiellid, ulkonakoon keskittyminen
pitaa heitd ansassa.

Harriet Bjerrum Nielsen ja Monica Rudberg (1993b)
vaittavit, etta ulkoisten mittapuiden voima et yksinaan rii-
ti selittimaan nuorten naisten keskittymista ruumiiseensa.
Niinpi he hakevat selitysta psykologisista kehitysteorioista.
He nikevit, ettd ruumiilla on kaksoistehtiva tyttojen
sukupuolittuneen subjektiuden ja sukupuoli-identiteetin
kehittymisessa®. Fnsinnikin se vllapitad eheyttd: ruumin
kautta piirretian rajoja ulkomaailmaan. Totsekst ruumis on
intohimojen lihde: sithen liittyvat reproduktioprosessit ja
scksuaalisuus.

Psykologisen kehitysteortan mukaan tyttojen ja poiki-
en autonomiakehitys poikkeavat toisistaan siina, miten ta-
pahtuu eron tekeminen éitiin. Pienille pojille tima on hel-
pompaa, koska pojat pystyvit tekemiian eron sukupuolen
perusteella. Niinpa pojilla eron tekeminen tapahtuu atkai-
semmin kuin tytoilld, joiden on tehtiva ero koon perus-
teella. Sukupuoli, ruumis ja rajat ovat tavallaan saman asi-
an ert puoha poikalapsille. Bjerrum Nielsen ja Rudberg
sanovat, ettd pienet tytot ovat sukupuoli kun taas prenilla
pojlla on sukupuolt. Tvttéjen sukupuolinen subjektius
muotoutuu vksisukupuolisessa maatlmassa. ‘Tésta scuraa,
ettd toisaalta sukupuolt on itsestian selvempt tytoille kuin
pojille, mutta totsaalta tvttojen scksuaalisuudella ja rajoil-
la et ole vahvaa ruumitllista ankkuria.

Murrostassa koko et riitd enaa tekemaian eroa aitiin.
Silloin: body-image, kasitys omasta ruumitllisuudesta, alkaa
vahvistua ja rajat tulla itselle selvemmikst. Samaan atkaan
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tyttd astuu samaa sukupuolta olevasta maailmasta kaksi-
sukupuoliseen maailmaan fyysisen kypsymisen myota.
Tima vaatit sukupuoli-identiteetin luomista, ts. sanoen tie-
totsuutta stita, minkalainen on natsena. Tassa vatheessa
tyttd loytaa oman ruumiinsa, josta tulee tarkea seka rajana
muihin ettd seksuaalisen sukupuolen tyyssijana. Bjerrum
Nielsen ja Rudberg sanovat, ettid ruumiista tulee jatkuvan
taistelun areena nuortlle tytoille.”

Tassa tutkimuksessa naiset muistelevat suhdetta ruu-
mitseensa koulutissa. Ruumissuhteen pohdinnassani kiy-
tin apuna objektiruumiin ja eletyn ruumiin - jalkimmiiista
nimitan subjektiruumiiksi - kasitteitd. Ritva Ruotsalaisen
(1994, 238) mukaan kysymys objektiruumiista ja eletysti
ruumiista on naisten kannalta tarkea siksi, ettid natset ovat
olleet objektivoivan katseen kohteina. Hetdan ruumiinsa
on estetisoitu, medikalisottu ja seksualisoitu. Ruotsalai-
nen on sita mieltd, etta natset ovat itsekin samaistuneet
objektiruumiiseensa, esimerkiksi nihneet ja pitaneet itse-
aan scllatsena kuin miltd he nayttivit ja heidin on ajateltu
olevan. Subjektiruumiissa maaraavia puolia ovat tuntemuk-
set ja elaimykset.

Kiaytan myos taparuumiin kasitettd, joka on periisin
fenomenologisesta ajattelusta. Casey (1987, 146-180)
crottelee kolmenlaisia ruumiin muistoja: tavaksi tulleet
(habitual), traumaattiset ja eroottiset ruumiin muistot. Ta-
vakst tulleet ruumiin muistot ovat “menneen aktivista lis-
nioloa ruumitssa, miki informot nykyista ruumiin totmin-
toja tchokkaast, suuntaavasti ja siannollisest”. Nama muis-
tot ovat perustana tapothin ja tottumuksiin — autolla ajosta
kivelemiseen —, jotka tecemme automaattisesti ja ajattele-
matta ne opittuamme. Taparuumiseen sisiltyy sis myos
tarkeita naisruumiin koodeja, asentoja joita otamme naisi-
na. Taparuumis leikkaa objektiruumiista ja subjekuruumista;
se on osa kokemustamme. Koulun tila ja atka muovaavat

lﬂl\ﬂl'lllllﬂih’lﬂ.
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ila, jossa tassd tutkimuksessa kuljen, on naiseksi kas-

vamisen tilaa. Koulussa koulun jarjestykset muotoavat
tata tilaa, ja tarkoitukseni on lukea muistoista, millaisena
naiseksi kasvamisen tila nayttaytyy.

Jarjestykset eivit ole ylhailtd piin tuleva monoliitti,
vaan ne lihallistuvat ihmisten vilisessa kanssakdymisessa.
Koulussa keskeisia ovat suhteet opettajiin, ystaviin ja
poikiin. Miten muistoissa muotoillaan tilaa, joka muodos-
tuu naissa suhteissa?

Ruumis on keskeinen naiseksi kasvamisessa. Kysyn,
miten muistoissa kerrotaan suhteesta omaan ruumiiseen?
Niyttaytyyko se objektiruumiina vai subjektiruumiina? Pys-
tytaanko muistoissa purkamaan taparuumiin asentoja?

Koulu tarjoaa tytaille ja pojille omia paikkoja. Miten
valitaan erilaisia paikkoja, positioita, joissa naiseksi kasva-
mista tapahtuu?

Asetan tutkimukselle poliittisia tavoitteita. “Toiseuden
konkreettisuutta ja “konkreettisen toisen” toiseutta ei voi-
da tuntea, jos toisen dani on poissa”, kirjoittaa Seyla Ben-
babib (1992, 168). Tissa tutkimuksessa haluan kuunnella
koulutyton hiljaisena pidettya aanti. Toiseksi pidin tata
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tutkimusta paikkana, jossa atkutsilla nasilla on ollut mah-
dollisuus tulla nahdyikst ja kuulluiksi. Kuten alussa ker-
roin, tihin on tarvetta. Koulukokemukset ovat arkimuis-
telun yletsid teemoja. Tarpeen kertoa kokemuksistaan vot
tulkita revanssin ottona, kun atkanaan et ole tullut kuullukst.
Mutta on s¢ enemmankin. Haluan myos tarjota mahdoll-
suuden padsta oman kokemisen ulkopuolelle, poliittiselle
ja yhtetskunnalliselle tasolle tarkastelemaan lapsuuden ja
nuoruuden kokemuksia. Tavallisessa arkimuistelussa emme
useinkaan pédse ajattelun muuttamiseen asti, vaan muistelu
uusintaa helposti itseddn aina samanlaisena.

Iinti oma patkkant tutkijana? Olen ollut kanssamuis-
telija muistelutyon ryhmissa ja kirjoittanut omat koulu-
litkuntamuistont. Kuulun siis ainetstoon. Tutkijana tunnen
myotituntoa ja empatiaa muistelevia naisia kohtaan ja sa-
malla sita koulutyttoa kohtaan jota he muistelevat. Kysy-
mykscksi nousee rajan vetaiminen tutkijaminin ja muisteli-
jorden vilille. Yhdyn Benhabibin (1992, 168) nakemyk-
scen (johon on vatkuttanut [Hannah Arendtin nikemys)
ctti konkreettisen toisen kuuntelussa et rita pelkka my6-
tatunto ja empatia, vaan siind tarvitaan “laajentunutta mie-
lenlaatua”. Empatia on kykyi “kokea toisen kanssa” ja “ko-
kea vhdessa”. Kuitenkin empaattisilta henkiloiltd saattaa
puuttua “laajentunut miclenlaatu”, koska he eivit pysty
vetamaian rajaa itsen ja toisen vilille siten, etta totsen lih-
tokohta vorst tulla estlle. Benhabibin mukaan tarvitaan pe-
riaatteita, instituutioita ja toimintaohjeita “toisten” danen
artikuloinnin mahdollistamisekst.

Voistko tama tutkimus toimia laajentuneen mielenlaa-
dun patkkana, paikkana, jossa en vain empaattisesti kuun-
tele, vaan kuuntelen myos muistelijoiden omista lahto-
kohdista? Samaistan empaattisen kuuntelun ystavien vili-
scen kanssakaymiseen, jossa on mahdollisuus purkaa sy-
dantaan, mutta ei tehda sen suurempia johtopaatoksia tai
toimintasuunnitelmia kokemusten perusteella. (Ystavien
vilinen kanssakidyminen voi toki olla paljon muutakin.)
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Naiscksi kasvamisen tiloja ja tyton patkanvalintoja hahmot-
tacssani olen yrittanyt vlittaa vhteisten kokemusten jaka-
misen tason ja tutkijana hypita ulkopuolelle kuuntelemaan
milta aanet kuulostavat, kun samalla ajattelen koulu-ni-
mista instituutiota ja sielld vallitsevia jarjestyksia.

EE g

Olen kirjoittanut viist osastoa, ja taimi oli ensimmainen.
‘Toinen osasto rakentuu ruumiillisuus-teeman ymparille.
Tarkastelen ensin, miten muistoista voidaan hahmottaa
ruumiinasentoja koulun tila-atka -jarjestyksissia. Kysyn,
millaista tilaa koulun tila on naiseksi kasvamiselle. Seuraa-
vassa luvussa kuuntelen puhetta ruumiista: mistd naiset
puhuvat, kun he muistelevat omaa koulutyton ruumistaan?
Kirjoitan myos kolmen naisen ruumiinhistoriasta, jotka ovat
syntyneet koululitkuntakertomusten pohjalta. Lopuksi poh-
din, miki ero on ruumiin muistolla ja muistolla ruumiista.
Luvussa kahdeksan luen koululitkuntamuistoja ja pohdin,
miten niissa ilmenee nahdykst tulemisen kaipuu ja sen to-
teutuminen.

Osastossa T likun koulun thmissuhtetden tiloissa;
nama ovat tiloja, jotka mairittavat suhteita totstin thmistin.
Ajattelen tihin tlaan thmisten tarpeet, so. tarpeen olla
vhteydessi totstin thmisiin, yhteenkietoutuneina vallan ja
sukupuolicron jannitteissa. Olen katvanut esiin opettajis-
ta, ystivista ja pojista kertovista muistoista liikkumisen
koreografioita ja nuden kisikirjortuksia.

Kun kolmessa ensimmiiisessa osastossa on likuttu
naiscksi kasvamisen tilotssa, neljannessa osastossa kirjoi-
tan paitkanvalinnoista niissa tloissa: minkalaisia paikkoja
on tarjolla ja miten valinta on muotoutunut. Miten paik-
kojen vililli kuljetaan? Kysyn miten tyton halu ja toimijuus
pystyy kasvamaan koulun jarjestvksissi.

Osasto V eli ... nyt? on vhteenvetoa ja keskustelua
tutkimuksesta.
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Littteescen 1 olen koonnut tutkimukseni metodisia
kysymyksia. Kerron erilaisista muistolajeista, muistelutyon
periaatteesta, oman muistelutyon ryhmin toiminnasta ja
muistelemisen tarkoituksesta. Pohdin myos haastattelujen
ja muistelutyon eroista feministisen tutkimuksenteon ni-
kokulmasta ja kerron omista haastattelukokemuksista.

Liitteessi 2 kerron aineistoistanti ja siiti, millaisin tee-

moin lahdin aineistoja keraamaan.

Lukuohjeita

Suorissa aineistolainauksissa kiaytin scuraavanlaisia koo-

deja:

KI. = Koululitkuntakertomukset
I = Haastattelut

MR = Muistelutyén ryhmi
MRO = teemana oppitunti
MRV = teemana vilitunti

MRR = teemana ruumis

MRVa = teemana valokuva

ki = kirjoitus

ke = keskustelu

Viitteet

"Kerron enemmin muisteljotsta seka koululitkuntakerto
musten, muistelutyon ryhman ja haastattelujen teemosta lut
teessia 20 Lutteessia 1 oreflektoin kokemuksiani muistelutyon
ryhmassa ja haastatteluissa.

“Tilan ja ajan kokemuksta votdaan ilmatsta metaforien kautta.
Tuula Gordon ja Elina Lahelma (1996) pohtvat oppilaiden
koululle antamaa muurahawspesa-metaforaa; heidin miclestaian
se kertoo nlallisen ja ruumallisen autonomian puutteesta.
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"Muistelutyohon perustuvassa tutkimuksessaan Haug ja FHauser
analysoivat mm. muistoa, josta he nikivit, kuinka kouluun
littynyt pelko tukahdutti aikuisiiin toimijuutta. Aiti ment kou-
luun vanhempainiltaan ja koki nistiriitaa puhua tyttirensa estin
ottamasta varkaudesta. Kun hin myohemmin soitti tapauk
sesta vstavilleen, nama eivit tunnistaneet hinta aidin vaan
koulutyton roolissa. (Haug ja Hauser 1991, 135-130)

"Frt suuntauksia edustavissa psykoterapiotssa (esim. psvko-
analyysi, kognitiivinen terapia) kivdidan myos lapi lapsuuden
kokemuksia. Tieto sekid niisti etti myos vathtochtotsista
terapioista seki niissii Kiytettavistd kasitteista alkor tavoittaa

yha laajemmat thmisjoukot. Lisimerkkinid tista kiy Ben
Furmanin (1997) kirjan Koskaan e ole myohaisti saada onnelli-
nen lapsuns nimen kulkeutuminen matkatlumamokseen.

> Carol Gilliganin kirja Iz a Different | oice on herattanyt paljon
keskustelua ja kritikkid myos feministien keskuudessa (Hayles
1986; Kerber, Greeno, Maccoby, Luria, Stack & Gilligan
1986; Benhabib 1992). Hiinta on syytetty siitd, ettd hinen aja-
tuksensa naisten relationaalisuudesta eivit ole uusia ja voivat
johtaa helpostt miesten julkisen sfidrin ja naisten yksityisen
sfaarin jyrkempiin vastakkainasetteluun (Kerber; Greeno &
Maccoby). Hinen metodologisia ratkaisujaan on myos epailty
(TLuria) ja vatterty, etter kaksilinjainen kehitys ole pelkiistiin
natsille tyypillisti.

“Seyla Benhabib (1992) on lukenut Kohlbergin ja Rawlsin ni
kemyksia moraalin rakentumisesta, ja hinen mukaansa nimi
ajattelijat erottelevat egokehityksen ja moraalisen kehityksen
toisistaan.

"Benjamin tarkentaa intersubjektivisen tilan kisitetti teokses
saan “lLike Subjects, Love Objects™ (1995). I anen mukaan-
sa intersubjektivisuuden idea on tullut psykoanalyysun filo
sofiasta; estmerkkini [Tabermasin kirjottukset. Hin kirjort-
taa, ctta mtersubjektivisuus on muotoutunut tarkottuksell
isena vastakohtana subjekti-objekti-logitkalle, mika on hal
linnut linsimaista filosofiaa ja tiedetta. “Se vitttaa kokemuk
sen tat teortan alueille, joissa toinen er ole pelkastain egon
tarpeiden/viettien tai kognition/havainnon objekti vaan etti
totsella on erillinen ja yhdenvertainen itsen keskus.” (Benja-
min 1995, 30)
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" Sukupuoli-identiteetin ja sukupuolisen subjektiuden eroa

Bjerrum Nielsen ja Rudberg (1993h, 119-121) selittavit seu-
raavasti: Identiteettt naisena: olen nainen ja siksi tallainen;
subjektius natsena: minid olen mina ja sikst tallainen. Identi-
teettt on jotain minka omistan; subjektius jotain millainen
olen. Iavaintopsykologisena kasitteena sukupuoli-identiteetti
on figuurt ja sukupuolen subjektius perusta. Subjektius lit-
tyy autonomtan ja intimiteetin kehitykseen lapsuudessa ja
nuoruudessa. Identiteettt littyy enemman ja suoremmin
scksualiteettin ja sukupuolen kulttuurisiin esityksiin.

Myos Hetkkr Sarmajan (1996) evoluutiopsykologinen teoria
tukee kisitysta naisruumitsta taistelun paitkkana. Sarmajan
mukaan parinmuodostus tapahtuu puhtaasti fyysisten omi-
naisuuksien perusteella: mies valitsee naisen todenniakoisen
vn perusteella. Koen tamin teortan feminis-

lisadntymiskyv
mille vieraakst; sen mukaan natset jasivat itkuisestt ulkona-

konsa armotlle.
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6

RUUMIIN ASENNOT
TILASSA JA AJASSA

Patkka oli kerran ollut alakoulu. Vitvat oli maalattu ruudun-
hyppaamistia ja salkopalloa varten. Sisilta rakennus oli
melkein samanlainen kuin minun kiymini koulu. Korkeat
katot, puulattiat ja valastuslaitteet, jotka olivat kuin pienia
pyoreita kuita. Seinassa vastapaita minua oli edelleen las-
ten korkeudella valkoisesta poshinista tehty juoma-allas
kultavine kromikahvomeen paivineen. Ilmakin tuoksur sa-
malta, vihanneskettolra. Hetkisen ajakst mennetsyys muut-
tut kasin kosketeltavaksi, laskeutur todellisuuden ylle
muovipettteen lailla sumentaen katken muun. Ko saman
kithtynetsyyden ja pelon tunteen, josta olin kirsmyt joka

patva lapsuudessant. (Grafton 1993, 84)

q stuminen tuttuun tilaan herattaa muistot. Aina muis-
tot etvat tuo mukanaan niin ahdistavia tuntemuksia

kuin Sue Graftonin naisetsiville. Eivatkohan useimpien
muistothin koulupiivin viettaimisesta koulurakennuksessa
liity pikemminkin pitkdstymisen ja turtuneisuuden tunte-
mus? Juuri siksi koulun arjesta ei yleensid muisteta paljoa.
Mieleen jaavit parhaiten erityistapahtumat. Mutta tla jaa
alitajuntaan, ja alitajunnan koskettaminen, tilan kosketta-

minen astumalla sithen, tuo mukanaan tilassa kokemamme

51




Koulumuistoja naiseksi kasvamisesta

joka “laskeutuu todellisuuden vlle muovipeitteen lailla
sumentaen katken muun™.

Se, etti tassi tutkimuksessa on kyse tietysta patkasta —
koulusta — ja timin patkan muistelemisesta, johtaa suo-
raan ruumiiseen. Caseyn (1987, 184) mukaan muistossa on
kysymys itsestdin patkan tunnistamisesta; ja koska suun-
nistamme paikassa padasiassa ruumiillisten likkeiden avulla,
voimme jiljittia muistamisen ruumiillista perustaa.

Lihemnen suhde muistamisen ja patkan valilli on Ca-
seyn (1987, 189-190) miclesta ymmirrettava juuri eletvn
ruumiin merkityksen kautta. Statukseltaan psyko-tyysiseni
cletty ruumis tyontida meidit kosketuksiin muistamisen
psyykkisten puolien ja paikan fyysisten piirteiden kanssa.
Sikst voimme menna patkkothin olematta ollenkaan nitssa
paikoissa vain ruumiimme omien erityisten kykyjen kautra.

Ruumis on mairiava paitkan muistamiselle, koska se
muotoaa tavat suuntautumiselle (esim. otkea/vasen, poh-
joinen/eteld), tila-aika-etaisyydelle ja aistimuksen tasoille
tietyssa patkassa. Se saa my6s atkaan patkan “asuttamisen”
(“in-habitation”): tunnemme itsemme “kotoistkst” tetyssi
paikassa jossa stjaitsemme (“we find oursclves familiar
with a particular place in which we are located”), sanoo
Casey (1987, 190) ja haluaa kiinnittia huomiota sanothin
‘in’ ja ‘familiarity’. Sana ‘in’ (paikassa) viittaa paikan sailyt-
tavaan luonteeseen. Patkka on astia tat sailio, sen tehtava
on ptkemminkin sailyttiminen ja vllipitiminen kuin jaka-
minen ja hajottaminen. Titi omimaisuutta kuvaavat Caseyn
(1987, 186-191) mielesta sanonnat “marssia patkallaan™,

3

“omistaa oma patkka”, “se on hyvi paikka olla™, “paista
paikan paille”. Ne kuvaavat patkan voimaa pitia kiinni,
Juurt tima patkan kyvky toimia kokemusten siailiona vatkut-
taa voimakkaasti sen luontaiseen muistettavuuteen. Pai-
kan sailioluonteeseen kuuluu kahdensuuntainen litke. Fin-
sinnakin aktiivinen sisiin meneminen ruumiin kautta
(bodily insertion), joka on minun ruumiint kytkeytymista
maailmaan. Toisekst se on patkan jonkin tietyn osan sisain-
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ottoa aktiivisena vastauksena. Scurauksena on tuntemus
stitd, etta sisaltyy taysin paikkaan: “ruumiimme on maail-
massa kuin sydian elimistossia”.

‘Familiarity” tarkoittaa sitd, et tutut paikat ovat pak-
koja, jotka ovat omiaan muistettaviksi — pidettiviksi mie-
lessi. IImausta siita, etta patkoista on tullut omia, on esi-
merkiksi sanonta “olla kotona jossakin paikassa”. Kyse et
ole pelkastd omistamisesta vaan omaksumisesta: teemme
jostain omaa tekemalld sen yhdekst elamamme kanssa. Tissa
omaksumisessa on takana eletty ruumis, jolla on tuttuudesta
syntynytti tictoa ja joka antaa meille asennon objektiivi-
sessa patkassa. Tdmi tapahtuu siksi, ettd ruumiilla on ‘so-
peutuneisuutta’ (attunement), joka perustuu sen kykyyn
toimia ci vain hetkellisenid ruumiina (momentary body)
vaan myo6s ‘taparuumiina’ (customary body), johon on lihal-
listunut kaikki elimin aitkana oppimamme. (Casey 1987,
192)

Ruumiin kyvysti toimia taparuumina johtuu se, etti
ruumiin muisti luo sen tuttuuden, joka on vilttamiton
paikan muistamisen taydelliselle toteutumiselle (emt., 193).
Tdmi ruumiin muisti toimit kuitenkin nykyisyydessa, ku-
ten Casey (emt., 194) Bergsonia lainaten huomauttaa: “Se
on osa nykyisyytta atvan kuin tapant kiavella tai kirjoittaa;
se on eletty ja toimittu pitkemminkin kuin representoitu.”

Ruumiit kantavat scki kollektivista etta henkilokoh-
taista historiaa; kertoessaan ruumiin vaivoistaan ja karsi-
myksistain thmiset kertovat samalla myos yhteisostaan ja
thmisrvhmien climisti. Antropologisessa ja sostaali-
ticteellisessi tutkimuksessa on selvitetty ruumiin otrei-
den jathmisyhteisojen nykvisten ja historiallisten vatheitten
vhreyttd (Pandolti 1991: Tralian maascudun naiset; Kleinman
& Klemman 1994: Kiinan kulttuurivallankumouksen uh-
rit; Honkasalo 1996: kivun kokijat; Jokinen 1996: vasyneet
ardit). Omassa tutkimuksessant koulutyttojen ruumiit ei-
vat vleensa ole kokenceet liiketieteellisestt luokiteltuja ot-

reita. Heitdan ruumunhistoriansa kertovat monenlaisista
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tunteista, joilla he ilmaisevat tasapainotlua onnistumisen
ja epiaonnistumisen, kelpaavuuden ja ei-kelpaavuuden vi-
lilla. Samalla ruumiit kertovat tarinaa koulun jirjestyksista.

Voimme saada tietoa tiloista/paikoista, joita emme
muistele tietoisesti, esimerkiksi unissa. Ystavani kirjoitti
minulle unestaan, jonka niyttamona oli luokkahuone. Mu-
kana seurast luokkahuoneen pohjapiirustus, jossa nikyi kakst
tosiinsa sulautunutta epitasaisen muotoista suorakaidetta;
naista toisessa et ollut pulpetteja, vaan ainoastaan opetta-
jan paikka nurkassa.

Kaikki oppilaat istuivat taaimmaisessa osassa, vasemmalla
ctuosassa ei nakynyt mitain selkeaa, chka se ol opettajan
kivtossi. Tulin luokkaan oikealta ja tein itsellent tilaa \in,
keskikouluatkaisen luokkakaverini (potka) eteen. Katselin
vasemmalle takaviistoon ja niin, etta stella oli sekalatsesti
oppikoulu- ja yliopistoaikaisia kavereitani. Tunti Kiisitteh
jotain matematitkan tyyppista. B. (nainen), opiskelukaverini
vliopistosta, meni taululle. Hin teki sinne hienoja kivrii ja
analysot jopa terismichen ja lepakkomichen siipien erotkin.
Lisitys oli uutta otvaltava. Mutta lopuksi B. kuitenkin kir
jottti taululle isotlla tikkukirjaimilla: FHHUONO T'TSETUN-
TO. Olin hyvin hammastynyt, esityshan olt ollut tosi hyva,
kuvio hieno. Muitakin kivi sitten taululla, ja aina lopuksi
he kirjoittivat saman tekstin: HUONO TISETUNTO.

Mita tila siis on? Onko se pelkistain kehys kokemuksille
vai periti osa subjektin muotoutumista? Ystiavini unessa
tila on kictoutunut oleellisesti tapahtumiin. Vaikka en
tahdokaan tulkita kummallisen muotoisen koululuokan
merkitystd, niien vhtevksti luokkahuoneen muodon jaunen
tarjoamien paljastusten valilli. Viantynyt muoto rinnastuu
subjektin omien tuntemusten ja koulun todellisuuden va-
liseen ristiriitaan: uutta otvaltava esitys tulkitaan osoitukscksi
huonosta itsetunnosta. Sita tilat mitd subjektin kokemus?
Lihtokohtant on tissd subjektiuden ja atka-tilan
erottamattomuus. Elizabeth Grosz (1995, 97) olettaa, etti
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natden vililla on olemassa historiallinen korrelaatio. Mut-
ta miten sitten lihestva koulun tiloja? Muistellessamme
tulee ensimmaisekst mieleen pulpetissa istumisen tylsyys,
seisoskelu koulun pihalla, vessojen ankeus, kiytivien pal-
jaus jne. Ensimmaiset muistikuvat kertovat yleensa siita
tarkkatlun ja rangaistuksen hengesti, jonka Michel Fou-
cault on tehnyt metlle tajuttavaksi. Mutta miten paasti kur-
kistamaan niiden muistojen taakse, saada ote tiloista sel-
laisina kuin ne ovat ruumiillistuneet methin? Ja miten ne
ovat ruumitllistunecet? Miten koulun tlat asettelevat,
muotoavat, vaantivat ja litkuttavar koulutyton ruumista?
Tarkastelen seuraavassa ensimmaisckst mieleen tulleita
muistoja, joita tilan mainitseminen herattaa.

Tylsyys ja unelmointi

Oltuant vuoden kuunteluoppilaana, aloittacssant 7-vuoti-
aana koulun olin kat jo ‘ammartitaitomen’ koululaunen. Osa-
sin lukea jne. Muistan ettit tunnetlla ol kovin tylsia, ja atka
kavi pitkikst. Minulla ol kuttenkin selkea kuva siti, etta
koulussa tehdiain nin kuin sanotaan. Kun vieressiant istuva
poika kerran pakkast kesken runtia vihkonsa pulpettiin sa
nocen ettet han vitsingt enad kirjorttaa, olin arvan kauhistu-
nut — yritin schetiaia hanelle etrer ‘koulussa saa nom tehda’,

(MROKi)

Miten me atkuiset reagotsimme, jos meidan pitiisi istua
lukkumatta tarkkatlun alaisena — 45 minuuttia, tauko, 45
minuuttia, tauko jne. — ja vastata vain jos meilti kysytaian?
On olemassa ammatteja, esimerkikst palvelualalla, jotka
perustuvat timin tapaistin asentothin, mutta tilléin ovat
kyscessa atkutset, jotka ovat tictoisesti — tosin eivat aina
halukkaasti — valinneet osansa. Oppivelvollisuuden alka-
essa lapst joutuu pakon edessa sitoutumaan pulpettiin mini-

missain yhdeksin vuoden ajaksi. Ennen litkkuvasta tulee
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litkkumatonta. Miten timi kivtannossi toteutau, hermor-
levat monet koulua aloittavan vanhemmat.

Kaarlo Laine (1997) on omiin kouluetnogratisiin
havaintothinsa perustuen vaittinyt, etta pulpettiin sitou-
tuminen ei nykvajan koulussa ole enid normi." Oppilaat
litkkuvat luokassa. Asetelma oppilaat riveittiin pulpetissaan
ja opettaja edessi kateederilla on rikkoutumassa, Laine sa-
noo. Mutta toisin oli omien muistelijoittent kohdalla: hei-
dan ruumiisiinsa on painunut pulpettisosialisaatio. Miti
tama sosialisaatio on ja mihin tata tarvitaan? Itsestaan sel-
vai on, etta sen avulla on saatu tottelevaisia ruumiita, jot-
ka ovat palvelleet ainakin tietyn atkakauden tyoelaman tar-
peita. Mutta misti tillainen hallinnantarve on ilmausta? Ja
mitd seurauksia silli on tvton ruumiille?

M tunsin ittent, must se oli tvlsaa ja sit sitd oli jotenki kau-
hean sidottu sinne. MNa muistan sen kuun tatvaalla; ka ma
lihin koulusta ja rulin kouluun. Ja sit sen valosan ajan istu
pulpetissa. Mut ma olin tostaan sillai tunneilla, et kvl ma
tunneilla olin varmasti..Semmosta niinku...Kat mi jotain
kapinaa tein, mutta...Kai ma vaan jotenki yritin kestiai...Sis
kertakatkkiaan ma en meinannu kestia siella... (NRRke)

Tima on ainoa muisto, jossa kerrotaan pulpettiin sitoutu-
misen tylsyyden tuntemuksesta. Puheen alussa muistelija
sanoo muistavansa istumisen ennen kaikkea tunteella, etta
“kat se on semmonen emotionaalinen muistt myoskin®.
Sama muistelija palaa tihin muistoon usecamman kerran
aneistossani, joten sen taytyy olla hinelle merkittavi. Luen
muistosta surua: paivan valotsan ajan joutut olemaan sisal-
1a, paikallaan. Puheen katkeilu, kuvaavien lauseiden hake-
minen ja osittainen ristiriitaisuus (vritin kestia/en meinan-
nut kestaa) kertovat kokemuksen sotkuisuudesta ja hama-
ryvdestd. On vaikea kuvata pakollista paikallaan istumista
ruumiillisena kokemuksena, 1oytia sille sanoja. Siksiko tasta
astasta ei — kuten muistakaan ruumitmme “normaaliin kiyt-
taytymiseen” kuuluvista piirtesti - yleensa puhuta? Ruu-
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mis muistaa, mutta muisti e vlla verbaaliselle tasolle. Voi-
st kysyi, miten paljon pitkistyminen on ruumiillista ja mi-
ten paljon mielellista. Vai voiko tatd rajaa vetaid? Muistami-
nen vol kuitenkin tapahtua ruumiin kautta. Ruumiillisen
kirsimyksen muistaminen kertoo ristiriidasta sosiaalisessa
jarjestyksessi, tissd pulpetissa istumisesta koulun jarjes-
tyksen tlmentymina. (Kleinman & Kleinman 1994, 715).

Anthony Giddens (1984) on kuvannut sitd, miten jir-
jestelmin jatkuvuus — ei-kyseenalaistaminen — nojaa pi-
kemminkin arkielimin rutinoitumiseen ja tavallistumiscen
kuin normativisiin valintothin. Yritys tehda jatkuvuus na-
kyvikst on kysyid ruumiilta mitd se muistaa. Muistamisen
tekee vaikeaksi kokemuksen kollektivisuus: vhdessa ko-
ettua ja itsestain selvikst muodostunutta ei pidetia muista-
misen arvoisena. Vaikka asia tiedostettaisiinkin, se on pai-
nunut niin syville luthin ja lihaksiin, etta ticdon omaksu-
misen reitin seuraaminen saattaa vaatia ruumiillisen itsen
puolen alttiiksi panemista. -

Riitta Tahka (1989) sanoo, etti atka litkkuu niin kauan
kun voi ajatella sen johtavan tyydytykseen, sits johonkin
omalta kannalta merkitykselliseen. Kun atka pysihtyy, jal-
jelle jada vain piinaava tictoisuus ajasta ja sen likkumat-
tomuudesta. Talloin tunne sisiisesta ajasta katoaa ja thmi-
nen jad pelkin ulkoisen ajan varaan. Ajan virtaamista th-
minen yrittaa varmistaa esimerkiksi tetyilla tapahtumilla
(kellon soitto, tictotsuus etta seuraavakst on ruokatunti),
jotka jaksottavat ulkoista aikaa ja todistavat sen eteenpiin-
menosta. Thmista, joka kokee ajan pysihtyneend, e auta
ollenkaan, vaikka objektuvisesti ottaen hinen elamissain
tuntuist olevan tarjolla monenlaista odotettavaa, kun han
ci omassa miclessiaan voi kokea kaikella olevan merkitys-
ta. Kyllastynyt tar masentunut (aaritapauksessa psykoot-
tinen) thminen kokee niin.

Miksi pulpetit on jirjestetty rivethin tietyn valimatkan
paahan totsistaan? Oppilaat istuvat toisistaan eristyksissi,
etter tapahtutst muuta kanssakdaymisti kuin mita opettaja
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haluaa. Tila-aika -jirjestelyt vhdessi iikkumattomaksi muo-
totllun ruumiin kanssa koetaan tyvlsyytena, ajan pysihty-
misend ei-toivotulla tavalla. Jarjestelyjen tarkoitus on py-
syttaa oppilas koulun todellisuudessa, luoda pohjaa ot-
kean tiedon vastaanottamiseen. Miten tylsistyminen sopit
tihan tavoitteeseen?

Tylsistyminen on sisadnpain kiantymista, ymparistoa
tarkkailevien aistien herpaantumista, joka mahdollistaa mat-
kustamisen omaan mielikuvitusmaailmaan. Naisct muiste-
livat jonkinlaisella katholla unelmointiaan. I'le olivat “unoh-
taneet”, ettd unelmointia pidetiin nuorten tyttdjen olemi-
seen kuuluvana etki kovin suotavana. Unelmoinnin kat-
sotaan olevan oikeiden asioiden oppimisen ja Kisittimisen
este. Moni muisti, miten opettaja palautti unelmotjan maan
pinnalle tekemilld hinen unelmointinsa kaikkien tietavikst,
jopa naurunalaiseks.

Unelmotjan ruumis — siis useimmiten tyton, pojat pur-
kavat turhautunetsuuttaan herkemmin ulospiin — liukence
koululuokan tilaan. Hinet on hetkeksi vapautettu viralli-
sesta koulun tilan ja ajan maaraavyydesta. Hin koskettaa
aikaa, jota Hans Loewald (1980, 141-143) nimittia ikuisesti
jatkuvaksi ajaksi (everlasting time), jossa menneisyys, tu-
levaisuus ja nykyhetki menettivat merkityksensa. Sindinsa
tima tila on tavoittelemisen arvoinen asia, jos tarkoituk-
sena on paasta pois “arkikokemuksesta”™, nahdi ulkopuo-
lelta tat lukkua miclikuvissa. Mutta se et liene koulussa
olemisen tarkottus — joskin tardon tictoinen opetteleminen
estimerkikst meditaatioharjoitusten kautta voisi parantaa
oppimistuloksia, tehdi tictoiseksi ajattelun tasoja ja antaa

tilaa ttsetuntemukselle.

Oma tila?

Kyl ma muistan se pulpetti oli kauheen tarkee, pulpetista
tuli kauheen oma sitte. Kaikkt ne kirjotukset, se pulpetti
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minki syksylli sai, ne menneiden oppilaiden kirjotukset,
niin hirveen tarkkaanhan ne luettiin, ja omat kans sinne lai-
tertin. Silla tavalla se oli kans hirveen hyva, et se tult tutuks
ja omaks. Mi muistan vielikin joitakin pulpettethin
katverrettuja juttuja. (MNMRke)

Muistan oman ahdistuksent jouduttuant tyépaikkaan, jossa
en saanut omaa tyotilaa. Koin hyvin raumiillisesti vaati-
muksen yllapitad jatkuvasti saatavilla olevan ja pelkistiin
yvmpiriston ehdoilla toimijan asentoa. Sairastuin nimittiin
tana atkana mystisina pitimiini tautethin ja karsin jatkuvista
vatsakivuista. Ymmirsin syvisti, mitd Virginia Woolf oli
tarkoittanut vaatiessaan natsille omaa huonetta, joka vasta
mahdollistaist heidin luovuutensa.

Omaan mielikuvitusmaailmaan matkustamista voi tar-
kastella myos oman tilan vaatimuksen nakokulmasta. Pul-
petti muodostul muistotssa saarckkeekst, tutukst ja turval-
liscksi, kiintopisteeksi, joka sat nakymittémat rajat, mutta
rajat kuitenkin. Tassa eristaminen ja vilimatka toimiikin
vksilon parhaaksi. Oma pulpetti perittyine kirjoituksineen
saattol myos luoda yhteyvden edellisun kayttdjin. Pulpet-
tiyksityisyyden loukkaukset muistettiin dramaattisina
asioina.

Ja tailtd mia muistan semmosen astan, etta ma jouduin istu

maan sellasen pojan viercen, joka et kiyttany nenalinaa, ja

tuota se oli atvan hirveetia kun hin pyyvhki niin (nayetaa). Ja
sitte ku ol kylmi nin oli silleen kulteli ku nyt vor kuvitella.

Fin g sita er kat vissin koskaan sita takkia pesty. Ja mua

mhott nun hirveest se, etta melkem istumn nain toismpain.

(valintko opettajalle?) En varmaan, mi olin kiltri, he-he.

[-hki en olis 1stunu tiani pavini. (H)

Mikst pojan vieressa istumista pidettiin niin merkittavina,
ctta suta haluttin kertoa? Varsinkin ala-asteilla tvton ja pojan
stjoittaminen vierckkain muistettin ylesseni kaytantona,
Fras muistelija kertoi, ettd pojan vieressi oli “inhottava™
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istua, koska potka ol hiljainen hissukka. Nyt muistelija th-
mettelee titd perustelua, koska hin muistaa itsekin olleen-
sa kiltti ja hiljainen. Totsessa muistossa kerrotaan pojasta,
jota kaikki tytot inhosivat; timan pojan viereen joutuminen
tuntui rangaistukselta. Mutta jotkut muistavat myos pojan
vieressa istumisen “jainniana” kokemuksena. Ylliolevassa
muistossa pojan vieressi istuminen oli voimakas ruumiil-
linen kokemus, abjektikokemuksen kaltainen, joka oletet-
tavasti vaikutti hallitsevasti koulupiivin kokemiseen.

‘Tyttojen ja poikien vilistd suhdetta selvittaneet tutki-
jat (esim. Virtanen 1970) ovat sitd mieltd, ettd tyttdjen ja
poikien vastakkaisuuden korostamisen ilmence monin ta-
voin. Lrds ilmenemismuoto on panna “rangaistukscksi”
tytto ja poika istumaan vierekkiin. Oletuksena on, etti
kiltlla tytolld on rauhoittava vaikutus vilkkaaseen poikaan,
tai se etta tytolla ja pojalla on niin vihan puhumista kes-
kenian, ettetvit he yhdessa ollessaan hairitse opetusta.

Pulpettiyksitytsyvtta uhkasi my6s ulkopuolinen tun-
keutuminen. Opettaja teki pulpettiin vllatvstarkastuksia.
Fris kiusaamisen muoto oli tyhjentii toisen pulpetin si-
salto kaikkien nihtaville. Turvattomuuden tunnetta herit-
tiaineluokasta toiseen kiertiminen, jolloin sopivan pulpetin
l1ovtyminen oli onnen kauppaa ja taistelua. Istumajirjes-
tyksia vathdettiin myos atka ajoin, jolloin tilan kokemus
muuttul. Jarjestyksen muutoksia perusteltiin muun muas-
sa silla, ettd ryha satlyt hyvana kun et aina katsonut sa-
masta suunnasta.

Oman tilan kokeminen supistui pienceksi, jos joutul
istumaan killtomustassa pulpetissa. Pulpetin kantta piti va-
roa koko ajan. Muisto stjoittuu 1930-luvulle. 1Xhka kilto-
musta pulpetti symbolot vleisemminkin tuon ajan kansa-
koulun henkea.

Ja sitte Lin kansakoulu oli than tuliteria. Siel oli kiltomustat
pulpetit, jotka oli harmaat naa ja kahdenistuttavat. (ja maa-

lattu mustiks?) Kultomustaks. Ja piti preaa kadet nain. siella

60



Koulutyton ruumis

olt semmonen R. niminen rehtort.. (...) Jos taa R. sattu tu-
lemaan luokkaan, hin teki pistokiynteja, hian kiersi pulpetit
ndin ympiri. Jos ol yhtiin sormenyilkia, hian pitt kauhean
saarnan. Hiks oo kova kuri? (niin, miti alyi ne oli maalata
semmosiks yleensia?) Sano muuta. (etti ku siiné tostaan ni-

kyy kaikki) Kaikki nakyy.(H)

Pulpettirivien jirjestysta ja oppilaiden sitomista paikalleen
on yritetty syrjayttai joissakin kouluissa. Mutta jos oma
tila ja pulpetti koetaan tarkeini patkkana, mita tulee sen
tilalle? Vanhat jirjestelyt mahdollistivat kuuliaisen ruumiin,
mutta my6s unelmoivan ruumiin. Jos nyt on pyrkimykseni
“vapauttaa” ruumis liikkumaan myos luokkahuoneessa,
kenen chdoilla se tapahtuur Lakkaavatko samalla valta-
suhteet opettajien ja oppilaiden, tyttéjen ja potkien, hallitse-
vien ja hallittujen valilla? Eli mika sitten litkuttaa ruumiita,

laaui nille koreografiat?

Vilituntinayttamo

Olen 9-vuotias. Kiyn kansakoulua maalaiskirkonkylassi.
On talvi. Valituntiptha on I-muotoisen valkotsen puura-
kenteisen koulurakennuksen ja sita vastapaata olevan pu-
namullalla maalatun hirsisen varasto- ja kiymaliaraken-
nuksen valien alue. Koulualue jatkuu loivasti laskeutuvana
hakamaan tyvppiseni kohti metsia, josta sen erottaa sileaita,
josta nyt talvella nakyvit silerden kiarjet lumen alta. Hithto
latu — jolla saa hihtia myos vilitunnilla — alkaa lumesta
hakamaan reunasta. (MRV'k1)

Tissd muistossa muistelija ikdian kuin palaa 9-vuotiaaksi,
joka seisoo talvella koulunsa pihalla. Kuvauksen jilkeen
scuraa kertomus kiusaamistapauksesta, jonka silminnékijakst
muistelija joutut. Kuvaamalla ensin niayttamon muistelija
pystyy elivtymiin atkoja sitten tapahtuneeseen.

Koulun pihat kuvattin joko idyllisikst tai tylsikst as-
faltti-hiekka- aluciksi. Idylliset pihat olivat ainakin osittain

61



Koulumuistoja naiseksi kasvamisesta

luonnontilassa, oli puita ja pensaita, kumpuilevaa maas-
toa, vanhoja ptharakennuksia jne. Idyllinen ptha kuuluu
useimmissa tapauksissa koulunkiynnin ala-astevaiheeseen.
Niilld pihoilla leikitain paljon vilitunnilla. Letkit olivat
tyttojen kesketsia, kuten naru- tai twisthyppely, ruudun
hyppidaminen, erlaiset kotileikit ja seinipallo. Tat sitten ne
olivat tvttdjen ja poikien vhteisia, toiminnallisia leikkeja.
Monilla oli positiiviset muistot néista leikeista. Vilitunti-
ladut vilahtelivat joissakin muistoissa. Hithtiminen vili-
ja ruokatunneilla lienee katoavaa kansanperinnetti.
Idyllisen pihan vastakohtana kerrottiin ankeasta asfalt-
ti- tai hickkapihasta. Pienesti koululaisesta tallaiset autiot
pihat tuntutvat valtavan suurilta. Lrddssd muistossa kuvat-
tiin verkkoaita, joka ymparot hickkapihaa. Mieleen tulee van-
kilan piha. Niiltd pihoilta ei yleensa ole paljon muistoja.

Koulussa oli tylsa asfalttiptha ja hickka-alue. in muista
koskaan kulkeneeni alueella. Iin muista koskaan letkkineent
mitian. En muista potkien letkkineen mitaan. Minulla e
ollut koskaan tunnetta, etti minulta vietin tilaa. Seisoin joko

vhden tai usecamman tyton kanssa, ja myos sekaryhmissi.
Nojailin seinian, tai setsoin atvan pihan edessi. Muistaak
seni pthalla olt aktuaalinen tat maaginen viva, jonka takana
pitt pysvtella valitunnilla — el atvan koulun ovien edessi e
saanut setsoa. (MRVki)

Seisoskelu ja seurustelu tyttokaverin kanssa on yleinen
muisto ylempicen luokkien pihatoiminnotsta. Seisoskelu
\a

saattol tapahtua myos joko tytto- tar sekaryhmissa. ‘14
muistossa scisoskelulle on oma tila: atvan ovien edessi et
saa olla. Mikst muistelija kuitenkin sanoo, ettet hanella ol-
lut tunnetta, etta hanelta olisi viety tilaa? [ Taluaako muistelija
korostaa sopeutumista saiadeltyyn tilaan? Huomautuksen
voist myos tulkita kyvyksi puolustaa omaa tilaa: muut pi-
halla olijat etvat paasseet vaikuttamaan hanen tekemisiinsa.
Piha oli ankea ja sielli et koskaan tapahtunut mitian, mutta
oma patkka ryvhmassi oli olemassa.
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Paitst maaginen viiva ulko-ovien edessi pihalla oli
muitakin viivoja. Muisteltiin pthoja, joissa oli raja — useim-
min “raja jota ci ollut” . Tama raja, joka oli “selkeesti
purretty sinne mieleen”, kulki ylikoulun ja alakoulun pi-

han vililld tai tyttdjen ja poikien alueen vililla.

Kyl mi ainakin muistan sen ensimmiiisen kansakoulun pi-
han atka selkeest, ja jotenki kauheen selkeesti mi muistan
sen rajan mita sis ei ollu, mut et siin ollu mitidn aitaa ala-
koulun ja ylakoulun vililla, mut se oli niin selkeesti purret-
ty sinne micleen, et mist se raja menee, vaik siin et ollu mi-
tian konkreettista merkkia ces suta. (MRVke)

Sen sijaan vanhemmat muistelijat muistivat myos konk-
reettisia vitvoja, jotka erottelivat tytot ja pojat. Samoin kou-
lun muutkin tilat olivat selkeisti sukupuolittuneita. Jakoa
vastaan rikkovia rangaistiin. 1970-luvulle sijoittuvassa
muistossa kuvattiin kaksiosaista pthaa. Iso alaptha oli va-
rattu pelethin, ja siella pelasivat lihinna pojat. Tytét olivat
enimmikseen ylipihalla. Jako siis syntyi toimintojen kaut-
ta. Naista jaoista on havaintoja etnografisissa koulututki-
muksissa (esim. Thorne 1991). Omassa aineistossani taas
kuvattin enemman konkreettisia jakoja kuin jannittenta tyt-
tojen ja poikien vililli. Thmettelyn athecksi nousi suku-
puolten vilisten suhteiden erilatsuus koulu- ja kotipihalla.
Kotpihalla suhteet poikiin saattorvat olla luontevia, mutta
samat pojat koulun pihalla muuttuivat vieraiksi ja etiisiksi.

Koulun pthaa muutt ertlaiscksi ulaksi ajokortin saa-
minen. Monien haaveena oli karauttaa koulun pihalle au-
tolla. Paist melkein opettajien vertaisekst. Ja katkki huo-
masivat. Autolla saattor hallita tilaa eiki pelkastain osal-
listua koulun jiarjestysten maaraimain valituntunaytelmain,

Olen kuvannut vilituntien tilaa, koulun pihaa niytea-
mond. Nayttimo se on siina mielessa, etta sielld oleillaan
katsetden alla tarkoin saadetty atka. Ja tullaan aina uudes-
taan estin. Myos tila on tarkoin rajattu toisin kuin esimer-
kikst monella kotipthalla. Saadelty tila ja aika tuovat muka-
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naan myos saadellyt roolit, jotka ovat taipumattomampia
kuin kotipthalla esitetyt. Sukupuolicron esittiminen
vastakkatsina rooleina korostuu. Vilituntimuistoissa pu-
huttiin paljon scksuaalisista jannitteistd, jotka pienempina
purkautuivat takaa-ajoleikkethin ja vanhempina toisen su-
kupuolen katseluun ja katsottavana olemiseen, joissakin
tapauksissa hiirinnin kohteckst joutumiseen. Paljon pu-
huttiin silti myos ystavyyssuhteiden yllipidosta ja yvhdes-
sa tekemisestd. Valitunnit ovat saddeltyd atkaa thmissuh-
teille. Niistd saa nauttia — tai kiarsia niiden puutteesta —
pienen palan kerrallaan, tasaisin viliajoin.

Vilitunti on tarkoitettu stirtymiajaksi oppituntien va-
lilli. Mutta voiko se olla myo6s valitilaa, tilaa vilissa, tilaa
johon kuuluisi litkkuvuus ja muutos? Nayttimolld, jossa
esitetian samaa navtelmai, kisikirjoitus rajoittaa liikkuvuutta
ja roolijaot ovat selviit. Mutta rajoja myos ylitetdian ja sir-
rytadn vilitilothin. Koulupthojen muistelu — kuten yleen-
sikin koulumuistelu —aloitettiin yleensi korostamalla kou-
lun jarjestysten ja valtasuhteiden tuomia vapauden rajoi-
tuksia. Poikkeuksena olivat pienten alakoulujen pihat, joilla
leikittiin monenlaisia leikkeja. Muistelu etenee vapauden
rajoituksista oman toiminnallisuuden muisteluun. Naisille
oli tirkeaid muistaa myos tapahtumia, joissa he olivat ol-
leet osallisina eraanlaisissa vilitiloissa, luoneet omia tiloja
koulun tilojen sisalle. T4lloin horjutettiin kaavamaisia ase-

telmia, joilla yleensa aloitetaan muistelu.

Pirstottu aika ja saadellyt ruumiin liikkeet

Muistan olleent vilitunnin atheuttamasta edestakaisesta st
saan-ulos -kulkemisesta drsyyntynyt, vatkkakin vilitunnit
tatsivat tuntua muutoin than mukavilta. Kivin kansakou
lun 1sossa 4-kerroksisessa kaupunkikoulussa, jossa riitti
kiytavia ja rappusta moneen suuntaan. \'essothin kuljettin
ulkokautta ja neljannesta kerroksesta ulos vessaan meno
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ol miclestini niin 1so vaiva, etta paiatin hett koulun alussa,
cetta valtan sitda mahdollisimman pitkaian. (MRY)

Suhtautuminen valituntethin on muistoissa ristiriitaista.
Totsaalta vilitunti oli mieluista aikaa. Silloin saattot harras-
taa vilituntileitkkeja ja ennen kaikkea olla kavereiden kans-
sa. Totsaalta monet ilmoittivat kirsineensa ajan pirstomisesta
oppituntethin ja valituntething yhtdmittainen ulos ramppaa-
minen tuntui rasittavalta. Téssi oli kapinan patkka. Janni-
tystd koulupiivain totvat monet eri pinnauskeinot ja val-
vojilta pakotlut. Fragmentoitunut atka merkitsee samanlai-
sta psyykkisia kokemuksia kuin tkuisesti jatkuva atka: men-
neisyys, tulevaisuus ja nykyisyys menettavit merkityksen-
si (Loewald 1980, 141-143).

Jotkut muistivat tarkkaan siirtymisen valitunnille ja vi-
litunnilta sisdan. Heidan ruumiiseensa oli piirtynyt, millai-

stssa muodostelmissa kuljettiin ja mistd kuljettiin.

Vilitunnilta mentin sisille kellon soitua parveillen. Kun
tultun aulaan, ol suna portaikko, joka oli jacttu kaiteilla
kolmeen osaan. Maarays ol etta vain keskiosasta sat men-
na sisaan. Tama atheuttt atkamoista tungosta (meiti ol

muistaaksent 700). Yleensi opettaja vaht portaan ylipiis-
si sisadantuloa. Helppo tapa saada itsensa silmiitikuksi ol
kaytraa portatkon sivuja keskiosan sijaan. Oltuani koulus-
sa vuostkaupalla lmottettin, etti syy sithen etta vain keski-
osaa sai kayttaa (olimme aina thmetelleet miksi) ol etra
kun koulu oli maalattu, se haluttin pitia sustina. Kun nyt
maali 1 ollut (vuosien) jalkeen enaa tuoretta, sar alkaa kiyt-
tia koko portaikkoal! (MRVY)

Tima muisto kertoo 1960-luvun oppikoulusta. Oppilaat
menevit kiltst (kuin lammaslauma) sisiaian portatkon kes-
kiosasta, vaitkka tungos on kova. Kukaan e1 halua joutua
stlmatikuksi. Fi kysyta adneen, mikst portatkon sivuosia et
saa kayttaa. Tilan jarjestelyt on sisitstetty asettamatta nii-
den miclekkyytta kyseenalaiseksi. Vastaavanlaisia et-perus-
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teltuja ja keinotekoisia ruumiiden litkkumista sadtelevia jar-
jestelyja nikee likuntasalissa, esim. erilaiset rivimuodos-
telmat ja nithin jarjestivtyminen. Vanhemmat naiset muis-
tavat erilaisia pari- ja rivimuodostelmia, joissa kuljettiin ulos-

stsdin, ruokalaan ja aamuhartauteen.

Rasvamunkit ja autonomia

Koulun pihan ulkopuolella oli eri maailma. Tihan maail-
maan kuuluivat nautinnot, joista yleistmmin mainittiin rasva-
munkit ja karkit. Sielld saattot myos kayda baarissa tupakalla.
Tyttokoululaisille se oli maailma, jossa saattor nahdi ja ta-
vata poikia. Tdma maailma, joka kouluajan ulkopuolella oli
normaaliclamai, muuttui kouluajalla jannittaviksi ja halu-
tuksi, koska siind useimmiten oli kielletyn hedelman maku.
Tiedettiin, etti sielli e1 satst vierailla, mutta piiasya valvot-

tiin sattumanvaraisesti, kuten seuraavassa muistossa.

Koulun alueelta et saanut lihteid. Kavimme kuttenkin atka
usein viereisessia kaupassa ostamassa karkkia (ja jossain
vatheessa myos varastamassa sitd). in muista koskaan
jaaneent tasta kiinni, vaikka vilitunnetlla oli kylla valvoja.
Kaupassa kiynti oli sen verran yleisti, ja sinne padst vain
vhdesta portista, etti sen estaiminen olist ollut helppoa, jos
niin olist haluttu tehda. (MRVki)

Mita rasvamunkit ja karkit edustivat koulutytéille? Sokerinen
ja rasvainen munkki karun kouluruuan vastapainona: kapi-
naa koulun kurinalaista ruumiullisuutta kohtaan? Mina itse
paatan mita pistan suuhuni, olkoon se vaikka miten epiter-
veellista. Munkin ja karkin makeus: lohdutusta ja hemmot-
telua omalle itselle, jolle et jaa paljoa tilaa ylhailtipiin

normitetussa kouluelamassi.
Pistavtyminen ulkomaailmassa ei ollut kuitenkaan

vaaratonta. Opettaja saattot vllattaa, jos kivi huono tuurt.
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Muodollinen saanto oli et et saa kivdd, mut jossain 1ka-
vatheessa sitid et eniai niinku valvottu...pattsi jos meni baa-
riin tupakalle, niin sielti sit yks ilkee opettaja kivi kiriayt-
tamassi. Mut sekiidn e kiyny kirayttamassi, jos oli
semmosessa pusikossa tupakalla..justiinsa sen allan ulko-
puolella oli pusikko, rakentamaton tontti. Sine e1 kukaan
tullu, sielli sai olla than rauhassa tupakalla. (MRVke)

Opettajan ratsia baariin tot ilmeisesti my6s hohtoa ja janni-
tysta. Jos jii kiinni, saattol syyttad opettajan ilkeyttd ja epa-
otkeudenmukatsuutta. Onko baarissa istumisessa sininsa
jotain epailyttivaa, koska liheisessa pusikossa saattot kui-
tenkin kiyda rauhassa tupakalla? Koululatset baarissa ovat
miclikuvana vastakohta koulutunnin jarjestaytyneisyydelle.

Oppikoulun kivimme tyttolyseossa. Vilitunneilla kavim-
me usein liheisessia uimahallin kahviossa ostamassa thania
munkkeja - tie sinne vei kuitenkin liheisen poikalyscon ohi.
Pojat olivat maalanneet pahveille numeroita, joilla antoi-
vat “pisterta” metlle ohikulkijorlle. Yritimme kiruhtaa ohi
ja olla huomaamatta ikkunoissa olevia potkia & numero-
lappuja. Salaa kuitenkin vilkutlimme ikkunaan millaisen
numeron tinain saisimme ja odotimme tietystt “hyvia pis
teita” — setska olist jo katastrofi. (MRVki)

ssit muistossa tyttokoululaiset ervit saa rauhassa hakea
munkkejaan. Munkkinautintoon scekoittuu itsensa alttiksi
pancemista, tictolsuus siitd, cttd joka matkalla tulee ar-
vioiduksi ja luokitelluksi ulkonidon perusteella. Kuitenkin
tytot kulkevat poikakoulun ohi, vielipa salaa vilkutlevat
pistemaariaan. Tissa muistossa et kerrota, miten arviointi
koettin: oliko se noyryyttavia, jannittivaa, luonnollista vai
mita? Tunnen surua siitd, ettd tallaista on tapahtunut ja etti
tytot ovat joutuneet noyryytetytkst. Mutta mita muuta he
olistvat voineet tehdi kuin jatkaa rituaaliaan? Heilla er ol-
lut valmiuksia sanoa aaneen, miti he kokivat, puhumatta-

kaan ilmion nimeamisesta.
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Sukupuolittuncet alueet eivit kulkeneet ainoastaan
koulun tilan sisipuolella. Elikeliisnaisen muistossa koulu-
tyttojen litkkumista ulkomaailmaan estettiin siveyden vaa-
limisen nimissa. Viereinen poikakoulu oli se, joka uhkasi
tvttdjen siveveta. Niinpd muistelija kertoo muistavansa etti
opettaja piirsi kepilli maahan viivan koulun porttien ulko-
puolelle ja vannotti tyttojd menemasti sen ulkopuolelle.

Viilituntiladut nien koulupihan jatkeina. Latureitti si-
too hithtijin napanuorana kouluun. Hithtaminen — vaikka
sen vol kokea hyvin erilailla — et edusta ulkomaailman
vapauksia, koska se on sdddeltyi toimintaa. I lithdat lenkin
ja saat mahdollisesti suorituksen hithtokorttiin — niin aina-
kin omassa kansakoulussani. Sen sijaan joskus litkunta-
tunnilla oppilaat saattavat saada mahdollisuuden omatoi-
misuuteen, kun heidit lasketaan vapaaksi ympiristoon.
Seuraavassa muistossa kertoja on paassyt metsiain juokse-
maan ja kokee nautintoa siita.

Juoksin metsassi ja nautin suti: kesken koulupaivin paasi

metsiin juoksemaan istumisen vastapainoksi. Loppumat
kasta piastelin aimo pyrihdyksen ja saavuin takaisin kou-
lulle thanan hikiseni ja kasvot punaisina — itseent tosi tyyty
vaisena. Vastaani kivelee siro harmaatukkainen jumppa
matkkamme, joka tokaisee: votr Tina (nimi muutettu), et
sinun olist niin kauheasti tarvinnut yvrttaa. Suunt loksahti
auki himmiistyksesta. Harmistuin todella. (MRRki)

Ristiriita on melkoinen, kun muistelija saa palkinnoksi
yrittamisestain opettajan vihittelevin huomautuksen. I<h-
kipa hanen virheensi ol liikunnasta nauttiminen? Koulu-
litkuntamuistoissa kerrottiin myos suunnistustunnista, jol-
ta palattin liftaamalla ja jouduttiin jalki-istuntoon. Mutta
se koettiin piristavana poikkeuksena ja rohkeuden osor-
tuksena.

Litkkuminen varsinaisten koulutilojen ulkopuolella
kouluaikana oli siis melkein vhti siadeltva kuin sisapuo-
lella. Ulkopuolella tulivat vastaan myos toiset saately-
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voimat, kuten esimerkikst tyttokoululaisten kohdalla
maskuliininen katse. Vapautta oman autonomian toteutta-

miscen oli kuitenkin enemmiin, jos rohkeutta riitti.

Fyysisista tiloista
itsensa loytamisen tiloihin

Tulevan rakennuksen symbolinen merkitys vatkuttaa sen
muotoon. Jos on kysymys koulusta tai vliopistosta, taytvy
rakennukseen littyi aavistus sokkeloa, koulun tehtiva kun

on auttaa thmista 16y timaan itsensi. (Hihnala 1992, 51)

Flizabeth Grosz (1995, 120) on sita mielea, etta tilallisuuden
ja ajallisuuden kasitykset ovat saanceet litan viihin huomio-
ta feministitutkijotlta; sitd vastoin on keskitytty naisten ar-
kielamin polttaviin kysymyksiin.” Kuitenkin on tullut jat-
kuvasti selvemmaksi, etta tilojen organisoinnilla ja toimi-
vuudella — esimerkikst arkkitchtuurilla ja aluesuunnittelulla
—on hyvin vakavia poliittisia, sosiaalisia ja kulttuurisia vai-
kutuksia.

Tetja Hihnala puhuu sokkelosta itsensi 1oytimisen
paikkana. Nien ne mahdollisina piilopaikkoina, jothin voi
vetaytyd valvovan katseen ulottumattomiin. Ne voistvat
cdustaa koulun jarjestysten reuna-alueita: soppia, joissa
toinen kohdataan ja muotoillaan yhdessia tilaa. Ne voisivat
olla intersubjektivista tilaa. Naistd muistoista en 16yda
sokkelotta, vaan tlakuvaukset muistuttavat enimmikseen
Foucaultin panopticon-jirjestyksesta. Valvova silma ulot-
tuu katkkialle. Fyysisten ulojen muisteleminen savyttyy
enimmakseen ahdistavasta olosta: tila-aika -jirjestelyt rik-
kovat tytén ruumiin rajoja, muovaavat ja maarittavat niiti
vikivaltaisesti. Yhteyden syntyminen muthin on oppitun-
tien tlajarjestelyjen ja valituntunayttamolla tapahtuvien
roolipelien varassa. Yksityisyvdelle on vihan tilaa, se on

jatkuvasti uhattuna ulkopuolisten katseiden tat konkreet-
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tisten tunkeutumisten muodossa. Koulun tiloissa ja tilo-
jen jatkeissa litkutaan nikyvien ja nakymittomien rajojen
puitteissa; sukupuoli miiria rajojen piirtimisesta. Karkein
esimerkki rajojen olemassaolosta oli nautintoon kytkey-
tyvien munkkien saanti, joka e1 onnistunut ilman joutu-
mista seksistisen arvioinnin kohteekst. Kuvaukset ala-as-
teen koulupihoista sisiltivit eniten sokkeloa. Ne muis-
tetaankin yvleensi leikkien paikkoina.

Olin kitnnostunut siita, muistettitnko milta pakot-
taminen patkallaan istumiseen tuntui. Ajattelen, ettd kou-
lun rytmiin sopeutumisen unohtaminen edesauttaa oman
stsaisen rytmin ja uteliatsuuden tukahtumista ja painumista
syville ruumiiseen. Tylsyvden kokemus muistettin vler-
send tuntemuksena; vksi muistelija yritti padsta kiinni tun-
temukseen, joka osotttautut himarakst ja sotkuisekst. Tun-
teen tavolttaminen on vatkeaa, koska piivista toiseen tois-
tuvana se turruttaa tictoisuuden ja painuu taparuumiin osak-
st. Tassa patkallaan olossa on kuitenkin mahdollisuus pacta
oman miclensi tilaan. Unelmointi voist mahdollistaa oman
stsitilan koskettamisen, jos se hyviksyttitsiin koulun
jarjestysten osaksi, erddksi tietimisen tavaksi.

Koulun fyysisten tilojen muisteleminen atheutti sts
ahdistusta — poikkeuksena ol alakoulun piha. Mutta men-
netsyyden muisteleminen tilaan sysittyna et kuitenkaan ole
kuin hetken aikaa se muovipeite, joka sumentaa kaiken
muun. Peitteeseen repeytyy muistelutyon edetessa auk-
koja, joiden kautta nikee itsensa muunakin kuin koulun
tilojen vankina. Jos valmista sokkeloa et 16ydy, niin sokkelot
on itse rakennettava. Nama tyttojen omat luomukset - ku-
ten ystavyyssuhteiden tilat — jaavit siten virallisten jirjes-
tyksien pimentoon. Fyysiset tilat eivit siis méarai subjek-
tiuksista, silli aina on mahdollisuus luoda omia tiloja. Mutta
epatlematti tytot osaavat lukea tilotsta, mikia on arvostet-
tua atkuisten maailmassa.
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PUHETTA RUUMIISTA

Luonnollisesti jokainen on jossakin miirin tictoinen omasta
kokonatsuudestaan, mutta harvat ovat tiysin kotonaan 1t-
sessiadan ja harvat hyodyntavat tunteidensa katkkia mahdol-
lisuuksia. Uscimpien tictoisuus omasta kehosta on epi-
taydellinen. Tunne ylavartalosta esimerkikst on vahva, mut-
ta emme tiedosta saartamme emmeka jalkojamme. Tai ken-
ties aistimme toisen vartalonpuoliskon paremmin kuin toi
sen. Suurimpia esteita kehon tictotsuudelle on, ettet yleen-
s edes otvalleta, miten kuolleita osia vartalossa on. On
totuttu oman vartalon jaykkyyteen ja pannityksun. (Lidell
1988, 10-12)

Puhc ruumiista painottui eri tutkimusryhmissa eri ta-
voin. Muistelutyon ryhmissa oli oma kokoontumisensa
ruumis-teeman ymparille. Haastatteluissa asia tuli esiin
muiden kysymysten yhteydessd. Koululitkunnasta kerto-
vissa kirjoituksissa oman ruumissuhteen pohtiminen oli
muistelemisen punainen lanka.

Haastattelemani vanhemmat naiset eiviat puhuneet pal-
joa omasta ruumiistaan tai pohtineet ruumiin merkitysta
naiseksi kasvamisessa. Haastattelujen kulussa athe et nous-
sut keskeiseksi, enka halunnut sitd vaen vangilla tuputtaa,
koska pyrin muutenkin ohjaamaan haastattelua mahdolli-
simman vahan. En usko, etta vanhemmatkaan naiset olisi-
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vat athetta siniinsi vierastaneet — ne vihiiset muistot, jot-
ka sain tallennettua, etvat anna viitteita sithen suuntaan.
Ovathan joukkotiedotusvilineet tehneet julkisia viela
jokunen vuosikymmen sitten intiimeina pitimistimme asi-
oista, ja nithin kuuluu my6s ruumiillisuuden nostaminen
huomion ja huolehtimisen kohteeksi. Fhka keski-ikaiset ja
nuoremmat ikapolvet kuitenkin puhuvat vaivautumatta
ulkonikoongelmista; koulutussukupolviluokittelussa oman
minian nakeminen laskeineen kaikkineen et kuulunut poh-
timisen arvoisena asiana vanhimman sukupolven maail-
maan.

Muistelutyon ryhmissia muisteltiin oman ruumis-
suhteen muotoutumista koulussa yhden istunnon verran.
Muistelemisessa oli mielestini haikea, valilla jopa syvtta-
va savy: Mikst mind olen joutunut kirsimain ulkoniakont
tai murrosikain kuuluvien fyysisten muutosten takia?
Omiin ongelmiin suhtauduttiin ymmirtavisti, kun taas kou-
lussa vallinnut yleinen ilmapiiri, jossa murrosikiisen ty-
ton ongelmia harvoin huomioitiing heritti artymysta.

Tissa luvussa luen naisten koulumuistoja ja pohdin
miti omasta koulutyton ruumiista kerrotaan ja mita jate-
tain kertomatta. Nostan joitakin keskeistd ruumiista puhu-
misen teemoja esiin. Fn pysty vetimiin johtopaitoksia
siitd, mita naiset muistavat ja mita ovat unohtaneet, koska
en voi tietaa, milla perusteella kerrottava aines heidin
miclissian valikoituu (voin tictenkin pohtia tati valikot-
tumista).

Pohdin myos, puhuvatko naiset ruumiistaan objekti-
ruumiina — ruumiina jolle on koulussa tapahtunut jotain —
val “minun ruumiinani”, jollomn “mini” on ollut osallisena
niissa tapahtumissa.' “Minin”™ mukanaolemisclla (tottakai
muistelija on sama jolle on tapahtunut jotain) tarkottan sita,
etta muistossa ilmatstaan myos elimys, kokemus tai tunte-
mus. Lopuksi tarkastelen ruumiin muistoa: miki ero silla
on muistoon ruumiista ja voisiko sen kautta lihestyi ruu-
miillisuuden rakentumisen prosesseja koulussa?
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Mita puhutaan?

Omaan kehoon litttyt myos kasvaessani negatiivisia aspek-
teja, jotka rulivat litkuntatunneilla esille. Oli selvaa etta
kuukautisent ewvit olleet viela alkaneet, koska koskaan en
pyvtanyvt vapautusta likunnasta. Olin kateellinen tvtoille,
jorden kuukautiset olivat alkaneet. Rintant olivat myoskin
kehirtymittomat (...). Ei ollut kivaa kivda suithkussa, joka
muutenkin oli todellinen kirsimys. Juoksimme ympyria

opettajan katsoessa. Se oli minulle nolostuttavaa. (K1)

Murrosian muutosten kokemukset olivat monien muisto-
jen atheena. Usetssa muistoissa tult esille vertailu ja kilpai-
lu fyysisessi kehityksessa. Huomion kohteena olivat en-
nen katkkea kuukautisten alkaminen ja rintojen kasvami-
nen, joista ylla olevassa muistossa puhutaan. Jos ruumis et
kehittynyt samaa tahtia muiden ruumiiden kanssa, stind
nihtin “negativisia aspekteja” Tama muistelija oli ensin
kertonut, kuinka han koki ruumiinsa toimivakst ja taitavakst,
mutta hiin et voinut kokea tyytyviisyytti “myohastyneen”
kehityksen takia. Kypsynetsyytta mitattiin my6s alus-

vaattetlla.

Sen ma mutstan miten jossain vatheessa oltiun kauheen ujoja
siina ja sit ma muistan, oli semmosit kriittisit vatheita. St
hen atkaan ol semmosit vaaleenpunasu (...) nutia lnveya,
sukkanauhalivepi. Ja sitte ku me...jokamen sat jossakin vat-
heessa tammoset puolilivit ja rintalivit, et tad ol sit
semmonen stirtyminen atkutsuuteen. I nuti sit tarkkailtin
ja Katottun nuta jorlla viela ol ne vaaleenpunaset lastenluvae,

(MRRke)

Kuukautisun littyvasta salamyhkaisyydesta ja salatlusta pu-
huttiin monessa muistossa. Siita ovat karsineet lukuisat
naissukupolvet omant mukaanlukien. Fika salamyhkaisyys
ole taakse jaanyt ilmio vielikian.” Englantlaisessa koulu-
tutkimuksessa 1980-luvun lopulta haastateltavat tytot ko-
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kivat arsyttavina tai himillisena tilanteet, jossa heidin
kuukautisensa olisivat saattaneet paljastua julkisesti (Pren-
dercast, 1989). Tandin voimme sentiian nimetd ilmion; si-
takidan et voinut viela partkymmenti vuotta sitten tehda.
Kolmen sukupolven naiset kertovat salamyhkaisyydesti

seuraavaa:

Flaketkainen:

Fittd nidma voimistelutunnitki ni oli sellasia, etti sitte piti
viltata ja sannoo, etta minia en voi voimistella, sillon kun
ol kuukautiset.

— Pitiko sanoo syy sithen?

E1, ku se arveltiin, se tiedettiin sitte, sen tami opettaja kyl-
Ja arvas. Sitte se jolla oli syv, muu syy, nin hin varmaan

sanokin sen heti. (H)

Keski-ikiinen:

Muistan myos sen syksyn ckan jumppatunnin, jolloin jiin
‘istumaan’. Kuukautiset olivat alkaneet kesalla. NMervi, joka
olt melko hyvi kaverini, tult kysymiin minulta, miksi en
jumppaa. Se ei tienny kuukautisista mitian. Ol kat ajatel
lut, etta ne jotka istuvat, ovat sairaita. Mina nolostuin ko
vasti, ja kuiskasin etta kysy drdiltist. (NMRRki)

Nuort:

Ylaasteella murrostan mukanaan tuomat muutokset athe
uttivat paanvaivaa: ol keksittivi, kumnka kitkist kuukau
tisensa muilta..Uimassakayminen oli itkumnen kompastus
kivi kuukautisten atkaan, oli kauheaa sanoa opettajalle,
miksen mini vot uida... Kilpaurhetlunkin lopetin melko pit
kalle sen takia, etten millaan voinut ratkaista, kuinka kuu
kautisten atkaan voist kivda vaikkapa lenkilli. (K1)

Kuukautisten kulttuurthistortaa ja merkitysta naisten cla-
missa on pohdittu melko paljon feministitutkijoiden kes-
kuudessa (Delanay & Lupton & “Toth 1988; Golub 1992;
Martin 1987). Kuukautisten salaamispakko paljastaa seksu-
aalisuuteen ja ruumitllisuuteen littetyn vapautumisen
naennaisyyden (Aapola 1994; Rudberg 1995).
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Kuukautisia pidettiin sairauden kaltaisena tilana viela
1960-luvulla, ja hottoon kuului ruumiillisen rasituksen vilt-
taiminen. Muistelutyén ryhmassid puhuimme litkuntatunnilla
‘Astumisesta’. Tama jakoi ryhmin kahteen tan perusteella.
Istuminen oli vletstid vield 1960-luvulla, mutta 1970-lu-
vulla jo melko harvinaista. Kuukautisten pitiminen lik-
Kkumisen esteena et ole voinut olla vaitkuttamatta vieraan-
nuttavasti nuorten tyttojen suhteeseen omaan kehittyvain
naisruumiiseensa, silla kiisitys natsruumiista hetkompana
ja hauraampana saattoi olla ristiriidassa oman kokemuksen
kanssa. Naista ristirtidotsta e1 kuitenkaan muistoissa ker-
rottu. Naisten suojeleminen fyysisiltd rasituksilta lirttyi suo-
raan aitiyden vaatimuksiin. Vield 1950-luvulla keskustel-
tin tosissaan urhetlun sopivuudesta naisen fysiologialle —
se kun saattaist vahingoittaa synnytyselimia (Laine L. 1989).
Y1li olevassa viimeisessa, 1980-luvulle ajoittuvassa muis-
tossa kertoja lopetti urhetlemisen kuukautisten ilmaannut-
tua. Hinen syynsi liittyivit enemminkin paljastumisen kuin
fvysisen rasituksen pelkoon.

[stuminen koettiin kiusalliscksi silloin, kun kokija edus-
ti joko varhain tat myohian kypsyneita. i ollut helppoa
olla se ensimmainen luokalla, 1stua yksinain. Tietysti vah-
van itsetunnon omaava saattol nauttia tastakin tilanteesta.
Myos jos kuukautiset alkoivat keskiméiriisesti vanhem-
pana, tilanne tuli istumisen kautta katkkien nihtivikst.
Muuten istumiskiytantoa ei koettu ikavini. Sehin piin-
vastoin tarjosi vapautuksen koulun rutiineista.

Vanhimman natsen kuukautismuistossa et ilmoitettu
mitaian syyta kun kaytin istumaan litkuntatunnin alussa.
Svyy arvattin. Muistelutyon ryhmin naiset muistelivat mita
he olivat ilmoittancet syykst opettajalle, joka piti kirjaa tyt-
tojen istumisista. Fras muistelija kertot, etta heilla kirjat-
tin vlos “luonnollinen syy™. Sanan “kuukautiset™ sano-
minen aancen koulun seinien sisapuolella kuulut ilmei-
sestivain terveysopin tunnille, ladketieteellisen diskurssin

piiriin.
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Kiinnitimme ryhmissa huomiota muutamien muista-
maan kivtantoon: opettajalla oli kirjassaan tieto katkkien
tyttojen kuukautiskierrosta. Ninpa hian pystyl nikemain,
jos jollakin oli jianyt kuukautiset viliin tai ervit yksinker-
taisesti olleet viela alkaneet. Tosin kukaan ei muistanut,
etta hin olisi kokenut opettajan timin kaltaisen paisyn
intiimialueelle jotenkin ongelmallisena. IXhki timi on har-
joittelua tulevaa natsen elimaa varten; pidetianhin atvan
normaalina kivtantona sitd, ettd naiset luovuttavat asian-
tuntijoille tictoa kuukautiskierrostaan ja alistuvat sukupuoli-
elintensa tutkimuksiin.”

Paitsi murrosiin muutosten ja kuukautisten julkitulon
mukanaan tuoma pelko ruumiiseen liittyvid muistoja hal-
lits1 katkenlaisen ertlaisuuden pelko. Muistelutyon ryhmas-
samme muisteltiin silmilasien merkitysta ertlaisuuden ko-
kemisessa: silmilasipainen joutut suljetuksi ulos erootti-
sesta pelisti. “Ne silmalasit teki sen, muuttu rumaks sa-
man tien kun sat silmalasit”, totest erds muistelijoista. Niin-
pa mont huononikoinenkin yritti parjati ilman laseja aina-
kin valitunnilla: “Ma muistan ne silmilasikotelot thmisten
pulpetilla; lasit oli luokka-alueella sallittu hitiatapaukses-
sa.” Tansseissa laseja et ainakaan voinut kayttia:”...jos oli
stlmalasit paassi sielld istumassa ja oottamassa et joku tu-
lee pokkaamaan, ei varmaan kukaan tullu, et varmaan tullu
paitsi joku luokkatoveri, jonka velvollisuus olt kaya hake-
massa tanssimaan.” Silmalasit littyvat erootuseen pelin —
et pelkistiin koululaisena, vaan vieli atkuisenakin. Kasvu-
ikiiisena asia saa kuitenkin suuremmat mittasuhteet, sil-

loinhan vasta opetellaan pelaamaan.

Koska sit oot hett out katkest eroottisesta pelista ja katkest
tammosesta jos sulla on stlmilasit. Se on jotenki vaan sillet
hump jossakin vatheessa, vaitkka sa et itse nin hirveest
miettiny, nin vastakkatselt sukupuolelt tuli timmonen viesti.
Et se ol atka merkittaviia: lastt, hump! Fr sitid pysty vhieeia
ert keinoilla, mut jollain lailla se olt hyvin tallainen merkit-
tava ulkonaollinen juttu. (NRRke)

76



Koulutyton ruumis

Vaikka useilla on murrosikaisena ollut finneja, finnien il-
mestyminen on myos koettu leimaavana. Kun muistelutyon
rvhmissamme yritin vihitella tinnien merkitysta, sain osak-
sent vastalauseitten ryopyn. Monet muistivat my6s, kuin-
ka rasvainen tukka oli atheuttanut erilaisuuden ja huonom-
muuden kokemuksia. Fris muistelija kertot huonommuuden
kokemuksistaan ryhmiin osallistuessa (sulkumerkeissi)

myotituntoisella huumorilla:

Niin schian tuntuu semmonen joka on tulechtumassa ja nou-
semassa (finng; UK), se saatto olla laajalta alueelta kipee ja
arka (joo)...se tuntu koko ajan suna. Jos nuti yhtiatkaa use-
ampia saatto olla, ne koko ajan tuntuu. On semmonen tu-
(Ja
rasvanen tukka! Ha-ha-ha! Vield laskit! Kauheet siaret!)
(MRRke)

Ichtunut olo kasvoilla — ja sit vield silmalasit padssi

Frilaiset omaan ruumiin littyneet “viat” nousivat Frigga
Haugin (1987) muistelutyon ryhmassa niin keskeisekst, etta
ryhma paitt lihtea tydskentelemain asiaa syvemmin ja ja-
kaantur ryhmiin ruumiinosien mukaan (“tukka”, “saaret”
jne). Kun kullotsenakin atkana on olemassa jokin mitta-
puu, jolla sopiva ja kelpaava natsruumis mitataan, 16ytyy
tuskin ketdin, joka tayttitst nama mitat. Niinpi jokainen
tyttd ja nainen on viallinen jossakin mielessi. Jos tyttolapsi
ciole kodin piirtssa huomannut, etti hiin et tayta kauncus-
standardeja, koulussa viimetstain vertailujen ja palauttei-
den kautta hin tulee huomaamaan “ongelmakohtansa™. Jos

et ole “laskt”, 16y tvy sitten jokin muu kohta.

It metl kans ollu, en ma muista mitiin taimmaosi painon
kontrollomtjurtuga. Ni tedan et ol siella, mut suna jengissa
et ollu missi ma lnkuwin. Mut kyvlla tammonen hipea, oma
runminhipea, ma muistan kun hipes omia jalkojaan, et ol
nin hirveen rumat siiret, et 1 voinu mennd, et tayty olla
pitka hame paillia tar pitkar housut jalassa, et nuta ¢ voinu
julkisesti navttad, et ne ol sus than hirveen nakoset saaret.

(MRRke)
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Tama muistelija oli saanut suoraa palautetta tossilta tytoilta
ja nielaissut syytokset. Tvton ruumiiseen kohdistuvat huo-
mautukset menevit syville nahan alle; ne koskettavat it-
sed luultavasti vakavammin kuin huomautukset dlynlah-
jotsta. Viittaan psykologisiin kehitysteoriothin, joiden mu-
kaan ruumiilla on keskeisempi merkitys tytén kuin pojan
kehityksessa.

Jos omassa ruumiissa nahtiin kaikenlaisia vikoja, mihin
sitten itsea verrattiin? Tita athetta sivuttiin muistelutyon
ryhmissd, ja esiin nousi nuorempana poikatyton ja van-
hempana androgynian thanne: ei saanut olla “liian™ nai-
sellinen. Naisellisuuteen liitettiin pukeutuminen mekkoi-
hin, rimpsuthin ja hempeisiin virethin. Sithen kuulutvat
my6s ruumiinmuodon pyoreys. Vastakohtana oli “kova
kimma™, joka poltti tupakkaa ja piti kovaa ddnti etkd oman-
nut “naisellisia” muotoja. Hoikkuuden ithanne on vaikut-
tanut 1960-luvulta lihtien muistelijoiden kisityksiin omasta

kelpaavuudestaan.

Joku oli totsaalta semmonen androgynian thanne, ma en
tia, oliks suni sellanen, et et otkeen kasvanu ja toisaalta ¢t
sit otkeen halunnukkaan kasvaa. Ja se et mi otsin halunnu
olla latha, e1 kat sit se et ma o1sin ollu litan lthava, ma otsin
halunnu olla latha. Musta er kat koskaan olis tullu lathaa.
(MRRke)

Naisten koulumuistoissa puhutaan niistd ankarista vaat

muksista, joita oli koettu fyysistd kehittymisti ja ulkonikoi
kohtaan. Piti kehittyd “normaalitahdissa’ ja olla tietyn na-
koinen ollakseen kelpaava. Iisiin tuli myos kuukautisten
salaamispakko. Sininsi nima puheenatheet eiviar ole vllat-
tavid. Mielenkiintoista on sen sijaan pohtia, mika osuus
koulun kiytinnailla ja jarjestyksilld on ollut tyton ruumiin
normittamisen yllapitamisessa ja uusintamisessa. Tehdaanko
koulussa ruumiin mittapuut erilailla nikyviksi kutn muual-
la yhteiskunnassa? Huomio on tilloin kiinnitettava sihen,
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miten koulussa tytot ovat tulleet tetoisiksi tai saaneet vah-
vistusta oman ruumiinsa kelpaavuudesta ja miten he ovat
ottancet tiedon tar vahvistuksen vastaan ja toimineet.
Lihestyn titi monimutkaista prosessia selviytymisker-
tomusten avulla. Niissa kerrotaan koululitkuntahistorian
vhteydessa oma ruumiinhistoria, suhteen kehittyminen ja
muuttuminen omaan ruumiiseen. Kirjoittajat ovat 25-30-

vuotiaita.

Selviytymiskertomuksia

Linsimmiinen kertonus: “Kuinka pddsti
taydellisten kehojen kerhoon?”

Litkunta on aina ollut tirkealld syjalla tima natsen elamin-
histortassa. Hinen kotinsa on my6s litkunnallinen. Lihi-
pitri Ja kot antavat likkumisen hsiksi mallia myos nais-

ruumiin mittapuille.

Kasilla ja ertyisesti ysilli mulla alkor pikallinen ja vaival-
loinen body-projekti. Nun paras kavert oli lathempi ja pie-
nempt kun mi. Olin jollakin tapaa karsinyt koostant jo pi
tempaankin, vatkka en missaian tapauksessa ollut edes tu-
keva, Kotona olin tottunut nakemain kumka aitr pin vl
kroonista syontitarkkatlua. Nuorempana en vomnut sietai
jos mun sisko puhul mistian syomisen siaantelysti, mutta
stita se pikkuhiljaa tarttur murrostan myota myos minuun.
Alukst saannostelin syonusta salaa ja ryhdyin aknivisem
min harrastamaan pakkomieltetsesn saannollista lnkuntaa.
Ryhdvin kilpailemaan rtseni kanssa. Ruumiista tuli pahin

vihollinen.

Kirjotttajan tapa kertoa body-projekustaan paljastaa, ctea
hiin et selittele tat puolustele ratkaisujaan. Atvan kuin luon-
nollisena astana hin selittda projektinsa aloittamisen: totta

kat hancenkin tarttut syomisen saitely, kun kerran paras

79



Koulumuistoja naiseksi kasvamisesta

kavert, aiti ja sisko nayttivat esimerkkid. Syomisen siate-
lyvn litttyy oman ruumiin nikeminen vihollisena. Onko
tama kirjoittajalle ainoa tapa kohdata suhde omaan ruumii-
seen? Pitiiko hin luonnollisena asiana kamppailua ruu-
miin kanssa? Iin 16yda kertomuksesta vihjeiti toisenlatsen
suhteen mahdollisuuteen. “Projekti” antaa viitteita sithen
suuntaan, etti suhde ruumiiseen et tule annettuna, vaan
sen kanssa on tehtiva madritietoista tyota.

Koulussa kirjoittaja piti ruumitllaan, hinen kilpailu-
viettinsa kohdistut ruumiiseen, kuten hin itse asian tlmai-
see. Hin kertoo nauttineensa siita, kuinka esimerkiksi opet-
taja tai luokkakaverit hammaistelivit uimahallilla hinen
utmakuntoaan. Hinen erikoislajejaan olivat sellaiset, jots-
sa sat kunnolla itsensd uuvuksiin ja hien virtaamaan. Fpa-
kohtana koulussa oli se, etta “ci niin paljon tehty sellaista
missa olis kuntoa koeteltu toden teolla”. Kun sitten bodaus
ja acrobic tulivat muotiin, hin pat koulussa vetamalla
aerobic-tunteja.

Vaikka kirjoittajan projekti oli lahtoisin kotoa, han sai
mvos koulusta tukea. Hin el ainakaan kerro negatiivisesta
palautteesta. Litkunnanopettaja ci ole ymmirtinyt, misti
on kysymys: nimittiin syomishairiosta. Ruumis niyeeiytyy
konkreettisesti naiseksi kasvamisen keskuksena, jota vas-
taan on jatkuvasti kamppailtava. Timi kamppailun voisi
tulkita ilmaisevan hairioita suhteessa omaan naiseuteen.

Kirjoittaja kertoo aloittancensa viisitoistavuotiaana
pamnontarkkatlun. Hianen elamansi rytmikst muodostut
“maanantai viiva perjantai — nilkikuuri ja lauantai viva
sunnuntai — massaily”. Hian myontaa itsekin poteneensa
“onkin asteista anoreksiaa”. Ilmetsesti edes hianen kroo-
nista syontitarkkatlua yllapitava ditinsi ei hyviksynyt tyt-
tiren svomattomyvttd, koska han kertoo harhauttaneensa
aitrian salaamalla atertoiden “skippaamisen™. I in meni niin
pitkalle, ettda koki huonoa omaatuntoa, jos piivittiinen
kalortmaara vlitt1 400 kilokaloria.
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Perjantaisin ol kuin kutvunut nikkileipia, mutta maanan-
taisin ol pienta kupua masun kohdalla. Tisti johtuen
inhosin maanantain jumppatunteja, koska koin itsent di-
rettoman lthavaksi. i ollut kiva riisuuntua pukuhuoneessa
maanantatsin. Loppuviikon jumppatunnit oli than kivoja
koska tuolloin e1 tuntunut nun pulskealle. Koko lathdutus-
vimma sai vield lisivahvistusta pienoisesta kilpailusta yh-
den luokkatoverin kanssa. Ol hapea maanantaina ritsuuntua
kilpakumppanin vieressa jos ol kovin tuhti olo. Mieluiten
halusin antaa sellatsen kuvan kaikille, etri syon direttoman

viithin ja urheilen paljon.

Miksi kirjoittaja halusi antaa itsestain sellatsen kuvan, etti
hin sy6 ddrettomin vihin ja urheilee paljon? Itse hin ar-
velee halunsa johtuvan siita, etta hineen oli iskostunut
akuivisen, terveen ja urhetlullisen superthmisen thanne.
Tihan pitaa lisata “jo silloin”; silli hinella on viela sama
thanne. Tt rulkintaa tukee kirjoituksen loppu, jossa hin
pohtii vielikin jatkuvan urheiluinnostuksen syntyyn vai-
kuttaneita tekijoita. Han sanoo, etti “urheiluannoksen valt-
timaton tarve (huumeen korvike) on syntynyt luontaisen
taipumuksen, vuosikausien tottumuksen, joskus pakko-
mielteen, ruumiin estetitkan yllapitimisen ja terveen reip-
paan ja aktitvisen thmisen thanteen sckoituksena”.
Terveys, reippaus ja aktivisuus nousivat todellakin
1980-luvulla “vuden ruumiillisuuden™ myéta tavoiteltavikst
ominatsuukstksi (Sironen 1986). Samaan atkaan naisten ja
tytojen lnkunnanharrastus lisaintyi ja harrastamisen tavat
lahentviit miesten ja poikien tapoja. Samalla myos kaiken-
lamnen ruumun muokkaus ja tarkkatlu alkowvat olla arkipai-
vad ja normaalina pidettya varsinkin nuorten ja juppien
keskuudessa. Itsensia rempalleen ja huonoon kuntoon piis-
tanyt thminen oli pots muodista. Jotkut tutkijat puhuivat
terveysterrorista, mutta nuoret tytot ottivat thmisthanteen
vaatimukset tosissaan, ja kiunteyttd ja superkuntoa tavor-
tellessaan satrastutvat syomishéirothin. Fn kuitenkaan viita,
ctta thmisthanteen kautta voitaisiin selittai tyhjentavist
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syomishairidongelman olemassaolo: ongelmaan 1ovtyy
myds psykologisia selityksia. Luen rittasointuja kirjoittajan
tiedostamisen ja toimimisen valilli. Mikst hin et lakkaa
raakkdamasta itsedan/ruumistaan, kun han kerran pystyy
analysoimaan tilanteensa niin hyvin? Joskus hin epiilee
jopa, ettd hanen litkuntaintonsa johtuu ainoastaan “kroo-
nisesta tarpeesta pitaa ruumis hallinnassa™.

Kirjoittaja kokee ahdistusta, kun hin muistelee siti
kamppailua, mitd hin nuorena kivi ruumiinsa kanssa. 11a-
nen itsearvostuksensa oli suoraan riippuvainen painon-
vathteluista. Hin myontai vielakin olevansa nalkissa tais-
telussa ruumiin kanssa, mutta han vakuuttaa etta se et ole
endd niin sairasta. Mutta hinen pédssiin pyorit kuitenkin
ikuinen tavoite paisti “tivdellisten kehojen kerhoon™.

Tami selviytymiskertomus kertoo taistelusta ruumiin
hallinnassa. Taistelussa kivtetain keinoina litkuntaa ja
ruokavaliota. Taistelu on hyvin tictoista ainakin kirjoittamis-
hetkella. Fhki juurt siksi kirjoittaja katsoo, etta hin ei ole
mukana taistelussa enaa niin sairaalla tavalla. Eli kuulos-
taa silta, ettd “body-projekti” on hyvin tictoinen projekti
ja kirjoittajan oma valinta ratkaistaessa suhde omaan ruu-
mitseensa. Oma tulkintani projektin onnistumisesta on se,
ettd voiton saavuttaminen ei ole yksioikotsen selvi asia.

Toinen kertomus: Oman itvensd herraksi

Toisin kuin enstmmaisessa kertomuksessa totsessa kerto-
muksessa paastian vaikeuksien kautta voittoon. Kirjoittaja
joutuu karsimaan monenlaista vastoinkiymista ja vaaryyt-
ti, kunnes tapahtuu kadnne parempaan ja hin saa tavoit-
telemansa palkinnot.

Murrosidssa kirjoittaja olt samankaltaisessa tilanteessa
edellisen kirjoittajan kanssa: hin muistaa kokeneensa ruu-
miinsa vihollisekseen. Mutta ruumis et ollut ainoastaan
vastustaja, vaan lisikst se istul syytettyjen penkilld. Kir-
joittaja kertoo itseironisesti murrosiastain seuraavaa:
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Kehityin melko varhain. Seitseminnella luokalla pituus-
kasvunt oli jo pysiahtynyt ja pamnoa tullut melkoisesti lisia.
Ah kuinka thanaa oli olla lihava, ruma, arpi- ja finni-
naamainen nynny. Todellisuudessa olin vain hiukan pyo-
red, mutta vailla suhteellisuuden tajua — ja pian vailla min

kaanlaista itseluottamusta.

Kirjoittaja oli pettynyt litkunnanopetukseen, joka stsilsi vain
kilpailua ja sen mukanaan tuomaa pilkkaa huonoudesta.
Niinpa hin lopetti kokonaan litkkumisen ja seurauksena
oli suklaan syémisti ja lihomista. Tama taas lisasi inhon
tunnetta omaa ruumista kohtaan. Han syytti ruumistaan
vksindisyvden tunteesta. Kun kaverit kavivit tansseissa,
hin et “rumana l6116na™ halunnut tunkeutua mukaan vaan
linnoittautut kotiin.

My6s kuukautiset tuottivat kirjoittajalle hipeaa ja har-
mia. Ne olivat runsaat ja kivuliaat. Tin hapest paksuja
sttettd ja kuvitteli haisevansa. Tietonsa sukupuolisuuteen
littyvistd astoista hin kaivot kirjoista, koska kotona et asiasta
puhuttu.

Mutta sitten tapahtui muutos parempaan. Uusi litkun-
nanopettaja lukiossa muodostui kertomuksen hyviksi hal-
tijakst. “Kaikkien ei enida ollut pakko tehda samoja asioita
veren maku suussa litkuntatunnilla”, hin muistelee. Op-
pilaat satvat valita, mita halusivat. Kavelylenketlld kirjoit-
taja sitten ystavystyi luokkatoveriensa kanssa. Hin alkoi
jopa kivelld yksindan koulun jalkeen. Viimeimen pisara

muutoksen tielld oli vlioppilaskevit:

Kolme kuukautta penkkareiden ja yo-kirjorrusten valissa
muuttivat katken. Koko atkana en tavannut luokkato-
verettant, en ollut sisalla nmissaian valtajarjestelmissa — olin
oman itsent herra. Monelle kirjoituksin valmistautumisaika
on kidutusta, minulle se ol tatvas. — Paann lathtua ja me-

nestvi kirjortuksissa. Onnistuin molemmussal
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On vaikea sanoa, nikiko tama(kin) kirjoittaja tassa vathees-
sa, paittiessiain ruveta lathduttamaan, ruumiinsa viholli-
sena. Ainakin ruumiiseen nayttl littyvan paljon yleista
clamanhallinnan tunnetta. Jos on lihava 16116, et elimikaan
voi olla hallinnassa -ajattelua? Susan Bordo (1990) kirjoit-
taa, cttd meidan kulttuurissamme ruumis on miclen peilt:
ruumiin kontrollointikyky kertoo kyvysta kontrolloida omaa
elimia. Naisilla timin kyvyn on oletettu ilman muuta ole-
van heitkompi kuin michilla. Titihin ilmaisee kirjoittajan
sanavalintakin: kontrollointi on samaa kuin olla oman it-
sensa Jerra.

Mutta kirjoittaja muistaa myos litkunnan riemun yliop-
pilaskevailtiin. Hin lenkkeili koiran kanssa lihimetsissa
ja teki ruumiillista tyota kotona remonttiapuna. Hin alkot
syoda terveellisesti, kiveli, juoksi ja pyoriili. o likkumi-
sessa loyty siitd, ettid kukaan et ottanut atkaa sekuntkellolla.
Hin kirjoittaa, etta ensimmiiista kertaa lapsuuden jilkeen
han pystyi ajattelemaan jokaista ruumiinosaa tuntematta
hipeai tai huonoutta. Paljon ylimaariista energiaa ilmei-
sesti vapautui, ja hinen keskittymiskykynsi parani. Siksi
hian pystyi puristamaan kaiken itsestdin irt kirjortuksiin
valmistautumisessa. Niinpi toukokuun viimeisend paivi-
na hiin sai palkinnot: hin mahtut jakkupukuun numero 36
ja sai vlioppilaskirjoituksista allin paperit.

Kirjoittajalla kulkivat siis rinta rinnan kehittyminen ja
menestyminen suoritusmaailmassa ja body-projeku. Ja ch-
kipd mvyos elimistd nauttiminen? Ruumis ol hinelle on-
gelma. IHan paatt tehda ongelmalle jotain ja onnistui sii-
ni. Ongelma poistut hinen climistaan. Mutta ilmeisest
lopputuloksena et ole pelkistian votton saaminen omasta
ruumiista. Kirjoittaja pystyy myos muuttamaan suhdettaan
ruumiiseensa. Kirjoituksen lopussa hin nimittiin kertoo
nykyain nauttivansa monenlaisesta litkunnasta, johon et
sisilly kilpatlua eiki pakkotahtisuutta.
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Kolmay kertomus: “lonkkismolatusta”

walittomddan subteeseen

Kirjoittajan ensimmainen muisto omasta ruumiista koulus-
sa on osallistumisesta juoksun pitrinmestaruuskisothin hi-

nen ollessaan toisella luokalla.

Muut lahtivat lahtokuopista, mini en. Juoksin niin lujaa kuin
jaksoin, ja tulin totsekst. Ruumiini olt kuin tonkkosuolattu
kala sen jilkeen. Se et ollut hauskaa. Mutta olipahan oloti-
la, joka jar kylld ruumimi mustiin. Silti pokaalit ja lautaset
olvat tirkeita. Nuta keriiltin, vaikka niiden keraily e1 tun-

tunut ruumussa valttamitta mukavalta.

Kirjoittaja osallistur aktivisesti erlaistin litkuntamuotothin.
Hin oli hyvi uinnissa ja olist halunnut kilpailla siind, mut-
ta paikkakunnalla et ollut harjoittelumahdollisuuksia. Tis-
si tarinassa kulkee koko ajan rinta rinnan tietoisuus ruu-
mimn tuntemuksista ja halu pated liukunnallisesti seka kokea
ertlaisia elimyksia ruumiin kautta.

Hin kertoo, etta hin alkoi kymmenvuotiaana ajatella
ruumistaan. Se tapahtur olkapiin leikkauksen kautta. [Hin
kuvaa tapahtumaa lapsuusajan hyviuskoisuuden loppuna.
I in et olist halunnut, etta hanen ruumiiseensa kosketaan.
Itse hiin et ollut pitinyt sijoiltaan menevii olkapidtian
mindan ongelmana ja thmetteli kun atkuiset tekivite siita
niin tson asian. “Fn ymmartinyt, mikst minun ruumistani
pitt silpoa nain. Ttkin ruumistant ja stirsin kaikki henkisetkin
astat olkapaahan”, hin kertoo.

Pubertectti-ian lahestyessa kertoja katsor thmetssian
vierestd, kun tytot urhetlussa kilpallemisen stjaan kilpaili-
vat nyt meiketstd ja uusista vaatteista. Tassa kilpatluissa
hinelld er ollut osaa ciki arpaa. Hin oli potkamainen ja
osallistut potkien pelethin. Potkien rajuissa letketssa ha-
nelta murtui kerran nilkka. Ian koki olleensa timan takia

jonkinlainen sankart.
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Ylaasteella kertojasta terveystieto oli vkst hauskimmista
kouluaineista. Han harrasti nimittiin sanojensa mukaan
cridnlaista “kotiladketiedetta™, opetteli lihaksia, ajatteli eri-
laisia tauteja: mista ne johtuivat ja mika niihin olisi avuksi.
Lisdkst han kavi ensiapukursseja ja oppt hieronnan alkeet.
Ryhminohjaaja- ja valmentajakursseilla hin oppi kuinka

ruumis toimit rasituksessa.

Litkunta ja ruumis olivatkin yksi harrastukseni painopiste.
Yritin ymmirtia ruumistani ja saada sen toimimaan mah-
dollisimman tehokkaasti. Kilpaurheilulla e1 enia ollut mer-
kitysta, ruumiin kehittiminen ja sen ulottuvuuksien testaa
minen oli tarkeinti.

Opiskellessaan ruumiillisuuden biologiaa ja fysiologiaa kir-
joittaja kypsvi myos scksuaalisesti. [in el tyyvtynyt seuraa-
maan kaukaa thastuksensa kohteita vaan lot seksisuhteita.
Titéd et suvaittu koulussa, vaan hiin sat huomautuksia kayt-
taytymishairioistd. Kouluympariston rajoitukset alkoivat

tuntua ahdistavilta.

Kasvaminen, natsckst tuleminen, sckst katkki tuo fyysisina
tuntoina oli nin rajua, etta koulu kurinalasena patkkana
olt kaukana oman elimin kokemuksesta, amnoastaan
litkuntatunti oli tuuletusta karsimattomille ruumille.

Tama koululitkuntahistoria on siitia harvinainen, etta ker-
toja niyttaa todella nauttineen hitkunnasta. Lukioluokilla
hin kuulut luokkansa urhetluporukkaan, joka muodosti
hyvin parjaavan lentopallojoukkueen. Hin kertoo, etta ur-
heilu oli muuttunut erdanlaisekst leikiksi ja koketluksi ja
myos mitd suuremmassa maarin omicen taitojen arvos-
tamisckst. Han olt hyvi varsinkin telinevoimistelussa — la-
jissa, jota suurin osa muista muistelijoistani on pelinnyt.
Kertoja oli luokkakavereineen my6s vaatinut erikoiskurs-
seja kouluun, ja niinpi heidin litkuntakasvatuksensa oli
ollut monipuolista. Hin myos veti joitakin litkuntatunteja.
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Luen titd koululitkuntahistortaa elimyksiin ja tietimi-
scen pyrkiviin suhteen rakentamisprosessina. Kertoja el
litkkunut pelkistain suoritusmielessi eli ruumis et ollut
hanelle pelkka viline. Sen sijaan likunta oli hinelle en-
nen katkkea itsetuntemuksen ja nautinnon lihde. Hanen
palkintonsa ruumissuhteen rakentamisessa on seuraavan-

lainen:

Nykyisin suhtaudunkin lnkuntaan varsin “dlyllisest1”, jos en
viitst tat jaksa ruumiillani mitian tehdd voin ainakin miettia
ruumistant ja tunnen, etta minulla on viliton suhde sithen.

Subjektiruumis

Kolme selvivtymiskertomusta antavat rikkaamman kuvan
suhteesta omaan ruumiiseen ja koulun jarjestyksiin kuin
vleiset henkilokohtaiset irralliset muistot. Kertomuksissa
suhde hahmottuu prosessina, jossa myo6s muutoskohdilla
on mahdollisuus paista esiin. Yleisten henkilokohtaisten
muistojen antama kuva ruumissuhteesta on pysihtynyt —
varsinkin jos muistoon et luty itse eletyn ilmauksia. Karke-
astt yleistien ne todentavat jo ennestaian tunnetut asiat:
ulkonikostandardit ja kuukautisten salaamisvaatimuksen.
Mikst sits olen kuitenkin analysoinut yksittaisia muistoja?
Kun thmiset “arkimuistelevat” yhdessa, he kertovat ylet-
sia henkilokohtaisia mutstoja. Niita on my6s enemmisto
alneistossant.

Episodit, yksittatset henkilokohtaiset muistot — jothin
stis linttyy omakohtaisestt eletyn ilmauksia — tarjoutuvat
otvallisiksi tahystyspaikotksi. Niissid kohtaavat muistelijan
omat tuntemukset ja toiminta suhteessa tilannetta maarit-
taviin diskurssethin ja toisiin thmisiin. Seuraavassa tarjoan
nihtaviksi kaksi erilaista tapaa kertoa himmentivasta kuu-
kautisten alkamiskokemuksesta kahden elikeikiisen nai-

sen kertomana.
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[insimmidinen kuukantismuisto:

Ja sitte tuota mi muistan, ma olin tiyttany just kakstoista
toukokuussa, kun sit syyskuussa ennalta arvaamatta vhtik-
kid mulle tuli menskut. (...) No sitte tuota mina luonnos-
taan jotenki tajusin, ettd kylla nuo . ja I ainaki tetaa (van-
hempia, luokalle jidneiti tyttoja; UK). Ja tuota mi
vinkkasin, mi huomasin ettii tat tuntu maralta, se ol viela
luokassa tunnilla tuntu maralta. Ja kun mi katon tilleen nam,
niin mun hame on katkki veressa, niin ma vinkkasin sen
F:n luokseni ja kuiskasin sille, ettid tiit sd ettd nyt mulla
tulee verta, etti miten ma tista paasen pois. Niin se 2. ment
etetseen ja haki oman pitkin takkinsa mun paalle, ja sit ne
lihti kahestaan, ei kysytty opettajalta lupaa edes, niinko
sillon piti kysvy lupa amna jos valitunnilla halus kiayda vaik-
ka kioskilla taikka, piti aina kysyy lupa valvojlta. Ne lihti
mun kans sit Kauppakadun varrella olevaan kemikalioon
ja lainastvat rahaa ja ostivat siteitd ja vievat mun vessaan ja
putsasivat ja laittorvat. Ja sitte tuota ma sain siti takkia
lainaks, sain menni kouluasunnolle, ja ne tytot sano, etti he
kertoo opettajalle syyn. Et ne kvl tost hyvin hoiti. Lt jotenki
ma vaistosin, et kvl nuo isommat tytot tietid, kyl ne auttaa.

(H)
Toinen kunkantismuisto:

Kyl ma sitii ajattelin justin, et kun e mistidn timmosesta
natsen fystikkaan kuuluvasta.. .l koskaan puhuttu ja sel-
tetty, et kotona eiki koulussa. Fitti esimerkiks mensikset
olt mulle niin suurt jirkytys, etti siti e1 kukaan vor kuvitel
la. Ma luulin etta joku kauhistuksen tautt on 1skeny, ja kun
aina puhuttiin sita siveettomasta elaimista ja muusta ja tie
tystt katkki mika litty alapiaahan oli siveetonta. Kylla se oh
niin kauhistus. ()

Fnsimmatsessa muistossa kertoja oli toiminut nokkelast
pulmallisessa tilanteessa: hian pyysi apua otketlta henkiloilta,
vanhemmilta tytoilti. Licko se, etta han oli joutunut lihte-
mian kotoaan toiselle paikkakunnalle oppikouluun ja asui
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taysithoidossa, tehnyt hinestid neuvokkaan ja rohkean? Itse
tlanne thmetyttiisi, jos en tietaist omasta kokemuksesta,
cttd kuukautisista ei puhuta opettajille. Tuntuu tietysu
luonnottomalta, ettd oppilas joutuu keksimain keinoja pi-
tadkseen loppuun asti salassa normaaliin kehitykseen kuu-
luvan asian. Kyse on kaiken lisiksi tyttokoulusta. Tosin
minulla et ole tietoa tilanteeseen sattuneen opettajan su-
kupuolesta. Osittain tapahtunutta selittia ajankohta, 1940-
luku. En loyda tasta muistosta ahdistavia tuntemuksia, vaikka
tapahtumat olisivat voineet synnyttaa katkeran- tat hipein-
savyisen muiston. Muistelija et my6skiaan dramatisot tilan-
netta. Kuukautisten alkaminen oli hinelle setkkailu, jota
hin muistel ylpeina.

Sen sijaan toinen muistelijoista koki kuukautisten al-
kamisen suurena jarkvtyksena. Mikst jalkimmiinen muis-
telija muistelee kauhulla kuukautisten alkamista, kun taas
edellinen et littd asiaan ahdistuksen tunteita? Kumpikaan
ci tiennyt etukiteen sen enempia asiasta; kuukautisten al-
kaminen tuli kummallekin taytena yllatyksena. Frona on
se, ettda jalkimmainen muistelija et kerro — el muista? —
mistain erityisesta tilanteesta, jossa olist tuntenut kauhis-
tusta. Hanelle et ollut sits auennut mahdollisuutta toimin-
taan. Toiminta oman elimin suhteen on parasta ladketta
kauhun ja hapein tunteiden kohtaamisessa. Itsensa muis-
taminen toimivana kannattelee myohemminkin elimissi,
koska se antaa mahdollisuuden kontrolloida omaa men-
netsyytta. Kuukautisten salaamispakkoon on sopeuduttu
naissa kahdessa muistossa, mutta sopeutuminen on cri-
latsta. Finsimmaisessa muistossa oma toimijuus on tallella.

Koulussa tapahtuva tyysisen kypsynetsyyden vertailu
saa konkreetusia tarttumapintoja, kun siita kerrotaan eptsodi-
sen muiston muodossa. Seuraavassa on verrokkipari edella

esitetylle alusvaatemuistolle.

Ol normaali koulupaivi ja olin taas kerran unohtanut aa-
mulla Lahtessant etta koulussa olist jumppatunti. En toki
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kuitenkaan ollut unohtanut jumppavaatteita, mutta alusvaat
teita paille pukiessant olin aamulla vetinyt jalkothini 1so
adilta saamat pitkilahkeiset, vaaleanpunaiset alushousut.
Ongelma tuli vasta sitten kun piti vaithtaa jumppavaatteet
vhteisessi pukuhuoncessa potkien kanssa. Alushousujen
lahkeet paistotvat jumppapuvun alta ja vritin keplotella
jumppapuvun piille ja pots tlman ettia kukaan pojista ni-
kisi alushousujani. Eipa tuo tietenkiin onnistunut vaan tie-
tystt muutama veikkonen ehti niahdia minun vaaleanpunai-
set unelmant ja koko loppu piiviin posket punaisina yritin
valtella kyseisia kavereita. (K1)

Yleisessa henkilokohtaisessa muistossa saamme tietoa 1950)-
luvun tyttojen alusvaatemuodista ja miten alusvaatteilla
esitettiin atkuisuuteen siirtymisti. Muistelija et ole sen si-
jaan kertonut sita, miten hin itse toimti stirtymiamerkkien
luomassa maailmassa: pysyiko hin samassa tahdissa mui-
den kanssa, milta alusvaatteet tuntuivat jne.? Sen sijaan
episodisessa muistossa kerrotaan, miltd tuntui kun vaale-
anpunaiset alushousut paljastuivat potkien katseille. Tyton
nolouteen — johon kuuluu konkreettinen ruumiillinen re-
aktio, punastuminen ja hipean mukanaan tuoma pilou-
tumisen halu — on helppo samaistua.

Samaistumisen mahdollisuus antaa tilaa astua koulun
jarjestyksiin ruumiillisina olentoina. My6tatunto muiston
tyttda kohtaan tuo silmiemme eteen koulun paikkana, jos-
sa vallitsee jyrkka vastakkamasettelu tyttothin ja poikiin
ryhmini. Vilaus alushousuista, jota muussa ympiristossi
et chkit edes huomiottaist, jattai syvan jaljen tyton ruumii-
seen. Mitd tytto tassid oppii? Anakin hin oppit sen, etti
alusvaatteet edustavat jotain scksuaalista ja etta poikien
lahettyvilla on opittava kitkemain kaikki scksuaalisuuteen
viittaava.
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Muisto ruumiista ja ruumiin muisto

Kolmannen selviytymiskertomuksen ensimmiiisessd muis-
tossa kirjoittaja kertot: “Ruumiini oli kuin ténkkodsuolattu
kala sen jilkeen. Se et ollut hauskaa. Mutta olipahan oloti-
la, joka jai kylla ruumiini muistiin.” Kirjoittaja puhuu tassi
ruumiin muistosta, joka on erotettava muistosta joka kos-
kee ruumista. Suurimmassa osassa ainetstoni ruumispuhetta
muistothin et sisilly ruumiin muistoa; ainakaan siita e mai-
nita. Isodidin vaaleanpunatset alushousut saattaisivat jattia
ruumiiseen muiston: hiped palaisi kun kertoja nakisi sa-
manlaiset alushousut paillain tai joutuisi miesten katseiden
kohtecksi tilanteessa, jossa hianesta paljastuisi jotain sek-
suaalista. Jalkimmaiselld tavalla toimivasta ruumiinmuistista
— joskaan ei samanlaisesta tilanteesta — on kyse Ruth
Beharin kirjoituksessa “T'he Girl in the Cast™

Kaksitkymmentikuusi vuotta myohemmin aerobic-tunnil-
la tytto naisen ruumiissa alkor itkei kaikki ne kyyneleet,
joita hin ol varastomut sisainsi nin kauvan. (Behar, et

vuosil.)

Behar joutut auto-onnettomuuteen 9-vuotiaana ja hinen
totnen jalkansa vahingoittui, mutta sairaalassa liakari ja lihi-
omaiset pyysivit hinta olemaan itkemiittd, koska auto-on-
nettomuudessa useille muille oli kiynyt viela huonom-
min. Niinpa hin lopett itkemisen. Han joutut viettamian
kuukausia singyssa, eristaytyneeni kavereista ja ulkomaa-
ilmasta ja tunsi itsensi turtuneckst ja syrjaytyneckst. Mutta
hin piu tunteensa sisallaan. Kuten teksunpadkasti kiy ilmi
acrobic-tunnilla ruuminmuisti, joka ol entisessa kipeissa
jalassa, palautts hianet lapsuusajan traumaatusiin kokemuk-
stin. Han joutut syvaan kritsting jonka atkana hiin kohtasi
uudestaan ja Kisittel auto-onnettomuuteen listtynetti ta-

pahtumia.
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Beharin tapauksessa kyse on traumaattisesta ruumiin
muistosta. Traumaattiset ruumiin muistot ovat Caseyn
(1987, 154-157) mukaan sellaisia, joissa nousee muisto jon-
kin ruumiinosan kautta atkaisemmasta tuskallisesta tai vai-
kuttavasta tapahtumasta — muisto siitd, mita tille ruumiin-
osalle on tapahtunut. Tillainen muisto erottaa muistelijan
meneillian olevasta tapahtumasta ja ympiristosta ja pa-
kottaa kidntymian sisiinpain omaan itseen. Se littyy at-
nutkertaiseen tapahtumaan, toisin kuin tavakst tulleen ruu-
miin muiston kohdalla. Paitsi ettd tapahtuma, johon muis-
to liittyy on ainutkertainen, se on yleensi myos syvisti
elimankulkuun vaikuttava. Kun tallamen tapahtuma muis-
tetaan, se tOrmai ruumiin epamaariiscen historiaan ja kes-
keyttdd sen ja paljastaa, mika on episelvii ja pagmaaratonta
historiallisesti erotettavaksi. Traumaattisen muiston muis-
taminen tapahtuu tilanteessa, joka tuo alkuperiisen tilan-
teen mieleen. Sithen liittyy selvasti tunnistettavia tunteita,

Traumaattisen muiston erikoistuminen littyy eletyn
ruumiin fragmentaariseen puoleen. Tavaksi tulleet ruu-
miin muistot keskittyvit ruumiin kokonaisuuteen, kun taas
traumaattisessa ruumiin muistossa ruumis on sirpaloitunut
ci-kontrollottaviin ostin ja kyvyton vhtdjaksoiseen spontaa-
niin toimintaan, jota “chji” ruumis tekee. Ruumiin “chjyys”
tarkoittaa juuri tavaksi tulemista, mika varmistaa tehok-
kuuden ja sadinnollisyyden. Fragmentottunut ruumis on
tchoton ja epasiannollinen; mahdollisuudet vapaaseen lik-
kumiseen ovat rajoitetut trauman takia, silla se on hiirin-
nyt ruumiin vapaata toimintaa. Trauman ruumiilliset muistot
hetjastavat tita samaa fragmentottumista, jota tlmaisevat
muiston ominaisuuksia kuvailevat “erivtyminen”, “kohteen
eristaytyminen” ja “keskittyminen”. Ruumiin trauman
vammauttava luonne on vastakohtana “taparuumiin™ mah-
dollistavalle luonteelle. (Casey 1987, 154-157)

Traumaattisia ruumiin muistoja ei vleensa muistella
aktivisestt, koska ne palauttavat mieleen alkuperaisen tus-
kan. Jotkut muistot voivat ajan myota menettad voimaansa,
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jolloin puhutaan jalkihehkusta (after-glow). Jos niiti ker-
rotaan usein, ne itsenaistyvit kertomuksiksi ja haalenevat.
Niitd voidaan my6s yrittda jirkeilemalld sijoittaa vain men-
neisyytta koskeviksi tapahtumiksi, jotta ne eivit padsisi vai-
kuttamaan nykyisyyteen. Mutta on traumaattisia muistoja,
jotka ervat koskaan meneta voimaansa, vaan pysyvit aina
uhkaavina; sama tuska palaa aina uudelleen ja uudelleen.
(Casey 1987, 154-157)

Viittaako “tonkkosuolattuna kalana™ oleminen trau-
maattiseen ruumiin muistoon? Siina el varsinaisesti ku-
vailla tuskallista olotilaa, mutta jonkinlaisen epamiellytea-
van olon tuntemuksen siiti luen. Hlmeisesti muistelija tie-
taa, milta tallainen olotila tuntuu. Muisto viittaa tiettyyn
ainutkertaiseen tapahtumaan, joka on jianyt pysyvasti ruu-
miin muistiin ja palautuu mieleen aina uudestaan. Tosin
muistelija e1 kerro, missi vhteydessi hin muistaa tapahtu-
man. Vaikka tapahtuma on sattunut maastojuoksun piiri-
mestaruuskisolssa, muistelija nimeai sen ensimmaiseksi
ruumiin muistoksi koulusta. Kuvaako “tonkkosuolattuna
kalana” oleminen vleisemminkin koulun tai koululiikunnan
ruumiillisuutta? Mitd se kirjoittajalle merkitsee? Olotilaa,
jota tulee valttaa? Nama tirkeit, koulussa tapahtuvaa ruu-
miillisuuden rakentumista koskevat kysymykset jaavit tassa
kirjoituksessa ilman vastausta. Luultavast kirjoittajalle oma
ruumis kuitenkin kertoo timin traumaattisen muiston kaut-
ta, mika on hianelle pahakst. Koululitkunta on niin
ruumiillistunut hineen. Casey (1987, 163) sanoo ruumiin
muistoista, etta ne eivat ole jotain sellaista mita meilld on,
vaan jotain mita olemme: ne muotoavat metdat sellaisiksi,

millaista olemme thmisina maatlmassa.
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NAHDYKSI TULEMISEN
KAIPUU JA HAPEA

osiaalisuus, my6tamielisyys toisia kohtaan, on Maurice

Merleau-Pontyn nikemyksen mukaan lapsen ruumiil-
lisuuden alkuperiinen ja sisdiinen ominaisuus. Lapset muo-
toutuvat alusta alkaen sosiaalisen kanssakdymisen kautta:
“Mini elan toisen kasvojen ilmauksissa kuten tunnen toi-
sen elivin omissani” (Merleau-Ponty 1964, 146). Lapsi
nikee itsensa toisen katseessa, eleissi ja asennoissa. Kat-
seen kohde nikee lapsen ja heijastaa takaisin miten hin on
nahnyt. Tatd kutsutaan peilaukseksi, ja se on osa psyykkis-
ta kehitysta.” Vibhitellen, jos peilaus ei syysta tai toisesta
hairiinny tai rikkoonnu, lapsi kehittaa itselleen lujan tun-
non ruumiillisuudestaan, tunnon siita ettd ruumis on yhte-
niinen kokonaisuus ja toimintaa ohjaava keskus: hin ke-
hittaa vakaan “ruumiin skeeman”. (Levin 1991, 63)

Lapsen nihdyksi tulemisen kaipuun tyydyttamisessa
koululla on kodin lisaksi tarkea sija. Luokkahuoneessa,
omassa pulpetissaan lapsi pystyy itse osittain saatelemain
haluaan olla esilld tai vetdytyd omiin olothinsa. Nihdyksi
tuleminen tapahtuu padosin tiedollisen osaamisen kautta.
Litkuntatunnilla on toisin. Pukuhuoneesta, litkuntasalista
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tai urhetlukentalta et juurt 16ydy suojapaikkoja. Firo mui-
hin tunteistin perustuu sithen, ettd litkuntakasvatus koh-
distuu suoraan ruumiiseen ja opitut taidot esitetain ruu-
miin kautta muiden katseiden alla. Merleau-Ponty (1968,
147) nikee mukaan ruumiin peili-ilmiond; se on muotoava
aline objekun ja subjektn vililld, se on luonnollinen
muotti, kudos, kentta tai olemisemme ulottuvuus. Se ulot-
tuu syvyyksiin, joissa objekti ja subjekti samanaikaisesti
ilmenevit vhdessi, ovat ikuisesti vhdessa ja jonka kautta
ne petlaavat jatkuvast toisiaan. (Levin 1991, 67)

Kouluinstituution vallankiytt6 perustuu Foucaultin
(1980) mukaan ruumiiden kuuliaisikst tekemiseen jarjes-
telemalld ruumiita ajassa ja tilassa. Kuitenkin likunta-
tunneilla syntyvit vallankiyttomuodot ovat oma erityinen
kategortansa. Kun koulun yleiset atka-tilajirjestykset sia-
televit ruumillisuutta vilillisestt, likuntakasvatuksessa
kaikki jarjestelyt ja toiminnat kohdistuvat suoraan ja peit-
telemattd ruumiiseen. Fyysisten taitojen lisikst ruumiin
ulkotset mitat ja sukupuolinen kypsyminen ovat jatkuvan
scurannan alatsia litkuntatunnilla aivan erityisella tavalla.
Pakoonpaasyteita et juuri ole.

Lukuntakasvatuksella on myos merkittava osa suku-
puoli-ideologian vahvistamisessa ja tuottamisessa. Sheila
Scraton (1992) nikee, etti ideologia tuotetaan seuraavan-
laisin kemnoin. Ensiksikin litkuntakasvatuksessa lahes ai-
noana oppiaineena harjoitetaan tietysta idsta lihtien jakoa
sukupuolen mukaisiin ryhmiin. Tama mahdollistaa sen, etti
nakemys naisten fyysisyydesta ja seksuaalisuudesta vastak-
kaisena miesten fyysisyydelle ja scksuaalisuudelle tuote-
taan aina uudestaan. Se et riipu pelkastain sita, mita ope-
tetaan vaan myos siita miten opetetaan. Tama johtaa sii-
hen, ettd linkunnan opetukseen sisiltyy pitlo-opetussuun-
nitelma tyttéjen omasta kulttuurista ja vapaa-ajan harras-
tuksista. (Scraton 1992, 86-87)

Maria Pandoltin (1992) mukaan naisten elaman tarke-

in osan muodostavat ruumiin karsimykset ja nusta puhu-
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minen; nitden kautta naiset jasentavat elamaansi. Karsi-
mys el aina luty fyysisen kivun kokemiseen, vaan se vot
olla my6s pelon, noyryytyksen tai hipein tunteen atkaan-
saamaa. Naisti tunteista tarkastelen lihemmin hiipeaa. Nien
etta silla on voimakas vaikutus nuoren tyton ruumis-
suhteescen ja titen koko naiseuden rakentumiseen.
Hipein kokemukset ovat yleisempia naisilla kuin mie-
hilla. Telen Block Lewis (1987, 36) selittaa taimin johtu-
van hipein tunteen yhteydesti riippuvuuteen lihiympi-
ristosta (field dependence): miti enemmiin yksilé on riip-

[utkimusten

puvainen, siti herkemmin han kokee hipeaa.
mukaan naiset ryhmina myos ovat enemmain riippuvaisia
vmparistosti kuin michet.

Hipein tunnistamista kartetaan, koska hapei on tus-
kallinen ja tarttuva kokemus (Lewis 1987, 1806). Se on tus-
kallinen kokijalleen, silla se koskettaa koko itsed; itsen
olemassaolo joutuu vaakalaudalle konkreettisesti fyysise-
ni kokemuksena (halu painua maan alle, paeta jne.). Hapea-
vin thmisen liheisyydessi olevat tuntevat myos nahois-
saan hiapedvin tuskan ja heidin on vaikea kohdata tita.
Lisikst hiped on semioottinen tila; sitd ef osata verbalisoida.
Sita pidetiian subjektivisena ja irrationaalisena. Sitd on vai-
kea tunnistaa itsestaan. Thminen hipeaa jo sita etta hapeaa,
koska se muistuttaa menneesti, se on paluuta lapsuuteen.”

Hipein vallassa elaminen uhkaa yksilon myonteista
kokemusta itsestaan. Lewis (1987) on tutkinut masennuk-
sen ja hipean vhteyvttd ja tullut sithen tulokseen, etti
hapeavat thmiset, siis usein naiset, ovat talpuvaisia masen-
tumaan. Masentuneella thmiselld on tunnetusti huono ki-
sitys itsestain. IHipea onkin koko itsed vastaan suuntau-
tunutta aggression tunnetta. Samalla hapeivi kokee, etta
myo6s ulkopuoliset “muut” kokevat samoin hanti kohtaan.

Lewis (1987, 191) sanoo, ettd hapeai syntyy sellatsissa
tilanteissa, joissa tapahtuu seksuaalista nolaamista, epaon-
nistumista, tappiota kilpailussa, sostaalista toykeyttd, yksi-
tvisyvden loukkausta tai naurettavakst tekemisti. ‘Tallom
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hipeava tuntee itsensa naurettavaksi, himmentyneekst,
harmistunecksi, noyryytetyksi tai epikunnioitetuksi. [1a-
pein tunteen syntymisen edellytys on, ettid hipeavalla on
emotionaalinen suhde ulkopuoliseen “toiseen”™; hin valit-
tda stita, mita “toinen’ ajattelee ja tuntee hinta kohtaan.
Tiassa tilassa vksilo tuntee olevansa riippuvainen ja haa-
voittuva, koska pelkia tulevansa torjutukst. (Lewis 1987,
197)

Litkuntatunnilla uhkaa paljastua nuorten tyttojen ja
naisten erityinen hipean athe: vartalo, joka et koskaan sovi
sille maaractythin “standardethin™. Kim Chernin (1981)
puhuu hoikkuuden tyranniasta (nuorten) naisten elimis-
sa.” Lisa Silberstein, Ruth Striegel-More ja Judith Rodin
(1987) vaittavat, etta itsensi lihavakst kokeminen on nyky-
naisille yleinen hiipean lihde. Jos tuntee itsensa suurcksi,
on piloutuminen katseilta viela hankalampaa kuin muu-
ten. Hipedan tunteen vallatessa ensimmainen reaktio on
juurt halu muuttua pieneksi tai nakymattomiksi. Hapein
tunteen vallassa yvksilo tuntee itsensd huonokst. Itsensa
lihavaksi tuntemisesta on tullut synonyymi itsensi huo-
nokst tuntemiscelle, sanovat Silberstein, Striegel-More ja
Rodin. Omaa painoaan hipeivia tuntee hapeia myos siita,
ctta hapeaa painoaan. Ulkonikokeskeisyys, tima naisille
tyypillisekst letmautunut piirre, on turhamaista.

Rvhdyn lukemaan natsten koululitkuntamuistoista ti-
lanteista, joissa puhutaan nihdyksi tulemisen kaipuusta ja
vastakatun puutteesta. Tiami puute ilmence enimmiikseen
hipeani. Pohdin, miksi hiapedsta puhutaan ja sita, mita
hipeille altustuminen merkitsee, jos oletamme, etta vasta-
vuorotsuus on edellytys ruumiin kehittymiselle vhtenii-
sckst kokonaisuudeksi ja toimintaa ohjaavaksi keskuksek-
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Paljastavasta pukuhuoneesta
suoriutumisen pakkoihin

Kaikki kouluaineet sisiltavit pakottamisen elementin. Lasten
piihin ahdetaan materiaalia, jonka perillemenoa kontrolloi-
daan. Koululitkunnassa pakottaminen on konkreettista ja
suoraa, tassi ja nyt tapahtuvaa. Pakottaminen alkaa puku-
huoneesta, jossa riisutaan ja vaithdetaan vaatteet seki tun-
nin jilkeen riisutaan taas ja kivdian suthkussa. Oppitun-
nilla opetetaan jokin likke tai suoritus, joiden oppiminen
on opettajan suoraan havainnoitavissa tai mitattavissa. Kos-
ka oppilaita kasitelliin ryhmiéna, kunkin yksilollisia taipu-
muksia et yleensi pystyta ottamaan huomioon. Suora ruu-
miiseen puuttuminen synnyttia vaistimatta konflikteja op-
pilaiden ja koululitkunnan jirjestyksen vililla.

Suthkuun mentiessii ja sieltd pois tullessa kidriydyttim
pyvheliinaan melko tiukasti. Vaatteiden vaihto tilanteet soi-
vat otvallisen tilaisuuden katsella muiden tyttojen ruumiita
ja verrata omaansa. Mutta myos joillekin se saattor olla erit-
tiin ahdistavaa. Itse koin tilanteen vathtelevasti: joskus oli
erittain kiusallista joutua olemaan alasti 1son tyttolauman
keskella kun raas joskus se ol mitia luontevinta. Ongelmia
kuttenkin tuotti itse pukeutuminen, silli oli melko hiver-
tavaa tunkea itscaan pesussa kutistunethin farkkuthin tai

muuten sopimattomiin vaattetsiin. (K1)

Alastomuuden hivettavina pitiminen vathtelee eri iki-
kausina ja kulttuureittain.'” Fras muistelija kertoo, ettia koska
hianelle alastomuuteen liittyt ala-asteella tabuja, hinesti
tuntui ahdistavalta kiydi suithkussa. Ritsumiseen litttyt myos
ruumiin luuloteltujen puutteellisuuksien paljastumisen
pelko ja hipea; vaatteilla niitd oli saattanut vield peittaa.
Paljastumisen vaaravyohykkeessi olivat myos huonot tat
epasopivat vaatteet. Alusvaatteilla mitattiin tvteojen kes-
ken kuulumista atkuisuuteen tat lapsuuteen.
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Oliks tetllid se missa juostiin ympyrid, semmoset suthkut?

. oliks suni keskelli suthku ja sit juostun ympyria, et
tammonen reitti juostiin siella suthkujen alla, ja opettaja
katto stelta itkkunan takaa ja varmisti et kaikkr oli kayny
suthkussa. Se oli hirveetid. (MRRke)

Tissd muistossa kerrotaan mielestint darimmaisyyteen
menneestd kontrollista ja ruumiiseen puuttumisesta. Lap-
sen viimeinenkin oman tilan rahtunen on viety. Tytot toi-
mivat massana, vksittiisen tyton on pakko sopeutua mas-
san liikketsiin. Opettajan silma tarkkailee ikkunasta.

Tyttojen pukuhuone on tila, joka voi synnyttaa scki
vapauden menetyksen ettd vapauden lisidntymisen koke-
muksia. Jotkut naiset kertotvat, ettd kun pahimmasta
ujouden ja estotsuuden vatheesta oli paisty, pukuhuone
saattol tarjota tilan tyttojen keskinaiselle irrottelulle. Muistot
saavat savynsi myos tyttojen ja opettajan vilisesta suh-
teesta. Varsinkin lukiovatheesta muistettiin, etta joskus
opettajien kanssa syntyl pukuhuoneessa intiimeja keskus-
teluja.

Pukuhuone on siirtymatila tunnille ja tunnilta pois.
Lidessa tat takana on tunty, jollomn kunkin fyysiset taidot
punnitaan. Muistotssa kerrottin parista litkuntamuodosta,

jothin littyt erityisen paljon ahdistusta ja pelkoa.

Ne vikot, jolloin oli telinevoimistelua tai permantoa oli-
vat punallisia. Koko koulupiivan jannitin lukuntatunteja.
Ne pavat tuntuivat vlitsepaasemittomin vaketlta. Kun oli
minun vuoront techdia permannolla sarja tem sen nopeasti

ja katserta valtellen, silla tesin olevani huono. (K1)

‘Tama mustelija on kokenut telinevoimistelua kohtaan piinaa
jajannitysta. Litkuntatunti leimasi koko koulupaivan vai-
keakst. Pinaava tunne liittyn tietotsuuteen omasta huonou-
desta ja sutd seuraavasta hiapein kokemuksesta. Hapeivi
tytto vilttelee totsen katseita, painaa katseen maahan. Toi-
sessa samankaltaisessa muistossa telinevoimistelutunnilta
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hipea liittyy suoranaiseen epaonnistumiseen, jota kaikki
ovat todistamassa: pukkihyppy paittyy tomihtimiseen te-
lineen pialle. Muistelija kertoo ajatelleensa, miten tyhmalti
hin naytti.

likeikdinen muistelija kertoo pelinneensi telineiti
nitn, ettd hin oli kvlmin hien vallassa. Niin jilkeenpiin
han et ymmiirrd mihin pelko littyi, koska hineltd vaadittu
suoritus tuntuu nyt yksinkertaiselta. Han muistaa vritta-
neensi vilttad pelkoa keksimalld sairauksia tai vetoamalla
kuukautisiin, koska kuukautisten aitkana sat tstua.

Telinevoimistelu on laji jossa vaaditaan notkeutta ja
ennen kaikkea luottamusta omaan ruumiiseen. Kompelyys
ja epavarmuus eivit poistu suoriutumispakolla. Luen muis-
totsta siitd, kuinka lapst on ottanut hapein kantaakseen
epionnistuessaan taidossa, johon hinelli et ole edellytyk-
sta. Lapsi et osaa ajatella, ettel timi ole hianen lajinsa cika
hianen siten tarvitse vilittaa epionnistumisesta. Firis tapa
irrottautua kauheasta, tahmaavasta hipeasti on tuntea vi-
haa pakottajaa kohtaan.

Kerran rekilli opettaja padtti, etti NMirjan (muistelija, nini
muutettu; UK) on tehtiva voltti kunnolla. Ponnistettuant
opettaja tarttul nilkaani ja viansi minut vakisin rekin vl
Polven takaa nivelsiteet ilmeisestt hiukan revihuvit ja kipu
olt hirvea, mutta sen paitin, etta sita tloa en sille ammalle
anna, ettii se nakist minun itkeviin, purin hammasta ja tein
kuntopiirin loppuun. Jalka oli kipeia monta viikkoa. (K1)

Tiassa muistossa pakottaminen et jai verbaaliselle tasolle,
vaan siind kavdaan fyysisest kistkst. Muistelija tanst ki-
pua, mutta hin et valittanut, koska koki etta pakottaja olisi
saanut tasta tyvdytysta. Vihan tunteen opettajaa kohtaan
vol aistia, kutsuuhan han tata “sikst dimmiksi”. Muistelija
et pida itseian uhrina, koska hin selvist mielestain tilan-
teesta henkisend voittajana.

Telinevoimistelun lisiksi joukkuepelit tarjosivat mo-
nelle muistelijalle kauhun paikkoja. Pallopeleissa vaadi-
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taan monipuolisia taitoja. On hallittava peliviline ja pys-
tyttava koordinoimaan ruumis pelikentin muihin tapahtu-
miin. Jos tuntee, ettei hallitse pallon Kisittelya, saattaa ko-
kea todellisia kauhun hetkia pelitessain, etta pallo tulee
paalle ja satuttaa. Lisaksi painaa vastuu siita, ettd oma suo-
ritus vaikuttaa koko joukkueen tulokseen. Palaute epion-
nistumisista on monesti suora ja armoton. lTeknisti osaa-
mista korostavien lajien lisakst kammotusta koettiin myos

Kestivyytti vaativia lajeja kohtaan.

Cooperin testi—kymmenen minuutin juoksu ympir juoksu-
rataa — oli kauheinta mita tesin. Fn yleensiakaian pitanyt
juoksemisesta, ainakaan pitkien matkojen, ja Cooperin tes-
tissi joutui juoksemaan mielestani henkihieverissa, naama
punaisena, aivan hiessi, etta olisi tayttanyt standardit. Jou-
dumn yleensa aina kavelemiin osan matkasta. Iin kuiten-
kaan halunnut saada aivan huonoa tulosra. (K1)

Cooperin testi on hihtokilpailuthin verrattava kestavyys-
koe. Olin itse kouluaikoinant hyva pikajuoksussa, mutta se
et riittanyt, ei itsellent eikd opettajille. Minun olisi pitinyt
olla hyva kaikessa urheilussa. Vasta atkutsena hyviksyin,
etti kestavyyslajit vaativat ominaisuuksia, joita minulla el
ole. Siti ennen minikin olin juossut henkihieverissa tayt-
taiksent standardit kuten muistelija Cooperin testissi. Pak-
ko olt hyvin sisdistetty. Itsensi henkihievertin ajaminen on
noyryyttavi kokemus, jos et satu nauttimaan adriraja-
kokemuksista. Lritylsen noyryyttavai on se, kun pitii yha
uudelleen katkkien nahden todistaa omat heikot kohtansa.

Monenlaista kilpailua

Puuskutan ladulla eteenpam. Veren maku matstuu suussa.
Viela muutama kilometri ja ylamiki ennen maalia. Thmiset
kannustavat ladun varrella. Yrtan ajatella katkkea muura
kuin huhtamista. (K1)
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Jos vieli tavallisella litkuntatunnilla pystyy valttimaan esilli-
oloa ja ruumiiseen kohdistuvaa tarkkatlua ja arviointia,
urheilukilpailussa se on mahdotonta. Pakenemaan pystyy
vain mielikuvituksen maailmaan, ajattelemaan katkkea muuta
kuin senhetkista tilannetta. Veren maku suussa kertoo to-
dellisesta ponnistelusta. Se kertoo myos tulosurheilun it-
sestian selvisti asemasta koululitkunnassa. Hithtokilpailu
on jaanyt monen muistelijan mieleen painajaismaisena ko-
kemuksena. Eris muistelija niki kilpailusta viela atkuisena
painajaisunia.

Hiihtokilpailun painajaismaisuus e liittynyt kaikissa
muistoissa parjaimiseen tat jaksamiseen; eriassia muistossa
se litttyt voimakkaimmin esillioloon. Muistelija kertoo, etti
hiin et paassyt lihtoaluetta pitemmiille, kun sukset lahtivat
jaloista pari kertaa. Vaikka vika olikin pikemminkin vili-
neissa, hin muistaa syyttineensa itseansa “mohlilysta”,
joka nolotti hanta. Vaikka hin sai lusikan suorituksestaan,
sekian et korvannut hipean tunnetta. Muisto kertoo “ret-
pas tytto” -diskurssista, joka olettaa 7-vuotiaan pystyvin
kontrolloimaan ruumiinsa ja ymparistonsa. Diskursst pitii
sisallidn vaatimuksen kilpailuun osallistumisesta vaikka
kirsimyksen uhalla. irds muistelija kertot ottaneensa osaa
kilpailuihin joka syksy ja talvi huolimatta siité, etti kilpailu-
jannitys oli hanelle “tuskallisen hermoja raastavaa”.

Pallonheitosta minulla on ainoa ‘traumaattinen’ muisto. Sain
hettettyii palloa vain 18 metria, miki on vihin. Mutta to1
saalta: en arvostanut koko lajta ollenkaan, joten huono tu
los e1 permatteessa masentanut minua. Faka laja harrastet
tu sellatsenaan kuin kerran kevaassa, etta tulokset saatin

kirjattua ylos. (K1)

Muistelija on aineistont litkunnassa menestyjia. Menesty-
misen tarkeyttd korostaa se, etta hin muistaa tarkalleen
‘huonon’ pallonheittotuloksensa. Tulos on sits hanelle tar-
ked, painvastaisista vakuutteluista huolimatta. Yhdenteke-
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via astaa er muistettaist ollenkaan. ‘Tama muisto kertoo
tulosten ja suoritusten keskeisesta asemasta koululitkun-
nassa.

Kilpailu ja paremmuusjirjestykseen laittaminen johta-
vat jatkuvasti oppilaiden vilisiin vertailutilanteisiin. Opet-
taja vertailee tietoisesti nostamalla esiin suosimansa lajin
osaajia. Hin tekee sita kuitenkin myo6s tietimattain, silla
suorittamiseen perustuva opetus suosii jo sindnsa ulkois-
ta osaamista. Oppilaat oppivat tulkitsemaan odotuksia halut-
tavasta ruumiista. Oppilaiden kyky asettaa itsensi ja tove-
rinsa “oikealle” paikalle todentuu nikyvimmalld mahdol-

lisella tavalla pelijoukkuciden huutojaossa.

Opettaja teki varmaan parhaansa tasoittaakseen kilpailu-
tunnelmaa liukuntatunnilla, mutta siltt muistan elivisti sen
hiipeantunteen, kun seisoin viimeisten joukossa puoluetta
huudettaessa. Miksi puolet piti huutaa joka tkinen tunt
uudelleen ... sama hipea, naureskelu, halveksivat katseet

vhi uudelleen ja uudelleen, kymmenii kertoja. (K1)

IHuutojaossa toteutuu nikyviksi tekeminen noyryyttavalli
tavalla nitlle, jotka tulevat vilmeisekst valituiksi. Valitsijalle
tarjoutuu tilaisuus kiyttad valtaa ja ensimmiiisiksi valituille
nauttia nikvvyydestiin. Kuitenkaan en 1oy tinyt aineistostant
vhtaan muistoa vallasta tai nakyvyydesta nauttimisesta. Vii-
meiscksi valitut kertovat noyryytyksesti, hipeasti ja pa-
hasta miclesta. Toimitus muistuttaa entisajan hapeapaaluun
laittamista. I'uonoksi tuomittu et huutojaossakaan piase
pakenemaan paikalta, hiin on kuin paaluun sidottu. Hanen
on vain kestettiva katsojien — ulkona pelattacssa myos luo-
kan ulkopuolisten — pilkka ja halveksunta.

Koulussa ruumiit kilpailevat muussakin kuin taidots-
sa. Litkuntatunnit mahdollistivat fyysisen kypsynetsyvden
ja ulkonakostandardien tivttamisen vertatlun. Joissakin ta-
pauksissa ulkonikéruumiista tehtin suoria tulkintoja
litkunnallisista taidotsta, kuten lthavakst luokiteltujen koh-
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dalla. Murrosiissa tapahtuneet muutokset atheuttivat haa-
voittuvuuden tunnetta. Koulun kaltaisessa fyysista “nor-
maalikehittymista” korostavassa ympiristossa, erilaisuuden
kokemukset johtivat huonouden tuntemuksiin. Vaikka
koulumenestys mitataan paaasiassa henkisia ominaisuuk-
sia vaativissa aineissa, ruumis on kuitenkin koulun kaytin-
noissi keskeinen jakojen paikka.

Muutokset tajuttuani olin litkuntatuntien alussa aina
kauhuissani ja odottelin, miti tunti toist tullessaan. Jos vuo-
rossa olist rauhallista litkuntaa niin kasvaneet rintant et na
kyist niin selviisti kuin esimerkiksi juoksulenkilld. Itse koin
oman ruumiini muutokset jokseenkin ahdistavina silli en
osannut hyviksyi omaa ruumistant tan etta olisin keksinyt
sille jonkin litkuntamuodon joka et siina vatheessa olist tun
tunut hipeilliselti. Murrosiin muutokset ajoivat minut si-
salle lukemaan kirjoja ja karttamaan katkin mahdollisin ta
voin litkuntaa ja litkkumista. (K1)

Muistelijalle on muodostunut jannittamisen aihe siita, oli-
siko tulevalla tunnilla rauhallista vai rajua likuntaa. Juok-
semisen hian koki ahdistavana, koska siina korostuivat kas-
vaneet rinnat. Muuttuva ruumis on outo ja pelottava, miti
ilmentia ruumiin nikeminen ulkopuolisena itselle; ruumis
on “se”. Mutta mika tekee luonnollisesta outoa ja hivet-
tavii? Naisruumiin seksualisointiprosessissa rintojen ilmen-
tyminen tulkitaan suoraan scksuaalisen kypsymisen mer-
kikst. Luonnollisesta tulee scksuaalista ja siten havettavaa,
kuten Frigga Haug (1987) on todennut. Myos rintojen ke-
hittymattomyvdesta ol ahdistavia muistoja. Litkuntatunnilla
tiukassa trikoossa ja alastomana suihkussa rintojen koko
oli katkkien nahtavani. Kuukautisten alkamisatka oli koko
luokan ticdossa varsinkin sithen atkaan, jolloin viela “is-
tuttin”, eli saatiin vapautusta kuukautisten takia. Jotkut
muistivat kehitelleensa erilaisia salaamis- ja harhautus-
operaatioita, etteivit joutuisi huomion kohteekst kuukau-
tisten takia. iras muistelija kertoi sovittaneensa tamponia,
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koska side olist nikynyt sukkahousujen lipi; kokemus oli
kivulias.

Muuttuva ruumis et suostu helposti hallittavaksi ku-
ten suoritukseen perustuvassa litkunnassa vaaditaan. Hallit-
semattomuus atheutti erdassi muistelijassa vierauden ja
inhon kokemuksia. Han koki itsensa “rumaksi 1olloksi™
oman kémpelyytensi takia. Niinpd hin muistaa syytti-
neensa ruumistaan siitd, ettet hiin voinut kiiyda tanssimassa

ja harrastamassa kuten muut.

Nahdyksi tulemisen kauhu

Tajuan jotain hyvin oleellista. Tajuan ettii nahdyksi tulemi-
sen kauhulla on atvan samanlaiset seuraukset kuin kauhulla
ctter tule lankaan nihdykst: jahmettiva kylmyys, kuin sel-
kiranka olist suun paksu jaipuikko tulikuuman ruumini
stsalla. (Kauranen 1995, 148)

Vertailu koulussa ja jatkuvan tarkkailun alaisena oleminen
altistavat hapein kokemiseen. Syntyy helposti tunne siité,
etti on el-totvottu ja vastenmiclinen, ruma, epamuodostunut
ja nitvettynyt, kuten Juha Siltala (1994, 213) miarittelee
hipean tunteen Pinesin mukaan. Hipein tunteeseen kuu-
luu lisiakst “usensa erillisen, kieroutuneen havainnoijan
suurenteleva nikemys minin heitkkouksista. THavainnotja
estneellistai tarkkatlunsa kohteen eiki antaudu vuoropuhe-
luun, joka voist lieventaa lukkoon lyotya tuomiota”. Silta-
lan miclesta koulu, jossa on koolla suurt joukko saman-
tkatstd, edesauttaa hipein tuntetden syntya.

Hapea luttyy Eero Rechardtin ja Pentti Tkosen (1994,
280) mukaan nimenomaan vastavuoroisuuden tavoittami-
seen, pyrkimykseen saada viesti perille ja toivottu vastaus
sithen. Herdian mielestian hapei on yvhdistetty virheelli-
sesti katkenlaisiin epidonnistumisiin pyrittiessa tavoittei-
stin. “Hipea on se intenstivinen miclipaha, jonka koemme
tyypillisesti silloin, kun tavoiteltu ja jo toteutuneckst tai
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toteutuvaksi luultu pyrkimys jad toteutumatta”, sanovat
Rechardt ja Tkonen. Hipein kokemuksen vastavuorot-
suusperiaate liittyy suoraan nihdykst tulemisen tarpeclle.
Halutessaan tulla nihdyksi lapst altistaa itsensd hipein
kokemukselle. Havainnotjina toimivat opettaja ja toiset
oppilaat voivat olla vastaamatta vastavuoroisuuden tavoit-
teluun, mitatoida ja halveksia naita tavoitteita.

Hipein tuntemus eroaa syvllisyyden tuntemisesta sii-
nd, ettd kun syyllisyys koskee jotakin tekoa, niin hipea
koskee koko itsed (Rechardt & Tkonen 1994 Heller 1985).
Kun vastavuoroisuuden [6ytyminen epionnistuu, epiaon-
nistuminen koskee koko olemusta. Rechardt ja Tkonen
(1994, 280) kutsuvat titi epionnistumista hipeiromah-
dukseksi. Hapedromahduksen kuvaus sopii usetstin koulu-
litkuntamuistojen kertomuksiin.

Hipein voima liittyy Agnes Hellerin (1985) mukaan
sen kykyyn integroida vhteiskuntaan. Mitd enemmin th-
miset ovat sisiistaneet hipein voimaa, siti vihemmin ul-
kotsta hallitsemista tarvitaan. Kun lapsi oppit mita hinen
tulee hiveti, hiin oppit samalla jirjestelman legitimoimisen.
Yhteiskunnan koossapysyminen edellyttaa aina jonkin ver-
ran hipean tunteen lisniaoloa. Tapein tunne vot toimia
myo6s vksilon parhaaksi opettamalla varomaan tilanteita,
jotka ervat ole hianelle hyviksi. (IHeller 1985) Mutta koska
hapeid on kaikkialla lisndoleva, on vaikea huomata, ctti
monien psyykkisten ongelmien takana on hipeakierre
(Rechardt & Tkonen 1994), tai ettid hipean voima on val-
lan legitimoinnin kautta kictoutunut myos sukupuoli-
jarjestelmaan. Naisilla haped liuttyy usein omaan ruumii-
seen ja michilld suoriutumiseen tekemisen kautta. Hipei-
romahdukset koululitkunnassa saattavat naisilla vatkuttaa
koko myohempian ruumissuhteeseen. Jotssakin koulu-
litkuntamuistoissa syytettiin katkerana koululitkuntaa seu-
raavaan tapaan: “Vield nytkin koen ruumiini ongelmalli-
sekst ja osa kiitos siita kuuluu koululitkunnalle ja sen lital-
liselle tehokkuudelle.”
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Hipea on yleensi visust katketty tunne ja hapeivi
thminen piloutuu ja pakence mielellain paikalta. Miksi
naiset kuitenkin koulumuistoissaan puhuvat paljon
hipeasti? Tuskin koulutytot, jotka elavat piivittiin hipe-
in keskelld, olisivat valmiita paljastuksin. Naiset, jotka
ovat atkuisena lukeneet tyttéajan piivikirjoja, ovat olleet
thmeissain siksi, ettd niistd puuttuvat pahan olon ilmaisut.
Heidian muistonsa tuolta ajalta kertovat toista (Widerberg,
1995)."" Hipean tunteella on taipumus lamaannuttaa
kokijansa ja tukahduttaa valmius toimia itsensi puolusta-
misckst. Juuri tihin hapein voima perustuu. Atkuinen kui-
tenkin pystyy tiedostamaan, etta koulun jarjestykset olivat
osaltaan vaitkuttamassa hapein syntyyn. Vatkka muisto saat-
taa vhi herittdaa kirsimystd, kokemuksesta voidaan jo
etaantyd. Tosin lapsuudenkokemusten joukossa saattaa olla
niin syvilta koskettavia hipean kokemuksia, ettid niita e

edes muisteta'” .

“Kuvittelin olevani kohtalaisen hyva
liikunnassa...”

Vammainen lapsi tulee tictoiseksi vammastaan koulussa
(Junkkari 1992,61). Koululikunta tekee hinen vammastaan
kaksinkertaisen merkitsijin. Lihavat, lathat tai kompelot ovat
Koulun kaytanndissia vammaisiin verrattavia. Koululitkunnan
madrittelemin ruumiin rajat ovat tarkoin pirretyt. Loppu-

jen lopukst kukaan ei tiysin sovi nathin rajothin.

Kuvittelin olevani kohtalaisen hyva lukunnassa, olin itse
varma ja minulla olt paljon kavereita kunnes... Hithto
kilpailut (ilmeisest toisella luokalla) muuttvat katken. FHith-
din lujaa ja tulin maalin — toisekst viimetsenid. Uskoma-
tonta mutta sina hetkena syntyr kastijako, joka sailyr otke
astaan lukion loppuun saakka oman luokkani sisalla. Muo-
dostutvat Johtajat, NMyotalijat ja Rupusakki el Nynnyt (nyn-
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nyt ainoa ryhma joka mainittiin aineen) tiaysin urhetlussa
menestymisen perusteella. Uundet kilpatlut tai muu menes
tvs (et koulumenestys — se oli nynnyjen pingottamista) saat-
totvat siirtaa joitakin Rupusakista Myotiilijothin, mutta se
oli harvinaista. (K1)

Tama muisto — joka et ollut ainoa laatuaan — kertoo, ettet
litkuntatunteja koettu pelkistiian piristyksena ja voimis-
tamisena raskaiden lukuaineiden valissa. Litkuntamenes-
tystahin i yleensi pideta ratkaisevan tirkeina koko koulun-
kivnnille. Niinpi se on saanut kevyen kouluaineen lei-
man. Litkunnanopettajien on nihty painivan kevyemmissi
sarjassa kuin lukuaineiden opettajat. Dualistisen ja hierark-
kisen ajattelumme mukaan jarjen kehittimiseen littyvit
kouluaineet ovat arvostetumpia kuin ruumiin kehittimi-
seen liittyvit. Mutta myos ruumiiden kautta piirretadin croja,
jotka voivat olla erilaisia kuin muissa koulun kivtannoissi
mutta eivit suinkaan vihemmin merkitsevii.
Urheilukilpailuissa sjjoittuminen nihtiin eraissa muis-
tossa osaksi sisidinajoa koulun jarjestyksiin. Opettajan suo-
stosta tapeltiin ja keinona kaytettiin myos toisten alas-
painamista. Kilpailut jirjestelivit tyttojen vilisia suhteita.
On selvaa, etta tytot olivat kotitaustansa — urhetluviline:-
den ja kannustuksen kautta — ja litkunnallisten taitojensa
suhteen eriarvoisessa asemassa tissa kilpailussa. Paitst tyt-
tojen keskindisia eroja, litkunnassa luodaan myos suku-

puolten vilisid eroja.

Mieleenjaavinta olt kun kerran vortin kansakoulunt maasto
juoksun. Vaikka koulu ol pient, juokstjoiden joukossa ol
vat myos pojat, ja osa hesti oli vanhempia kuin mmi. Olin
tost vlped, ja pojat olivat tost harmistuneita, ja tlmaisivat
sen selkeists. He myos lupasivat etten koskaan enia vota.
Fn tiedd pinnistivitko he erttyisestt, vat uskoinko mina itse
efta samainen el voi enaa toteutua. Sen jalkeen en enia voit
tanut joitain minua vanhempia potkia. (K1.13)
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Poikien voittamiseen urhetlussa liittyy jotain suurta ja mys-
tusta. Naiset, jotka ovat sen kokeneet, muistavat sen loppu-
ikansa — mina ainakin muistan. Urhetlussa vallitsee vielikin
tiukka sukupuolierottelu, joka on alkanut purkautua monilta
muilta elaman aluetlta. Lisaksi syviian iskostuneet sukupuoli-
cron biologiset selitysmallit kieltavit tyttéjen ja naisten pa-
remmuuden fyysisissd suorituksissa. Usetmmat tytot
ymmirtavatkin periytya hyvissa ajoin loukkaamasta michis-
ten reviirien rajoja. Missdan muussa kouluaineessa rajat su-
kupuolten valilli etvat ole yhta tiukat kuin litkunnassa.
Jotkut tytot piirtavat itse ruumiiseensa tiukan eron
maskuliinisuuden ja feminiinisyyden vilille. Fris muistelija
kertot olleensa urheilullisesti lahjakas, mutta alkaessaan
naisellistua hin koki juoksun, pituushypyn ja pesipallon
liian maskuliinisiksi lajeiksi. Maskuliinisuuteen ja urhei-
luun han litt aggressivisuuden, jota han et nihnyt omana

ominaisuutenaan.

Yliasteella mukaan kuviothin tulikin sitten valtakunnalliset
kilpailut, silli yliasteen likunnanopettajamme oli erittim
aktitvinen naisvoimistelun kannattaja ja valmenst Suomen
huippuluokkaa olevia naisvormistelija rvhmia. Joten mer-
dan kouluun siten keraantyt “hanen” tyttonsa ja nama vot
mistelijat olivat sitten hyvia muissakin likuntalajetssa ja

muutenkin hyvia muissa kouluainerssa. (K1.2)

Litkunnanopettajalla on valtaa suoraan oppilaiden ruumii-
siin. Stkst he herattavit vormakkaita tunterta. Jotkut opetta-
jat etviit olleet jattineet epatlyille stjaa suosikkilistastaan;
crot opettajan harrastaman lajin mukaan olivat julkisest
nihtavilli. Toisessa muistossa kerrotaan patkallisessa urhet-
luscurassa harjoittelevista koripallotytorsta, jotka saivat
miariti tuntien tahdin opettajan katsellessa sivusta. Muts-
telija kertoo kokencensa monia noyryyteavii hetkia vathto-
penkilli istuessaan tai vielikin noyryyttavampia hetkii jou-
tuessaan kentille koripallotyttojen tallottavaksi.
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Koulumuistoissa osattiin maarittaa tarkkaan koulu-
litkunnan haluama ruumis. Se maariteltiin seka vaatimuk-
sina, joita ci koulussa koskaan sanottu aancen, etti
havaintoina omasta kelpaamattomuudesta. Normit kohdis-
tutvat ulkonakoruumiiseen ja litkuntataitothin.

Koulussa halveksittiin tai pikemminkin sidlittiin nita tyt-
toja, jotka olivat huonoja litkunnassa. Pullerot ja hitaat jai-
vit aina viimetseksi jaljelle, kun valittiin pesapallo- tar mui-
ta joukkucita. Totsaalta erittain hikunnallisia tyttoja pidet-
tiin vihin miesmiisind, cika sekian ollut otkein hyva, jos
oli sellainen. (KL)

Minulla ei ollut asemaa ciki liittolaisia kun en osannut teh

di edes kirrynpyoria suorin polvin. Mutta edes tillaisilla

litkuntatunnetlla en ollut se huonoin, silli en ollut lithava.

Lihavat tytot, joiden kompelyys oli totsenlaista olivat kai-

kista yksinasimpra. (K1)
Koululitkunnassa et saanut olla “pullero”, “hidas™ tai “erit-
tain litkunnallinen”. Liallinen litkunnallisuus samastui
miesmiisyyteen. 1930-luvulla koulua kiynyt nainen muis-
teli, ettd hanta ei huolittu pelijoukkueeseen, koska hin oli
litan aktivinen ja hyvi pelaaja. Koululitkunnan jirjestykset
stsialtivat vaatimuksen jatkuvasta tasapainotlusta “soptvan”
osaamisen ja “sopivan” ruumiinmuodon omaamisen kans-
8

Koululitkunta luokittelee lihavat tytot kaikkein alim-
paan kastiin. Tissa kastissa olevat ovat kaikkein yksinai
simpid. Anja Kaurasen (1995, 123-124) kirjan piahenkilo
ystavystyt kahden lihavan tyton kanssa, jotka olivat “hyvia
oppilaita mutteivit kuuluneet patsaidenkeradjun™ Ystavyys
naiden tyttojen kanssa auttor hanet nikemain “maailmaa
laskien lip1”. Hin sai nahda, etta techokkaampaa eristys-
ainetta tlosta, nautinnosta ja rakkaudesta et ole keksitty
kuin naisen viiraan paikkaan sijoittunut rasvakudos.
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Sisua, kultaa ja kyynelia?

Kun muutin murrosikaiseni maalaisoppikoulusta arvostet-
tuun kaupungin kouluun, koin olevani pohjasakkaa itse-
varmojen ja kypsien luokkatoverien seassa. Mutta olin hyva
urheilussa. Heti ensimmiiisena syksyni voitin koulujen-
vilisissd pikajuoksun ja pituushypyn ja huomasin arvos-
tuksent nousseen. Arvostuksen nousu et toki ollut ristirii-
datonta; urheileva tytté oli kummajainen viela 1960-luvulla.

Koululitkunta et ollut kaikille muistelijoille pelkkia
piinaa ja hapeia. Kirsimyspuheen lisiksi luen muistoista
muunkinlaisia mukaanmenoja jarjestyksiin. Hipeilld sido-
tut ovat niitd, jotka ovat chki eniten riippuvaisia jarjestyk-
sista. Hapean tunne koko itsed koskevana et anna mah-
dollisuuksia etiannyttimiscen. Hapealla sidottuthin verrat-
tavia ovat (vli)tunnolliset, jotka yrittavit pakonomaisesti
suoriutua katkesta, miki eteen asetetaan. Litkunnan avulla
itsetuntoaan tai heikkoa menestystain muissa aineissa kom-
pensoivat ovat myos melko riippuvaisia jarjestyksista. Mutta
se ero kompensotvilla on hiipein ja tunnollisuuden kautta
sttoutuneisting ettd he hyotyvit eniten jarjestyksista. He
pystyvit koululitkunnan avulla litkuttamaan koulun muita

jarjestyksia. "

“Pois alta, pikajuna tulee.” Se olin mmal! *“Tulepa naytta-
miian tama luke esimerkikst muille...” Tarkemmin ajatellen
koululitkunta on naytellyt hyvin tirkeita roolia elimassani.
Lukunnan vilityksella olen atkomant saanut kokea pate
misen tunnetta ja kompensoida heikon itseluottamuksent

atheuttamaa alemmuudentuntoa. (K1)

Koululitkunnan jirjestysten litkuttajiin kuuluvat kapinoit-
stjat. He pystyvat myos atka ajoin etiantymain jarjestyksista.
Mutta toisaalta jarjestykset ovat heille haaste, joten he ovat
my6s sidoksissa nithin. Muistotsta et [oytynyt kovin monta
ulkoisesta kapinoinnista kertovaa. Sisiisesti kapinoinnista
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on esimerkkind muisto, jossa kerrotaan opettajan Kisiksi
kiymisen atheuttamasta vihasta. Suorasta vihanilmaisusta
tal vastaansanomisesta el muistoissa kerrottu.
Pinnaaminen litkunnasta tapahtut helposti viela sithen
atkaan kun kuukautisten takia sat vapautusta. Tamai kiy-
tinto, joka teki myohiin tai atkaisin kuukautisensa saaneet
nakyviksi, sot my6s mahdollisuuden ottaa omaa tilaa.

Jumppatunnilla istumiset olivat smninsi eriitd koulun par-
haimmista hetkisti. Kudoimme ja juttelimme. Joka neljan-
nen vitkon jumppatuntien jattaminen valiin olt meille itses-
tidnselva otkeus. Jos kuukautiset olivat piivini, jolloin ei
ollut jumppaa, istuimme scuraavan vikon jumppatunnit.

(MRRKi)

Saiantojen rikkomiset — ne vahaiset joita muistoista luin —
olivat jaaneet hyvin mieleen. Frds muistelija kertot tapauk-
sesta jolloin hin oli suunnistustunnilla etsittydin turhaan
rastia liftannut ystivinsi kanssa pois metsasta. Luokkatove-
rit kantelivat opettajalle ja kertoja sai jilki-istuntoa. Hin e
ollut siitd yhtian katkera, piinvastoin: “kahdelle hyvin me-
nestyville ‘kilulle’ tytolle jilki-istunto oli than tervetullut
seikkatlu™. e myos ottivat tapahtumasta katken irt: “Jalki-
istuntoa ennen ja sen jalkeen oli kiva kayda baarissa
suurieletsestt tupakalla.” Tassa muistossa otetaan mittaa kou-
lun jarjestyksista ja tunnetaan jannityksen hurmaa seikkai-
lusta kunnon tyton ja kapinoitsijan roolin vililla.
Litkuntatunnit tapahtuvat erilaisessa tilassa kuin muut
tunnit. Vaikka nama tlat altstavat ruumiin nihdyksi tule-
miselle, ne tarjoavat paikan ertlaisille ruumiintlmaisuille.
Vothan pulpetista irtipdasemisella olla myos vapauttava
vatkutus. Suunnistus metsassa antot virtkkeen omatoimi-
suuteen. Joskus voimistelusalin tila riittaa kipinin antami-

seen luovien voimien estinpaisylle.

Litkuntatuntien alussa pidimme ystavint kanssa kaikenlats
ta showta. Muistan esim. laulaneemme suurclla (tarkottuk
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sellisella) paatoksella ja teatraalisuudella ja korostetuilla lik-
keilla Martaa. Olimme molemmat atka hyvia laulajia, ja
muistan muiden kerdintyvin meita katsomaan — se oli mie
lestini hauskaa. Kontrollottuun likuntaan kytkeytyi sis
myo6s epavirallista vapaata kehon kiyttoi — tilaa olla ja tor-

mia. (KI.)

Miten paljon jarjestyksistd voi paista irti ja toteuttaa omia
tarpeitaan? Parjiaminen litkunnassa e valttimatti ole kom-
pensointia, vaan se voi olla my6s nauttimista omista tai-
doista ja aitoa kiinnostusta omaa ja yleensi thmisen fyysi-
syvttd kohtaan. Aineistostant 16ytyi vksi kertomus, josta
luen nuoren kertojan intensiivistd liheisyytta omaan ruu-
mitseen. Hin ottaa ticdollisest selvda sen toiminnasta ja
nauttii litkkumisesta monipuolisella tavalla. Kertoja on lah-
jakas litkunnassa, mutta hin et tyydy patemain pelkistiin
suoritustensa kautta, kuten seuraava lainaus kertoo:

Litkunta ja ruumis olivatkin ykst harrastuksent painopiste.
Yritin ymmirtid ruumistani ja saada sen toimimaan mah-
dollisimman tehokkaasti. Kilpaurheilulla er enia ollut mer-
kitysta, raumun kehittiminen ja sen ulottuvuuksien testaa-

minen ol tirkemta. (K1)

Koululitkunnan jarjestykset antavat kertojalle perustan ja
ponnahduslaudan. Iinen omalla aktiivisuudellaan,
tyoskentelylla oman ruumiinsa kanssa, on kuitenkin rat-
kaiseva merkitys itsetuntemuksen ja nautinnon syntymi-

selle.

Koululiikunnan ahdistava diskurssi
Yksittiiset koululikuntamuistot kertovat voittopuolisesti
hipean, pelon ja ahdistuksen kokemuksista. Nama synty-

vat niahdyksi tulemisesta pakottamisen, kilpailun ja vertai-
lun kautta. Tuloksena on ruumis, joka on jatkuvassa tule-
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misen tilassa, “ei-koskaan-tarpecksi-hyva”. Keridmiini
koulumuistot kertovat vain harvassa tapauksessa onnistu-
neesta peilauksesta, jonka tuloksena saattaa kehittya luja
tunto ruumiillisuudesta. Niissa muistotssa et kuvattu het-
kii, joissa toteutuisi sosiaalisuus, vastavuoroisuus ja toisen
kanssa oleminen, jotka ovat tyttojen kehityksessi tarkeita
clementteji (Gilligan 1982). Painvastoin oppiaineen luon-
teeseen kuuluva kilpailu ja vertailu taidoissa seki piilo-
opetussuunnitelmaan kuuluva kilpailu ja vertailu ulkonaolla
luovat ja yllapitavit tehokkaasti eroja. Nancy Lesko (1988)
on siti mieltd, ettd ruumiin opetussuunnitelma syventia
erilaisten feminiinisyyksien rakentamisen vastakohtaisuuksia
ja liittaa ne diviist tyttojen identiteetin rakenncosikst —
koulussahan ollaan juuri tirkeassa identiteetin rakentami-
sen vatheessa. Siksi ruumiin opetussuunnitelma on eris
vaikuttava uskon horjuttaja naissolidaarisuuden toteutumi-
sen tiella, sanoo Lesko.

Nostin hipein kokemuksen keskeisckst jarjestyksiin
sitomisessa. Hapein voimalla on kauaskantoiset vaikutuk-
set naiseksi kasvamisen prosessissa. Se pitdd naisia noyrina
ja alistettuina seki kyvyttomina saamaan omaa dintiin kuu-
luviin. Muistoissa puhuttiin my6s pelkiamisesta. Vaikka
johonkin litkuntalajiin kohdistuncella pelolla oli koko
koulupiivai leimaava vaikutus, siitd et pystytty puhumaan
kenellekain — et ehki edes tunnustettu itselleen ennen
kuin atkuisena. Kun lapsi joutuu kicltimiin omia tunter-
taan, vhtevs nithin tunteisiin rupeaa katkeilemaan.

Koska koululitkunta perustuu kilpatluun ja vertatluun,
toimivat ulkotset suoritukset eivatka omat sisaiset halut ja
tarpeet mittapuina. Suoriutumisen pakkothin mennain mu-
kaan, vaikka omat taipumukset ovat niiti vastaan, kuten
telinevoimistelusta seka joukkue- ja kestavyyslajetsta saa-
dut kokemukset osoittavat. Pelkonsa tlmaistja joutuu tissa
systeemissi pakosti katken hyviksynnin ulkopuolelle. Viela
pahemmin kavisi vihansa ilmaistjalle, silla hin rikkoist ent-
ten naisille sallittua tunteiden skaalaa (Nvkyri 1997). Ha-
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pein tunne on tunteista vaikeimmin lahestyttavi siind mice-
lessi, etti koko itsea koskevana ja syvasti ruumiillistuneena
sita on vaikea verbalisoida. Muistojen kautta natset pystyi-
vit purkamaan litkuntatunnilla kokemiaan pahoja oloja.
Verbaalinen lmatsu on enstmmainen askel hapein ja mui-
den vaikeasti lihestyttivien tunteiden kasittelyssa.

Onko pahoista oloista puhuminen koululitkunnan yh-
teydessa kuitenkin “vain” yleinen puhetapa? Lras koulu-
“..mulle on jaanyt sellai-

<

litkunnasta kirjoittanut viittaa:
nen kuva, ettd olisi olemassa jokin normi, jonka mukaan
koululitkuntamuistojen tulist atheuttaa kaikille kauheita
‘angsteja’” Jos viite pitad patkkansa, diskurssin tehtiva vois
olla kahdenlainen. Ensikstkin se kahlitsee: metdin pitaa
valittaa. Koululitkunnasta nauttineet kokevat ehka valitta-
mispakon ahdistavana. Toiscksi se vapauttaa: me saamme
valittaa. Aina valittaminen ja hipein kokemuksista kerto-
minen et ole kuitenkaan helppoa; hipei saattaa olla ruu-
mitllistunut syvalle ja sittd puhuminen on silloin uhkaa-
vaa. Seuraava mutsto pitaa sisallidn oletuksen koulu-
litkunnan angstisesta diskurssista, joka alkaa murentua

muistelijan kirjoitettua kokemuksistaan.

Minusta tuntuu kummalliselta, etta muistelunt ovat ninkin
posttivista. Kivelyjen tylsyvden muistan clavast. Minulla
on kuitenkin sellainen tunne etta katkkt muu rutiinin-
omainen voimistelu on jaanyt taysin unholaan. Fhka muis
tot ovat positivisia, koska Lihtokohtani ol etta kaikki ol
varmaan atka tylsia. Kun muistot ewvat tuonceetkaan ko-
vinkaan paljon tylsyvtti esille; vantin ne posttiviseksi. L
sen puoleen, muistan kylla elivastt muiden tuntien
tylsyvden, joten oletan edelleen etra lukuntatunnit olivat
kylla miellyrtavampia kuin monet muut tunnit. (K1)

Angstinen diskurssi nousee erityisest nikyviin silloin, kun
potmitaan muistoja yksittiaiseen tarkasteluun. Kun koulu-
likuntahistortoita luctaan kokonaisuutena, nakyviin tulee
koko prosessi, ja kokemukset koululitkunnasta asettuvat
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kontekstiin. Muistot virittyvit useimmiten sen mukaan,
millainen litkunnanopettaja on eri vatheissa ollut. Vaikka
kertomukset ovat yleissavyltain angstisia, niistd 1oytyy myos
jokunen posititvinen muisto. Olen kasitellyt muistoja irral-
lisina, koska irrallisten tapausten kertominen on tyypillista
arkipiivan vuorovaikutusta. Kun koulua muistellaan arki-
paivan sosiaalisissa tilanteissa, muistelemisella on usein
angstinen savy. Leila Simosen (1995, 74) muistelutyon ryh-
massa thmeteltiin sita, “missia ovat valitsijat ja ensiksi vali-
tut muistoineen?”

Koska “valitsijoita ja ensimmiiseksi valittuja™ on pak-
ko olla muistelijoiden joukossa, heidin vatkenemiseensa
on omat syynsi, joita en tissa pohdi. Valittamisen tarve
on sininsia mielenkiintoinen ilmié. Tamian tarpeen syn-
tyyn saattaa 1oytyé selitys nihdyksi tulemisen kaipuun ja
koululitkunnan kaytintojen vhteentormayksesta. Koulu-
litkunnasta puhuttaessa ei kuitenkaan panna itsesti niin
suurta osaa likoon kuin puhuttaessa nihdykst tulemisen
toteutumisesta suhteessa lahi-thmisiin. Sikst koululitkun-
nasta voidaan valittaa paljastamatta kaikkea nahdyksi tule-
misen tarpeestaan. Kuitenkin havainnotjan kaipuu kuuluu
Janet Adlerin (1987) mukaan linsimaisen thmisen elamiin.
“Me niytimme haluavan, syvasti haluavan tulla nahdyksi
sellatsena kuin olemme. Me haluamme tulla tarkkailluiksi.
Pohjimmiltaan me haluamme itse havainnoida, rakastaa

totsta”’, sanoo Adler.

Viitteet

"Laine on havainnoinut yhden koulun jarjestyksta. Muualla sa
mothin atkothin tehdyissa etnografisissa tutkimuksissa (Gor
don & Lahelma 1996; Gordon & Holland & T.ahelma 1997)
ci ole havaittu oppilaiden liikkuvuuden hsaantyneen luokki
en sisallid; sen stjaan oppilaat litkkuvat, varsinkin yvliasteella
luokasta toiseen. Olen ottanut Laineen havamnnon keskustel-
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tavakst, koska katson etta oppilatiden likkuvuuden lisdanty-
minen i ole itsestiin selvist tavoiteltava asta, silla tilan kayt
toon luttyy hierarkioita ja eroja.

“Esimerkiksi linsimaiselle ihmisille tyypillisten asentojen ja litk-
keiden omaksumisen voi parhaiten todeta yrittimalla omak-
sua totsenlaisia litkeratoja. Olen kirjoittanut itimaisessa
tanssissa syntyvista ristiridotsta linsimaisen naisen tavalle
kivttaa lantiotaan (Kosonen 1987).

"Tlanne on muuttumassa. Viime aikoina tila-aitka -ulottuvuus
on huomioitu monessa feministisessi tutkimushankkeessa ja
kirjallisuudessa. Aivan kuten ‘ruumis’ oli jokin atkaa sitten
tutkimuksen muotisana, nyt se alkaa olla ‘ala’.

“Ninun ruumuni” vor kertoa myos tapahtumasta, jossa ruu-
mis on objektivoitu, esim. joutunut scksuaalisen hairinnin
kohteckst.

*S;ll;l’.lmisp;lknst;n kertovat terveyssidematnokset, jotka kilpai-

levat silla kenen tuotteer ovat huomaamattomimmat ts.
ohutmmat.

Ihna Lahelma nakn tissa paitst harjorttelua tulevaa natsen eli-
mia varten myos esimerkin sita, etti koulussa voidaan yh-

paiansi puuttua kaikkeen yksityiseen.

:Iiiiimisfii petlausvatheeseen (tai narsismi-vatheeseen, ks. Levin

1991) on psykoanalyyttisessa perinteessia usein pidetty
regressiona, ja sen on katsottu kuvaavan tyttojen kehitysta,
I lierarkia perustuu kisitykseen, jonka mukaan rippumatto-
muutta pidetian korkeimpana tavoittelemisen arvoisena ti-
Lana. Ruppuvuus muista thmisisei, jota nahdykst tulemisen
tarvekin on, edustaist titen lapsenomaisuutta ja heikkoutta,

“Hapean tunteen alkujuuret juontavat psykodynaamisen teori-

an mukaan vauvaikian. Vauva on tivsin ruppuvainen vhtey
den salvitanusestia hottagaansa. FHapea-noyryytysreaktio edus
taa cpaonnistumista tat puutetta tamian vhrevden toimivuu
dessa, kun vauvan hymyyn tai katseeseen et vastata. Kun vau
v riputtaa paataan tai katsoo potspain hapeireaktion ilma-
uksena, se er tarkotta, etta han olist tictomen torjunnasta; se
tlmaisce kontakun katkeamista. (Bash Sedwickin 19935 mu

viys -reaktio atkuistissi johtuu kyvytto

kaan) Haped-novn
myydesta herartaa totsen thmisen positivisia reaktionta.

Reagoimnnin synnvttama punallisuus muistuttaa varhaisimmista
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ajoista, jolloin tillanen tila e1 ole amoastaan epamukava vaan
uhkaa itse elamai.

"Tanskalainen kulttuurihistorioitsija Niels Kayser Nielsen ni
kee hotkkuuden tyrannian 1980-luvun ruumiillisuuden vhdeksi
hallitsevakst kasittamistavakst. Sen stjaan 1970-luvulla pyrit-
tiin ‘luonnolliseen’ ruumiiseen, ja 1990-luvulla taas on vallal-
la pluralistinen nikemys: jopa lihava nainen sallitaan “I'\-sar-
jan hahmoksi. (Vetjola & al. 1995, 59)

" Pohjotsamerikkalainen, suomalaisen kanssa naimisissa oleva

nainen kadehti suomalaista tapaa olla alastt pukuhuoneessa.

Mahdollisuus vertailuun tarjost hanelle vapauttavan kokemuk

sen: tavdellisti naisruumista el ole olemassa. (Verjola & al.

1995, 60)

" Karin Widerberg (1995, 25) thmettelee tuskallisten tuntei-
den puurtumista piivikirjoistaan, vaitkka hin muistaa esimer
kiksi ulossulkemisen kehittymittomien rintojen vuokst.

" Helen Block-Lewis (1989, 193) nikee ohittamisen yleiseni
strategiana selvitid tuskallisen hipein tunteen kanssa; tunteen
kehittyminen estetidin alkuunsa.

" Fridan koululitkuntakertomuksen otsikko.

"Rajat naiden kolmen luokan (hipeilli sidotut, (vii)tunnolliset
ja kompensotjat) vililli on liukuva ja sirtymiset luokasta toi

scen mahdollisia.
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Oikeastaan koulun ihmissuhteista ei voi puhua erik-
seen, koska suhteet kuuluvat kaikkeen mita koulus-
sa tapahtuu. Koulutytto rakentaa subjektiuttaan aina yhte-
ydessd muithin thmisiin. T4ssa osastossa luen muistoja, jois-
sa thmiset ovat varsinainen muistelun kohde.

Koulumuistoissa thmisilli — opettajilla, ystavilla ja
kavereilla — oli suuri sija. Moni oli sitd mieltd, ettd “kave-
reiden tahdenhin sitd koulua kiytiin”. Ystivyyksien siily-
minen kouluajan jilkeen koettiin tarkeaksi. Suhde opetta-
jiin ja poikiin koettiin ambivalentiksi verrattuna tyttojen
vilisiin ystavyyssuhteisiin. Jotain naista kaikista suhteista
kuitenkin haettiin ja jotain saatiin. Koulun ithmissuhteita
pidetidan usein niin itsestadn selvina, etté ei pysahdyta kur-
kistamaan niiden taakse. Niistd puhuminen itsestdan sel-
via tasoa syvemmilta — miki edellyttia omien kaipuiden
ja pettymysten tunnistamista — tekee meidat haavoittuviksi.
Toisten thmisten tarvitseminen nihdain heikkoutena in-
dividualistisessa kulttuurissamme.

Se, miten koulussa toisten kanssa ollaan, mita heilta
odotetaan ja mita heille annetaan, on yhteydessi kodin
thmissuhteisiin. Juha Siltalan (1994) viitteen mukaan
kouluunmeno merkitsee siirtymista tutusta helvetista tun-
temattomaan helvettin. Talla hin tarkoittaa analysoimiensa
miesten elimakertojen pohjalta tehtyja synkkid johtopia-
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toksida kodin tukahduttavien ja turvattomien suhteiden
ilmenemistd myos koulussa: opettajat noyryvttavit ja ka-
verit pilkkaavat. Kerdamissint koulumuistoissa thmissuh-
teet névttivtyvit muinakin kuin “helvetillisind”; 16ydin
niista monia erilaisia piirteitd, joita yleensa suhteista
haemme.

Seuraavassa luen koulun thmissuhteista ja pohdin, mil-
latsia ert ulottuvuuksia naiset tuovat esiin puhuessaan
opettajistaan, ystavistian ja kavereistaan. Kerrotaanko muis-
totssa seuraavista thmissuhteiden puolista, joita tarvitsem-
me selvitiksemme seki fyysisesti etta psyykkisesti: tarvit-
semme kannattelua, kiinnipitoa ettemme kaadu; tarvitsem-
me toisten tukea ja rohkaisua; tarvitsemme toisia olemaan
luotettavia kiinnitymishahmoja jotka ovat paikalla meiti
varten; tarvitsemme toisia tunnistamaan ja arvostamaan
meitd, auttamaan luomaan oma kisityksemme todellisuu-
desta; tarvitsemme toisia, joithin thanteemme ruumiillistuvat
saadaksemme vaikutteita ja oppiaksemme kuinka elia; tar-
vitsemme toisia huolehtiaksemme heisti, tarjotaksemme
heille mitd he tarvitsevat. (Josselson 1996, 196)

Ihmissuhteiden tilat, jotka muotoutuvat suhteiden eri-
laisissa ulottuvuuksissa, ovat aina vallankayton tlaa.
Kulkiessani nissi tiloissa kiinnitin huomiota erityisest

sukupuolieron ja vallan yhteenkictoutumiseen.
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rkimuistelussa opettajat tuodaan usein esiin jonkin

laisina hirvi6ina, jotka harrastavat oppilaiden kiusaa-
mista. Muistelutyén ryhmissammekin innostuttiin valilla
kilpailemaan kokemuksilla kauhuopettajista. Samoin koulu-
liikuntakirjoituksista 16ytyy paljon kuvauksia sadistisista
opettajista. Yleensi kun muistelussa mennain syvemmal-
le, opettajien kuva monipuolistuu. Mutta miksi mielellain
jactaan yhdessi pahoja kokemuksia? Eris tulkinta on se,
etta kokemusten purkaminen liittyy sosiaaliseen tilantee-
seen ja ennen kaikkea haluun tulla huomatuksi kokemus-
tensa kautta. Eli kertominen itsessaan hoitaa yhta thmis-
suhteissa saatua haavaa, tarvetta tulla nahdyksi ja arvoste-
tuksi omine kokemuksineen. Purkausten sisilto kertoo
minulle pettymyksistd opettajasuhteissa. Koska pettymyk-
sen takana on odotus, kysyn mita opettajilta on odotettu. '
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Tunteiden viesti

Kyky tuntea ja ilmaista tunteita on liitetty naisisiin ominai-
suuksiin. Kuitenkin miesten kirjoittamissa elimikerroista
(esim. Siltalan 1994 Kasittelemissa) voi lukea monista tun-
teista, esim. noyryytyksestd, katkeruudesta ja pelosta. Mikst
naihin tunteisiin ei haluta sitten kitnnittiia huomiota psyko-
terapian ulkopuolella? Elimikerrassa ilmaistut tunteet se-
litetaan pelkistian vksilohistoriallisesti etkd nahdé niissa
ilmauksia yhteiskunnallisista epakohdista. Ithka pois-
sulkeminen liittyy sithen, ettd tunteet on lansimaisessa ajat-
telussa nihty jirjelle vastakohtaisina ja sikst epiluotettavina
tietimisen kannalta (Heindmaa & Reuter 1994, 4-6).
Lisaksi tunteiden ilmaiseminen on normitettua ja suku-
puolitettua (Campbell 1994). Lirt aikoina on ollut sopiva
tapa ilmaista tunteita, kummallekin sukupuolelle omansa.
Normeihin kuulumattomat ilmaisutavat ovat joutuneet
alaspainetuiksi ja nitden viesti torjutuksi. Olen halunnut
kuunnella muistothin sisdltyvia tunteita ja yrittinyt ym-
martaa nithin kitkeytyvid viesteja, joita pidin ilmauksina
koulun jirjestyksistd. Niita luovat myos opettajien ja op-

pilaiden viliset suhteet.

Pelko

Opettajia pelittiin monista ert syisti. Hlikelaisnainen ker-
toi pelanneensi vleensa auktoriteettthahmoja, seki opetta-
jia etta vanhempia. Pelko atheutti fyysisia oireita ja est
ajatuksen juoksun. Jatkuvassa pelossa elaminen oli muis-
totssa harvinatsta. Sen stjaan oli yletsta pelita jotain tiettya
opettajaa; opettaja saattoi kiyttaytvi ikkipikaisesti tai oppi-
laita halveksien ja novryyttaen. Opettajaa pelittin myos
ruman ulkonidn takia. Erddssa muistossa ennen pelottava
opettaja muuttui yhdessi hetkessi et-pelottavaksi.
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Ma muistan meil oli keskikoulussa ruotsinope, se ol o1-
kein kovis, nuort nainen ja kovis, ja sita pelatuin. Ja sitte
sen...se oli niin yllittavia, ku sen kotra kuoli ja kaikki ties
ettid nyt se koira kuol, se itkee siclli, itki kaks koulupiivia
siellid luokassa. Se oli siella koulussa, se itk ja sitte se rupes
kovikseks taas (naurua). Mutta se suhde e1 ollu enii sa-
manlainen sen itkemisen jalkeen.

— Miki siina muuttu?

No se et sita et endd pelatty.(N[ROke)

‘Tami muisto madrittelee pelkoa atheuttavan opettajan kovik-
sekst. Minkilainen on kovis? Kovistyyppi tuo mieleen oman
herkkyyden kieltimisen: ei saa niyttid tunteitaan, tuntea
myd6tituntoa itsedin ja muita kohtaan. Kovis on kovettanut
itsensd, tullut kyyniseksi ja haluaa pysyi etaisend kavereil-
leen tat lihimmilleen. Muiston opettaja sopit hyvin tihin
kuvaan. Hin et paista lihelleen thmisid, mutta sen sijaan
kylla kotran. Koiran kuolema kuitenkin atheuttaa murtuman
koviksen kuoressa; koviksesta tulee pehmis.

Opettajan ankaruus ja kovuus atheuttaa pelkoa. Kisit-
telen toisessa yhteydessa kurinpidon ja tytén autonomian
vhteenlitttymista. Pelon taakse kitkeytyy monia ert odo-
tuksia opettajasuhdetta kohtaan: tarve tulla pidetykst kimn-
nt ja kiinnittyd, kokea nahdyksi tulemista ja arvostusta seka
saada huolenpitoa. Kovisopettajalta puuttuu niiti kaikkia
kykyjd, koska hin pysyttelee etailla eiki antaudu suoraan

kontaktin.

Katkeruus

Katkeruus opettajaa kohtaan luttyt suurckst osaksi epiot-
keudenmukaiseen kohteluun. Katkeruus ja pelko scekoit-

tuvat usetn muistotssa vhteen; mika kouluaikana on herat-

tanyt pelkoa, herittaa tinain katkeruutta.

Ylaaste alkor pamnajasmaisesti ja yhta pamnajaista, vatsakipua
ja paansarkya se ol loppuun asti. Luokanvalvojamme ja
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litkunnanopettajamme oli picni, tcrii\'iihnmpnincn, alem
muuskomplekseista lakimiesmichensi rinnalla karsiva
sadistinen kolmikymppinen hirvio. Jo ensimmaiisena koulu-
patvania hian vidnst sukunimeni (..) ja S:inéd pysyin koulun
stlman paalla, ja sikst kai han ottt minut erityisen huomion
kohteekst ja kysyt virnistellen, mika Sin silmid vaivaa. Katk-
ki naurotvat. (KI.)

Tassa muistossa katkeruus littyy opettajan pilkalliseen
asenteeseen. Muistelija ymmiirtid, etta opettaja on kirsinyt
alemmuuskompleksista, mutta luen muistosta, ettd ymmar-
rysti el ole seurannut antecksianto. Opettaja nahdain vie-
likin terdvihampaisena sadistisena hirvioni —joka syo suu-
hunsa?

Nimenvainnon kohteeksi joutuneen muistelijan ko-
kemus on lihelli muistoissa yleistd katkeruuden athetta,
nimittiin syrjityksi joutumista ja suosikkijarjestelman ylla-
pitoa. Monissa muistoissa puhuttiin “parstikerroinsystee-
mistd”. Katkeruutta olt herittanyt jopa se, ettd ol itse péis-
syt suosikkiasemaan. Kun kerran oli osoittautunut hyvik-
st oppilaaksi, maine pysyi teki mita tahansa. Muistelutyon
ryhmissi danessa olivat naiset, jotka olivat pirjanneet kou-
lussa eivitki olleet joutuneet systemaattisen syrjinnin
kohteikst estimerkikst sosiaalisen taustan takia. Satunnai-
nen episuosioon joutuminen liittyi polittiseen aktivisuu-
teen. Tama et tictenkdan lievennia muiston kirvelevyytta.
Seuraavan muiston kertonut nainen ei ollut pystynyt kul-
kemaan vanhan koulunsa oht vitme atkothin asti tuntemat-
ta pahaa mielti.

...Ja mullepa kavi nimn, etta ma jouduin konfliktin opetta-
jan kanssa. Ja vielaki mulle tuli sellanen paha micli ku, et ku
musta se ol hirvee viarnkasitys. It se et vaan halunnu
yMmirtad, jostain syysti se el ymmartany mista ol kysy
mys, ja ma koin et mua kohdellaan tost epaotkeudenmu
kaisesti. Ma oon vieliki siita pahoillani, pitkiin oon ollu
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hyvin pahotllant. Sitia 1 voinu mitenkiian korjata, sitia vaarin-
Kasitysta. Ja sit mulle kivi nin, et kun mi olin joutunu kon-
fliktiin rehtorin kanssa, joka oli nainen ja lestadiolainen,
jolla oli hurjastt valtaa koulussa just sillon, niin mun kaikki
numerot laski, se oli than samantekevia et opiskelenks ma

vat en. (MROke)

Systemaattisen syrjinnin kohteekst oli joutunut kakst van-
hemman ikapolven naista. Toisella heista oli katkeria ko-
kemuksia sosiaalisen taustan vaikutuksista. Kerran han sai
huonomman numeron kuin ylemmisti sosiaalisesta luo-
kasta oleva ystavansi, vaikka heidin vastauksensa olivat
samat. Iides oikaisupyynto et auttanut: hin sai suoraan kuul-
la, ettd hanen on tyytyminen kyseiscen arvosanaan. Toi-
sen naisen leimautumisen syyt olivat himarammit. IHinti
haukuttiin puntkin lapseksi; itse hin piu parjaamattomyy-
tensi syyna omaa vilkkauttaan.

Suosikiksi valikoituminen litkunnassa oli riippuvainen
ruumiin kyvykkyvdesta. Sosiaalisella taustalla saattoi olla
kannustuksen ja varusteiden hankkimisen muodossa vai-
kutusta asiaan. Opettajat suosivat erityisesti sellaisia, jotka
olivat hyvid hanen omassa lempilajissaan.

It ole thme, etta suosikkijirjestelma muistetaan ja he-
rattad hyljatyksi tulemisen tunteita. Tassahin esitetian ero-
jen korcografiaa puhtaimmillaan. Monet muut syrjinnin
muodot saattavat jaida hamarimmikst kuin tama kateuteen
ja kilpatluun perustuva systeemi. Kuitenkaan suosikki-
svsteemin edullisuus ei valituille ole yksiotkoisen selva,
jos stina parjaamista tarkastellaan yhteydessa sukupuolen,
ticdon ja vallan rakentumiseen, sanoo Wendy lLuttrell
(1993). Vaikka omaa parjiamattomyytti usein selitetaiin
suostikkijarjestelmalla, suosikkien kadehdittu asema paljas-
tuu lathemmissa tarkastelussa nakoharhaksi. Opettajien ja
suostkkien suhde voidaan nimittiain nahda myos holhous-
suhteena. Suosikista tulee riippuvainen holhoojastaan; tasta

suhteesta tulee amutlaatuinen ja kahdenkeskinen. ‘Tata
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kautta naiset oppivat pitimain tictoa ja valtaa pikemmin-
kin henkilokohtaisena ja vksilollisend kuin kollektiivisena
ja poliittisena. Suosikin valta on siis ndennaistd, koska tima
on aina hetkompi kuin opettaja. Hin on ja pysyy lapsen
asemassa. (Luttrell 1993)

Luttrellin mielesti nakemys opettajien suosikeista, niis-
ti kilteistd tytoisti, sellaisina jotka omaisivat valtaa ja tie-
toa, hamartiia todellisen uhkan patriarkaaliselle vallalle.
Suosikkijirjestelmi on siten patriarkaalista petkutusta, koska
se asettaa kelpaavat ja kelpaamattomat tytot vastakkain; ja
tima heikentad naisten tietamisti. Nama symbolisesti
vastakohtaiset hyvin ja pahan tyton miclikuvat kertovat,
ettii naisten valta on miellyttimisessa, vichitysvoimassa ja
alistumisessa ennemmin kuin kollektiivisissa identiteeteissa
ja kitnnostuksissa.

Katkeruuden tunne sivuutetaan helposti nakemalli se
patoutuneena vihana, jota ei ole osattu purkaa oikealla
tavalla. Samalla suljetaan ulos viesti mahdollisesta epa-
kohdasta. (Campbell 1994) Miti mahdollisuuksia tytolla
on ilmaista vihaansa, joka on luonnollinen tapa kokea
omaan itseen kohdistunut epaotkeudenmukaisuus? Kaksi
naista kertoi vihan tunteen kitkemisesti jouduttuaan noy-
ryvtetykst. Einsimmaisessid muistossa litkunnanopettaja
viantia pakolla muistelijan telineen yli, jolloin nivelsiteet
vahingoittuvat. Hin kirjoittaa purreensa hampaat vhteen,
ettei nayttiisi opettajalle kuinka vihainen ol (“siti iloa en
sille ammiille halunnut suoda”). Tomnen muistelija kertot
petttaneensa hammastyksen ja tyrmistyksen tunteella
vihansa. Kuitenkin opettaja oli saanut rauhassa purkaa
vihansa muistelijaan. Molemmat muistelijat pitivat luon-
nollisena, ettei vihaa ilmaista, ja olivat ylpeitd omasta itse-
hillinnéin kyvystain. Fiko ole ristiriitaista, etta toisin kuin
nuoret tytot aikuiset thmiset etvit kiyttaydy “kuin aikut-
set” —jos tillaisena pidetain kykya hillitd tunteensa?
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Turvattomuus

Lpiotkeudenmukaisuus luo pohjaa turvattomuuden tun-
teille. Niin tapahtuu varsinkin silloin, kun kohtelu on mie-
livaltaista, vailla ennustettavuutta. Pysyviin episuosioon
joutunut tyttd saattaa sen sijaan kokea olonsa jopa turval-
liscksi; onhan hinen tilassaan sentdaan jatkuvuutta. Jos opet-
taja on tahallisesti ilked ja heittelee sattumanvaraisesti omia
ongelmiaan oppilaan piille, oppilas cldd epavarmuudessa
ja tuntee voimattomuutta vaikuttaa omaan olemiseensa.

Mul oli kansakoulun cka- ja tokaluokan opettaja semmonen
stis than sairas, semmonen joka... Ma oon jalkeenpain
tajunnu sen kuinka se semmosta henkisti viikivaltaa kiytu,
muhun ainakin, en mia tia kiyetiks se muthin, Semmosta
esimerkiks ettt kun oppi lukemaan, niin sit sai virsikirjan,
nin se pantras tin mun virsikirjan, e1 se vaan antanu sita. Ja
sit se ment niin pitkalle, ettia kun tuli katkkee taimmaosti pien
ta javiad, sit mi en menny enad kevialla kouluun, mun ai
ol satraalassa, jos mun aitt olis ollu kotona, mi osin var
maan menny kouluun, mutta ma olin vapaa kun éit er ollu
valvomassa. Nin sit se...en ma muista mita katkkee sini
oli..mut sit se..hottoon, ja kat se terapiassa kavi..siis ma
olen yvks jota se ol kiusannu ilkeast. Mut sit sellanen
katuminen...se tuli kadulla vastaan ja pyys antecks... (¢1 saa
selviiid) Se ol satras. (NMROke)

Turvattomuus ilmencee tissa muistossa koulusta pinnaami-
sena. Atkuisena muistelija ymmirtia, ettd tima opettaja on
ollut sairas. I lin on pyvtinytjopa anteckst kiytostiain. Kuinka
moni meista on saanut kokea tallaisen harvinaislaatuisen ta-
pauksen? Katkerten muistojen jakamista tarvittaisiin vihem-
miin, jos antecksipyytaminen olist yleisempia.

Opettajien emotionaalinen ailahtelevaisuus ilment
muistoissa monella tavalla. Se my6s vastaanotettin vath-
televastr. Totsinaan hammentyneesti ja turvattomuutta ko-

kien, kuten seuraavassa muistossa.
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..tulee micleen yks juttu, et vks opettaja, se oli kat lyhyen
saksan lukijottten opettaja.. mul oli semmonen mustiku-
va et se lihtt hirveen usein kesken tunnin itkien luokasta
ulos. Ol semmonen hammentynyt olo, ettd mikii sille taas
tuli...(naurua)...ettet niinku, et niinku vhtikkii poks! s¢ meni
vl ja sit se lahn, 1tki ja ulis ja ment ulos. Ja sitte taas seuraa
valla saksantunnilla se tuli taas sinne opettamaan ninkun et
mitian ja sit taas. i se joka tunti lihteny. Semmonen muis-
to et se hyvin usein liahti, ei nitnku otkein tienny, etta minki
takia, mitd tissa nyt oli tapahtunu, et sen piti lihtee, ol
semmonen turvaton olo... (NMROke)

Opettajan itkeminen — josta ef tosin 16ytynyt monia muis-
toja — koettiin himmentavampani kuin muunlaiset tunteen
purkaukset. Ttku ei kuulu kouluun, sehin ilmentia heik-
koutta. Sen stjaan rivhaiaminen on hyviksytympi tapa il-
maista tunteitaan. Rayhaimista pidetaan persoonallisena,
rohkeana ja vahvana ilmaisumuotona. Vaikka heikkouttahan
loppujen lopuksi on pikemminkin se, etté tavtyy turvautua
rayhaimiseen auktoriteetin siilyttamiscksi, ja vahvuutta se,
ettid pystyy nayttaméin oman heikkoutensa. Tunteiden oppt-
tunnit ovat koulussa kiidntyneet nurinpiin.

— M muistan jotenkin et rihjiaminen kuulu joillekin opet
tajpille ninku silla tavalla erta se...et sita jollain tavalla
odotettinkin, et se oli jollamn tavalla osa niitten persoonal-
lisuutta (vleista hilyi ja naurua)...

— Ja karttakeppt katkes, sen mi muistan!

— Ne olisit tost legendoja et sit scuraavalla valitunnilla koko
koulu ties, nyt se taas! Ft se oli tavallaan osa siti kirjoo tai
sita et milla sita kouluu siedettiin ol otkeestaan se et siel oli
niada opettajat.

— Vet narutsta ja katto miti tapahtu. (NMROke)

Luen turvattomuuden kokemuksia myos muistotsta, jotssa
kerrottin vikivaltaisista, epivarmotsta ja valinpitamattomista
opettajista. Pettymys opettajin tlmentia kaipuuta turvalli-
suuteen ja kinnipitamiseen. Epavarmojen ja vilinpitamit-
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tomien opettajien sijasta tarvittaisiin opettaja, jota voisi thail-

la ja kunnioittaa.

Vastenmielisyys

Seksuaalisuus — kuten tunteetkin — on tabu koulussa. Sek-
suaalisuuden patkka on valistus, mutta e1 elava ruumis.
Tytto joka ilmentai seksuaalisuuttaan, letmautuu huonok-
st. Mutta enti sitten opettajan seksuaalisuus? Kaikissa muis-
toissa, joissa kerrotaan tistid puolesta, on vastenmielisyy-
den ja inhon sivy. Johtuuko se sitten siitd, etta nama opet-
tajat ilmensivit seksuaalisuuttaan kierolla tavalla, on vai-
kea sanoa. Kun seksuaalisuus kielletaan, mikaan er ehka
enaa nayta normaalilta. Puheet ja juorut opettajien — ja
oppilaiden — scksuaalielimista ovat ainoa purkautumis-
kanava. Puheet saattavat silloin olla hyvinkin véaristyneita.
Opettajat saattavat myos toimia nuoren heradvin ja ristirii-

toja aitheuttavan seksuaalisuuden johdattimina.

Aol lukion uskonnon opettaja. [Hinellid oli rasvainen taak-
se sutttu tukka ja han ol allortava. Hanella ol viist lasta, ja
me tvtor ajattelimme mhoten, kumnka hanen vaimonsa on
voinut... Uskonnon tunneilla keskusteltun joskus elamasta
ja suurista kysymyksista. Kerran oli puhetta seksuaalisuu-
desta. Opettajaa pilkatakseen | kysyi, mitia tarkoittaa hi
moiten katseleminen. Opettaja vastast, ettia kylla sina sen
jo tiedat, eiki kertonut. Ninua inhotu, silla katkki tiesiviit,
etta | yritu sinnikkaast skeid minua, ja jotenkin ajattelin,
ctta opettaja ajattelly tar muut ajatreli.. ] ol atka aklo.

(MROKi)

Kihmija- ja flirttaajaopettaja herattt muistelijotssa pahen-
nusta ja vastenmiclisyyttd, vaikka et itse olist joutunut koh-
teckst. Totsaalta tallaista opettajaa saatettin pitaa myos jin-
nittavan kunnostavana. Ainetstossani ol kertomuksia sek-

suaalisen hitrinnin kohteeksi joutumisesta. Hairitsijaopet-
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tajaa pidettiin vastenmiclisend ja rasittavana, mutta samalla
tiedostettiin opettajan valta ja oma vallan puute. Hairinnin
kohteekst joutunut tuli eristetyksi kavereistaan, jolloin hin
olt vield avuttomampi. Koulusta muodostui niin kiinni-
pitavin ja turvallisen ympariston tivdellinen vastakohta.

Tilan muotoutuminen

Kirsityt pettymykset opettajia kohtaan paljastavat monia
odotuksia opettajasuhteilta. Puhe siité, etta suhteet opetta-
jiin olivat etitset ja etta itse halusi pysva etdalld, et mvos-
kidan vakuuta minua siitd, ettd niitd et kaivattaist. Opettaja-
suhteen merkitys haluttiin joissakin muistoissa neutraloida
nikemalla heidat pelkastiin auktoriteetin edustajina.

Meil ol niin onnistuneet sellaset etiisyyden saitelyt ettei ne
ollu tarpecks mielenkiintosii ne opettajat, jotenki tuntu, et
niita ois ees vaivautunu kiusaamaan, et ne ollu nimn tirkeiti.
Kun ma aattelin oppituntejaki, ma aattelin otkeestaan, mulle
tult koulu mieleen tilanteiden kautta, mut e1 mulle tullu
opettajat micleen. Mulle tult se ettd milta musta itte tuntu
siella oppitunnilla ja sit ne muut oppilaat sielli oppitunnil
la, mut e1 opettajat. Ne oli niin etaisia jotenki et niitia ¢
edes, mielellaan nuta e1 edes ots halunnu kadulla niahda, ne
oli kuttenkin jotenki sellasii auktoriteetin edustajia.

(MROke)

Mitd “onnistuncet etitsyyden saatelyt” tarkotttaa? ‘Tama
nainen muistaa pitineensi opettajia auktoriteetin edustaji-
na, joita et halunnut vapaa-aikana nihdia. Odotukset opet-
tajia kohtaan vathtelevat ikakauden ja historiallisen ajan
mukaan. Suhteet olivat monien muistelijoiden mielesta
etaitssemmit 1950-luvulle asti, jonka jilkeen on tapahtunut
muutosta. Ylli oleva muisto voisi olla itseniisyytta etsi-
vin ja enimmikseen kaverethin tukeutuvan nuoren suus-
ta. Psykologisen teortan mukaan (Josselson 1996) thmisuhtet-
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den tilassa liikkuu monia tarpeita, jotka ilmentivat kaipuu-
ta ylittdd tila thmisten valilla. Kasittelen tassa kunnipitamista,
kiinnittymisti, thannoimista ja sulautumista. Sosiaalitietei-
lijind en havainnot thmisten vilistd tlaa pelkistain yksi-
loiden keskeisena vaan monien sostaalisten ja kulttuuris-
ten voimien temmellyskenttini.

Halaaminen ja koskettaminen

Kiinnipitaminen (holding) on Ruthellen Josselsonin (1996)
mukaan thmissuhteiden ulottuvuuksista alkuperaisin mut-
ta vaikein tunnistaa ja lihestya. Se sisaltad “nikymattomii
lankoja, jotka sitovat meidit olemassaoloomme™ (Josselson
1996, 29). Kiinnipitaminen liitetidn useimmiten diti-lapsi -
suhteeseen (Winnicottin ansiosta), mutta me tarvitsemme
kimnnipitamista lapt elimin — tai muuten me kaadumme,
sanoo Josselson. Jessica Benjaminin (1987) mielesta kinni-
pitavia ympiristo, jossa on tilaa leikille ja luovuudelle, on
edellytys itsen loytamiselle.

IHalaaminen on konkreettista kiinnipitimista. Symbo-
lisest kinnipitimisessa — tai kilnnipitivassa ymparistossa
— muodostuu turvallinen kehi, jonka sisalla vor elai. (Jos-
selson 1996, 27) Ajatus halaamisen fenomenologiasta tun-
tuu vichattavalta. Koulumuistoja lukiessa tekist mieli kietoa
kidet naiden pettyneiden naisten ympirille ja kertoa heil-

le, ettid heidin el tarvitse hivetd kaipuutaan.

Sit ma kavin kansakoulua, ja mulla oli semmonen naima-
ton natsopettaja, joka ol otkemn didillinen ja otkeen pehmee
ja pyoree, ja jonka helmothin sai suorastaan menna.

— Se olt semmonen maalaiskansakoulu vai?

Joo.

— Pienr?

Pient ja vks cka luokka vaan, ja suta mulle on jainy oikeen

lampimia muistoja siti alakoulusta. (1)
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Kun thminen tuntee itsensi kunnipidetykst, hiin kokee etta
hanti varten on itsestain selvasti olemassa thmisia (“there-
ness”). Niiden thmisten merkitystd e1 osata vilttimitta
analysoida: tarkeintd onkin ettd he ovat yleensi olemassa.

Koti on ensimmainen kiinnipitava ymparisto. Kotona
syntyy perusluottamus elimain, tunne siitd etta maailma
et anna kaatua vaan kannattelee. Nuoruuden identiteetti-
kriisin alkuna voidaan pitad sitd, etta meille kehittyy kog-
nititvinen kyky kokea kiinnipitimisen puute. Usein tieto
johtaa raivon tunteisiin tajuttuamme thmisen perustavan-
laatuisen avuttomuuden: emme selvia ilman toisia. Asian-
mukainen kiinnipitiminen johtaa psykologiseen kasvuun;
se on itseyden ja autonomian toteutumisen kannalta vilt-
timitonti. Sen puute taas vaikeuttaa emotionaalista kas-
vua. (Josselson 1996, 33-35)

Josselsonin (1996, 36) mielesta kiinnipitivi opettaja on
sellainen, joka suo oppilaille oikeuden tutkia, erehtyi ja
ci-tietad. Kiinnipitavat ymparistot voivat olla ryhmia, lai-
toksia, paikkoja tai thmisid, jotka kannattelevat kun harjort-
telemme jotakin autonomian tai kykyjemme puolta. Fsi-
merkiksi yliopistot voivat toimia tillaisina ympiristoini.

Hyvat professorit eivat vain opeta; he oppivat kuinka pi-
taa otkein kunnt opiskelijoista. He oppivat kestamian opis-
kelijorden epailyt ja pelot vhta hyvin kuin idealismin ja vl
Ilvonnit. Ja he tietivit etter opiskelijorta saa paistai lnan

dramaattisestt ja pian tictaimain, etti heillakian ci ole v
tauksta. (Josselson 1996, 35)

Kun tulemme kitnnipidetyiksi, totset pitavit meisti kiinnt.
Kinnittymisessi taas pidimme itse kiinni toisista ja tun-
nemme itsemme vahemmiin yksindisiksi. Voimme kiinnit-
tyid thmistin, jotka eivat vilttamatta pida meista kiinni.
(Josselson 1996, 44) Loydian koulumuistoista tallaisia kiinnit-
tymisia. Niin kertoo elikeliisnainen ensimmiisesti opet-

tajastaan:
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Han ol itkaneito, hyvin kalpea, nikyy sina luokkakuvan
pienessiki koossa kun hilla oli mustat silmian ymparykset.
[Hyvin tiukka, vanhan opettajankasvatuksen saanu, mutta
lempee. Et kyl me rakastettiin hiintid. Mina amnaki rakastin,
ettd ma ohin than hengastyny.(H)

Haastateltava kertoo traagisen tarinan rakkaudestaan tahin
ensimmaiscen opettajaan. Han oli ihaillut titd opettajaa niin
paljon, etté oli jainyt viimeiscksi luokkaan saadakseen olla
hinen seurassaan mahdollisimman pitkaan. Sitten kerran,
kun hin oli taas vitvytellyt koulussa ja kurkistellut kai-
teiden valista opettajaa, hin naki timin menevin vessaan.

Ja koko mun maailmani romahu silli hetkella.

— Ettd kity vessassa vai?

Niin etti opettajalla on alapaa vlipainsa, koska se oli ruma
ja saastainen ja kielletty alue. Ja mi juoksin ja 1tkin koko
matkan kotio niin etti mi kuolen sithen patkkaan. No kylla
mi cdelleen olin hianeen kuntyny, mutta jotenki vieraannuin
kylla, ettd mun oli vahi vaikee menni hinen lihelleen tai
muuta. (H)

Kun kiinnipidetyksi tulemisen vastakohta on kaatuminen,
kinnittymisen vastakohta on yksindisyys tai menetys. 1a-
man tlmetsestt koki elakelaisnainenkin, kun hanen maail-
mansa romahti.

Kimnnipidettyind koemme Kisivarret ympirillimme;
kitnnittymisen vertauskuva on taas kosketus. Kosketus voi
tulla myos katseen tat ainen kautta. Se on yleensi lihet-
syvden tunnetta ja suhen sisaltyy kokemus emotionaali-
sesta luttymisesta ja vhtetsyydesti: tunne siiti, etta tila kah-
den thmisen vililla voidaan ylittad, jos se on tarpeen.
(Josselson 1996, 44)

Koskettamisen metafora on naisten kannalta ongel-
mallinen siksi, etta naiset tulevat kosketetuikst myos il-
man omaa haluaan. Luce Irigaray nikee koskettamisen nats-
ten tavakst asettua suhtetsiing mutta koskettamisen tavalla
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on erityismerkitys. Se on painautumista hyvailya, ohime-
nevia kosketuksia ja tervehdyksid. Se on hyviileva koske-
tus, jota kuvaavat vhteenpainautuvat huulet tal toisiaan
koskettavat kimmenet. Tallaisessa kosketuksessa ei vot
loytaa subjektia ja objektia, koska se tapahtuu yhtiaikaa
aktiivisesti ja passiivisesti. Hyviilevan kosketuksen kautta
on mahdollista hahmottaa nainen itselleen, et michen kautta.
(Heindmaa 1996, 164-173)

Kiinnittymisten muodostumisessa, yllipitimisessi ja
sarkymisessa ovat kyseessi intensiiviset tunteet. Tassa on
eras mahdollinen selitys voimakkaille purkauksille muis-
teltaessa opettajia. Koulun jarjestyksiin et kuulu surun,
vihan ja yksindisyyden ilmaiseminen, joten niita tlmaistaan
atkuisidssa. Naita tunteita pystyttiin purkamaan myos kir-
joittamalla joko piivikirjaa tai kouluaineita (vrt. Jokinen
1996). Varsinkin vanhemmat naiset mainitsivat ainekirjot-
tuksen tarkeyden. Muistelija, jonka koko kouluaikaa oli
leimannut pelko, kertoo loytaneensa suojapatkan paivikir-
jan, runojen ja ainekirjoituksen parista. *

‘Ja mina héanta suorastaan jumaloin...”

Thannoiminen on sisdinen prosessi, joka vetda meiti muita
kohti tarkoituksena omistaa heidat tai heidan laatunsa. Tots-
ten omistaminen (“owning”) tapahtuu ulkoisestt kontrol-
loimalla tai tyytymilld katsomaan kaukaa ja samastumaan,
jolloin kannamme heita sisiallamme ja haluamme tulla het-
dan kaltaisikseen. Prosessi alkaa tajuttuamme, etti tosilla
on jacttavia kokemuksia, ominaisuuksia tai kykyji, jotka ovat
erilatsia kuin omamme. Kun thannoimme toisia, sjjoitamme
hethin ominaisuuksia, joita toivomme itsellemme. Kaipaam-
me omistamista, joka on ulkopuolellamme ja joka niyttaa
paljon suuremmalta kuin tiedimme itsemme olevan. (Jossel-

son 1996, 127)

136



Ihmissuhteiden tilat

IThannoimiseen kuuluu tarve seurata jotakin thmista
kohti uutta, ehki vielid epimaariisesti tiedettyi todellisuutta,
ja tita kautta jossain muodossa laajentaa itseamme tuon
totsen ominatsuuksilla. Sithen sisiltyy littymia tai keskus-
teluja tirketden thmisten kanssa. Stini joko etsitain tai el
etsita lihetsyytta ihailun kohteeseen. Thannointi kuuluu
oman patkan hakemiseen. Josselsonin sanoin se on “riemu-
kas tunne nikoalasta ja litkkeestd, itsen ja rajoitusten ylit-
tamista”. (Josselson 1996, 128)

Jos kysymme thmisiltd harrastuksen tai taidon kehitty-
misestd, he yleensd mainitsevat henkilon, joka on toimi-
nut esikuvana ja tukijana. My6s vastasamaistumista tapah-
tuu koko ajan. On henkil6itd, joiden kaltaisikst emme ha-
lua tulla. Tamakin kuuluu Josselsonin mukaan kehitykseen.
On kuitenkin tirkeda lovtiaa thmisid, joita voimme kunni-

otttaa, muuten saatamme tulla katkeriksi, totvottomiksi tat
tarmottomikst. (Josselson 1996, 135-1406)

Ja kaikista rakkain oli tietysti Pupu (nimi muutettu). (...)

— Minka aineen opettaja?

Aidinkielen. Ja mina hinta suorastaan jumaloin, kuinkas
muuten. Mutta se ol mulle (...) ettd han tykkias mun
amneistant. Joita ma en tictenkian kellekiin hiiskunut, etti
han lukt nuta, ma olin ninku kaikki muutki, etta aha ken-
enkithin tad mahtats olla. Mutta meilld oli semmonen pels,
ctti er hin koskaan antanu sita tlmi ettia.. koska ma en
halunnu sita huomiota. Se ol semmonen atka tavalla vois
sanoo pupumatsen nakonen.

— Sanottinks nuti lempmimia nulle koskaan suoraan, et
tiestks ne...?

Saattovat hyvin teriad, mutta tima i ollu missaan tapauk
sessa mikaan paha lempinimi, sehin pupuhan on arvan tha

na. (H)
Haastateltava thailee opettajaa, koska tama kannustaa ha-

nen kehittymistiaan ainekirjortuksessa. Lisikst opettaja on
luotettava. Tassa thailun kohde ja thailija tuntuvat olevan
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liheisia; heidan vililladn on “semmonen peli” eli vhtets-
ymmirrys. Tassda muistossa vhdistyvit onnellisella tavalla
kirjoittamisen tuoma tyydytys ja luottamus opettajaan.

Sit me saatin viiddennelld luokalla otkein mukava nuori
opettaja. Ja tuota hinesta kaikki tykkas, mutta ikiva kylla
hiin pilas ittensi yhdella ainoalla kerralla. (...) ..ja hiin ol
jotain opettanu siini, ja sitte pojilla oli joku asia, voi olla
ettel se littyny mitenkiin tihin oppituntiin, mutta pojat
piti jotain pienti mekastusta siini keskeninsa. Ja silloin hiin
sanof timin lauseen, ctta johan te tirskutte kun pahaset ty-
ton letukat. Me oltin rakastettu sita opettajaa. (1)

Tama muisto puhkaisee sukupuolineutraalinden harhan;
miesopettaja mairittelee naiseuden tyttoji loukkaavalla ta-
valla. Thatlu, kuten katkki thmisten viliset suhteet, on su-
kupuolten vilisten valtasuhteiden lipiisema. Naismuisteli-
joiden kokemat pettymykset saattavatkin liittyd myos opet-
tajien michisiin representaatioihing joita on vaikea tiedos-
taa.’ Ylli olevassa muistossa sen sijaan michinen ylemmyys
on sanottu suoraan.

Sulautuminen

Sulautuminen kuten kiinnipidetyksi tuleminen ja kitnnit-
tyminen on nikymitonti ennemminkin kuin aktiivista ja
nikyvai. Se on tausta, joka antaa muodon itsevdelle, kon-
tekstt johon maarittelemme itsemme, vhdessioloa jossa
kuitenkin olemme yksin. Sulautuncina olemme yksilona
ryvhmissia. Voimme kestia yksinolon vasta kun hallitsem-
me kyvyn olla vksin jonkun kanssa. (Josselson 1996, 178)

Sulautuminen sostaaliseen kontekstiin yhtailta rajott-
taa ja totsaalta antaa merkityksen kaikille muille suhteil-
lemme. Koska olemme sostaalisia olentoja tarvitsemme
paikan sosiaalisessa kontekstissa “vhtyiksemme kulttuu-
riin, kiectoaksemme henkilokohtaisen kokemuksemme me-
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neillidin olevaan thmiskunnan kertomukseen™ (Josselson
1996, 180). Kuuluminen sostaaliseen verkostoon on sa-
maa kuin tuntea itsensa lasketuksi mukaan, yhteisten
ominaispiirteiden jakamista, tunnetta yhteisyydesta ja it-
sensa tarpeelliseksi tuntemista luovuttamalla jotain yhtei-
syvden hyviksi. (Josselson 1996, 178-180)

Lutymme kontekstiin kiclen ja sosiaalisten konventiot-
den kautta. Koulu on tirkei yhteisoon littymisen paikka,
ja siksi sen pitiisi ottaa huomioon monikontekstiset ja his-
toriallisesti vathtelevat liittymisen edellytykset.

Oppitunneilla pohdin usein katken naenniisyytta: tunneilla
el saanut kutoa kaulaliinaa, mutta pystyt polttamaan
pulpettiin reikia, kiusaamaan luokkatovereita yms. Nien-
naisyydesti osoitus oli myos se, etta piadaasia oli se, erta me
oppilaat istutmme kurissa ja jirjestyksessi, astoiden
sisallollinen oppiminen tuli vasta kauan taman jalkeen.

(MROKi)

Llikelidisnaiselle koulu oli sen sijaan tarjonnut tarkeita kult-

tuurisia arvoja, joita kot ei pystynyt tarjoamaan.

Olin opetuksen tasoon, kun en muuta osannut, se oli joka
tapauksessa vl katken sen mitd mi olin missaan oppinu. Ja
sithen atkaan arvostettiing muunmuassa arvostettiin hyvia
tapoja ja kulttuuria. Ja tai meidan koulu oli semmonen...aina
ol lippuja vopperaan, kansallisteatterin, konservatorioon...

(H)

Nimii kakst erilaista kokemusta koulunkiynnin mielekkyy-
desti sopivat hyvin Kauppilan (1996) kehittelemaan koulu-
tussukupolviluokitteluun. Elikelitsnaisen muisto edustaa
“koulutus thanteena” -ajattelua. Koulu tarjoaa janottua oppia
ja kulttuuria. Nuorempt muistelija edustaa sukupolvea, jolla
Kauppila nikee koulutuksen edustavan hyodyketta ja it-
sestaanselvyyttd. Tama sukupolvi on elinyt monipuolisessa

symbolisessa kokemusympiristossi ja pitaia hyvinvointi-
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vhteiskunnan palveluja itsestadnselvyyteni. Koulun tarjo-
ama virikeympiristo saatetaan kokea latteana ja epioleel-
lisena muun elimin kannalta. Tama muisto littyy keskus-
teluun, jota on kiyty tuoreiden kouluvithtyvyytta tarkas-
televien tutkimusten pohjalta (Puurula 1996). Liittymisen
teemaan se katvautuu tuomalla esiin littymisen edellytyk-
sid: jos kokee koulun edustaman arvomaailman epiloogi-
sena, on liittyminen ulkokohtaista.

Josselsonin (1996, 180) mukaan yksilo, joka toivoo kuu-
luvansa yhteiséon, kokee intensiivisti kaipuuta ja tuntee
tulleensa hylatyksi thmiselimin prosessista, jos kaipuusecen
ei vastata. Kuulumattomuuden vaarana on eristaytyminen
ja ulkopuolisuuden kokeminen. Ulkopuolisuuden koke-
muksista kertovat monet tyovienluokkaiset lapset, kun
koulun porvarillinen arvomaailma térmai kodin tyovien-
luokan arvomaailmaan (Walkerdine 1990; Willis 1984).
Koulun porvarillisen arvomaailman lipitunkevuutta ovat
kuvanneet myos opettajat, joilla on ollut vaikeuksia so-
peutua “opettajainhuonckulttuuriin™ (Haug & Kornelius
1991, 129-130). Sukupuolieron yllipitimi toiscus ja
ulkopuolisuus — jota yritin selvittid tassa tutkimuksessa —
on kuitenkin erilaista. Se on kictoutunut niin syville
lihaksiimme ja soluthimme, etti sen artikuloimiseen et rii-
ti pelkastiin puhuminen naisten ja miesten arvomaatlman
vhteentormiyksista. !

Tunteet opettajia kohtaan sckoittuvat usein tunteisiin
koulusysteemiia kohtaan; ovathan opettajat myos systee-
min edustajia. Se ettid opettajat ovat seka tuntevia thmisti
ja etta systeemin edustajia, on himmentiva tilanne koulun
tapaisessa laitoksessa, johon et kuulu avoimuus tunteiden

ilmatsussa ja kasittelyssa,
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Suhde prosessina: .. mindpés kiusaan
sitd, ma ruppeen viittaamaan!”

Eris haastateltavani kertoi tarinan suhteestaan opettajaan.
Muutenkin vanhemmat naiset pohtivat mielellian suhdet-
taan opettajiin ja sen kehittymista enemman kuin ryhmassi
tehtin. Myos koululikunnasta kertovissa tarinotssa tuli ilmi
crilaisia suhtautumistapojen muutoksia varsinkin lukioon
mentaessa.

Haastateltava kuvaa ensin timin ruotsinopettajan, jon-
ka lempinimi oli Hylje (nimi muutettu), ulkoniolti ja ope-

tustavotltaan.

Ja tuota neiti-thminen, ja tukka ol aina hianelld...ma nyt jal-
keenpiiin mietin, ettii oliko hinelli hirveen rasvanen tukan
laatu, mut se oli sits aivan olematon, lyhyt se tukka, maan-
tien virinen, ja tuota niinku liimattu, muttet sithen atkaan
ollu keksitty mitian Suavea eiki mittain semmosta, et kyl
se varmaan luonnostaan meni semmosceks etti se oli amna
ninku mahdottoman rasvasen nikonen se tukka ynnia muu
ta. Suis ulkonikoa e hiinellid paljoa ollu, mut hin ol hirve

an pateva opettaja, sitd ruotsia opetti,

IHylje ol opettajana muistelijan miclesta piteva, mutta myos
“hirveen vaativa”. Opettajan tyyliin kuului, etta kun vain
part oppilasta viittasi, hiin rupest nostamaan viittaamattomia
jarjestyksessa seisomaan ja patistamaan heilta vastausta.
Kerran muistelija oli istunut haaveissaan ja katsellut ulos,
kun Hylje tukkast, mita sana “faordig” merkitsee. Tuli
muistelijan vuoro nousta seisomaan eiki hin tiennyt vas-
tausta. Silloin opettaja oli todennut, etti kyseinen muistelija
oli linan “faordig” hinen tunneillaan. Mutstelija “tykkasi
hirvein huonoa” tasta opettajan huomautuksesta ja paatti
kiusata opettajaa silli, etta vittaist amna. Han kertoo ol-

leensa niin vihainen.

141



Koulumuistoja naiseksi kasvamisesta

Mina rupesin viittaamaan aina, aina viittaamaan. Oli kysy-
mys mikii tahansa, niin kisi pystyvn. Jonka jalkeen seuraus
oli tietysti, etta mua alko nolottaa etti miti mina aina viit-
taan, enkd minil ta mittdan, mun piti ruveta ottaan selvi
niista astoista. Sus tastd oli atvan se seuraus, etta mini aloin
ruveta siti ruotsia opiskelemaan kunnolla osataksent viita-
ta, ollakseni Hylkeelle kiusaks. Loppujen lopuks mi rupe-
sin atvan tykkaimain sita Hylkeesti ja sits todella arvosta-
maan, etta sc olt hyvi opettaja ja rupesin kilnnostumaan, ja
sitte meista tuli viela kaverit.

Vihan tunteesta ja halusta kostaa loukkaus opettajalle ke-
hittyy vllattivi prosessi. Muistelija alkaa perehtyi oppi-
aineescen ja lopuksi hin rupeaa arvostamaan opettajaakin.
Fikd suhde jia pelkistiin kunnioittavaksi arvostukseksi
vaan muistelija kokee opettajan “hyviksi kavertksi™.
Muistelija reflektoi itse tapahtumaa seuraavasti: “Se huvit-
tava ajatus, cttd viistoistavuotias tyttd voi ajatella, etti
minapis kiusaan siti, ma rupeen viittaamaan.”

Kaverisuhdettaan tihan opettajaan muistelija todistaa
totsella kokemuksella. Kun sama opettaja tulee opetta-
maan hanelle englantia, kieltd joka muistelijalla hinen
omien sanojensa mukaan oli atvan retuperilla, han solmii
opettajan kanssa sanattoman sopimuksen, etta hin viittaa
tunneilla ainoastaan lukemaansa.

Muistelija kiy lipi kasvuprosessia suhteessaan tihin
opettajaan. Hin kuvaa opettajan piteviiksi, mutta linan vaa-
tivakst: hin loukkaantuu kun opettaja et anna hinen rau-
hassa haaveilla vaan vaatii osallistumista. .oukkaantumi-
sesta kasvaa sisu nayttaa opettajalle. Ja lopuksi hinen on
myos rvhdyttiva opiskelemaan, jolloin taidot kasvavat.
Opettaja osoittautuu mukavakst ja empaattisekst henkilok-
si; han pystyy ottamaan huomioon myvos muistelijan tar-
peita ja toiveita.

Usetmmat suhteemme opettajiin ovat luultavasti ol-
leet prosesseja; niissa on ollut useampia puolia kuin mita
vksi tilanne paljastaa. Suhde on my6s muuttunut, jos sita
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on kestanyt pitemmin atkaa, koska ert ikiaisena suhteilta
etsit ert ominaisuuksia. Jotkut opettajasuhteet saatamme
kuttenkin muistaa muuttumattomina ja staattisina; chka ne

ovat olleetkin sellasia.

Piruilevat enkelit

Mul on aina ollu pikku pirutlu... Nun stella abien viimei-
sessa juhlassa, missia opettajatki oli mukana, niin mun toi-
mesta ostettiin semmonen Kiytoksen kultainen kirja, jo-
hon me limasimme sitten niin monta pikku enkelia kuin
metta oli ja omakiitinen nimikirjoitus, lahjaks talle Lam-
paalle (nimi muutettu).

— Oliks se tostkko, et se suuttu tiallasesta?

i1 me seurattu sitid, e1 ollu tarvis (naurua) vilittaa... Thmi-
set vor olla hirveen julmia opettajaa kohtaan. ()

Aloin [6ytai opettajia koskevista muistoista luovan energi-
an, humoristisen tyyvtyviisyyden ja syville nakemisen
latauksia, ominaisuuksia jotka kuuluvat tarot-korttien Pi-
rulle. Niissa muistoissa tytot eivit esiinny avuttomina uh-
reina, vaan heista lovtyy oma-aloitteisuutta ja voimaa. He
ottavat mittaa opettajista koulun jirjestysten edustajina.
Loydan kertomuksista paitst voimaa myos haavoittu-
vuutta. Kertomusten tytot ovat tietotsia siitd, miti tekevat.
He tetivat varsin tarkkaan millaista kiytosta heilta odote-
taan tyttoind. Niinpi he litkkuvat kahdessa maatlmassa. He
ovat vhrailta kilteeja koulutyttoja, totsaalta vililla hauskaa-
pitavia pikku piruja. Tarkoituksenani on tarkastella lihem-
min, miten tytot litkkuvat naissi kahdessa maatlmassa. Mitd
tapahtuu, kun tytot astuvat syrjain kiltin koulutyton pai-
kalta? Miten he tietivit, mika on heille sopivaa? Mietin
myo6s kysymysta tyttojen omasta adnesta toisten ainia vas-

taan.’
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Miksi tytot kiusaavat opettajia?

Koulumuistoissa kerrotaan ilmeisen nautinnollisestt eri-
latsista kiusaamismenetelmista niita muistellen. Yleensa on
kyse kollektiivisesta, koko luokan yhteisesti toiminnasta.
Tami on tehokkaampi tapa saada huomiota kuin yhden
oppilaan mielenosoitus ja sitd paitsi turvallisempi oppilaan
asemalle. Kiusaamisessa puhutaan me-muodossa.
Kiusaamistavan kuvaukseen liittyy yleensa selitys kiu-
saamisen syysta. Viittaamislakko oli yleinen tapa kiusata,

mutta sita tehtiin erilaisista syista. Fridssa muistossa ker-
rotaan, ettd “adneenlausumatonta sopimusta seuraten” op-
pilaat etvit vastanneet opettajalle, koska tima oli “onne-
ton” stjainen. Toiselle opettajalle tehtiin samaa, koska hian
“kutvakas, tostkkomainen ja vanhapitkamainen™. Harjoitus-
koulujen (normaalilyseoiden) harjoittelijat eli auskultantit
olivat katkille luvallisia kiusaamisen kohteita. Viittaamatta
jattamista puolustellaan opettajan ominaisuuksilla, jotka liit-
tyvit avuttomuuteen, alisteiseen asemaan (stjaiset, harjoit-

telijat) tai opettajan ikivain persoonaan.

Joo, mullakin on suta kylla yks muisto ku tota metin luo-
kanvalvoja oli just timmonen nuort komee mies johon ol-
titn thastuneita, ja tota sithen olt thastunut myos ruotsinope
joka oli metan miclestit than tyhmin nikonen. Ja tan nimi
oli Ville, tin metian luokanvalvojan. Semmonen muisto
mulla on, etta me taivutettin vilja-verbii eli “vilja, ville...”
(ha-ha). Me aina huudettiin se VILLE kauheella aianella
jollon taa ruotsinope valahtt than punascks. Mut ikiva kyl
i se ment naimisin viela, se olt meille hirvee pettymys ku

s¢ Ville huolt sen. (MROke)
Mista tama muisto kertoo? Luen siita mustasukkatsuutta

komeasta miesopettajasta seki vaikeutta suhtautua romant-
tsen suhteen puhkeamiseen koulun seinien sisalla.

144



Ihmissuhteiden tilat

Ja sit luokkaretkelld sen (luokanvalvojan; UK) poika oli
metan mukana, ja sit metin luokan kaks hulttiotyttoa pokas
se tat sillar kuitenki... Ja ne teki sen than tahallaan, et ne ver
sen naisopettajan auktoriteettn silld et ne sk sen silmite-
rin. (N[ROke)

Tama muisto osoittaa, miten sivusta seurattuun tapahtu-
maan voi elaytyd; se muistetaan kuin omakohtainen koke-
mus. Luokan “hulttiotytot” toteuttavat luultavasti monen
toiveen ja horjuttavat ei-ilmeisesti-pidetyn naisopettajan

auktoriteettia.

Ja sitte oli se musiikinopettaja (...), niin tota ajatella, etta
me tehtiin nin mhottavastt hanelle, etta kun me et hinesta
tykatty, niin meit oli muutama tytto, jotka ruvettin laula-
maan scllasella otkeen moreelld ddnella, niinku pojat ...mie-
het (.)..mut sellasella than moreelld dinelld huuettiin
katkkee marsseja ja kaikkee kotiseutulauluja ja katkkee
otkeen rehvakkaasti nit (... (H)

Tama on elikeliisnaisen muisto kiusaamisesta. Hin pe-
rustelee kiusaamista silla, ettd tassi opettajassa oli “jotakin
sellasta litan médardavaa”. Fiki tima ollut ainoa tapaus, kun
tytot laulotvat morealla danella, vaan he toistivat sita.

Me tehtin vhelle sellaselle opettajalle, se nosti ainaki 65
kertaa kulmakarvoja tunnin atkana, se olt muutenki...tii
olt vaan vks vksityiskohta siti..niin joka kokeescen tai
uscescen me keksittin amna johonki yhtemen vastaus, meit
olt semmonen nelji-vits tyyppra. Mi muistan tan, mika raa
on taa synenergia? Sis taa mis on tid uskontojen yhteisyys,
se olt uskontomaikka sus. NMe keksirtun sille joku kolmi-
kategormen vastaus, ja kaikilla oli samanlainen...tia on vks
estmerkks nusta, koska tahin se tarttu katkista tarkimmin.
Se ol tarkastellu katken maatlman kirjat, et onks timmonen
mahollista, et joku toinen vathtochto. (NROke)

Tassa muistossa tytot ovat keksineet kiyttaa opettajan omia

aseita eli tictoa opettajaa vastaan. Opettajan arsyttavyys
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perustuu ilmeisiin ja eletsiin, ennen kaikkea kulmakarvo-
jen nosteluun. Opettajat ovat siis tarkkojen katseiden risti-
tulessa. Poikkeamat normaaliudesta pannaan merkille ja
kiytetdan aseina luokan valtasuhteissa.

Opettaja reagoi — tytto reagoi

Kaikissa kiusaamismuistoissa et kerrota miten opettaja rea-
goi tapahtuneeseen. Joko opettaja et ole ilmaissut tuntei-
taan — ainakaan rajusti — tai sitten reaktio on syysta tai
totsesta unohdettu. Unohtamisen syy kertoo sekin jotain
opettaja-oppilas -suhteesta. Mainitut opettajien reagointi-
tavat olivat itkeminen, scuttuminen ja nolostuminen. Yleen-
si naisopettajat nolostuivat, miki ilmeni punastumisena,
tai puhkestvat itkuun. Yksi naisopettaja suuttui, samoin teki
yksi miesopettaja.

Lukiossa meilli ol hyvi luokkahenki, jota kiiytimme myos
oman vallan ottamiscen tunnilla. Meilla oli mukava aidin-
kiclen opettaja, mutta onneton sijainen. Aineenlausu
matonta sopimusta seuraten emme vastanneet mihinkiin
kysymykseen sijaisen tunnilla. Seurasimme mielenkinnolla
missi vatheessa oppituntia opettajan kaula-aukosta alkor
nousta punottus, joka noust tasatsesti vlos koht kasvoja.
Yleensi ardinkielen tunnin loputtua opettaja oli punamen
kuin krapu hiusrajaan asti. (MROKki)

Tamin muiston kirjoittaja thmettelee jilkeenpiin, miten
julma han luokkakavereineen oli ollut tita sijaista kohtaan.
IHan asettuu opettajan asemaan: “Millaista kidutusta tun-
tien pito taytyt olla, kun vastassa oli kolmekymmenti
puhumatonta ja tuijottavaa oppilasta.”

Llikeliisnainen, joka muisteli laulunopettajan kiusaa-
mistaan laulamalla moreilld ddnella, kertoo kylmin rau-
hallisesti, kuinka opettajalle tuli mitta tiyteen, tamia suut-
tut ja rikkot karttakepin poytaan. Ainoa muistelijassa he-
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rinnyt vastakaiku oli pient saikihdys ja thmetys siitd, etta
“noin pieni thminen pystyy ton karttakepin sarkemain™.
Opettajan dkkipikaisuus herittid toisessa muistelijassa
ristiriitaisia tunteita: hanta yhtdaatkaa pelottaa, saalittdd ja
hin tuntee syyllisyvtta. Toisin sanoen hin kantaa huolta
opettajasta. Hanen mielestiin jotain pelottavaa tapahtuu
kun aikuinen thminen ei pysty kontrolloimaan itsedan. Sa-
malla hinta sialittad opettajan alennustila. Sdilin tunne
edellyttia samaistumista; jokin opettajassa vetoaa muis-
telijaan. Hin tuntee myos olevansa vastuussa atkuisen ih-
misen kdytoksesti: jos olisimme olleet “kunnolla™ titi e1

olist padssyt tapahtumaan.

Oma dani, muiden dani

Itsin Carol Gilliganin kehittdimasti kaksilinjaisesta kehitys-
teortasta sclitysti tyton samastumiselle opettajan kiytokseen.
Sen mukaan tyttojen kasvamiselle on tirkeda seka yksilolli-
syys ettd vhteyden sitlyttaminen toisiin thmistin. Gilligan
puhuu kahdesta erilaisesta moraalista, vlittimisen ja otkeu-
denmukaisuuden moraalista. Nuden takana on kakst tapaa
hahmottaa itseys ja muut thmiset. Otkeudenmukaisuuden
moraaliin kuuluu kasitys itsesti autonomisena ja rifppumat-
tomana vksilona. Keskittyessaan vksiloon se painottaa enem-
min eroa kuin liittymista. Vilittimisen moraaliin kuuluu tapa
nihda itseys vhteydessi totsiin thmistin. Talloin moraalisia
ongelmia ef nihda niinkaan kilpailevien otkeuksien kuin kil-
patlevien velvollisuuksien viitekehyksessa. Moraalin kehit-
tymisclle nousee keskersekst ymmiirrys vastuullisuudesta
thmissuhtetssa. (Gilligan 1982; 1986)

Vilittimisen moraalin pertaatteen mukaan vastavuo-
rotsuus opettaja-oppilas -suhteessa on tytoille tarkei.
Yleensa koulumuistoissa on tapana purkaa opettajan kayt-
tamia kurinpitomenetelmia ja katkenlaisia epaotkeuden-
mukaisuuksia, joita opettajat ovat tchneet. Mutta kun luen
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muistoja Gilliganin esittiman relationaalisuuden viitekehyk-
sestd, loydin niistd myos vilittimisti ja vastuunkantamista.
Mietin miten tima vatkuttaa tvttojen mahdollisuuksiin
kuunnella omaa aantiin. Pirulleminen — josta tissa esi-
merkkini opettajan kiusaaminen — saattaa olla eras ilmen-
tymi oman dinen kuuntelemisesta. Piruileminen kuiten-
kin muuttuu herkisti sialiksi ja syyllisyvden tunteiksi, kun
tytto alkaa samastua opettajan asemaan.

Kiusaamisessa mukana oleminen saattaa olla myos to-
distus solidaarisuudesta luokkakavereita kohtaan, mika sekin
on eris relationaalisuuden ilmentyma. Luokkakavereiden
miellyttimisen halu, pelko siita etta tulee hylityksi jos et
toimi kuten muut, voittaa joskus opettajaa kohtaan koetut
sympatian tai sadlin tunteet. Tat sitten tilanne voi keikahtaa
hetkessa ylosalaisin, rajat himirtyd, kuten seuraavassa

muistossa kay.

Lukiossa meilli oli kuivakas, tosikkomainen (vanhapiika-
mainen?) ruotsinope, joka juurt ja juurt pystyi pitamaan
luokan hallinnassaan. Kerran paiatimme tehda hanelle kiu-
saa. Kukaan et saanut vittata ja vastata kun han kysyy. Kun
opettaja alkot tajuta misti oli kyse, hiin puhkest epitoivor-
seen itkuun. Se vetost meidin tyttojen syyllisyydentuntetsiin,
Suurin osa tytoistia, myos mind muiden mukana, alkor myos
itkea. Itkusta er tahtonut tulla loppua. Se tunti kului
itkemiscen. Tuntui siltd kuin me tytot olisimme itkeneet siini
samalla myos omat surumme ja alemmuuden tunteemme,

jotka opettajasta vaistosimme. (MROK)

Tissia muistossa tytot pettavat koko luokan yhteiseni alka-
neen vastarinnan opettajaa kohtaan ja lipeavit opettajan
puolelle. Vat lipeivitko he sittenkain? Muistelijan mieles-
ta tytotloppujen lopukst itkivit omia surujaan ja alemmuu-
dentuntojaan eivitki pelkistain myotitunnosta opettajaa
kohtaan. Opettajasta huokuvat epiavarmuudentunteet tot-
mivat katalysaattorina samalla tavalla kuin elokuvan tai ro-
maanin sankarittaren kirsimykset.
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Tvtot ovat erilailla suhteessa tyttokavereihin kuin potka-
kaverethin. Jos tytot meneviat mukaan kiusaamiseen tat
pidattaytyvit siita pelkistaan suosion satlyttimisen takia,
he eivit halua miellyttda niinkdan poikakavereitaan kuin

tyttokavereitaan.

Lisimerkiks kielten opettaja oli sellanen, etta rupes itke-
maan...

— Aljaa, mita te teitte sitte?

No arvaas mita pojat varsinki teki? (...) Ertta tyttojen pit
sitte yrittia puolustaa siti tai jotain, et se kuitenki on herk-
ki ja... Hanelld ol semmonen pikku ongelma et hin katso
vihin kicroon. Ja opettajalla e1 hirveen paljo saa olla
timmaosia kovin poikkeavia. Nin tama atheurti sitte sen, et
hin... Must se olt halpamaista, sen ma muistan, et mulla

nous joku semmonen tatstelutahto sen opettajan puolesta.

(1)

‘Tima opettaja joutut kiusatukst mitiattomilta tuntuvan fyy-
sisen ertlaisuutensa takia. Luokan tytét pitivat opettajan
puolta; muistelijalla noust taistelutahto opettajan puolesta,
kun pojat kiusasivat hinti.

Solidaarisuus opettajia kohtaan litttyy ilmetsesti myos
opettajan persoonaan. Lipioikeudenmukaista tat muuten
epamiellyttavaa opettajaa voidaan kiusata ilman etti oma-
tunto kolkuttaa. Tytot vaistoavat chkia herkemmin, milloin
kiusaaminen et ole oikeutettua. Harjoittelijoiden ja stjais-
ten kiusaaminen heidin epavirallisen asemansa vuoksi vot-
daan selittai naiden opettajien persoonattomuudella. Pelkka
tvysinen erilaisuus et rutd perustelukst. Mutta ulkonakoon-
kin voidaan takertua, jos se¢ on yhdistyneena johonkin muu-
hun piirteescen opettajan persoonassa tai Kayttaytymises-
s, kuten tapahtui muistossa, jossa ruotsinopettaja ver tyt-

tojen komean luokanvalvojan.
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Voivatko tytot olla paholaisia?

Tarot-korteissa paholainen esitetdan posititvisena hahmo-
na; hinessa on uutta synnyttavaa energiaa, huumoria,
aistillisuutta ja yksilollisyyttd, joka el nie ainoastaan siti
mika on sitlminnahtivai. Voiko tillaista energiaa 6y tyi kou-
lulaitoksen kiytinnoistd, jotka perustuvat opettajan val-
taan oppilaisiin, ja toiseksi tytoisti, jotka usein nihdain
kiltteind opettajien tahdon toteuttajina?

Tytot eivat ole oppitunneilla tottelevaisia ja kiltteja,
kuten yleensi luullaan. Tapa, jolla naiset muistelivat opet-
tajien kiusaamisia, kertoo heidan arvostavan itsessaan
kuritonta koulutyttod, joka el aina passtivisesti sopeutunut
koulun jarjestyksiin. Muistoista paljastuu mielikuvitusta ja
luovuutta kiusaamiskeinojen keksimisessa. Viittaamislakko
edustaa passiivista vastarintaa jarjestyksen toimivuutta koh-
taan. Opettajan inhimillista puolta, kuten rakastumista tai
attini oloa, pystyttiin kavttimaan hyviksi. Mutta my6s opet-
tajan taitothin ja tictothin puututtiin dlykkadse hamaimalla.
Michen danellid laulaminen on killan lydmistd sukupuo-
lijarjestyksiin.

Kysyin, miten muistoissa kerrotaan taidosta vhdistai
kaksi maailmaa: miten on mahdollista olla kiltt koulutytto
ja hauskaapitavi tat kapinotva tytté samassa persoonassa,
totsin sanoen piruileva enkeli? Niami esimerkit kertovat
piruilusta, joka on poliittista vastarintaa. Avausmuisto, jonka
kerroin enstmmiisena johdantona, vie poluttisen kapinan
aarimmaisyyteen. Tytot atkutstumisen kynnyksella, kou-
lusta lahdossa, tivistiavit ja artikulotvat kahdentotsta koulu-
vuoden kokemuksen: he lahjoittavat opettajalle muistoksi
niin monta pikku enkelinkuvaa kuin heita on omakiusella
nimikirjoituksella varustettuna.  NMikst muistelija kuiten-
kin kokee, etta he olivat julmia niin tehdessaan? Onko
niin vaarallista, ettd oppilaat tajuavat omilla avoillaan, mista

on kyse?
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Poimimani muistot kertovat, etta kiusaamisella on ra-
jansa. Tytoissa herda helposti sialin ja syyllisyyden tuntei-
ta. Onko tami ilmaus enkeliydesti eli kiltn koulutytén
syndroomasta? IHaluan tulkita tyttojen tunteet ilmauksiksi
vilittimisen moraalista. ‘Tytoille suhde opettajaan on mer-
kittava ihmissuhde ja tirked heidin identiteettinsi kehitty-
miselle. Tytot reagotvat herkisti opettajan reagointiin ja
samaistuvat opettajan kirsimyksiin, varsinkin jos kyseessi
on heidin mielestaan epaotkeudenmukaisuus, kuten kiu-
saaminen pelkastaian ulkoisen erilaisuuden perusteella. Toki
opettajan hyvinvoinnista huolehtiminen voit muodostua
myos esteeksi tyttojen itsetlmaisulle, silli relationaalisuuden
vlikorostuminen nakertaa pohjaa yksilollisyyden kehitty-
miselti.

Kiusaamismuistot eivat tuo esiin vain koulutyttojen ja
opettajan valista suhdetta vaan chka vield merkittaivimpani
tyttojen keskiniiset suhteet ja suhteet koululuokan sisalla.
Niissi suhteissa tytot joutuvat jatkuvasti tasapainoilemaan
oman ainensa ja muiden adnen kuuntelun valilli. Niista
tasapainotlun aitheuttamista ristiriidoista kuitenkin harvoin
kerrotaan. Niiden tirkeytta tyton kehityksessia et ehki osata
arvostaa tarpecksi. Gilliganin (1991, 23) mukaan nuoruu-
den kynnyksella tytot huomaavat eron, joka vallitsee lap-
suuden sisiisen tietoisuuden ja ulkotsen nakokulman vi-
lilla, eron joka ilmoittaa etta heidin sisiinen tietonsa on
vaarassa joutua poispyyhityksi tai poisannettavaksi.

Lopukst esimerkki rohkeudesta kuunnella ja ilmaista
omaa stsaista aantaan. Teon tekee rohkeakst se, etta tytto

on vksin opettajaa vastaan.

Ma muistan keskikouluatkana, sillon ol muotia villapuserot
jossa olt jattikaulukset...sit oli yks semmonen fysiikan
opettaja joka must ninku halvekst tyttoja. Kun se puhu
tyhmiid, nun ma avasin sen kauluksen ja laitomn pian sen
stsaan. Ma tein sen than jarjestelmallisesti osoittaksent hal-
veksuntaa siti opettajaa kohtaan. Kukaan er puuttunu si-
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hen mitenkaian, katkki aina odotti etta koska se... Mut ma
tein siti aika pitkidan. Metin éditt oli kun ma kerroin kotona
than kauhutssaan. Ma muistan senkin kun ma olin miclissa-
ni ett atka hyvi juttu. (MROke)

Tiloissa kulkeminen

Opettajamuistoissa erityisesti ryhmissa purettiin aluksi
epioikeudenmukaisuuden, néyryytyksen ja pelon kokemuk-
sia. Muistelija asettui niissd uhrin/objektin asemaan opet-
tajan ollessa toimiva subjekti. Opettajasuhde nayttivtyy
staattisena ja litke tyton ja opettajan vililld yksisuuntaisel-
ta. Téllaisessa tilassa tyton on mahdoton kulkea. Hin e
pysty itse muototlemaan tilaa ja muuttamaan asentojaan
stind. Vaikka muunkinlaisia tilan kokemuksia l6ytyy, myos
uhrikokemuksille tarvitaan jakajia. Asetelma on nimittain
hallitseva arkimuistelussa.

Tilassa tapahtuu enemmiin litkettd, kun opettajasuhde
muistetaan prosessina, jossa on ollut erilaisia vatheita. Tal-
laisessa tilassa myos tyttd on pystynyt olemaan subjekti -
ainakin vililli. Kertomassani esimerkissa opettajan ja ty-
ton valilla vallitst “sanaton sopimus”, jossa myos tvtto oli
pystynyt vaikuttamaan sopimuksen sisaltdon. Kertomuk-
sen alussa luen tyton artymysti opettajan tunkeutuessa
tyton tilaan ja lopussa thatlua opettajan kyvysta saada ai-
kaan tyydyttivia oppimiskokemuksia. Koululitkuntahisto-
rioista 10ytyy myos samantapaisia suhteiden prosesseia.
Vasta lukioluokilla 16ytyy ymmartimysta opettajan pyrki-
myksille; monesti opettajakin suhtautuu tissa vatheessa
oppilaaseen tasavertaisemmin ja ottaa askelia tilassa oppi-
laaseen piin.

Linté sitten opettajien kiusaaminen: ovatko kiusaami-
sen tilassa subjekti-objekti -asetelmat kaiantyneet pailael-
leen? Ovatko tytot pystyneet vlittimain tarkoin varjellun
tilan opettajan ja oppilaiden valilli ja tunkeutumaan opet-
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tajan tilaan? Jotkut muistot kertovat taidosta osua arkothin
paikkothin ja aiheuttaa opettajalle tasapainovaikeuksia.
Opettajasuhteen tilassa osataan leikkid ja pitad hauskaa.
Tvtot myos vartioivat tarkasti rajaa ilkeilyn ja hauskan-
pidon vililld ja kantavat vastuuta myos opettajan hyvin-
voinnista. Mutta miten monet opettajat osaavat lihted
mukaan leikkiin ja hauskanpitoon, ylittii tilaa omalta puo-
leltaan? Tillaisia muistoja el ikdva kylla kerrottu. Ehka
niitikin olist 16ytynyt, jos olisin osannut kysyi.

Tyttojen kulkemista opettajasuhtetssa voitatsiin ehki
tarkastella kahdesta erilaisesta nakokulmasta, jotka koske-
vat subjektin relationaalisuutta. Objektisuhdeteorian mu-
kaan toinen on subjektin kehityksessa objekt; esimerkiksi
vauvan ja hoitajan vilisessa suhteessa et juurt kinniteta
huomiota sithen, ettd my6s hoitajan (aidin) subjektius muo-
toutuu vuorovaikutuksessa ja tima taas muototlee uudes-
taan vuorovaikutuksen tilaa (Benjamin 1995, 27-48). Jessica
Benjaminin (1995) mukaan riippuvuus tunnistamisesta on
molemminpuolista, kysymys on subjekti-subjekti-suhteesta.
Voiko opettajasuhteessa olla kysymys molemminpuolisesta
tarpeesta tulla tunnistetuksi? Suhde on tietysti erilainen
kuin hottajan ja lapsen vilinen suhde stind miclessa, etti
opettajan vastuulla ei ole hottaa lapsen katkinpuolista kas-
vua. Mutta jos opettaja et huomioi lainkaan lasten tarvetta
tulla tunnistetutksi, seurauksena ovat usein katkerat koke-
mukset, joista kerrotaan vield aikuisina. Jos taas opettaja e
tunnista omaa tunnistetuksi tulemisen tarvettaan, hinen
on vaikea antautua kanssakaymiseen; arvovallan sailytti-
misesta tulee iseisarvo. Nama olivat hyvin alustavia poh-
dintoja subjektin relationaalisuutta koskevien teortoiden
soveltamisesta opettaja-oppilas-suhteeseen.

Vaikka opettajat ovat koulun lisnaolevia atkuisia, koen
muistoissa myos vanhempien nikymattomin lisniolon.
Suhde opettajiin on myos esittamista vanhemmille. Naista
suhteista kun usein tehdian koululaisen mittart koulun ja
kodin valisessa yhtevdenpidossa. Yksilokapinasta kerto-
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vassa muistossa muistelija haluaa painottaa aidin kauhistusta
hinen teostaan. Suhteet vanhempiin ovat yhteydessa myos
odotuksiin ja pettymyksiin opettajasuhteissa seki kykyyn
kulkea suhteen tilassa. Kertomassant muistossa jumaloi-
dusta opettajasta ja jumaloinnin romahtamisesta taustalta
l6ytyvit etiiset ja pelkoon perustuvat suhteet vanhem-

plin.
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YSTAVYYDET -
VASTAVUOROISUUTTA JA
VALLANKAYTTOA

uistoista piirtyy kuva ystivyyssuhteesta syvillisena

kokemuksena, rakastumisen kaltaisena tilana. Sinik-
ka Aapola (1991, 74), joka on tutkinut ystavyyskulttuuria
tytto)a haastattelemalla, kiteyttaa:

Ystivyyksiin kiinnittyminen oli tytéille ensiarvoisen tarke-
aa ja jatkuvasti uusinnettavaa. Yksinaiset tytot jiivat seu-
raa, laheisyytti ja tukea paitsi, ja sen lisiksi he olivat alttiina
ulkopuolisten hyokkayksille. Ystavitiryhteisyydessi koet-
tin olevan voimaa, joka voitiin tarvittaessa suunnata toi-
siin.

Aikuisina ystavyyssuhteet muistetaan paljolti samankal-
taisina kokemuksina kuin tyttojen haastatteluissa. Niiden
merkitykset, muodot, alut ja loput seki toiminnallisuus ja
ristiriidat ovat muistoissa yhteneviisia tyttoyttaian elavien
kertoman kanssa. Kuitenkin muistoissa pystytaian kerto-
maan helpommin kipeista kokemuksista ystavyyssuhteissa,
purkamaan niita. Tallainen oli aineistossani hyljatyksi tule-
misen kokemus. Aapolan (1991, 45) tutkimuksen mukaan
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tvtot etvit halunneet puhua siitd, miltd tuntui kun ystavi
jatt, vaan halusivat esittia asian parhain piin. Muistelu-
tyOssi pystytaan paremmin kasittelemain croa ja sen tuo-
maa tuskaa — jopa asettamaan kokemus oman thmissuhde-
historian kehikkoon.

Koulu on tirkea ystivyyssuhteiden muodostumisen
paikka. Tutkimuksent naiset halusivat kertoa, etti kouluajan
ystavyvdet ovat satlyneet Lipt elimin. Ystiavin kanssa vot
muistella vhteistd kouluaikaa ja saada sithen ulkopuolista
perspektitvia. Mutta mitd erityistd tyttdjen ystavyvdessi
on juuri kouluympiristossia? Elavithan tytot ystavyys-
kulttuurissa koulun ulkopuolellakin.

Ystivyvdesti saa voimaa, joka perustuu ystivyys-
suhteen vastavuoroisuuteen. Suhteiden yllapito vaatii kui-
tenkin myos ponnisteluja. Vaikka niissid muistoissa puhut-
tiin enimmakseen “sielujen sympatiasta™ ja “thmeellisesti
soljumisesta”, suhteet eivit synny, kasva ja muutu omalla
painollaan. Niiden yllipitoa saitelevit erojen, erottelujen
ja valtapyrkimysten kuviot, ja kuviothin osallistuvat joutu-
vat jatkuvasti testaamaan valtapelissi omaa kelpaavuuttaan
ja omia kykyjaan. Kaikkein pahinta on vksinjaaminen. Ia-
luan kurkistaa myos romanttisen ystivyysmyytin taakse
vihittelemattd ystavyyksien arvoa,

Sielujen sympatia

Jame oltin sit silli lailla ystivia kun vor vaan tytot olla — tai
onhan pojillaki tietyst samanlainen suhde, mutta vhea kimn
teita vstavyyssuhteita, semmosia todella ku todella ol
laan..Mut se oli nun tiydellinen avormmuus ja vhdessiolo,
etta voiko sanoo rakkaus, mut ilman minkiinlaisia eroot-
tista sivyjd, ettid se olt semmonen hirveen SYVil yStavyys.

()

Niin kuvaa eris haastateltava ystivyyssuhdettaan. Hin
kuvaa suhdetta madretlld “tavdellinen avoimmuuus™, “yvh-
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dessaolo”, “rakkaus 1lman erotitkkaa™ ja “hirveen syva™.

Hin epailee, ettet poikien valilla voi olla yvhti syvia suh-
> Pl 7

teita. Muistelutyon ryhmassa verrattiin tyttojen vilisia suh-

teita tyton ja pojan viliseen suhteeseen.

Ai L. pojat tostaan saatto antaa jotain, mutta ne ots ninku
ots pystyny tekemiidn elamia nin vaikeeks ja surulliseks ja
raastavan epitoivoscks kun nai tyttojen viliset suhteet.
B: Ne oli jotenki niin syvilla henkisella tasolla...jotenki se
uskoutumisen taso ja henkinen sekottuminen on niin mie-
leton kokemus.

C: Must tuntuu et nun syvillisia pohdintoja et oo sen jil-
keen ollukkaan miti oli niitten tyttojen kanssa.

D: ... niin intensivista, istuttiin samalla tunnilla, sitte vali-
tunnilla ja tllalla vielid yhessia hilluttin.

B: Oli samanlatset vaatteet, samanlaiset rotsit, samanlatset
kampaukset (joo-joo) jordenki likkafrendien kanssa. N
muitstan kerranki meilli oli kolmella samanlaiset takait.

C: Mulla ol kylli...ne oli ol ert luokalla, ne ol sit vitkon-
loppuna, lauantaisin ja sunnuntaisin usein...

i "Tai sit saatto tulla vokyliin... Vaikka asu samassa talos-
sa. (MRVke)

Suhteiden syvillisyys ilmeni niin, etti ne saattotvat tehda
climin “vaikecks ja surulliseks ja raastavan epitoivoscks™.
Suhiteet siis koettin intensuvisesti, eiki pelkistiin harmo-
nian lihteind. Mutta jo scuraava muistelija puhuu henki-
sestil tasosta, joita suhteet edustvat. Sithen liittyy uskou-
tuminen, henkinen sekoittuminen ja syvilliset pohdinnat.
Kolmas ystavyvden taso linttyy jakamiseen: vapaa-atka jac-
taan keskeniin ja pukeudutaan samalla tavalla.
Ystavyyssuhteista puhuttaessa ensimmiiisekst yleensa
mainitaan suhteen vastavuoroisuus; yhdessa tekeminen ja
astoiden jakaminen: MEIDAN syntyminen kahden thmi-
sen valiseen tilaan. Ystivyyteen kuuluu myos toisesta huo-

lehtiminen.
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Vastavuoroisuus ja vastakaiku

Kuten kakst instrumenttia muodostaa akordin, vhdessa
luomme jotain suurempaa kuin oma kokemuksemme.
(Josselson 1996, 148)

Opettajan ja oppilaan vilinen suhde et voi olla vastavuo-
roinen, koska se perustuu aikuisen ja lapsen valilla vallit-
sevaan valtasuhteeseen. Josselson (1996, 148) miarittelee
vastavuoroisuuden emotionaaliseksi toisen kanssa olemi-
sekst ja mukaan littymisekst. Vastavuorotsuus kuvaa suh-
detta prosessina; vastakaiku on taas se emotionaalinen ko-
kemus, jonka suhteesta saamme.

Vastavuoroinen suhde on thmissuhteista yleisimmin
palkitsevin, mutta siiti on vaikein kertoa. Tami perustuu
Josselsonin mielestd yhdessaolon laatuun; on vaikea eri-
telli sen perustaa ja luonnetta. Se tapahtuu selvist kah-
den tai useamman thmisen vilisessi tilassa, yhteiseni ko-
kemuksena (“between selves”). Yhdessa jaamme koke-
muksia, teemme vhteistyota tai letkimme. Olemme enem-
man kuin kakst yksilod; olemme me. Josselsonin miclesti
meiltd puuttuu diskurssi ‘meistd’. (Josselson 1996, 147)

Vastavuoroisuudessa opimme, mitki osat subjektiivi-
sista kokemuksistamme ovat jacttavissa muille ja mitki ci-
vit, milloin on miellyttivii jakaa jotain itsestamme tat toi-
sen itsesta ja milloin on taas parempi vetaytya omien rajo-
jen taakse. Oma kokemus muuttuu ja tulee taydemmiiksi
kun se jactaan. Vastavuoroisuus on ilmaus perustavan-
laatuista olevasta sosiaalisuudestamme. Toteutamme siti
erilaisissa muodoissa jatkumolla, joka rakentuu kaveruu-
desta siclujen sekoittumiseen. (Josselson 1996, 149) Vasta-
vuoroisuus on ecrilaista kuin nihdyksi tuleminen, jonka
perustana on totve: “Katso minua!” Vastavuoroisuudessa
sen stjaan tolvotaan, etti toinen katsoisi jotain minun kans-
sani. (Josselson 1996, 149)
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Vastakaiku on erilaista kuin arvostus, joka kuuluu nah-
dvkst tulemiseen. Siind “mind otan mita tiedin itsestant (ja
sinusta) ja laajennan sen littymaéin sithen mita sind tedat
itsestist (ja minusta) niin, ettd voimme kokea mita tiedim-
me tolsistamme ja miten nimi osat meista littyvit yh-
teen” (Josselson 1996, 151).

“Kaikki todellinen elima on kohtaamista”; sanoo Jossel-
son (1996, 153) Buberia lainaten. Kohtaamisen sisin ole-
mus on autenttista osallistumista toisen elaimain. Koke-
mus kohtaamisesta tapahtuu ptkemminkin affektivisella ja
intuititvisella tasolla kuin tictoisella tasolla. Siksi vastakai-
kua on ulkopuolisen vaikea havainnoida. Sen tunnemme
vain itse intuitivisesti totsen lisnidolona. (Josselson 1996,

153-154)

Ma loysin silli lailla semmosen ystivin, joka on vieliki, on
pysvny se )‘slii\'_\')'ssuhdc. Ma olin sillon setttemannellia, me
oltin molemmat, se oli mua vanhempi, mut se ol viililla
pots, niin than toukokuun viimetsena patvani, et oli jo than
hellepaiva, ja sithen koulun seinaan nojailtun, satuttin vie
rekkiin. Ja sit siind samantien ruvettin, lihetdinks vitkon
paasta terreilille vhessa. Ja siin olt heti semmosta sielujen
sympatiaa, etti ton kanssa ma voisin Lihtee, taia varmaan,
vatk mi en tuntenu siti otkeastaan ctukiteen ollenkaan. Sitte
me mentiin interretlille, ja se oli part vitkkoo jossam kave
rinsa luona, ja siti edelleen se ystivyys on sailyny. Jotenki
ninnistt semmonen ystavyyssuhde vor alkaa. (MRV'ke)

Huolenpito

IHuolenpito ilmentai tarvetta pitai huolta toisista, tarjota
apua, ja herjastaa totvettamme olla totsillemme tarpeellisia.
Paitsi yvhdessatekemisesti ja -olemisesta muistoissa kerrot-
tin myos huolenpidosta sckia turvan hakemisesta ja saami-
sesta. Tillaisista kokemuksista et ole helppo puhua, vaikka

olist 1tse ollut huolehtijan osassa. Avun antaminen ja
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vastaanottaminen on intitmi kahden thmisen vilinen asia.
Olisiko seuraavaa muistoa muistettu tai kerrottu, jos siini

ei olist tapahtunut atkuisen viliintuloa?

B. oli paras kaverini. Kerran kokeessa autoin B:aa, ja opet-
taja huomast. Hin pyyst minua jaimiin tunnin jalkeen luok-
kaan, ja sanot, etta minun et pitaist leikkia B:n kanssa, kos-
ka B. oli tuhma tytto. (MRVki)

Josselsonin (1996, 196) mukaan huolenpito on yhdistelma
rakkautta ja tahtoa. IHuolehdimme aina harkiten; teemme
paitoksen tarjota apua. Titen sithen kuuluu intentionaali-
suus. Huolenpito on osa elimin vllipitoa; kuitenkin sen
lahteistd on vain epamairiista tictoa. Kasvaako huolenpito
siitd, etta olemme katkki saaneet pienind ja avuttomina siti
osaksemme? Huolenpitoa et ole juuri tutkittu eri elimin-
vatheissa ja erlaisissa ymparistotssi. Huolenpidon on nithty
olevan naisinen ominaisuus, ja ehka siksi se on niin ali-
arvostettua, arvelee Josselson (1996, 197).

Huolenpitoa on siis vaikea nihda, koska se on ympa-
rillimme kuin ilma. Se perustuukin enemman tunteelle
kuin toiminnalle. Kun saamme huolenpitoa osaksemme,
tunnemme kiitollisuutta ja limpoa. Sen puute saa elamin
tuntumaan rakkaudettomalta ja kylmilta. Jos itse emme osaa
ilmaista huolenpitoa, muutumme jahmeiksi ja elottomikst.
(Josselson 1996, 198)

Josselsonin (1996, 210) mukaan suuri salaisuus on se,
etta huolenpito on vatkeaa. Se vaatit monenlaisia empaattisia
kvkyji. On ratkaistava kysymyksia, kuten miten pitai kiin-
nt totsesta tlman vhteentormayksia, miten antaa olematta
tunketleva. Vaarana on myos yksipuolinen auttaja-autetta-
va -suhde, jossa toinen elii toisen tarpeille ja vhteys omiin
tarpeistin on katkennut. Naita ongelmia pohdin kasitelles-
siani opettajien kiusaamista ja tyttojen taipumusta samastua

opettajien tuntemuksiin.

160



Ihmissuhteiden tilat

ME ja koulussa selviytyminen

Tukahdutertu hiljaisuus ja vaimennettu toimintacnergia oli
vat asiotta, jotka muistan em. peruskouluvuosiltant. Istuin
usein pulpetissa ja vritin keskittyid opetukseen, koska et ol-
lut muutakaan tekemisti. Muistan myos ystavien kanssa kir-
jottetut kirjelappuset, naureskelut, vitsit ja kilpailun ystivyys-
kuvioissa. (MROKi)

Valerie Hey (1997, 51) kertoo tutkimuksensa ratkaisevaksi
hetkeksi, kun hin ymmirsi kirjelappujen merkityksen tieto-
lihteena tyttojen ystavyyssuhteista. Kirjelaput ovat hinen
miclestain todisteita stitd laajasta emotionaalisesta tyosta,
jota ystavyyssuhteissa tehddin. Nissa kuvataan tirkeiti
tragmentaarisia hetkid koulutyton itsen rakentamisessa.
Finografista tutkimusta tehdessaian Hey kohtast monia vai-
keukstia paisti sisian ja saada tietoa ystavyyssuhteista, koska
nami ovat marginaalissa ja toimivat kaikista salatuimmalla
alueella, rajascudulla. Hleyn havaintojen mukaan kirjelap-
pujen lihettely et hattannut mitenkain tunnin normaalia
sujumista. '[ama oli hanen mielestiian osoitus siita, miten
salattuja tyttojen valiset suhteet ovat. (Hey 1997, 59)

Abiturienttitalvemme ol ennitysmiiisen kylma (puhuim-
me keskenamme, etti chkipa kylmyys nyt hyytia vanhempi-
emme ainaisen leuhkimisen talvisodan pakkasista). Meidin
luokkahuoneessamme oli myos kylmi. Nimpia me tytot
paattimme tuoda shaalit kouluun. Neilla on sen vuoden
luokkakuvassakin shaalit. Nuo shaalit lotvat kollektuvi
suuden tunnetta merdan tyttojen kesken. Suta sai jonkin
latsta vormaa valmistautuessamme yvhteiseen kortokseem
me, )'Ii()ppll;lskir)«)iluksiin. Samalla ne antoivat yksityisyyt
ti; nithin saattor kaariytya kuin omaan maailmaansa. Thme
ctter kukaan opettaja kieltanyt shaaleja. NMutta meille an
nettitn muutenkin vihian enemmin vapautta siina vathees

sa. (MROKi)
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Tissd muistossa kerrotaan vapaudentunteesta, jonka sai
atkaan ulkotsesti mitattomalta tuntuva teko, shaalin tuomi-
nen kouluun. Shaalit kuuluvatkin yksityiseen, kodin pii-
riin; niiden virallinen paikka ei ole julkisessa, koulun pii-
rissd. Teon vaikuttavuutta korostaa ryhmiesintyminen.
Winnicottin mukaan (1971, 53-64) kahden thmisen vilille
voi syntyi “potentiaalinen tila”, joka on leikin ympiristo.
Tima tila on fantasian ja todellisuuden, objektiivisuuden
ja subjektitvisuuden vililld, se on vilitila, jossa voimme
rentoutua. Liheinen kumppanuus on sellaista, etta voim-
me matkustaa tuohon potentiaaliseen tilaan, riisua julkiset
naamiomme ja nauraa yhdessa.

Fn mini tiedi erikotsemmin, oonko mini siti (kuukautisia)
erikoisesti havenny, mutta kylla se semmosta salailua oli,
etta taa on nyt jotakin salamyhkista, josta et nyt niin puhu-
ta ja...joittenki than tiettyjen tyttokaverien kans sitte vaan.
Tin S:n kans piiasiassa, joka vielaki soittelee, ni sen kans-
sa me usein niiti... (H)

Ystivyyssuhteet saattoivat toimia myds puutteellisen kou-
luopetuksen paikkaajina. Vanha keino tytoillia on ollut hank-
kia seksuaalivalistusta yhdessi tivdentimilla toinen toi-
sen tietoja tai hankkiutumalla vhdessi tictolihteiden ai-
reen. Vastavuoroisuuteen kuuluu olennaisena osana jaka-
minen, “aito keskustelu™ (Josselson 1996, 159). Tillamen
aito keskustelu et vilttamirtta edellvta liheisia suhteita.
Meidin luokkamme tytoilli oli tapana kokoontua ompelu-
seurothin, jotssa paljastelimme itsestaimme intiimeji asiol-
ta. Joskus kadutti jilkeenpiin.

Muistelutyon ryhmassa innostuttiing kun eras muistelija
kertot olleensa mukana tyttoporukassa, joka oli leveina
rintamana laulaen kulkenut kadulla tai mennyt tanssi-
paikalle. Muistettiin, etta sitd oli tapahtunut myos koulun
pthalla. Nain muistelu etent:

A Eiks se oo atka jannaa, et ku oltin niinku vilkkarissa, et
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tytot oli suht paikallaan, ciks se ollu vihi nin...

B: Ruppuu viiha ista.

At Eiks se ollu niin, et sit illalla, sit koulun ulkopuolella ku
mennain johonki, sit mennaan ninku leveesti, mut et kou-
lussa.

C: Kyl me oltin koulussaki siel varsin leveesti sithen ai-
kaan. Me tehtiin hirveestt kaikenlatsta.

D: “Ei vaistyvea, joller tunnetal i viistytd, joller tunneta!”
Tillanen meil oli. (laulaa)

F: “Ei viisteta muita kuin puita”, meil ol

D: NMillanen versio tetl oli?

I: Ma en muista muuta ku er vistytd, me toistettin vaan
stti. Mut schin ol nimenomaan et kaks-kolme tytt66 ment
ja kavelt suoraan.

D: Oliks se nain, kidet tillet ristissa...oliks teilli? Ja se oli
otkeen sellanen tilanotto just alakoulussa. Ert sillon et
vaistytty ketain. Mut must runtuu et alakoulussa on hirveen
tyypillista et pojat tulee ja toni tar vie sen paikan, et siin

tarvil tin uhon. Sita me tehtin paljo.

Iinsimmaiisen muistelijan mielesta tyttojen yhteinen tilan-
otto tapahtui vain vapaa-atkana. Melkein kaikki muut
muistelijat muistavat kuitenkin, etti tytot kivelivit rinta-
massa myos koulun pihalla, varsinkin ala-asteella. Hrian
muistelijan mielesta tilanotto oli kohdistettu poikiin, jotka
pyrkivat tonimaan.

Tyttokavert vot olla tukena, kun ympirilli vallitsee
kaaos. Lirdas muistelija kertoi peruskoulustaan, jossa anar-
kia oli saada yliotteen. Han muisti tapauksen, jossa eris
potkaoppilas olt kaynyt opettajan kimppuun, eika kukaan
uskaltanut menni apuun. Myos koulun pihalla oli turva-
tonta olla, kun varsinkin yksin olevia kiusattiin.

Vastavuorotsuus on Josselsonin (1996, 163-164) mu-
kaan totsen kantamista sisallain, hanen huomioimistaan ja
muistamistaan. Se et ole olemassa vain kohtaamisen het-
kella, vaan se muuttaa koko olemisen tapaamme. Ystiavyys-
suhteessa rakennamme aidan timan suhteen ympirille ja

vartioimme yhteisia salaisuuksia. Samalla opimme vasta-
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vuoroisuuden rajoja; niissa et ole kyse minusta ja sinusta
vaan meista ja minusta. Miti tragedioita koulun seinien
sisilld tapahtuukaan, kun niita aitoja koetellaan. Ja miten
vihan opettajat ovat niisti tietoisia, vaikka niilla on mita
suurin vaikutus opetuksen vastaanottokapasiteettiin.

Valtakuviot

Tyttoika on aikaa, jolloin opitaan ottamaan paikka moni-
muotoisissa ja kilpailevissa valtakuvioissa. Heyn miclesta
ns. tyttotutkimuksessa et ole huomioitu tarpeckst sité, etta
myo6s tyttdjen viliset suhteet ovat osa valtakuviotta. Ysti-
vyvssuhteissa opitaan tekemian eroja ‘toisiin’, joita ovat
pojat mutta myos tytot, jotka tulevat ‘vidrasta’ sostaali-
luokasta ja ovat ‘vairan’ rotuisia. Ystivyyssuhteissa tuote-
taan myos pakkoheteroseksuaalisuutta tekemalla rajaa ho-
moscksuaalisuuteen ja pitamalla heterosuhteeseen kasvua
naiscksi kasvamisen mittana. Koska tyttojen valisia suhtei-
ta on yliromantisoitu, vlipolitisoitu tai vksinkertatstettu, el
ole paljon tutkittu, miten tytot toistensa ystavini turvaavat
tietynlaiset vallan vaikutukset, sanoo Hey (1997, 32).

Sain suojelijaksent (uudessa koulussa;UK) erdan itsevarman
ja neron maineessa olleen tyton, joka tuli samaan atkaan
luokkaamme. Kuuntelin valitunnit thmetyksestia ja kateu

desta jayvkkina hinen juttujaan thmeellisesta kotrastaan,

thmeellisesti wsiastaan ja vilkkaasta seuraclimasta, jota han
kuulemma viettt. Han oli hyvin kinnostunut pojista, ja nit
ta hin vilkuili ja esittt hetlle jutellessaan minulle. Haukuimme
ja pancttelmme paljon meidin luokan eraita tyitog, jotka
olivat mielestimme leuhkoja. Myohemmin kun vilimme
menivit poikki, hin kanteli natlle tytoille mita pahaa mina
olin heista sanonut. Fn muista (halua muistaa?) ctta itse
olisin menetellyt samoin. (NMRV'ki)

Hey teki etnografista tutkimusta ystavyyksien kahdesta er
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ulottuvuudesta, niiden sisaisesti ja ulkoisesta konfiguraa-
tiosta. Sisdinen konfiguraatio viittasi suhteiden historiaan,
sostaalisiin prosesseihin ja sostaaliseen rakentumiseen; ul-
koinen konfiguraatio tarkoitti rajojejen tekemisti poikiin ja
‘totstin’ tyttoithin. (Hey 1997, 36) Hin vertasi toisiinsa
tyovienluokkaisten ja keskiluokkaisten tyttojen ystavia-
rvhmien sisiisia ja ulkoisia konfiguraatioita ja erilaisia ta-
poja rakentaa naissubjektiuttaan.

Seka tyovienluokkainen etti keskiluokkainen ystivyys-
ryhmi perustuu ‘totsentamiselle’ (‘othering’) (Hey 1997,
33). Ryhmin ulkopuoliset nihdain huonompina ja luoki-
tellaan huonommiksi monilla nimityksilla.

Ja sitte aina joku tulla tupsahti, ninku tima apteekkarin ty-
tir, joka ol luokkatovert. Ja asu sitte, etti samaa matkaa
mentiin. Ja mini olin sielld hianen kotonaan joskus, tai olin
atka useinki, ku hinella oli oma huoneki. Nun me tehtun
noita liksyji ja paperinukkeja. Mutta ei hiin koskaan meilli
Kayny. Et kyl mi sen tolkkusin, etten ma sentain apteckka-
rin tyttoda metlle..vaikka than susti koti meilla olr. NMut kyl
sen niinku lapst thossaan tiesi, ketd sopn pyvtai ja keti e
Ylpeitahian ne ots ollu vanhemmat, jos apteckkarin tytto
ots tullu meille, sen mi tedan, attr ots ollu than otertu. NMut

kat se tolkku sitte, ettet semmonen... (H)

Ystavyysryhmiissa tytot rakentavat omaa scksuaalisuuttaan
tasapainoillen maineen (huora) ja naiseuden (potkamainen)

menettimisen pelon vilimaastossa.

~kun mina sitte kirjotin sithen syvista kuntymyksestini
ystavaiani, niin mun aitini ¢l varmaan ymmartiny siita
mittian, etta semmostakin kun lesboja on olemassa tai
natsrakkautta timmosta, et kylla sen mun sisarent on taytyny
valistaa...Kun it sitte tor julki tan ja kayttn kansannaisen
kielta. Ja mi jarkytvin ning ettd mia muistan sen yon, kun
ma suunnittelin et miten ma voin tappaa ittent, mi en
kesta, ma en pysty aamulla nousemaan ja lihtemaan. (1)

165



Koulumuistoja naiseksi kasvamisesta

Michinen katse tunkeutuu ystavyyssuhteiden sisalle. Pakko-
heteroseksuaalisuus nayttaytvi Hevn tutkimuksessa lesbo-
kauhun muodossa ja tyttojen tarpeena todistaa toinen toi-
silleen olevansa haluttuja potkien silmissa. Heterosuhdetta
haluamaton tytt6 sai ryhmissa painostusta osakseen. Hey
toteaa, ettd tyttojen on keskeniin vatkea nihda ristiriitoja
naiseudessa ja sen kulttuurisessa esittimisessa.

Mul on tia joka jattt mut potkaystiviinsa vuoksi...NMid oon
nahny sita niin vahan, ja vatkka kirvelee vieliki se petty-
mys, ma haluaisin kuitenki tietia, miti sille kuuluu...Sit on
kuitenki, et se on jaiany taakse, ja kuitenki mi oon ollu sen
kans ystiva...(MRVke)

Tytot peilaavat ja hakevat hyviksyntii toisiltaan. Ystavyksilla
on valtaa toinen toistensa elimaan aina tarkeita paatoksia
myo6ten. Ystivyyden voima perustuu sithen emotionaali-
seen aukkoon, jonka koulumaatlma jattda ja siithen, ctta
ystavyyssuhteet toimivat marginaalissa.
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SEKSUAALINEN JANNITE JA
SUKUPUOLTEN
VASTAKKAISUUS

onet lasten vanhemmat ithmettelevit, jopa

kauhistelevat siti, etta heidin lapsensa muuttuu jos-
sain vaiheessa toisen sukupuolen suhteen kyriileviksi ja
epaluuloiseksi. Feministiditi saa todeta kauhukseen, ettd hi-
nen pieni poikansa muuttuu poikajoukossa tytt6ja kiusaa-
vaksi tai halveksivaksi. Samoin pieni tytté tukeutuu mie-
luummin tyttokavereihinsa kuin liahtee poikien raisuihin
leikkeihin mukaan. Vanhemmat ja opettajat tuntevat usein
avuttomuutta ja huolta tytto- ja poikalasten valisestd suu-
resta kuilusta. Useilla on my6s karvaita lapsuudenmuistoja
tyttd- ja poikaryhmien vilisista konflikteista.

Leea Virtasen jo 1970-luvulla (1972, 2406) tyttojen ja
poikien vilisten suhteiden kaavoja ja rituaaleja valaisevassa
tutkimuksessa arvosteltiin tyttéjen ja poikien valisen jyr-
kin erottelun tekemista ja katsottiin, etta tulevaisuudessa
lahentymista tarvittaisiin, koska miehet ja naiset joutuvat
pakosta toimimaan eri elaman alueilla yhdessa. Virtasen
mielesti eristamiseen liittyy korostus poikien paremmuu-
desta ja tyttojen huonommuudesta. Eristiminen johtaa li-
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saksi kilpailun lisaantymiseen oman sukupuoliryvhmin kes-
kuudessa.

Oman tutkimukseni muistoissa puhutaan myos suku-
puolten erottelusta, joskaan et niin painokkaasti kuin Vir-
tasen tutkimuksessa. Tutkimuksent naiset etvat kertoneet
kiusan ja pilkan kohteiksi joutumisesta oltuaan tekemisis-
sa toisen sukupuolen kanssa. Tosin kanssakaymisesti e
myo6skian kerrota paljoa — yrityksisti kylla. Kaiken kaikki-
aan poikien lihestvminen tuntuu olevan vaikea ja moni-
mutkainen asia.

Vatkka keraamistani muistoista en votkaan suoraan lu-
kea sukupuolten eristimisen kokemisesta ongelmana, ha-
luan pohtia kysymysti, koska juurt koulussa tytto- ja potka-
ryhmien vastakkaisuus nayttiisi kehittyvan huippuunsa.
Tyttoystivistd ja pojista kertovien muistojen savyissa oli
erona, etti edelliset suhteet ovat taiynni laheisyytti ja jil-
kimmaiset etaisyytta. Mita tyttojen ja poikien valisesta suh-
teesta kertovat koulututkimukset?

Poikiin littyvat muistot kertovat paitsi etiisyydesta
myos seksuaalisista jannitteista ja eroottisista peleista. In-
tohimo ja erotitkka ovat thmissuhteiden vksi ulottuvuus.
Muodossa tat toisessa thmiset etsivit aina intenstivista ko-
kemusta toisen kanssa. Toiveet vhdistymisesta voivat olla
monenmuotoisia. Jotkut pelkiivat identiteetin menettimisti
ja kokevat kauhua yhdistymisti kohtaan. IHe saattavat suun-
nata toiveensa epasuorasti kirjallisuuden, teatterin tat elo-
kuvien kautta. Totset taas suuntavat intohimonsa ystavyys-
suhteistin, jotka voivat olla intohimoisia ja ascksuaalista
samalla kertaa. (Josselson 1996, 78) Intenstivisten ystavyys-
suhteiden kuvauksia 16vtyt tistikin tutkimuksesta. Fnti
intensiiviset suhteet poikiin? Pystyivitko muistojen naiset
toteuttamaan halujaan vai olivatko he toisten halujen koh-

teita?
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Koulu intohimojen pelikenttana

Jyviskylan opiskelijalehdessi Jylkkirissa julkaistiin 1980-
luvulla “tutkimus” yliopiston eroottisista paikoista. Thme-
tystani herdtt erityisesti kirjaston luokittelu eroottisekst
paikaksi. Tiedon jilkeen olen pitanyt silmani auki. Koulun
nikeminen eroottisena patkkana tuntuu sopimattomalta.
Kummassakaan — sen paremmin yliopiston kuin koulun —
tapauksessa tieto ja erotitkka etvit tunnu sopivan saman
katon alle. Kuitenkin kutkuttavimpia muistojamme ovat sek-

suaaliset jannitteet koulussa.

Lukion matematitkan ja fysitkan tunneilla A- ja C-luokkien
matematitkan linjojen oppilaat olivar vhdessia. Mahdolli-
suus tutustua C-luokan kundethin! Fysukan luokassa oli
paripulpetit, jotka kohosivat auditorion tavoin. Istuin Lit-
san parina ja C-luokan R. ja | istutvat takana. Muistan, etta
olin suuren osan tunneista kaantyneena taaksepiin. Rin kans-
sa olt mukava keskustella. Oliko se vihin thastunut mimuun?
Olinko mini vihin thastunut sithen? Itse asiassa se et ollut
kovin vilkky. Koulun hippothin se ilmestyi tyttoystaviinsi
kanssa. (MROKi)

Halun kohteita?

yysinen kosketus on ensimmiinen kokemuksemme yhte-
vdesta toiseen thmiseen. Kun tunnemme vetoa johonkin,
perusimpulsst on koskettaa kohdetta, olla fyysisessa kon-
taktissa, ylittaa erillisyys koskettamalla. (Josselson 1996, 74)
Tvttojen ja poikien vilisisti suhtetsta alaluokilla muistet-

titn takaa-ajoletkit.

Jonkin verran atkaa kiytettiin myos suhen, etta pojat
jahtasivat tyttopa. Fn muista harmittiko se minua koskaan.
Micleen jaavimmit jahtaamiset olivat nita, kun joku por-
ka, johon olin thastunut jahtast minua. Osallistuin tiaten letk-
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kiin muistaaksent halukkaasti, vaikka asiaan kuuluikin kiyt-
tavtyva kuin kiinnisaaminen olisi ollut kauheata. En nyt muista
oliko se nitn hauskaakaan — olin kuitenkin suhteellisen fyy
sinen lapst monilla tavoilla, ja leikkin littyvi juokseminen
niin kovaa kuin suinkin padsi vl kantojen ja kivien oli ehki
katkkein hauskinta. (MRVki)

Muistoissa tytot olivat vleensi jahdattavia.” Naiset muisti-
vat kuitenkin leikin miellyttavind, jos jahtaajana oli thas-
tuksen kohde. Jopa ylld olevan muiston litkunnallinen tyt-
to, joka luultavasti olisi parjannyt myos takaa-ajajana, suostu
halukkaasti jahdattavan osaansa. Tosin han ei ollut atvan
varma siita, oliko se hauskaa.

Kerran muistan suuttuneent vhdelle pojalle. En muista ti-
lannetta kovin tarkasti. Mitidan kovin dramaattista ci tapah-
tunut. Han kat lichitteli minua kiusoitellen — tihan et kuu-
lunut minkaanlaista takaa-ajoa tat fyysisti koskettamista.
Hin et ollut edes vulgaari, muistaakseni. Mieleeni on i
nyt lihinni, etti hin olisi sanonut minua aidikst. Joka tapa-
uksessa suutuin hinelle valtavasti, ja muistikuvani ovat tis
ta suuttumuksesta ja sen seurauksista. 1.oin hintd jonkin
laisclla puukepilli paahin tulistuksissani, ja olin tiysin jivk

kina kauhistuksesta. (MRV'ki)

Muistoissa tytot joututvat thatlijorden kiusattaviksi, mutta
itse he etvat muistaneet “lichitelleensa kiusoitellen”. Ylli
olevassa muistossa kiusaaminen piattyy dramaattisesti, kun
muistelija pamauttaa poikaa puukepilli piihan. Kauhistuksen
tunne kertoo aggressiviiseen kiytokseen liittyneesta tabusta.
Tapaus kertoo myos sukupuolten vilisten suhtetden
konfiguraatioista, joita muistelija meni rikkomaan.
Koulumuistot kertovat perinteista aktiiviset pojat/pas-
siiviset tytot -tarinaa. Tytot olivat halun kohteita, eivat
haluajia (toisaalta halun kohteena olemista voi myos halu-
ta eika sen tarvitse olla alentavaa). Josselsonin (1996, 85)

mukaan nuoret tytot johdatetaan seksuaalisuuteen tietor-
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sina itsestian maskuliinisen mielenkiinnon kohteina. “Iy-
tot kithottuvat siita, ettd saavat huomiota ja ovat haluttuja,
ja tami puolestaan johtaa pyrkimain halun kohteekst. Tama
on taysin vastakkaista poikien scksuaaliselle kypsymiselle,
joka taas painottuu sukupuolielimiin, on nikyvaa, suoraa
ja itsepintaista. Poika on selvilla siita, mitd hin kokee ja
mitd haluaa. Tytolle seksuaalinen heridaminen on epa-
mairaista, emotionaalista, ei-genitaalista ja herkkaa toisten
tarpeille. Tytto saatetaan naiseuteen romanttisen fantasian
avulla, sanoo Josselson (1996, 85).

Josselson kirjotttaa deterministisesti tyttdjen ja poiki-
en scksuaalisuuden erotsta. Samalla han tulee ilmaisseek-
st dualistisen nikemyksen aktiivisista pojista ja passiivisis-
ta tytoistd, jonka nikemyksen mukaan sukupuolten viliset
suhteet toimivat. Mutta tima et ole luonnon laki, vaan
scurausta michen seksuaalisen halun ylivallasta ja naisen
halun ulossulkemisesta. Tista on osoituksena poikien sek-
suaalisuuden ilmenemismuotojen pitaminen luonnolliseen
kasvuun kuuluvina, vaikka ne sasivatkin seksuaaliseksi
hairinnaksi tulkittavia muotoja. Mutta virittaakd mies-
seksuaalinen my6s muistamista niin, etti naiset ovat unoh-
tancet mahdollisen oman aktivisuuden? Vai onko tyttojen
akuivisuus ertlaista, el niin hyokkaiavai ja nikyvai kuin
poikien?

Tyttojen kykyyn tuoda estin omia scksuaalisia tarper-
taan vaikuttaa myos se, ettd tyttd ja nainen maaritelldan
thmisena scksuaalisuuden kautta. Kristiina Hukkila ja 'Ta-
p1o Nisula (1991a ja b), jotka ovat tutkineet tyttojen sek-
suaalista kontrollia ja scksuaalista tictoa haastattelemalla
I5-vuotiaita tyttoja, toteavat etta vaikka naisen asema ja
vleinen seksuaalikayttavtyminen ovatkin muuttuneet, tyt-
tojen moraalinen asema maarittyy vha seksuaalisen kiyt-
taytymisen kautta, pitkilt painvastoin kuin poikien asema.
Hyvin maineen varjeleminen on tyttojen kayttayvtymisen
perusta. Hyva maine on puolestaan moraalinen arvio ty-
ton scksuaalisen kayttaytymisen luonteesta (1991b, 5).
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Litra tuoremehua

... se puhu astoista sillat vihjaillen. N muistan et se sano, et
niin ei saa seistid kidet nidin puuskassa. Ja se niinku sano
sitte, ettid el niitd tarvii pitaa vlhaalla. Na aatteling ettd mis-
ta se puhu..me oltin silleen niinku hirveen...nuoria tytto-
ja, just ehki vasta rinnat kasvamassa. Ja toinen minki se
jumppamatkka sano, se puhu ehkisvsti ni “paras chkasy
on litra tuoremehua”. Ja me oltiin et miten sita kiytetdin.
Sitte se sano: “Fi ennen eiki jilkeen vaan senstjaan.” Sitte
me hirveestt mietittiing ma amaki mietin, etta miti se ot-
kein tarkottaa, et oli kauheen sellanen... (NRRke)

Koulussa tytot saatetaan naiseuteen myos scksuaalivalis-
tuksen avulla. Kaikki muistot seksuaalivalistuksesta eivat
toki kerro niin suuresta epaasiallisuudesta kuin ylla oleva
muisto. Vanhempien naisten muistoissa seksuaalisuuteen
liittyi hapeilevi ja vihjaileva sivy. Oli tyypillisti puhua
“forskotista” estaviollisten suhteiden sijaan ja kehottaa pi-
timaian “metri vilia” tyton ja pojan valilla perustelematta
syvti tihin. Enta sitten “asiallinen” valistus? Onko se pys-
tynyt paremmin hilventimiin seksuaalisuuden luokse-
padsemitonta luonnetta?

... purtoherttimelld miesten ja naisten sukupuolichmet ja
ma en tia oliks taa mun oma fantasia, se kerto kans miten

vhdynti tapahtuu, vaikka onks rai tapahtunu mun piassi,
ku ma oon tutjottanu niita climii siina. NMutta et ma muis-
tan, ¢t se jotenki tapahtu piirtoheittimelli, varmaan puna
sclla piirretty natsten sukuelimet ja miesten sinsella (nau
rua). NMe oltin sen verran vanhoja, et me tajuttin, et nyt
tavtvy yrittia suhtautuu atkutsesti, sit me tutjotettim katkki
ku nappisilmini nuti. Nut tunteja odotettin kylla ja nedet
tin suunnilleen millainen tulee. (NMRRke)

Miti varten talle muistolle naurettiin yhdessia? Muistelija

sanoo, ettd tunnista tiedettiin, millainen siita tulee. Aina-
kaan mitian uutta ja mullistavaa ei siis valistus ole tuonut
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tullessaan. Asiat on tiedetty ennakolta. Nauraminen chki
kertoo keinotckoisesta tavasta, jolla asiat esitettiin, tat sit-
ten himmennyksestd, joka littyy seksuaalisuuden irralli-
suuteen; pakollinen valistusannos annetaan, muuten val-

litsee mykkyys.

Tutét haluajina

Mun mielesta lukiossa tillaset seurustelusuhteet sat than
oman kaiun, koska sit semmonen otkee seurustelu ja thmi-
set alko oikeesti olee kimpassa...ja kyl meil ol amnaki lukio-
luokkien kesken mielettomut bilerti, jossa ninku tasan ment
ristiin, et kaikki oli thastunu johonki, mutta harva toistinsa
(naurua). Kyl ma muistan et kenenkithin mi en ots thastunu
ja ert atkaan, et se oli atvan mieletonta kertakaikkiaan, et
sicl ol kolkyt tyyppu, tehtin sellasi 1soja kasoja, sit tietenki
kaikki halus paista sita Lihelle thmiskasaan johon oli
thastunu. (MRVke)

Muistotssa puhuttin limmolla kouluaikaisista thastumisista.
likd mikaian thme, onhan rakastumisessa positiivista vol-
maa; se antaa energiaa climéan ja toimii néin katalysaattori-
na kasvulle, sanoo Josselson. Kasvaminenhan tapahtuu
uusien ulottuvuuksien [oytamisen kautta. Rakastuminen
johtaa itsen kokemisen vahvistumiseen rajojen ylittamisen
ja itsetictoisuuden vahvistumisen myoti. Se antaa totvoa
paremmasta. (Josselson 1996, 80)

Ma muistan tohon atkaan, kylli ma olin hirveen monta
vuotta samaan thmiscen thastunu koulussa, et sita kyvlaa
sita ja...koko keskikouluajan ja sit koko lukioajan. Se oli

rujo mutta runollinen. (NRVke)
Muistojen tytot “kyylaavit” thastuksensa kohdetta. Haas-
tattelemant vanhemmat natset kertotvat kaupungilla

Kivelysta iltaising tytot toisella puolella katua ja pojat tot-
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sella puolella. Eris haastateltava oli tuntenut hiipeda omasta
halustaan lihtea iltakierrokselle. Kuitenkin se oli koululla
jarjestettyjen illanviettojen lisiksi lihes ainoa sukupuolten
valisen kanssakdymisen paikka. Puhe ithastumisista ja
thastumisten kohteiden “kyyladmisesta” edustaa romantti-
sen rakkauden ideologiaa.

Atka monet, mutta ei suinkaan sitte kaikki (seurustel; UK).
Yks tytto metin luokalta meni kihlothin lukion viimeiselli
luokalla, rehtorin luvalla. Ja se oli semmonen aivan suun
naton asia sithen atkaan. Ja kaikki me jotka seurusteltiin oltin
jotenki kateellisia siiti (naurua), et se N oli loytiny jo.
Koska stthen aikaan avioliitto oli sellanen, seurustelu ja
avioliitto oli vithi nitnku noissa amerikkalatsissa romaanets
sa muinoin, semmonen asia, joka oli jannittavi ja nin
haluttava ja..aitvan toisella tavalla kuin nykyain. (H)

Vanhemmille naisille oli itsestian selvad ja tavoiteltavaa
saada mies ja perustaa perhe. Lirds haastateltava kertoi
katuncensa jilkeenpiin, etti hanelli meni lukioatkana pal-
jon aikaa scurusteluun opiskelun sijasta. Keski-tkaisten ja
nuorempicn naisten muistoissa suhtautuminen seurusteluun
oli episelvempia; toisaalta seurustelusuhteet evat nous-
seet tarketksi, mutta esiin et myoskiin noussut vaithtoch-
toisia scksuaalisuuden kokemisen tapoja. Nama naiset, joista
useimmat tunnistivat omanneensa androgyynisen naisthan-
teen, muistivat suhtautuneensa kriittisesti passiiviseen
naisthanteeseen ja halusivat toimia kuten pojat. Samalla he
tunnustivat menettineensi jotain omasta natsellisuudestaan.

Harriet Bjerrum Nielsen ja Montca Rudberg (1993,
132) tulkitsevat naissukupolvien eroa scksuaalisuuden alu-
cella siten, etti kodin ja perheen itsestiin selvast valin-
neet natset kokevat 1940- ja 1950-luvulla ristiriitaa “pie-
nen maatlman” ja ulkomaailman vililla, mika ilmence
levottomuutena. Tama levottomuus vatkuttaa seuraavan
sukupolven tyttoihin; vaikka heilli onkin enemman mah-
dollisuuksia, heilla on vaikeuksia valita. Identiteetti, jonka

174



[hmissuhteiden tilat

tutkijat luttavat seksualiteettiin ja sukupuolen kulttuurisiin
esityksiin, alkaa my6s naisilla olla 1960- ja 1970-luvulla
joustavampi. Sen sijaan muutokset subjektiuden rakentu-
misessa atheuttavat hankauksia. Subjektiudella tutkijat viit-
taavat autonomian ja intimiteetin rakentumiseen lapsuu-
dessa ja nuoruudessa. (Bjerrum Nielsen ja Rudberg 1993,
120-121).

Enti sitten intohimo? Kun romanttisessa rakkaudessa
tyvdytaan katsomaan kaukaa ja pitimiin tunteet kontrol-
lissa, intohimoinen rakkaus et aina ole kontrolloitavissa.
Ajattelen lihetsyvtta ja hellyytta kaipaavia tyttoji, joiden
kaipaukselle ei koulussa ole tilaa. Miten he pystyvit eli-
miin tunteidensa kanssa, jos ne on painettava maan alle?
Vain yksi muistelija kertot heraiavin scksuaalisuuden mu-
kanaan tuomista tunnoista, jotka han koki ristiriitoina. “Ai-
noastaan litkuntatunti tot tuuletusta karsimattomalle ruu-
miille”, hiin kirjoitti. Tama muistelija oli ainoa, joka kertot
scksuaalisista suhteistaan ja niiden paljastumisen muka-
naan tuomasta halysta. Han kertoi myos lesbosuhteestaan,
joka oli osasyyna hilyyn.

Sceksuaalisuudesta puhuminen et ollut helppoa edes
tutkimusryhmassini. Kukaan muistelutyon ryhmissi et
kertonut omista seksuaalikokemuksistaan enkid mina tutki-
jana kysynyt niistd. Yksi haastateltava kertor ensimmaises-
ti scksuaalisuuteen littyvistda muistostaan, joka stjoittut
varhaislapsuuteen. Tulkitsen timién niin, ettd hin piti ta-

pausta tarkeina omalle kasvulleen natsena. ”

Koulu erottelun pelikenttana

Muistojen mukaan koulussa olivat eri saanndét tyttojen ja
potkien viliselle kanssakaymiselle kuin vapaa-atkana. Fras
nainen thmetteli sita, miten han saattot olla atvan luonte-
vasti tekemistssi potkien kanssa omalla pihallaan, mutta
kun hian koulussa niki samoja poikia, heiti et edes motkattu,
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Toinen muistelija et halunnut tuntea omia veljiaan valitun-
nilla. Jos tytto oli nihty jonkun pojan seurassa kaupungil-
la, han saattoi joutua huomion ja kiusaamisen kohteeksi
koulussa. Kirjistyvitkod sukupuolten viliset suhteet atvan
omalla erityiselld tavallaan koulun aitojen sisipuolella?

Vastakkainasettelua

Ymmirtimystd sukupuolten vililld ei ainakaan edistinyt
se, etti tytot ja pojat eristettiin valitunnilla ert pihoille.
Elakeikaisilla naisilla on muistoja jaottelusta.

Mut kylla se ero piettiin niinku tyttéjen ja poikien, kuvitte-
le semmonenkin juttu, jonka mi sanoin, et vliluokilla tytto-
koulussa oltin sitte sielli kadun puolella vilitunnilla, ja kun
lvseon talo oli vieressi, niin pulleroinen pinchenainen (opet-
taja; UK) ottaa kuule puukepin sicltd ja kay pirtimassa
sitte sithen rajan, hickkatiethiin ne oli sillon, vitvan ja ilmott
etti tuosta vl et sitte kivella sinne lyskan puolelle. (1)

Tissd muistossa tyttokoululaisia haluttiin estaa vilitunnil-
la olemasta tekemisissi potkakoululaisten kanssa. Asian teki
selvikst opettaja, joka piirst kepilla vitvan maahan.

Jasitte kun se koulu ol timmonen allin muotomen koulu,
ntin tis ol virva, ja tilla puolella oli pojat ja tilli puolclla
tytot. Ja koulurakennuksessa vastaavasti siel ol pelkkia
potkien luokkia ja pelkkii tyttojen luokkia, Ja ma muistan
vhden hirveen ankaran miesopettajan, joka kerran... vks
potka juoks tanne tyttojen puolelle, e muuta kun niskasta
kitnnt ja heitto sinne rajan taakse. Se ol tost ankaraa. (H)

Frottelu tapahtut vhteiskoulussa jakamalla oppilaat sukupuolen
perusteella omiin luokkiinsa. ‘Tyttojen alueelle tunkeu-
tuneeseen potkaan suhtauduttin muistossa ankarasti. Kyse et
ole hienovaraisesta erottelusta, separaatiosta, vaan tita voi-

daan pitia eristaimisena, segregaationa (Thorne 1993, 36).
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Vaikka sukupuolten erilliin pitiminen et olisi endi
niin tiukkaa kuin clikeikaisten naisten muistoissa, ajattelu-
tapa nikyi selvasti ainakin vield 1950-luvun kansakoulus-
sa. Tdssi on eras esimerkki sitd, miten tyton luonnollinen
uteliaisuus yritettiin tukahduttaa ja tehda sukupuolisuu-

desta pahaa ja tuomittavaa.

Ulkovessassa oli potkien puoli ja tyttojen puoli. Minua as-
karrutti minkilaiselta poikien puolella nayttia. Ninpa ker-
ran parin muun tyton kanssa ottimme asiasta selvaa silla
seurauksella, etti valvova opettaja sar meidit syntiset kiin-
nt itse teosta. Jalki-istuntoahan sita tuli. Minusta asia on
vielikin melko himmentavia. Kotona vanhemmat ervit
suhtautuneet kovin vakavastt rikkeeseent, mutta opettajat
olivat tosissaan, ettid olin tehnyt jotain todella pahaa. Vaik-
ka tostssant yritin olla kiltti tytt6 ja hyvi oppilas, en karsi-
nyvt tuosta jalki-istunnosta kovin paljoa. (MRV'ki)

Leea Virtanen (1972, 48-49) kiinnitti huomiota tutkimuk-
sessaan “koulutapothin lasten erottajana”. Hin kysyi, voi-
ko tyttojen ja poikien vilinen juopa johtua padasiassa opet-
tajien asenteista ja koulun tavoista. Hin vastaa, ettd kysei-
nen kisitys on hanen kuvausaineistossaan himmastytta-
van yleinen. Hinen miclestian koulumaailmassa on monia
tilanteita, joissa tytot ja pojat erotetaan toisistaan. Elina
Lahelman (1994) mukaan sukupuolen muotoutumiseen
koulussa vaikuttaa kesketsesti opetussuunnitelma, johon
hin sisillyttia myos koulutuksen organisointitavat ja oppi-
matertaalit. Iiri maissa on havaittu, etta koulutuksen ra-
kenteessa on suoraan tai episuorasti tyttojen ja poikien
oppistsiltopa ertyttavia piirteitd. Koulussa korostuu masku-
lininen arvomaailma tavoissa, miten oppiaineita painote-
taan ja jatkokoulutukseen hakeudutaan. Myos oppiainei-
den sisallossa painottuvat michiset atheet ja tarkastelutavat.
(ks. myo6s Lahelma 1992)

Virtanen (1972, 67) nakee, ettd koulun tapakulttuuris-
sa on kaksi kerrostumaa: toinen, joka on lihtoisin opetta-
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jista ja jota opettajat pitavit ylla ja toinen, joka on lasten
valinen. Mutta miten lasten keskeinen erottelukulttuurt
koulussa on syntynyt? Miti se vaikuttaa sukupuolten vali-
seen suhteeseen myohemmin elimassia? Tarvitaanko erot-
telua tyttdjen ja poikien kasvuprosessissa omiksi suku-
puolikseen? Sukupuolta ja koulua Kisitteleva tutkimus
(estm. nakokulmista: Metso 1992; Tarmo 1992; Palmu 1992;
Gordon & Lahelma 1992) on pureutunut selvittimaan tar-
kemmin niita kysymyksia.

Vastakkaisuuden purkamista

My6s Barrie Thorne (1993) todentaa kouluhavaintojensa
pohjalta sukupuolierottelun olemassaolon. Hin et kuiten-
kaan nie tilannetta staattisena, muuttumattomana vaan ky-
syy, miten, milloin ja miksi sukupuolella tehdain tai et teh-
da eroja koulujen jokapitviisessi vuorovaikutuksessa. Jos
ja kun sukupuolella erotellaan, minkilainen ero on kysy-
myksessa? Frossa ja vhdessa oleminen on hinen mieles-
taan erianlaista tanssia, eristamisen ja yhdistimisen koreo-
grafiaa, johon on ladattu monimutkaisia ja ristirtitaisia mer-
kityksta. (Thorne 1993, 36)

Thorne Kayttia termid “rajatyé” (“borderwork™) ku-
vaamaan tytto- ja poikaryhmien vilista vuorovaikutusta.
Hin kysyy, miksi vastakkainasettelu on niin hyvin muis-
tettua. Miksi juurt tilanteet muistetaan, joissa sukupuolten
valilla esuntyy jannitteiti? Nin tapahtui tassikin muis-
telussa. Rajatyon Kasitteen rinnalle hin nostaa “neutra-
lisaation”, joka tarkoittaa prosesseja, joissa tytot ja pojat
neutralisoivat tai havittavit sukupuolen erona ja vastak-
kaisuutena. Luultavasti useissa muistoissa, joissa kerrot-
titn vaikkapa valituntipuuhista (esimerkiksi keskusteluista,
tupakalla seisoskelusta ja teinikuntakokouksista) on kyse

neutralisaatiosta.
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Fro- ja oppositioajattelun vahvuus riippuu analyysin
tasosta; yksiloind meille kehittyy kiinted sukupuoli-identi-
teetti noin kolmivuotiaasta, kun taas ryhmissa tat tilanne-
kohtaisesti sukupuoli on virtaavampi. Rajatyon tapaukset
ovat Thornen mielestd vaikuttavia siksi, ettd ne ovat
episodeja, joissa vastakkaiset ryhmat nayttavat olevan kai-
ken sen ytimessi mita sukupuoli on. Taman takia ne sisal-
tavat konflikteja, intensiivisia tunteita ja kiellettyji haluja,
jotka muistetaan. (Thorne 1993, 84-85)

Rajatyon tapaukset muistetaan hyvin my6s siksi, ettd
tilanteet ovat lasten itse luomia ja ritualisoituja. Omassa
ainetstossani muistettiin hyvin rituaalit, joilla tytée vhdes-
si ottivat tilaa kulkemalla pihalla leveina rintamana. My6s
takaa-ajoleikit muistettiin. Takaa-ajoleiketlla on Thornen
mukaan oma nimi (enlanniksi “chase-and-kiss”) ja kisikir-
joitus, ja se muotoutuu tyyliteltyjen litkkeiden ja puheiden
kautta. Muista rituaaleista Thorne mainitsee kilpailun ja
kantelun. (Thorne 1993, 85) Jostain syysta minun aineistoni
naisct eivat kertoneet kantelusta. Jos michet tai pojat paa-
sevit puhumaan, he tuskin unohtavat mainita kantelevat
tvtot (Virtanen 1972).

Harriet Strandell (1993, 41-42) kirjoittaa, etta vastak-
katsuusajattelun purkaminen on litettiva valittuun tar-
kastelukulmaan. Sukupuolen konstruoinnin tasoja ovat
vuorovatkutuksellisten kiytantojen tason lisakst diskur-
stivinen taso ja sukupuolisosialisaation taso. Sukupuoli ja
sukupuolten viliset rajat muotoutuvat ert tavalla riippuen
sita, milla tasolla keskustellaan. Hanen mielestain suku-
puolten viliset rajat ja erot ovat seka diskursivisessa etta
sostalisaatioteoreettisessa lahestymistavassa javkempia kuin
vuorovaikutuksellisessa lihestymistavassa. Ninpa esimer-
kikst opetussuunnitelma et kerro kuin yvhden puolen su-
kupuolen konstruoinnista; opettajat ja oppilaat tulkitsevat
ja muokkaavat opetussuunnitelmaa aktivisesti koulun
kiytannoissi (I.ahelma 1994).

179



Koulumuistoja naiseksi kasvamisesta

Olen usein pohtinut sitid, miten lapsena ja nuorena koetut
tvttojen ja poikien jatkuvan rajantekemisen kokemukset
vaikuttavat ja nakyvit aikuisen naisen ja michen vilisessa
suhteessa. Omissa miessuhteissani olen kokenut itsent
vaarinymmarretyksi, saatikka ettd itse olisin ymmartinyt
miestent ajattelua ja tekemisia. Tosin parisuhteessa eiviit
méiraa vain michisen ja naisisen Kiyttaytymisen mallien
ohjaama koreografia, vaan intiimina suhteina ne rakentuvat
myos omien psyykkisten, usein alitajuisten tarpeentyydyt-
taimistensa maaraamina.

Lukiessani Thornen tutkimusta aloin ajatella sukupuol-
ten vilisen vastakohta-ajattelun vaikutusta kysymyksen-
asetteluuni aineiston keruuvatheessa. Fnnakko-odotuksent
oli paljolti vastakohta-asetelmaan keskittyvi. Thornekin
sanoo, ctti erilliset ja erilaiset maailmat -tarina on houkut-
televa, koska se on tuttu ja siksi turvallinen. Siita tarinasta
on kuitenkin olemassa monia poikkeuksia ja sithen on teh-
tava monia varauksia. Thornen mielesta olisi kyseenalais-
tettava perusolettamus miesten ja naisten erillisista kult-
tuureista. Lahtokohdat, joiden mukaan poikien nihdain
toimivan enemmain isoissa ryhmissi ja tyttéjen pienissa,
poikien julkisessa sfidrissi ja tyttojen yksityisessa ja potka-
ryhmin perustuvan hierarkiaan ja tyttoryhmin littymiseen
toimivat kuin urat lokaisella tielli. Nima kasitvkset ohjaa-
vat helposti havaintojamme ja muistojamme. (Thorne 1993,
90-96)

Jaljelle jaa kuitenkin kysymys tasavertaisuudesta. Sotle
Verjola (1998, 50) kysyy: “voiko nainen olla sind michelle,
sind jonka vastavuoroinen subjektius tunnistetaan ja tun-
nustetaan?” Veijola (1992, 209-240) kuljettaa “minai” ja
“sinad” pelikentilla sckapelissi; sinne on lihdetty hake-
maan rituaalia, joka “tekist meista jilleen yhteison, vaikka
vain hetkeksi” (1992, 214). Pelissda “mina” ja “sina’” tor-

maivit moniin vuorovaikutuksen esteisiin, joiden pohjal-
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la Veijola nikee pitkilti “minun kahdenkeskisyyteni” ja

“hanen monenkeskisyytensa”. Esimerkiksi:

Limmittely: mina limmitin suhteent lisnioleviing sini

limmuitat suorituksest.

Joukkueiden jako: sini ehdotat jakoa paidan virin mukaan;
mini olisin jakanut meidiat mahdollisimman tasavikisiksi.

Minulle on tirkeiri se, keiden kanssa pelaan; sinulle rittad
etta kummallakin puolella on tarpeeksi pelaajia.

Sinun puheenvuorosi ja puhuttelust pelissia ovat ruumiilli-
sta; mind litkun ja otan patkkani, kuten muulloinkin, puhu-
malla.

Emme ymmirri toistemme tapaa pelata vhteen.
Odotan seuraavaa vuoroant; sinia otat vuorosi.

Lipaonnistuessani nolostun itseent ja olen pahoillani oman
joukkucent puolesta; sina purat epaonnistumisest mailallasi

lattiaan ja semaan.

Iin tunne niita saantoja, koska ne ovat minulle vieraiden
tulkintasaintojen ja yhteisymmairryksen maatlma: maailma,
joka on syntynyt monenkeskisen ryhmin dynamikasta ja

rakenteesta.

Me rikomme vaajaamatta sita, minka tomen meista kasit
tad letkin tar pelin, luottamuksen tar kustan ilmauksckst

Paatelma pelisti on, etti “joukkuepeli jota nyt pelaamme,
on sinun diskurssist, mutta me emme huomaa sita” (emt.,
221). Miten on luokkahuoneiden, likuntasalien ja koulu-
pthojen sckapelien laita? Kenen diskursseista niissa on

kyse? Ja huomataanko sita?
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Viitteet

"Paivi Naskali (1996, 18-22) Kisittelee transferenssia oppi
missuhteessa (transferensst tarkoittaa perinteisessi psvko-
analyysissa prosessia, jossa analysoitava samastaa analysoijan
tirkeddn lapsuuden hahmoon ja hetjastaa tihan tiedos
tamattomat toiveensa). Lihtokohtana on, etti emotionaal

nen dynamitkka on tirkea opettajan ja oppilaan vilisessi
rovatkutussuhteessa. Naskali huomauttaa, etta “oppimissuhde
on aina myos sukupuolinen suhde — myos eroottisessa mice-

lessi. Tietiminen ja oppiminen voidaan tunnistaa fallo-
sentrisikst ja autorataarisikst, minki jilkeen on suhteellisen
helppo nihdi, etti tiedostamaton transferensst maarittaia er
tavalla naisen ja michen suhteen opettavaan auktoriteettin.”
(emt., 19)

* Katarina FEskola (1997) kirjoittaa vaikcudesta kisitellid tuntet
taan edes pitvikirjan sivailla menetettyain ditinsd nuorena.
Sen sijaan Anna Makkonen oli loytianyt Fskolan julkaistuista
kouluaineista surun tyostamisti elainsymbolikan avulla (Iis
kola 1997, 67-68).

*En kiinnittinyt huomiota muistelun kohteena olevien opetta
jien sukupuoleen aineistonkeruuvatheessa. Eris selitys tille
voist olla se, etti itsekin ajattelin opettajia pelkastiin systee
min edustajina,

"En halua vihatelld sostaalisen taustan merkitysta, mutta kat
son etta sukupuoli lipiisee syvempii kerroksia seki subjektiu
den rakentumisessa etti vhteiskuntaclimissa ja siksi sita on
vatkeampi purkaa. Se, etten ole pystynyt tissi tutkimuksessa
huomioimaan paljoakaan sostaaliluokan merkitysti, johtuu
amneistont pienuudesta etk sumnkaan suta, etten pitiist nais
ten valisia eroja huomionarvoisina,

*Tarkottan tassa omalla aanella kykva tiedostaa ja tlmatsta omia
tarpettaan.

“Leva Jokinen kertot, ettid hanclle oli rullut micleen enkeli-sa
nan valittajamerkitys. Vilittaa vor taas suomen kielessa kah
della tavalla; nimittain pitaa huolta ja vilitead viestepa. Muis
tojen koulutytor ovat hyvin huolehtivaisia; olisiko tama se
viestt mika heilla on vilitettavanaan?
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lhmissuhteiden tilat

"Nvkyisten koululaisten vanhemmat ovat kertoneet tyttojen
aktivisuuden lisdintyneen takaa-ajoleikeissia ja poikien kiu-
SAAMISCSsa.

“Syksylla 1997 luen sanomalehdesti: “Seksistia puhutaan ylias-
teella luan vahin ja litan myohaian”. Tutkija Osmo Kontula
on kartoittanut ylaasteen seksuaalivalistuksen tilaa ja nikee
sen epitvydyttavini. Valistus on niukkaa, teknisti (puhutaan
vain vhdynnisti, chkiisysti yms., mutta ei tunteista) ja tulee
lnan myohain. Tutkija Kontula esittaa eraiksi ratkaisuksi sen,
ettd miesopettajat antaisivat enemmin valistusta, koska “sil-
lomn nautittassiin naisellisen suojelun sijaan”. (HS 4.9.1997)
En hammistynyt tulosta seksuaalisvalistuksen nykyisesta ti-
lasta. Sen stjaan hammastyin ratkaisuchdotuksesta. Nietin,
kenen nautinnosta Kontula puhuu.

’Seksuaalisuudesta puhumisen vaikeus liittyy Bronwyn Daviesin
(1995, 114-119) mukaan myos sithen, etta seksuaalinen tieto
on enemman alitajuista kuin tietotsta. Se kuuluu esiver-
baaliseen ja on syvistt ruumullista. Hin kuvailee seksuaalista
tunnetta (emt., 119): “The feeling 1s ‘dumb and mixed’,
unspeakable, not clear, but very powerful. It 1s clearly
informed by the unconscious, since it is nothing she can speak,

but something she feels strongly.”

183






I\Y,

PAIKKOJEN HALUAMINEN






Caro] Gilligan (1991) kirjoittaa terveesta vastarinnasta
ja rohkeudesta, jotka ovat tytoissia olemassa ennen
stirtymista nuoruuteen. Hin vertaa tarpeitaan ja tunteitaan
ilmaisevaa tyttod antiikin niytelmassa esitettyyn Lysistrate-
hahmoon, joka nostatti miesten ainaiseen sodankiayntiin
kyllistyneet naiset kapinoimaan ryhtymilla seksilakkoon.
Rohkeus ilmaista omaa tahtoa joutuu uhatuksi lapsuuden
ja nuoruuden vilisessa kynnysvaiheessa, jolloin tytt6ja ale-
taan painostaa etdantymian ruumiistaan, vihastaan ja
tiedostaan. Sen seurauksena he alkavat mitit6ida omaa aan-
taan ja kasityksiaan, koska he pelkiavit joutuvansa hyvik-
synnan ulkopuolelle. Gilliganin mielestd timan kehin voi
murtaa vain siten, etta naiset loytavit sisiltdan tyton, joka
asuu heidin ruumiissaan. Tama tytt6 on hellittamaton pu-
humaan, koska se on luultavasti aikuistuessaan joutuneet
menemaan maan alle ja vatkenemaan, sanoo Gilligan.
Koulumuistojen luennassa ja tulkinnassa olen usko-
nut melko pitkalle ajatukseen siita, ettda muistoista loytaisin
muistelijan oman danen ja koulun kulttuuristen ja sosiaa-
listen kdytantojen yhteentormayksia. Naista yhteentor-
mayksista olen yrittanyt paikantaa tapoja, joilla tyt6t kou-
lussa kasvavat naisiksi. Muistelutyon periaatteen mukaan
nama paikat ovat avainkohtia. Jos kuitenkin naiseus on kiyn-
nissa oleva projekti, joka luodaan jatkuvasti uudelleen,
mita tulkintoja niista yhteentérmayksista voi tehda? Voi-
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daanko puhua jostakin l6ydettivissi olevasta omasta ai-
nesti? Siina tapauksessa on palattava kysymykseen halus-
ta: miten tvton halun kehittyminen mahdollistuu koulu-
vMpAaristossis

Kun alussa kivelin koulun tiloissa, pidin tirkeina
intersubjektiivisen tilan [6ytymista naisen halun ja toimi-
juuden toteutumiselle. Halun intersubjektiivisella mallilla
on Benjaminin mielestd ptkemminkin tilallinen kuin sym-
bolinen vastaavuus (vrt. fallos michisen halun symboli-
na), ja se kuvaa naisen kokemusta. Intersubjektitvinen malli
johtaa Benjaminin (1988, 95) ajattelemaan Erik Eriksonin
intuitiota sisiisesta tilasta — kuitenkin detyin varauksin.
Tama intuitio koskee hinen mielestian subjektiutta vain
stind tapauksessa kun sithen et liitetd passiivista siilio-
luonnetta. Sen sijaan hin nakee sisdisen tilan osana jatku-
vuutta, joka sisiltia myos tilan minun ja sinun valilla vhti
hyvin kuin tilan minussa.

Benjamin nikee, ettd naisen halu perustuu erilaiseen
tapaan kokea itsensi ja maailma: se ei ole (michisen koke-
muksen) puutetta, kuten esimerkiksi klassisessa psykoana-
lyysissa on hinen mielestian ajateltu. Avain naisen ha-
luun perustuu ajatukseen itsensi loytamisesta (self-
discovery), joka liittyy sisitilan omistamiseen. Tvttd tar-
vitsee kehittyakseen haluavaksi ja toimivaksi scki kiinni-
pitavin ympiriston (dit) ettd liheisen suhteen virikkeita ja
toimintaa antaviin toisiin (jannittava isa). Talloin tytto pys-
tyy padsemain yhteyteen sisaisyytensi kanssa ja loytaiméan
luovuutensa. (Benjamin 1988, 96)

Kiinnipitiva toinen (holding other) on tirkei osatekiji
naisen miclikuvituksessa. Tama on lisniaoloa, joka ei va-
hingotta yksilon tilaa, vaan sallit vksilon oman halun ko-
kemisen; omalla halulla on talloin mahdollisuus tulla
tunnistetuksi. Kokemus sisaisesta tilasta litttyy tilaan itsen
ja toisen vialilla. Kiinnipitivd ympiristo mahdollistaa
transitionaalikokemuksen." Talloin tila itsen ja toisen vii-
lilld koetaan yksin mutta toisen lasnaollessa. Naisen halua
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et [oydeta korostamalla vapautta jostaking tima edustaa
michistd thannetta vapaudesta autonomiana ja erillisyytena
voimakkaasta toisesta. Sen sijaan naisen halua kannattaa
etsta vapaudesta johonkin; se on vapautta olla seki totsen
kanssa ctti erillisend. (Benjamin 1988, 97-98)

Vapaus johonkin ei vot syntvi, jos naiscksi kasvami-
selle et ole tilaa — fyysista tilaa, tilaa itsen sisalli tai tilaa
thmisten vililla. Olen edelli jaljictanyt koulun jarjestyksia,
jotka muotoavat naisekst kasvamisen tiloja. Muotoamisen
tuloksena naiseksi kasvaminen nédyttaytyy himariana, pake-
nevana ja poistyonnettyni. Kuljen edelleen naiseksi kas-
vamisen tiloissa ja kysyn, mitd muistot kertovat tyttojen
patkoista naissa tiloissa.

Olen myos etsimissa valitiloja, joista 16y tyist naiseksi
kasvamisen paikkoja. Ne eivit ole pysyvid tai ennakolta
maariytyneita tiloja vaan vathtelevat tilanteissa ja suhteis-
sa. Niitd ei voi maaritella selvipiirteisesti, koska ne ovat
liukuvia ja usein hahmottomia (Irigaray kuvaa niita mag-
maksi tat ertlaisiksi nesteikst). Kasitankin muistoissa ker-
rotut tyttojen patkat vilissi oleviksy, silli kellaan e1 ole
vhta selvipiirteistid paitkkaa vaan monia eri paikkoja jopa
vhtiaikaa. Paikkojen verbaalinen mairittely osoittautuu han-
kalaksi. Olen kutsunut avukst Valerie Walkerdinen. IHan
puhuu “edistyksellisen kasvatuksen thanteesta”, joka lei-
juu koulun tiloissa ja chdottaa tytoille paikkoja. Kysyn siis
millaisia paikkoja on ollut tarjolla ja miten patkan valinta
on rakentunut? Pohdin my6s paikalleen asettamisia halun
kehittymisen kannalta. Fnsin tarkastelen seksuaalista hai-
rintad: miti se kertoo sukupuolierosta koulun jarjestyksissa?
Sitten luen kurinpitomenetelmia opettajien vallankiyton
osottuksina. Scksuaalinen hiirinta ja kurinpito ovat syn-
nyttincet pelkoa, jolla on voimaa pitaa ylli alistussuhdetta.
Lopuksi etsin letkin tlaa. Pystyvitko tytotloyvtamain paik-
koja, joissa votvat toteuttaa luovuuttaan, leikkia ja fantasi-
aa, jotka mahdollistavat oman halun kehittymisen?
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KOULUTYTON PAIKAT

Kiltin tyton paikalla

D ] uisteluryhmissi pohdittiin kriittisesti omaa paikkaa

ilttind ja hyvin parjaivina koulutyttoni. Koin etta
naisten oli vaikea hyviksyi sitd, ettd he olivat olleet nor-
meihin sopeutuvia, sellaisia kuin tyttojen odotettiin ole-
van. Tosin moni kertoi jo kouluaikanaan kokeneensa ase-
mansa ristiriitaiseksi ja yrittineensi haihduttaa kiltin tyton
leimaa itsestian. Ryhman jdsenisti oli tullut akateemisesti
sivistyneitd naisia, joilla oli takanaan hyvi koulumenestys.
Ei siis ole ihme, ettei heidin joukostaan 16ytynyt “ongelma-
tapauksia” tai “pahiksia”. Elikeikiiset naiset ajattelivat toi-
sin. He pitvat kiltteytta toivottavana ja hyvini asiana ja
arvostivat naita ominaisuuksia myos itsessaan koulutyttona.
Heidin muistoissaan el juuri esiintynyt suoria ilmauksia
ristiriidoista kuten 1960- ja 1970-luvulla koulua kiyneiden
naisten muistoissa. Jalkimmiaiset kuuluvat sukupolveen, jolla
Kauppila (1996) nikee keskeiseksi “oma mina” -projektin.

Mi muistan kans sen, kun ma olin sillai kiltti ja hyvin me-
nestyvd, niin ma halusin sit nayttda ja yks keino oli taa ul-
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koniako. Onks taasit semmonen, et hyvin menestyvan
tvton...et on joku kuva mielessi et miki on hyvin menesty-
VA ty o ja st pitda vetaa vaha yli, et et oo niinku sellanen.
Kyl niiin jalkeenpiin ku aattelee, et mi poltn vaik er mun
vilttamitti niin hirveesti tehny mieli polttaa, muuta ku se
etta et ois nin hirveen kiltin niikonen ja pikkusen nikonen.
Ja tommosit sit katkenlasii tekt semmosit jota er sit valtti-
matta ois halunnu. Fihin sus mitian erityisi ongelmi, mut
niin jilkeenpiin ku ajattelee, ne ots parempi ollu jittia te-

kematti. (MRRke)

LLuen muistosta ymmirrysta mutta myos hatkeutta oman
patkanmiairittelyn vaikeutta kohtaan. Muistelija yhtaalta
ymmirtaid kapinaansa hyvin menestyvin tytén mainetta
kohtaan; toisaalta hian kuitenkin suree sitd, etti el parem-
min pystynyt kuuntelemaan itsedin kapinoidessaan vaan
teki asioita, joista e valttimarti pitinyt.

Outi Rachalmeen (1996, 107-116) tutkimista tohtori-
opiskelijanatsista noin 70 prosenttia piti itsedan kilttina,
aktivisena ja lahjakkaana oppilaana. Kiltteyden takaa [6y-
tvt kuitenkin kolme erilaista tapaa suhtautua koulunkiyn-
tin. Ensinnakin olivat “toiveoppilaat”. Nimitys luonnch-
tit — hieman ilkeasti, kuten Rachalme huomauttaa — oppi-
lasta, joka mukautuu koulun odotuksiin ja menestyy aihe-
uttamatta ongelmia innokkuudella ja omaperiisyydelli. Tor-
nen ryhmi ovat “tictoa janoavat™. Heille opiskeltavat asi-
at ovat mielenkiintotsia. e kuitenkin saattavat suhtautua
kritttisestt kouluun. Kolmanneksi olivat “kouluun vilineel-
lisesti suhtautuvat”. He (vl puolet naisista) eivit pitineet
koulunkaynnisti juurt ollenkaan mutta ymmirsivat koulu-
menestyksen merkityksen jatko-opintojen kannalta. Ta-
min takia he ervat myoskaan ryhtyneet avoimeen kapi-
naan.

Muistelevat elakeikatsetkain eivat toki kokeneet aina
ristirtidattomana kiltin tyton normin tayttamista. Vaikka he
sanotvat arvostavansa kuuliaisuutta, omat kokemukset aset-

tvat silloin talloin arvostuksen kyseenalaiseksi. Fris
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haastateltavista oli mielestain hulivilitytto jota opettajat
oudoksuivat. Yhtaalta hin suhtautut luokalle jaamistinsa
ja kepposiinsa humoristisesti, mutta toisaalta harmitteli sita,
ettd koulunkaynti olisi voinut sujua paremmin. Toinen haas-
tateltava taas pitt itseddn kilttind ja tunnollisena, mutta niki
tallaisen kayttiaytymisen takana oman pelkonsa. Pelosta hiin
taas syytti atkakauden koulusysteemia auktoriteettiopet-
tajineen.

Muistotssa et maaritelty tarkemmin, mita kiltteydella
ja tunnollisuudella tarkoitettiin, vaan nami ominaisuudet
otettiin itsestiin selvind ja annettuina. Muistelutyon ryh-
massa oltiin sita mielta, etta kun kerran olt astunut tunnol-
lisen tyton positioon, sitd el menetetty helposti. Stind oli
sits turvallista olla, vaitkka oleminen atheuttt ahtauden ko-
kemuksta.

Ruotsin opettaja, jolla oli joku erilainen vihkojirjestelma,
valitteli, etta oppilaat etvit kayttaneet niita eri vihkoja kun-
nolla, eivitki tayttineet niiti tunnollisesti. Tama taist olla
lukiossa. Olin jossain vatheessa kovin potssaoleva, enka
huolehtinut asioista — mutta koulu tuntut sujuvan kuin 1t-
sestaan — tasta esimerkkint kai kertoo — ruotsin vihkoni oli
hyvin puutteellinen, en ollut tehnyt kaikkia liksyji, en ollut
vatvautunut tekemain kaikkia muistitnpanoja tunnilla — ja
opettaja ryntast luokseni, ottt vihkonti, hetluttelt sita, ja sa
not katsokaas tassa, tassa on estmerkillinen vihko, ottakaa

mallia. (MROKi)

Kiltin ja tunnollisen tyton positiossa saa vililla olla “poissa-
oleva™ tai laiminlyoda tehtaviain. Opettajan mielessa kuva
sailyy silti kirkkaana ja ehjina. Muistelija kertoo, miten hin
ol ystavinsi kanssa “tikahtua nauruun™ opettajan harha-
luulon takia. Rachalmeen (1996) kolmijaossa tama muistelija
voist edustaa “kouluun valineellisesti suhtautuvia™, joka
on hyvilli koulumenestyksellaan lunastanut itselleen tiet-

tyja vapauksia.
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IHaen taustaselitysta ristiriitaiseen ja horjuvaan puhee-
seen omasta kiltteydesta Valerie Walkerdineltd (1990). Oli-
siko edistyvksellisen kasvatuksen diskurssilla ja autonomi-
sen lapsen thanteella yhteyksia tyton paikan 16ytymiseen?
Walkerdinen mukaan edistyksellisen kasvatuksen thanne
161 1ap1 1960- ja 1970-luvulla Britannian koulun kiytinnois-
sa.” Thanne perustuu ticteelliseen pedagogiikkaan, jossa
paamairani on tuottaa yksiloitd itsesaitelyn ja itsekontrollin
pohjalta. Lapsen kehitys ymmirretain luonnollisena ja
valinnan vapautta korostetaan. Edistyksellinen pedagogiikka
tarkoittaa kaytantoja, joiden oletetaan vapauttavan lapst it-
sensa toteuttamiseen. Psykoanalyyttsen diskurssin tun-
keutuminen kasvatukseen merkitsee sita, ettd korostetta-
essa seksuaalisen ilmaisun vapautta tukahduttamisen si-
jaan, tima neutraalina nihty vapaus koskeckin vain mie-
histi seksuaalisuutta.’ (Walkerdine 1990, 8.)

‘Tama ‘valinnan’ pedagogiikka on rationaalisuuden than-
teen toteuttamisen viline. Sen mukaan kasvatus tuottaa
lapset jakamattomina subjekteina, jotka tekevit loogisia ja
rationaalisia valintoja. Talloin jatetain huomiotta, etté lap-
set lahtevat omista kokemuksistaan. Kun tata et huomioi-
da, he tuottavat omat positionsa niissi diskursseissa, jotka
ovat hetlle tuttuja. Yksiloilld on tai e1 ole valtaa sen mu-
kaan, mihin diskurstiviseen kiytantéon he subjekteina as-
tuvat. Joissakin kivtannoissa, esim. aitiydessa, myos naisil-
la on valtaa. Ymmirtaaksemme valtaa ja vastarintaa esi-
merkikst koululuokassa meidin on ymmiirrettavi niiti
Kiytantoya, joita lapset toimiessaan uusintavat. Nama Kay-
tinnot auttavat tuottamaan lapset heille tuttuja diskursseja
uusintavina, mutta my6s muotoilevat heidat ristiriitaisten
vallan ja vastarinnan paikkojen moninaisuuksina. (Walker-
dine 1990, 9-10)

Lidistyksellisessi luokkahuoneessa intohimo on alis-
tettu ‘ajattelun vetovoimalle’ ja rakkaus matematitkan
jarjestykselle ja puhtaudelle. Tillaisen luokkahuoneen

thannelapsi et ole tyovienluokkainen, virllinen tat tytto.
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Tytto joutuu oppilaan positiossa valitsemaan, onko hin
se, joka tietdd, vai tietivien potentiaalinen hoivaaja. Koska
koulussa naisten scksuaalisuus muuntuu pelkaksi hoiva-
tehtaviksi, aktivisuus ja intohimo patologisoituvat. (Walker-
dine 1990, 23)

Mutta jos passiivinen, hoitava feminiinisyys on viltta-
miton aktitvisten oppilaiden tuottamisessa, tyttdjen kou-
luttaminen ‘lapsina’ edustaa jonkinlaista ongelmaa. Mo-
derni kasitys lapsen kehityksestd ymmairtad lapset aktii-
visina, tutkivina ja keksivind. Tihin et sovi kisitys femi-
niinisyydestd passiivisuutena. (Walkerdine 1990, 34)

Walkerdinen mielesta aarimmaisen liberalistisessa kas-
vatuksessa tyttojia kohdellaan kuin he olisivat poikia. Fro-
Ja el tunnusteta, vaan korostetaan etta mahdollisuudet ovat
samanlaiset katkille. T4ma johtaa sithen, etta ‘alykkain ty-
ton’ pitaa olla kuin omistaist falloksen samalla sailyttien
naisellisuutensa. Niin tytoille syntyy ristiriitoja, jotka kuiten-
kin on pidettiva sisalld ja selvitettivi vksindan. On yleis-
td, etti tytot kirsiviit menestyksen pelosta. He eivit osaa
paittai, valitsevatko menestyksen vai naiseuden. Murros-
ikiisilli tytoilla onkin todettu potkia enemmiin neuroottis-
ta ahdistusta, masennusta tat vieli pahempia oireita.
(Walkerdine 1990, 45; Turunen 1996)"

Ristiriidan tunne omaa kiltteytta muisteltaessa saattaa
sits kertoa kouluatkaisesta koetusta ahdistuksesta tat ma-
sennuksesta. Niiden tunteiden diagnosointi tervevdenhot-
don piirissi ja tunnistaminen omassa elimassa on tapahtu-
nut vasta viime atkoina. Walkerdinen haastattelemat aka-
teemiset naiset tunnustivat kokeneensa ahdistusta koulu-
atkanaan. Kavttaytymisen tasolla ahdistus oli ilmennyt
hiljatsuutena, luottamuksen puutteena, vihan ja vihamieli-
syvden tukahduttamisena, mika oli johtanut nienniiscen
kuuliaisuuteen. He olivat uskoneet, etta jos he avaavat
suunsa, sieltd saattaa tulla ‘vdaaria asioita’, joiden takia he
joutuisivat suljetuiksi ulkopuolelle. (Walkerdine 1990, 45)
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Tyton tottelevatsuus vor tuottaa scki menetyksii etta
saavutuksta. Tottelevainen tytto menettaa aktivisen, kyse-
leviin ja tutkivan oppilaan, ts. thannelapsen, position, mutta
samalla hiin voi sailyttaa tien valtaan ottamalla esimerkiksi
huolehtivan didin position. Ilmaisemattomat positioiden
viliset konfliktit siirtyvat henkilokohtaisikst tunteikst ja
rationaalisiksi argumenteiksi. Samalla siilytetain valinnan
ja astoiden hallinnan illuusio. Konfliktin purkamista salli-
taan, jos se liittyy frustraatioon ja aktiivisuuteen. Suora-
nainen ilkeys on kuitenkin littetty maskuliinisuuteen. Rati-
onaalinen argumentti ja epasosiaalinen kiytos on eroteltu
totsistaan. (Walkerdine 1990, 49)

Passiivisuutta ja kiltteytta on monenlaista. Totaalisesti
hiljainen legitimot hyvin kiytoksen: kun et sano mitiin, e
vol sanoa vaarin. Hin kitkee kaiken kauheuden sisiansa.
Avuttoman passiivinen on sellainen, joka herittai huolta
ymparistossian. Sitten on viela klassinen uhri, josta tulee
helpost brutaalin auktoriteetin uhri. (Walkerdine 1990, 52)

Atkuistin ristirtitaista ja epitictoista suhtautumista
omaan kiltin tytén positioon voi tulkita aktiivisen ja auto-
nomisen oppilaan thanteesta kisin.” Kiltti ja tunnollinen
tytto tiyetai naisellisuusdiskurssin vaatimukset, mutta et
alykkaan oppilaan vaatimuksia. Tahan tarvitaan enemmin:
rohkeutta panna oma femintinisyys vaakalaudalle ja myos
rohkeutta uhmata opettajaa turvautumalla rationaaliseen
argumentointin (Keskitalo-Foley 1996, 6)°. Walkerdinen
(1990, 78) mukaan opetuksen kyseenalaistaminen ymmiir-
retaan nerouden ilmauksekst sini tapauksessa, etti hyok-

kavs tehddan diskurssia vastaan sen chdotlla.

Ma olin amakin aktivinen ja aanckas. Mut sit mul oli, ma
muistan kuinka lukiossa, et mi olin vahin semmosen
pahiksen maineessa, mut opettajat tykkas musta kauheest,
mi vaitin vastaan ja keskustelin, ettda en ma ollu mikian
nunku ilkee. Ja sit mi pidin kans puolta toiselle, jos jotkut
Kiusas jotain toista niinku yks semmonen huonompi oppi
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las kiusas semmosta hikipinkoo, nit sit mi sanoin, et miti
sa tota kiusaat (...) Ma olin viha irrallaan klikeista ja sit
semmonen sukkulotja ainaki ert porukoissa. Mut otkeestaan
monimuotonen kvsymys, et oot siai kiltti vai et; ma ainaki
olin suulas ja tein kaikkee, et en mi kuitenkaan ollu niinku
pahots vialeissa, et opettajat tykkas ku mi pistin hanttin.
(MROke)

Muistelija on ollut miclestain aktiivinen ja danckis, kui-
tenkin niin ettd opettajat pitivit hinen tavastaan “pistii
hanttiin®™. 14ssa saattaist olla esimerkki halutusta aktiivi-
sesta ja autonomisesta oppilaasta. Toisaalta muistelija toi-
mii my6s feminiinisessi positiossa: hin auttaa “hikipinkoksi”
kiusattua oppilasta. Walkerdine sanoo, ettd tytot toimivat
uscin opettajien apulaisina asettuessaan jarjestyksen ja sian-
tojen vartijoikst. (Walkerdine 1990, 76) Muistelijan mainit-
sema sukkulointi porukasta totseen voist olla stirtymisti
positiosta toiseen. Tssd muistossa tulee estin kaksi muu-
takin tyton positiota, nimittain “hikipinko” ja “pahis™. Tar-
kastelen naiti positioita niiden haluttavauden kannalta.

Kuka haluaa olla hikipinko tai pahis?

Vaikka suurin osa muistelijoista piti itseain kilttind, totte-
levaisena tai tunnollisena, kukaan ei tunnustanut olleensa
pinko, hikipinko — milld kaikilla ert nimityksilla naita erit-
tiin tunnollisia ja ahkeria oppilaita kutsutaankaan. irityi-
sestt muistelutyon ryhmassa korostettiin sita, etta hyvin
menestyvin oppilaan maine satlyt, vaikka sen eteen et teh-
tv tyotd, silld tyonteon mairi on pinkouden mitta.

Walkerdinen mielesti moderniin lapsikeskeiseen
pedagogiikkaan et kuulu tyonteon korostaminen. Uurasta-
minen ja puurtaminen on tyoviaenluokkaista tat kotiin liit-
tyvaa, kotityoti. Otkea tyo on intellektuaalista, paremmin-
kin leikkiin kuin tyohon samaistuvaa. Walkerdine (1990,
79) kutsuu sita “logoksen symboliscksi letkiksi™.

196



Paikkojen haluaminen

Tytot my6s saavat helpommin kovan tyontekijan mai-
neen kuin pojat. Se miki pojissa nihdéin alykkyytena, ni-
metian tyttojen kohdalla pelkistian kovaksi tyonteokst.
Opettajat niikevit laiskotssakin pojissa piilevii lahjoja, jot-
ka vain odottavat puhkeamistaan kukkaan. Walkerdine ker-
too opettajasta, joka ilmatsee asian scuraavasti. Jos hinen
on valittava laiskan pojan ja ahkeran tyton vililla, kum-
man lihettiist vaativaan kokeeseen, han lahettiisi pojan.
Silla potka et vain ole pystynyt kiyttimaan viela kapasi-
teettiaan. Tyton opettaja olettaisi tyoskentelevin jo kapasi-
teettinsa darirajoilla. (Walkerdine 1990, 79)

Ahkeruus leimautuu siis femintinisekst ominaisuudekst,
eiki se ole tavoiteltavaa. Vai olivatko koulutytét 1950-
luvulle asti tissa suhteessa erilaisia? Omassa aineistossani
clikeliiset puhuivat tunnollisuudesta ja tyénteosta asetta-
matta naita ominaisuuksia kyseenalatsckst — paitst ehka poi-

kien silmissa.

No liksyt luettiin atna than kunnolla, ja tasti taytyy sanoa
lukioluokilta etta pojat joskus...tytot luki varmaan melkein
than ulkoa ne Liksyt..niin pojat sano joskus, etta miten ty-
tot sillalailla etteko te vor yhtain niinku omin sanoin tai
ttse ajatella. Ne olt ne fiksuimmat pojat. Mutta monet
pojathan jii luokallensa, etter nulli ollu kanttia sanoa
mittaan. Mutta se oli varminta opetella ne niin, niin et
tarvinnu sen kummempaa todellakaan nahtavasti ajatella.
— Nun ctta sillid parjas sitte?

Silla parjas otkein hyvin, kylli se opettajalle kelpas.

— Littid et sita ajatelu etra o1s joku ongelma?

L1 se ollu ongelma ollenkaan. Sitia paitst ne ment hirveen
hyvin piiahin suna rassa. Kakkemn vksinkertassintahan ol

opetella silli Tailla, etta ne osas ne astat. (H)

Muistelija pitia kaikkein yksinkertaisimpana ratkaisuna sita,
ctta osast laksyt ulkoa. Se oli hanen mielestiin tyttojen
tapa toimia. I'in et vilittinyt potkien arvostelusta, koska

pojilla ei ollut hinen mielestian “kanttia” sanoa — fiksuimpia
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poikia lukuun ottamatta. Muistossa nikyvit positiot “fiksu
potka”, “laiska poika™ ja “ahkera tytté”. Fiksu poika on
modernin pedagogiikan thanne ja tavttymys, joka oli chka
vield 1940-luvun koulutytélle litan kaukainen tavoite. Koska
tata positiota e edes tavoiteltu, el syntynyt ristiriitaa ahke-
ran tvton ja fiksun pojan position vilille.

Walkerdine (1990, 79-80) sanoo, ettd on himmastytta-
Aad, ettd opettajiksi padtyvat naiset ovat tyttojd, jotka me-
nestyivit koulussa ja joiden menestymisen syyksi katsot-
titn kova tyonteko ja uutteruus eika alykkyys. Opettajaksi
paatyi ylliolevan muiston kertojakin. Hanen ahkeruuteensa
liittyi toinenkin feminiiniseksi luokiteltu ominaisuus, ni-
mittain hoivatehtava. Hin toimi opettajan apulaisena tat
paremminkin sijaisopettajana. Opettaja asetti hinet potssa-
ollessaan jarjestyksen vartijan tehtivain.

(...) Stits yritin néilla silmilla, ja ma muistan, ma tein katkki
maholliset temput jollekin villille pojalle, ctti et noin, ¢
noin. Ja siina kat sitd jonkinlaista sisiisti auktoriteettia
itellensa hankki, en tieda mitenkd mutra...NMa onnistuin
monta kertaa pitimain niita. Mutta ma vihasin sita, et miks
se opettaja minut pani sithen. Se ol kamalaa, mai olin ni
mittain jatkuvasti sind. Litti ne pojat tottu sithen. (H)

Muistelija “vihasi” jirjestyksen vartijan tehtiaviansa. Ilan
et halunnut tulla korotetuksi opettajan paikalle. Kurin-
pidossa avustaminen onkin aariesimerkki opettajan autta-
misesta. Se luo kuilun muihin oppilaisiin, varsinkin sellai-
siin jotka etvit tahdo sopeutua kuriin — ja namahan ovat
poikia. Useimmat muut hotvatehtivat luttyvit kiusattujen
puolustamiseen tai hetkommin menestyvien auttamiseen.
Niissa et joudu sellaiseen erityisasemaan kuin stjatsopet-
tajana, koska niin tytot vain toteuttavat Tuontaisia taipu-
muksiaan’.

Muistelutyon ryhmin naiset etviat halunneet samats-
tua uutteran tai pinkon oppilaan osaan. Mutta enti pahiksen
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osa? Erias muistelija ilmoitti olleensa “vihan sellaisen
pahiksen maineessa”, ef siis aivan pahis mutta melkein.
Mitd nama pahikset ovat ja mikst he ovat muistotssa toisia,
sellaisia jothin tehdidan ero — olkoon se miten pient tahan-
sa?

Muistoissa erottui ryhmi tyttoji, joita muistelijat piti-
vit ulkopuolisina. Nama polttivat tupakkaa, joivat ja olivat
potkien kanssa. He olivat ylittaneet tietyn rajan, silli et-
viithin kysetset asiat sininsi ole leimaavia. Elikelitsnaisten
muistoissa nama tytot olivat vanhempia, luokalle jadneiti
ja muutenkin fyysisesti kehittyneempii. Hethin hitettiin
myos kanssakdvminen poikien kanssa. Muistelija, joka ha-
lusi apua kuukautisten yllittaen alettua, kiantyi vanhempi-
en tyttojen puoleen. Oleellisinta méarittelyssa on seksuaa-
lisuuden korostuminen. Tillaista positiota et haluta tun-
nistaa koulun jirjestyksissi. Seksuaalinen tytt6 suljetaan
ulkopuolelle.

Walkerdinen (1990, 120) mukaan kasvatusfiktiot lap-
sesta ovat scksuaalisuudesta tyhjia. Lapsi nihdéin hygiee-
nisena, stertilind ja et-scksuaalisena. Varsinkin aikuisen halu
lasta kohtaan on kiellettyd. Scksuaalisuuttaan korostavat
tytoe saattavat herdttdda juurt aikuisten halun, kuten kay
Anja Kaurasen (1995) kertomuksen kiertopalkinnon.

Pinkotytot, jo potkien salaisuuksin perchtyneetkian evat
tunteneet armoa. Titta et parjannyt nuden vlos ast napi
tetuissa marimekko-kategoriosssa: linan homssuinen, pas-
stivinen, latska, naurot litkaa. Atvan vhra jyrkkii olivat opet-
tajat, nerdit, rouvat ja katkenikaiset herrat. Titta er ikaan
kuin parjaa taman kaltaisessa yhtetsossa. Titta on kuin luo-
tu johonkm totseen kouluun. Mikset sita voinut sanoa, mik
set metsta kukaan rohjennut kysyi? Tittahan oli prototyyp
pi, todellinen kukkaislyscon kukkaismurkku: avomielinen,
avokaulamen avosuinen avoreitinen. (Kauranen 1995, 114)

Pahista katsotaan kaukaa, joskus myos ihaillen hanen
uskallustaan olla osaamatta liksyji ja pukeutua rohkeasu.
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Olemalla adrifemintininen ja korostamalla seksuaalisuuttaan
pahistytté on paitsi objekti miesten katseille myos kapinal-
linen. Kaurasen kuvaama koulu, “kukkaislyseo”; oli peri-
aatteessa julistautunut vapaamiceliseksi ja suvaitsevaisekst,
mutta suvaitsevaisuuden kiytanto osoitti, ettet avointa sek-

suaalisuuden niyttimista sallittu.

” ..naa viehattaa kauheesti tammoset
reteet naiset”

Hyvi kaytos, kiltteys ja sdintojen noudattaminen eiviit kuulu
modernin pedagogitkan nakemykseen haluttavasta lapses-
ta. Muistelutyonryhman naiset halusivat koulutyttoni ka-
ristaa kiltin ja hyvinmenestyvin tyton maineen jopa niin
pitkille, etteivit he halunneet olla edes “naisellisia”. Ruu-
miillisuutta kasittelevissa luvussa mainitsin, etta naisellis-
ta pukeutumista kartettiin. Eras muistelija kertoi, etta hin
nauroi ystavansa kanssa isolle siskolleen, joka “oli tillii
niinku hirveen naisellinen ja kivtti kaikkii helmikorvakoruja
ja pinkkeja metkkeji ja pastellisavyja”. Paitsi ruumiillisuuteen
muistelijoiden naisthanne liittyi sanavalmiuteen ja itselli-
syyteen. Thannenatsen piti tulla omillaan toimeen ja “pys-
tya puhumaan nopeasti”, sanoi eris muistelija, joka koki
ettet ollut koskaan keksinyt “otkeata sanottavaa otkealla
hetkella”.

Liitan sanavalmiit ja itselliset naiset, “reteet naiset” —
kuten eris muistelija ilmaist — lansimaisessa kulttuurissa
vleiseen potkatyttoyden ja androgynian haluamiseen. Barrte
Thorne (1993, 113) teki Kaliforniassa opiskelijoiden kes-
kuudessa kyselyn ja sat tulokseksi, etta yvli puolet naisista
ilmoitti olleensa poikatytto. Hianen mielestaan seka eletyssi
climassi lapsuutta muisteltaessa etta fiktivisena hahmo-
na poikatytolli on vankka stja. Kuvaukset omista poika-
tyttomaisista ominaisuuksista vastaavat kaunokirjallisuudes-
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sa estintyvia kuvauksia 1800-luvun loppupuolelta tihin
pitviin. Nathin ominaisuuksiin kuuluu vapaus, ulkoilu,
mukavien vaatteiden suosiminen ja piittaamattomuus
siisteysnormetsta (Thorne 1993, 114).

Ma oon miettiny viime atkoina kans, et asuuks mus vieliki
jonkinlainen natsviha, e nyt than, mut jonkinlainen...ku
kuttenkin mehin eletian tas kulttuurissa, et sita on amnakin
siedettava, jollamn tavalla sen joutuu hyviksymaan. Fit kun
mi thailin nitd metin luokkalaisi tyttoga, jotka oli niinku
vithi hurjempii ja sit ne sano jostain asioista, ¢t tuo on
likkojen puuhaa... (...) Ja sit just keskikoulussa ma ihatlin
sellast tyttoo ku 1. joku, ja se oli sit taas sellanen kauheen
raiskyva. Ft mid muistan, ma olin sellanen tost hiljanen —
uskokaa tat alkia — (...)... se ol kans tammonen poika-
tyttomainen. (MRRke)

Muistelija liittad toisiinsa naisvihan ja poikatyton thailun.
Koulussa hin on thaillut riskyvaa tyttoa, joka on halvek-
sinut “likkojen puuhia”. Han nikee oman naisvihansa
selittyvan silla, etta “mehin eletdin tissa kulttuurissa™.
Thorne on sita mielta, etti poikatyttohahmo on kaunokir-
jallisuudessa sekia sukupuolistereotypioita rikkova etta
satlyttiva. Kapinotdessaan naisellista kayttaytymisti ja pu-
keutumista vastaan potkatytté saa atkaan eripuraisuutta ja
kitkaa lihipiirinsd naisten ja tyttojen keskuudessa. Poika-
tyton roolin ottaminen vor kuitenkin olla my6s taistelua
olemassaolosta, kun (koulu)ympiriston paineet ovat ko-

vat.

Selviytymistarina: .. kun mindakin olin kova lappelia,
semmonen potkamainen”

Useat tutkimukseent osallistuneet naiset halusivat olla
reipasotteisia ja sanavalmiita. Jotkut heista ehka olivatkin

scllassia. Johdonmukaisimmin kouluhistoriassaan niita omi-
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naisuuksia kuljetti mukanaan vanhin haastateltavani — to-
sin et ilman ristirtitoja. Vaikka hin oli vlpea kyvystaan pitaa
puoliaan, hin et taysin hyviksynyt hetkkoa koulumenes-
tystian. Luokkavastakohtaisuudet ovat timin naisen tari-
nassa usein taustalla. Vuoden 1918 sodassa hin menetti
isinsa ja tuli letmatuksi punikin lapseksi.

Jaminun 1sini ku ammuttiin sillon kaheksantoista punikkina,
pantiin seinustalle ja ammuttiin sithen patkkaan, ma olin
kolmen vanha. Niin suta jai semmonen alemmuudentun-
ne, koska kaikki muut oli suurtmmaks osaks kuulu tihan
sanotaan nyt valakoselle puolelle; mitenkis muuten me nii-
ta eroteltas... nun stti mulle on jainy semmosia katkeria
muistoja. ...chki se johtu siita mun luonteesta, etta mini sit
annoin itteki selekia jos mua tultiin haukkumaan. Nun kyl-
1a punikiks haukuttiin, vaikka mulla e ollu mitiin tekemis-

ta tietenkaan tan astan kanssa nii...

Muistelija tunsi olevansa taustansa takia erilainen ja huo-
nompi, mutta hin oppi pitimaan puolensa ja tappelemaan.
FHanta et uskallettu tulla haukkumaan. Han kertoo olleen-
sa “railakas”, “olemukseltaan sellanen temperamenttisem-
pt”, potkamaisempt kuin muut tytot ja koulussa, “aina vi-
hin vastatuuleen™. Pihalla han leikki enimmikseen potki-
en kanssa sota- ja taisteluleikkejd. “Harva tytto sielld oh
mukana”, han muisti. Taisteluletkit muuttuivat urhetlu-
harrastukseksi. Han selittaikin suhdettaan naisellisuus-
diskurssiin juurt urhetluharrastuksella. Koska hin oli pot-
kamainen, hinti eivit kitnnostaneet vaatteet ja potkien kat-
selu. Hanelle pojat olivat parhaita kavereita, joiden kanssa
han tunst olevansa tasavertainen.

Kysyin hineltd, oliko hianen vaikea sopeutua koulun
jarjestykseen. Hin vastasi saancensa kotoa sellaiset evait,
etti piti olla suististi. Ja lisist kireesti, etter koskaan pa-
huutta tehnyt. “Mutta aina olin enstmmiinen joka patkas-
sa, Jos puuhun mentiin tai katolle, niin kylli mina siella
ensimmiiisend olin potkien kanssa™, hin kertoi. Oppikou-
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lun kivminen tuotti hanelle vaikeuksia, koska hin oli
“sellanen levottoman ja villin sorttinen™. Hin totesi, etta
hinen koulunkiyntinsi oli “semmosta viha tuplaamista”.
Hin yritu olla kiltsti, vatkka olt mielestadn villi tyttolapsi.
Hanen koulunkayntihistoriastaan luen ymmirrysta omaa
itsed kohtaan (“ehka se luonnejuttu oli sellanen™), mutta
totsaalta myos koulujarjestelmin arvostelua epaotkeuden-
mukaisen kohtelun vuoksi. Aistin my6s surua parjaa-
mittomyyden takia, vaikka hin vakuuttikin olleensa enem-
min kiytinnon thminen ja etta kauppakouluun menemi-
nen lukion sijasta oli hianelle oikea ratkaisu.

Muistelija kertot esimerkkeja tilanteista, joissa han oli
kokenut tulleensa epaotkeudenmukaisesti kohdelluksi tai
noyryytetyksi. Hin oli liikunnallisesti lahjakas ja pelasi
pesipalloa joukkucessa. Koulussa hinti pidettiin litan ak-
titvisena parin muun tyton kanssa, ja opettaja pani hanet
syrjain, kun joukkuepeleja pelattin. Sen sijaan hin inhosi
voimistelua, jota enimmakseen harrastettiin.

Sitte ku ma mhosin niita voimistelutunteja otkein, ku meil-
la oli semmonen voimistelunopettaja, semmonen joka sei
SO tammaosessa asennossa ja narskuttelt suutaan ja kateeh
sielta ylhaaltd vaan. Ja ne ol nin alkeellisia ne voimis
telutunnitks sithen maatlman atkaan... (...) ..niti sellasia
Kiasien ojentumisia tilli tavalla ja jalakaa nostettin..(...)...
me itekin tajuttin kuinka naurettavaa se otkeestaan ol

Matematiikka ja Kisity6t olivat hanelle vatkeita. Hin et kos-
kaan saanut villasukkia valmiikst, mista hanta on kiusattu
vieli jalkeenpiinkin luokkakokouksissa. Matematikan opet-
taja piti hinti tovottomana tapauksena ja jatt rauhaan. I in
koki sen yvhtialta helpotuksena mutta toisaalta myos
alentavana. Noyryyttavinti hanesti oli se, kun vapaaoppilas-
patkan saanciden nimet luettiin dancen luokassa.
Alemmuudentunnettaan han purki kapinoimalla, ole-
malla aina “vihian vastatuuleen™. Hanen mielestaan tytto-
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koulun opettajista toiset olivat “melkein sadisteja”. Fsi-
merkkini kapinoinnistaan hin kertoo musitkinopettajan kiu-
saamisen laulamalla moreilla danelld. Kiusaaville oppilas-
tovereilleen, niin tytoille kuin pojillekin, hin antot sel-
kian.

Mutta en ole henkilokohtaisest, en oo siis katkera tam
mosesti mistiin, en 0o sits joutunu semmosen kohtecks,
mutta se oli vaan niitd omia tuntoja katkki timmonen, ct
mulle siitd vapaaoppilaana olostakaan koskaan kaverit
maininnu. Mutta ma tunsin vaan nahotssani, etti ma en 0o

tasavertanen.

Lhkipa kyky puolustautua ja kapinahenki peittivir katke-

3

ruuden tunteet? Silld itsedan hin et vihattele: “...ihan re-
hellisesti sanottuna ma olin sellanen rehti ja reilu, ja ne
jotka oli mun kavereita, niin me oltiin tost kavereita, mutta
el myoskain muita aliarvioitu millidn tavalla...” IHin on
mielestdan tullut hyvin aina kaikkien kanssa juttuun. IHin
pitai — kaikesta tappelemisestaan huolimatta — itsedin vi-
hin linankin sopeutuvaisena. Koulun merkityksesti elimas-

saan han kertoo:

Niin, kylla siti et vaan osannu antaa siti arvoo sille koulul
le sillon. Mina tunnen ettda mini en 0o vrittany tarpeeks.

— Ootko katunu sitte?

No pikkusen on semmosta katumustaki, mutta tyydyn si
hen minka olen lapikiyny, mutta oon aatellu, ettia mulla o1s
ollu nlaisuus kiyva vatkka mita. Jos ma oisin paremmin
pancutunu sinne niin ma otsin piarfanny paremmin. Mutta
c1 mulla koulusta minkaanlaisia, et mulla oo semmosta han
kalia ja tkavia muistoja.

Muistelija kuvaili itseain monella koulutyton paikalla. I'an
oli kiusattu, jota haukuttiin punikin lapscksi, punatukaksi
ja hurriksi. Han oli sits toinen, vieras, erilainen, sellainen

johon kohdistettiin paineita vhteison vhtenaisyyden sitlyt-
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timisen nimissa. Hin tunst alemmuutta ertarvoisuudestaan,
mutta e passivoitunut uhriksi, vaan antot takaisin hauk-
kujille. Tassa han turvautui ei-naisellisiin keinothin eli fyy-
siseen voimaan; hin tappelt kuin poika.

Koulun kiytintoihin ja jirjestyksiin nahden hin tunst
itsensi kapinallisekst. Hin naki jotkut kiytannot ja opetta-
jat naurettavina. Hin sai osakseen myos epiotkeudenmu-
kaista ja alentavaa kohtelua joidenkin opettajien taholta.
Hin piti itseain luan levottomana ja villind sopeutumaan
kouluun, mutta koki my6s jonkinlaista syyllisyytta siitd,
cttel parjannyt. Hén oli sits — ainakin Kiyttaytymisen tasol-
la — kaikkea muuta kuin kilttt ja hyvin parjaava koulutytto.
Hin koki my6s itsensa erilaisckst naisellisuusdiskurssin
-atimusten edessa. Hian et kertonut kuttenkaan hankauk-
sista muiden tyttojen kanssa, vaikka pitikin poikia parhaina
kavereinaan.

On vaikea tehdi timin kertomuksen perusteella joh-
topaitoksid, toimiko piihenkilé michisen karskist vai nai-
sellisen jamakast.” Yleensa — varsinkaan kertojan kiydes-
sa koulua — estkuvia naisellisen jimakkain toimintaan ei
ollut. Ainoa mahdollisuus puolustaa aktivisesti itsedin —
samoin kuin menestyi koulussa — oli potkien matkiminen.
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len edella lukenut koulumuistoista, millaisia paikko-

ja tytoille koulussa avautuu. Olen yrittanyt ymmar-
tad muistoista nousevia paikan valintojen ristiriitoja ja
hamaryyksia Valerie Walkerdinen esittaimasta modernin
pedagogiikan diskurssista kasin: sitd miten tassa diskurssissa
mairitelladn haluttava lapsi ja nuori. Seuraavassa tarkaste-
len lahemmin, miten muistoissa kerrotaan konkreettisista
paikalleen asettamisista seksuaalisen hiirinnin ja kurinpalau-
tusten kautta. Kumpikin niista liittyy suoraan koulun valta-
suhteisiin: tyttojen ja poikien, tyttojen ja miesopettajien seka
atkuisten ja lasten valisiin. Vallankaytto, joka on tdssa suo-
raa ja nakyvaa, herattdd alistetuissa pelkoa ja hdpedd. Kisit-
telen tarkemmin pelon merkitysta halun muotoutumiselle.

Iskuja ruumiiseen

Vuoden perse
Valitsin haastateltavaksent naisopiskelijan jonka tiesin kir-

sineen lukioatkanaan 1980-luvulla jatkuvasta seksuaalises-
ta hairinnasta. Han kertol kokemuksistaan naisopintothin
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kuuluvassa seminaarissa, jossa hin vasta tiedosti, mista oli
ollut kyse. Kouluatkanaan hin oli kirsinyt visymyksesta ja
ahdistuneisuudesta, mutta ei hin eivatka liheiset aikuiset
ymmirtineet tilannetta. I'4ima nuori nainen, jonka nimesin
Marjakst, halusi ettd hanen tarinansa tulisi kuulluksi, jotta
huomattaisiin etta koulussakin estintyy seksuaalista hairin-
tad. Marjan tapauksessa hiiritsijind toimivat oma luokan-
valvoja, keski-ikiiinen matematitkanopettaja seki joukko
lukion poikia.

Luokanvalvoja® kiinnitti Marjaan ylenpalttisesti huo-
miota, miki tarkoitti suoraa tujottelua ja jatkuvaa katseella
seuraamista. Marja kertoo erdan esimerkin. Han laittot eraana
patvana sormuksen otkeaan nimettomian sormeensa. Hin
ciitse heti tajunnut, miksi opettaja tuijotti kiintedsti, mutta

muut kylla tajusivat.

Fr se ninko nojas sihen mun edessa olevaan pulpettiin
kahden kiden varassa, kun sil oli niin 1so vatsa etta se et
jaksanu scisti, ja tuottt vaan ninko valillia. Ft muut teki
tehtiviidin ja se vaan sini rohétn ja tuijott...ja sitte loppu-
tunnista se ninko kysy, etti joo, onks se Marja menny ittensi

rengastamaan tat jotain sithen tyylim...

Muut oppilaat naurotvat opettajalle, joka vain tivasi, etta
onko se Marja mennyt kihlothin, ja lopulta Marja et kesta-
nyt enda vaan tokaist, etta et han ole. Marja nauroi itse
muitten mukana, vaikka hin totsaalta tunst itsensa ahdistu-
neckst. Tinelle et tullut mieleenkidin ruveta haatimain
opettajaa pots tufjottamasta. Kuitenkin hinta arsytu, silla
hin koki opettajan vastenmieliseni ja irstaana.

Opettajan tutjottelu atheutt sen, etta Marja et olist
enaid halunnut menna taululle; han aist etta ulanne ol
ahdistava. Hin koki uhkaavana paikaltaan nousemisen ja
estintymisen ja oman paikan jonkinlaisena turvana. Jos han
noust yvlos, hin kerast kaikkien huomion opettajan tugjot-
taessa hanti. Luokalla oli toinenkin samassa asemassa oleva
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tytto, jonka kautta Marja pystyi nikemiin opettajan reakti-

on. Han kertoo:

...et sen niki sillon sen saman reakton kun sekin kavi kat
sielld taululla tar esiinty jotenki niin silla saatto lause katke
ta silli opettajalla ja se vaan sit tutjotti peridn ja kiint

niskojaan nurin ja kaikkee.

Marja reagoi tilanteeseen olemalla paljon pots koulusta.
Se olikin helppoa, silld hin sai etuoikeuksia suhteessa toi-
stin oppilaisiin tiukalta luokanvalvojalta. Vastoin yletsta
kaytantoa, jonka mukaan jokainen poissaolo tuli selvittii
vanhempien allekirjoituksen kanssa, Marjalle riitti vain soitto
lnokanvalvojalle ia ilmoitus vaikkapa matkotlle lihtemisesti.

Hinen el tarvinnut palauttaa mitiin lappuja.

kirjoitukset oli jo loppu niin sitte edellisend pavana se
rupes niiti yhteenvetoja, ettd pitai ne todistukset jakaa, niin
lihes vieressi oli poika, niin tivaa, lihes kakst vuotta sitten
on kolme tuntia selittimittd, etta missi ne on. Ja mulle 1
sanonu mitaan, vieressa istuin ja mulla oli sindkin vuonna
melkein sata poissaolotuntii ja vhestikain et lappuu.

Marja halusikin nimenomaan hoitaa asioinnit opettajan kans-
sa puhelimitse etka muiden lailla astoimalla henkilokohtai-
sestl sovittuna atkana. Han et halunnut joutua kahdestaan
taman kanssa.

Marja sai myos ylenpalttista huomiota oman luokan ja
muiden luokkien pojilta. Pojat parveilivat hinen ympiril-
laan, pitiviit otkeutenaan huomautella hiinen ulkoniostian
ja saattoivat vhtikkia nostaa olkapailleen ja lihted joukolla
kuljettamaan hantia. Katken huippu oli, kun Marjalle jir-
jestettiin yllatys hanen saapuessaan abetlle jarjestettyyn
laksiatsjuhlaan. Astuessaan juhlasalin hin huomast heti
ensimmaisekst, etta seinille oli hetjastettu suuri valokuva,
jonka alapuolella luki “vuoden perse”. Tissi juhlassa oh
ollut tapana jakaa scllaisia atvan asiallisia titteleita kuten
“vuoden urheilija” tai “vuoden opettaja”.
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.tunnisti niinku kaikki et kuka on kyseessi. Se oli rajattu
niinko takapuolesta puoleen vartaloon se valokuva...No
mulla ckat muistot kun kaverit rupes siini nauramaan, et
katopas, susta on tullu julkkis ja sihen mallun.

Tapauksen jilkeen pojat innostuivat entisti enemmin ja
olivat jatkuvastt huomauttelemassa tallaisen meriitin mu-
kanaan tuomista velvoitteista, jotka lttyivat sen kuuluisan
perseen ympirille. Marja joka vithtyi parhaiten urheilulli-
stssa vaattetssa, sai kuulla ettd hin ei pukeutunut tarpecksi
naisellisesti.

Pojat kiinnituvit Marjaan huomiota silloin kun heiti
oli koolla useampia. Kun Marja niki heiti yksitellen kau-
pungilla, he olivat ujoja ja vaisuja. Hinen kiusaamisensa
niytti olevan joukkojen huvia. Kerran eris poika oli ollut
hinen kimpussaan koko piivin ja opettajakin huomasi sen.
Han sanoi pojalle, etta koskapa tima niyttaa olevan ihas-
tunut, niin pyytiist Marjaa vaikka elokuviin. Silloin potka
oli tokatssut, etta et han tollatsen hutsun kanssa lahtisi
minnckaian. Muutenkaan kukaan pojista ei koskaan
chdotellut Marjalle tosissaan esim. treffeja.

Tilanne kehittyt kerran my6s uhkaavaksi ja pelotta-
vakst. Koulun jalkeen Marja oli jadnyt jostakin syysti luok-
kaan kahden pojan kanssa. Suurempi niisti oli sanonut,
etta nyt han puraisee Marjaa perseescen. Han oli kaynyt
Kistksi ja kampittanut Marjan. Marja oli pelastunut silla,
ctti oli tapellut hurjasti vastaan. Se oli ainoita kertoja, kun
hin oli todella pelinnyt.

Marjan reakuot jatkuvaan huomion keskipisteena oloon
olivat vasyminen ja eristiytyminen. Hin tunst olevansa
nin vasynyt, ettd pyyst usein potkaystiviinsa hakemaan
hinet kesken paivaia pois koulusta. Hin hoiti koulunsa
tyvdyttavisti ja suoritt siind ohella konservatorion kurs-
seja. Jacqui Halson (1989, 136-137) puhuu vallan puut-
teen ja kontrollin menettimisen kokemuksista varsinkin

sellatsissa tilantetssa, jotssa tyttd joutuu potkien taholta

209



Koulumuistoja naiseksi kasvamisesia

tulevan fyysisen vlivoiman eteen. Hinen mielestaian tytto
et ole passtivinen uhri, mutta vksilona hian on hyvin to-
dellisessa miclessa voimaton keskeyttimiin poikia hyok-
kivksen keskelld ja voimaton estimain tapahtumien cte-
nemista.

Luokan tyttojen kanssa hanelti menivit valit poikki.
Hinella et ollut erityisid erimielisyyksia tai riitoja heidin
kanssaan, mutta hin tunsi olevansa erilainen, jopa syylli-
nen huomton kohteena olemiseen, koska tama heratti muts-
sa tytotssa kateutta: hin oli “litan suosittu™ omien sano-
jensa mukaan. Hin et ollut myoskaan mukana luokan vh-
teisessd toiminnassa tai huvituksissa, koska pelkist, ette
nitssikiin saist olla rauhassa. Niin jilkeenpiin han ihmet-
telee, ettet kukaan opettajista kinnittinyt hanelle sattunei-
stin hurjiin tilanteisiin huomiota ja huomannut niissia mi-
tain erikoista. Samoin kotonakaan ei oikein tajuttu tilan-
netta.

Kyl mi muistan etta mi niinko puhuin, ja olin joskus tosi
visyny sithen, etti i jaksanu menni sinne, etti e niinko saa
rauhassa olla hetkeiakaian, ja sit sitia tulee semmosta
epamiellyttavii huomiota muutenki. No se meni aina sen
tiliin, etta niinku yvleensiaki menee, etti se on luonnollista,
cttd kun niita kiinnostaa tytot, niin ne on sit tommosii ja
muuta. Fitta et sithen kukaan silleen ninku sen kummem
min puuttunu. Se oli vihi niinku, raahaa taakkas nyt kuitenki
cttii. Lt koulu on kivtivi ja silli susti.

Koulun scksuaalisesta hitrinnasta tehdyissa tutkimuksissa
(Halson 1989; Nahony 1985) on myos kinnitetty huomio-
ta sithen, ettid koulut eivat pyri vakavasti nimeamaan sek-
suaalista hiirintia ongelmaksi, vaitkka muunlaiseen viki-
valtaiseen kiyttiytymiseen on kylla kiinnitetty huomiota.
Jos tapauksia tulee tictoon, ne usein trivialisoidaan ja pai-
netaan alas.
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Pisteita sadristé ja
huomauttelua hyllyvista rinnoista

Mikd on scksuaalista hiirintad? Edellisessa Marjan kerto-
muksessa atkuiset nikivat hineen kohdistuvat suosionosot-
tukset ikdin kuuluvana kiytantona. Samanikiiset tytot ka-
dehtivat Marjaa hinen suosiostaan ja eristivit hanet viha-
miclisyydellian. Kukaan opettaja ei puuttunut Marjan
riepotteluun pitkin kiytavia ciki Vuoden perse -kuvaan.
Marja itse koki epamairiisti pahaa oloa ja visyl. Varmaan
tlanteita et olekaan helppo nihdi selvist ja nimetd, kun
clia niiden keskella. Jacqui Halson (1989,133) kiteyttia
nuorten tyttéjen hammennyksen hairintiulanteissa erddn
koulutyton lauseescen: “Ln usko, etta han tarkoitti mi-
taan.” Tama kertoo hinen mielestdin myos siita, ettd hii-
ritsevii kiytosta pidetain niin normaalina, ettd sita el tie-
dosteta. Vasta ajan kuluminen ja etiisyys antavat otvalluk-
sen asian ytimestid. Marja alkot muistaa ja ymmiirtaa, kun
han 16yst nimen kokemalleen ja luki muista samankaltai-
sista kokemuksista. Marja on siis itse jalkeenpiin nimennyt
kokemuksensa seksuaalisekst hiirinniksi.

Scksuaalinen ahdistelu tai hairintd on maaritelty esi-
merkiksi seuraavasti. Se tarkoittaa “seki fyysista etta psyyk-
kisti yksilon itsemidraamisotkeutta, identitettia tar thmis-
otkeuksia loukkaavaa toimintaa” (Potsonen & Vilimaa,
1995.21). Tami maaritelma et mielestint kerro sita ydinta,
joka scksuaalisessa ahdistelussa on olennaista: se kohdis-
tuu ruumiiseen, joka mairittyy seksuaalisena. Hairinté toki
loukkaa edella mainittuja puolia yksilossa. Mutta miten se
loukkaa? Se loukkaa puuttumalla ruumitseen. Naisilla ja
tvtoilld — jotka paasdintoisesti ovat hairinnin kohtetta —
ruumiiseen puuttuminen on yhta kuin suora puuttuminen
heidan persoontinsa.

Scksuaalisessa hairinnissa fyysinen puolt on useim-
miten konkreettista puuttumista ruumiiseen, esim. rintothin
ja takapuoleen koskemista tai kitnniottamista. Psyykkinen
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puoli voi olla verbaalista huomauttelua ert ruumiinosien
kelpaavuudesta tai “huorittelua™.”

| distelyd ja vastarintaa -Kirjassaan (1994) Sinikka Aapola
ja Ilka Kangas kasittelevat natsiin kohdistuvaa seksuaalista
hiirintaa ja hitrinndsta selviytymisen keinoja. Aapolan ja
Kankaan mukaan naisten yleisin reaktio sukupuoliseen
ahdisteluun on yrittad olla valittamatti sitta. Nain tekee vli
puolet ahdistelluista naisista. Lihes puolet naisista yrittai
viltella ahdistelijaa, mutta melkein yhtd moni myos pu-
huu ahdistelijalle ja pyytaa titd lopettamaan. Vajaa kol-
mannes naisista kiantia tilanteen vitsiksi ja pyrkii selvii-
main siitd huumorin avulla. Seuraavaksi yleisin toiminta-
tapa on kertoa tyGtovereille, esimichelle tai vastaaville.
(Aapola & Kangas 1994,22)

Edelld mainitut selviytymisen keinot koskevat atkui-
sta naisia, mutta mita tekevit nuoret tytot joutuessaan sek-
suaalisen ahdistelun kohteiks1?’Iytot ovat usein haavoittu-
vammassa asemassa kuin atkuiset naiset — olkoonkin, etti
naiset eivat tee mitain asialle. Kasvaville tytoille suora
ruumiiseen puuttuminen on moninkertainen isku vyon alle,
koska heidin suhteensa itseen ja ruumiiseen on vasta ke-
hittymissa ja koko ajan avoinna ulkopuoliselle peilailulle.
Talloin atkuisten tuki tyttéjen hallintakyvyn ulkopuolelle
menevissa olist ensiarvoisen tarkeia. Mutta miten auttaa
nuoria tyttojd, jos asta on atkuisellekin vaikea ja arka, suo-
raan sanottuna tabu?

| distehyd ja vastarintaa -kirjassa kerrotaan nuorten tyt-
tojen ongelmista painottamatta kuitenkaan tyttojen koke-
musten ertlaisuutta suhteessa atkuisiin naisiin. Kirjoittaji-
en mukaan seksuaalisestt virittyneelld arvostelulla ja
ahdistelulla pojat pyrkivit vahvistamaan potkajoukon kes-
kindista yhteenkuuluvuutta. Tutkimuksissa on havaittu, etti
miespuoliset opettajat saattavat syvllistya tyttojen suku-
puoliseen hiirintain. Kirjoittajien mukaan hairintai ei kui-
tenkaan pideti koulussa kovin vakavana ongelmana ja etta
tytot jatetaan usein selviamain yksin puuttumatta poikien
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kivtokseen. Fidelleen tutkimukseen perustuen todetaan,
ctta tyttojen usein kayttama selviytymiskeino on ahdistelu-
tilanteiden valttiminen. Tama nihdain ongelmalliseksi
keinoksi, koska se johtaa tyton oman toiminnan ja tilan
rajoittamiseen. (Aapola & Kangas 1994, 76)

Scksuaalinen hiirintd on eris osatekiji siina proses-
sissa, jossa nuort muotoilee suhdettaan omaan ruumiiseen-
sa. Tyttd saa helposti sellatsen Kisityksen, etta ulkoniko-
ruumis on hianen thmisarvonsa mitta. Tvtto on harvoin
tiysin tyytyvainen jokaiseen ruumiinsa yksitviskohtaan. Kun
han joutuu ylimaariisen huomion kohteekst, hiinen koke-
muksensa jonkinasteisesta viallisuudesta saattaa vahvis-
tua.

Muistoista l6ytyt kahdenlaisia seksuaalisen hiirinnan
kokemuksia. Fnsinnakin moni kertot kokemuksesta, jossa
poikalauma tarkkaili tai vertaili avoimesti tyttojen fyysisia
ominaisuuksia ja antoi myos palautetta. Toisenlaisia taas
ovat ne kokemukset, jotssa yksittiinen tytto joutuu joi-
denkin poikien erityishuomion kohteekst.

Litkuntatunnit olivat usein scksuaalisen hairinnan nayt-
tamotti. Ulkona, koulun pihalla tai urhetlukentilla, syntyi
helposti ulanteita, joissa poikajoukko otti ohjat kisinsa.
Scuraavassa muistossa litkuntatunnit ovat todellinen
karsintakokeen paikka, josta jopa seurustelusuhteet saavat

alkunsa.

Ylaasteen ensimmaisella litkuntatunnilla juostiin urheitluken
talli Coopermn testi luokan potkien odottaessa vuoroaan
kentan ladalla huudellen kommenttejaan hyllyvista rinnotsta
ja leversta persersta. Kentalla syntyivit ensimmitset tytto-
poika-parethin johtancet rvhmit, ja katkille selvist oma si
jortus ranking -listalla sukupuolten valisissa suhterssa. (K1.)

Tytot ewit olleet turvassa keskendan myoskain suljetussa

tilassa voimistelusalissa, varsinkaan jos salun piisi
kurkkimaan jostain. Voimistelupuvuissa tytot eivit saancet
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suojaa vaatteistakaan — puhumattakaan tilanteista, joissa jou-
duttiin ritsuutumaan rontgenkuvausta tai terveystarkastusta

varten.

Rontgenkuvaukset: setsoirmme juhlasalissa jonossa vla-
ruumis paljaana. Muistan erityisesti sen vuoden, jolloin
minulla et vieli ollut rintalitveja, mutta rinnat olivat jo vi-
hin kasvancet — olistkohan ollut oppikoulun tomnen. Pidin

kista rintojen edessia. Kun oli minun vuoront, se vanha mies

tin, hengittamiittid, seelva”. Myohemmin pojat
tlkkutvat, he olivat kitvenneet kurkkimaan tkkunasta. Kaikki
sanotvat minulle “Pesosen pienet” (nimi muutettu; UK) ja
muut pojat nauroivat. (NRRki)

Fdelld esitetyt tapaukset olivat erillisten tilanteiden syn-
nyttimid; pojat huomasivat mahdollisuutensa maskulii-
nisuuden esittimiseen koittaneen. Toisensavyisia olivat ti-
lanteet, joissa tietty vakiintunut toimintakaava mairasi eri
sukupuolten kiyttaytymista. Pojat valtasivat tictyn reviirin
maskuliinisuusriitin harjoittamiseen ja tytot joutuivat otta-
maan taman tostasian huomioon joko menemalla tilantee-
seen mukaan tai valttamalla tilannetta. Jalkimmainen kayt-
tiytyminen johti tyttdjen tilan kaventumiseen. Asetelma
oli vakiintunut ja ilmeisesti kaikkien tiedossa. Olen edella
koulun tilojen vhteydessa analysoinut muitstoa, jossa tytot
joututvat vilitunnilla munkkeja hakiessaan “pisteytyksen™
kohteiksi. Myos elikeikiiinen nainen muistaa pisteidenanto-
kiytannon tuomat litkkumisrajoitukset ja sen mukanaan tuo-
man reflektoinnin oman ruumiin kelpaavuudesta. Han on
mukana vaikket haluaisikaan.

Ja mun siskot kerto, etti lyskan pojat istu siella aidalla ja
pitivat siella jonkinlaista vahtin ja sidirid erikoisesn
arvostelivat..enhan mini ollu niitd mitia pojat katto mil
laan silmalli. Piti olla viha natimmin puettu ja natmpii.
Me vaan Mirkun (nimi muutettu) kanssa kuljettiin siella
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kasikynkkia, me kuljettinki toista katua sitte, e1 mentykiian
lysecon puolta..Nihtavisti halla olt samoja arkuuksia ja
ongelmia sen prtuutensa tihden, siitia sai jatkuvast kuulla.

()

Kun tytét vilttivie tlaa, jossa olisivat joutuneet siiri-
kilpatluun, heilli on jo hallussaan ticto, ettet hetlla ei ole
mahdollisuuksia sijoittua poikien antamassa pisteytyksessa.
Linsimmaisessi tapauksessa munkkien hakeminen sotkee
kuvioita. Koska potkien olemassaolosta ei puhuta, poikia
ct ole ikkunassa kurkkimassa. Niinpd kukaan tytoista ei voi
myontia, etta haluaist kulkea toista reittid.

Harvinaisempia olivat muistot, jotssa kertoja yksindin
joutut poikien erityishuomion kohteckst — kuten oli laita
edelld esitetyssi Marjan tapauksessa. Aineistostani 16ytyi
kaksi tallaista muistoa. Einsimmaisessa muistossa isommat
pojat olivat lahettineet muistelyjalle lapun, jossa kerrottiin
potkien odottavan hinti ulkona tuntien jalkeen. Viesti he-
ratti muistelijassa pelkoa; hiin koki pojat “kauheen uhkaavi-
na’”. Totsessa muistossa kerrotaan toistuvasta hiairinnasti.

Kansakoulusta on mieleent jaanyt vilitunnilta tunnille siir-
tyminen. Nivelimme/juoksimme cri luokkien oppilaat
vanhan koulun leveitia portaita ylos. Jostain syysta kaksi
vlemman luokan potkaa lyottayeyt usein seuraani luokkaan
kirchtiessant. Vilitunnilla opettajan silmien alla pojat e
vit minua ahdistelleer, mutta rappukiytavassa et ollut val
vojaa. Pojat scurasivat minua jo heti sisian tultuant tat 1l
mestyivat jostakin kulman takaa. Sydiament hakkast ja yn
tin livahtaa luokkaan ilman etta nami pojat huomaisivat
minut. Usein joudumn kutenkin nousemaan rappuset nai
den kahden pojan valissa ja joskus he jopa kietowvat katen-
sa kaulant ympanlle. Tunsin pelkoa, hapeia, thmetysta ja
isompien poikien

2y

kuttenkin olin salaa hiamillisen “ylpea
epatavallisesta huomiosta. (MRVki)

Kun tytto yksinidan joutuu seksuaalisen ahdistelun koh-
teckst, tilanne on vield hankalampi muiden tyttojen seu-

215



Koulumuistoja naiseksi kasvamisesta

rassa. Useamman tyton on ainakin teoriassa mahdollista
selvitd tilanteesta yhdessd. Tosin minulle kerrottiin vain
muistoja, joissa et ollut merkkeja tyttojen aktivisuudesta
hairinnin lopettamiscksi. Y1l oli vksi muisto, jossa hanka-
la tilanne viltettiin turvautumalla ystaviaan. Yksin ahdis-
telutilanteeseen joutuneet kertovat pelinneensi jopa hiven-
neensi, mutta apua he ervit uskaltaneet pyytia. Ilmeisesti
huomion saaminen pojalta — vieli vanhemmalta pojalta —
on niin arvostettua (koulussa), etti huomion laatua on vai-
kea erotella. Joskus kiusaaminen tulkittiin — ja ilmeisesti

otkein — thastumiseksi.

Muistan takanani istuvan pojan joskus vedelleen minua tu-
kasta ja napautelleen minua vitvottimella. Fn koskaan tul-
kinnut siti kiusaamisekst, enki muista sen erityisesti minua
hitrinneen. Muistan tulkinneent sen niin, etti han pitt mi
nusta. Niin ilmeisesti olikin. Hin on partkymmenti vuotta
myohemmin tutustunut vhteen nykviseen ystaviaani, ja on
kertonut hinelle pitineensid minusta. (NMROki)

Tama muistelija et kokenut pojan tukasta vetelvi hatrinniksi.
Edellytys tilanteiden mairittelvlle joko hiiritseviksi tai
muiksi kanssakiaymisen muodoiksi perustuu sithen, miten
tictoinen on omista tunteistaan ja onko kannustettu arvos-
tamaan ja ilmaisemaan niitd. Ulkopuolinen e pysty veti-
main rajaa. Omien tuntemusten kuulostelussa voi rajaa
vetaa estmerkikst seuraavien kriteerien perustecella (Halson
1989,132): Onko kysymys molemminpuolisesta kanssakiy-
misesta; onko kontaktinotto tervetullutta; asetetaanko kon-
taktinotossa etustjalle natsen seksuaalinen identiteettt vai
henkilokohtainen identiteetti? [Harhauttavaksi asian tekee
se, etti yvletsest katsotaan — ja tima on luonnollista nuor-
ten thmisten keskuudessa — ettid kyse olist seksuaalisesta
vichitysvoimasta, kun kuitenkin pohjimmiltaan kyse on
miesten ja potkien vallankaytostd naisiin ja tyttoihin nih-
den (Varsa 1996, 126)."
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Ruoskinta ja muita kurinpalautuksia

Opettajatyyppien karkean luokittelun pohjalta 16ysin pe-
lottavan, epaoikeudenmukaisen ja auktoriteettia omaavan
tyypin. Niitd tyyppeja on vaikea erotella toisistaan. Nyt
tarkastelen muistoissa estintyvii kurinpitotapauksia ja nii-
hin liittyvid tunteita. Oletukseni on, ettd pelko ja ahdistus
—samoin kuin hiiped ja noyryytys — ovat toimintaa lamaut-
tavia ja autonomiaa kaventavia tunteita.
Muistelutyoryhmassi kerrottiin kahdesta kurinpalau-
tustapauksesta, jotka heratavit vastakaikua ryhmissa. Tissi

kirjoitettu muisto.

Biologian tai maantiedon tunti ylaasteella: miesopettaja pitt
kurinpalautusta (kiytt tita termii) koko luokalle, syyti si-
hen en muista. Kurinpalautus tarkoittr sitd, etta ope tuli
luokkaan tiysin ilmeettomana, piti tunnin tiysin mekaani-
sest ja tlmeettomast, luokan piti istua huskumatta ja lik-
kumatta patkallaan, adntikiin e saanut kuulua. ‘Tt jatku
uscamman tunnin ajan, voi olla jopa vitkon. Kasittely
toistettin tarpeen mukaan. (MROKi)

Muistelija puhuu kurinpalautuksesta “kisittelyna”, vaikka
kyse et ole kasikst kiiymisesti. Piinvastoin opettaja ctian-
nyttad itsensi oppilaista hathduttamalla vuorovaikutuksen
ilmaisut omasta puolestaan: hin on ilmeeton ja vaatit hil-
jatsuutta ja likkumattomuutta oppilailta. Mikst opettaja on
valinnut ilmeettomyyden kurinpalautuskeinoksi? Nahdyk-
st tulemisen kaipuun tukahduttamisessa menetelma tun-
tuu tehokkaalta: en anna mitaian palautetta, en reagot si-
nuun. Oppilaiden persoonallisuus mitatéidiaan kun keski-
tvtain vain mekaanisest viemain opetus lipi. Ryhmassa
muistelija tarkentaa vield, etta kurinpalautus saattor kestaa
vitkkoja.

Muistelija sanoo, etti kyseessa olt “auktoritecttthahmo™;

opettajaa kunnioitettiin mutter pelitty. Hanesta myos pi-
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dettiin ja siksi “kasittely” hyviksyttiin. Kun muistelijalta
kysyttiin tuntemuksia, hin kielsi pelon ja sanot: “Ivly se
ehki oli jollain tavalla, mutta en ma tiia oliks se ahdista-
va...” Kun ithmettelimme, miten oli mahdollista, ettet ku-
kaan hiiskahtunut “kasittelyn” aikana, muistelijan mielesta
syyni oli opettajan vahva persoonallisuus. Toisaalta hin
thmetteli itsekin, miksi “vahvan persoonan™ tiytyi turvau-
tui nain aarimmaisiin keinothin. Thmettely oli paikallaan:
eihan hin muistanut kurinpalautuksen syyta vaan arvelee,
“et kat me oltiin oltu kauheen levottomia™.

Toisessa kurinpalautusmuistossa matematitkan opet-
taja esitti pantomiimina oppilaiden ruoskintaa.

... me oltiin kyllid hissun kissun mut se litty sithen ku me e
niinku osattu jotakin. Se kiveli edestakasin siella alhaalla ja
niytti sita kuinka hinelli on sellanen pitki ruoska, se siis
esitti sen niinku pantomiimina (...). Ja se tuntu kylla atka
hirveelta. (se et ollu vitst vai?) Ei se ollu vitsi vaan se oli
niinku niin kithdyksissiin, se elayty sithen, etti se tuntu
melkein silti etti metiat ruoskitaan. Kun jalkeenpiin ajatte-
lee etti on sitd katkkeen suostunu. (MROke)

Tissid muistossa kurinpalautus koskee osaamista. Opettaja
oli ensin haukkunut luokan osaamisen — potkien myos,
korostaa muistelija. IHan oli sanonut, etta he olivat surket-
ta, surkeimpia oppilaita joita hanelli koskaan on ollut ja
ettd hiin joutuu hipeimaan sen takia. Muistelijan miclesta
opettajan kurinpalautus — tai rangaistus? — ruoskintaa esit-
tamalla tuntui kauhealta. Tassiakin muistossa mitatoidian
oppilaat, nyt vertaamalla muihin: he ovat kaikista surkeim-
pia. Muistelija thmettelee sitd, etta jostakin syysti he kui-
tenkin oppivat matematitkkaa. Samaa jilkiviisautta edustaa
my6s thmettely luokan suostumisesta opettajan kavtokseen.
Jalkikateen thmettely nostaa lapsen kokemuksen uuteen
vhteyteen kyseenalaistamalla opettajan pedagogiset taidot.
Tulkitsen muistelijan ilmaiseman “hirvevden™ johtuvan
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juurt muistelutilanteessa nousscesta vallankayton raikeyden
tajuamisesta. Omista tunteistaan han et kerro.

Totsen muistelijan miclesti opettajan hyokkaavi kiytos
pelotti heikoimpia oppilaita, miki taas vaikeutti oppimista.

Must tuntuu etta metan luokalla ne oppilaat jotka ol hei-
koimpia englannissa, et varmaan oppinu mitian, koska ne
ment aivan kipsiin, ku sen opettajan tyyli oli semmonen et
se kivi kimppuun ja sit s¢ jotenki... et ne vaan istu siella, ne
pelkits et se kysyy. Tat ma mutstan yhenkin kun ma rupesin
niyttaa sille, se pelkis niin hirveesti et ma naytin salaa mun
tehtavakirjasta et minkilainen se otkee lause ol Ft jokai-
nen ties etta se niinku ottaa sen..kun se on viha heitkompi
englannissa, 1 nun fiksu, et e1 ne oppinu kylla sen jilkeen
mitian. (MROke)

Muistelija tekee tulkintoja hetkompien oppilaiden puoles-
ta heidin pelkaimisestain. Ilmetsesti hiin koki empatiaa
naita kohtaan, koska muistaa auttaneensa eristi pelkadjad.
Katkkia pelkaijia et siis jateta yksin tunteensa kanssa, vaan
pelkiaminen vot herdttada myos myotituntoa. Autetun ko-
kemus vor olla kahdenlainen: hin vor kokea kutollisuutta
auttajaa kohtaan tat sitten tulevansa leimatukst pelon pal-
jastuttua. Vaitin, cttel pelkoa haluta tunnistaa ja nahdi kou-
lun jarjestyksissi. Pelosta ja sen seurannaisvaikutuksista et
puhuta, vaikka moni littdid koulumuistothinsa pelon tun-
teen.

Flakelaisnaisten muistotssa esiintyi ankaria, jopa sadis-

tisia opettajia, joita muistelijat ovat pelainneet.

. kun tama oli hyvin ankara taa opettaja, ja jos teki plus
merkin viarinpain — piti verad ensin niin pain ja sitte nin
ciki tehda nain — han 161 kynsille karttakepilli...semmonen
jamakka namnen... Nun etti e1 tullut koko tunnille (luokka-
tovert; UK). it naa ol tetyst tallasia sen atkasta kurin-
pito-opetusta, miti sitte onkin, etta tuota, maarattythin

kaavothin opetettin. (I)
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Tissda muistossa opettajan rangaistus tuntuu lepaivan mie-
livaltaisella pohjalla. Han oli saanut paihinsa, etta plus-
merkin viivat vedetaan tietyssa jarjestvksessi. Haastatelta-
va muistaa eraan luokkatoverin, joka et uskaltanut tulla
taman opettajan tunneille. Muidenkin haastateltavien muis-
tissa on sdilynyt naita mielivaltaisia rangaistuksia, jotka tu-
livat kuin salama kirkkaalta taivaalta. [ e pitivit naitd entis-
ajan koulusysteemiin kuuluviksi. Opettaja oli yksinvaltias
ja_hinelld oli kiistaton auktoriteettiasema. Oppilaiden
-anhemmatkaan etvit uskaltaneet puolustaa lastaan — var-
sinkaan jos olivat tydvienluokkaisia.

Se oli niin ankaraa se tupakoinnin valvonta, kun mi oon
miettiny sita, kuinkahan paljo ne sat sieluilisia traumoja...
Ei tullu kuuloonkaan, etti tytto ots tupakoinu. Ja sitte not
pojat sithen joskus lankes. Jos kaupungilla tapas opettaja
jonku oppilaan, poikaoppilaanki tupakalla, se ol kaks tun-
tia karsseria ja kiytoksen alennus. (...) Meidan koulussa se
oli pimei koppi, ja ne istu kaks tuntia sielli. Siis se oli tosi
ankaraa. (I)

Tissa muistossa koulun kuri ulottuu myos koulualueen
ulkopuolelle, kaupungille. Tupakoivia oppilaita rangaistiin
ankarasti ja nakyvasti varoituksena muille. Rangaistuksen
uhka toimi tyttojen kohdalla niin, etter hetlle tullut edes
mieleen tupakoida.

Minua pohdituttaa, halusivatko minua vanhemmat haas-
tateltavat painottaa ja vakuuttaa minulle entisajan koulun
kuria. Korostuvatko kurinpidosta kertovat muistot kenties
muiden muistojen kustannuksellaz Nehan edustavat tyypil-
lisesti elotsia muistoja (vivid memories), jothin littyy voi-
makas tunnelataus. Kurinpalautukset etvat toki ole minun-
kaan ikiluokalleni tuntemattomia. Myos muistelutyorvhmiin
Ihka

varsinaisten sadistiopettajien mairi on kuitenkin vihenty-

1960- ja 70-luvulla koulua kivneet muistivat naiti.

nyt. Ruumiillinen kuritus on ollut kielletty koulussa jo vuon-
na 1914 annetusta ketsarillisesta asetuksesta lahtien.
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Niin tima opettaja kylla kivi poikiin kisiks jatkuvasti, mutta
et tyttothin kylli.

— Minkilaisit...than tommosu tukistamisia?

Tukasta repimisia. Ja sen muistan kerran hakkas tommo-
sen...poika meni juomaan rivista, luvatta, potkkes vaan
rivistd, oli timmaoset juoma-altaat, etti siita sitte rupes
pulppuamaan. Se potka pyorihti juomaan siiti, niin se ment,
ottt niskasta kiinni ja hakkas kasvoja sithen altaan reunaan
kovasti — mutta sithen paas joku valin sitte. (H)

Opettajan muistetaan kiyneen poikiin kisiksi ja eris tapa-
us muistetaan erityisestl. Tapauksella oli ilmeisesti paljon
silminnikijoita, koska se tapahtui oppilasriviston edessi.
I:hka tapaus heritt voimakkaita tunteita muistelijassa, koska
hin muistaa sen. Ehki se vahvisti hinen omaa pelkoaan
opettajaa kohtaan. Muistoissa ei kerrota opettajien vikival-
taisesta kiytoksesti tyttdja kohtaan (paitst litkuntatunnilla
tapahtuneet kilnnitarttumiset). Fris syy tyttojen kiltteyteen
saattol ollakin pelko: jos en ole kunnolla, opettaja rankai-
sce. Mikst rangaistuksen vilttaminen on tytolle nin tarke-
aa, mikst rangatstusta pelitian? Pohdin titd kysymysti ku-

ten muutenkin pelon merkitysta naisille.

Pelon voima

Tictotsuus scksuaalisen hiitrinnan mahdollisuudesta ja noy-
ryvitavin rangaistuksen uhkasta ovat pelon syntymisen
mahdollistavia clementteji. Koulusta vor muodostua pe-
lon patkka tai koulun sisalle erilaisia patkkoja, joissa
altistutaan pelon kokemuksille. Muistotssa pelot patkantuvat
omaan ruumitseen: kehittyvaan tyton ruumiseen kohdis-
tuu ct-haluttavaa huomiota, joka ahdistaa. Tytor oppivat,
etta michilla ja pojilla on otkeus luokitella heita omista
lahtokohdistaan ja loukata verbaalisestt tai fyysisesti. He
joutuvat olemaan varuillaan ja supistamaan tilan kiyttoaan
tal tekeytymain ei-haluttaviksi, kuten ahdistelun kohtecksi
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joutunut tyttd seuraavassa muistossa, jossa hin oli pukeu-
tunut pultsariksi penkkaripiivana.

. mut kuitenki niin mi niinku pultsariks pukeuduin. Stis
mi tein ittestant nin hirvean nakosen, et mulla ol nunko
hampaat poissa ja siis kasvot maskeerattu ja peruukki, ja
mai jostain hain jotain 70-luvun vaatteita ja kaljamahan lai
toin ja Koskenkorvaa valeltiin niinko paihan ja paille etti
haisin, sits ettid olin tost epiamiellyttava. Ja jostain ma olin
niinko hankkinu, et olt jotain rintakarvoja otkein, sits
sellanen niinko toinen adrilaita. (H)

Muistelija teki itsestain mahdollisimman epamiellyttavin
niakoisen ja hajuisen. Hin on sita miceltd, etta tama oli vas-
tarcaktio sille, etta han oli koko lukion ajan ollut luokan-
valvojan ja poikien seksuaalisen huomion kohteena. Frigga
Iaugin ja Kornelia Hauserin (1991) tutkimuksen mukaan
neutraalisti, ts. sukupuolettomasti, pukeutuminen ja litk-
kuminen ovat naisten suojautumiskeinoja yksin varsinkin
pimeissi liikuttaessa.

Muistoissa pelko kohdistuu lisiksi auktoritecttethin seki
omaan itseen, sithen ettei pysty tayttamain ulkopuolisten
odotuksia. Nami pelot kictoutuvat toistinsa, mutta ne ovat
myos eroteltavissa. Ankarana tat ailahtelevana tunnettu
opettaja saattaa pitii koko luokkaa pelon vallassa. Omaan
itseen kohdistuva sosiaalisista odotuksista johtuva pelko
saattaa olla myos kavereiden vilitykselld koettua. Sen poh-
jana on miellyttamisen ja hyviksytyksi tulemisen halu.
Kolmanneksi kouluun liittyvaksi pelon lahtecksi, joka on
luettavissa aineistostani, nousevat asiat joista et puhuta.
Nithin sisaltyy myos seksuaalisuus; puhumattomuus ai-
heuttaa monenlaisia jannitteita, jotka voivat purkautua
vahingoittavalla tavalla. Muut puhumattomuuden alucet
liittyivat muistoissa sairauteen ja kuolemaan. Tyvtot yritta-
vt ymmirtaa ja auttaa opettajaa, joka on ilmiselvisti satras
ja hotdon tarpeessa sen sijaan, etta opettajan sairaus tun-
nustettaisiin ja hian saisi hoitoa astantuntijoilta. Opettajan
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kuolema — jarkyttivi tapaus sininsi — vol muodostua pe-

lottavaksi, jos sita et kisitella.

Kylla meillakin...vks maantiedon opettaja, se kuoli sinne
Kiytavian (vor kauhee! muisteluty6 otkein: opettajan kuo-
lema! hah-hah!) Se oli aika hurja ku se..me nahtin ku se
tuupertu sithen, se oli pitka kaytavi, sus vanhan koulun
puolella oli semmonen 1so aula, se oli semmonen jugend-
tyvlinen, tai en mi nyt tiedd minkityylinen, oli rakennettu
semmonen sipi ja sitte kaytavi vhdistt nota. Tultin sielta
uuden koulun puolelta sinne vanhaan ja nihtin ku se
siind nitnku semmosena hahmona. (...)

tuupertu, nahtin se
Sita e1 koulussa kisitelty millian tavalla, et siiti puhuttu
mitenkaian. Ots luullu erta tossa...sillon puhuttin aamu-
hartauksista etkd aamunavauksista...etta tossa aamuhar-
taudessa ois sitte otettu esille, mut et Siti er puhuttu vh-
taan mitaan niinku julkisesti. (NROke)

Katkelmasta ilmence ryhmin reagoint muistelijan kertoessa
joutumisestaan opettajan kuoleman silminnakijikst. Athe
heritt kauhistusta (“vot kauhee”), mutta my6s huvit-
tuncisuutta: opettajan kuolemaa pidettiin erikoisena muis-
telutyon kohteena. Sille jopa naurettiin. Luen reagoinnista
hammennysti. Eivithin opettajat kuole koulussa. Kuole-
ma ¢t kuulu kouluun. Muistelija et puhu pelkiamisesta,
mutta sitd tillainen tapahtuma voisi herattad. Pelkoa kuo-
leman nakemisesta, koska metdan kulttuurissamme kuole-
ma on vieras ja vaicttu asia. Koulu tukee tita vatkenemis-
ta. Opettajan kuolemasta et puhuttu edes aamuhartaudessa.

Koulukokemuksia keritessiant en lihtenyt tunteiden
nakokulmasta. Toisin sanoen en tarkastellut koulua tun-
teiden rakentumisesta kisin. Tunteet nousevat kuitenkin
muistotsta. Pelko koulumuistoissa ansaitsee huomiota, kos-
ka pelkoon kuten hipeian latautuu paljon voimaa, joka
pitaa tytot hiljaisina ja alistettuina. Ftsin kirjallisuudesta,
mita naisten peloista on kirjoitettu subjektiuden ja toimi-

juuden rakentumisen kannalta.
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June Crawford kumppaneineen (1992) tutki muis-
telutyén avulla tunteita ja sukupuolta. Yhtena teemana
olivat my6s vaaran kokeminen ja pelot. Nuorten naisten
vaaran kokemuksista ryhmai loysi tyttéjen pelkojen eri-
tyispiirteitd. Tyttjen ja nuorten naisten pelkojen kohtee-
na oli useimmiten se, ettd vieraat tai liheiset michet alistavat
fyysisesti tai psyvkkisesti. Muistoissa tytot kohtastvat pel-
konsa useimmiten vksin. He olivat hiljaisia ja kyvyttomia
puhumaan. Lisiksi he olivat valttelevia ja passiivisia. Muis-
ton narraatio sisilsi paljon tictoa pelon aistimisesta ja vi-
han tietoa itsen puolustamisesta. (Crawford ym. 1992, 101)

Uhkaavassa tilanteessa naiset pelkddvit kontrollin me-
nettimista. Pelot sitoutuvat moraaliseen jarjestykseen, ne
evit ole pelkkid impulsiivisia tuntemuksia. Moraaliseen
imperatiiviin kuuluva kehotus ‘ole urhea’, ts. ala nayti
pelkoast, on tyttdjen pelon kohtaamisessa madriaavissa ase-
massa. Pelkoon litttyy usein paljon muita tunteita, esimer-
kiksi ylpeytta selvidmisesta, syyllisyytta tat hipeaia omasta
vastuusta vaaratilanteen syntymisesti. (Crawford ym. 1992,
103-105)

Pelkoon litttyvissi muistolssa naiset tuntevat usein tar-
vetta selitella pelkadmistdan ja he kantavat vastuuta omas-
ta osuudestaan. Alistus- tai vakivaltatilanteissa muisto ra-
kentuu niin, ettd pelkiaiminen muodostuu hipean tai syyl-
lisyvden athecksi, vaikka “katken jirjen mukaan™ naisten
pitéisi liittaa pelkaamiseensa pikemminkin raivo menetetysta
autonomiastaan. Silla pelko seki vksiloiden viliselld ta-
solla ettd estmerkkini sosiaalisesta kontrollista rajoittaa nais-
ten vapautta. Yksiloiden vilisessa kanssakiaymisessa nai-
set pelkaavit, etta he provosotvat suurempaa valtaa omaavaa
vihaan ja/tai aggressioon: niin kanssakiyminen supistuu.
Sostaalisen kontrollin tasolla pelko atheuttaa puolustus-
kyvyttomyytta. (Crawford 1992, 109) Muistelutlanteissa
hiaped ja syvllisyys voidaan kyseenalaistaa ja mennyt ta-
pahtuma rakentaa toisesta nikokulmasta: nihda pelon liit-
tyminen moraaliseen jirjestvkseen, jonka mukaan natsten
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on kannettava vastuu toisten thmisten tunteista, ja toiseksi
pelon liittyminen valtasuhteistin, jossa pelon tehtavini on
pitia naiset alistettuina.

Naisten pelkoa sivuavissa tutkimuksissa (Crawford ym.;
Haug & Kornelius; Gordon & Riger 1988) Kisitellian enim-
mikseen miesten taholta tulevaa vakivallan uhkaa ja sii-
hen litttyvid tunteita; poikkeuksena Haugin ja Korneliuksen
tutkimus. Muilla kuin suoraan miesten valta-asemasta
johtuvilla peloilla kuitenkin on mitd suurin naisten elamia
sadteleva rooli. Tarkoitan epamairaista, vaikeasti lihestyt-
tavai ja pakenevaa joukkoa pelkoja, jotka littyvit omaan
kelpaavuuteen ja hyvaksytyksi tulemiseen. Mitd varhai-
sempaan lapsuuteen nima pelot liittyvit sita syvemmiille
ne ovat ascttuncet ruumiiseen, lihaksiin ja soluthin, niin
ctta ne ovat vaikeasti tunnistettavissa saatikka verbalisoi-
tavissa. Tallaisista pelkotilanteista ei suoraan juurt puhut-
tu muistotssa — poikkeuksena kahden elikelaisnaisen
muistelut, joista ensimmainen kertoi pelon olleen hallit-
seva tunne hanen koulunkidynnissain ja toinen, jonka eri-
laisuuden kokemisen atheuttamista traumoista olen kerto-
nut “Lappelijan” tarinassa.

Pelossta kertominen saattaa olla uhka omalle itsearvos-
tukselle. Siind joutuu palautumaan tilanteisiin, joissa on
kokenut oman persoonansa mitatointia tai epavarmuutta
ja yksinaisyytta hyviksynnin saamisesta omana itsenaan.
Kuka haluaist muistella itsedan pienend, yksindisena ja
turvattomana —schin on ristiriidassa “reippaan tyton” idea-
alin kanssa. Paikat, jotka tytolle koulussa avautuvat, eivit
takaa scllatsta perusturvaa, josta kiisin e1 joutuist niin suu-
resti ulkopuolisen palautteen varaan.

Omaan arvostukseen luttyvia pelkoja ja uhkakuvia pu-
retaan henkilokohtaisella tasolla ertlaisissa terapioissa,
mutta nithin kytkeytyvien valtasuhteiden vuoksi niitd pi-
taist analysotda myo6s kollektivisesti. Vaikka hyviksytyksi
tulemisen tarve onkin yletsinhimillinen, naisena olemisen
kannalta tima kysymys saa eritytsmerkityksen. Naisethan
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civit ole vhta hyviksyttyja vhteiskunnallisessa elaimassi
kuin michet, ja siksi monet naiset hakevat koko elimansa
hyviksytyksi tulemista ennen kaikkea lihi-thmisiltian ja
ovat valmiita luopumaan omista tarpeistaan timin saavut-
tamiseksi.

Minkalaisia voisivat koulussa olla tillaiset “pienet” ti-
lanteet, joissa oman minin olemassaolo on vaakalaudalla?
Osata pukeutua oikein, puhua oikein oikeista asiotsta, osoit-
taa sopivalla tavalla kiinnostusta koulunkayntiin tai har-
rastuksiin tai poikiin ovat vaatimuksia, jotka altistavat oman
huonouden kokemisen pelolle. Haug ja Kornelius nimea-
vit nima pelot normalisointipelotkst. Tyypillisia selviyty-
miskeinoja uhkaavassa tilanteessa, kun stigman (Goftman)
uhka letjuu ilmassa, on yrittda petkuttaa, valehdella tai pacta
paikalta ettei paljastuisi. Oman kelpaavuuden jatkuvaan
tarkkailuun kuluu paljon energiaa. Hyviksynnian lukemi-
nen pitlovihjeistd on yhti kuluttavaa kuin avoin palaute.
Tytot uivat kuin kalat kouluun viritettyjen hyviksynnin
verkkojen seassa. Viistolikkeet ja kitnnitakertumiset kuu-
luvat uimisen koreografiaan.

Muistissa on kuitenkin vaaratilanteita, jolloin verkkoon
joutumisen uhka tai todellisuus oli lihella. Uhkat muiste-
taan chka paremmin. Muistelimme tutkijakollegoiden kanssa
— taas tyopaikan ruokalassa — oikeanlaisen pukeutumisen
saamaa suurta painoarvoa koulussa. Myos Irigga Haugin
ja Kornelia Hauserin tutkimuksessa vaatteiden merkitys
korostui naisilla. Aikuisen on vaikea ymmirtaa, miksi tvtto

ei suostu panemaan jalkaan kumisaappaita, jotka ovat “via-
raa” varia. Usein sitd pidetian lapsen otkutteluna, kun taas
lapselle se on melkein eliman ja kuoleman kysymys. Itse
muistan clivasti yhden patviin kansakoulussa, kun jou-
duin lihtemaan kouluun kaksi numeroa litan isotssa
monoissa. Koko paivin ruumiini sijaitsi konkreettisesti
niissa monoissa, jotka tuntuivat patsuneen kilometrin mit-
taisiksi. Aineistossani ainoastaan yksi nainen kertoi muis-

toja vaatetukseen liittyneesta huonouden kokemisesta.
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Kiusaajina ovat ensimmaisessa tapauksessa muut oppilaat

ja jalkimmiisessi opettaja.

KNun mi menin kouluun, niin ma tetysti perin siskon vaat-
teet, hiin olt mua kahdeksan vuotta vanhempi, eli hian oli jo
oppikoulusta pots, ol seminaarissa. Mutta minulla nyt oli
se mekko mika hinella oli ollu. Ja ruotsinopettaja kysy sitte
enstimmusellid tunnilla, ottaa vihkon ja rupeaa kirjottamaan
metan nimia. Mad tulen kohdalle, niin hin sanoo etti
i O sisko? Niin mina tietysti aivan..kun han

ootkos si
oli hyvin hauskan nakonen vielid, hyvin kitherretty, aina hy-
vin statlistt puettu, hin oli semmonen meidin koulun
mannckimnityyppi. Nin mina nttaan syviaan ja kylla tunsin
olevani luokan keskemnen henkilo (naurua) kun opettajakin
cerotti. Niin hian katsot sitte sielta katederilta, luomet
lupsuttaen, sano etti en mind sinua muuten olist tunnista-
nut mutta navtai olevan sisaresi vanha mekko paalla. Kuule
se lyyhistt mun maatlmani. Katkk: tugjotti. Siel oli monella
muulla siskonsa vanha mekko varmasti sitte. Mutta tulipa-
han todettua. (H)
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LEIKIN TILAT

hastuin “Tappelijan” koulukertomukseen, koska

muistelija ei alistu kovien paineiden alla. Muistelija ei
kuitenkaan ollut saanut koulussa kunniamainintaa sisuk-
kuudestaan. Hanen aktiivisuutensa ei ollut oikeanlaista.
Tarkastelen seuraavassa muita luovuuden tai omatoimisuu-
den kuvauksia koulumuistoissa. Miten koulun rutiinin-
omaisuus on kestetty ja minkilaisia ajankuluttamismuotoja
on keksitty? Mistd on saatu pontta toiminnalle? Minkilais-
ta vastarintaa koulun jarjestyksia kohtaan muistoista 10y-

tyy?

Kirjelappuja, haaveilua,
juoruamista ja hihitysta

... vithdyin paremmin — myos oppitunnilla; silla kirjorttelin
lappuja, joita vathdoimme vilitunnilla. Loysin naita lappuja
pari vuotta sitten ja kikattelin. Lihinna ne koskivat atherta:
koska mennian keikalle (bandit), pojat seka tuntien tylsyys.
Laput olivat todella hauskoja, nissi oli nun omaa kiclta,
etta en lahes ymmartinyt nita. (MROKi)
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Muistelutyon ryhmissi useilla oli muistoja kirjelappujen
kirjoittamisesta ja lahettelystd tunnilla. Ylld olevassa
muistossa kertoja sanoo suoraan, etti syy paremmalle
vithtymiselle on lappujen kirjoittaminen. Hin kertoo myos
lappujen sisillostd. Erddnd teemana oli paineiden purka-
minen tuntien tylsyydestd. Nami kirjelaput toimivat siis
raraventtiilind “pahemman” levottomuuden estaimisekst.
linta jos pojatkin kirjoittaisivat kirjelappuyja, vallitsisiko luo-
kassa silloin rauhallisempti ilmapiiri — vaikka energiaa chka
menisikin paljon muualle kuin oppimiseen? Olen kisitel-
Iyt kirjelappujen merkitysti kuvatessant tyttojen ystiavyys-
suhteita. Valerie Hey (1997) kirjoittaa, etta kirjelaput ovat
muutakin kuin ajankulua; ne ovat keskeisia tyttojen vilis-
ten ystavyyssuhteiden yllipidossa.

Tilan maaraavyyttd haluttin siadelld yrictamalla valita
istuinpaikka niin, etta opettaja kiinnitti mahdollisimman
vihin huomiota. Tillainen paikka oli takarivissa ikkunan
vieressd, ja sen erds muistelija oli onnistunut saamaan.
[an kertor viettaneensa tunnit katsellen ulos ikkunasta.
Jos ulos e1 voinut katsella saattol paeta sisdiseen maail-
maan, olla “tyypillisesti potssaoleva’ kuten eris muistelija
sanot olleensa. Potssaolevuus mahdollisti haaveilun tai
unclmoinnin. Niissd tilotssa moni myonsi viettineensi
oppitunteja. Fris muistelija oli kehitellyt keinon turvata

tilaa itselle mahdollisimman paljon.

(-..) Aina silloin pitn terastaytya, kun opettaja aloittn rivittiim
tehtivien kuulustelun. Laskin tehtavikirjasta, monesko teh-
tava tulist minulle ja keskityin sen taydelliseen osaamiseen.
Katastrofi ol valmis jos lasku petti tar opettaja hyppasi

jonkun yvli. (NROKi)

Opettajien kiusaamisista kisitellessint kerroin muistosta,
jossa muistelija oli miclenosoituksellisesti pitloutunut vil-
lapuseron kauluksen sisdin, kun opettaja oli hinen mie-

lestdian puhunut tyhmia. Piilloutuminen et ollut katkilla mie-
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lenosoitusta, vaan pelkkai halua olla omissa olotssa. Fris
muistelija teki tukastaan rajan ulkopuolista maailmaa vas-

taan.

Villapaiasta tult micleen pitka tukka, sithen saatto pilou
tua, istuu tallai... (ndyttad)(naurua) Ja sita varmaan tytot teki
atka paljo sillon 60-luvulla ku oli niita pitki tukkia. Tukka
oli niinku sellanen symbolinen juttu... (MROke)

Muistojen tytot siis vetdytyivit, piiloutuivat ja pakentvat
paikalta selvitikseen koulupiivin arjessa. Toisekst he sel-
visivit ystavien avulla. Vithtymisen kannalta erityisen tar-
keani erids muistelija piti mahdollisuutta juoruta ja “kilat-

taa”.

Oppitunneista tuli viela mieleen timmosesta vithtymisesti,
niin mun mielesti urhetlutunneista kun sai menni kivelylle,
lenkille, tyttoystivien kans, myéhemmin sit just se
juoruuminen siellid, kauhee kilatys. Niin se on jaany mulle
semmosena positiivisena mieleen... (MROke)

Tyttojen hiljaisuus ja passiivisuus koetaan koulussa ongel-
maksi (Kinanen & Lehtinen 1996). Opettajat kokevat hel-
posti, etteivit he saa vhteytti oppilaaseen. “Pakeneminen
paikalta” unelmiin ja haaveisiin vaatii sckin rohkeutta ja
energiaa. Se on passiivisuutta vain koulun jarjestyksen ni-
kokulmasta. Tytolle se saattaa olla selviamisen kannalta
Alttaimitonta — kuten myos kirjelappujen lihettiminen ja
“kauhee kalitys”. Kikattaminen on myos vleinen purkau-

tumiskeino ainakin tietyssa tissa.

Olin sits yvleensi kiltti ja auktoriteetteja kunnioittava oppi
las. I'hka sikst muistan eriin poikkeustapauksen. Olimme
usein hervottomalla tuulella ystavani Min kanssa. Kika
timme aivan pikkuastoista, mutta yleensi se tapahtut vih
tunnilla. Kerran emme saaneet kikatusta loppumaan tun
nin atkana. Ama kun katsoimme totsen suuntaan, alkot
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kikatus. Meillid oli vielid uskontoa, jota rekst opetti. Lopul-
ta reksin pinna palot, ja han ajor meidat luokasta rauhot-
tumaan. Minua vahin kauhistuttt (mitihan vanhemmat sa-
noisivat, jos sasivat tietad). M. et ollut millansakaan. N oli
luokan parhaita oppilaita ja hinta pidettiin erikoisena ta-
pauksena. Hanelle sallittiin jonkin verran poikkeavaa kayt-
taytymisti. Itse olin ujo ja sovinnainen. Nin varjolla sain
stis maistaa vihin kapinaa. (MROke)

Kikatus, hihitys, nauru — naiden kaikkien muistettiin athe-
uttancen paheksuntaa koulussa. Vai muistetaanko nima
paremmin kuin sallittu nauru? Hihitys er liene koskaan
hyvaksyttya. Frdassa muistossa kerrottiin hauskan pidosta
litkuntatunnilla. “Nauroin litan usein, litan usein hihitin:
nauru sai politttiset mittasuhteet — jumppanumeront laski
cka kerran kasiin”, kertoo muistelija. Han myontaa ole-
vansa vielakin katkera. Miten onkaan taiman muiston va-
lossa litkunnan leitkinomatsuuden laita? Elakelaisnainen
muistaa saksan opettajan huomauttaneen hiinen naurustaan:

noin eivit naiset naura.

Selviytyminen ja vastarinta

Must tuntuu, et ma kudoin usein koulussa, se tulkittin ka-
pinan muodoks, vaikka e1 se multa ollu sita. Vaik olihan se
SItl et ma pystyn scuraamaan opetusta, kirjoittamaan muts-
tnpanoja ja vastaamaan ja kutomaan samaan aikaan, nin
se ol kar lnan montpuohsta. Tnatsia se tulkittun jotenk:
semmoscks kapman muodoks enemman kun se ol sia. Lt
tekee muuta joka et kuulu kouluryohon. Et sar tehha kiusaa
oppilaille tar polttaa pulpettn, mutta 1 kutoo tunnilla. It
se olt semmonen absurdiuden huippu mun mielesta.

(MROke)

Mika on kapinaa koulun jirjestyksia vastaan? Nauravat ty-
tot voimistelutunnilla tulkitaan kapinotjiksi; naurusta seu-
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raa numeron lasku. Muistelija ei luultavasti tarkoittanut
hauskanpitoa kapinoinniksi. Samoin tulkitaan kutominen
tunnilla. Muistelija pohtii, miksi juuri kutomista ei sallittu,
kun monenlaista pahuutta kuitenkin tehtiin. Selviytymisen
ja kapinoinnin vilinen raja on vaikea vetad — ja ehki se e
ole tarpeenkaan. Jotkut muistelijat ovat jilkeenpiin tulkin-
neet kaytostiin kapinakst kiltin tyton imagoa vastaan. it
yritettiin rikkoa pukeutumisella, kiroilemisella tai polttamalla
tupakkaa. Muistoissa kerrotaan myos oman kapinamiclen
tukahduttamisesta ja alistumisesta; vastustaja eli opettaja
koettiin lifan voimakkaaksi.

Kyllihin se drsytti, tai se oli niinko...cto lahinna, ma muis-
tan et se oli atvan semmonen, et se ol niinko vastenmeilisen
olonenki jotenki persoonana, et sit jos se vield tutjottaa ja
kohdistaa huomionsa niinké itteen tiysin, niin se on ninko
jotenki ahdistavaahan se on.

— Fi voinu sanoo et mee pois siiti?

Nin nt el voinu mitiin tictenkiin cttia. 1 voinu vaarantaa
sita, etta stella pitaa kuitenki kiyttiveyy ninku oppilaitten
ainaki etta hommat tulee suoritetuks ja muuta etrii kivttiy
tvy kunnolla ja tietylla tavalla. (H)

Olen edelld kasitellyt muistelijan kokemuksia scksuaali-
sesta ahdistelusta. T4ssd hin kertoo voimattomuudestaan
toimia, vaikka hinti arsytti ja inhotti opettajan tutjotus. I'in
valitsi kunnon oppilaan kiytoksen, kayttaytvi “kunnolla”
ja “tietylla tavalla”. Jotkut muistelijat sanoivat, etti opetta-
jan opetus tat kiytos atheutti sisiista kuohuntaa. Kun li-
kunnanopettaja kivi kisiksi ja vainsi pakolla jalasta,
muistelija kertot vihantunteestaan ja oli vlpea siitd, etti pystyi
pitimain sen sisillian. Toisessa muistossa muistelijan mu-
kaan opettaja purki kiukkuaan muistelijaan jonkin nien-
naissyyn varjolla. Han kertot olleensa haimmistynyt ja tyr-
mistynyt, mutta peitti tyrmistyksensi vihan tunteella eika
sanonut opettajalle mitain.
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Sisainen kuohunta purkautui joskus koulun ulkopuo-
lella. Erdas muistelija et hyviksynyt opettajan nikemysta
dlykkyysosamiarin sosiaalisista kytkennoisti ja keskustels
kitvaasti tastd kavereidensa kanssa — mutta et oppitunnilla.
Han nikee koulun atheuttamien jannitteiden ilmenneen
itsessain “macho-kiyttaytymisena”. Hin kytki kokemansa
ristirtidat ja jannittect omaan sosiaaliseen taustaansa ja
epavarmuuteensa; tietoisuus tistd oli rakentunut vliopis-
tossa opiskellessa.

Saiantojen rikkomiset muistettiin — ilmeisesti ne olivat
tirkeitd selviytymiskeinoja. Naissid muistoissa estintyy vain
lievid rikkomuksia: pinnaamista oppitunneilta, lunttaamista,
koulun alucelta poistumiskiellon rikkomista, pileskelyi
valitunnilla sisilld ja aineiden ja esitelmien kirjoittamista
kavereiden puolesta palkkaa vastaan. Siantojen rikkomi-
sesta saattol jaada syyllisyvden tunne, joka katherst viela

clakeiassa.

Mut kylldi ma muistan sen etti metian vliladkarn tyito joka
olt minun mielesta tiys toope, mutta jota opettajat...sil oli
hirveen hyvit numerot ek se lukenu etk mittdan...ma
muistan ma kirjotin sille aineen, sain sita sitte sukat palkaks.
(...) Joo ja jonku esttelminkt mi sille kirjotin, en muista
miti se¢ siti anto. Sen ma vaan muistan et ne sukat se ol
prstany mulle taskuun palkaks. Joo et mut jotenki se on jiaany
kylli kathertamaan mua, etta mi tein ninku vidrin siis eet

tisesti vaarin, moraalisesti vaarin. ()

Totsaalta muistelija sar tyvdytysti patevyyden tunteesta
pystyessian auttamaan ylemmasti sosiaalisesta luokasta
tullutta oppilasta, jota opettajat vield piuvit hyvina. Ha-
nen yvlemmyydentunteensa kohdistut siis myos opettajien
arvostelukykyyn. Samalla hin oli tictoinen siita, etti teki
cettsesti vaiarin. Toinen elikeldisnainen muisti kokeneen-
sa hapeia, kun hian oli saanut lunttaamalla kokeesta kym-

pin.
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Suorasta mielenosoittamisesta oli vain vahian muistoja
— jos el sitten unelmiin pakenemista voida tulkita siksi.
Liris elikeliisnainen kertoi osoittaneensa pari kertaa opet-
tajalle mieltdin. Kuulen naissid muistoissa vlpevtti omasta
nokkeluudesta ja rohkeudesta. Toinen niisti episodeista
tuo mieleent Gilliganin kaipaaman tyttoian rohkeuden
osoituksen.

it tad oli ainoo taa matematikanopettaja, joka osoitti sen,
ettd jos et oo matematiikko, niin si et 0o mitain. Ja mini
olin kerran jarjestijind, ma en muista oisko se ollu viiden
nelld luokalla oppikoulussa tai kuudennella. Ja mi en ollu
kastellu sientd rittavin hyvin ja et ollu liituakaan tarpecks,
stenen, ja ma loin oven niin lujaa kiinni, etta varmasti koko
koulu tiriht, vaik se oli monikerroksinen rakennus ja hain
ne sienet, ja ajattelin saa niahdia miki mua kohtaa kun mi
meen luokkaan takasin, mut ma nin rohkeesti 16 vield
miclenosotuksellisesti ja marssin nena pystyssa patkallent
se vaan hymyili. Se ots kylla voinu antaa mulle jalki-istun
toa tai mita vaan, kylla mi niin huonosti kayttavdyin. Mut
ta mua suututti jotenki se tilanne et...(H)

Kapina koulun —ja koko yhteiskunnan — jirjestyksii vas-
taan kanavoitui 1960-luvulla toimintaan Teintlittossa.
Muistelutyon ryhmassi oli part naista, jotka olivat yhteis-
kunnallisesti aktitvisia ja joutuivat sen takia konfliktiin kou-

lussa.

[han hurja...sen muistaa sen tunteen mikia oli ruumiussa,
mulla oli than hurja olo kun muistelee. Ja sit oli vieli
semmonen olo, kun se olt ollu kauheen mnostavaa ja mu
kavaa ja jinnaa ja stin ol monta semmosta juttuu ¢t ma
aattelin etta mika luttyy just tihin epiotkecudenmukaisuu

teen, jonka koki etta tassi on nyt kanava miti kautta lihtee
vaikuttamaan ja parantamaan koulun oloja ja kaikkee

tillasta. Ja se vastarinta oli systeemin taholta yllattavin vor
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makas, ja just se ol niin epaastallista ja se tuli niin monelta
taholta esille, ja tai et kaikki numerot laski suurinpiirtein
saman tien. (NROke)

Muistelija oli ollut aktitvisesti ajamassa kouludemokratiaa
ja toimittamassa lehtea. 'lin ajautut konfliktiin rehtorin
kanssa. Han on sita mieltd, ettd syyna oli vadrinkasitys;
rehtort et ollut halunnut ymmirtad, mista oli kysymys. Seu-
rauksena oli todistuksen numeroiden huononeminen.
Muistelija koki joutuneensa epioikeudenmukaisen kohte-
lun uhriksi. Han tunsi olevansa konfliktissa koko koulun
kanssa: oli aivan sama miten hin opiskeli, han oli leimau-
tunut retteloitsijiksi. Koulussa oli niin paha olla, ettd hin
suuntast energiansa koulun ulkopuoliseen toimintaan. Han
kertoo, etta hanelle jii niin paha miceli, ettei ole pystynyt
aivan viime atkothin asti kivelemiin entisen koulunsa ohi.

Toisen yhteiskunnallisest aktivisen muistosta luen
vlpeytta omasta aktiivisuudesta ja “hiirikon™ maineesta.
Rangaistusten vastaanottaminen kuulut asiaan. Muistelijan
on taytynyt olla siis tictoinen kapinointinsa kohteesta. Han
on ollut my6s herkki sille, milloin rangaistus oli epioi-
keudenmukainen. Kerran luokanvalvoja oli huutanut ja
karjunut hanelle mitdttomasta syysti. Hin kertoo: “Se siis
huus ja karju mulle siita, etta miten mun lapset ja lapsen-
lapset tulee kirsimian...” I an oli kokenut, ettd karjumisen
takana oli tamin adrioikeistolaisen opettajan antipatiat ha-
nen vasemmistoradikalismiaan kohtaan, vaikka asiaa et sa-
nottu aancen.

Johtopiitokseni edellisesti ajattelen seuraavasti. Kun
koulussa on vithdytty ja toteutettu itsea on samalla astuttu
uhmaamaan koulun jarjestyksia. Usein se et ole ollut tie-
totnen teko, ja muistelijat kertowvat olleensa yllittynerta,
kun heidat on leimattu kapinoitsijoikst. Varsinkin vanhem-
mat muistelijat kertotvat kokeneensa syyllisyyttd sianto-
jen rikkomisista. Fris muitstelija kuitenkin kertor ylpeina
miclenosottuksestaan. Polutusest kapioineet muistelijat
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odottivatkin jonkinlaista reagointia tekemisiinsi, mutta ta-
min reagoinnin oli tapahduttava pelisidntojen puitteissa,

Fn halua nostaa kapinointia tai vastarintaa arvo-
asteikolla mitattavaksi toiminnaksi niin, etta kapina olisi
korkein osoitus toimijuudesta. Silla kuka maarittelee sen,
mika on kapinaa? Opettajien passiivisiksi luokittelemat ty-
tot ilmaisevat myos kapinaa: hehin eivit tavta aktivisen
oppilaan vaatimuksia. On sitd paitsi otettava huomioon,

etti mukanaolo koulun jirjestvksissi sisaltad aina scki so-

peutumisen etta vastarinnan elementteja.
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OMA PAIKKA?

Onko olemassa mitdin tiettyd omaa paikkaa, paikkaa
joka olisi omien todellisten halujen tayttymys? Paik-
kaa, jossa pystyisi olemaan “oma itsensi”, toteuttamaan
taitojaan ja kehittimain kykyjaan, ilmaisemaan tunteitaan,
tulla positiivisesti nahdyksi ja nihda muut? Tillaisia
tavoitteitahan saatetaan esittaa juhlapuheissa koululle. Mita
muistelutyén ryhmin naiset tarkoittavat puhuessaan me-
netyksen tunteista muistellessaan omaa kiltteyttaan ja
tottelevaisuuttaan seki toisaalta ristiriitaisesta suhtautu-
misestaan naisellisuuteen? Koskevatko menetyksen tun-
teet Gilliganin tarkoittamaa omaa danti, joka on kadotettu
koulun jirjestysten tai arkitraagisuuden tunkeutuessa ruu-
miiseen? Vai sisiltyyko tapaan muistella koulua “valittami-
sen pakko”, ts. lyoko kurjuusdiskurssi leimansa muisteluun?

Vaikka kiltin tyton syndrooman nahtin kahlitsevan paik-
kojen valintaa, l6ytyi muistoista my6s paikkoja, joissa
vithdyttiin ja pidettiin hauskaa. Hauskan pitiminen ja luo-
vuus liittyivat useimmiten tyttéjen valiseen kanssakaymi-
seen. Koulun jarjestyksia asetettiin harvemmin kyseen-
alaiseksi; kapina kaantyi usein sisaanpain. Arvelen, etta
osa sisaanpain kaiantynytta kapinaa ja pahaa oloa purkautui
nathin muisteluihin. On vaikea sanoa, mahdollistaako “ajan
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henki” purkamisen. Vanhempien naisten muistoista en kui-
tenkaan lukenut vhti paljon “valitusta” kuin keski-ikiis-
ten ja nuorempien. '

Pelko ulkoapiin tulevaa hyokkiysti kohtaan ja oman
itsen kelpaavuuden puolesta ovat vakavia esteita tyton ha-
lun l6ytymisen ja toimijuuden toteutumisen tielld. Pelko
lamauttaa, varsinkin jos sen olemassaoloa et haluta nihda.
Selviytymiseen vallitsevissa jirjestyksissi oli kaksi paa-
mallia. Joko turvauduttiin michiseen hyokkiavain toiminta-
malliin tai muututtiin hiljaisekst ja nakymattomaksi. Nama
toimintamallit evat edistd naisen oman halun 16y tymista.
i siis ole thme, ettda monet naiset naisellisen ovat jimakan
mallin puutteessa turvautunect tyoelimissi ja polititkassa
michisiin keinothin selviti. Mita tima naisellinen jaimikkyys
voist olla?

Jamikkyyden osatekijoina on paitsi atkaisemmin mai-
nitsemant kyky puolustaa itsedin pitamilld rajat toisiin, myos
kyky tunnistaa tunteensa ja ilmaista niita. Talloin syntyy
tictoisuus omista motiiveista ja totveista. (Dickson 1980)
Tkavi kylla muistoissa, kuten myos kouluetnografisissa tut-
kimuksissa, koulun tilassa vallitsi pikemminkin emotionaa-
linen aukko. Emotionaalinen aukko e tarkoita sita, ettetko
koulun tilassa et litkkutst tuntetta. Vaitan, etta koulussa —
kuten useimmilla tyopaikoilla — tunteet jidvit ilmaisematta
ja Kiisittelemitta. Niinpi ne vaikuttavat alitajuisesti ja jou-
tuvat vallitsevien vallankiyttomuotojen vilikappaleiksi.

Ldistyksellisen pedagogiikan thanteineen koulun tila, jos-
ta puuttuu scksuaalisuus-sukupuoli-valta -vhteenliittyma,
on pinnalla muistotssa. Mutta pinnan alla vareilee, jopa
myrskyda. delld kirjoitin hyvaksytyksi tulemisen tarpees-
ta, joka on niin suurt, ettd tytot vertautuivat aina varuillaan
oleviin ja usein vangituiksi tulleisiin kalothin. Tama verta-
us vol osua monen kokemuksen ytimeen, mutta kun tutki-
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jana otan etiisyytta kokemuksiin, naenkin etteivat kalat ela
jatkuvan pelon vallassa. Ne elavit vain omaa kalan eli-
mainsa. Lainkaan vihittelematta pelon ja hipein voimaa,
haluaisin nihda sellaista mita ei ole tapana nihda, irtautua
diskurssien hallitsevuudesta (esimerkiksi edistyksellinen
pedagogiikka ja kiltti/paha tytto), jotka mairittavit muista-
mista ja puhettant tutkijana. Haluaisin uskaltaa mukaan vali-
tilaan, missa mikéin et ole varmaa ja ennalta maarattya. En
tictdlsi mita seuraisi jos hyppaisin ulos ja laiminloisin itseni
tarkKatlun: tiytanko mind mitat?

Muistelijat kaipaavat jotain/johonkin. Mitd/mihin he
kaipaavat? EEhki heilld on ruumiissaan tietoa, josta he ei-
vit osaa puhua. Sen stjaan he puhuvat kuten heiltid odote-
taan — ja kaipaus jad jaljelle. He selittelevit ja puolustelevat
sitd, ettd sopeutuivat. Mutta eiviitkd he nde, etteivit aina
sopeutuneetkaan? He ajattelevat kapinaa thanteena ja maa-
rittelevit kapinan kuten heilti odotetaan. Ajattelen tyttoja
kapinallisina ja nden heidit merenneitoina tat enkeleina.
Seka merenneidot ettid enkelit litkkuvat vapaasti paikasta
totseen, toiset vedessa, totset ilmassa. Niita et sido thmi-
syvden olomuoto. Muistojen tytot ovat vieraita koulun
jarjestyksissa, mutta uivat ja lentavat kantaen sisalldan tie-
toa totsenlaisista jarjestyksisti. Kun naiset muistelevat it-
seadan tyttond, he alkavat kaivata. Tissi kaipauksessa on
avain, jolla tulee olemaan viela kiyttoa.

Oma kaipuuni kuulla muistotssa enemmin kuin pu-
hetta ennalta maaratylti paikalta johtaa minut etsimain ajat-
telun apuvilineita. Gillian Roselta (1993, 137-160) loydan
paradoksaalisen ulan Kisitteen, jonka avulla hin pohtu
feminismin subjektin mahdollisuuksia. Han nimittaa litk-
kumista miesimaginaarisen ja marginaalin valilla, sisalla ja
ulkona, paradoksaaliseksi maantictecksi. Tila, jossa litku-
taan, on paradoksaalista tilaa. Se ei sulje pois kumpaakaan,
et keskustaa eikii perifertaa. Se on hetluntaa keskustan ja
periferian valilld, sisallid ja ulkona. Kyky litkkua perustuu

tictoon siita, ettd nakyvien jarjestysten takana on jotain
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muuta. Se on halua irtaantua litkkumista rajoittavista sek-
suaalisen eron maarittelyista, diskurssien ylivallasta.

Irtaantumisen halu kasvaa ruumiinkokemuksista; tilan
ajatteleminen synnyttdd ahtauden tunteen. Oleminen ti-
lassa ei ole helppoa. Kolhut ja mustelmat, rajoitukset ja
kompastelut naisten tilan kokemisessa ovat osa huomatukst
tulemisen tietoisuutta: naiset katsovat itseaan katsottavina
jaarvioitavina, sanoo Rose (1993, 145). Tieto maskuliinisesta
katseesta muotoaa feministista subjektia. Tila ei ole omaa,
vaan naiset kokevat olevansa objekteja objektien joukos-
sa. Itsensa objektiksi tunteminen luo rajoituksia liikkumi-
selle. Iris Youngin (1989) mukaan naisilla on vaikeuksia
kiyttda koko ruumiinsa kapasiteettia, kokea itsensa sub-
jektikst. Pitaytymiset tutuissa patkan mairittelyissi saatta-
vat kertoa vaikeuksista litkkua.

Palaan vield koulun tilaan havainnollistamalla sita alu-
een (territory) kisitteelld (Rose 1993, 147-149). Rose pu-
huu julkisista tiloista lapindkyvini alistajien alueina. Tama
viittaa maskuliinisen tietimisen tapothin, jotka myos nai-
set kokevat vaatimuksina tiloille ja alueelle. Alueet ovat
joidenkin omatsuutta, jotkut kontrollotvat sisaanpiasya ja
kiyttod. Kun Virginia Woolfin kirjan paihenkild e1 padassyt
vliopiston kirjastoon, se esti myos hinen padsynsa tie-
toon. Koulun tilat on my6s jacttu erojen ja jarjestysten
mukaan kuten toisessa osastossa hahmottelin, Rosen mu-
kaan alue on eridanlainen omaisuus, joka on voitettu histo-
riallisesti usein kilpailun ja vikivallan kautta. Miten kivi
kiaan tytoille, kun he kavelivat potkakoulun vierustaal

Alucen mielikuva on kuitenkin kompleksinen, sanoo
Rose. Se viittaa toisaalta maskuliinisiin universaalethin vaa-
timuksiin; Rose puhuu Saman alucesta. Mutta toisaalta jot-
kut feministidekonstruktionistit nikevit alueella myos si-
saisia eroja; se sisaltaa Toisen alueen, jonka se kisittaa
ulkopuoliseksi itselleen. Tama ulkopuolinen ei siis ole
oikeasti ulkopuolinen, vaan tilallisena mielikuvana toinen

alue laskostuu toiseen; se on ‘totsen sotku kirjailtuna tot-
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seen’ . Alueessa on olemassa keskus ja sen Sama seki
Totsen marginaali. Mutta sen nihdikseen on oltava unel-
ma muusta, jota vasten hegemoninen tila kiisitetain alista-
vakst. Tita kautta paradoksaalisen tilan kisite hahmottuu.

Paradoksaalinen maantiede perustuu kieltaytymiseen
alucen vaatimuksista ja siirtymisestd erojen tunnustami-
seen. Rosen mukaan endi et kily yksinkertainen sosiaalis-
ten valtasuhteiden mapittaminen alueellisiin tilothin, esi-
merkikst maskuliinisten ja feminiinisten tilojen jako vksi-
tyisiin ja julkisiin tiloihin. Nyt tarvitaan hajauttamista ja
monilokaalisuutta, jota Haraway kutsuu ‘erojen ja ristirii-
tojen geometriaksi’. Paikka on kuviteltava niin, ettd se ei
sfjoitu moninkertaisiin sosiaalisiin tiloithin vaan myos jo-
kaisen poolin molempiin ulottuvuuksiin On valloitettava
seki keskus etti periferia mutta samalla oltava my6s muu-
alla. (Rose 1993, 150-154)

Millainen voisi olla paradoksaalinen tila lukemissani
koulumuistoissa? Luen uudestaan ystiavini unesta, jolla
avasin tilakeskustelun. Oppitunti edustaa koulun keskus-
taa, s¢ on keskeinen ja nikyva tapahtuma koulun tyosken-
telyssi. Pailta katsottuna oppitunnit ovat samanlaisia; ne
rakentuvat saman kaavan mukaan. Unessa oppilaat toimi-
vat pailta katsoen kuten pitaikin: kayvat jarjestyksessa tau-
lulla kirjoittamassa kuten oppitunnilla kuuluukin. Mutta
nacnnitsen jarjestyksen sisilli on myos tieto muusta: op-
pilaat paljastavat asiallisen tietonsa lisiksi myos sellaista
tictoa, mika et kuulu koulun jarjestyksiin vaan on painettu
marginaalin. Tama ticto (huono itsetunto) on salaista ja
henkilokohtaista. ‘Tilannetta havainnor unen nikija. IHin
nakee ristiriidan. Vaikka hin on luokkahuoneessa, han on
myo6s muualla.

Unet eivit ole ainoa tapa kurkistaa toisenlaiseen ti-
laan. Myos muistoja kertomalla on mahdollisuus olla sa-
manatkatsesti keskustassa ja periferiassa tai likkua niiden
vililli. Muistelemisessa — varsinkin kun se etenee syvem-

malle tasolle — litkutetaan yhti atkaa olemisen eri tasoja:
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ruumiillista olemista ja sen chtoja eli suhteita ymparoi-
vain maailmaan ja sen arvothin. Kisitin timin Rosen
esittaimaksi muualla-olemiseksi. Taman tuloksena saattaa
syntyi otvallus esimerkiksi oman oletetun kilttind olemi-
sen kompleksisuudesta. Eli kuka sanoikaan, ettd olin kiltt
tytto!

Viitteet

' Kiinnipitiavi ymparisto ja transitionaalikokemus ovat 1. \V.
Winnicottin (1971) kisitteita. Kiinnipitivasta ymparistosta
olen puhunut koulun ihmissuhteita kisitellessini.
Transttionaalikokemuksella Winnicott tarkoittaa leikkid, luo-
vuutta ja fantasiaa, ymmiirtiikseni monenlaisia itsensi toteut-
tamisen keinoja. Eeva Jokinen (1996) nikee piivikirjan eraik
st tillaiseksi transitionaalikokemuksen mahdollistajaksi. (ks.
myo6s Benjamin 1988, 93-94)

Suomen ja Britannian koululaitoksilla on tietysti eroja (mm.

eroja ja vhtilitsyyksia pohditaan “Citizenship, Difference and
Marginality in Schools — With Special Reference to Gender”
-projektissa (Gordon 1993)). Walkerdine puhuu kuitenkin
kasvatusthanteista eiki kaytannoisti; kuvittelen naiden than-
teiden hengen koskettavan osaksi myos meitda. “Iyton’ kate
gortan tuottamista suomalaisessa opetusdiskurssissa on tut-
kinut Maarit Lindroos (1997).

"Walkerdinen mielesti naisopettajien avuttomuus sekii itseen
sietti tyttooppilatsiin kohdistuvan seksuaalisen hiirinnin
edessi on seurausta michisen seksuaalisuuden diskurssin val

lasta.

Tvttojen taipumus masentuneisuuteen on monimutkaimen
kulttuuristen ja psykologisten tekijorden atkaansaannos. Mer
ja-Maaria Turunen (1996) valtakunnallisesta depressio
projektista nikee, etta erian teorian mukaan tytot tulevat
murrosiassi tietoisekst toiscudestaan ja tuntevat olevansa
sostaalisesti ertarvotsessa asemassa. Toisaalta “perintetset”
odotukset tyttojen ominatsuuksista (mm. omien tarpeiden
taustalle jittaiminen) ovat samoja kuin depressivisessi ajatus-
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mallissa. Myos ulkonakothanteiden voima lisaia omaa
huonouden kokemista.

*Suomalaiset koulututkijat (Lindroos 1997; Gordon & Lahelma
1995) rarkentavat, ettd aktivisuus kisitteend on nihty usein
lan tekniseni: on korostettu nikyvii aktivisuutta. ‘Tyttojen
sisainen aktivisuus e ole saanut tukea opettajilta, vaan poi-
kien julkinen aktivisuus on katsottu opetusta tukevaksi ele-
mentiksi.

“Setja Keskitalo-Foley (19906, 6) siteeraa Anne-Mette Krusen
tutkimusta. Sen mukaan opettajien ristiriitaiseen suhtautumi-
seen tyttothin on useita syitd. Jotkut opettajat eivit pida tyt-
to)a vhti miclenkuntoisina kuin poikia, ja harvat ymmartavit

tvttojen ystavyyssuhteiden merkitysta. Toisaalta “liian™ hil-
jaista tyttoja et arvosteta, mutta e1 myoskaian heidin vasta-
a: “leet nun tai

kohtiaan. Nim yllipidetain kaksinaiskisitys
niin, s¢ on aina viarinpain’.

""Toki michetkin voivat olla jamikoita. Jamakkyydella ymmar-
rin tassa jotain muuta kuin vikivaltaisesti tai aggressiivisesti
puolustautumista. Jamikkyyden nien kykyni puolustaa itse-
aan ja uselleen tarkeiti astotta osaamalla tehda rajan ulko-
puolisten vaatimusten ja omien tarpeiden valille. Jamak-
kyydesti naisten kohdalla alettiin puhua Suomessa vasta 1980-
luvulla, jolloin ilmestyi itschotto-oppaita naisille (esim.
Dickson 1986; Lerner 1989) ja alettiin jarjestad itsetunnon
kohottamiseen ja jamakkyyteen htryvia kursseja.

*Jacqur Halson (1989) nimittaa tillaista opettajia Casanova-
opettajiksi.

" Vime atkoina Suomessakin on alettu puhua myos opettajin
kohdistuvasta scksuaalisesta hairinnasta. (Lahelma 1996, 478
488)

"THannele Varsa (1996, 126) madrittelee omassa sukupuolista
hairintaa koskevassa tutkimuksessaan vallan seuraavasti. Valta
nahdiaan lukuvana, wiempien elimankokemusten ja tyo-
kokemusten muovaamana jatkumona, joka muuttaa muoto
aan. “KNesketsekst muodostuu henkiloiden vilinen suhde ja
kultraury, jossa he elavit. Sukupuolinen hirinti ja ahdistelu
on myos keino pitii vila tetynlaista kuvaa miesten ja naisten
scksuaalisuudesta ja siten uusintaa sukupuolistereotypioita.
Kokemus on tirked osa henkilohistoriaa ja yhteiskunnallista
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asemaa. Sukupuolinen hiirinti ja ahdistelu onkin ennen kaik
kea henkilokohtainen kokemus”.
Kesalla 1997 koulujen alkaessa kivtiin Helsingin Sanomien

palstoilla kuvasta keskustelua kouluvithtyvyydesti. Opetus-
ministert Olli-Pekka Heinonen aloitti keskustelun ottamalla
esille tutkimuksen, jossa todettiin suomalaislasten vithtymit-
tomyys, ja vaatia huomion kiinnittamista tilanteeseen. Vihin
taman jalkeen julkaistiin koululaisten haastattelu, joka et an-
tanut mairittelevaa kuvaa koulusta. Seurasi yleisonosasto-
kirjoitus, jossa nahtiin nuorten miclipiteet vanhempien nega-
tivisten koulukokemusten hetjastumina. Samaan atkaan eras
kirjakauppa kiytti koululaisille suunnatussa mainonnassa van
kila-metaforaa koulusta (timi on myo6s koululaisten itsensi
kiyttami metafora; ks. Gordon ym. 1995) Tistikos opetta-
jat riemastuivat. Eras rehtort ilmoitti, ettid hin lopettaa kirjo-
jen hankinnan kyseisen kirjakaupan kautta. ‘Toki oli myos sel-
laisten opettajien miclipidekirjoituksia, joissa pidettiin tar-
keina pohtia kouluvithtymittomyyden syiti.
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Seison silmit kimnni keskella piiria. Olemme lihdossa taas
vhdelle matkalle, mina liukkujana ja piirissa istujat havain-
notjina. Yritin saada yhteyden ruumiiseent. Mitd mina ha-
luan, mitd mind tarvitsen? Pystynko tuntemaan kin-
esteettisen tal tunneimpulssin, joka pakottaa minut teke-
midn jotain, litkkumaan tietylld tavalla? Vai lahdenko vain
litkkeelle ja katson, mita tulee? Liahto on aina jannittava
vathe. Koskaan et voi tietaa, miten matka menee, mihin

piiityy.

ama tutkimus on paatynyt tihan; jiljelld on enai mat-

kan tarkastelu paitepisteestd. Ylla oleva katkelma on
peraisin autenttisen lilkkeen tilasta, tarkemmin ottaen sen
perusasetelmasta. Autenttiseen litkkeeseen osallistuminen
on minun tapani etsid itsed kuten aikaansa seuraavien, var-
sinkin keski-ikdisten ihmisten kuuluu nykydan tehda. Au-
tenttinen litke on kulkenut tutkimukseni rinnalla — eika
aina pelkistain rinnalla vaan se on tunkeutunut vililla
my0s tutkimukseeni. Luvussa “Nihdyksi tulemisen kai-
puu ja hiped” haen tukea autenttisesta lilkkeesta.

Viimeksi litkkuessani autenttisen litkkeen tiloissa
kuljetin mukanani koulun tiloja ja tyton paikkoja koulussa.
Tajusin, etta autenttisessa litkkkeessa olen valinnut saman
asennon kuin tutkimukseni koulutyt6t ja heista kertovat
naiset: olen loytimissi itsed yksin mutta toisten kanssa.
Autenttinen litke on aikuisian koululuokkani. Autenttinen
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litke on paljastanut minulle kovan tydskentelyn tuloksena
itsen loytamisen tiloja, jotka hamirtyvit naisten muistols-
sa kouluajan jirjestysten puristuksiin. Olen tutkinut suh-
detta omaan tilaan ruumiin ja omien tunteiden kautta scki
tilaa itsen ja muiden valilla.

Autenttisessa litkkeessi liikumme nelja paivia vhteen
menoon ulkona maailman halysta. Arjen rikkoutuminen
litkauttaa itsestain selvilta tuntuncesta paikasta ja sysaa
yvlittiméian rajoja erilaisten tilojen vililli. Koettelemme
liikkuessamme taparuumiimme rajoja. Kun annamme it-
sellemme atkaa ja antaudumme litkkeen vietavaksi, ruu-
miillistuneet kaipuun tunteet kertovat etti jarjestysten
puristukset ovat vlitettavissa.

Misté oli kysymys?

Tutkimuskohteent on naiscksi kasvaminen, naissubjektiuden
muodostuminen. Olen tismentinyt tehtavani siten, ctti
tutkin naiscksi kasvamista nimenomaan koulun jarjestyk-
stssi, en sits kaikissa symbolisissa jarjestyksissi jotka meita
ymparoivit. Oletan siis koululle keskeisen roolin naisckst
sostaalistumisessa. Lihestyn naiscksi kasvamista atkuisten
naisten koulumuistojen kautta.

Kirjoitin tata tutkimusta erilaisten ticteenalojen ja tutki-
mussuuntausten risteyskohdassa. Katsoin seki psykolo-
gisten kehitysteorioiden etti sosiologisten tila-aika-teori-
oiden suuntaan. Liahtokohtiini ja muistojen tulkintaan ovat
vaitkuttaneet naistutkimus, tytto- ja lapsitutkimus, ruumis-
tutkimus ja koulututkimus. Tarkennan tutkimukseni paik-
kaa eri suuntausten keskella.

Tavallaan paidyin kiertotieta ideaan tutkia naisckst kas-
vamista. Oletin, etta koulu on tarked mutstojen kinnitty-
misen patkka; tita osoitti litkkeelld olevien muistojen run-
saus. Kiinnostuin ensin naisten muistoista, muistamisesta
ja muistelutyosti sinansa. Kun lihdin keraamaian muistoja,
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toimin arkimuistelussa nousevien teemojen johdattelemana.
Olin toki tietoinen muistelutyon kehittajien ydinajatuksesta:
muistojen kautta avautuu mahdollisuus astua tyttotin ta-
pahtumiin ja kasitella niitd uudelleen.

Teoriat sostaalistumisesta kohdistavat huomion kotiin,
kouluun ja kaveripiiriin sosialisaatioagentteina. Muistelu-
tvossi tutkitaan myos sosiaalistumista, mutta menetelmin
kehittdjat suhtautuvat kriittisesti nikemykseen sosiaalistet-
tavasta passiivisena objektina. Sen sijaan etsitaan pienii
arkipiiviisid tapahtumia, joiden kautta astutaan sostaalisiin
jarjestyksiin, ja kysytaan kuinka yksilot elavit, kohtaavat ja
muuttavat niiti jarjestyksia.
stakoulututkimuksesta luin, etta koulun

Etnografis
jarjestykset pitavat sisallian kasityksen haluttavasta naiseu-
desta, vaikka titd e julistettaisikaan opetussuunnitelmissa ja
tavoiteohjelmissa. Tila-aika -jirjestysten merkitys kuuliais-
ten ruumiiden — ja mielten — muokkaamisessa on monien
viime aikojen koulututkimusten lihtéoletus. Samoin puhu-
taan ruumiin opetussuunnitelmasta, joka tuottaa suku-
puolittuneita ruumiita. Feministitutkijoiden — seka psykolo-
gisesti, sosiologisesti ettid filosofisest suuntautuneiden —
mielestd ruumis on keskeinen naisekst kasvamisen paikka.
Sostologit ja filosofit — toisin kuin useat psykologit — nike-
vit ruumiin myos vallankiyton paikkana. Fsimerkiksi

muistelutyon kehittija rigga I laug tutkimusryhmineen olet-
taa, ctta omaksuessamme kulttuuriset normit haluttavasta
naisruumiista niclemme samalla my6s ideologian omasta
rittamittomyydestamme vhteiskunnan jiasenini. Ja ettia meilla
on mahdollisuus korjata viarinkasitys jalkikiteen.
Naisteoria tutkii ja teoretisot natssubjektiutta. Kiyn-
nissi on keskustelu, jossa pyritian ymmartimain subjektius
¢t valmiina lopputuloksena vaan kiynnissa olevana pro-
sessina. Lirds tapa paisti tahin prosessiin kiinni on tarkas-
tella subjektin muotoutumista erilaisissa suhtetssa ja tilan-
tetssa/ tila-ajoissa. Tama on myos useiden viime atkoina
kiynnistyneiden sosiologisten ja feminististen tutkimus-
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ten lihtokohtana (ks. esim. Husso ym. 1996). Tytto-
tutkimuksessa — joka ei Suomessa ole varsinainen tutkimus-
suuntaus — paadhuomio on kohdistunut tyttoyden kulttuu-
risiin representaatiothin. Tosin sukupuoli- ja koulutus-
tutkimus voidaan myos nihdi osana tyttétutkimusta. Se
on ollut padosin etnografista tutkimusta ja suuntautunut
nykvisten tyvttojen kokemuksiin ja elimismaatlmaan. Ns.
uudessa lapsitutkimuksessa halutaan rikkoa perinteisti ki-
sitystd lapsuudesta ei-atkuisuutena tai alempana kehitys-
vatheena. Siini ei ole kuitenkaan kiinnitetty juurt huomio-
ta tyttoyden erityisyyteen. Lapsitutkijoiden tapaan nien,
etta lapsuudessa tapahtuu perustavanlaatuisia asioita
liittymisessa vhteiskunnan jisenyyteen. Siksi palaaminen
lapsuuteen muistojen kautta valottaa ja tekee ymmiirretta-
viksi tapojamme kiyttaytyi ja reagoida atkuisena.

Olen tarkastellut naisekst kasvua tai naissubjektiuden
muotoutumista tilametaforien kautta. Kisitys naissubjektiu-
den muotoutumisesta erilaisten suhteiden tilassa tulee
psykoanalyyttisesta objektisuhdeteoriasta, lihinni Jessica
Benjaminilta. Olen kiyttinyt my6s “halun” kisitettd ja
puhunut halusta kasvaa naiscksi. Kuitenkaan en ole puut-
tunut keskusteluun halun alkuperisti, kysymykseen siita
voiko olla jotain aitoa halua vai onko halu aina diskur-
stivisesti rakentunut. Olen olettanut vksinkertaisesti seu-
raavaa: kaikilla tytoilli on halu kasvaa naiseksi, mutta se
miten timi halu toteutuu on yhteydessid mahdollisuuteen
oytia itsensid. Oletan lisikst timin halun ilmenevan
kitnnittyneena erilatsiin patkkothin, positiothin, jotka mah
dollistavat toimtjuuden, tissa tapauksessa koulutyttona.

Naiseksi kasvamisen tilat koulussa

Jarjestykset lefjuvat katken sen takana, mitia koulusta ker-
rotaan. Ne ovat tilojen organisointia, ajan standardointia,
opetussuunnitelmia, opettajien opetusmenetelmia, kulttuu-
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risia ja sosiaalisia tapoja ja kiiytintoji jotka koskevat suku-
polvien ja sukupuolien kohtaamisia jne. Ne yhdessi luo-
-at koulun arkitraagisuuden, josta alussa puhuin. Ne luo-
vat, vllipitavat ja uusintavat hierarkioita ja eroja. Olen li-
hestynyt jarjestyksia muistoista kisin ja selvittanyt suku-
puolieroja sellaisina kuin ne on eletty koulun jarjestyksissa.
Tami tutkimus on tarina jirjestysten kohtaamisesta ja jo-
kainen kohtaaminen kertoo jotain jarjestyksista. Tarinaan
on valikoitunut aineksia muistojen kerronnan tavoilla. Eras
muistelija osui niin saadun tiedon rakentumisen ytimeen
kirjoittaessaan: “Niin jilkeenpiin ajatellen en osaa pitda
itseant aivan surkimuksena. Uskon kuitenkin tuohon lap-
sen kokemukseen, silla epaonnistumiseen liittyt myos vah-
voja sostaalisia sanktioita.”

Koulumuistotsta luin, ettd koulun tla-atka-jarjestykset
tukahduttavat tyton itsen 16ytamista; edellytyksend pitiisi
olla. mahdollisuus olla yksin mutta toisten kanssa. Luen
muistoista cristimistd ja toisaalta yksityisyyden rajojen rik-
komista. Pyrkimyksessian 16ytia omaa tilaa, sokkelotta, tytot
irtaantuvat virallisista tilajarjestelyista. Fsimerkiksi he kain-
tyivit sisaanpain, miclensa tilaan. Koulun pirstottu tai pai-
kalleen pysihtynyt atka, jonka mukana katoaa menneisyys,
tulevaisuus ja nykyhetki, vievit pohjaa subjektiuden ra-
kentumisen jatkuvuudelta. Toisaalta paikalleen pysihty-
nyt aitka mahdollistaa painumisen omaan tilaan unelmoi-
maan. Aima on eris tapa saada kosketus omaan sisitilaan.

“Tukahdutettu hiljaisuus ja vaimennetut ruumiin litk-
keet” — erdan muistelijan tuvistys oppitunnista — oli pail-
limmiinen tuntemus koulun dlasta. Tiloista puhuminen
oltahdistuksen savyttamaa. Pystytuinko tihian ahdistukseen
tarttumaan ja paasemaian kinni sithen, miten koulun tila-
atkajarjestykset ovat tulleet osaksi taparuumistamme?
Muistotsta luin, etta sopeutumista koulun rytmiin ja tilo-
jen kokemista oli vaikea muistaa. Muistettiin vain turtunut
olo paikallaan istumisesta. Turtumuksen tunne on scka

miclessa etta ruumiissa.
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IHahmottelin eraiksi lihtokohdaksi natsekst kasvami-
selle Carol Gilliganin esittaimin kaksilinjaisen kehitys-
teorian. Sen mukaan individuaation elementteini nihdian
seka yksilollisyys etta yhteys toisiin thmisiin. Jessica Ben-
jaminin esittama intersubjektiivinen malli on lihella kaksi-
linjaisen kehityksen mallia; siina korostetaan yksilollisyy-
den kehittymista yhteydessi toisiin ja kiinnipitivan ympi-
riston merkitysta. Olen astunut ithmissuhteiden tilothin
lukemalla opettajista ja kavereista kertovia muistoja. Apu-
na kiytin Ruthellen Josselsonin esittimid thmissuhteiden
ulottuvuuksia, jotka muotoavat tilaa vilillimme. Tissa
muotoamisessa ovat mukana myos monet valtakuviot, joista
Josselson et kuitenkaan puhu. Tirkeimmin timién tutki-
muksen kannalta muodostaa sukupuolieron ja vallan
yhteenkietoutuminen.

Tulkitsin opettajamuistelua letmaavan negatiivisen si-
vyn pettymykseksi; opettajat eivit ole pystyneet vastaa-
maan tyttojen tarpetsiin. Kuuntelin pettymyksen tunteita
viesteind epikohdista, joita koulun jirjestykset synnytti-
vit. Tyttojen tarpeet evit ole huomiottavissa pelkistiin
thmisen perustarpeiden tyydyttamisen lihtokohdista, vaan
ne on asetettava koulun jarjestysten vhteyteen. Kiinni-
pitimisen, kiinnittymisen, thatlemisen ja sulautumisen kal-
taisiin perustarpeisiin vastaamista pidetain kodin thmis-
suhteisiin kuuluvana. Koulu tila-atka -jirjestyksineen ja
opettajan valta-asemineen asettuu vastapoolikst kodin
intitmille tilalle ja thmissuhteille. Perustuvatko pettymyk-
set opettajia kohtaan siis viariin odotuksiin? Olisiko lap-
sen kyettiva surtymain oletetusta kodin hotvatilasta kou-
lun tilothin, joissa oletetaan keskittymista ‘logoksen leik-
kin’? Vaikka kot tarjoaisi vankan perustan itsen loytamiselle
—nithdyksi tulemista ja kitnnipitivin ympiriston — opetta-
ja-oppilas-suhteeseen sisaltyy viistamitta muutakin kuin
ticdonvalitys.

Suhtetden tilotssa my6s likuttiing tytot eivit jaineet
passiivisiksi pettymyksessian, vaan astuivat vuorovaiku-
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tukseen esimerkiksi kiusaamalla opettajia. Kiusaamisessa
tytot joututvat kohtaamaan vilittimisen moraalin rajoja.
Yhtiilti he halusivat kuunnella luokkakollektiivin danti
ja toisaalta samastuivat opettajien tuntemuksiin. Oma tun-
temus saattol jaiada tissa puristuksessa hamaraksi tai 16y-
tya vasta atkuistiin muistelussa. Vilittimisen moraalin esiin-
nostaminen on tarkedd tyttdjen thmissuhteiden tarkaste-
lussa: miten se rakentuu osaksi tytén yksilollisyyden ke-
hittymistid? Tytot saattoivat olla mukana kiusaamisessa ja
kokea samalla syyllisyyden tunteita.

Vuorovaikutusta opettajan kanssa voi tarkastella myos
objekti vai subjekti -asetelman nakokulmasta. Se kummassa
asennossa ollaan, rippuu paljon kerrotusta tilanteesta. Jos
suhteesta kerrotaan prosessina, tuntemukset opettajaa koh-
taan ja oma aktitvisuus vaihtelevat prosessin kuluessa. Olist
miclenkiintoista kuulla myo6s toisen osapuolen, opettajan
kertomuksia suhteista. Ajatellessani nyt opettajista kerto-
via muistoja huomaan alkaneeni asettua my6s opettajan
patkalle. Tajuan tamién (kin) paikan ahtauden ja opettajuuden
kulttuuristen mallien voiman.

Ystavyydet korvasivat opettajasuhteessa kirsittyja pet-
tymyksid. Ystavyyksien luomiset, yllapitimiset ja muutok-
set kerrostuvat muotoutuvan naissubjektin rakennus-
aineikst. ‘Tytot peilaavat itsedin ystavistaan. Valerie Hey
on asettanut kyseenalaiseksi tyttdjen vilisiin suhteisiin liit-
tyvia myytusia Kisitykstd. Hinen tutkimuksensa avasi sil-
mant nakemian valtasuhteita, jotka kitkeytyivat vastavuo-
rotsuudesta ja vhteisyydesta kertoviin muistothin. Vallit-
sevia valtasuhtetta uusinnetaan tehokkaasti sulkemalla ulos
crilaisuus ystavyyssuhteen tilasta. Samalla uusinnetaan
naiseutta ja heteroseksuaalisuutta. Uusintamisen teho pe-
rustuu sithen, etta suhteet toimivat “rajascudulla”, viral-
listen diskurssien tavoittamattomissa. Suhteilla on paljon
voimaa my6s sikst, ettid ne tayttavat koulutsta [oytyvaa
emotionaalista aukkoa. Ystivyyssuhteet toimivat maan alla,
mutta vaikuttavat tyton paikan valintothin. Ystivyys-
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suhteiden tutkimisen tirkeys on tiedostettu viime atkoina.
Atkuisian thmissuhteet saattavat tiedostamattomasti tois-
taa nuoruuden ystivyyssuhteiden malleja.

Koulu tarjoaa mahdollisuuden kasvaa naiseksi suku-
puolten vilisen kanssakiymisen kautta — tyttdkoulua lu-
kuun ottamatta, jonka olemassaoloon kiteytyi ajatus eristi-
misen kasvatusmenetelmisti. Miten kanssakiyminen muo-
toutuu koulun jarjestyksissa? Muistot kertovat yhtaalta
koulusta intohimojen pelikenttina ja toisaalta erottelun
pelikenttini. Seksuaalisuus on koulussa aina lisnd, mutta
koska siti et pystyta kiisittelemiin, maskuliininen seksuaa-
lidiskurssi piasee valtaan. Naiset ja tytot tuntevat voimat-
tomuutta miesseksuaalisen edessid. Muistotssa kerrottiin
sukupuolisen arvioinnin ja hiirinnin kohteeksi joutumi-
sesta. Totsaalta seksuaalinen jinnite toi mielekkyyden tun-
netta koulupatviin.

Koulusysteemi on todettu monissa tutkimuksissa su-
kupuolten vilistd erottelua yllapitaviksi. Tami havainto
uusinnettiin myos muistoissa. Luin tissa kohdin Barrie
Thornen tutkimusta, jossa hin ehdottaa etti emme katsousi
vain vastakkaisuuksia, vaan huomioisimme myés neutrali-
saation ja rajatyon. Niilld hin tarkoittaa niitd monia tilan-
teita, joissa sukupuolet toimivat rinnakkain ja yhtetstyos-
s, tilanteita jotka ovat niin jokapiiviisia etter nithin tule
kiinnittaneeksi huomiota. Muistoissa vastakkainasettelu
nikyy voimakkaimmin scksuaalisen ahdistelun tilantetssa.
Pojat puolestaan asettuivat objekteiksi muistoissa, jotka
kertotvat “kyylaamisesta”, kitnnostuksen kohteiden
katselusta. Muistelijat thmettelivat sita, miten luontevat
suhteet kotipthalla muuttuivat koulussa epiluonteviksi.
Pinnan alle pakotettu seksuaalisuus siirtyt helposti “via-
riin” kohtetsiin.

Huomasin myos itse lukevant pojista kertovia muitsto-
ja tyttdjen ja poikien erillisten maailmojen lahtokohdasta.
Aineistoa keritessani en osannut kiinnittaa huomiota raja-
tyon monenlaisiin muotothin enki neutralisaatioon. Vuo-
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rovaikutuksessa oleminen on monimutkaisia kudelmia, jos-
sa sukupuolikulttuuri ja yksiloitten psyykkiset resurssit yh-
distyvit erilaisin tilantetsiin ja paikkothin. Fi ole helppoa
nahdi, kenen ehdotlla vaorovaikutus milloinkin tapahtuu.

Kuunnellessani pettymyksen tunteiden purkamista
opettajia ja koko koululaitosta kohtaan, mieleent tuli kysy-
mys: purctaanko tissi myos pettymyksia kotia kohtaan?
Koulua on ehka helpompi arvostella kuin kotia. Suhteet
vanhempiin koskettelevat niin arkoja alueita, etti niistd ha-
lutaan vaieta tai kasitella niita muiden suhteiden kautta.
Erdana osottuksena tasta lience se, ettet lasten ja vanhem-
pien valisia suhteita ole Kisitelty sosiaalitieteellisessa tut-
kimuksessa kuin vasta viime atkoina (esim. Roos & Rotkirch
1997). Tati tutkimusta aloittacssant en luultavast itsekédin
ollut valmis paneutumaan kodin thmissuhteisiin vaan va-
litsin “turvallisemman™ ympiriston. Olen kuitenkin rin-
nan timan tutkimuksen kanssa kirjoittanut ja julkaissut en-
simmaiset muisteluni aidistant, jonka kuolema sattui kes-
kelle tutkimusprosessiani (Kosonen 1997).

Tutkimukseni vanhimmat naiset litttivat koulukoke-
muksensa kodin yhteyteen. Olen kuitenkin rajannut nima
muistot kisittelyni ulkopuolelle. Niiden naisten muistoissa
nakyt vanhempien — usein isin — vatkutus koulunkayntiin
ja ammatinvalintaan. Fras nainen halusi viela keski-ian
vliopistosuorituksillaan nayttda isilleen, ettd hin parjisi
tilld alucella — hiin kun ol mielestain laiminlyonyt kou-
lunkiynui keskittyessain litkaa seurusteluun. Vanhemmilta
olist myos haluttu enemmin tukea, kun koulussa joudut-
tun epiotkeudenmukaisest kohdellutkst. Mutta myos ym-
marrettin, ctti opettajien korkea status ja luokkaerot
tekivat vanhempien puuttumisen mahdottomaksi. Fris
haastateltava ylisti 1siinsi, joka ol vaikuttanut positiivi-
sen natsidentiteetn kasvamiseen.

Tuokiokuvat koulusta pitavit stsillian koko eletyn eli-
min. Koska tassi tutkimuksessa oli kesketsena tehtavana
fragmentaaristen muistojen kuuntelu eiki fragmentteja tyos-
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tetty kirjoittamalla niitd uudelleen — kuten otkeaoppisessa
muistelutyon menetelmissi tehdiin — muistojen kontekstit
jaivat tyngiksi. Fris tirked tynka osoittaa kodin suuntaan,
ja pidin sithen suuntaan kulkemista tarkedna.

Halu kasvaa naiseksi

Sisdtilojen koskettaminen on omien tunteiden ja ruumiin
koskettamista. Lihtokohtanani oli késitys ruumiin keskei-
sestd merkityksestd naisekst kasvamisessa seka kulttuuri-
sessa ettd psyvkkisessd mielessd. Miten muistelevat naiset
kokivat koulutyton ruumiillisen itsen puolen? Muistoissa
ruumissuhdetta purettin kertomalla traumaattisia kokemuk-
sta, jotka syntyvit vertailusta sekii ulkonidon etti fyysisen
kyvykkyyden alueella. Esittelin kolme “ruumiskertomusta™,
joista vain yhdessi kerrottiin omien ruumiillisten tunte-
musten kuuntelemisesta ja huomioimisesta. Kahdessa
muussa kertomuksessa ja useissa irrallisissa muistoissa ruu-
mis koettiin itselle vieraaksi, ongelmakst jolle pitiisi tehda
jotain. Uscat kerddamistint muistoista lahenivat Susan
Brisonin miéarittelyi ruumiillisesta itsestd traumaattisen
kokemuksen jalkeen.

Naisten puhe omasta ruumissuhteesta vahvisti esitte-
lemient feministitutkijoiden kisityksid ruumiin kesketsyy-
desta ja siitd seuraavista ongelmakohdista naiscksi kasva-
misessa. Omaan ruumiiseen litttynyt hiped, joka tuli estin
erityisesti koululitkuntamuistoissa, on vahva osoitus tisti.

Ruumiin kautta piirtyvit erot ja jarjestykset nayttay tyvat
voimakkaina totseuden rakentajina. Kun useimmat natsct
kertotvat ulkonaon ja fyysisen kypsyneisyyden merkityvk-
sestda oman kelpaavuuden mittana, joukosta puutturvat li-
havien ja vammaisten muistot. Useat muistelijat kertotvat
lihavien tyttojen kuulumisesta alimpaan kastiin. Ruumiin
kieltaminen johtaa nain kiellon ruumiillistumiseen — Judith

Butleria mukaillen (Rose 1995, 34).
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Oman ruumissuhteen kanssa voi kuitenkin tyosken-
nelld. Kehittelin apuvalinecksi erottelun ruumista koske-
van muiston ja ruumiin muiston valilla. Edellisesti on
kysymys silloin, kun omasta ruumiista kerrotaan ikiin kuin
ulkopuolelle asettuen. Jalkimmiisessa lahestymisessd men-
naian kokemuksen sisdin; se liuttyy aina ainutkertaiseen ta-
pahtumaan. Aineistoni muistot ovat enimmikseen muis-
toja ruumiista. Koska ruumiin muistot jaivat vihemmalle
huomiolle, haluan tissi painottaa niiden merkitysti. Ne
tarjoavat oivallisen tuokiokuvan astumisesta yhteiskunta-
jarjestykstin yksilon elaménhistorian raameissa. Ruumiin
asennot, eleet, kipukohdat jne. muistuttavat mukaan mene-
misisti ja vastahangassa olemisesta. Haugilaisessa muis-
telutyon menetelmissia korostetaan myos astumista elet-
tyyn ainutkertaiseen tapahtumaan; ruumiin viesti ei ole
stind kuitenkaan korostetust esilla. Tama viesti et aina ole-
kaan tictoisuuden ulottuvilla tat verbalisoitavissa. Tassa
tutkimuksessa vasta hipaisin ruumiin muistojen kautta
avautuvia nikymia kahden esimerkin avulla, joista toinen
liittyt havelidgisyyteen kasvamiseen ja toinen koululitkunnan
vaatimaan suorttusruumiiseen. Ruumiin muistojen kohtaa-
minen on samalla oman taparuumiin tiedostamista.

Kuljettuani naiscksi kasvamisen tilotssa, joita koulun
jarjestykset muotoavat, vedan johtopaatoksen, etta halu
olla nainen muodostuu hiimariksi, pakenevaksi ja poistyén-
netykst. Tyttojen patkkojen valinta on ristiriitaista. Naisek-
st kasvamisen tilotssa oli valittu enimmikscen kiltin tyton
patkka; tima 1 tuntunut muisteljoista tyvdyteavilta. Taus-
tatukea huomiolle olen hakenut Valerie Walkerdinen aja-
tuksista, jotka koskivat ‘edistyksellisen luokkahuoneen
psvvkkista energiaa’. Hianen miclestain edistyksellinen
pedagogiikka perustuu ympiristostian ja kontekstistaan
‘vapaan’ lapsen thanteeseen; sukupuoli ja sostaaliluokka
on haivytetty pois. Tillaista pedagogiikkaa hallitsee jirjen
korostaminen ja tunteiden vihirttely. Aktivisen oppilaan

mallt on poika. ‘Tyvtto joutuu valitsemaan joko hiljatsen,
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passtivisen ja naisellisen hotvamallin tar leimautumisen
potkamaisckst. Naiset koulumuistoissaan tunnustavat, etti
he ovat thailleet potkamaista kaytosti. Tama johtuu vath-
tochtoisen vahvan naismallin puutteesta: passiivisen ja ag-
gressiivisen toimijuuden sijasta jimakkyys. Jamakkyydessi
titvistyvit naisen halun ja toimijuuden toteutumisen kul-
makivet: kyky omien tarpeiden tyvdyttimiseen yvhtevdessi
muihin.

Jotta naisen halu ja toimtjuus paisisivit kehittymain
on oltava tilaa [6ytai itsensd, kuten Benjamin esittda. Pie-
nelli lapsella hin nikee tillatsen tilan syntyvan leikissi.
Koulumuistoista luin tyttojen tavasta ottaa leikin ja luo-
vuuden tilaa; he lihettelivat kirjelappuja toisilleen tunnil-
la, haaveilivat, juorusivat ja hihittivat. Valitunnilla he ka-
velivit levedni rintamana, jota toisten piti vaistaa. Jotkut
tyttojen yritykset tehdi olonsa mukavaksi, kuten kutominen
tunnilla, tulkittiin kapinakst. Mutta mika on kapinaa kou-
lun jirjestykstd vastaan? Niahdikseni kaikessa selviytymi-
sessi on seki sopeutumista ettd kapinaa.

Koulun nikeminen naiseksi kasvamisen tilana, jossa
tytot valitsevat erilaisia subjektiuden rakentumisen paik-
koja, hajottaa tilan muotoja ja puhkoo lipinikyvyytea. Tis-
sa tilassa tytot ottavat mittaa valmiista kulttuurisista
patkanmairityksista. Myoskiain muisteleminen et ole va-
paa naista madrityksista. Muistelijanatset — varsinkin muiste-
lutyon ryhmassa — pitivit itsedan kiltteini ja sopeutuvina
tyttoing, vaikka itse luin muistotsta myos lnkkuvuutta eri-
latsten patkkojen vililli. IEhka kaipuu 16vtaa enemman roh-
keutta itsestaan kertoo vilitilassa olemisesta. Olemassa
olevat natseuden mallit etvit tyydyta.

Mutstojen kertominen, itsen narrativisen puolen hyo-
dyntiminen, on yritys ymmirtia epioikeudenmukatsen tai
akivaltaisen kohtelun atheuttamia reaktioita, mahdollisuus
vapautua pelosta ja hapeista, jotka ovat tulosta alistetuksi
joutumisesta. Totsaalta jo unohtuneita rohkeuden osoituksia
micleenpalauttamalla saattaa saada voimaa selvitid nykyi-
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sen naisen elimin ristipainetssa. Tassa onkin se ydin, mika
luttaa ert tkiiset muistelijat totsiinsa. Pystyin itse sama-
istumaan — vililld litkaakin — sekd vanhimman, aitini suku-
polven etta minua 10-20 vuotta nuoremman sukupolven
muistoihin. Vaikka tyttéjen maailma onkin muuttunut ja
mahdollisuudet toteuttaa itseaan lisaintyneet, tavoissa as-
tua suhteisiin (ruumis, ystavit, pojat jne.) on paljon samaa.
Minulle nama tavat kertovat tytén eliman rikkaudesta mutta
myos rajoituksista ja alistetuksi tulemisesta.

Kun olen kuunnellut kertomuksia omasta sopeutuvuu-
desta ja kaipuusta muuhun, minulle nousee halu purkaa
kiltin tyton syndrooman mairiavyytea seka nykyisten tyt-
tojen elimdssa ettd muistojen kerronnassa. Tama kategoria
kummittelee tavassamme mairitelld tyttoytea ja vaikuttaa
naissubjektiuden muotoutumiseen (esimerkiksi Gilliganilla
ja Brownilla (1992) nimelld “the tyranny of nice and kind”).
Tissi tutkimuksessa en paissyt pitkalle kiltteyden myytin
purkamisessa, mutta pidin tirkedni tyon jatkamista. Otin
apuvilinecksi Gillian Rosen paradoksaalisen tilan kisit-
teen, joka avaa erian mahdollisuuden kyseenalaistaa it-
sestaian selvind pidettyi tilaa ja nahda subjekt litkkuvana.
Kisitys tlasta paradoksaalisena tulee siitd, ettd naiset ko-
kevat olonsa tilassa yhti aikaa seka vangituksi etta ulko-
puoliseksi; he ovat seki sisilli etta ulkona vastoin tahto-
aan. Natset ovat kitnni maskuliinisessa kasitejarjestelmaissa,
vaikka evit koe votvansa sitia kiytead. Totsaalta seka julki-
nen etti yksityinen tila médrittyy voittopuolisesti michi-
sen katseen ja lukkeen kautta. (Husso ym. 1996, 5) Tilan
nikeminen paradoksaalisena mahdollistaa liikkumisen seki
keskustassa etta pertferiassa seki niiden vililla. Néen etta
muistojen kerronnassa vordaan koskettaa paradoksaalista
tilaa muistelijan asettuessa samanaikaisesti sisalle ja ulos,

eraanlaiseen valitilaan.
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Muistelevat naissubjektit

Alussa asetin muistelutyon tavoittecksi astua arkikoke-
muksen ulkopuolelle ja mahdollisuuden tehda tapahtuma
ymmirrettivaksi sosiaalisessa kontekstissa. Onko niin ta-
pahtunut? Muistojen kerronta my6s arkimuistelussa on
yritys tehdi itselleen elimidnsa ymmirrettivaksi. Esimer-
kikst traumaattisesta kokemuksesta parantuminen vot ta-
pahtua vasta kun pystyy kertomaan siitd. Kuitenkaan muu-
tos ei ole mahdollista ilman, ettd pystyy nikemain tapah-
tuneen laajemmissa vhteyksissian.

Se miten paljon muistelijat kontekstoivat tapahtumia
ja pystyivat kisittelemain niitd, vaihteli erilaisissa kerto-
misen tavoissa. Ryhmissid muistelu on erilainen tapahtu-
ma kuin yksindian kirjoittaminen tai haastattelijalle puhu-
minen. Ryhmissa haluttiin my6s viihtyd ja vithdyttaa.
Muisteleminen oli osa ryhmadynamiikkaa (vrt. Saarenher-
mo 1997). Omaa muistelua ohjasi usein (vetdjan lisiksi)
totsen kertoma muisto —mika oli tietysti rikastuttavaa, mutta
saattol vaikuttaa henkilokohtaiseen muisteluprosessiin.
Ryhmissi loydettiin helpommin oman kokemuksen littos-
kohtia koululaitoksen kiytintoihin kuin yksinain muistel-
tacssa. Sen sijaan omia syvimpia tuntemuksia et mielelldin
paljastettu. Koululitkuntakertomuksiin oli puolestaan la-
dattu paljon tunteita, jotka olivat ikian kuin olleet odotta-
massa purkautumiskanavaa. Nami muistelijat — eivit kui-
tenkaan kaikki — melkein sulautuivat menneisiin tapahtu-
miin, kilpailuladuille, pesapallokentin huutojakothin ja pel-
kiamaan puomin eteen. He halusivat saada myotituntoa
hyvitykseni kokemuksistaan. Monet heistia olivat ainakin
kirjoittamishetkelld kiinni menneessi ja olisivat tarvinneet
“toisen kierroksen” tavoittaakseen laajemman perspektiivin,
Haastateltavilla oli paremmin tilaa muistojen kisittelyyn
riippuen tictysti haastattelijan valmiudesta huomata mil-
loin oli atka ottaa ilmaa siipien alle ja yrittda purkaa koet-
tua.
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Muistot ja muistamisen tavat

Olen kulkenut koulun muistojen tiloissa. Koulun jirjes-
tykset, joista puhutaan ovat muistin tuottamia. Ja muistihan
tunnetusti vaantaa ja kaantaa, unohtaa ja kaunistelee /kau-
histelee. Ja muistaa eri lailla eri tilanteissa ja eri aikana.
Keraimani muistot antavat melko kriittisen kuvan koulus-
ta. Kurjuusdiskursst on nikyvi, joskaan et suinkaan ainoa,
kerronnan laji. Kurjien muistojen hallitsevuus on atheut-
tanut minussa epavarmuutta: onko lopputulos litan ohut ja
vksipuolinen? Miksi kerronta kallistui valittamiseen? Olen
pitkin matkaa huomioinnut valittamisen ja ymmartinyt sen
tarvetta ja vhteyttd arkimuisteluun. Nyt tarkastelen kysy-
mystd muiston eri tasojen kautta.

Lukemiant muistoja oli padasiassa kolmea eri laatua:
vksittiiset henkilokohtaiset muistot (episodit), omaelima-
kerralliset faktat ja yleiset henkilokohtaiset muistot. Yk-
sittitset henkilokohtaiset muistot litttyvit ainutkertaiseen
tapahtumaan, mutta yleiset henkilokohtaiset muistot sisil-
tavit aineksia useista samantyyppisista tai toistuvan-
luonteisista kokemuksista. Naista ensimmaiset ovat alku-
peraisen muistelutyon menetelmin ainetstoa. Omassa
ainetstossant on mukana paljon my6s yleisia henkilokoh-
tatsta muistoja. On chka helpompi kertoa pahoista koke-
muksista yleiselld kuin henkilokohtatsella tasolla.

Otin estmerkin episodin ja yleisen muiston erosta
Kisitellessant ruumiista kertomisen tapoja. Esittelin kaksi
kuukautismuistoa; totsessa kerrottiin kuukautisten alkami-
sesta tuokiokuvana thmisineen ja toimintoineen, toisessa
puhuttiin ylessesti kuukautisten “kauhistavuudesta”. To-
tesin ettd yleisti muistoa on vatkea purkaa, paasta “kau-
histuksen” taakse. Sen sijaan episodista [6ytyy paljon tee-
moja, joita voi sceurata ja tehda tapahtuman ymmirretti-
vikst. Iin vaia, etta kauhistus hiviaist tata kautta, vaan
etta sitd pystyy paremmin kasitteleméan ja kontekstoimaan.
Opettajamuistelussa negatiiviset savyt korostuivat nihdak-
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seni siksi, ettd naiset puhuivat usein koko luokan tai oppilas-
sukupolven puolesta.

Haastattelutssa kurjuusdiskursst et korostunut niin pal-
jon kuin ryhmémuistelussa tai koululitkuntakirjoittelussa.
Vaikea sanoa, johtutko tima vanhemman koulutussuku-
polven koulutusarvostuksesta vai tutkimusmenetelmasta.
Koin, etti haastattelutilanteet muodostuivat intiimeiksi ja
etta haastateltavat kertoivat minulle my6s episodeja, jotka
sisalsivit heille arkoja atheita. Episodit liittyivat kuitenkin
koko kouluhistoriaan, joka sisilst monenlaisia vaiheita. Sikst
niiden erottaminen yhteyksistain tuntui joskus vdaralta.
(vrt. Vilkko 1997, 201-202). Koululitkuntahistoriassa ol
taas keskiossa oma ruumis, ja kuten olen useasti toden-
nut, se on taistelukentta naiseksi kasvamisessa.

Koulumuistojen viestejé

Toiko tama tutkimus uutta tictoa naiscksi kasvamisesta kou-
lussa? Padosin muistoissa kerrottiin samoista asioista tyt-
tojen suhteesta koulun jirjestvksiin kuin etnografisessa
sukupuolen huomioivassa koulututkimuksessa. Hrona oman
ja varsinaisen koulututkimuksen vililla on kuitenkin se,
etta jalkimmaisessa tulkintoja tyttojen tilanteesta ovat yleen-
sa tehneet tutkijat havainnoinnin perusteella. Tassi tutki-
muksessa naiset puhuivat omasta kokemuksestaan; varsi-
naisessa koulututkimuksessa on ollut vaikeutena paasta si-
saan tyttojen maatlmaan, kuten Hey havaitst koulutyttojen
ystavvyssuhteita tutkiessaan. Atkaisempien havaintojen
vahvistuminen selittyy osaltaan teemojen laajuudella. '14-
hin tutkimus kattaa paljon kesketsia tyton kasvuiin ulottu-
vuuksia ja lahtokohdissa huomioidaan koulun jarjestykset
hyvin laajoina kokonaisuuksina. Keskittyminen rajatumpaan
teemaan olisi voinut tiedon syvetessa avata uusia nikokul-
mia naiseksi kasvamiseen.
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Kokemuksista puhuminen on tirkeai, koska se antaa
vihjeita mahdollisista uusista sisianmenokohdista. Koulu-
atkatsiin tapahtumiin liittyvit tunteet saivat tilaa ja tulivat
tassi tutkimuksessa artikuloiduiksi. Pelon ja hipean voi-
maan naiscksi kasvamisessa et ole mielestint kiinnitetty
tarpecksi huomiota. Jonkin tunteen ottaminen muistelun
lahtokohdakst olisikin erds mahdollisuus syventai tictoa
naiscksi kasvamisesta koulussa. Ilon ja onnistumisen ko-
kemukset jaivat tassia tutkimuksessa vihalle huomiolle.
Kuitenkin niita varmaankin 16ytyy kun ryhdytdin muiste-
lemaan. Onnistumisten ja tyydytysten hetkien tutkiminen
toist lisia tietoa tyttdjen toimijuudesta.

Naistutkimukseen liittyen timin tutkimuksen anti nou-
see mielestini ennen kaikkea naisten muistojen arvosta-
misesta ja julkiscksi tekemisestd. Tamahan on naistutki-
muksen peruslihtokohtia. Muistelutyon sovellutuksent an-
tavat lisda tictoa tasti menetelmista, jolla niyttai olevan
kasvava suosio naistutkimusyhteisoissa.

Totesin, etta lukemissant muistoissa halu kasvaa nai-
sekst muodostuu hamiriksi, pakenevaksi ja potstyonnetyksi.
Tialli tarkoitin jarjestysten sanelua valittavana olevien paik-
kojen tarjonnassa. ‘Tyttojen oli luotava omia tiloja reuna-
alueille. Mitka sttten olivat naiseuteen johtavia transitio-
naalisia tiloja, siirtymatiloja, jotka kannattelivat naiseksi kas-
vamista? Naissa muistoissa kannattelevia tiloja ja kiinnipi-
tavia toisia 1oyty1 ennen katkkea ystavyyksista, tyttojen kes-
kisyydesta. Ystavat luovat yhdessa leikin tilaa ja liikkuvat
valitlotssa. Ystavat huolehtvat totsistaan ja jakavat yvh-
dessi astoita. Myos aikuisille naisille ystavyydet ovat tarkei-
ta. “Ystava’ voisikin olla se mita naiset haluavat. Naisten
vilisesta ystivyydesti kiinnipitiminen ja sen rehellisen ja
atdon ytimen vaaliminen on kapinaa miesvaltaa vastaan.

Ystavyys on myos jatkumoa tai korvausta aidin ja tyt-
taren valiselle sidokselle, joka on naiseksi kasvamisen pe-
rusta. Luce Irigaray (1996, 129) puhuu naisten maatlmasta

tai feminiinisen ctitkan maatlmasta, jonka natset yhteisvoi-

263



Koulumuistoja naiseksi kasvamisesta

min toteuttavat. Tahan kuuluu vihintaan kaksi vertikaalista

ja horisontaalista ulottuvuutta:

— tytdr —> @i, aitt —> tytir

— naisten kesken tat “sisarten” kesken

Vertikaalinen suunta on aina jollakin tavalla repaisty irts
naiscksi tulemisesta. Aidin ja tyttiren, tyttiren ja didin vili-
nen sidos pitaa katkaista, jos tyton halutaan tulevan naisek
st. Femintininen sukulinja on havitettivi pojan ja Isin suh-
teen vakiinnuttamiseksi ja jotta isda ja aviomiesti than
noitaisiin patriarkkoina. Mutta jos vertikaalisuus (joka aina
vhdistyy erektioon) jaid puuttumaan, naisten keskuuteen et
voi rakentua rakastavaa eettisti jarjestysta Naiset tarvitse-
vat omassa itsessaan ja keskuudessaan naita kahta ulottu
vuutta (ja nelidintii...) toimiakseen eettisesti, toisin sanoen
paastikseen tilanteeseen, jossa he ovat stsessddn itselleen.
(Irigaray 1996, 129; kursivointi suomentajan)

Naiset haluavat ystavia myos itsestain. Flamintapaoppaat
ja naistenlehdet ovat viime atkoina ruvenneet jakamaan
neuvoa: ole ystavi itsellest. Oman kokemuksent mukaan

ohjeen noudattaminen on vaikeaa.

Laajentunut mielenlaatu

Kiyn viela autenttisen litkkeen tilassa. Sen peruspertaate
on vksinkertainen. Yksi henkilo havamnnoi totsen henkilon
litkkumista. Liikkujalla on silmit kitnni, jotta han voisi laa-
jentaa kuuntelemisen kokemustaan kinesteettista tasoa sy-
vemmille. Litkkuja saa havainnoijalta erityishuomiota ja
lasnaoloa; han tetai tulevansa nihdykst.

Autenttisessa likkeessa likkuja tulee tictotseksi paitst
nahdyksi tulemisesta myos omasta sisaisesta havainnoijas-
taan. Nien sisiisen ja ulkoisen havainnoimnnin koulu-
muistojen kerronnassa seuraavasti. Kun naiset puhuvat
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tat kirjoittavat minulle, timi on ilmausta tarpeesta tulla
nahdykst. Olen siis toiminut havainnoijana muistelijoille.
Olen toiminut vililld empaattisena kuuntelijana, mutta olen
yrittinyt ottaa tutkijuuteen kuuluvan laajentuncen mielen-
laadun kayttooni. Kirjoittamaani voitaisiin pitaa havainto-
na, jonka muistelijoille annan. Mutta tutkijallakin on tar-
peensa: julkaisemalla tamin tutkimuksen oletan itsekin
tulevani niahdyksi.

Havaitsemista tarvitaan lipi elimin, mutta erityisen
tarkedd itsensi 1oy tamisen kannalta olisi saada myotimielisti
palautetta kasvuidssa. Ulkoinen havainnointi nimittiin vai-
kuttaa oman sisdisen havainnotjan kehittymiseen. Liian mont
muistelija oli kokenut itsensi kelpaamattomakst ja syytti-
nyt siitd itsedan. Toisin sanoen he olivat sisiistaneet ar-
vostelevan tai tuomitsevan havainnoijan. Tila itsensi
16ytimuselle syntyy, kun pystyy tulemaan tietoiseksi omasta
sisdiisestd havainnotjastaan. Itseain et voi loytia, ellet ero-
ta ulkopuolelta tulevien sdantojen, normien ja odotusten
kerroksia subjektiuden rakentumisessa.
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MUISTOT JA MUISTELUTYO
RYHMASSA, HAASTATELLEN JA
KIRJOITTAEN

Lapsuudenmuistojen tutkimus

Lapsuudenmuistoihin kohdistuvaa tutkimusta on har-
joitettu padasiassa kolmesta syysta. Ensiksikin on ha-
luttu tietoa lapsen maailmasta: mita on olla lapsi? Niita
ovat lihinna (kehitys)psykologiset ja ladketieteellis-fysio-
logiset tutkimukset. Toiseksi kirjoitettujen lapsuuden-
muistojen kautta on etsitty tietoa yhteiskunnan rakenteista
ja instituutioista. Lapsuuden kokeminen sindnsa on silloin
sivuseikka, koska padhuomio kiinnittyy ymparistoon. Sa-
moin kiy kolmannessakin tapauksessa kun keritain sosi-
aalihistoriallista tai antropologista tosiasiatietoa historialli-
sista tapahtumista, tavoista ja olosuhteista elamakerta-ai-
neistosta. (Coe 1984)

Erilaisille tutkimussuuntauksille on ollut tyypillista se,
etta lapsuus on nahty ikddn kuin vilineena, jota kautta
paastaan kasiksi tarkeampiin atheisiin kuin itse lapsuus. Coe
(1984) toteaa, etta lapsuudenmuistojen tutkijoiden paamaa-
rind on antaa muoto ja merkitys trivialiteeteille, joita lap-
suuden maailma on tiynni. Coe havainnollistaa asiaa
luokittelulla. Muistoista voidaan saada karkeast ottaen kah-
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denlaista tietoa. Ensimmaiselle tietoluokalle han antaa ni-
men “trivia”. Stthen kuuluvat sellaiset elementit lapsuu-
den biografiassa, joista et ole 16ydy mitiin varsinaista hyo-
tya historian, sosiologian, psykologian tai antropologian
tutkimukselle. Nama muistot ovat henkilokohtaisia kirjoit-
tajalle, eikd niilld nihdi olevan vilitonta merkitysta luki-
jalle.

Toinen tiedonluokka on nimeltaan “curiosa™. Tahan
luokkaan sijoittuu kaikki se ticto, joka pyorit eletyn lap-
suuden ymparilla: vilihdykset entisajan elimisti, tavat,
instituutiot ja asenteet, kaikenlainen folklore ja eksotitkka,
joka tiettyyn aikaan littyy. Coe huomauttaa, etti lapsuuden-
muistoissa pient ja suuri maailma kohtaavat rajoitetussa
madrin. “Irivia” muodostaa pienen maailman autenttisuu-

<

den, kun taas “curiosa” yhdistaa pienen ja suuren maail-
man. “Irivia” lihallistaa ja tekee symbolisekst “puhtaan
lapsuuden” autonomisena olemisen muotona. “Curiosa”
vhdistaa lapsen kokemuksen vieraaseen atkuisen maail-
maan.

Tutkimuksessa on oltu enemmiin kiinnostuneita “curio-
sasta”; joka kisittaa katken sen, mika ympiron lapsuuden-
kokemuksia. Tihin verrattavissa oleva ajattelutapa on hal-
linnut myos koko lapsuuden tutkimusta, ja sitd on ns. uust
lapsitutkimus kritisoinut: tietoa lapsuudesta tuotetaan ul-
koapain, aikuisten chdoilla (Alanen 1992; Lallukka 1993).
Vain konkreettinen, tunnistettava, siis aikuisten maailma
on useimpien tutkijoiden mielestid miclenkiintoinen.

Lapsuudenmuistojen kuten muidenkin muistojen tut-
kimuksen vhteydessia on keskusteltu siiti, miten luotetta-
vaa tietoa nitden kautta yleensia saadaan (Korkiakangas
1994). On viitetty, ettd atkuinen et tkina voi ymmartia las-
ten kokemuksia, edes omiaan, kuin omasta aikuisen
perspektiivistian. Nain on vatkea sanoa, mitki clementit
muistoissa ovat “attoja’ ja “muuttumattomia”. On myos
vaikea sanoa, miten lapsuuden jilkeisen eliman tapahtu-
mat ovat vaikuttaneet lapsuudenmuistojen sisaltoon ja jar-
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jestelvyn. Muistojen kulttuuri- ja arvosidonnaisuus on myos
niahty ongelmallisena samoin kuin se, miten nykyiset ta-
pahtumat sckoittuvat muistothimme.

Jos emme ole hakemassa faktatietoa lapsuutta ympi-
roivista maailmasta, voimme vapautua pohtimasta muistin
luotettavuutta. Talloin kesketsekst nouseekin muistin
ominaislaatu toiselta kannalta katsottuna. Se miti muis-
tamme ja mita unohdamme kertookin jotakin yksilosti ja
jotakin yhteiskunnasta seka jotakin yksilon ja yhteiskun-
nan vilisestd suhteesta. Téstd on kyse kiytettiessi muis-
telutyon menetelmai yhteiskuntatieteellisessi tutkimuk-
sessa. Peruslahtokohtana on pyrkimys tavoittaa ne ela-
mykset ja tuntemukset, jotka on lapsena kokenut ja nahda
ne vhteydessid muthin thmistin ja ymparistoon.

Muisteluty6

Frigga Haugin (1980, 1983a, 1983b, 1987) yhdessi
tutkimusryhmiensa kanssa kehittelemi muistelutyon me-
netelma on levinnyt natstutkijorden keskuudessa ympiri
maailman (Australiassa Crawtord ym. 1992; Suomessa
Aapola 1994, 1995; Simonen 1995). Menetelmia kiytetaian
my6s mm. vliopisto-opetuksen seminaarityoskentelyssii.
Lisittelen tissa joitakin keskersta muistelutyon periaatteita
F'rigga THaugin ja kumppaneiden teoksesta Female Sexual-
sxation (1987, 33-72).

Muistelutyon menetelmailli sostaalitieteellisessa tut-
kimuksessa on tavoitteena loytai ja purkaa tapoja, joilla
vkstlot menevit mukaan, tuottavat ja uusintavat yhtets-
kunnan alistavia rakentetta. Muistetut vastarinnan koke-
mukset sisaltavit mahdollisia rakenteiden muuttamisen
patkkoja. Tarkoituksena on etsti todisterta siitia, miten itse
olemme aktivisesti osallistuneet mennetden kokemustem-

me muotoutumiseen.
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Kirjoittaminen ja huomion kiinnittiminen kieleen on
tirkedd muistelutyossi. Kysytaan, miten kieli tuottaa, uu-
sintaa ja muuttaa sosiaalisia suhteita ja sostaalista todelli-
suutta. Miten menneisyydestd puhutaan ja mita seuraa-
mubksia erilaisilla puheessa tuotetuilla menneisyyden ver-
sioilla kiytinnossi on. Kirjoittaminen, varsinkin naisille,
on kaunokirjallisuuden ja “arkikirjoittamisen” valisten ra-
jojen ylittimista. Se antaa mahdollisuuden ottaa itsensi
vakavasti. Kirjoittaminen on my6s vallitsevien diskurssien
purkamista, kun siind kiinnitetadn huomiota kliseisiin sa-
nontothin ja kuvauksiin, jotka sisiltivit tukahduttavia mer-
kityksid, heijastavat populaaria viisautta ja erilaisia selitta-
misen malleja. Yhti tarkeaa kuin se mista kirjoitetaan, on
huomioida hiljaisuudet ja aukkopaikat.

Muutokseen pyrkimisessi ovat ristiriitaiset kokemuk-
set avainasemassa. alutaan nostaa esiin konflikteja, jotka
nakyvit vallitsevan kulttuurin arvojen ja thmisten jokapai-

Aatsen elamin valilla. Siten menetelma suuntautuu sellai-
sia teorioita vastaan, joiden mukaan olemme pelkistiin
roolien kantajia ja normien ja odotusten toteuttajia. Meis-
sa katkissa on olemassa vastarinnan clementtejd, jotka on
taytynyt tukahduttaa.

Olen soveltanut muistelutyon menetelmiai omaan
kiyttooni sopivakst. Vaikka olen tehnyt muunmuassa ta-
vallisilta niyttavia elamakertahaastatteluja, olen koko ajan
pyrkinyt olemaan uskollinen muistelutyon menetelman
idealle — tat ainakin joillekin niista. Scuraavassa kerron,
mitki ideat ovat keskeisia muistelutyéssi oman tutkimuk-

sent kannalta.

Pienet tapahtumat
Pienet tapahtumat, palaset tat fragmentit lapsuuden koke-

muksissa muodostavat keskeisen ajatuksen, jota olen ha-
lunnut kuljettaa lapi aineistonkeruumatkani. Tapahtuma
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pyritaan esittaimain sellaisenaan ilman kommentointia tai
jalkiviisautta. Pienten tapahtumien tirkeys nousee siitd, etta
nitden kautta pystrmme elidytymain sithen lapseen, joka
on tapahtuman kokenut. Mikili kertoja esittia laajemman
tarinan lapsuudestaan (omassa tutkimuksessani koulunkéyn-
nistian), on houkutus astua analysoivan ja loogisesti ta-
pahtumia jarjestelevin ja selittivan aikuisen rooliin. Olen
onnistunut keskeisen pyrkimykseni toteuttamisessa vaih-
televalla menestyksella.

Suurimpana esteend pienten tapahtumien kerddmisen
tiydelliselle toteutumiselle on chki ollut se, etteivit
tvoskentelypuitteent ole samanlaiset kuin Frigga Haugin
ryhmillid. Heilld on ollut kiinted tutkimusryhma, joka on
pysvnyt vhdessid usecampia vuosia. Haugin ja kumppanei-
den (1987) mielesta kollektiivisuus on eris edellytys
muistelutydlle. Perustelut nojaavat naisliikkeen perintee-
seen: natset ryhmana kérsivat sorrosta, niinpa heidian on
myo6s ryhminid toimittava sortoa vastaan. Ryhma mahdol-
listaa sen, etta jokainen tuo sithen oman pienen kerto-
muksensa, ja sitd pystytiin kisittelemiin useita kertoja.!
Kirjoittaminen ja muiston tyostiminen on sils prosesst.
Atvan taimankaltainen prosessi el toteutunut omassa
ryhmiissini. Sen sijaan toteutut totsenlainen prosesst, joka
on myos kollektivisen tydskentelyn anstota: muiston ker-
tominen dancen herittaa toisissa henkiin omia muistoja,
jotka taas synnyteavat lisia muistoja.

Oma muistelutyon ryhmini muistutt siis vain etaises-
t1 esikuvaansa. Emme olleet kunted tutkimusryhma, vaan
jokatsella olt omat tutkimusintressinsa — joskin olimme
kaikki kitnnostuneita koulusta ja raumitllisuudesta. Kokoon-
nuimme vain nelja kertaa. Joka kokoontumisella oli oma
teemansa: “valitunti”, “oppitunti”, “ruumis” ja “valoku-
va”. Haugin ryhmin kokoontumisissa kasiteltin yhden kir-
joittajan kertomus tekemalli kirjoittajalle kysymyksia aukko-
kohdista ja klisetsista lauseista, jonka jilkeen kertomus

vleensi kirjortettiin uudelleen.
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Meidan ryhmissimmekin kirjottettiin, mutta kirjortuk-
sia e kasitelty ryhmissi. Ennen jokaista tapaamista ryhma-
laiset lahettivit minulle muistelunsa kyseisesta teemasta.
Niiden kitjoitusten perusteella laadin kartan, jonka avulla
johdattelin keskustelua tapaamisissamme. Kartasta oli se
hyoty, ettd jo valmitksi muistettu avasi tietd ryhmityos-
kentelyssi uusille muistoille, joiden luultiin jo unohtu-
neen. Kirjoitusten tarkoitus oli myos stimuloida muistia
vksilotasolla ennen yhteistd muistelua. Kirjoitukset jaivit
minulle tutkimusmateriaaliksi. Muistelutyon ryhmasta
kerdimini aineisto on rikas ja tiynni muistoja pienista ta-
pahtumista.

Voiko muistelutyén periaatetta sitten toteuttaa muu-
ten kuin kollektiivissa? Fnsimmaiseksi kerdamant aineisto
sisaltai kirjoitettuja koululitkuntamuistoja, joita et kasitelty
cikd uudelleenkirjoitettu ryhmaissi. Tama aineisto sisilsi
seki koululitkuntahistoriikkeja etta fragmenteista koostuvia
kirjoituksia. Historiikkienkin sisaltd loytyi fragmentteja, jois-
sa olt omakohtaisesti eletyn maku.

Haastattelu on menetelmini ongelmallinen kun halu-
taan keratd muistoja pienista tapahtumista. IHaastattelutssa
naiset pyrkivit kertomaan koko koulunkiyntihistoriansa,
vaikka yritinkin keskittda heidan huomionsa yksittiisiin
muistothin. Lisikst he kertotvat laveastt muustakin ela-
mastiin kuin koulunkivnnista. Toki sckaan mahtuu paljon
myo6s kertomuksia yksittaisisti tapahtumista. Varsinkin jos
tapahtumat oli koettu voimakkaasti, ne kylla kerrottiin.

Erilaiset muistot

William Brewer (19806, 26) jakaa omaclamikerralliset muis-
tot kolmeen eri luokkaan (ks. myos Saarenheimo 1991).
Ensimmainen luokka kisittaa vksittaiset henkilokohtatset
muistot. Ne ovat muistoja mairityisti menneisyyden
episodeista. Usein nittd kutsutaankin pelkistian episodetkst
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(estm. Tulvin 1985). Ne koetaan tyypillisesti erdanlaisena
mennetsyyden uudelleen elimiseni ja elimyksellisyys on
nitden keskeinen komponentti. Ne sisaltavit runsaasti vi-
suaalista miclikuvastoa sekd muistikuvia alkuperiiseen tilan-
teeseen littyvistd ajatuksista ja tunteista. Ne kyetiian yleensi
sfjoittamaan tiettyyn aikaan ja paikkaan, ja niiden todenpe-
rdtsyydesti ollaan vakuuttunetta. Nami muistot ovat puh-
dasoppisen muistelutyén menetelmin materiaalia.

Omaclimakerrallisten muistojen toisen luokan muo-
dostavat omacelimakerralliset faktat. Ne viittaavat kokijan
menneisyyteen liittyviidn informaatioon, johon e sisilly
varsinaista miclikuva-ainesta. Kolmas luokka on yleiset
henkilokohtaiset muistot. Ne sisiltavit aineksia useista
samantyyppisisti tai toistuvanluonteisista kokemuksista.

Omassa ainetstossant on edustettuna katkkiin kolmeen
eri luokkaan kuuluvia muistoja. Haastattelussa ja ryhmi-
keskustelussa tuntut olevan helpompaa kertoa yleisella
tasolla siitd, mitd omassa koulussa tapahtui, millaisia opet-
tajia sattui kohdalle, minkilaisia kurinpitomenetelmii opet-
tajat kiytavit, minkalaista kouluruoka oli jne. Syvemmiille
meneminen esimerkiksi kertomalla milta itsesta tuntuivat
tietyn opettajan tietyt kurinpitomenetelmit tai se kun pa-
Kotettiin syomain inhoamaansa ruokaa on jo huomatta-
vasti vatkeampaa — tai sitten sc vaati paljon atkaa ja rau-
haa. On pystyttivia luomaan luottamuksellinen ilmapiiri.
Stkst kirjoitetut kertomukset, jotka jiivit vain minun kayt-
tooni, sisdlsivat enemmin yksittaisia henkilokohtatsia eli
episodisia muistoja kuin muu aineisto.

Pitkin aineistokerdysmatkaani ohjeent oli: kun minulle
kerrotaan tapahtuma koulusta, kysyn miltid tapahtuma
kertojasta tuntut. Joskus onnistuin noudattamaan ohjettan,
toisinaan ohje oli kokonaan kadonnut nakyvistani. Joiden-
kin henkiloiden kohdalla ohjeen noudattaminen tuntui
luontevalta. Se tarkoittt lahinna sita, etten mina kysyjina
cika tomnen vastaajana kiusaantunut kysymyksesta. Joissa-
kin tlanteissa, kun esimerkiksi esilla oli muisto joka kos-
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ketti lihelta omia herkkid aluettani, kysymys juuttut kurkku-
unt. Tai olt tilanteita, joissa arastelin tai pelkisin henkilod,
jolle kysymys olisi pitinyt esittdd. Varsinkin ditini suku-
polven edustajilta — jos kyseessa oli kaiken lisikst entinen
opettaja — oli vaikea kysva heidin tuntemuksistaan. Toki
monet heistd kertoivat spontaanisti monista episodisista
muistoista, jolloin saattoi kiyda niin, ctti itse ahdistuin
nain intitmista luottamuksesta.

Miksi sitten painotin episodisia, itse elettyja muistoja?
Haugilaisen muistelutyon eris lihtokohta on nakemys ih-
misesti aktiivisena, oman elaminsa osallistujana. Nuutos
on mahdollinen ei pelkistian tiedostamisen kautta — joka
on ensimmiinen askel —vaan vasta kun pystyy tarttumaan
kiinni tapahtuneeseen myos tunnetasolla, elaytven. Tiar-
keitd muutoskohtia ovat katkokset, kiannekohdat.

Kun ymmairrimme konkreettisten, arkisten tapahtu-
mien tasolla, miten olemme olleet mukana luomassa suh-
dettamme vhteiskuntaan ja muihin thmisiin, meille avau-
tuu mahdollisuus vapautua syyllisyyden taakasta ja pys-
tymme nikemiin uusia vathtoehtoja rakentaa elimiamme.
Fletyn elamin vot jalkeenpiin rekonstruoida ja palata tiet-
tyjen tilanteiden tuntemuksiin. Juurt nami tuntemukset ovat
sitd aktivista minda, joka on reagoinut sisimmassimme —
vaikkakin ulkotsesti passtivisena. Lapsena ja nuorena met-
din on ollut vaikea ilmaista tuntemuksiamme monista eri
syista, mutta onneksi nithin on mahdollisuus palata. Tun-
temusten ilmaiseminen on vapauttava kokemus.

Lin kuttenkaan pida muita omaclamakerrallisen muis-
tojen lajeja episodisia muistoja arvottomampina. Niita
ainetstostant on suurin osa. Ne kertovat myos erilaisista
tavoista rakentaa suhdettaan kouluun toimintoineen, opet-
tajineen ja kavereincen. Miksi koulusta kerrottaessa tie-
tyistd asioista puhutaan ja toisista valetaan? Ne eivit siis
kerro totuutta koululaitoksestamme, vaikka nithin saattaa
stsiltya tostasiatictoja (omaeliamikerralliset faktat).
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Omaelamakerrallisten muistojen lisikst aineistosta 16y-
tyy myos semanttisia ja geneerisii muistoja (Brewer 19806).
Semanttinen muisto on sellainen, jossa ilman mielikuvia
tulee mieleen johonkin sanaan tat athepiiriin liittyvia asiot-
ta. Semanttisissa muistoissa kerrotaan millaista koulussa
on ollut ilman ettd muistothin sisaltyisi ilmauksia omakoh-
taisesti koetusta: millaisia kurinpitomenetelmii on kaytet-
ty, millatsta oli tyttéjen litkuntakasvatus, millaisia valitunti-
leikkeja harrastettiin jne. jossain pain Suomea jonakin ai-
kana. Semanttinen muisto taas sisaltaa pelkin visuaalisen
miclikuvan esimerkiksi koulurakennuksesta tai -pthasta.
Geneeriset ja semanttiset muistot ovat arvokkaita koulun
historiallisen ajan kuvauksessa. Muistelemisessa ne yleensi
edelstvit ja pohjustivat omakohtaisten kokemusten esille-
tuloa. Olen ottanut nimikin muistot mukaan aineistoa

analysoidessani.

Muistelutyén ryhma:
miksi ja miten muistelimme?

Rvhmén muodostuminen

Muitstelutyon ryhmin jasenet olivat akateemisesti koulu-
tettuja naisia. Ryhman koko oli kahdeksan naista, joiden
ikdjakauma oli 31:n ja 47:n ikdivuoden valilld. Itse olin yh-
deksias muistelija. Aloite ryhmin syntymiseen tult seki
minun etta ryhmalaisten taholta. He olivat jo valmutksi teh-
neet jonkin verran keskenian muistelua koulusta ja olivat
motivoituneita jatkamaan ert syistia: oman itsensa, koulua
kayvin lapsensa tat kisilla olevan tutkimuksen takia.
Koin ryhmin erittiin akuivisena ja energisend. Odo-
tin muistelutyon ryhmin tapaamisia jonkin verran pelotssant
ja jannittyneena: entapa jos en hallitse tilanteita, toiset ot-

tavat ohjat kiisiinsi ja en saa tapaamisista irti mitid haluai-
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sin? Koin aluksi itseni ulkopuoliseksi; ryhmin muut ja-
senet tunstvat toisensa jo pitemmalta ajalta.

Matkustin IHelsinkiin, jonne ryhma kokoontui neljana
iltana suunnilleen kymmenen kuukauden sisalla. Ryhma-
liiset olivat tehneet tyopiivian muualla ja useimmiten he
valittivat visymysta. Kokoontumisten aluksi juotiin kahvia
ja teeti ja syotiin patonkia seka vathdettiin kuulumisia tai
tictoja ajankohtaisista tapahtumista. Iin hoputtanut
muistelemisen aloittamista, joskin joskus mieleni teki kylla
hoputtaa, silli kiytettivissimme oli rajoitettu aika, kosk:
olin yvleensa vield lihtemissi samana iltana takaisin kotiin.

Huomioita ryhman tyéskentelysta

Olin saanut etukateen kirjoitukset tapaamisen teemasta (op-
pitunti, vilitunti, raumis; valokuvateemasta ei kirjoitettu).
Kirjoitusten pohjalta laadin kartan teemoista joita niissi
kisiteltin. Ajattelin, ettid johdattelisin keskustelua kyseis-
ten teemojen pohjalta. Esitellessint jonkin teeman toivoin,
ettd esimerkit saisivat litkkeelle ryhmiprosessin, joka syn-
nyttaisi yhi uusia ja uusia muistoja ketjureaktion tavoin.
Aloitin atheista, jotta kirjoituksissa kisiteltiin eniten. Katk-
kia suunnittelemiani teemoja et chditty kisitella.

Tassia ryhmassa, kuten ryhmissa yleensaking oli pal-
jon puhuvia, jonkin verran puhuvia ja vihan puhuvia. Ak-
titvisuus et mennyt ikdjarjestyksen eika statuksen mukaan.
Lris paljon puhuva tiedosti oman danckkyytensa eiki ha-
lunnut asettua mikrofonin lihelle. Iin missaan vaiheessa
vrittanyt haastatella ketian saadaksent vihemman puhuvia
sanomaan enemmin. Annoin puheen virrata melko va-
paasti ja aina kun puhe jostain atheesta niytti tyrehtyvin,
heitin uutta teemaa purtavaksi. Vaistamarta esiin tuli myos
muistoja, jotka olin saanut jo kirjoitettuna. Mielestini se et
ollut mikain haitta. Yksi adneen puhuttu muisto synnyttii

yvleensi toisia.
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Muistelijat pysyivit hyvin annetussa teemassa. He
jasensivat teemaa hyvin tedostavasti aivan kun olisivat
tiecnneet mitia heilta odotin. Olimme kaikki tutustuneet
koulua koskevaan tutkimukseen sukupuolinikékulmasta.
Luettu tieto vaikutti selvisti muistojen athepiirtin ja sisil-
toon, stthen mitd ja miten muistettiin. On tietysti mahdo-
tonta sanoa, olisiko tiettyji asioita muistettu ilman, etti
nitden athepiirt tai problematiikka olisi nostettu yleisemmiin
miclenkiinnon kohteekst. Tama kaikki luttyy muistamisen
ongelmaan. Tietty osa muistoista aktivoituu eri tekijoiden
vatkutuksesta. Naita tekijoita voivat olla thmisen henkilo-
kohtaisen sisdisen ja oman elimin tietyt vaiheet, vhteis-
kunnallis-kulttuuriset tapahtumat jne.

Koin keskustelun ilmapiirin enimmikseen vapautu-
neena ja innostuneena. Lin vot tietenkian puhua ryhmiin
osallistuneiden puolesta. Olin itse lisaksi vililla jannicey-
nyt, jopa ahdistunut, ryhmain vetijin roolissani. Nama oli-
vat hetkid, jolloin koin riittimattomyyden tunteita siita, ettd
keskustelu tuntui junnaavan patkoillaan. Loppujen lopuk-
st patkallaan junnaamisellakin on oma viestinsi. Se voi
kertoa esimerkiksi siitd, ettd tista syvemmialle e1 uskalleta
mennd, silla silloin ehka jouduttaisiin paljastamaan liian
arkoja asioita. Muisteleminen kulki mielestini koko ajan
turvallisilla vesilla suuria tunnekuohuja viltellen.

[tse huomasin menneent part kertaa omassa muiste-
lemisessant yllattien aremmalle alueelle kuin olin atko-
nut. Tajusin kertoessani jotain muistoa, etta tihan muistoon
stsaltyy avain johonkin minulle tirkeddn astaan. Mitd omiin
muistothin heittavtyminen vililli melko suurella tunne-
latauksella vatkuttt ryhman vetamiseen? Tarkoituksent e
ollut pysya pelkkini tarkkatlijana ja ryhman tyoskentelyn
vetdjana. Pidin alun alkujaan itsestaan selvina sitd, etta
olisin vkst muistelijoista. (Nainhin oli myos alkuperiises-
sa I'rigga Haugin muistelutyon ryhmassa toimittu. Tosin
nyt tyoskentelytapa ol ertlainen.) Kuitenkin kanssamuts-
telijan ja ryhmin vetdjin rooli haittasivat vililla toinen
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totsiaan. Kapinoin hiljaa mielessini sitd vastaan, ettd minun
tarvitsi vlipaansa puuttua vhtaan milladan lailla keskustelun
kulkuun. Olisin halunnut olla pelkistiin yksi muistelijoista.
Niinpa aktiivisuutent puuttua eri teemoin muistelemisen
prosessiin alkot hitpua ryhmiin kokoontuessa toisen kerran.
in enda niin jannittinyt ctukiteen sitd, tulisivatko tetyt teemat
kasitellyikst; kaikki muistettu tuntui tirkedlta. Oloni oli pal-
jon vapautuneempi ja nautin tapaamisestamme enemman.
Olin aistinut, etta muistelijat olivat kokeneet muistelun tar-
keaksi ja muistelivat mielellaan.

Muistelemisen motiivit ja funktiot

Muistelemisella oli yhtaikaa monta ert motiivia ja funktio-
ta, jotka kietoututvat totsiinsa. Lisani oli oma motitvint tut-
kia muistojen sisaltoja ja osallistua muisteluun yhteni ryh-
man jasenenid ymmartaikseni paremmin omaa suhdettant
kouluun.

Muistelussa voivat painottua psykologiset. sosiaaliset
tat cksistentiaaliset aspektit (Saarenheimo 1997, 46-47).
Muistelemisen psykologiset funktiot litttyvit yleensid mina-
kisitykseen, itsearvostuksen ja identiteetin vahvistamiseen,
jatkuvuuden tunteen yllapitimiscen, elimintarkasteluun,
onnistuneescen surutyohon seka (kognititvisten) muisti-
kykyjen yllipitimiseen. Sosiaalisesta nikokulmasta painot-
tuvat muistelun tarinankertomisen funkdot, jossa yhdisty-
7t seka informativiset ettd vithdyttavat aspektit. Muiste-
lemisella nihdaan olevan myos posttiivisia vaikutuksia
vhtetsotunteen yllapitamiseen scka ikiluokkien vilisten
statuserojen tasotttamiseen. ksistentiaaliset funktiot lit-
tyvat kysymykseen eliman merkitvksestd, oman eletyn ela-
min arvon tunnistamisesta seki menneen ja timanhetki-
sen vhteensovittamisesta.

Tassa muistelutyon rvhmassa, joka oli koottu tiettyi
tarkoitusta varten, painottui muistelun sosiaalinen funk-
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tio. Tavoitteena oli saada tietoa siitd, miten tytt6 oli kou-
lun kokenut ja hahmottaa sitd kautta koulua sukupuoleksi
kasvamisen patkkana. Ennen kaikkea tima tavoite oli tut-
kijan, mutta mielsin sen my6s koko ryhmin yhteiseksi kiin-
nostuksen kohteeksi. Myos vithdyttavi aspekti oli Iisni:
haluttiin nauttia tarinoiden kertomisesta ja kuuntelemises-
ta ja olla yvhdessi. Mutta myos psykologisella funktiolla
olt merkitysti. Koska kyse oli natstutkimukseen suuntau-
tuneesta ryhmasta, ryhmassi vahvistettiin eittimatta myos
naisidentiteettia jakamalla yhteisia kokemuksia. Varsinai-
nen terapeuttinen elaimintarkastelu (vrt. Saarenheimo 1997,
39) oli luullaksent vihidisempii; timi jai jokaisen sisdisek-
st astaksi ek sitd purettu auki. Eksistentiaalinen funktio
oli my6s lisnd. Kokemusten jakaminen nimittiin tekee
henkilokohtaista kollektiivista ja saattaa vapauttaa syyllisyyk-
sien taakoista.

Marja Saarenhetmon (1997) vanhusten muisteluun koh-
distuneen tutkimuksen mukaan muistelun lopputulos on
sidoksissa muistelijoiden omiin kasitykstin muistelun luon-
teesta ja merkityksesta. Emme ryhmassa kiyneet varsi-
naista keskustelua muistelemisen merkityksesta kullekin
muistelijalle. Hahmottelemani motiivit ovat tulkintoja ryh-
min perustamisvaiheessa kiydysta epavirallisesta keskus-
telusta. Kukaan ryhmin jasen el kuitenkaan asettanut ky-
seenalatseksi tillaisen muistelemisen mielekkyyta tyylin

“mita sitd vanhoja kaivelemaan”.

Erilaisia kohtaamisia: kirjoitukset,
haastattelut ja ryhma

Se miten kerdaamiiani muistoja luen ja tulkitsen, riippuu sii-
ta miten ja missa yhteydessa muistot ovat syntyneet. Olen
tekemisissa kahdenlaisten muistojen kanssa: kirjoitettujen
ja puhuttujen. Koululitkuntamuistot ovat kirjoituksia,
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muistelutyon ryhmaissd tuotettiin seka kirjoitettuja etta
puhuttuja muistoja ja haastattelujen muistot ovat puhuttuja.
Muistot ovat syntyneet erilaisissa tilanteissa. Kirjoitetut
muistot on (oletettavasti) tyostetty yksindan, rvhmassa tois-
ten thmisten lasnaololla ja osallisuudella on suurt merki-
tys muistojen syntymiselle ja haastattelussa dialogi haas-
tattelijan ja haastateltavan vililli on ohjannut muistelun
sisaltéa ja tapaa muistella.

Naistutkimuksessa keskusteltiin varsinkin 1980-luvulla
subjekti—objekti-suhteen purkamisesta tutkijan ja tutkitta-
van vililtd ja kritisoitiin vaatimusta, jonka mukaan tutkijan
tulisi pysytella ulkopuolisena suhteessa tutkimaansa ai-
heeseen ja aineistoon. Karin Widerbergin (1996) mielesti
timi keskustelu on jainyt kesken ja osittain unohtunut,
koska nykyinen trendi naistutkimuksessa suosit hinen mie-
lestain naisten kokemusten ja subjektiviteetin tarkastelua
filosofisella ja teoreettisella tasolla. Tutkimuskaytinnoisti
puhutaan hinen mukaansa liian vihin. Kuitenkin nima
kiytinnot ovat perustana tavalle, jolla naisten kokemuk-
sia tulkitaan: ovatko ne pelkkia teksteji vai onko nulla
vhteys elettyyn elimiin seka minkilaisia tulkintoja eletysti
climistid kokemusten kautta voi tehdi. Eletyn kokemuk-
sen ja sen verbaalisen ilmaisun vilinen ero on siina, etta
kun kokemus tlmaistaan, sostaalinen ulottuvuus tulee oleel-
lisekst; se mita kokemus koskee, mistd muistossa puhu-
taan, nousce esiin kun se ilmaistaan.

Mita sitten naisten kokemukset kertovat heidan ela-
mastain ja sen mukana yhteiskunnasta, jossa he clavat, tai
diskursseista, jotka koskettavat heidin elimainsa ja vh-
tetskuntaa, kysyy Widerberg, Kertovatko ne todellisista
naisista vat siiti miten naisista tehdian todellisia? Wider
bergin mielesta kokemukset kertovat kummastakin edelli-
sesta. Silld diskursiivinen ulottuvuus kokemuksen tlmai-
semisessa tarjoaa rakentavan jannitteen suhteessa elettyyn
climain. Kokemuksen ilmaiseminen on poliittinen toimen-

pide: se stsaltai reflektion ja muutoksen. (Widerberg 1996)
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Widerberg (1996) vertailee haastattelua ja muistelutyota
ticdon tuottamistapoina ja sita, miten tutkija asettuu niissa
suhteescen tutkittavien kanssa. Han nakee haastattelu-
menetelman sisaltavan vaarapatkkoja, joissa tutkija voi pu-
dota “posttivistisen tiedontuottamisen” ansaan. [aastat-
telu on aina dialogt: tutkijan ja tutkittavan vilille syntyy
suhde, johon kumpikin osapuoli tuo persoonallisuuden
piirteensi ja sosiaalisen taustansa. Lisaksi tiedon tuottami-
seen vaikuttaa haastattelutilanne. Jos tima suhde ja tilanne
haivytetaan aineiston analyysivaiheessa, yhteys sithen to-
dellisuuteen, jota kokemusten oli tarkoitus edustaa, kat-
keaa. Syntyy myos eettisia ongelmia. Tutkija asettuu vli-
tuomariksi, jolla on vksinoikeus tulkita toisten elimai. Tita
ristiriitaa on feministisessa tutkimuksessa yritetty ratkoa
monin tavoin (esim. Cotterill 1992; Ribbens 1989).

Muistelutyossa subjektin ja objektin vilinen suhde
hiipyy; tutkija ja tutkittava ovat yhta. Niin tapahtuu, jos
kirjoittaa, reflektot ja analysot omia muistojaan tai jos muis-
telutyon ryhmiissi jasenet toimivat seki kokemusten tuot-
tajina ctta tutkijoina. Keskeistd aidolle muistelutyon peri-
aatteelle on kirjoittaminen. Kirjoitetaan kertomus, johon
vritetdan kuvata mahdollisimman konkreettisesti ja vksi-
tyiskohtatsesti kaikki tilanteeseen tai tapaukseen littyvat
seikat. Kirjoittaminen on samalla selittimisti — jo ajan ku-
luminen tapahtuneesta tuo selittimisen pakosti mukaan —
mutta analysointia ¢t saa harjoittaa.

Kirjorttaminen prosessina antaa muistolle ert ulottu-
vuuden kuin puhuminen. Fnsiksikin se vie enemmin ai-
kaa ja totseksi kirjoittaessa sanoja valikoidaan tarkemmin
Kuin puhuttaessa. Sanotsta tulee tarkeiti. Paitsi etti Kirjoit-
taminen on enemmin reflektointia kuin puhuminen, kir-
joittaminen tapahtuu myos enemmin omilla ehdoilla. Se
¢t ole dialogia samalla tavalla kuin haastattelu.

Muistelutyossa paastaan kinni kokemukseen erityis-
laatuisella tavalla siksi, ettda muisto liittyy aina tiettyyn ti-
lanteeseen. Sikst Widerbergin mielesti — totsin kuin ¢hka
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psvkologien miclesti (Stephenson ym. 1996) — muiston

keskiossa onkin ennemmin tilanne kuin mina itse. Meto-

din

paamairini ei ole rakentaa minua, kuten eliminker-

rassa, vaan pikemminkin tilanteita erilaisine suhteineen —

ja samalla minua? Tama avaa mahdollisuuksia selittaa suh-

teita, jotka muodostavat kokemuksen. (Widerberg 1996)

Haastattelukokemukset

Olen kirjoittanut tutkimusmatkant atkana kakst erilaista

titvistelmai haastattelukokemuksistani. Olen titvistinyt heti

haastattelujen padtytiya seuraavasti:

Koin haastattelut posititvisina, jopa nautin nista. Fn jin-
nittanyt kuten ekakertoja haastatellessant 10 v sitten. Pys-
tyin mielestant lnomaan tyydyttaviid haastattelutilanteita. Fn
chki olist halunnutkaan intiimimpii paljastuksia enka
tuttavallisempia suhteita. Huomasin aina valilla kysyviini,
miten haastateltava koki jonkin tilanteen tai miti hin tunsi.

Jotkut tajusivat sen, toiset eivat. Yritin luovia kulloisenkin

tilanteen mukaan. Vialilld olin itse aktivisempi, valilla an-
noin totsen puhua jos puhetta ritti. Lin paljoa kertonut
omista kokemuksista. NMinulle tuli sellamnen tunne, etter st
ta vilitetty. Jos olin puhelimessa kertonut tutkivani naisck-
st kasvamista koulussa, se selvisti hairitst haastateltavaa.
Silloin han otti asiakseen ruveta pohtimaan muta sellainen
olist vomnut olla. Huomasin (ja sanoinkin) ettt se tattaa olla
tutktjan tehtiva miettia tuollasta.

Noin vuotta myohemmin tutkimusprojektimme seminaa-

rissa (kevit 1995) pohdin kohtaamisiant haastateltavien kans-

sa seuraavastt:
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tenkin huonokst tai er-hyviksyttaviksi, kun jokin haastatel-
tava tai tietvt haastateltavan mielipiteet arsyttivit minua.
Niin ongelmana sen, ettd tuntemuksent vaikuttavat tie-
dostuksent ulkopuolella tapaan, jolla tulkitsen haastatte-
lemient naisten elimaa. Minkilaisen kuvan annan naisesta,
joka miclestani on toiminut tat ajattelee “vairin® asioista?
Ainoana keinona tehda nikyvikst haastateltaviin suhtautu-
misen on pohtia sita, miksi reagoin tictynlaisiin naisten
climiin tar nista kertomisen tapothin voimakkaasti.

et haastattelut tehtydnt minulla oli siis tyytyviinen olo;
koin onnistuneent paria hiiritsevaa seikkaa lukuunottamat-
ta. Olisin ehki halunnut olla aktiivisempi kertomalla my6s
omista koulukokemuksistani. Toiscksi ymmarsin, ettd olin
tehnyt virheen kertoessant haastateltaville rutkimusongel-
mastani. Vuoden piisti olin purkanut haastattelut, luke-
nut niita lipt ja tehnyt haastateltavien kouluhistorioista
tivistelmit. Nyt koin huonouden tunteita arsytyksista, jot-
ka luttyiviie haastateltavien tiettyihin kertomisen tapothin.
Tarkemmin sanoen: minua drsytti joidenkin haastateltavien
epakriittinen suhtautuminen kouluun seka koulutuksen (ja
tyonteon) thannointt. Koin arsytysten vatkuttavan jopa
muistojen lukemiseen ja tulkitsemiseen. Fitsin keinoa tuo-
da tuntemuksent osakst tulkintaant.

Finti nytz Mietin, olenko pudonnut “positivistisen
tedontuottamisen” ansaan, josta Widerberg varottt. Epii-
Ivksent koskivat osittain haastateltavan ja itseni vilista dia-
logia. Pohdin omaa aktuvisuuttant seki tutkimuksesta
antamaani informaatiota. Sen stjaan en kinnittanyt huo-
miota itse haastattelutulanteeseen: minkilaisessa elamanti-
lanteessa ja ympiristossa kohtasimme? Koin silloin eetti-
sen ongelman polttavana: olenko asettumassa ylituomariksi,
joka arvostelee haastateltavien mielipiteita.

Nyt olen valinnut, mita osia haastateltavien puheesta
Kiytan tutkimuksessant hyvakst ja milla tavoin. Koen vie-
lakin, ctta olen joutunut tekemaan vakivaltaa haastateltavien
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kertomuksille. Olenhan joutunut pilkkomaan heidin mel-
ko lineaarisina edenneita kouluhistorioitaan. 1.isikst olen
joutunut haivyttimain melkoisen méarin tictoa, jota nai-
set kertotvat elimistian ja ajan tapahtumista. Mutta koska
olin valinnut lihtokohdakst muistojen tutkimisen, en pys-
tynyt pancutumaan kokonaisiin kertomuksiin. Koen
tehneeni vaaryytta niitten naisten kertomalle, mutta muu-
takaan en voinut. Kertomukset kylla elavit ja vaikuttavat
minussa, ja jokainen kohtaaminen on muuttanut minua,
kuten thmisten valiset kohtaamiset tekevit.

Enta sitten kokemant tunteet, joiden ilmaantumista pi-
din ongelmallisena? Olen vihitellen hyviksynyt ne inhi-
millisini tosiasioina, joita et voi vilttaa edes niin keinote-
koisessa suhteessa kuin tutkimuksen teko. A"\rs_\'t_\'ksct ovat
antancet minulle tietoa itsestint ja kasvattaneet suhtau-
tumisessani minua vanhemman ikipolven elamiin.

Koululiikuntakirjoitukset

Koululitkuntakirjottukset ilmestyvivat minulle postitse ta
valikasien kautta. Fn sits tavannut kirjoittajia, joista suurin
osa ol naistutkimuksen opiskelijoita. Sain muutaman kir-
joituksen pyynnon jilkeen tutkijakollegoilta. Kellekdan kir-
joittajalle en ole tehnyt lisikysymyksii kirjoituksen pohjal-
ta tai tarkistanut taustatictoja tms. Oikeaoppiseen muis-
telutyon menetelmainhan kuuluu tarinoiden uudelleen-
kirjotttaminen rvhmin esittimien kysymysten pohjalta. Tar-
kottus on paastd lihemmiksi tuntemuksia kinnittamalla
huomiota klisetsiin kuvaukstin ja pohtia kirjoituksen aukko-
kohtia, sita mika on “unohtunut” tai vaiettu.

Kirjoitukset pysyivit annettujen teemojen puitteissa
(liite 2). Yhdessi kirjottuksessa pohdittin vletsemmin
naislitkuntakulttuuria. Kirjottusten sisaltoon ja atheen kasit-
telytapaan ohjast osaltaan (opiskelijoilla) seki koko luen-
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tosarja ruumiillisuudesta etta itse pitimani ensimmainen
luento. Luentosarjan ulkopuoliset kirjoittajat olivat hekin
naistutkimukseen perchtyneiti. Kuitenkaan kriittisyys tai
pohdiskelevuus et ole vierasta arkimuistelussakaan (vrt.
koko projektini alkusysiys, jota selostan aivan aluksi).

Viite

Stntkka Aapola (1995) on esittanyt kollektivisen tyoskente-
Iyn ja amneiston tuottamisen tapaan sisaltyvia pulmia. Ensik-
sikin vor tapahtua erilaisuuden kieltamista sosiaaliluokan,
rodun tai etnisen ryhmin pohjalta ryhmiin sisaisten valtasuh-
teiden perusteella. Toisckst etsittiaessa kollektiivista ‘totuut-
ta’ annetusta tilanteesta taustalla saattaa pulla objektivisuu-
den vaatimus, jota Haug ryhmineen alunperin lihti kritisoi-
maan. Nolmanneksi tyoskentelyperiaatteen mukaan ensim-
mainen esitetty versio tapahtumasta katsotaan aina epi-
taydelliscksi, korjausta vaativaksi. Tami nstiriidassa Haugin
‘tyypillista’ omaelimikertaa kohtaan suunnatun kritikin kans-

Sd.
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AINEISTOT

[ Aineisto: Kirjoitetut koululiikuntamuistot

oululiikuntakertomukset on keritty kevaalla 1992
I< naisopetukseen kuuluneen Radikaali ruumis -luen-
tosarjan yhteydessa. Kirjoitukset kavivat kyseisen luento-
sarjan suorituksesta (tosin kaikki kirjoittajat eivat tehneet
sitd suoritusmielessa). Pidin itse ensimmaisen luennon, jos-
sa kasittelin naisten ruumiillisuutta yleisesti, kerroin hie-
man muistelutysta sekd jaoin monisteen teemoista, joiden
toivoin auttavan muistelua. Monisteen sisalto oli seuraava:

Muisteletko Sind tapabtumza, jotka liittyvdt konluliikuntaan?
Tulevatko koululitkuntaan littyvit tapahtumat puhecksi
ystaviesi tai tuttujesi kanssa? Minkilaisia ovat ensimmiiset

muistost koululitkunnasta? Enta micliinpainuvimmat?

Minkdlainen Sind olit konlutyttiona?

Liittyvko vaattetsitst tai ulkonakoost muistojar Miten kou-
lussa pukeuduttiin litkuntatunnilla ja minkilaisia vilinerta
tarvittiin? Olitko sina hyva litkunnassa?

Minkdlaisia muistoja Sinulla on murrosikdadan littyrista fyysisisti
mntoksista?
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Miten litkunta- ja terveyskasvatuksessa huomioitiin murros-
ikd? Miten itse koit muutokset (rintojen kasvu, kuukautis-
ten alkaminen)? Vaikuttiko murrosiki litkuntaan tai piin-

vastoin?

Miten konlussasi subtauduttion nichin, jotka eivat olleet hyvid
liikinnassad

Oliko onnistuminen tirkeda? Miten koit epaonnistumiset?
Vaikuttiko litkunnassa onnistuminen tyttojen vilisiin suh-

teisin?

Minkdlaisia muistoja Sinulla on sublautumisesta hygieniaan ja
siisteyteen?

Vaadittiinko koulussa suthkussakayntid ja valvottiinko siti?
Muistatko mitdan erityista pukuhuoneen tunnelmasta?

Miten lunlet koululiikunnan vaikuttaneen nykyiseen liskunta-
harrastukseest tai subleeseesi omaan ruumitseen?

Muistatko etti olisit koululitkunnassa loytinyt omat voimasi
ja taitosi tai micluisan litkuntalajin, jota vield harrastat?

Kirjoituksia kertyi yhteensa 14 kappaletta. Suurin osa, 11
kappaletta, oli luentosarjan satoa. Kolme kirjoitusta (omant
mukaan lukien) tuli ulkopuolelta pyydettyna tutkijakollegoilta.

Il Aineisto: Haastattelut

Iaastattelut tein kevailla 1994 Haastateltavar — yhia lu-
kuun ottamatta — valitsin Tkaantyvien vhiopiston opiskeli-
joista. Menin tarkottusta varten Ikdantyvien luennolle, joka
Kisittelt sota-ajan kansakoulua. Tilaisuuden lopussa ker-
roin tutkimuksestant ja pyysin halukkaita osallistujia lmoit-
tautumaan minulle. Haastateltavaksi ilmotittautui 9 naista,
joista valitsin 6. Niiden naisten lisiaksi haastattelin yhden
opiskelijanaisen, joka oli osallistunut vetimaini seminaa-
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riin, jossa hin jo kertot koulumuistoistaan. Haastattelut
kestivit puolestatoista kahteen tuntiin. Litteroituna tekstia
kertyi 157 sivua.

Haastattelussa kiyttimini teemarunko:

Minkilaisia kouluja on kaynyt?

Minkilainen on ollut koulutyttoni?

Oliko koulunkiynti micluisaa/cpiimicluis:m?
Suhtauduttiinko koulussa erilailla tyttothin ja potkiin?
Jos kiynyt tyttokoulua: Mitd ominaisuuksia tyttojen kiyt-
taytymisessa painotettiin?

Millaisia opettajia muistuu mieleen?

Miten opettajat pitivit jarjestysta ylla?

Koulun fyysinen kasvatus?

Oma sopeutuminen/vastarinta?

Murrosiki/koulu?

Il Aineisto: Muistelutyon ryhmaé

Ryhmiin kuului vhteensa 8 muistelijaa. Mukana oli pari
varttunutta tutkijaa seki jatko-opiskelijoita. Yhteensa
kokoonnuimme nelja kertaa loppusyksyn 1993 ja alkusyksyn
1994 viililla Helsingissa. Kokoontumisen teemat:

1. kerta: oppitunti
2. kerta: valitunti
3. kerta: ruumis

4. kerta: valokuva

Kokoontuminen kesti kerralla pari-kolme tuntia. Adnitin
keskustelut ja purin nauhat. Tekstia kertyvi vhteensa 70 si-
vua (kolmesta ensimmiiisesti teemasta). Lisiksi oli kirjoi-
tetut kertomukset, yhteensa 17 kappaletta.
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Kaarlo Laine: Ameba pulpetissa

Ameba pulpetisia on sukellus koulun arkikulttuurin. Kirja luotaa
nuorten ja koulun suhdetta tilanteessa, jossa vanhat ajattelumallit
ja toimintatavat ovat riittimattomia jasentamaan yksilollistyvin
nuorisokulttuurin ja tasapiistivien nstituutioiden jannitteita.
Kaarlo Laine analysor miten koulun atka- ja tilarakenteet seka
rutiinit puuduttavat oppilaiden ja opettajien tyota ja olemista
seki myos siti monimuotoista ja rikasta clamii, joka katkeytyy
koulun virallisen kuoren alle.

SoPhi 13, 1997, ISBN 951-39-0084-3, 158 sivua, 95 mk

Kimmo Jokinen:
Suomalaisen lukemisen maisemaihanteet

Kirjallisuus on keskemen osa suomalaista kulttuuria, Kuno ta
valliset lukijat kertovat suosikkikirjallisuudestaan, krittikot
midrittelevit hyvaa kirjallisuutta ja Tukijat koulussa ja tyopai
koilla pohtivat Rosa Liksomin “outoa” kertomusta, he samal
la maaritteleviit iseian, omaa kulttuuriaan ja kisitystaian hyvis
ta climasti. Kimmo Jokien rarkastelee viitoskirjatutkimuk
sessaan kolmea kirjallisuuden vastaanottoa koskevaa ameistoa.
Ne kertovat metstia ja kulttuurimme maisemathanteista seki
myos kulttuunssamme tapahtuvista muutoksista ja muutosten
SyIsta.

“Kulttuurintutkijorta on epailty suurten rakenteellisten ky
symysten hylkaamisesta... Kulttuurintutkijan paras puolustus on
navetaa omalla tyollaan, etter vaite ole totta. Kimmo Jokisen
tvon vot laskea nuden joukkoon.”

Fmerttusprofessort Antt Eskola, Tampereen yhopisto

SoPhi 14, 1997, ISBN 951-39-0085-1, 226 sivua, 100 mk



Tuija Nykyri: Naisen viha

Naisen viha tarttuu paljon puhuttuun, mutta vihan tutkittuun
atheeseen. Se kysyy, miten naiset kertovat vihan tunteistaan,
aggressitvisuudestaan ja vakivaltaisuudestaan. Naisen vihaa
koskevissa kasityksissi toistuvat monet linsimaiselle ajattelulle
tyypilliset vastakkainasettelut, joiden hierarkkisuutta teos kriti
sot. Tutja Nykyri tarjoaa atvan uudenlaisia tapoja kisitteellistai
naisen vihaa tarkastelemalla esimerkiksi vihaisen naisen asentoja
ja sita, miten naiset kirjoittavat ja puhuvat vihaa.

SoPhi 24, elokuu 1998, ISBN 951-39-0194-7, 100 mk
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Koulu on suosittu arkimuistelun kohde. Miki yhdistiisikiin
meitd enemméin kuin muistot kouluruuasta, lilkuntasaleilta
ja opettajista. Ulla Kosonen pysihtyy tissi tutkimuksessa
naisten koulumuistojen direlle ja kysyy, mitd ne kertovat
naiseksi kasvamisesta.

Sukupuolindkokulmasta lihtevin koulututkimuksen
mukaan koulussa - tasa-arvopyrkimyksesti huolimatta -
tytoiltd ja pojilta odotetaan erilaista kiyttiytymisti ja
mielenkiinnon kohteita ja heille suodaan erilaisia vapauksia
ja vastuita. Tutkimuksessa aikuisia naisia on pyydetty
palaamaan tyttoidn kokemuksiin kirjoittamalla,
haastatteluissa ja ryhmémuistelussa. Muistoissa on

kietoutuneina koulun irjestyksiin.

Tutkimuksessa keskeisiksi muistelun kohteiksi nousevat
0ma ruumis, ystavyys, pojat ja opettajat. Hipei ja pelko
nousevat muistoista voimina, jotka tukahduttavat oman
itsen kuuntelua. Ystivyyksistd [oydetiin tilaa hauskanpitoon
ja vastavuoroiseen kanssakiymiseen.
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