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1 JOHDANTO

Vaihto-opiskelu muotoutui minulle kdénteentekeviksi kohdaksi opinnoissani. Se on
muokannut paitsi omaa identiteettidni ja maailmankatsomustani, myos ohjannut minua
vahvasti musiikinopettajana. Kokemus toisessa kulttuurissa eldmisestéd, on antanut pal-
jon evditd ja rohkeutta kohdata erilaisia ihmisid ja ymmartdd monenlaisia lahtokohtia.
Tamai on toiminut johtavana ajatuksena myos ldhtiessdni tekeméén tétd tutkimusta, sil-
14 halusin tietdd, onko muilla vastaavan kokemuksen saaneilla samankaltaisia nike-

myksid aiheesta.

Olen itse ollut aina kiinnostunut kulttuurien kohtaamisesta. Tamén kiinnostuksen in-
noittamana hakeuduin opiskelijavaihtoon osana musiikkikasvatuksen opintojani. Vie-
tin kevddn 2009 CIMON koordinoimassa North-South-South -vaihdossa Etela-
Afrikassa Potchefstroomin kaupungissa noin tunnin ajomatkan pédédssa Johannesburgis-
ta ja Pretoriasta. Lisdksi sain kunnian olla mukana kevéélla 2010 NSS-projektin inten-
siiviperiodilla, joka suuntautui Botswanan Gaboroneen ja Eteld-Afrikan Mpumalangan
provinssiin. Ndiden kokemusten jdlkeen huomasin pohtivani entistd enemmain monia
monikulttuurisuuteen liittyvid elementtejd, joista halusin ottaa selvdd. Tallaisia olivat
muun muassa autenttisuuden madrittely ja sen tirkeys musiikinopettamisessa, kulttuu-
rien kohtaamisen tirkeys sekd oma opettajaidentiteettini muuttuvassa kulttuurikehyk-

sessa.

Nikokulmana tutkimuksessa on koko ajan ollut monikulttuurisen musiikkikasvatuksen
taustateorioita. Tehdessd tétd tutkielmaa olen pohtinut nimenomaan musiikkia osana
kulttuuria ja tdimén my6td musiikin asemaa kouluissa. Nden musiikin oppiaineena, jo-
ka mahdollistaa eri tavalla esimerkiksi vuorovaikutustaitojen harjoittelemisen. Oman
kokemukseni mukaan musiikintunneilla pystytddn kokeilemaan heittdytymista ja eldy-
tymddn eri tavalla kulttuurien vietdviksi kuin monessa muussa oppiaineessa. Realitee-
titkin ovat toki tulleet vastaan; kaikkea pienten tuntiresurssien puitteissa ei pysty to-

teuttamaan, vaikka potentiaalia olisi.



Tutkielmassani on tarkoitus perehtyd vaihto-opiskelun vaikutuksiin musiikinopettajan
tyOssd. Taustateoriaosioon olen kartoittanut tutkimuksia monikulttuurisesta musiikki-
kasvatuksesta ja vaihto-opiskelusta osana musiikkikasvatuksen opintoja. Olen pyrkinyt
selventdmiin aihepiirin termistod ja kédsitteitd. Lisdksi esittelen NSS -vaihto-ohjelmaa

ja tutustun monikulttuurisuuteen osana musiikinopettajan opintoja ja tydeldmaa.

Itse tutkimus perehtyy vaihto-opiskeluun osana musiikkikasvatuksen opintoja ja sen
vaikutusten kartoittamiseen nimenomaan tydeldmén kannalta. Samalla tutkin vaihto-
opiskelun vaikutusta maahanmuuttajien kohtaamiseen ja toiseuden kohtaamiseen yli-
padtadan. Tutkimuksessa haluan selvittdd, onko vaihto-opiskelu kokemuksena antanut
konkreettisia tydkaluja musiikintuntien toteuttamiseen ja onko kokemus vaikuttanut
heiddn opettamiseensa musiikintunneilla. Yritdn my0s selvittdd, miten vaihdossa kéay-

neet musiikinopettajat ndkevéit monikulttuurisen koulun tulevaisuudessa.



2 KASITTEIDEN MAARITTELYA

Monikulttuuriseen musiikkikasvatukseen sisdltyy paljon késitteitd, joilla saattaa olla
tietty sdvy tai ne eivit avaudu lukijalle sellaisenaan. Usein monikulttuurisuudesta pu-
huttaessa, etenkin arkikielessd, monikulttuurisuuteen liitetddn myos paljon arvoja.
Tama voi olla joko tietoista tai tiedostamatonta. Poliittinen keskustelu aiheen ympéril-
14 antaa tistd hyvén esimerkin. Asiat kérjistyvit helposti ja keskustelijat eivit itsekdin
valttdmatta tiedd, keskustelevatko he samasta aiheesta. Ndkokulmia ja sdvyjd ndille
kasitteille 16ytyy paljon. Monikulttuurisuus voidaan esimerkiksi nihda kulttuurien kir-
jona jonkun kulttuurin sisélld tai se voidaan ymmartdd esimerkiksi maanrajojen mu-
kaisesti kulttuurien erilaisuutena. Tésséd luvussa madrittelen mitd nima késitteet ovat ja

kuinka ymmarrian ne tdimén tutkielman kannalta.

2.1 KULTTUURI

Kulttuuri on kompleksi kokonaisuus, joka sisdltdd tiedon, uskon, taiteen,
moraalin, lain, tavat sekd muut ominaisuudet ja tottumukset, jotka ihminen
on hankkinut yhteison jdsenend (Tylor 1871; Kupiainen 1994, 27).

Kulttuurin kisite on késittiméttoméan laaja ja silld voi olla monia miéritelmid ja monia
tasoja. Edelld oleva lainaus on Edward B. Tylorin (1871) klassinen mééritelma kult-
tuurista, joka kiteyttdd kulttuurin sisdllostd olennaisen. Médritelmé sisdltdd kaiken in-

himillisen toiminnan ja sen takia se on edelleen kattava méadritelméa kulttuurista.

Michael B. Bakan tuo kirjassaan World Music Traditions and Transformations (2012)
lisdd ndkokulmia kulttuurin miirittelyyn. Kulttuurit ovat muokkautuneet ja ottaneet
vaikutteita toisiltaan aina. Nykyddn se on helpompaa kuin koskaan. Thmisten liikku-
vuus, internet, media, maailmanlaajuiset yhtiét ja globalisaatio tekevét yksittdisen
kulttuurin maérittelemisen miltei mahdottomaksi. Siltikin kulttuurit ovat olemassa, ne

vain muokkautuvat koko ajan. Voidaan sanoa, ettid esimerkiksi joillakin yhteis6illd on



omat tapansa, jotka ovat ominaisia juuri tille yhteisolle ja ettd ne poikkeavat jostain
muusta kulttuurista, vaikka kulttuurit ovatkin muutosprosessissa koko ajan. Musiikilla,

kulttuurin osana, on oma asemansa tdssa maarittelyssé. (Bakan 2012, 10.)

Kulttuuri on jotakin, joka mairittdd maailmankatsomustamme ja jokapdivaistd arke-
amme. Rastas, Loytty ja Huttunen (2005) esittelevét antropologisen méadritelmén kult-
tuurista, jossa kulttuuri omaksutaan ihmisten koko eldméntapaa jdsentdvdnd asiana.
Heiddn mukaansa populaari versio tdstd madritelmastd, jonka mukaan ithminen omak-
suu jonkun tietyn kulttuurin omakseen ja eldd timén kulttuurin ohjaamana, on edelleen
voimissaan. Tdmén mééritelmén ongelmana on, ettd usein maailman ajatellaan jakau-
tuvat selkedsti tiettyihin kulttuurialueisiin, joilla on tiukat rajat. Silloin kulttuurien yh-

teensovittaminen on hankalaa. (Rastas ym. 2005, 26-28.)

Niina Vartio (2009) luokittelee, ettid on kulttuuri voidaan selittdd kansallisesti, etnisesti
tai alueellisesti. Voidaan puhua kulttuurista myds organisaatioiden, miesten ja naisten
tai nuorison yhteydesséd (Vartio, 2009, 15). Kulttuuri sanaa kiytetddn usein myds, kun
puhutaan esimerkiksi koululuokan tai jonkin muun yhteison omasta kulttuurista. Var-
tio mainitsee Edward T. Hallin mééaritelmén, jonka mukaan kulttuuri on my0s viestin-
tédd. Se voi olla yhteisollinen malli, jonka joku yhteisé on omaksunut ja jonka mukaan
se elad paivittdin. Kulttuuria on myds verrattu jadvuoreen. Nakyviin jad vain pieni osa
koko kokonaisuudesta. Globaalin ilmastonmuutoksen mydté, jadvuoret sulavat ja ldh-

tevit liikkeelle aiheuttaen tulvia. (Vartio 2009, 15, 18.)

Vartio esittdd jalon ajatuksen, jonka mukaan kaikki kulttuurit ovat yhtd arvokkaita,
vaikka toiset kulttuurit saattavat olla vasta nostamassa péétién ja toiset tuhansia vuosia
vanhoja perinnekulttuureita. Kaikki ne voivat oppia toisiltaan. Eri kulttuurien suuruut-
ta ja moninaisuutta ei voi yksinkertaistaa. Samoin ei voida ylimalkaisesti kuvata rik-
kautta, joka eri kulttuureissa on sisilla. (Vartio, 2009, 24.) Tami on mielestdni keskei-
nen ajatus kulttuureista puhuttaessa etenkin kasvatuskentélld. Kun aloin pohtia koko
monikulttuurisuuden opettamista ja téitd tutkielmaa, ajatus eri kulttuurien rikkaudesta
oli johtavana ajatuksena taustalla. Kuinka voisin vilittdd omille oppilailleni ajatuksen

kulttuurien tasavertaisuudesta vai onko se ylipddtdan mahdollista?



Kulttuuritermin vaikeutta pohtii myos Heidi Westerlund (2009) artikkelissaan ’Ndko-
kulmia monikulttuuriseen musiikkikasvatukseen’. Hainen mukaansa kulttuuri on saanut
ylld olevien miiritelmien lisdksi uusia nikokulmia ajan my6td. Termin maéérittelyyn
liittyy silloin kriittinen puoli valtakulttuurisia kdytédnt6ja vastaan. Kulttuuri saatetaan
ajatella ikddn kuin itsestdénselvyytend, joka opetetaan tai sydtetddn kasvatettaville
sellaisenaan. Tama 1lmid voi tapahtua opettajan tai opetussuunnitelman taholta. Wes-
terlundin mukaan kulttuuri ndhdéénkin nykyéén yha useammin politisoituneena termi-
nd, jolloin se antaa tulkitsijoille vapaammat kadet kayttdd sitd eri kayttotarkoituksissa.
Kulttuurinen tiedostaminen, jota on tapahtunut vasta viimeisen kymmenen vuoden ai-
kana, on tuonut eettisen ndkdkulman takaisin tieteelliseen keskusteluun. (Westerlund

2009, 316-317.)

Mielestdni tirkedn ndkokulman kulttuurista tuovat esille Rastas, Loytty ja Huttunen
(2005). He kirjoittavat, ettd inhimillisille kulttuureille tyypillistd on kulttuurin muok-
kautuminen vuorovaikutuksessa. Uusia asioita ja vaikutteita otetaan osaksi vanhaa,
jolloin kulttuurit ovat joustavia ja sisdltdvit konfliktien ratkaisua ja tilanteiden tulkin-
taa. (Rastas, Loytty & Huttunen 2005, 28-29; Rosaldo 1989; Abu-Lughod 1991.) He
kirjoittavat myds, etteivit kulttuurien viélille voi selvésti tehdd rajoja. Kulttuurit ovat
yhdistelmid historiasta ja eri vaikutteista. Yksilot ja yhteisot joutuvat muokkaamaan
tapojaan vaistiméttd. Kulttuurin sisdlld elda erilaisia kulttuureja, jotka tulkitsevat val-

takulttuuria eri tavoin. (Rastas ym. 2005, 29-30.)

Jokaisella ihmiselld on oma kulttuurinsa, joka muokkautuu taustan ja ympérilld olevi-
en vaikutteiden myo6td. Tama ndkyy esimerkiksi koululuokassa, joka voi olla erilaisten
kulttuurien kirjo, vaikka luokassa ei olisi yhtdkddan maahanmuuttajataustaista oppilas-
ta. Kulttuurit muuttuvat jatkuvasti, ne eivdt ole pysyvid kokonaisuuksia. Miki lopulta
on esimerkiksi suomalaista kulttuuria? Kaiken kattavaa vastausta kysymykseen ei voi
16ytad, silld vastaus riippuu vastaajan sukupolvesta, historiasta ja kaikista yksilon
omista ldhtokohdista. Suomalainen kulttuuri on muuttunut koko ajan. Lopulta voidaan

pohtia, onko koko suomalaista omaa kulttuuria olemassakaan, vai onko kaikki ~alku-
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perdinen” vaikutusta jostain muualta. Pohdin titd autenttisuuden problematiikkaa tar-

kemmin luvussa 2.3.

Tarkeintd on ehkd ymmartdd, ettd emme voi maéritelld kulttuuria kaiken kattavasti.
Kupiainen (1994) toteaa, ettd yhd monikulttuurisemmassa maailmassa kulttuurit me-
nevit padllekkdin monella tasolla, eikd rajoja kulttuurien vélilld voida maarittaa yksi-
selitteisesti. Pédllekkdin muodostuvat kulttuurit puolestaan luovat uusia kulttuureja.
(Kupiainen 1994, 31-32.) Kulttuurista keskusteltaessa meidédn on muistettava Wester-
lundin esiin nostama eettinen ndkdkulma sekd kulttuurin muokkautuvuus. Niistd né-

kokulmista olen tehnyt tatd tutkielmaa.

2.2 TOISEUS

Kun on asunut puoli vuotta itselle vieraassa kulttuurissa, saa aika hyvén késityksen
toiseudessa eldmisestd. Toiseus on ldsnd koko ajan. Ympadrilld olevat asiat thmetytta-
vit, moni asia on eri tavalla, kuin mihin itse on tottunut. Toisaalta moni asia voi olla
myo6s tuttua. Kun menimme suomalaisina esimerkiksi eteldafrikkalaisen musiikin
kurssille, olennaisena osana kurssia olivat tanssitunnit. Oma késitykseni tanssitunneis-
ta oli melkoisen toisenlainen kuin mitd Eteld-Afrikassa koimme. Liikkeitd ei opetettu,
vaan ne piti omaksua opettajan monimutkaisista liikesarjoista heti. Jos néin ei kdynyt,
l6ysimme itsemme lattialta tekeméstd punnerruksia opettajan késkyttdmind. Ajatte-
limme silloin, ettd tddlla eletddn kuin keskiajalla, opetustavat ovat jiméhtdneet van-
haan aikaan. Eihdn Suomessa tulisi kuuloonkaan, ettd yliopisto-opiskelijat laitettaisiin
punnertamaan lattialle oppimattomuudesta. Pikkuhiljaa tietysti totuimme téhdn tapaan
opettaa ja lopulta teimme juuri niin kuin ankara opettajamme késki meitd tekemdin.

Emme kuitenkaan kokeneet titd opetusmetodia kovin tehokkaaksi oppimisen kannalta.

Huib Schippers (2010) kirjoittaa kirjassaan Facing the Music — Shaping Music Educa-
tion From A Global Perspective samasta ilmiostd. Kun balilainen gamelan-muusikko
opetti omaa musiikkiaan ldnsimaiselle ihmiselle, niin kuin sitd oli hidnelle opetettu, ei

siitd tullut mitddan. Balilainen musiikkikulttuuri perustui kuulonvaraiselle oppimiselle,
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nuotteja ei kdytetty. Schippers kertoo kirjassaan, ettd hénelle selitettiin musiikinoppi-
misprosessi niin, ettd balilaiset ihmiset eivét opi musiikkia, he vain istuvat alas ja soit-
tavat. He jollain lailla omaksuvat musiikkia pienestd pitden ja jossain vaiheessa alka-
vat vain soittaa. Prosessi on tiedostamaton, toisin kuin ldnsimaissa. (Schippers 2010,
153-154.) Kulttuurit eivdt kohdanneet tissd kohtaa, silld asiaa ei ldhestytty samalla ta-

valla, vaan kulttuureilla oli omat tapansa ldhestyd musiikin oppimista.

Toiseuden ymmairtdminen on olennaista opettamisessa. Yksinkertaisimmillaan toisen
musiikki voi esittdytyd kuulijalle vain erilaisena, eksoottisena, musiikkikokemuksena.
Toisaalta, laajimmillaan, se voidaan ymmértdd etnomusikologian ldhtokohdaksi.

(Schippers 2010; 18).

Eva Saether (2010) kirjoittaa artikkelissaan Musiikkikasvatus-lehteen toiseuden ym-
martdmisen ongelmasta. Lansimaisissa kulttuureissa toisen musiikki on ihailtua, mutta
tdhdn liittyy halu pitdd musiikki eksoottisena. Emme halua sen tulevan osaksi omaa
musiikkiamme. Saether viittaa Toddin (2008) tutkimukseen, jossa hén esittelee ajatuk-
set oppimisesta jostakin ja oppimisesta joltakin. Kun opimme jostakin, ajattelemme,
ettd voimme ymmartdd toista ja ettd toimimalla oikein, voimme vapauttaa itsemme
moraalisesta ja poliittisesta vaatimuksesta, jolloin kohtaamme toisen vihemmaén kun-
nioittavasti. Kun taas opimme joltakin, tiedostamme, ettemme voi ymmartdd tai omak-
sua toista. Oppimisprosessissa tdytyy olla jonkinlainen suhde valmiina, sithen kuuluu
riski menettdd omasta teoriapohjasta jotakin ja ettd joltakin oppimisessa tiytyy olla
avoin mieli. (Saether 2010, 48-49.) Toisen kohtaaminen ei ole niin helppoa, silld se
vaatii meitd muokkaamaan omia mielipiteitimme ja ldhtokohtiamme. Thmisten itses-

sddn tdytyy muuttua, ei pelkdstiin siséltdjen tai muotojen. (Saether 2010, 57.)

2.3 AUTENTTISUUS

Monikulttuurisuutta tutkiessa ja késitteisiin tutustuessa huomaan jatkuvasti pohtivani

autenttisuuden ongelmaa. Pitddké musiikinopetuksen olla autenttista? Voinko edes
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yrittdd tavoitella autenttisuutta, silld olen kuitenkin lopulta vain itseni edustaja tdssd

kulttuurien ristitulessa?

Schippers (2010) viittaa Mautnerin (1995) mééritelméén, jonka mukaan autenttisuus
on vapaasti suomennettuna ’aitouden laatu, rehellisend olemista itselleen’. Musiikissa
puolestaan autenttisuudella on usein tarkoitettu historiallisesti virheetontd. Siind yrite-
tddn 10ytdd musiikin alkuperdinen 1dhtokohta. Schippers kuitenkin toteaa heti, etti au-
tenttisuuden toteuttaminen musiikissa on vaikeaa, silld ndkdkulmia ja mielipiteitd ai-
heesta riittdd. Toiset sanovat autenttisuuden 16ytyvén esimerkiksi luovuudesta tai tun-

teesta, toiset vannovat esimerkiksi nuottikuvan tai soittimien nimeen. (Schippers 2010,

47-48.)

Musiikkikulttuureista puhuttaessa autenttisuus saa uusia savyjd. Pyritddnko 16ytdmaan
jonkun musiikkikulttuurin olennainen luonne niin, ettd se ei ole esimerkiksi saanut
vaikutteita muista kulttuureista. Asenteet voivat olla tiukkoja. Voidaan ajatella, ettd
vain tietyt tuntomerkit tayttava musiikki voidaan kuvailla jonkun tietyn kulttuurin mu-
siikiksi. Ajatellaan vaikkapa, ettd ghanalaiseen musiikkiin kuuluu aina djemben soitto.
Mika sitten on olennaista missékin musiikissa? Tatd mééritelmaid voi olla vaikea 16y-
tédd. Schippers esittelee myos Taylorin (2007) ajatuksen autenttisuudesta, jossa ollaan
“vilpittdmid ja lojaaleja itselle’. Han kirjoittaakin, ettd tdllainen autenttisuuden maééri-

telmé voisi toimia hyvin populaarimusiikissa. (Schippers 2010, 48-49.)

Viisi madritelmad, jotka voidaan liittdd autenttisuuteen ovat Schippersin (2010, 50)
mukaan:

1. vanhojen nuottien tai sdéntdjen seuraaminen

kauden/ajanjakson soittimien ja kokoonpanojen kiyttiminen

alkuperdisen miljoon tai kontekstin uudelleenluominen

sdantdjen ja tradition méérittelemien ldhestymistapojen totteleminen

w»ok w N

vilpittdomddn ilmaisuun, tarkoitukseen tai musiikkityylin olennaisuuteen tahtdami-

nen
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Mielestdani ndma viisi maaritelmad kuvaavat aika tarkasti niitd pohdintoja, joihin tor-
madn esimerkiksi opettaessani muiden kulttuurien musiikkia koulussa. Kouluympéris-
to ja aikataulut asettavat minulle tiettyja rajoituksia, joiden takia autenttisuuden hake-

minen koulun musiikinopetuksessa on haastavaa.

David Hebert ja Sidsel Karlsen (2010) avaavat hyvin autenttisuuden ongelmaa, joka
liittyy kaikkeen kouluopettamiseen. Tdyden autenttisuuden 16ytdminen musiikkitun-
neilla on tdysi mahdottomuus, silld luokkahuone on aina keinotekoinen ympéristo ja
opettajien tdytyy mukautua tdhin kaikissa oppiaineissa. Kompromisseja taytyy tehdéd
koko ajan, silld opetettavilla lapsilla ei ole sitd ymmaértdmysté tai taustaa, jotta he voi-
sivat opetuksen tdysin sisdistdd. Todella autenttista musiikkia voisi timén takia olla
vain lasten itsensd sdveltima musiikki, jota he itse esittdisivit musiikintunneilla. Jos
vaatisimme kaikessa tdyttd autenttisuutta, kielidkin saisivat koulussa opettaa vain &i-
dinkielendén kyseisté kieltd puhuvat ja hekddn eivit saisi selittdd oppilaille esimerkiksi

kielioppia hitaammin puhumalla. (Hebert & Karlsen 2010, 8-9.)

Schippers avaa autenttisuuden problematiikkaa koulun musiikkissa Janet Millsin
(2005) ajatuksin: ”Mikddn musiikki ei pysy paikallaan ajan kuluessa, edes ilman kou-
lujen osallistumista siihen. Olisi epdautenttista tarkastella mitd tahansa musiikkia mu-
seokappaleena ja yrittdd esittdd sitd sellaisena, kuin miten se on ajateltu esitettdvin
alkuperdisesti.” (Schippers 2010, 50.) Tdahdn Millsin ajatukseen kiteytyy olennainen
ajatus autenttisuudesta musiikinopetuksessa kouluissa. Emme voi ajatella minkdin
musiikin olevan jotakin staattista. Silloin emme voisi mitenkdén tarttua sithen. Térke-
ampaad olisi ehka ajatella, ettd omaksumme jotakin musiikkia, voimme ottaa siitid osia
ja siten tehda siitdi omamme ndkoistd. Tdssd taas tarvitaan musiikkikasvattajilta am-

mattitaitoa késitelld ja opettaa musiikkia oppilaille oikeista ndkokulmista késin.

Autenttisuutta ei siis voida vaatia musiikinopetukselta tai miltddn muultakaan oppiai-
neelta koulussa. Voidaan pyrkié kohti sitd, mutta todellista autenttisuutta ei voida ope-
tuksessa koskaan saavuttaa. Eiké siihen ole tarvekaan, silld mikdin ei lopulta ole au-
tenttista. Musiikki muuttuu koko ajan ja oppilaille tdytyy muokata sopivia muotoja

opettaa musiikkia. Tdméan ndikokulman pidédn mukana tita tutkielmaa kirjoittaessa.
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2.4 MONIKULTTUURISUUS

Monikulttuurisuuteen liittyvét termit ovat tulleet suomen kieleen muista kielistd. Tamé
hankaloittaa monikulttuurisen aihepiirin késitteiden maéarittelyd. Huttunen, Loytty &
Rastas (2005, 20) madrittelevat, ettd monikulttuurisuus tarkoittaa kulttuuriltaan poik-
keavien ryhmien eldmistd rinnakkain yhteiskunnassa. Termilld voidaan kuitenkin maa-
ritelld myos erilaisten ryhmien vélisid suhteita. Termiin liittyy my0s arvolatauksia ta-
voitteista ja ihanteista. Tédlloin sanalla voidaan viitata maahanmuuttajiin tai se voi liit-
tyd tavoitteelliseen politiikkkaan. Monitulkintaisuus tekee siis termistd ongelmallisen.

(Huttunen ym. 2005, 20-21.)

Kulttuurien rajapinnoilla tapahtuu ajatusten ja kokemusten vaihtoa. Kulttuuri on siis
jatkuvasti muutosprosessissa ja se on vuorovaikutteista. Téstd seuraa paitsi hyvai dia-
logia my0s kérjistymistd ja erilaisten ajatusmaailmojen yhteentérméaysti. Vaikka esi-
merkiksi Suomessa eri ryhmilld on erilaisia kdytidntdja keskenédén, ne kohtaavat arki-
todellisuudessa. Se tekee kulttuurista ylirajaista ja timén takia monikulttuurista. (Hut-

tunen, Loytty & Rastas 2005, 34.)

Monikulttuurisuus luo myds uusia haasteita koulutusjérjestelmalle. Enkéd puhu nyt vain
maahanmuuttajaoppilaiden opettamisesta, vaan suvaitsevaisuuskasvatuksen lisddmi-
sestd opetukseen ylipdédtdan. Erilaisten ryhmien rinnakkain eldminen tulee lisddnty-
madn tulevaisuudessa yhteiskunnassa ja ndin my0s kouluissa. Talloin meilld pitdisi ol-
la tietoa kasvattaa avoimia ja toiset huomioivia kansalaisia. Koulut ovat avainasemas-

sa tdmédn viestin eteenpdinviemisessa.

”Monikulttuurisuus voidaan ymmdrtdd myos erddnlaiseksi eldmdnkatsomukseksi, joka
on helpompi niille opettajille, jotka ovat muodossa tai toisessa joutuneet kohtaamaan
erilaisuutta ja eldneet sen parissa” Kun kasvattaja on itse sinut oman monikulttuuri-
sen identiteettinsd kanssa, pystyy hdn ymmaértdmaéaén toisia kulttuureja ja niiden erilai-
suutta (Talib 2005, 40, ks. Kaikkonen, 1999; 26-27.) Tamén elaminkatsomuksen joh-
dattamana ldhdin tekemddn omaa tutkimustani. Koen, etti se vaihto-opiskelukokemus,

jonka itse sain, on johdattanut minua ammatillisesti monikulttuurisempaan suuntaan.
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Haluan opettaa monikulttuurisuutta ja suvaitsevaisuutta musiikin tunneilla, silld olen
itse saanut vieraan kulttuurin kohtaamisesta paljon evéitd ihmisyyteeni ja opettajuu-

teeni.

Monikulttuurinen opetus sisdltdd myos kriittisen ndkokulman. Talib (2005) kirjoittaa,
ettd ilman tétd kritiikkid opetus voi jaada eksoottiselle tai romanttiselle tasolle. Talloin
monikulttuurisesti kompetentin opettajan pitdd osata kyseenalaistaa eri kulttuurien it-
sestddn selvind otettuja totuuksia ja ehkd pystyd myos muuttamaan niitd. Téllaisessa
ajattelussa auttaa se, ettd osaa kasitelld omat kulttuurikokemuksensa kriittisesti, sillé
vain se voi avartaa mielemme muiden kohdistamaan kritiikkiin omia kulttuurikoke-

muksiamme kohtaan. (Talib 2005, 21-22.)

Tamin tutkimuksen kannalta puhun monikulttuurisuudesta termind lahinnd musiikki-
kasvatuksen yhteydessd. Lieneekin siis olennaista yrittdd madritelld myos ndiden kah-

den termin rinnakkaiseloa.

2.5 MONIKULTTUURINEN MUSIIKKIKASVATUS

Oppilaiden, oppimateriaalien tai ndiden yhdistelmd voidaan ymmartdd monikulttuuri-
suudeksi, kun puhutaan monikulttuurisesta musiikkikasvatuksesta (Moisala 1995, 11).
Musiikilla on erityisasema monikulttuurisessa kasvatuksessa, silld musiikki on osa
kulttuuria. Perinteisesti monikulttuurinen musiikkikasvatus on maéritelty kahdesta ni-
kokulmasta. Kuten Moisalan méaaritelmékin kertoo, silld voidaan tarkoittaa monikult-
tuurisen ryhmén opetusta. Tallainen ryhmaé voi olla esimerkiksi koululuokka, jossa on
maahanmuuttajaoppilaita. Toisaalta termilld voidaan viitata opetustyyleihin, joiden
avulla kisitellddn monikulttuurisuutta ja yritetddn ymmartdd kulttuureja paremmin.
Tassd tutkielmassa pddpaino on jalkimmaisessd madritelmassa eli eri musiikkikulttuu-
rien opettamisessa ja ymmartdmisessd musiikin tunneilla. En keskity maahanmuutta-

jandkokulmaan, vaikkakin se on valttamatontd pitdd mukana koko ajan.
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Tarve monikulttuuriselle kasvatukselle on tullut muuttuvan ympariston myota. Jotta
voimme ymmartdd muita kulttuureja paremmin, on meidén tutustuttava niihin joten-
kin. Rauni Réisdnen (2010) kertoo Musiikkikasvatus-lehden artikkelissa kulttuurienvi-
lisen kasvatuksen térkeydestd. Vaikka pystymme saamaan meille vieraista maista tdné
paiviand yha helpommin tietoa, ei tdma tarkoita, ettd kulttuurienvélistd kasvatusta ei
tarvittaisi. Pdinvastoin, siitd on tullut entistd tirkedmpdd. Hidn puhuu nimenomaan
kulttuurienvilisestd kasvatuksesta (intercultural education) ja kirjoittaa, ettd tima ter-
mi antaa tasavertaisemman ja yhteistyotd korostavamman kuvan téstd kasvatuksesta

kuin monikulttuurinen kasvatus (multicultural education). (Rasanen 2010, 12.)

Heidi Westerlund (2009) esittelee yleissuuntauksia, joihin monikulttuurinen musiikki-
kasvatus télld hetkelld nojaa. Paddsuuntauksia on hdnen mukaansa kaksi: musiikin yh-
teys ja litkkuminen kulttuurien vélilla seka toisaalta musiikin sosiaalinen ja paikallinen
luonne (Westerlund 2009, 317). Suuntauksia on mielenkiintoista vertailla. On rele-
vanttia kysyé, voimmeko todella omaksua jonkun toisen kulttuurin tai menneisyyden
musiikkia vai olemmeko vankeina oman aikamme ja ymparistomme musiikkikulttuu-
rissa? Voi my0ds pohtia, onko tarpeellista omaksua jokin toinen musiikkikulttuuri tdy-
sin? Tdssd palaamme taas autenttisuuden tavoittelun darelle. Westerlund kirjoittaakin
artikkelissaan, ettd lienee luonnollista, etteivdt musiikkikasvattajat pysty sitoutumaan
etnomusikologiseen tavoitteeseen musiikkikulttuurin ymmaértdmisesti vain sisaltdpéin

(Westerlund 2009, 317).

Miksi sitten koulujen musiikinopetuksessa pitdisi opettaa monikulttuurisuutta? Britti-
laisen etnomusikologin John Blackingin mukaan maailman musiikkien opettaminen on
tarkedd kouluissa, koska eri kulttuurien musiikki on musiikillinen rikkaus (Moisala
1995, 11). Paitsi, ettd voimme oppia musiikin kautta jotakin kulttuurista, on tarked
myos muistaa musiikin rikkauden ndkdkulma. Haluan opettaa eri kulttuurien musiik-
kia oppilaille, silld haluan samalla opettaa musiikin monipuolisuutta ja laaja-alaisuutta.
Opetuksessa kulttuurit menevit véistamattd myos péaillekkéin. Jos esimerkiksi haluai-
sin opettaa oppilailleni japanilaista rummutusta, on minun mahdotonta hankkia kou-
luun aitoja japanilaisia taiko-rumpuja kaikille oppilaille. Voimmeko siis hyodyntdéd

taiko-rytmejd, mutta soittaa niitd djembeilld? Tai voimmeko soittaa Mozartin péélle
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turkkilaisen marssin paille rumpusetilld peruskomppia? Musiikkikulttuurien opettami-
nen on myos pitkilti sovittamista ja uuden keksimistd niin kuin kirjoitin myds luvussa
2.3. Téméa on luonnollista ja tillaista tapahtuu paitsi kulttuureissa myos opetuksessa

koko ajan.

Kulttuurien sulautumisen merkittivyydestd sain myds omakohtaista kokemusta hiljat-
tain. Olin katsomassa ruotsalaisen Ale Moéllerin kokoaman yhtyeen konserttia Espoon
kulttuurikeskuksen Louhi-salissa huhtikuussa 2014. Yhtye oli 10ytdnyt monikulttuuri-
sen musiikin ytimen: Yhtyeessd soitti kaksi ruotsalaista pelimannia, senegalilainen
mieslaulaja, kreikkalainen naislaulaja, kanadalainen basisti ja meksikolainen rumpali.
Rumpalin ’rumpusetissd’ oli djembe-rumpu, darabuka, bassorumpu, cajon-rumpu ja
erilaisia helistimid ympéri maailmaa. Kappaleet olivat yhdistelmé orkesterin jédsenten
omien maiden musiikkikulttuureja yhdistettynd yhtyeen omiin sidvellyksiin ja sovituk-
siin. En ole pitkddn aikaan kuullut tai ndhnyt parempaa konserttia. Kaikki maailman
musiikit soljuivat musiikissa sulassa sovussa keskenddn. Kaikkea heiddn musiikkiaan
voitiin soittaa eri maiden soittimilla. Yhtyeen keulahahmo Méller sanoikin konsertissa
oivasti: “Opiskellessani kreikkalaista musiikkia Kreikassa tormdsin samoihin rytmei-
hin kuin Ruotsissa Taalainmaalla. Viikingit ovat kuljettaneet musiikkia ympdri Eu-
rooppaa. Jonkun kulttuurin musiikillinen ilmio saattaa hyvinkin toistua jossain toisel-
la puolella maailmaa.” Mika rikkaus! Téllaisen musiikkikasvatuslahtokohdan haluai-

sin omille oppilailleni valittaa.

Eva Saether (2003) esittelee kirjassaan ”The Oral University” Volkin (1998) peruste-
luja monikulttuuriselle musiikkikasvatukselle. Vaikka ajatukset ovat 90-luvun lopulta,
ovat ne yllittdvin relevantteja vield tdssd ajassa:
- Monilla mailla on monia kulttuureja valtion sisélld. Lapsien pitdisi paitsi oppia
kunnioittamaan ndiden kulttuurien musiikkia myos pééstd oppimaan niitd niin halu-
tessaan.
- Y114 olevaa argumenttia voidaan kdyttdd my0s maailman mittakaavassa. Musiikin-
opiskelu on tapa oppia ymmartdmaan ihmisid, koska aiheen luonne merkitsee.

- Oppimalla muista, opit my0s itsestési.
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- Vieraan kulttuurin musiikinopiskelu johdattaa kaksois- tai monimusikaalisuuteen
eli kykyyn toimia tehokkaasti kahdessa tai useammassa kulttuurissa.

- Monista musiikeista oppiminen antaa monipuolisemman paletin sévellyksen ja im-
provisaation apuvélineitd kaytettdviksi.

(Volk 1998; viitattu teoksessa Saether 2003, 23.)

Monikulttuuriseen musiikkikasvatukseen perehtyneet kouluttajat etsivét yhé tehokkai-
ta keinoja opettaa titd ymmartamystd tuleville musiikinopettajille (Hebert & Karlsen
2010, 8). Asia vaatii syvempad perechtymistd ja musiikinopettajan omaa kiinnostusta
kulttuurisia asioita kohtaan, jotta syvemmaélle ymmartdmisen tasolle péastdisiin. Ha-
lusinkin 16ytda vastauksia kysymykseen, auttaako opiskelijavaihto kulttuurin tai kult-
tuurisen ymmartdmisen lahemmaksi padsemisessi? Voiko vaihto-
opiskelukokemuksesta ammentaa jotakin kulttuurin sisdltdpdin kumpuavaa myds
omaan opetukseen? Entéd auttaako vaihto-opiskelukokemus ymmaértdmaan myds muita
kulttuureja paremmin? Naihin kysymyksiin etsin tarkempaa taustatietoa ja vastauksia

luvussa 3.

Kéytannon musiikinopetuksen kannalta usein aika ja resurssit asettavat rajoitteita, joi-
den takia musiikin monikulttuurisuuden opettaminen voi jidda niin sanotuksi musiikil-
liseksi turismiksi. Onkin my0s opettajan ammattitaidosta kiinni, jaddaanko opetukses-
sa turismin ja eksoottisuuden tasolle, vai padstdédnko kohti syvempdd kulttuurista ym-

martamista.
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3 VAIHTO-OPISKELU JA MONIKULTTUURINEN
MUSIIKKIKASVATUS

Vaihto-opiskelu toi mukanaan paljon vierauden tai toiseuden kohtaamiseen liittyvid
kokemuksia. Olin tdysin toisenlaisella maaperélld kuin oma kokemusmaailmani siithen
asti. Padsin heittdytymiin tyystin toisen kulttuurin vietdviaksi ja peilasin uusia koke-
muksiani tietenkin oman kulttuurini kautta. Vaihto-opiskeluun liittyy paljon toiseuden
kohtaamista ja omista mukavuusalueista irrottautumista. Tullessani takaisin Suomeen,
huomasin, ettd halusin levittdd ympdérilleni sitd tietoa, jonka olin toisesta kulttuurista
saanut. Hyodynsin heti opittuja lauluja ja materiaaleja harjoitteluissani ja myohemmin
tyOeldmaissd. Olin saanut matkalta mukaani tarttumapintaa toisen kulttuurin musiikin
opettamiseen. Viistdmattd mietin my0s, voisiko omassa kokemuksessani olla jotain
sellaista, jonka avulla voisin ymmairtdd suomalaiseen kulttuuriin muuttaneita ithmisid

paremmin.

John Blackingin (1987) mukaan eri kulttuurien musiikkien opettaminen koulussa on
arvokasta itsessddn. Se ei siis olisi tarpeellista esimerkiksi sen takia, ettd maassa asuu
jonkun opetettavan musiikkikulttuurin ihmisid. Musiikki on maailman kulttuurien rik-
kaus ja tdhén rikkauteen tutustuminen auttaa laajentamaan oppilaiden musiikillista tai-

toa ja ymmartamystd. (Moisala 1995: Blacking 1987.)

Malcolm Floyd (1996:1) kirjoittaa puolestaan julkaisussaan musiikin arvostamisesta.
Monimuotoisuuden ymmaértdminen on ihmisyyden voima. Tuntemattoman pelko saat-
taa pidételld meitd kokemuksista, jotka voisivat kiehtoa ja kehittdd meitd. Tatd pelkoa
voi liittyd my6s maailmanmusiikin opettamiseen osana musiikin opetusta kouluissa.

(Floyd 1996, 1.)
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3.1 ELAMYSPEDAGOGIIKKA

Omien opetuskokemuksieni innoittamana olen kiinnostunut myos eldmyksellisyydesti
osana monikulttuurista musiikkikasvatusta. Omiin kokemuksiini viitaten opetustilan-
teissa, joissa olen opettanut eteldafrikkalaista musiikkia oppilaille, olen saanut oppilaat
innostumaan osaltaan myos sen takia, ettd minulla on omaa kokemusta juuri Eteli-
Afrikasta. Osaltaan ilmid johtuu varmaan omasta innokkuudestani aihetta kohtaan,
mutta luulen myds, ettd voin tarjota oppilaille ikddn kuin syvemmain oppimiskoke-
muksen sen takia, ettd vélitdn opettamiseni kautta omaa vaihto-opiskelukokemustani
juuri tistd nimenomaisesta kulttuurista. Olen huomannut, ettd oppilaat motivoituvat

aiheeseen eri tavalla.

Flow-kokemuksella tarkoitetaan iloa, luovuutta, kokonaisvaltaista elamassd mukana
oloa (Chikszentmihalyi 1990, 11). Chikszentmihalyi on tutkinut laajasti flow-ilmi6té
monesta ndkokulmasta, my6s musiikin kannalta. Hin kirjoittaa kirjassaan Flow — eld-
mdn virta luvun musiikin flow’sta. Hénen mukaansa jo pelkdstddn musiikin kuunte-
leminen voi tuoda kuulijalle luovan aistimuksen kokemuksen, jos kuuntelu on aktiivis-
ta, ei taustamelua. Musiikinopettamisessa Chikszentmihalyi vertaa suorituskeskeisti
opettamista ja kokemusta painottavaa opettamista. Hén kirjoittaa: ”Kun oppii tuotta-
maan sointuvia ddnid, se ei synnytd vain iloa, vaan muiden kompleksisten taitojen hal-

linnan lailla auttaa vahvistamaan itsed.” (Chikszentmihalyi 1990, 163-169.)

Heikki Ruismiki kertoo artikkelissaan Musiikki osana taidekasvatusta ja eldmdd — nd-
kokulmia musiikkikasvatuksessa elamyksistd osana oppimiskokemusta. Eldmyksid
syntyy, koska meilld ihmisilld tunteet. Jos olemme onnistuneet saamaan eldmyksen
jostakin kokemuksesta, muistamme sen yleensd vuosienkin paistd. Téllaisia voivat ol-
la esimerkiksi konserttikdynnit, juhlat tai matkat. Ruisméki mainitsee myos nautinnon
elamyksen ohella ja kirjoittaa ndiden molempien olevan hankalasti méériteltdvissd
olevia késitteitd. Eldimys on pitempiaikainen kokemus ja yleensd mullistavampi kuin
nautinto. Nautinto voi olla osa eldmysti ja se on pinnallisempi kokemus kuin eldmys.

(Ruisméki 1998, 31-32.)
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Elamyksellisyys tapahtuu useammin yhteisollisesti eli siithen liittyy muita ithmisié. Oi-
valtaminen voi olla elimys. Ruismiki kertoo artikkelissaan, ettd elimysten avulla ta-
pahtuu hyvéa oppimista. Eldmykset puolestaan muistetaan hyvin. Taito- ja taideaineil-
la on eldmysten tarjoamisen ominaisuus oppimistilanteissa myos koulun ulkopuolella.
Kun oppimistilanteeseen saadaan mukaan monia aisteja, nautinto maksimoituu. Iloa,
nautintoa, ja elimyksid oppimisessa voidaan saavuttaa luovan toiminnan, itsensa totut-
tamisen ja itsensd likoon laittamisen kautta. (Ruismaki 1998, 32—-33.) Niin ollen voisin
ehké koskettaa oppilailta syvemmin ja oppilaat péaasisivdt ldhemmaksi kulttuurista ko-

kemusta oman vaihto-opiskeluni kautta.

3.2 KULTTUURIENVALINEN KOMPETENSSI

Jos ajattelemme kulttuurin olevan muokkautuva prosessi ja vuorovaikutusta eri ryhmi-
en vililld, tarvitsemme vélttiméttd tyokaluja timén vuoropuhelun késittelemiseen.
Tarvitsemme kompetenssia eli osaamista kulttuurien viélille. Viesti olisi erittdin tirke-
44 saada kouluihin ja opettajille, jotka voivat konkreettisesti rakentaa tdtd kompetens-

sia tuleville sukupolville.

Kulttuurienvilisestd kompetenssista kirjoitettaessa ndkee myos termejd monikulttuuri-
nen kompetenssi ja interkulttuurinen kompetenssi. Pienistd sdvyeroista huolimatta
termeilld tarkoitetaan kdytdnnossd samaa asiaa. Pauli Kaikkonen (2004) maédrittelee
kasitettd seitsemén kyvyn, joita tarvitaan kulttuurienvilisessd kompetenssissa, kautta.
Naitd kykyjd ovat eettisyyden kyky, empatian kyky, perspektiivin vaihtokyky, reflek-
tiokyky, vuorovaikutuskyky, monitulkintaisuuden sietokyky ja kunnioittamisen kyky.
Hénen mukaansa perusldhtokohtana kisitteessd on toisen kunnioittaminen ja erilaisuu-
den suvaitseminen. Jotta yksilon kompetenssia kulttuurien viélille voi kehkeytya, tar-
vitsee harjoitella erityisesti monitulkintaisuuden siedon laajentamista. (Kaikkonen

2004, 148-149.)

Kaikkonen toteaakin, ettd kulttuurienvélistd kompetenssia edistdd yksilon halukkuus

omaksua monikulttuurisuus osaksi identiteettiad. Tallaista kasvamista kulttuurienvali-
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syyteen voivat kehittdd pitkdaikainen oleskelu ja toiminta monikulttuurisissa tilanteis-
sa. Tarvitaan tietoa, mutta se ei yksistddn riitd. Yhdessd toimiminen ja vuoropuhelu
kulttuurien vililla on kulttuurienvilisessd kompetenssissa kaikkein tdrkeitd. (Kaikko-
nen 2004, 149-150.) Mielestini vaihto-opiskelu voisi olla nimenomaan yksi keino

padstd ldhemmaiksi tdllaista kompetenssia.

Kulttuurienvilisen kompetenssin késitettd on myds kritisoitu. On pelatty, ettd kompe-
tenssin kdsite olisi liian tekninen. Toisaalta myds kulttuurienvélinen nostetaan joskus
epdilyksien alaiseksi, silld esimerkiksi oppimisen nédkokulmasta, se ei tuo mitiddn sel-
laista esille, mitd ei voitaisi korvata jollain aikaisemmalla késitteelld. (Kaikkonen
2004, 146-147.) Tassd yhteydessa termi kuitenkin kertoo nimenomaan kulttuurienvéli-
syydesti, jolloin termissé sdilyy vuoropuhelun merkitys, jota haluan oman tutkielmani

niakokulmasta korostaa.

Etnosentrisyys tarkoittaa yksikulttuurista opetusta, jossa tietoa késitelldén vain valta-
kulttuurin ndkokulmasta (Talib 2005: 21; Nieto 1999 1-18; 2004, 345-346). Se voi tar-
koittaa myds opetusta pelkéstddn omista 1dhtokohdista kdsin. Téllaista monikulttuuri-
suuden opettaminen koulumaailmassa helposti on. Syyllistymme koko ajan opettajina
peilaamaan muita kulttuureja omista Idhtokohdista kédsin. Tdmén takia vuorovaikuttei-
suuden korostaminen on mielestini tirkedd. Toisaalta esimerkiksi alakouluikdisen lap-
sen hahmottaminen pohjaa pitkélti omista ldhtokohdista oppimiseen. Taman takia olisi
tidrked tuntea myds oma kulttuuri mahdollisimman hyvin ja olla varma omista juuris-
taan. Silloin avautuminen muille kulttuureille ja kulttuurinen oppiminen olisi helpom-
paa. Pyrkimys olisi ymmartid, miksi muualla tehddén asioita erilaisilla tavoilla kuin it-

se ja ettd se on ihan yhté arvokasta kuin oma tekemisemme.

Huib Schippers (2010) on pohtinut paljon kulttuuriin ja monikulttuurisuuteen liittyvid
termejd ja ilmioitd kirjassaan Facing the music — Shaping music from the global pers-

pective. Han tuo esille neljd termid, joita hdn selventdd seuraavan kaavion avulla.
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Approach to cultural diversity

multicultural intercultural

I I
monocultural € I I * transcultural
KUVIOI. Kulttuurisen monimuotoisuuden ldhestymistavat (Schippers 2010, 31).

Termit ovat monokulttuurisuus (monocultural), monikulttuurisuus (multicultural),
kulttuurienvélinen (intercultural) ja poikki-/ldpikulttuurinen (transcultural). Monokult-
tuurisuus viittaa sithen, ettd vallitseva kulttuuri on ainoa viitekehys, jonka kautta maa-
ilma nidhddan. Monikulttuurisuudessa ihmiset ja heiddn musiikkinsa eldvit omaa eli-
madnsi, eiviatkad valttamattd kohtaa toisiaan ollenkaan. Kulttuurienvilisessd vuorovai-
kutuksessa kulttuurit kohtaavat toisiaan ja saattavat ottaa toisiltaan vaikutteita. Tassd
tullaan tietoisiksi ja ollaan kiinnostuneita eri kulttuureista. Tdéman tyylistd vuorovaiku-
tusta tapahtuu kouluissa. Viimeinen termi, transkulttuurisuus, on kulttuurien syvallista
ajatustenvaihtoa. Kulttuurit ndhdédén tasavertaisina ja keskustelu kulttuurien vililld on

tasapainossa keskenddn. (Schippers 2010, 31-32.)

Kulttuurien vilisestd kompetenssista interkulttuurisena kompetenssina kirjoittavat ope-
tusneuvokset Paula Mattila ja Mikko Hartikainen (2011) opetushallituksen hankkees-
sa, jossa kartoitettiin maailmankansalaisuuden toteutumista suomalaisissa koulussa.
Kirjoitan maailmankansalaisuudesta ja tistd hankkeesta tarkemmin luvussa 3.4.2. Mat-
tilan ja Hartikaisen mielestd kulttuurien vilinen kompetenssi on nimenomaan yhteyk-
sid rakentavaa vuoropuhelua ja toinen toisiltaa oppiva kulttuurienvilistd vuorovaiku-
tusta. Termin alle kuuluvat yksildiden, koulun tason ja laajempien ryhmienkin kulttuu-
rit. Arkipaivissd tdma voisi tarkoittaa esimerkiksi sité, ettd osaisimme iloita erilaisuu-
desta ja yksildiden erilaisuus olisi meille jokapdiviistd. Téllaisen ajatusmaailman to-
teuttaminen vaatii tietenkin koululta tietoa ja taitoa. Jotta tillainen interkulttuurinen
kompetenssi voisi toteutua, vaatii se asenteiden ja arvojen muuttamista ymmaértdvam-
maksi ja ylipddnsd avointa toisen kohtaamisen tilaa. Interkulttuurinen oppiminen ta-
pahtuisi yhteisen toiminnan kautta, ei irrallisena, ulkoapiin syotettynd tiedonopetukse-

na. (Mattila & Hartikainen 2011, 85-86.) Juuri tistd nikokulmasta musiikki on erin-
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omainen tapa opettaa kulttuurien vélistd kompetenssia. Musiikki on toimintaa ja se on

lahestulkoon aina jollain lailla yhteis6llinen kokemus.

Musiikinopettajan 1ahtokohdaksi tulisi aina ottaa oppilaiden ndkokulma. Opettajan tu-
lisi tietdd, mikd on ympérdiva todellisuus ja mitkd seikat ndin ollen méérittavét ope-
tuksen sisdllon. Olimme intensiiviperiodilla Eteld-Afrikan Ikagengissa opettamassa
township-koulussa. Tarkoituksena oli opettaa eteldafrikkalaisille lapsille suomalaista
musiikkia ja vdlineind luokassa ei ollut kiytinnosséd katsoen mitddn. Liitutaulu ja liitu-
ja 1oytyi, siind se. Ei olisi ollut tarkoituksenmukaista esimerkiksi kaivaa kannettavia
tietokoneita esille ja alkaa opettaa Sibeliuksen musiikkia nuotinnosten kautta. Léh-
dimme heidédn kokemusmaailmastaan kisin ja oppilaat oppivat itselleen tyypilliselld
tavalla, kuulonvaraisesti, opettamiamme kalevalankielisid loitsuja. Tdmén ja lukuisten
muiden opetuskokemusten, joita eteldisessd Afrikassa sain, opettamana kasvatin itsel-
leni pikkuhiljaa tietynlaista kulttuurienvilistd kompetenssia. Taméankaltaiset oppimis-
kokemukset musiikinopettajankoulutuksessa voisivat olla erittdin hyddyllisid kéytdn-

non tyon kannalta tuleville musiikinopettajille.

Mirja-Tytti Talib (2005) on tutkinut opettajien monikulttuurista kompetenssia suoma-

laisissa kouluissa. Hén kirjoittaa:

Opettajien ja koulun henkilokunnan monikulttuurista ammatillisuutta tulisi
kehittdd vastaamaan sekd maahanmuuttajataustaisten ettd syrjdytymisvaarassa
olevien oppilaiden tarpeita. Yksi tirkeimmista tavoitteista olisi herdttdd oppi-
laissa inhimillisid asenteita. Onnistuneet kulttuuriset kohtaamiset ja oppilai-
den menestyminen helpottavat ilman muuta asennemuutosta. Ndin kaikkien
kulttuurinen horisontti laajentuu. (Talib 2005, 39.)

Vastuuta opettajien monikulttuurisesta osaamisesta hidn pendd opettajankoulutukselta
ja tdydennyskouluttajilta. Lyhyilld kursseilla ei hdnen mukaansa saavuteta asian sy-
vempéd osaamista. (Talib 2005, 39.) Néin ollen tdssa asiassa riittdd tyonsarkaa yleisen
ilmapiirin muuttamisessa monikulttuurisesti avoimempaan suuntaan. Kirjoitan lisdd

monikulttuurisuudesta osana opettajankoulutusta luvussa 3.8.
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Talib luettelee opettajan monikulttuurisen kompetenssin tasoja. Hén keskittyy kirjas-
saan maahanmuuttajandkdkulmaan ja maahanmuuttajien kohtaamiseen kasvatuksessa,
mutta teemat ovat hyvin l&dhelld my0s ylipddnsa kulttuurien ymmaértdmistd. Naité taso-
ja ovat esimerkiksi minédkasitys ja identiteetti, menneisyyden reflektointi sekd etninen
identiteetti. (Talib 2005, 43-46.) Niihin kaikkiin vaikuttavat ympériltd saadut koke-
mukset. Voisi siis olettaa, ettd vaihto-opiskelukokemus vaikuttaisi jollakin tapaa opet-

tajan monikulttuuriseen kompetenssiin.

3.3 VAIHTO-OPISKELU JA CIMON NORTH-SOUTH-SOUTH
-PROJEKTI

CIMO on opetus- ja kulttuuriministerion hallinnonalalla, ministerion alaisena itsendi-
send virastona toimiva organisaatio. Se on kansainvilisen liikkuvuuden ja yhteistyon
asiantuntija- ja palveluorganisaatio (Centre for International Mobility), jonka keskei-
send tehtdvand on edistdd suomalaisen yhteiskunnan kansainvélistymistd. 1991 perus-
tettu CIMO toimii koulutuksen, tydeldmén ja kulttuurin aloilla seki tekee ty6td myds

nuorison keskuudessa. (CIMO, 2014a.)

CIMOn toimintastrategiana on saavuttaa Suomeen aito kansainvélisyys, korkeatasoi-
nen tieto ja osaaminen. Globaali kilpailu, ympéristokysymykset, muuttoliike ja kult-
tuurin monimuotoistuminen aiheuttavat myos uusia pddméaarid tulevaisuudelle. Kan-
sainvilisen liikkkuvuuden ja yhteistyon avulla CIMO vie eteenpiin aidosti avarakatsei-
sen Suomen rakentamista. Avarakatseisuudella tarkoitetaan isojen kokonaisuuksien
omaksumista, avoimuutta uudelle, moninaisuuden nikemistid arvokkaana asiana, omi-

en ennakkoluulojen tiedostamista ja vuorovaikutusvalmiutta. (CIMO, 2012.)

CIMO koordinoi North-South-South (Higher Education Institution Network Prog-
ramme) —hanketta, jonka kautta Jyvéskyldn yliopiston musiikkikasvatuksen opiskelijat
ja -opettajat ovat pddsseet vaihto-opiskelemaan eri Afrikan maihin. Yhteistyomaita
téssd projektissa ovat olleet Eteld-Afrikka, Botswana, Kenia ja Zimbabwe. Ohjelma
tukee yhteisty6hankkeita suomalaisten ja kehitysmaiden korkeakoulujen vililld, missd

tarkeimpédnd painopisteend on juuri opiskelija- ja opettajaliikkuvuus. Tavoitteena on
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yhteistyon avulla “vahvistaa korkeakoulutuksen kapasiteettia ja inhimillisid voimava-
roja. North-South-South -ohjelma tukee osaltaan YK:n vuosituhatjulistuksen ja Suo-
men  kehityspoliittisten  tavoitteiden  saavuttamista koyhyyden  vihentimisek-
si ja kestdvdn kehityksen edistimiseksi. North-South-South -ohjelmalla on lisdksi tér-
ked rooli korkeakoulujen kansainvdlisyysstrategioiden tavoitteiden saavuttamisessa.
Tavoitteena on myés edistdd kehitysmaiden korkeakoulujen keskindistd yhteistyotd.”
Ohjelmalla tuetaan opettaja- ja opiskelijavaihtoa, intensiivikursseja sekd keskindisti

verkostoitumista. (CIMO, 2014b.)

North-South-South —ohjelman painopiste on opiskelija- ja opettajavaihdolla, jonka
kesto on 3-12 kuukautta. Intensiivikurssit puolestaan kestdvit 1-10 viikkoa ja niiden
tarkoituksena on tarjota yhteistd opetusta verkoston korkeakoulujen opiskelijoille. Oh-
jelma edistdd myds siind mukana olevien korkeakoulujen verkostoitumista monella ta-
valla, esimerkiksi tukemalla valmistelevia vierailuja sekd verkostotapaamisten jérjes-
tdmistd. Niilld kaikilla tavoin pyritddn edistdimddn yhteistyotd sekd jakamaan tietoa

korkeakoulujen vilillad. (CIMO, 2014b.)

Olin itse vaihto-opiskelijana NSS-projektin kautta kevailld 2009 ja osallistuin intensii-
viperiodiin kevailld 2010. Jyviskylan yliopiston musiikin laitoksen Norht-South-South
—raportissa vuodelta 2012 todetaan seuraavaa: Yhteistydyliopistoja ovat olleet Universi-
ty of Pretoria, North-West University ja University of South Africa Eteld-Afrikasta, Ke-
nyatta University Keniasta ja University of Botswana Botswanasta. Syksystd 2011 mu-
kana yhteistyossd on ollut myds Africa University, joka sijaitsee Zimbabwessa. Tavoit-
teena on ollut nimenomaan lisétd my6s South-South —ndkékulmaa, jolloin kontaktit Af-
rikan eri yliopistojen vililld lisddntyisivat. Heindkuuhun 2011 projektin nimi oli ’Musii-
kin rooli kulttuurisen identiteetin vahvistamisessa eteldisessd Afrikassa. Syyskuusta
2011 ldhtien projektin nimeksi vaihtui: "MECI — Musiikki, koulutus ja kulttuurinen
identiteetti’. Tdma projekti jatkui syyskuuhun 2013 asti. Projekti jatkuu samannimisena

1.6.2014 alkaen vuoden 2015 loppuun. (NSS-raportti 2012.)

Raportissa kerrotaan monipuolisesti Jyviskyldn yliopiston ja yhteistydyliopistojen opis-

kelijoiden ja opettajien vaihto-opiskelusta puolin ja toisin sekéd opiskelijoiden ja opetta-
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jien osallistumisesta intensiiviperiodeihin. Naistd kaikista oli saatu erittdin positiivisia
kokemuksia.

Tavoitteet, joita projekteille oli asetettu, olivat tidyttyneet raportin perusteella hienosti.
Naiitd tavoitteita olivat esimerkiksi kulttuuri-identiteettien tutkiminen musiikin avulla,
saada opiskelijat kohdemaissa tietoisiksi monikulttuurisen opetuksen hyddyistd ja haas-
teista, tehostaa musiikinopettajien kulttuuri-identiteettejd ja parantaa yhteistyohon osal-
listujien oppimis- ja opettamiskykyjéd. Projektin puitteissa on vaikutettu musiikkikasva-
tuksen tilaan paikallisesti, julkaistu uutta tieteellistd ja musiikkikasvatusmateriaalia, ke-
hitetty opetussuunnitelmia ja vaikutettu niiden kehitykseen. (NSS-raportti 2012.) Tama-

kin tutkielma on yksi esimerkki materiaalista, jota projekti on tuottanut.

NSS-projektin raportissa todetaan myos, ettd yhteistyOyliopistojen opiskelijoiden ja
opettajien lisdksi vélillisesti projektissa on ollut mukana myds paikallisia kouluja, 14hi-
0itd ja maaseutualueita, joissa on tydskennellyt monia opettajia. Téllaisia vaikutuksia on
ollut esimerkiksi Musikhane —projektissa, joka toimii alueella, jolla itse olin vaihto-
opiskelemassa. Pddsimme osaksi projektia ja néin ollen vaikuttamaan monien township-
koulujen lasten arkeen. Myos vaihto-opiskelijat ja —opettajat Afrikasta ovat osallistuneet
paikallisten koulujen toimintaan tdalld Suomessa. (NSS-raportti 2012.) Mielestdni timéa

onkin yksi NSS-projektin parasta vaikuttamista.

Vuoden 2012 raportissa todetaan hyvin monikulttuurisen musiikkikasvatuksen nykyti-

lasta:

Kiivas keskustelu kulttuurisen identiteetin ja musiikin roolista siind on edelleen
todella ajankohtaista sekd Afrikassa ettd Suomessa ja musiikkikasvatus on mo-
nenlaisessa muutosprosessissa. Sen takia tillaisia toteutusmalleja, joissa erilai-
set musiikit ja musiikilliset 1dhestymistavat ovat tirked osa tasa-arvoisesta pe-
rustaa, tarvitaan. (. . .) NSS-projekti on taannut mahdollisuuksia tdhdéti niihin
padmadriin. (NSS-raportti 2012.)
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3.4 GLOBAALI YHTEISKUNTA

Tietoliikenneyhteydet ja kovaa vauhtia lisddntyvd teknologia tuovat ihmisid ympaéri
maailmaa yhé l[dhemmais toisiaan. Yhteiskunnan pitiisi pystyd vastaamaan tdhédn globaa-
liin haasteeseen. Tarvitsemme kommunikaatiota ja maanosien rajat ylittdvad yhteistyota,
jotta voisimme toimia yhdessd tehokkaammin maapallomme hyvéksi. Opettajat ja kas-
vattajat ovat tdssikin erityisasemassa. Tatd tyotd tekevat monien muiden tahojen liséksi
esimerkiksi YK. Kirjoitan tdssd luvussa lyhyesti YK:n vuosituhattavoitteista ja maail-
mankansalaisuudesta avatakseni arvopohjaa NSS -vaihto-opiskeluohjelman ja edelld

mainitsemieni monikulttuurisuuskasvatusteemojen takaa.

3.4.1 YK:N VUOSITUHATTAVOITTEET

CIMO ja North-South-South —ohjelma pohjaavat toimintansa alunperin YK:n vuositu-
hattavoitteisiin. Yhdistyneiden kansakuntien vuosituhattavoitteet asetettiin New Yor-
kin huippukokouksessa vuonna 2000. Tavoitteena oli antaa YK:n vastaus niihin haas-
teisiin, joita maapallomme kohtaa tulevan vuosituhannen aikana. Tavoitteet on tarkoi-
tus saavuttaa vuoteen 2015 mennesséd. Tavoitteita on yhteensd kahdeksan ja ne ovat:
puolittaa ddrimmadinen kOyhyys, taata peruskoulutus kaikille, edistdd tasa-arvoa, vi-
hentdd lapsikuolleisuutta, parantaa odottavien ditien terveydentilaa, hidastaa tautien
leviamistd, turvata kestdva kehitys, sitoutua globaaliin kumppanuuteen. (YK, vuositu-

hatjulistus 2000.)

Tavoitteiden toteutumista on ehditty arvioida jo itsensd YK:n taholta. Maaliskuussa
2010 julkaistiin seurantaraportti, jossa todetaan, ettd osa tavoitteista on toteutunut jol-
lain tasolla. Esimerkiksi lasten pddsy peruskouluun on parantunut ja lapsikuolleisuutta
on saatu vihenemdidn. My0s sukupuolten vilisen epdtasa-arvo koulutuksessa on pie-
nentynyt vihén ja HI-virustartuntojen mééra on pienentynyt. Paljon on kuitenkin vield
saavuttamatta. Vuosituhattavoitteiden toteutumiseksi YK tekee koko ajan toitd, mutta

on epdvarmaa saavutetaanko tavoitteita vuoteen 2015 mennessad. (KEPA 2014.)
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3.4.2 MAAILMANKANSALAISUUS

Maailmankansalaisuus liittyy vahvasti teemoihin, joita tutkimuksessani kisittelen.
Tamaikin on jélleen yksi termi, johon siséltyy monia merkityksid ja termi voi saada eri
merkityksid eri yhteyksissd. Liisa Jadskeldinen (2011) esittelee Jyvaskyldn yliopiston
kansalaisyhteiskunnan tutkimusportaalista otettuja nikokulmia termin méaéritelmaksi.
Naitd ovat esimerkiksi maailmankansalaisuuden kokeminen identiteettind osana ympé-
r0ivdd maailmaa, halukkuus ja valmius kohdata kulttuurista erilaisuutta ja eldytyé toi-
seuteen. Se voidaan ndhdi kansainvilistymisend, vastuullisena toimijuutena globaalis-
sa kansalaisyhteiskunnassa tai esimerkiksi eettisend laajan tasa-arvon ymmartdjana.
(Jaaskeldinen 2011, 75.) Mielestdni maailmankansalaisuus voi pitéé siséllddn kaikkea
edelld olevaa. Tamén tutkimuksen kannalta, maailmankansalaisuus on ehkd ihmisla-
heinen kulttuurisen yhteenkuuluvuuden ihanne, jota voimme tavoitella kasvattajina
koulumaailmassa. Kun ympéaroivé yhteiskunta muuttuu koko ajan globaalimmaksi, on

tdrked ymmartdd maailmankansalaisuuden olennaisuus opetustydssa tulevaisuudessa.

Opetushallitus toteutti vuosina 2010-2011 yhdessd ulkoasiainministerion kehitysvies-
tinndn, kouluverkoston ja useiden asiantuntijoiden kanssa yhteistyohankkeen, jossa
selvitettiin, miten maailmankansalaisuus Suomessa toteutuu. Hankkeen myo6td halut-
tiin tietdd, mitd maailmankansalaisuuteen kuuluu ja miten sitd voitaisiin mahdollisesti
edistdd tulevassa opetussuunnitelmassa. Hankkeessa selvitettiin myds, mikd maail-
mankansalaisuuteen kasvattamisessa on keskeistd ja mitd haasteita tai mahdollisuuksia
se tarjoaa. Taustalla painotettiin kehityskasvatusta, jonka perustana ovat YK:n vuosi-
tuhattavoitteet. Kouluilla oli tirked asema selvityksessd, silld kentéltd haluttiin poimia

myos hyvid opetuskdytinteitd esiin. (Jadskeldinen 2011, 6.)

Maailmankansalaisuus Suomessa —hankkeeseen valikoitui lopulta 15 koulua, joissa ta-
valla tai toisella toteutettiin maailmankansalaisuuden tavoitteita. Niilld kouluilla saat-
toi olla jokin projekti tai teema, jota vietiin eteenpéin yli Suomen rajojen. Selvitykses-
sé esitellddn nditd eri koulujen tapoja késitelld maailmankansalaisuutta, mutta myos

téstd vironneita teema-artikkeleja asiantuntijoilta. (Jadskeldinen 2011, 7-8.)
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Lopun artikkeleissa korostuu tieto siitd, ettd globaali yhteiskunta on jotakin vaddjaama-
tontd, jonka muutoksiin meiddn olisi kasvattajina pystyttivd vastaamaan. Hankkeen
pohjalta kiy tirkedksi, ettd osaisimme tddlld Suomessakin vastata koulutuksellamme

globaalikasvatuksen tarpeisiin. (Jddskeldinen 2011, 119-127.)

3.5 MONIKULTTUURISUUS PERUSKOULUN OPETUSSUUNNI-
TELMASSA

Koulukentilld monikulttuurisuus on kiivas puheenaihe ja sitd kdytetddn erityisesti pu-
huttaessa maahanmuuttajista. Silti tdssdkin yhteydessd silld voidaan tarkoittaa myds
monikulttuurisuuden kohtaamisesta laajemminkin. Globaali yhteiskunta asettaa koulu-
tukselle haasteita, joita on yritetty ratkoa kdytdnnon opetuksessa esimerkiksi erilaisilla
projekteilla ja teemapéivilld. Opetussuunnitelma kuitenkin velvoittaisi opettajia otta-

maan monikulttuurisuuden osaksi eri aineiden opetusta.

Koulumaailmassa on monikulttuurisuuden yhteydessd puhuttu myods kansainvélisyys-
kasvatuksesta, mutta timéd termi on jidméssa taka-alalle. Kaikkonen on todennut artik-
kelissaan jo 1999, ettd sanana kansainvélisyyskasvatus on hieman aikansa elanyt. Tés-
sd termissd on helposti negatiivinen sdvy, silld termilld voidaan helposti tarkoittaa
suomalaisten lasten yksipuolista opettamista kansainvélisyyteen sen sijaan, ettd kult-
tuurien vélinen oppiminen olisi vdhintddnkin kaksipuoleista oppimista toinen toisel-

taan. (Kaikkonen 1999, 26-27.)

Perusopetuksen arvopohjassa todetaan seuraavaa:

Perusopetuksen arvopohjana ovat ihmisoikeudet, tasa-arvo, demokratia,
luonnon monimuotoisuuden ja ympaériston elinkelpoisuuden sdilyttdminen
sekd monikulttuurisuuden hyvidksyminen. Perusopetus edistdd yhteisolli-
syyttd, vastuullisuutta sekid yksilon oikeuksien ja vapauksien kunnioittamis-
ta.

Opetuksen perustana on suomalainen kulttuuri, joka on kehittynyt vuorovai-
kutuksessa alkuperdisen, pohjoismaisen ja eurooppalaisen kulttuurin kanssa.
Opetuksessa on otettava huomioon kansalliset ja paikalliset erityispiirteet
sekd kansalliskielet, kaksi kansankirkkoa, saamelaiset alkuperdiskansana ja
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kansalliset vahemmistot. Opetuksessa otetaan huomioon suomalaisen kult-
tuurin monipuolistuminen my0s eri kulttuureista tulevien maahanmuuttajien
myo6td. Opetuksen avulla tuetaan oppilaan oman kulttuuri-identiteetin raken-
tumista sekd hdnen osallisuuttaan suomalaisessa yhteiskunnassa ja globaa-
listuvassa maailmassa. Sen avulla edistetddn myds suvaitsevaisuutta ja kult-
tuurien vilistd ymmartdmysta. (POPS 2004, 14)

Opetussuunnitelmaa mairittdviat sen arvot. Naméd arvot ovat perdisin vuonna 2004
voimaan tulleesta opetussuunnitelmasta, joka on ohjannut opetusta viimeiset kymme-
nen vuotta. Lukiessani tuota arvopohjaa vuodelta 2004, en voi olla pohtimatta, ovatko

arvot tuollaisenaan toteutuneet koulumaailmassa.

Perusopetuksen opetussuunnitelmasta 16ytyviat myds aihekokonaisuudet, joiden sisil-
téjen tarkoitus olisi sisdltyd kaikkiin oppiaineisin. Aihekokonaisuuksien tarkoitus on
myo0s vastata nykyisiin koulutushaasteisiin. Aihekokonaisuuksia on opetussuunnitel-
massa yhteensd seitsemédn. Yksi ndistd seitseméstd kokonaisuudesta on kulttuuri-

identiteetti ja kansainvalisyys. (POPS 2004, 38.)

Kulttuuri-identiteetti ja kansainvilisyys -aihekokonaisuuden pddméaérand on
auttaa oppilasta ymmairtimaidn suomalaisen ja eurooppalaisen kulttuuri-
identiteetin olemusta, 16ytdmadn oma kulttuuri-identiteettinsd sekd kehitté-
madn valmiuksiaan kulttuurien viliseen vuorovaikutukseen ja kansainvéli-
syyteen. (POPS 2004, 39.)

Tamin aihekokonaisuuden tavoitteena on siis paitsi vahvistaa oppilaan omaa kulttuuri-
identiteettid, tuntea omia juuriaan ja oman kulttuurin monipuolisuutta myds tutustua
muihin kulttuureihin ja saada valmiuksia monikulttuurisuuden kohtaamiseen. Sisil-
16issd puhutaan muun muassa tutustumisesta omaan ja muiden kulttuureihin, ihmisoi-
keuksista oppimisesta sekd taidoista toimia kansainvilisessd vuorovaikutuksessa.

(POPS 2004, 39.)

Siséllot ja tavoitteet kuulostavat korkealentoisilta, mutta epédileméttd osa aihekokonai-
suuksista varmasti toteutuukin kouluissa. Joissakin kouluissa kansainvilisyys on pai-
nopiste, joka houkuttelee kouluun oppilaita pidempienkin matkojen takaa. Joissakin

kouluissa kansainvilisyys on sanahelindd, jolla ei ole mitddn tekemistd arkitodellisuu-
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den kanssa. Mutta koska tdmakin aihekokonaisuus on opetussuunnitelmaan merkitty,

eiko se tarkoita, ettd sitd pitéisi yrittdd noudattaa?

Musiikin opetuksen osalta vuoden 2004 opetussuunnitelma mainitsee monikulttuuri-

suuden néin:

Opetuksen tehtdvand on my0s saattaa oppilas ymmartdimadn, ettd musiikki
on aika- ja tilannesidonnaista. Se on erilaista eri aikoina, eri kulttuureissa ja
yhteiskunnissa, ja silld on erilainen merkitys eri ihmisille. (. . .) Musiikin
opetus antaa vélineitd oppilaan oman musiikillisen identiteetin muodostu-
miseen prosessissa, jonka tavoitteena on rakentaa arvostavaa ja uteliasta
suhtautumista erilaisiin musiikkeihin. (. . .) Yhdessd musisoiminen kehittdd
sosiaalisia taitoja, kuten vastuullisuutta, rakentavaa kriittisyyttd seka taidol-
lisen ja kulttuurisen erilaisuuden hyvédksymistd ja arvostamista. (POPS
2004, 232.)

1.—4.-vuosiluokilla musiikin opetussuunnitelmassa monikulttuurisuus nikyy ldhinnd
musiikin monimuotoisuuden ymmairtdmisend. Laulu- ja soitto-ohjelmistosta pitdisi
16ytyéd kappaleita omasta ja muista kulttuureista. 5.—9.-vuosiluokilla laajennetaan eri-
laisten musiikkien ymmaértdmistd sekd monipuolistetaan laulu- ja soitto-ohjelmistoa.
Pééttdarvioinnissa mainitaan, ettd oppilaan pitdisi osata tunnistaa eri kulttuurien mu-

siikkia, saadakseen arvosanan 8. (POPS 2004, 233-234.)

Monikulttuurisuus —késitteen alle kuuluvat véistamaittd myds globaalit arvot, jotka
enenevdssd madrin ovat hyoddyllisid taitoja tulevaisuuden kansalaisille. Kansainvi-
lisyyskasvatus kuuluu paitsi opetussuunnitelmaan, sen piiriin kuuluvat koulun ohella
lukuiset muut tahot. Kehitysyhteistyon palvelukeskuksen Kepan teettdman Pallo hal-
tuun — kansainvdlisyyskasvatus Suomessa —raportin (2004) mukaan kansainvilisyys-
kasvatusty6td tehdddn eri jarjestdjen, valtionhallinnon, kuntien, kirkkojen, median ja
yritysten toimesta. Vuonna 2004 opetusministerind ollut Tuula Haatainen kirjoittaa ra-
portissa, etta riittdvalld kansainvilisyyskasvatuksella taataan myos ihmisoikeuksien to-
teutuminen. Tavoitteena on, ettd kansainvélisyyskasvatuksen avulla ihminen oppii hy-
vaksyméin erilaiset ihmiset ja tuntemaan vieraita kulttuureita, ymmartda riippuvuuden
kansojen ja thmisten vélilld sekd omaksuu ihmisarvon perustaksi tasa-arvon ja oikeu-

denmukaisuuden. Haatainen ilmoittaa my0s, ettd vaikka koulut ovat tirked kansainvi-
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lisyyskasvatuksen kanava, tarvitaan kansainvélisyyskasvatusta kaikenikéisille, silld
koti ja muu ympadristd vaikuttavat vaistimattd uusien sukupolvien arvoihin. (Haatainen

2004, 8-9.)

Pirkko Moisala kirjoittaa, ettd kansainvélisyyskasvatuksen tarkoituksena on opettaa
oppilaita ymmaértdméédn ja muiden kulttuurien toiminnan ja ajattelun tapoja seka sa-
malla kohtaamaan toisista kulttuureista tulevia thmisid. Se on musiikin alalla lisdénty-

vaad tarvetta ymmartdd musiikkikulttuurista erilaisuutta. (Moisala 1995, 11.)

Tarkoitusperit ovat siis olleet hyvid jo 2004 ja opetussuunnitelmasta 10ytyy selvid lin-
joja sille, ettd monikulttuurisuuskasvatusta pitdisi pystyd sisdllyttimiin perusopetuk-
seen. Vuonna 2016 tulee voimaan uusi opetussuunnitelma, jossa monikulttuurisuus
tuodaan musiikin opetussuunnitelmassa esille hieman eri tavalla kuin vuoden 2004
opetussuunnitelmassa. Globaalistuva maailma otetaan siind huomioon merkittdvam-
min jo arvoperusteissa. Téssd tutkielmassa kéytin ldhteend perusopetuksen peruste-
luonnoksia 2016, jotka olivat kommentoitavana kevéélla 2014. Luonnosta kehitelldin
kommenttien perusteella ja opetussuunnitelman, joka tulee voimaan vuonna 2016, pi-

téisi olla valmiina vuoden 2014 lopussa.

Perusteluonnoksen 2016 (2014a) arvoperustassa ainakin kahden eri otsikon alla viita-

taan monikulttuurisuuteen:

Oppilaan ainutlaatuisuus ja oikeus hyvéiin opetukseen:

Jokainen lapsi on ainutlaatuinen. Jokaisella on oikeus kasvaa tdyteen mittaan-
sa ihmisend ja yhteiskunnan jdsenend. Oppiessaan oppilas rakentaa identiteet-
tiddn, thmiskésitystddn, maailmankuvaansa ja -katsomustaan sekd paikkaansa
maailmassa. Samalla oppilas luo suhdetta itseensd, toisiin ihmisiin, yhteis-
kuntaan, luontoon ja erilaisiin kulttuureihin. (Perusopetus perusteluonnos
2016, 2014a, 10.)

Kulttuurinen moninaisuus rikkautena:

Perusopetus rakentuu moninaiselle suomalaiselle kulttuuriperinnolle. Se on
muodostunut ja muotoutuu eri kulttuureiden vuorovaikutuksessa. Opetukses-
sa tuetaan oppilaan oman kulttuuri-identiteetin rakentumista sekd osallisuutta
niin paikallisesti kuin laajemmin suomalaisessa yhteiskunnassa ja globaalis-
tuvassa maailmassa. Identiteetti muotoutuu merkityksellisten oppimis- ja
elamidnkokemusten kautta 1dpi eldmén. Eri kulttuuri- ja kielitaustoista tulevat
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ithmiset kohtaavat toisensa perusopetuksessa ja tutustuvat yhdessd erilaisiin
tapoihin, yhteisollisiin kdytantoihin ja katsomuksiin. Opetuksessa opitaan ni-
kemdiin asioita toisten eldmintilanteista ja olosuhteista kdsin. Oppiminen yli
kieli-, kulttuuri- ja katsomusrajojen luo edellytyksid aidolle vuorovaikutuksel-
le ja yhteistydlle. Perusopetus antaa perustan ithmisoikeuksia kunnioittavaan
maailmankansalaisuuteen ja rohkaisee toimimaan mydnteisten muutosten
puolesta. (Perusopetus perusteluonnos 2016, 2014a, 11.)

Nayttiisi siis siltd, ettd vuoropuhelu kulttuurien vélilld on otettu uudessa opetussuunni-
telmassa paremmin huomioon. Globalisaatio ja sen mukanaan tuomat ilmiét kouluar-
keen huomioidaan myds aiempaa tarkemmin. Uudessa opetussuunnitelmassa koroste-
taan erikseen my0s oppilaan laaja-alaista osaamista, josta todetaan muun muassa seu-

raavaa:

Kulttuurinen osaaminen, vuorovaikutus ja ilmaisu:

Oppilaat kasvavat maailmaan, joka on kulttuurisesti, kielellisesti ja katso-
muksellisesti moninainen. Kulttuurisesti kestdvéd eliméntapa ja monimuotoi-
sessa ympdristossd toimiminen edellyttavét kulttuurista osaamista, arvostavan
vuorovaikutuksen taitoja ja keinoja ilmaista itseddn ja ndkemyksidan. (Perus-
opetus perusteluonnos 2016, 2014a, 16.)

Toimintakulttuurille on annettu tarkempia ohjeita ja periaatteita, joiden mukaan kou-
luissa pitdisi toimia eri osa-alueilla. Yksi osa-alue on kulttuurinen moninaisuus ja kie-

litietoisuus, jossa todetaan:

Kulttuurinen moninaisuus ja kielitietoisuus:

Koulu oppivana yhteisond on osa kulttuurisesti muuntuvaa ja monimuotoista
yhteiskuntaa, jossa paikallinen ja globaali limittyvét. Erilaiset identiteetit, kie-
let ja katsomukset eldvit rinnakkain. Oppiva yhteisé hyodyntdd maan kulttuu-
riperintdd sekd omaa ja ympariston kielellistd ja kulttuurista monimuotoisuut-
ta. Se kehittdd kulttuurienvilistd ymmarrystd ja kunnioitusta seké vastuullista
toimintaa. Erilaisista ajattelu- ja toimintatavoista keskustellaan rakentavasti ja
luodaan uusia tapoja. (Perusopetus perusteluonnos 2016, 2014a, 22.)

Kokonaisuudessaan voi todeta, ettd monikulttuurisuus ja siithen liittyvit ilmidt otetaan
kokonaan uudella tavalla huomioon vuoden 2016 opetussuunnitelmassa. Monikulttuu-
risuus ndhdddn monidédnisyytend, jollaisena se pitdisikin ndhda. Kulttuurin sisélld ole-
vat kulttuurit ndhddan paremmin. N&itd periaatteita sovelletaan my0s eri oppiaineiden

opetussuunnitelmissa. Musiikin kohdalta 16ytyy jo vuosiluokilta 1.-2. viittauksia kult-
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tuurisuuteen. Tdmé sama ohje sdilyy peruskoulun musiikin opetussuunnitelmassa 1.

luokka-asteelta 9. luokka-asteeseen asti.

Musiikin opetuksen tehtdviand on luoda edellytykset monipuoliseen musiikil-
liseen toimintaan ja aktiiviseen kulttuuriseen osallisuuteen. Opetus ohjaa op-
pilasta tulkitsemaan musiikin monia merkityksid eri kulttuureissa sekd yksi-
16iden ja yhteisdjen toiminnoissa. (. . .) Musiikin opetus rakentaa arvostavaa
ja uteliasta suhtautumista musiikkiin ja kulttuuriseen monimuotoisuuteen. (. .
.) ...innostaa oppilasta havainnoimaan musiikin esteettistd, kulttuurista ja his-
toriallista monimuotoisuutta erityisesti omassa ldhiympéristossédén.” (Perus-
opetus perusteluonnos 2016, 2014b, 41-44.)

Vuosiluokilla 3.-6. aiemmin opittua syvennetdén, mukana on séilytetty myos ihan sa-

moja sanamuotoja kuin 1.-2. luokkien OPS:ssa. Lisdksi ohjataan néin:

Musiikin opetuksessa kiytetddn ikédkauteen soveltuvia yksi- ja monidédnisid
lauluja, loruja, soittotehtivié, harjoituksia ja kuuntelutehtdvia sekd musiikki-
litkkunnallisia tehtdvid. Valinnassa huomioidaan 1dhiympériston ja kouluyhtei-
son omat traditiot, monikulttuurisuus sekd oppilaiden musiikilliset kokemuk-
set. (Perusopetus perusteluonnos 2016, 2014c, 109-111.)

7.—9.-vuosiluokilla mainitaan musiikkikulttuureihin ja —tyyleihin tutustuminen uutena
asiana verrattuna 3.—6.-vuosiluokkien OPS:iin (Perusopetus perusteluonnos 2016,

2014d, 208-210).

3.6 MONIKULTTUURINEN KOULU JA OPETTAJAN TYOLAMA
KULTTUURIEN KESKELLA

Mirja-Tytti Talib (2005) on tutkinut suomalaisten opettajien valmiuksia kohdata maa-
hanmuuttajataustaisia ja erilaisia oppijoita. Tutkimustulosten mukaan opettajat toivat
esille suvaitsevaisuuden térkeyttd omassa tyOssddn, mutta liheskdin kaikki opettajat
eivit olleet vield péddstidneet irti suomalaisuuden ja suomalaisten arvojen korostamises-
ta. Vuorovaikutus kulttuurien vélilld ei siis ollut vield aitoa vuoropuhelua kulttuurien

kesken. (Talib 2005, 110.)
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“Erilaisuuden kokemukset voivat olla monenlaisia, mutta kulttuurisena vihemmistond
olemisen kokee parhaiten asumalla itse pidempddn ulkomailla.” Talibin haastattele-
mista opettajista 29% oli kokemusta ulkomailla asumisesta jollain muotoa ja ndisti
kokemuksista oli selvésti apua maahanmuuttajien kokemusmaailman ymmartdmisessa.
Yksi haastateltu opettaja oli sanonut, ettd olisi tirkedd tuntea oma avuttomuuden tun-
ne, silld sen jdlkeen voi vasta yrittdd ymmartdd, miltd maahanmuuttajaoppilaasta tai

hdnen vanhemmistaan voi tuntua. (Talib 2005, 110.)

Talibin tutkimuksessa haastatelluista opettajista reilusti yli kolmasosa oli monikulttuu-
risen ammatillisuuden omaavia opettajia. Vastausten perusteella ndyttdd siltd, ettd tés-
td oli hydtya tyohon liittyvéssd optimismissa. Kokemus oli my0s selvésti optimismia
lisddva seikka. Tdma auttoi heitd ajattelemaan positiivisesti omista oppilaistaan ja hei-
din selviytymisestddn. Monikulttuurisesti kompetentit opettajat eivit kokeneet myos-
kddn tydyhteisbongelmia, kun sen sijaan koulutuksen puute naytti lisddvan ymmarta-
mattdmyyttd erilaisia oppijoita kohtaan. Ylipddnsa voidaan ajatella tdméan tutkimuksen
perusteella, ettd monikulttuurisessa koulussa opettaminen on sekd haastavaa ettd
kuormittavaa. Tdhéan vaikuttivat esimerkiksi vanhempien kanssa tehtdva yhteistyo, op-
pilaan hyvinvoinnista huolehtiminen, 'moniongelmaisten’ luokkien hallitsemattomuus,
vaatimukset opettajan tyotd kohtaan ja oma koulutuksen puute. (Talib 2005, 112-113,
117-120.) Jélleen tdma tutkimus puhuisi sen puolesta, ettd vaihto-opiskelulla saattaisi

olla merkitystd myos maahanmuuttajien kohtaamisessa.

3.7 MUSIIKIN OPETTAMINEN MONIKULTTUURISESSA
KOULUSSA

Raija Silfverberg (2011) avaa monikulttuurisuutta ja musiikkikasvatusta pro gradus-
saan maahanmuuttajiin liittyvistd ndkokulmasta. Han tutki musiikin opetusta kahdessa
suomalaisessa monikulttuurisessa koulussa, joiden oppilaista yli 20% puhui didinkie-
lend4dn muuta kuin suomea. Hén sai tutkimuksessaan selville, ettd musiikkikasvatuksen
ylevit tavoitteet lisdtd suvaitsevuutta ja avarakatseisuutta koulussa jadvét usein stereo-

typioiden varjoon. Tunneilla ei ehditd perehtyd aiheeseen tarpeeksi ja lopulta péédy-
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tddn antamaan oppilaille stereotypioita korostava kuva muiden kulttuurien musiikista.

(Silfverberg 2011, 69-72.)

Yllattaen tutkimuksessa kdvi myds ilmi, ettei maahanmuuttajataustaisilla oppilailla ol-
lut valttdmattd vahvaa omaa kulttuuri-identiteettid. Pdinvastoin, he saattoivat hdveta
ns. ”omaa musiikkia”, eiviatkd halunneet missddn nimessa kasitelld sitd koulussa. Osa
oppilaista kuunteli oman maansa musiikkia jossain muodossa, esim. rappia, mutta ko-
vin moni ei jakanut kokemusta omasta vahvasta perinnemusiikista. Sen sijaan valta-
media vaikutti lasten musiikkimakuun ja sitd kautta asenteisiin. (Silfverberg 2011, 72-

77)

Tutkimuksen kaksi opettajaa myds mainitsivat, ettd opettajankoulutuksen harjoittelut
eivit vastanneet ollenkaan todellisuutta monikulttuurisessa koulussa. Opettajat kaipa-
sivat enemmaén vuorovaikutukseen liittyvid taitoja. He mainitsivat myos, ettd tieto eri
maahanmuuttajaryhmien maista voisi auttaa heiddn ymméirtimisessddn paremmin.

Silfverberg summaa asian niin:

Tutkimukseni valossa tdrkedksi nousee musiikinopettajien kriittisen ajatte-
lun ja musiikillisen avarakatseisuuden tukeminen, vuorovaikutustaitojen ke-
hittdminen ja ymmarryksen lisddminen toiseuden kohtaamiseen liittyvistd
kysymyksistd. Vieraiden musiikkikulttuurien opettamiseen voitaisiin pyrkid
luomaan toimivia malleja, joissa painotettaisiin kulttuurien monimuotoisuut-
ta ja monipuolisia opetusmetodeja, yksiulotteisen perinnemusiikkien késitte-
lyn sijaan. (Silvferberg 2011, 83-84.)

Juuri tdhén tarpeeseen vaihto-opiskelu antaa oman kokemukseni kautta paljon tyokalu-
ja. Vaihto-opiskelu on kuin syvéllisempi perehdytys johonkin musiikkikulttuuriin.
Kokemuksen avulla musiikinopettaja mahdollisesti ymmértdd toiseutta paremmin.
Musiikinopettaja, jolla on kokemusta eldmisestd vieraassa kulttuurissa, on uskotta-
vampi opettaessaan tdstd musiikkikulttuurista. Kulttuuri tulee ikddn kuin ldhemmas
oppilasta opettajan kautta. Omat parhaat oppimiskokemukseni liittyvét tilainteisiin,
jossa opettaja on ollut asiantuntija alallaan ja pystynyt esittdiméddn asiansa uskottavasti.

Ehképa vaihto-opiskelu voisi tuoda opettajalle tillaista uskottavuutta.
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3.8 MUSIHIKINOPETTAJANKOULUTUS JA MONIKULTTUURI-
SUUS

Kasittelen tdssd luvussa musiikinopettajankoulutusta ja monikulttuurisuusopintoja
osana koulutusta. Yritdn 10ytdd vastauksia kysymykseen, miksi opettajat tarvitsevat

monikulttuurista osaamista ja kuinka siihen tdlld hetkelld opinnoissa vastataan.

3.8.1 OPETTAJANKOULUTUS JA MONIKULTTUURISUUS

Hebert ja Siedsel (2010) kirjoittavat Musiikkikasvatus -lehden artikkelissaan ympéaroi-
van kulttuurin muuttumisesta, joka vaikuttaa musiikkikasvatukseen ja musiikinopetta-
jien kaytintoon arkiopetuksessa. Tdmé haastaa esimerkiksi opetussuunnitelmat vas-
taamaan tillaista kulttuurinmuutosta. Musiikin tdytyy olla oppijoilleen merkityksellista
laajasta kulttuuritaustasta huolimatta ja musiikkikasvattajien tiytyy ottaa timé huo-
mioon, jotta he voivat mukautua tdhdn muuttuvaan ymparistoon. (Hebert & Siedsel
2010, 9.) Maailmanlaajuistuminen haastaa musiikkikasvatuksen ja musiikinopetuksen
kouluissa vastaamaan tdhdn tarpeeseen. Mitd keinoja meilld on vastata muuttuvan

maailman kulttuurihaasteisiin?

Kun yksilollé itselldédn on henkildkohtaista kokemusta monikulttuurisuudesta, on hin
joutunut pohtimaan omaa identiteettidin vahvemmin kuin sellainen henkil6, jolla tatd
kokemusta ei ole. Henkilokohtaisella kokemuksella tarkoitetaan tdssd kohtaa syvem-
pdd kontaktia monikulttuurisuuteen kuin pelkkien persoonallisuuserojen huomioimi-
nen. Helena Oikarinen-Jabai (2001) kirjoittaa julkaisussaan, ettd monikulttuurisen
taustan tai kokemuksen saanut henkild saattaa ndyttdytyé jopa hyokkaavina sellaiselle,
jonka tausta monikulttuurisuuteen on homogeeninen, samankaltaisista thmisistd koos-
tuva. Stereotyyppisiin monikulttuurisuuden mielikuviin puuttuminen saattaa tuntua
valtakulttuurille jopa loukkaavalle. Jos kuitenkin monikulttuurisuuden ilmentymait,
esimerkiksi maahanmuuttajat koulussa, sulautetaan valtavdestoon, puhutaanko endé

monikulttuurisuudesta, Oikarinen-Jabai pohtii. (Oikarinen-Jabai 2001, 43).
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Koen, ettd Oikarinen-Jabai tuo esille hienon ajatuksen. Hénen selvityksessdén samaan
taideprojektiin osallistunut opettaja, jota Oikarinen-Jabai kutsuu julkaisussaan Liisak-
si, kertoo seuraavaa: ’Jokainen lapsi on kohdattava yksilond, riippumatta lapsen kult-
tuuritaustasta, joka on yksi muuttuja monen joukossa. Jokaikinen luokka on jossain
mielessd monikulttuurinen.” Pitéis ottaa huomioon miten jokaisesta yksilostd on tullu
oma yksilonsé erilaisissa omissa kulttuuripiireissddn. Eri asiat ndkyy: toisissa saattaa
ndkyé etnisyys, toisessa voimakkaana oma persoonallisuus. Monikulttuurisuus on kult-
tuurisen yksilollisyyden huomioonottamista.” Etninen monikulttuurisuus on hénen

mielestddn “erilaisia tapoja tehdd”. (Oikarinen-Jabai 2001, 43.)

Rauni Résdnen (2010) on kirjoittanut Musiikkikasvatuslehteen artikkelin kansainvi-
lisyyskasvatuksen roolista opettajankoulutuksessa. Hin toteaa, ettd opettajan rooli on
tirked kulttuurienvélisessd kasvatuksessa ja taiteilla on voimakas vaikutus opetettaessa
eri kulttuureista. Tarve kulttuurienviliselle ymmartdmiselle on suuri. Otamme vaikut-
teita muista kulttuureista, ei paitsi taiteisiin, myds aatteisiin ja oikeastaan kaikkeen
olemiseen. Kansainvélisyys voi olla my0s inspiroiva oppimisymparistd. Rasédsen mu-
kaan on tehty paljon tutkimuksia, joiden mukaan uudet ja erilaiset tilanteet inspiroivat
oppimista. Tdméa voi synnyttdd kulttuurien vélille ymmartdmysta ja uusia, luovia rat-
kaisuja. Rédsdsen mukaan haasteitakin tosin on. Usein tillaisia ovat ymmartdmyksen
puute, stereotyyppiset oletukset, etnosentrismi ja kyvyttdomyys empatiaan. Negatiivisia
kokemuksia voivat aiheuttaa myos aikaisemmat huonot kokemukset, historia tai en-
nakkoluulot. Kansainvilinen yhteistyd ja siithen liittyvét ilmiot voidaan siis ndhdé joko
taakkana tai luovan oppimisen ldhteend riippuen, mistd ndkokulmasta yksilo asiaa tar-
kastelee. Jotta oppimiskokemus vieraista kulttuureista voisi olla hedelméllinen, taytyy
tilanteessa olla tahtoa tasavertaisuuteen, kunnioitusta toista kohtaan ja yhdenvertaista

yhteisty6ta tahojen vililla. (Résidnen 2010, 13-14.)

Kuten jo aiemmin mainitsin, monikulttuuriset ymparistot luovat haasteita opettajan-
koulutukselle ja opettajille. Opettajat ja oppilaat tyoskentelevit péivittdin monikulttuu-
risessa ympdaristossd. Opettajat luovat tulevaisuutta ja he pystyvit ohjaamaan oppilaita
kohtaamaan erilaisuutta ja ottamaan siitid evditd omaan eldméédnsd. Vaikka globalisaa-

tio on véistdmatonti, tarvitsemme ihmisid antamaan néille ilmidille tarkoituksia ja si-
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sdltojd. Tdmén takia on tirkedd, ettd kun opettajankoulutusta suunnitellaan, tdytyy
huomio kiinnittdd muuttuvaan ympéristoon. Tulevaisuuden opettajilla taytyy olla
kompetenssia tyoskennelld monikulttuurisessa ymparistossi. (Rasédnen 2010, 15.) Pait-
si, ettd koulut tulevat monikulttuurisemmiksi, tdytyy kulttuurien kohtaamista myos

osata opettaa.

Résdnen viittaa artikkelissaan Noelin ja Bennettin (1995) tutkimuksiin, joissa koroste-
taan laajemman sosiaalisen ja kasvatuksellisen ndkokulman siséllyttimistd opettajan-
koulutukseen. Etenkin Suomessa, joka on verrattain nuori kulttuuri, olemme melko
taipuvaisia korostamaan kansallisuutta ja yhteneviisyyttd sen sijaan, ettd korostaisim-
mekin ndkékulmien erilaisuutta ja monia eri katsantokantoja. Kun tulemme tietoisiksi
monista eri perspektiiveistd, ymmarramme erilaisuutta paremmin. Vaikka olemmekin
yksil6itd, kuulumme silti moniin eri viiteryhmiin. Nakemyserot paitsi yksiloiden myds

ryhmien vélilld voivat olla isojakin. (Rdsdnen 2010, 15-16.)

Résdnen nostaa esille my0s toisen Bennettiltd (1995) ja Noelilta (1995) lainatun néko-
kulman, joka pitdisi ottaa huomioon opettajankoulutuksessa puhuttaessa monikulttuu-
risuuskasvatuksesta. Tdma on yhteisdjen ja taustojen vaikutusten huomioiminen. Eri-
tyisesti tima voi olla haastavaa, jos meilld itsellimme ei ole kokemusta toisenlaisen
kulttuurin kohtaamisesta. Meiddn kasvattajina pitdisi osata asettaa itsemme oman kult-
tuurin ulkopuolelle, jotta voisimme ymmartdd, minkélaisena muut ndkevét kulttuu-
rimme. Oman kulttuurin tunteminen on tdssd my0s avainasemassa. (Risdnen 2010,

16.)

Kolmas kriteeri kansainvilisyyskasvatukselle opettajankoulutuksessa on kehittdd kult-
tuurienvalisid taitoja ja herkkyyttd. Résdnen viittaa Bennettin (1995) kirjoitukseen,
jossa pendtiddn sitoutumista yhtendiseen kansakuntaan ja samalla tarvitaan my0s hy-
vaksyntéda eri kulttuureista tulevien ihmisten vélille. Pateva opettaja tietdd, ettd kulttuu-
rit muuttuvat ja he osaavat varoa stereotypioiden luomista. Tarvitaan kommunikaa-
tiokykyjd, mutta asenteet ratkaisevat. Kulttuurienvélisen vuoropuhelun merkitys kas-
vaa, silld se luo kunnioitusta paitsi omaa myo0s toisen kulttuuria kohtaan. (Bennett

1995, ks. Résdnen 2010, 17.)
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Minua kiinnostaa, minkédlainen tilanne kouluissa télld hetkelld on, jos vaihto-
opiskelukokemusta ei ole. Riittdviatkd opintojen monikulttuuriset opinnot avaamaan
titd maailmaa tarpeeksi? Itse koen omien kokemuksieni kautta monikulttuurisuuden ja
suvaitsevuuden opettamisen yhdeksi musiikinopettajan tirkeimmisti tehtdvistd. Yritdn

selvittdd monikulttuuristen opintojen riittdvyyttd kouluissa seuraavissa luvuissa.

3.8.2 MONIKULTTUURISUUSOPINNOT MUSIHKINOPETTAJANKOULU-
TUKSESSA SUOMESSA

Musiikin aineenopettajaksi voi opiskella télld hetkelld Taideyliopiston Sibelius-
Akatemiassa Helsingissd, Jyvdskyldn yliopistossa ja Oulun yliopistossa. Lisdksi Sa-
vonlinnassa ja Turussa voi opiskella peruskoulun musiikinopettajaksi. Tdssd luvussa
yritdn selvittdd, minkédlaisia monikulttuurisuusopintoja opintoihin sisdltyy Helsingissa,

Jyviskyldssé ja Oulussa.

Nopealla perehtymiselld kyseisten oppilaitosten internetsivuihin ja kurssitarjontaan
kdy ilmi, ettd monikulttuurisen musiikkikasvatuksen osuus kaikista opinnoista ndissi
oppilaitoksissa on melko pieni. Kaikilta koulutustahoilta opintoja monikulttuurisuus-

teeman alle kuitenkin 16ytyy.

Oulun yliopiston varsinaisessa kurssitarjottimessa ei ole yhtddn monikulttuurisen mu-
siikin kurssia, joka siséltyisi perusopintoihin. Aineopinnoissa on pakollinen maailman
musiikit’ —kurssi, Sop. Opintoihin sisdltyy myos valinnaisia syventdvid opintojaksoja,
joissa on kursseja nimeltd ’syventdvit musiikkikulttuuriopinnot, Sop’, ’afroamerikka-
laisen musiikin pedagogiikka, 5op’, ’afroamerikkalainen yhtye, 5op’, ’maailman mu-
siikit 2, Sop’ ja *musiikkikasvatuksen kulttuuri- ja filosofiaopinnot, Sop’. Halutessaan
opiskelija voi siis perehtyd aiheeseen 25 opintopisteen verran, josta muodostuu verrat-

tain melko suuri kokonaisuus. (Musiikkikasvatuksen opetussuunnitelma, 2013c.)

Sibelius-Akatemian kurssitarjonnasta monikulttuurisuutta 16ytyy jo perusopinnoissa

seuraavista kursseista: afroamerikkalaisen musiikin kurssilta, 7op ja maailman mu-
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siikkikulttuurit —kurssilta, 4op. Syventédviin opintoihin kuuluu pedagogiikkakurssi ’af-
roamerikkalaisen musiikin pedagogiikka’, 4op. (Musiikkikasvatuksen opetussuunni-

telma, 2013-2014.)

Jyviskylan yliopiston kurssitarjonta on jaoteltu niin, ettd perusopinnoissa suoritetaan
"musiikkikulttuurit I’ —kokonaisuus, johon kuuluu ’ldnsimainen taidemusiikki I’, 3op
ja ’ldnsimainen populaarimusiikki’, 2op. Lisdksi aineopinnoissa suoritetaan *musiikki-
kulttuurit II’ —kokonaisuus, johon kuuluu ’ldnsimainen taidemusiikki II’, 3op ja 'pe-
rinnemusiikit’ —kurssi, 20p sekd kansanmusiikki —kurssi, 2op, johon liittyy monikult-
tuurisuutta. Syventdvistd opinnoista 10ytyy ’monikulttuurinen musiikkikasvatus’ —
kurssi, 5op, jonka voi halutessaan valita. (Musiikkikasvatuksen opetussuunnitelma,

2013a.)

Omasta kokemuksestani tiedédn, ettd Jyviskyldn yliopiston musiikkikasvatuksen oh-
jelmassa monikulttuurinen musiikkikasvatus on myos nidkokulmana mukana koko
opintojen ajan. Opiskelija voi my0s suuntautua monikulttuurisuuteen myos erilaisten
yhtyeiden tai orkesterien avulla. Lisdksi opintojen arkea sdvyttiavét vaihto-opiskelijat

ja yliopistolla ideoidaan monikulttuurisuuteen liittyvid projekteja koko ajan.

Omien kokemuksieni ja opiskelijaystdvieni mukaan kaikissa oppilaitoksissa monikult-
tuurista musiikkikasvatusta toteutetaan myos erilaisina projekteina tai esimerkiksi vie-
railevien opettajien luentoina tai workshopeina. Lisdksi aiheen késittelyd voi sisdltyd
muihinkin kurssikokonaisuuksiin. Kaikista kolmesta opiskelupaikasta voi myds halu-
tessaan hakea opiskelijavaihtoon. Lisdd opetusta aiheesta silti tarvittaisiin, jotta kou-
luihin saataisiin monikulttuurisesti kompetentteja opettajia. Tuleva opetussuunnitelma,
joka tulee voimaan 2016, tdhtdd selvésti arvoiltaan monikulttuurisuutta arvostavam-
paan opetukseen. Tdhdn tarpeeseen opettajankoulutuksen pitdisi pystyd vastaamaan.

Kasittelen opetussuunnitelmia tarkemmin luvussa 3.3.
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3.9. VAIHTO-OPISKELU JA MUSIIKINOPETTAJUUS

Vaihto-opiskelun vaikutuksia tydeldméén on tutkittu Suomessa melko vdhén. Tutki-
mukset keskittyvit enemmén vaihto-opiskelukokemuksien selvittimiseen kuin sen
vaikutusten tutkimiseen. Tutkimukset ja selvitykset pohjaavat opiskelijoiden mielipi-
teisiin ja vaihto-opiskelukokemuksiin. Vaihto-opiskelun merkitysté ei ole juuri tutkittu
siind vaiheessa, kun opiskelija on jo siirtynyt tyoelamidn. Yleensa tutkimukset koske-

vat opiskeluvaiheen tietoja vaihto-opiskelun merkityksesta.

Irma Garam (2000) on kartoittanut tietoa suomalaisten yliopisto-opiskelijoiden vaihto-
opiskelusta selvityksessd Kansainvilisyyttd kdytinnossd — suomalaisten vaihto-
opiskelijoiden kokemuksia ulkomailla opiskelusta. Selvityksessd on haettu perustietoa
vaihto-opiskelun motiiveista ja ylipddtddn opiskelusta ulkomailla. Lopuksi on etsitty
tietoa myds vaihto-opiskelun merkityksestd tydeldméddn. Selvityksestd kédy ilmi, ettd
vaihto-opiskelijat itse pitivét vaihto-opiskelukokemusta todella merkityksellisend tyo-
eldmédn kannalta. TyOpaikan saamiseen uskottiin ulkomailla opiskelusta olevan eniten
hyotyd. Vaihto-opiskelijat arvioivat myos, ettd jos vaihto-opiskelujakso on kestényt
koko lukukauden tai —vuoden tai jos se on kohdistunut Euroopan ulkopuolisiin maihin,

on siitd tydon saamisen kannalta eniten hyotya. (Garam 2000, 84, 86.)

Garamin (2000) selvityksessd ulkomailla opiskelleet mainitsivat kielitaidon, selviyty-
misen yllattdvistd tilanteista sekd sosiaaliset taidot kolmeksi tydeldmén kannalta tér-
keimmaiksi valmiudeksi, jotka he kokivat saaneensa vaihto-opiskelusta. Garam kirjoit-
taakin, ettd vaihto-opiskelijat ovat ymmartdneet nykypéivén tyéeldman arvostuskoh-
teet, silld néitd edelldmainittuja taitoja tydeldmin edustajat ovat katsoneet vaadittavan.

(Garam 2000, 87-88.)

Koen, ettd selvitys antaa hyvén kuvan vaihto-opiskelun merkityksestd heijastuen koko
opiskeluun. Tutkimus on kuitenkin tehty ennen kuin opiskelijat ovat ehtineet tyoela-
madn, heti vaihtoperiodin jidlkeen, joten selvitykseen osallistuneiden opiskelijoiden

vaihto-opiskelusta tydeldméén tulleita vaikutuksia ei saada selville. Garam kylld mai-
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nitsee, ettd vaihto-opiskelua koskevia pro gradu —tutkielmia on tehty paljon (Garam

2000, 10).

Matti Taajamo (1999) on tutkinut ulkomailla opiskelua opiskelijoiden omista néko-
kulmista kisin. Hiankddn ei keskity tutkimuksessaan vaihto-opiskelun vaikutuksiin
ty0eldmidn  kannalta, vaan luo enemmainkin yleisvaikutelman  vaihto-
opiskelukokemuksista  opiskelijoiden = omista ldhtokohdista  yhden  vaihto-
opiskeluprojektin puitteissa. Taajamo pohtii tuloksissaan ulkomailla opiskelun olevan
voimaantumisprosessi, jossa opiskelija kdantdd riskin omaksi voimavarakseen. Oma
kulttuuri ndhddén uudessa valossa, kun on kokemuspohjaa vieraasta kulttuurista. (Taa-

jamo 1999, 82.)

Laura Kangastalo (2011) on tutkinut gradussaan vaihto-opiskelua elimankokemukse-
na. Hian pohtii tutkielmassaan, minkélaisia vaikutuksia vaihto-opiskelulla on ollut
vaihdossa olleeseen persoonaan itseensd. Hian haastatteli tutkimuksessaan tulevia mu-
siikinopettajia. Aihe on oman tutkielmani kannalta tirked, silli Kangastalo pohtii pro
gradussaan vaihto-opiskelua NSS -projektin kautta Eteld-Afrikassa, jonne oma vaihto-
opiskelukokemuksenikin kohdistui. Lisdksi haastateltavat ovat olleet musiikkikasva-

tuksen opiskelijoita.

Kangastalon tutkimuksen mukaan vaihto-opiskelemaan haluttiin l1&hted uusien koke-
muksien takia. Toisessa maassa haluttiin omaksua uutta kulttuuria ja elaméé. Vaihto-
opiskelumaalta haluttiin my0s uusia tuttavuuksia ja verkostoitumista. Eteld-Afrikkaan
haluttiin 1dhted, koska se tuntui eksoottiselta ja mielenkiintoiselta maalta. Vaihto-
opiskelusta saatiin itsevarmuutta ja eldmdnkokemusta. Monet myds tunsivat, ettd he
olivat kasvaneet ithmisind vaihto-opiskelun myo6ti ja joutuneet pohtimaan omaa mi-
nuuttaan identiteettiddn uudelleen. He tunnistivat itsessdén uutta avoimuutta vieraita

kulttuureja kohtaan tullessaan takaisin Suomeen. (Kangastalo 2011, 56-61.)

Kangastalo sivuaa tutkimuksessaan vaihto-opiskelun vaikutuksia tyoelamiin tutkies-
saan, vaikuttiko vaihtokokemus haastateltavien musiikinopettajuuteen. Kangastalon

mukaan vaihto-opiskelijat olivat saaneet opettajan tyohon lisdd rohkeutta ja kykyad
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heittidytyd uusiin tilanteisiin. Liséksi opiskelun lomassa oli saatu tietoa eteldafrikkalai-
sesta musiikista ja nédin ollen konkreettista materiaalia opettajan tyohon. Yksi haasta-
teltavista oli kokenut, ettd oma kynnys kokeilla tydssdin uutta ja erilaista oli madaltu-
nut vaihto-opiskelun myo6td. (Kangastalo 2011, 62-64.) Oma kokemukseni vaihto-
opiskelusta Eteld-Afrikassa oli hyvin samankaltainen ja juuri titd kysymystd pyrin

maisterintutkielmassani avaamaan.

Kansainvilisyyden vaikutuksia ruotsalaisten musiikinopettajien koulutuksen kehitta-
miseen on tutkinut Eva Saether (2003) Malmon yliopistosta. Tutkimuksen tarkoituk-
sena on ollut laajentaa nykykésityksid musiikin opetuksesta, jotta tulevat musiikin-
opettajat voisivat olla valmiimpia tydskentelemiddn monikulttuurisessa yhteiskunnassa.
Saether on havainnoinut ja haastatellut Gambian jali —kulttuurin edustajia ja muita
paikallisia muusikoita. Télld tavalla hdn on saanut kerdttya kulttuurista tietoa, jota hdn

vertailee lansimaiseen kulttuuriin.

Saether kuvailee Gambiassa kdyneiden opiskelijoiden kokeneen jotain sanoinkuvaile-
mattoman erilaista verrattuna heiddn normaaliin opiskeluunsa Ruotsissa. Toisessa
kulttuurissa oli kyse erilaisesta ldhestymistavasta opettaa ja oppia musiikkia — kuulon-
ja muistinvaraisesta musiikista. Saether kuvailee oman opetuksensa ja tapojensa opet-
taa musiikkia muuttuneen Gambian kokemuksen jdlkeen merkittdvésti. Hian késittelee
tutkimuksessaan monikulttuurisuutta ylipddnsd, monikulttuurista musiikkikasvatusta
sekd opettamisen ja etnomusikologian vélisid yhteyksid. Saether listaa kolme ulko-
mailla opiskelun tirkeintd asiaa: 1. tarvitaan enemmén ymmaértdmystd maailman ih-
misten vilille

2. tistd saatu laajentunut ymmaértdminen voidaan saavuttaa musiikinopetuksessa

3. ’toisen’ ymmartdminen auttaa ymmartdimain omaa’. (Saether, 2003, 1-5, 9.)

Marjo Rithimden vuonna 2005 tehty pro gradu Monikulttuurinen musiikkikasvatus
Suomessa —sanahelindd vai arkipdivdd? kasittelee monikulttuurisen musiikkikasva-
tuksen asemaa suomalaisten koulujen musiikinopetuksessa musiikinopettajien omista
nakemyksistd kdsin. Oma aiheeni késittelee vaihto-opiskelun merkitystd monikulttuu-

risuuden opettamisessa musiikinopetuksessa, eli Rithimien tutkimus voisi toimia jon-
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kinlaisena yleiskartoituksena nykytilanteesta omassa tutkimuksessani. Tutkimus ker-
too my0s musiikinopettajien, joilla ei ole vaihto-opiskelutaustaa, kokemuksista, joten

siitd voisin saada mahdollista vertailutietoa omaan pro gradu -tutkimukseeni.

Rithiméki kysyi 64 musiikinopettajalta ympéri Suomea, kuinka he kadyttaviat monikult-
tuurisuutta musiikinopetuksessaan vai kdyttavitké ollenkaan. Riihiméki pyysi opetta-
jia myos méérittelemadn kisitettd *monikulttuurisuus musiikkikasvatuksessa’ ja milld
eri tavoilla he kéyttavit sitd tyossddn. Tutkimuksesta iso osa on termien madarittelya,
silld Rithimaenkin mielestd monikulttuurisuus musiikkikasvatuksessa on monitahoinen
kasite. Toisaalta Rithimiki tarkoittaa silld eri etnisistd taustoista tulevia oppilaita ja
opettajia, jotka sindllddn tekevét koulun arjesta monikulttuurista. Toisaalta héin tarkoit-
taa niitd opetusmateriaaleja ja —aiheita, joita kdsitellddn monikulttuurisuus —teeman al-
la. Monikulttuurisella musiikkikasvatuksella hén taas viittaa eri kulttuurien musiikin
opettamiseen ottaen huomioon muut kulttuuriin liittyvét seikat. (Riithiméki 2005, 13-

14.)

Rithiméki kiinnostui aiheesta oman taustansa takia. Hén on ollut vaihto-opiskelijana
Eteld-Afrikassa ja lisdksi vieraillut kouluissa eri puolilla maailmaa mm. Venijilla ja
Brasiliassa. Han on ollut myos opintojensa puolesta opettamassa kouluissa monikult-
tuurista musiikkikasvatusta ja tekeméssd monikulttuurisen musiikkikasvatuksen mate-
riaaleja. Han halusi selvittdd, onko monikulttuurinen musiikkikasvatus tydeldmassa
oleville musiikinopettajille yhtd iso asia kuin joillekin hdnen tuntemilleen opettajille
tai minkdlainen suhtautuminen aiheeseen ylipddnsé kentdlld on. Lisdksi hdn on keskus-
tellut eri tahojen kanssa opinnoissaan sekéd ollessaan ulkomailla ja kiinnostunut sitd
kautta selvittdméddn koko Suomea kattavan tilaston monikulttuurisen musiikkikasva-
tuksen kéytostd musiikin opetuksessa. Saatujen tulosten avulla Rithimidki on tehnyt
kehitysehdotuksia, joista toivoo olevan hyotyd opettajille, opiskelijoille ja opettajan-
kouluttajille. Aihe on Riithimden mielestd ajankohtainen litkkuvuuden yleistyttyd ja
monikulttuurisuuden lisddnnyttyd kouluissa konkreettisesti mm. maahanmuuttajien vi-
rittdessd kouluarkea. Kasvatuksen yksi tavoite on myos opettaa oppilaat ymmartdmaan
muita kulttuureja ja oppia kohtaamaan eri taustoista tulevia ithmisié. (Riihimaki 2005,

3-4, 13-14.)
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Aineistoa Riihimdki hankki standardoidun kyselylomakkeen avulla ja kdytti vastausten
tulkitsemiseen sekd mdairéllisen ettd laadullisen tutkimuksen analysointimenetelmid.
Hén selvitti aikaisempia aiheesta tehtyjd tutkimuksia sekéd projekteja ja madritteli ai-
heeseen liittyvid termejd. Tutkimukseen vastasi yhteensd 64 musiikinopettajaa, joista
suurin osa oli naisia. He edustivat idltddn nuorta tai keski-ikdistd opettajapolvea. Mo-
nikulttuurisen musiikkikasvatuksen opettamiseen vaikuttivat tulosten mukaan muut
tekijat kuin sukupuoli, tyossdoloika tai ikéd ylipddnsd. Useimmilla vastaajista oli jon-

kinlaista kokemusta maahanmuuttajaoppilaista luokassaan. (Rithiméki 2005, 25-30.)

Monikulttuurinen musiikkikasvatus madriteltiin Rithimiden mukaan avoimessa kysy-
myksessd opettajien vastauksissa erilaisiin musiikkikulttuureihin tutustumisena laula-
en, soittaen ja kuunnellen. Opettajien olettamus oli, ettd Suomessa monikulttuurista
musiikkikasvatusta opetettiin joko vdhén tai jonkin verran. Suosituin musiikkikulttuu-
rialue oli tutkimuksen mukaan Latinalainen Amerikka. Pohjois- ja Itd-Eurooppa, Brit-
tein saaret sekd Amerikan ja Saharan eteldpuolisen Afrikan musiikki oli myos opetuk-
sessa suosittua. Suosituimpia opetusmenetelmid puolestaan olivat laulu ja soitto, jotka
muutenkin ovat musiikintunneilla kéytettyjd opetusmetodeja. Materiaaleista dénitteet
olivat suosituimpia ja materiaali ylipddnsa tuli pddosin oppikirjoista. (Rithimdki 2005,

32-41)

Vastauksista kdvi ilmi, ettd osalla opettajista monikulttuurinen musiikkikasvatus oli
jadnyt omassa koulutuksessa miltei kokonaan pois. Tdma johtuu osittain siitd, ettd suu-
rin osa vastanneista on kouluttautunut tai valmistunut musiikinopettajaksi ennen 90-
lukua. Riithimaki tulkitsi vastauksista, ettd suomalaisille etdisimmaéksi ldnsimaisesta
musiikkikulttuurista meneva musiikki jai usein opetuksessa viahdisimmaéksi. Tdhén on
monesti syynd resurssien vihyys. Jos materiaaleja ja soittimia ei ole, on aihetta hanka-
lampaa opettaa. Materiaalit muutenkin ohjaavat aiheen valintaan, silli opettajan on
helpompi tarttua valmiiseen, oppikirjassa olevaan kappaleeseen kuin etsid materiaalia
itse. Oppikirjat nousevatkin keskeiseksi teemaksi tuloksissa. Opettajat kokivat, ettd

monikulttuurisuuteen liittyvd4 oppimateriaalia on vihén, vaikkakin se on lisddntynyt
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viime vuosina. Rithimiden mielestd materiaalia tarvittaisiin enemman, jotta aiheeseen

voitaisiin tarttua helpommin. (Rithiméki 2005, 46-47.)

Opettajakohtaisia eroja nédkyi vastauksissa paikkakunnasta riippuen. Osalla paikka-
kunnista arvostetaan koulua, jolloin médrdrahat ovat suuremmat. Tdmé niakyy myos
musiikissa, silld musiikinopettaja on avainasemassa oman luokkansa varustelussa.
Musiikin kurssien vélilld on eroja riippuen koulusta, luokka-asteesta ja painotuksesta.
Tuntiméérat nékyvét vastauksissa. Kaikkea ei ehdi opettaa tuntiresurssien puitteissa.
Usein, jos opettaja tunsi aitheen vieraaksi itselleen, sithen oli vaikeampi tarttua. Lisi-
tietoa ei jaksettu ldhted hakemaan tai kurssit tuntuivat opettajien mielesti liian raskaal-
ta liséltd omaan kouluarkeen. Ylipddnsd monikulttuuriseen musiikkikasvatukseen suh-
tauduttiin positiivisesti ja opettajat tiesivét tarkastikin, misti on kyse. (Rithimaki 2005,

50-53)

Marjo Riihimden pro gradu —tutkimus antaa hyvidn kuvan koko Suomen tilanteesta
monikulttuurisen musiikkikasvatuksen kentélld. Riithimden motiivit tehdé tutkimus on
hyvin samankaltainen kuin omani. Koen monikulttuurisen musiikkikasvatuksen térke-
dksi teemaksi yhteiskunnassamme, jossa eldmme. Pystyn tdmén tutkimuksen pohjatie-
doilla ikddn kuin syventymédén ja erikoistumaan aiheeseen, vaikuttaako nimenomaan

vaihto-opiskelu monikulttuurisen musiikkikasvatuksen opettamiseen koulumusiikissa.
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4 TUTKIMUSASETELMA

4.1 TUTKIMUKSEN TAVOITTEET JA TUTKIMUSKYSYMYK-
SET

Tutkimuksen tavoite oli selvittdd NSS -opiskelijavaihdon vaikutuksia musiikinopetta-
jien tyoeldméédn. Olen halunnut selvittdd Jyvaskyldn musiikin laitoksella opiskelevien
tai sieltd valmistuneiden opiskelijoiden kokemuksia vaihto-opiskelusta sen vaikutuk-
sista kidytdnnon tyohon musiikinopettajana. Liséksi olen halunnut selvittdd heidan suh-
tautumistaan maahanmuuttajiin tyoeldméssd ja onko vaihto-opiskelulla ollut siithen
vaikutusta. Lopuksi olen myos selvittdnyt heiddn suhtautumistaan tulevaisuuteen mo-

nikulttuurisessa koulussa.

Halusin 16ytia vastauksia seuraaviin kysymyksiin:

a) Miten vaihto-opiskelu on vaikuttanut tyoelaméain musiikinopettajana?

b) Miten kokemukset vieraassa maassa asumisesta ovat vaikuttaneet vierauden koh-
taamiseen?

¢) Onko vaihto-opiskelu auttanut kohtaamaan vieraista kulttuureista tulevia thmisié ja
sitd kautta auttanut esimerkiksi maahanmuuttajaoppilaiden opettamisessa? Miten?

d) Onko vaihto-opiskelu antanut konkreettisia tydkaluja musiikinopettajan tyohon?
Mita?

e) Miten monikulttuurisuus nikyy kouluissa nyt ja tulevaisuudessa?

4.2 TEOREETTINEN VIITEKEHYS, TUTKIMUKSEN TOTEUT-
TAMINEN JA STRATEGIA

Tutkimus on luonteeltaan etnomusikologinen, joka tarkoittaa kaikkia maailman mu-

siikkeja tutkivaa tiedettd. Etnomusikologiassa musiikkia ldhestytdén kulttuurin kautta.
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Se on siis musiikin tutkimusta kulttuurina ja kulttuurissa. Ndin se on my0s ihmisen ja

thmisyhteison toiminnan tutkimusta. (Moisala & Seye 2013, 5.)

Tieteellisessd tutkimuksessa yritetddn paitelld saatujen vihjeiden ja johtolankojen
avulla jotain sellaista, jota ei voi ndhdé péille pdin. Eli siind yritetddn pédéstd asioiden
sisdlle, kohti syvillisempdd ymmartamistd. Havaintoja ei siis valttdmattd hyvéksytd
sellaisenaan, vaan yritetddn ymmartdd, mitd niiden takana on. (Alasuutari 1994, 67-

71.)

Tutkimus on laadullinen eli kvalitatiivinen tutkimus ja se on toteutettu haastattelutut-
kimuksena. Kysymykset pohjaavat omaan kokemukseeni paitsi tydeldméstd myds
omasta vaihto-opiskeluajastani Eteld-Afrikan Potchefstroomissa. Moisala & Seye
(2013, 38) kirjoittavat, ettd tutkimustyon tekeminen itselle vieraassa kulttuurissa auttaa
myo6s ndkemédn oman kulttuurisen taustan analyyttisemmin ja kokonaisvaltaisemmin.
Siind voi etddntyd oman kulttuurin toimintatavoista, jotka tutkija on omaksunut kas-
vaessaan tdmdn kulttuurin vaikutuspiirissd. Tdmaén takia vieraan kulttuurin tutkiminen

on todella antoisaa. (Moisala & Seye 2013, 38.)

Hirsjarvi (2009) tuo esille, ettd 1ahtokohtana laadullisessa tutkimuksessa on todellisen
elamédn kuvaaminen, eli empiirisen ilmidn tutkiminen. Téll6in tutkimuksessa pitdisi
pyrkid tutkimaan kohdetta kokonaisvaltaisesti, silld havainnoista voi 16ytdd monen-
suuntaisia suhteita. Arvoldhtokohdat méérittavat sitd, miten tutkija pyrkii ymmaérté-
madn ilmiditd. Néin ollen tdyttd objektiivisuutta ei voida laadullisessa tutkimuksessa
saavuttaa. Hirsjarven mukaan kvalitatiivisessa tutkimuksessa pdamadrdnd on l0ytia tai
paljastaa tosiasioita verrattuna siithen, ettd todennettaisiin olemassa olevaa tietoa. Ei
pidd my0Os unohtaa, ettd laadullinen tutkimus sisdltdd laajan joukon erilaisia tutkimus-

tyyppeja. (Hirsjarvi, Remes & Sajavaara 2009, 160-162.)

Aineisto tdhdn tutkimukseen kerdttiin haastatteluina, silld halusin saada tutkittavien
henkildiden ajatuksista syvéllisemmin selvdd. Téssd tiedonkeruumenetelméssa haasta-
teltavilta henkiloiltd kysytddn mielipiteitd ja vastaukset saadaan puhutussa muodossa.

Haastattelu on vuorovaikutustilanne, jossa haastattelija saa jonkinlaisen kuvan haasta-
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teltavan ajatuksista. Vuorovaikutusta voi tapahtua jossain méiirin myds toiseen suun-
taan. Tavallisesta keskustelusta haastattelu kuitenkin poikkeaa siind, ettd pddméaéarand

on kerati tietoa. (Hirsjarvi & Hurme 2000, 41-42.)

Tuomi & Sarajarvi (2006) kirjoittavat, ettd haastattelun hyva puoli on nimenomaan sen
joustavuus. Tutkija voi tarvittaessa toistaa kysymyksid, selventdd sanamuotoja, oikais-
ta vaarinkdsityksid ja olla ndin koko ajan vuorovaikutuksessa haastateltavan kanssa.
Myos kysymysten paikkaa voidaan tarpeen mukaan vaihtaa. Tarkeintd on saada mah-
dollisimman paljon tietoa aiheesta. Toisaalta haastattelun negatiivinen puoli voi olla

sen aikaa vievyys. (Tuomi & Sarajirvi 2006, 75-76.)

Haastattelun eri muodoista paadyin teemahaastatteluun. En halunnut sitoa haastatelta-
vien ajatuksia liikaa tarkkojen kysymysten varaan, vaan enemminkin elda haastattelu-
tilanteen mukana ja kerétd tietoa teemoista keskustelunomaisesti. Sirkka Hirsjirvi ja
Helena Hurme (2000) kirjoittavat, ettd teemahaastattelussa keskustelu kohdennetaan
tiettyihin teemoihin. Hirsjdrven ja Hurmeen mukaan teemahaastattelulla on se etu, ettd
haastattelussa edetdin tiettyjen teemojen mukaan sen sijaan, ettd keskityttdisiin etsi-
madn vastauksia yksityiskohtaisiin kysymyksiin. Talloin tutkittavien henkiloiden d4ni
kuuluu paremmin, tulkinnoille jda varaa ja merkitykset voivat saada syvempid sivyja

vuorovaikutuksessa. (Hirsjarvi & Hurme 2000, 41, 47-48.)

4.3 TUTKIMUSAINEISTO

Pertti Alasuutari kirjoittaa, ettd kvalitatiivisen tutkimuksen aineistolle tyypillistd on
sen ilmaisullinen rikkaus, monitasoisuus ja kompleksisuus. Siind aineisto voi olla siis
melko moniulotteista. Verrattuna kvantitatiiviseen tutkimukseen kvalitatiivinen tutki-
musaineisto on ikddn kuin pala maailmaa. Palan avulla ei voida tehda yleistyksid kos-
kien koko maailmaa, mutta se on avoin monenlaiselle tarkastelulle. (Alasuutari 1994,

75, 78.)
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Haastattelin tutkimukseeni kuutta NSS -vaihdossa ollutta opiskelijaa. Haastattelut teh-
tiin kesdn ja syksyn aikana 2011. Tarkoitukseni oli 16ytdéd haastatteluihin sellaisia Jy-
vaskyldn yliopiston opiskelijoita tai sieltd valmistuneita musiikkikasvattajia, joilla olisi
tyOkokemusta musiikinopettamisesta ja he olisivat olleet vaihto-opiskelemassa NSS -
projektin kautta jossakin Afrikan yhteistyOyliopistossa. Kartoitin keité tdllaisia henki-
16itd olisi, otin heihin henkil6kohtaisesti yhteyttd ja sovin haastattelujen ajankohdista.

Aineisto siis rajautui néistd lahtokohdista.

Haastateltavat henkil6t olivat olleet opiskelijavaihdossa vuosina 2005-2009 Etela-
Afrikassa Pretoriassa, Potchefstroomissa tai Botswanan yliopistossa Gaboronessa.
Kaikki olivat haastatteluhetkelld joko valmistumassa, opintojen loppusuoralla tai jo
valmistuneet musiikkikasvatuksen oppiaineesta Jyvaskyldn yliopistosta. Kaikilla haas-
tateltavilla oli tehtynd my0s muita opintoja joko yliopistossa, ammattikorkeakoulussa

tai konservatoriolla.

Haastateltaville oli kertynyt vaihteleva méérd tyokokemusta erilaisista musiikkikasva-
tustehtévistd. Néitd olivat tydtehtdvid olivat musiikkipedagogin, yldkoulun ja lukion
musiikinopettajan, luokanopettajan ja erilaisten projektien vetdjén toimet. TyOkoke-
musta haastateltavilla oli vaihteleva méérd. Osa oli tehnyt vain lyhyempié sijaisuus-

patkid, osa oli ehtinyt toimia ty0ssd jo muutaman vuoden ajan.

Tein jokaisen haastattelun yksilohaastatteluna valmiiksi péaéttimieni teemojen pohjal-
ta. Haastattelut kestivit ajallisesti puolesta tunnista puoleentoista tuntiin. Haastattelu-
jen kestoon vaikutti selvdsti haastattelijan kokemus, eli ensimmaéisend tehty haastattelu
kesti ajallisesti pisimpédén, silld teemat muotoutuivat tarkemmiksi tuon ensimmaéisen
haastattelun jdlkeen. Haastattelussa kéytetyt teemat ovat taustatiedot, vaihto-opiskelu,
tyOeldmd, monikulttuurisuuden opettaminen, kansainvélisyys koulussa, vaihto-
opiskelun vaikutukset, elimyspedagogiikka, koulutuksen vaikutukset, tulevaisuus (lii-
tel). Teemahaastattelut on nauhoitettu Zoom-tallennuslaitteella, litteroitu ja timén jal-

keen analysoitu.
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Litterointitarkkuutena olen kdyttinyt sanasta sanaan editointia. Olen siis jattdnyt hen-
kayksien ja aivastuksien auki kirjoittamisen pois. Tdméd oli mielesténi ainoa oikea

vaihtoehto, silld liian tarkka litterointi ei toisi tdhan tutkimukseen mitdén lisdarvoa.

4.4 TUTKIMUSMENETELMA

Keritty aineisto on analysoitu kdyttden laadullisen tutkimuksen analyysimenetelmié.
Pertti Alasuutarin (1994) mukaan laadullinen analyysi koostuu kahdesta vaiheesta, ha-
vaintojen pelkistdmisestd ja arvoituksen ratkaisemisesta. Havaintojen pelkistimiseen
kuuluu olennaisen tiedon poimiminen tietystd nikokulmasta. Nakokulmia voi samassa
tutkimuksessa olla monia. Kun pelkistdminen on tehty, havaintojen maarda karsitaan
yhdistelemalld niitd. Havainnoista etsitddn yhteisid piirteitd tai sdéntdja, jotka patevit
koko aineistoon. Jos havainnoissa ilmenee poikkeuksia, on ndkdkulmaa mietittdva uu-
destaan. Silloin ei voida tehda johtopadtoksid mustavalkoisesti. Laadullisessa analyy-
sissa juuri erot ihmisten ja havaintojen vélilld ovat merkittdvid, vaikkakin niitd pitéisi
yrittdd pelkistdd mahdollisimman kapeaksi havaintojen joukoksi, jotta saadaan selke-

ampid tuloksia selville. (Alasuutari 1994, 30-34.)

Olen analysoinut kuusi haastattelua poimimalla litteroiduista haastatteluteksteistd kes-
keisid teemoja, jotka toistuivat haastateltavien puheissa. Koska kaikki kuusi haastatte-
lua poikkesivat toisistaan rakenteeltaan niiden tilannesidonnaisuuden takia, oli teemo-
jen poimiminen paikoitellen haastavaa. Kuitenkin kdydesséni tekstejd lapi, huomasin
samojen teemojen toistumisen, vaikkakin ne saattoivat 16ytyd haastatteluissa eri kysy-
mysten vastausten yhteydessd. Pelkistin ja tyypittelin teemat eri otsikoiden alle ja sain

ndin vastauksia tutkimuskysymyksiini.

Arvoituksen ratkaisemisella Alasuutari tarkoittaa tulosten tulkintaa. Poimittujen ha-
vaintojen avulla tehdddn tutkittavan ilmion merkitystulkinta. Havainnoista etsitddn
vihjeitd tulkintojen tekemiseen ja ndin myos koko tutkimuskysymyksen ratkaisemista
varten. Téssd vaiheessa analyysia joudutaan palaamaan pelkistdmisen vaiheeseen, silld

esille voi tulla uusia ndkokulmia. (Alasuutari 1994, 34-39.) Laadullisen aineiston sisél-
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l6nanalyysin kirjoittavat myos Tuomi ja Sarajdrvi (2006). Heiddn mukaansa haasteeksi
analyysivaiheessa voivat nousta esimerkiksi kiinnostavat teemat, joita tutkija ei etuka-
teen osannut ennakoida. Uusia asioita olisi kiinnostavaa ja mielenkiintoista raportoida,
mutta silloin vaarana on tutkimuksen paisuminen liian laajaksi. (Tuomi & Sarajarvi

2006, 94.)

Analysointivaiheessa huomasin tutkimusaineistossa runsaasti erilaisia nidkemyksia,
mutta kéytettydni aikaa sen tarkempaan tarkasteluun, sain mielestdni olennaisimmat
teemat esille. Hirsjarvi (2009) kirjoittaakin, ettd laadullisessa tutkimuksessa aineiston
analyysi voi olla paitsi mielenkiintoista my0s haastavaa, silld tutkijan voi olla vaikea
luoda jérjestystd ja etsid merkityksid runsaasta aineistosta (Hirsjdrvi, Remes & Saja-
vaara 2009, 225). Tutkimusanalyysin tuloksia ja johtopdétoksid esittelen tarkemmin

luvussa 6.

4.5 TUTKIMUKSEN LUOTETTAVUUDEN ARVIOINTI JA
EETTISET KYSYMYKSET

Edellisissé luvuissa, tutkimuksen luotettavuuden parantamiseksi, olen pyrkinyt selven-
tdmadn mahdollisimman tarkasti tutkimukseni vaiheet. Tulosten tulkinnassa olen pyr-
kinyt kertomaan, milld perusteella esitin tulkintoja seka liittdnyt suoria lainauksia nii-
den tueksi. Hirsjarvi (2009) esittelee kaksi tutkimuksen luotettavuuden mittaria. Reli-
aabelius tarkoittaa tutkimuksen tulosten toistettavuutta. Validius tarkoittaa patevyytta,
eli tutkimuksen kykya mitata sitd, mitd haluttiinkin mitata. Laadullisen tutkimuksen
luotettavuutta mitatessa termit voivat olla ongelmallisia kadyttda ja niitd voidaan tulkita
monin tavoin. Kappaleen alussa mainituilla tavoilla luotettavuutta on mahdollista pa-

rantaa. (Hirsjarvi, Remes & Sajavaara 2009, 231-233.)

Yleinen kisitys on, ettd kaikki tutkimus pyrkii objektiivisuuteen (Alasuutari 1994, 80).
Haastattelutilanteessa pyrin olemaan mahdollisimman objektiivinen, jotta en vaikuttai-

si haastateltavien vastauksiin. Tiedostin kuitenkin itse koko ajan oman roolini ja sub-
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jektiivisuuteni, silld tein haastattelua omista lahtokohdista ja minulla oli omaa, henki-
l6kohtaista tietoa ja mielipiteitd esitetyistd kysymyksistd sekd tilanteista. Pyrin pité-
madn tutkijan neutraalin ndkokulman mukana tutkimuksessani jokaisessa vaiheessa.
Tavoitteenani ei ole kuitenkaan ollut antaa yleispétevdd kuvaa vaihto-opiskelun vaiku-
tuksista musiikinopettajan tyoeldméén, vaan enemminkin pohtia vaihto-opiskelun hyo-

tyjd monikulttuurisuuden kohtaamisessa.

Laadullisessa tutkimuksessa Eskolan ja Suorannan mukaan yleistyksid voi tehdd vi-
hdisestdkin méérastd aineistoa. Silloin tirkedd on muistaa aineiston jarkeva koonti ja
haastateltavien henkildiden johdonmukainen valinta. (Eskola & Suoranta 1998, 65-
68.) Haastattelujen ajankohtaan nihden valinnanvaraa haastateltavien henkildiden va-
linnassa ei omassa tutkimuksessani kauheasti ollut. NSS —vaihto-ohjelmassa mukana
olleille henkildille ei vield tuolloin ollut kertynyt suurta mééraa tyokokemusta, joten

henkilot tutkimukseen valikoituivat melko vaivattomasti.

Haastattelut on tehty luottamuksen ilmapiirissd ja uskon, ettd haastateltavat henkilot
ovat pystyneet vastaamaan kysymyksiin rehellisesti. Luottamuksellisuuden séilyttdmi-
seksi olen pyrkinyt esitteleméédn tutkimustuloksia mahdollisimman anonyymisti, niin,
ettd haastateltavien henkildiden henkilollisyytta ei pystyisi tulosten perusteella selvit-
tdmadn. Suorissa sitaateissa haastateltavien anonymiteetin olen pyrkinyt pitimiin an-

tamalla haastateltaville keksityt nimet.

Haastateltavilla on voinut olla vaihto-opiskelusta my0ds epamiellyttdva kokemuksia,
jotka eivit valttdmattd ndy vastauksissa tai tutkimuksen tuloksissa. Haastattelun kes-
kustelunaiheet ovat myds voineet olla haastateltaville herkkid, jolloin vastausten anta-
minen on haasteellisempaa. Olen pyrkinyt pitimééan ilmapiirin haastatteluissa mahdol-

lisimman avoimena ja kynnyksen vastaamiseen matalana.
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S ANALYYSI

5.1 OPISKELIJOIDEN MOTIIVIT VAIHTO-OPISKELUUN JA
KOKEMUS KOKONAISUUDESSAAN

Haastateltavien motiivit ldhted opiskelijavaihtoon vaihtelivat. Suurimmalla osalla
haastateltavasta syy hakea vaihto-opiskelemaan oli kiinnostus erilaista kulttuuria koh-
taan tai kiinnostus monikulttuurisuuteen. He mainitsivat motiivikseen nimenomaan ha-
lun l4dhted kaukokohteeseen, silld he halusivat saada sieltd uusia kokemuksia. Haastat-
telussa kysyttiin my0s aikaisempia ulkomaakokemuksia, mutta ne eivit ndyttineet
vaikuttaneen vaihtoon ldihtemiseen. Osalla haastateltavista oli matkustamiskokemusta
ulkomailla oleskelusta enemméin, osalla ei merkittavasti. Kaikkien haastateltavien ai-
kaisempi matkustelukokemus koostui 1dhinnd Euroopassa matkustamisesta.

’

Katariina: ”...Ettd kiinnostus monikulttuurisuuteen ja niihin asioihin ja myos

se, ettd halusin ndhdd ettd miten musiikkia tehdddn muualla kun Suomessa.

’

Ettd onko se totta, ettd Afrikassa musiikki eldd arjessa.’

>

Tuula: ”...Mutta sitten md olin siitd heti hyvin kiinnostunut. Md oon pitkddn

)

halunnu sinne Afrikkaan.’

Kaikki haastateltavat kokivat vaihto-opiskelun eteldisessd Afrikassa olleen avartava
kokemus. Sitd kuvailtiin esimerkiksi adjektiiveilla kokonaisvaltainen, positiivinen,
mielenkiintoinen ja ajatuksia herdttdvd. Pddosin vaihto-opiskelusta oli jadnyt hyvéa ku-
va, vaikkakin monet mainitsivat monipuolisten kokemusten kirjon. Toisessa maassa
ollessa oltiin koettu my0s haasteita ja ongelmia. Haasteiden ylittdmisestd oli tullut osa

kokemusta, jolloin siitd tuli myds monella tapaa kasvattava kokemus.

Risto: "No kylld pddpiirteissddn se oli erittdin hyvd. Opettavainen ja semmo-

nen niinku itsetuntemukseen, semmonen kasvattava. Oppi pitdmddn puoliaan

’

ja huolta omista tarpeistaan.’
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Anna: “Se oli ajatuksia herdttdvd, ettd en varmaan niinku kauheesti oppinu
itestdni uutta, mutta sen sitten taas niinku kulttuurisesti, ni se oli kauheen

mielenkiintonen aika.”

Tuula: "No, ehkd semmonen niinkun hyvin kokonaisvaltanen kokemus. Sekd
hyvdssd, mutta sellasessa, ei nyt pahassa, mutta sellasessa kasvattavassa tai
aika semmosessa haastavassakin... On kylld ollu kylld ihan huikeimpia juttu-

)

Jja, mitd on ikind pddssy kokemaan. Monella tavalla.’

Kaikki haastateltavat mainitsivat kulttuurien erilaisuuden kuvaillessaan vaihto-
opiskelukokemusta. Koettiin, ettd kokemus nimenomaan Afrikasta oli silmid avaava,
kulttuurinen kokemus. Léansimaiseen kulttuuriin verrattuna nihtiin paljon eroja, jotka
tekivit kokemuksesta vield syvemmaén. Opiskelijavaihdossa oleminen kokemus opetti

vahintidin yhtd paljon omasta kulttuurista kuin vieraasta kulttuurista, jossa oltiin.

5.2 TYOELAMAKOKEMUKSET

Kokemusta tyoeldmaisté kaikilla tutkittavilla oli jonkun verran. Mééré kuitenkin vaih-
teli huomattavasti. Opintojen aikana oltiin tehty pienid sijaisuuspétkid, joiden pituus
vaihteli muutamasta péivdstd muutamaan kuukauteen. Osalla oli ty0kokemusta jo
muutaman vuoden ajalta. Haastateltavien tyokokemukset koostuivat luokanopettajan
tai musiikinopettajan tyostd ylédkouluissa ja lukioissa, instrumenttipedagogina toimimi-
sesta sekd muista kouluihin ja muuhun kasvatustyohon sijoittuvista projektiluontoisista
toistd. Maantieteellisesti tyokokemusta oli eniten Keski-Suomesta, mutta myos Hel-

singista.

Tutkimuksessa mukana olleet kuvailivat tydeldméa pddosin positiivisesti ja he kaikki
olivat kiinnostuneita toimimaan kasvatustehtidvissa ainakin toistaiseksi. Muutama mai-

nitsi, ettei valttdmattd halua tehda opettajan toité ikuisesti tai ettd tyoskentely koulussa
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el valttamattd ole houkuttele pidemmalld tdhtdimelld. Tieto musiikinopettajan tyon

haastavuudesta etenkin monikulttuurisessa koulussa mietitytti joitakin.

Emilia: ”...Et ldhinnd se, ettd jos joku jdannittdd, ni se saattaa olla niinku
raskasta. Tai sillein haastavaa nyt aluks. Kyl must tuntuu, et se on just se, mi-

’

td md haluun tehd.’

5.3 MONIKULTTUURISUUDEN MAARITTELEMINEN

Risto: "Mun ndkemys tai mun tulkinta monikulttuurisuuden kdsitteestd on
niinkun hyvin lavea. (. . .) Et se, miten md niinkun tulkitsen monikulttuurisuu-
den on tietyntyyppinen moniddnisyys. Mun mielestd Suomen sisdlldkddn, me
eletddn itse asiassa hirven monotonisessa kulttuurissa, siis Suomessa, siis
suomalaisessa kulttuurissa. Et monikulttuurisuus on mun mielestd sitd, ettd
kyetddn hyvdksymddn niinkun monentyyppisid nékokantoja, niinkun rinnak-

’

kaisina...’

Moni haastateltavista vierasti koko monikulttuurisuus —kisitettd. Haluttiin puhua
enemminkin toisen kohtaamisesta ja suvaitsevaisuudesta. Osan mielesti sitd oli vaikea
madritelld ja se on todella laaja termi, joka siséltdd monia merkityksid. Termi sai haas-
tateltavilta tallaisia madritelmia:

suvaitsevaisuus

avoimuus eri kulttuureja kohtaan: ollaan samalla viivalla

monidénisyys, suomalaisen kulttuurin sisélld on monia kulttuureja

mahdollisuus erilaisiin ndkokulmiin

musiikin moniulotteisuus

erilaiset tavat ja kdytdnteet toimia

opitaan hyvidksymain erilaisia kulttuureja

opitaan kohtaamaan muita
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Muutamaa haastateltavista jopa &rsytti monikulttuurisuus —termi sen takia, ettid se
usein liitetddn maahanmuuttajakeskusteluun. Kuten ylla olevasta listasta ndikyy moni-
kulttuurisuus ndhtiin termind, jolla on laajempi merkitys kuin esimerkiksi eri maiden
monikulttuurisuus. Se ndhtiin osana kouluarkea, silld me kaikki tulemme erilaisista

kulttuureista.

Anna: "Mm. No musta se tarkottaa paljon muutakin, kun vaan, ettd mulla on
vaan niitd oppilaita eri maista. Ettd onhan ihan suomalaisissakin perheissd
aika erilaisia tapoja, erilaisia kdytdnteitd. Tietysti ne tulee eniten esiin ehkd
uskonnon opettamisessa, tai sellasessa. Mutta musta on ollu tdrkeetd sitten
myéskin varmaan sen takia, ettd mulla on niitd s2-oppilaita, niin nostaa esil-
le, ettd nditd erilaisuuksia on itse asiassa kaikissa perheissd. Ja niinku et ol-
laan téitd monikulttuurisuustematiikkaa kdsitelty ihan monen aineen yhteydes-

2

sd.

En erikseen kysynyt haastattelussa vaihdossa olleiden kiinnostusta kulttuurien koh-
taamiseen. Tama oli kuitenkin selked teema, joka nousi jokaisessa haastattelussa esille.
Kaikki haastateltavat olivat jo ennen vaihtoon hakeutumistaan olleet kiinnostuneita
kulttuurisista asioista. Tamd ndkyi myds heiddn vastauksissaan pitkin haastattelua.
Kiinnostus ja avoimuus oli ollut olemassa ennestdén, vaihto-opiskelu oli tuonut sithen

lisdd syvyyttd ja avartanut maailmankatsomusta entisestdan.

Liisa: "Md oon hirveen kiinnostunu ollu aina niinku jos on ollu mahollisuus
mennd juttelemaan jonkun ulkomaalaisen kanssa vaikka tuolla jossain yldas-
teella taikka joku sukulainen on tuonu jonkun kaverinsa jostain ulkomailta
niin sitten niitten kanssa on ollu kiva jutella. Oo, nyt mdd puhuin tuon kanssa

’

englantia ja! Ettd se kiinnostus on ollu kylld aina...’
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5.4 KOKEMUKSET MAAHANMUUTTAJIEN OPETTAMISESTA

Kartoitin haastatteluissa myds tutkittavien henkiléiden kokemusta maahanmuuttajien
opetuksesta. Tétd kysyin sen takia, jotta voisin selvittdd, oliko heiddn helpompi kohda-
ta maahanmuuttajia, kun heilld itselldédn oli jonkinlainen kokemus toiseudessa eldmi-

sesta.

Vaikka kokemus maahanmuuttajien opettamisesta oli suurimmalla osalla haastatelta-
vista vihdistd, kaikilla haastateltavilla oli siitd joku kokemus. Ndiden kokemusten pe-
rusteella maahanmuuttajien ei koettu olevan mitenkdin ndkyva osa kouluty6td, vaan
luonnollinen osa kouluarkea. Kaikissa haastatteluissa tuli esille kuitenkin yksi haaste,
jonka he nostivat esille; yhteisen kielen puuttumisen. Kielen ei silti koettu aiheuttavan
erityisid ongelmia tydssd, vaan ennemminkin sen koettiin olevan asia, joka piti ottaa
opetuksessa huomioon. Kielihaasteiden mainittiin jopa olleen muiden oppilaiden kan-
nalta hyvé asia, silla silloin tuli kerrattua vaikeita termejd koko ryhmén kanssa, jolloin
se palveli myos suomenkieltd didinkielenddn puhuvien oppimista. Esiin nousi my0s

molemminpuolinen oppimiskokemus maahanmuuttajia opetuksessa.

Tuula: “No ehkd suurimmat semmoset haasteet, mitd tulee mieleen, niin liit-
tyy nimenomaan siihen, ettei oo yhteistd kieltd. Ettd niinku se, eikd ees siind,
el vdlttamdttd siind mun ja lapsen suhteessa, mutt sen niinku lapsen ja muit-

ten lasten suhteessa.”

Liisa: “Mutta ne vihdiset kokemukset mitd on, niin. Mitd tulee mieleen, niin
suomen kieli, ettd, sehdn nyt helpottaa kaikkia, jos ne asiat selvittid sillein
vksinkertaisesti. Mutta. Siind pitdd olla. Sen huomaa heti, tdlldkin kokemuk-

’

sella, ettd se on ainakin yks semmonen haaste. Se, ettd oppilas ymmdrtdd.’

Katariina: "En md tiedd, mutta mua kiehtoo sellanen erilaisuus niin, ei ne

sitten kumminkaan siind niin isona asiana paina tai silld tavalla mitenkdcdn.

)

Ja ku sitte itte yrittdd olla myds siind oppivana persoonana siind mukana.’
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Kysyin haastattelussa myds, oliko haastateltavilla maahanmuuttajien opettamisesta
sellaisia kokemuksia, joissa he olisivat itse opettaneet jonkin toisen kulttuurin musiik-
kia tunnilla ja saaneet ndin paremmin yhteyden johonkin maahanmuuttajaan. Kysymys
heritti ristiriitaisia tunteita. Joillakin haastateltavilla oli hyvid kokemuksia maahan-
muuttajien tai maahanmuuttajataustaisten kanssa jaetuista musiikkikokemuksista. Hei-
didn mielestddn musiikki tulee ehkéd ldhemmaiksi oppilasta, kun siind on jotain omaa.
Yhteys ndhtiin myods vuoropuheluna musiikin kautta, kun omaa’ musiikkia jaectaan
muille. Jaettu kokemus on vahva side, mutta se patee muihinkin tilanteisiin kuin maa-

hanmuuttajien kohtaamiseen.

Emilia: "Et ehkd silleen, jos se tapahtuu niinku oppilaan ehdoilla, mut sit jos
se tapahtuu silleen opettajan taholta, et tissd on niinku afrikkalainen kulttuu-
ri, et tdllasta musiikkia on Afrikassa, joitain kauheen leimaavaa, niin se voi
kddntyd sit itseddn vastaan kanssa.(. . .) Tai md mietin just sitd, ettd jos oot
ite suomalaisena jossain, vaik siel Eteld-Afrikassa ja varsinkin tolleen yldas-
teikdsend ja sitten opettaja tulis jonkun kanteleen kanssa silleen esittelemdidn

’

mun kulttuuria, niin kyl se tuntuis véihdn oudolta.’

Y114 olevan kommentin perusteella tdssd asiassa kannattaisi opettajan olla aika herk-
kdna, silld opettaja ei valttimaétti pysty opettamaan toisen kulttuurin musiikkia oikeal-
la tavalla. Silloin maahanmuuttajaoppilas voisi esimerkiksi tuoda omaa musiikkiaan

kouluun, jolloin avoimuus asiassa sdilyisi.

5.5 VAIHTO-OPISKELUN VAIKUTUS MAAHANMUUTTAJIEN
OPETTAMISEEN

Kysyessini haastateltavilta, oliko vaihto-opiskelu vaikuttanut heiddn suhtautumiseensa
maahanmuuttajiin tai heiddn opettamiseensa, suurin osa ei aluksi osannut vastata ky-
symykseen. Tdméa osoittautui kysymykseksi, jota monikaan ei ollut tietoisesti aikai-
semmin miettinyt. Kun keskustelimme aiheesta lisdd, moni vastasi, ettd erilaisessa

kulttuurissa eldmisestd on voinut jddda ajatuksen tasolle tapa suhtautua ylipdétian ih-
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misiin. Vaihto-opiskelussa koetuista asioista oli tullut niin kiinted osa ajattelua, ettd
niiden vieminen konkreettisten tilanteiden tasolle oli vaikeaa. Haastateltavan mielesta

ymmartdmys kaikkien erilaisuudesta oli vaihdon myd&té syventynyt.

Monet mainitsivat asioita kuten kokemus toiseudesta auttaa ehkd ymmartaimaan taalla
asuvia ulkomaalaisia paremmin. Tietoisuus siitd, miltd tuntuu mennd vieraaseen kult-
tuuriin auttaa kohtaamisessa. Joidenkin mielestd vaihto-opiskelusta ei ehka ollut suo-
ranaista hyotyd, mutta kokemus muukalaisuudesta auttaa ehka ylipadtdaan erilaisuuden

ymmartimista.

Tuula: "Mutta sitd md mietin, tai sitd ldhinnd, ettd ehkd siind jollakin tavalla
pystyy ajattelemaan eri tavalla, kun on ite tavallaan kokenu, varsinkin sielld
vaihdossa sitd, ettd olis periaatteessa sithen maahanmuuttaja. Ja tulee hyvin
erilaisesta kulttuurista ja hyvin erilaisista ldhtokohdista, ei osaa kieltd. Ja
vield niinku selkeesti ndyttdd tosi erilaiselta kuin valtaosa viestostd. Ni ehkd
tommosessa, niinku ajatuksen tasolla. Md en tiid, kuinka hyvin se niinku, tai
kuinka paljon merkitystd silld on ollu sille maahanmuuttajaoppilaalle, tai sil-

’

le lapselle...’

Vaihto-opiskelu oli selvésti avannut haastateltujen ajatusmaailmaa ja erilaisten kult-
tuurien hyvdksyminen on tullut heille entistd luontevammaksi. Lisdd ajatuksia oli
noussut myd0s siitd, miten muut nikevat oman kulttuurin. Haastatteluissa tuli myos sel-
lainen ndkokulma esille, ettd omasta kulttuuristaan voi olla ylped, mutta se voi helposti

ndyttdytyé stereotyyppisena.

Koska monikulttuurisuus nihtiin my0s ylipddtidén ihmisten moninaisuutena, ei pelkés-
tddn maahanmuuttajien kohtaamisena, haastateltavat kertoivat, ettd vaihto-opiskelu oli
tuonut avarakatseisuutta my0s tdhidn. Se oli opettanut kohtaamaan moninaisuutta kai-
kissa muodoissaan. Esimerkkind mainittiin vaikkapa oppimishéiridista kérsiva tai ke-

hitysvammainen oppilas luokassa.
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Liisa: "Kyllihdn se hyédyttdd suomalaisiakin oppilaita, ettd ihan siis peri-
aatteessa samahan se on ettd ootsd erityisoppilas vai niinku vaikka joku dys-
faatikko tai joku kieliongelmista kdrsivd suomalainen lapsi tai sitte maahan-
muuttaja, joka ei osaa suomen kieltd kauheen hyvin. Jos ne on vierekkdin sii-
nd, nii ne hyétyy molemmat siitd ettd opettaja on vihdn ees miettinyt sitd, ettd
minkdlaista on olla sellasessa paikassa, jossa ei ymmdrrd. Tai tuu ymmdrre-

tks.”

5.6 VAIHTO-OPISKELUN VAIKUTUS MUSIHIKIN OPETTAMI-
SEEN

Vaihto-opiskelun vaikutus musiikinopettajien tyoeldméin oli tdméan tutkimuksen joh-
tava tutkimuskysymys. Vastausten perusteella ndyttdisi siltd, ettd vaihto-
opiskelukokemuksella on ollut paljon merkitysta tyoelamddn ja kokemus koettiin erit-
tédin merkittaviksi koko opettajaidentiteetin kannalta. Tdhdnkin kysymykseen vastates-
sa suurin osa haastateltavista mainitsi, ettd isoin muutos oli tapahtunut omassa ajatte-
lussa ja asenteissa. Vaihto-opiskelu oli antanut tyohon avoimuutta, avarakatseisuutta,
ennakkoluulottomuutta ja rohkeutta. Se oli ollut tirked ja voimakas kokemus, joka ni-
kyi eniten omassa maailmankatsomuksessa. Muutos on ollut syvillinen, ei niinkdan
tiedollinen vaan asenteellinen.

- rentous omaan opetukseen

- kokemus toiseudesta/erilaisuudesta

- heittdytyminen musiikkiin on helpompaa

- asenne

- 1identiteetti muuttui

Vaikka omat kulttuurikokemukset koskivat eteldistd Afrikkaa, suurimman osan mie-
lestd vaihto-opiskelu oli helpottanut myods muihin musiikkikulttuureihin tarttumista
omassa opetuksessa. Kynnys siithen oli mahdollisesti madaltunut vaihto-opiskelun

myota.



64

Anna: “Niin. Voi se.. Luultavasti se menee niinkin, ettd kun on johonkin vieraa-
seen kulttuuriin tutustunu, ni sitten on helpompi tutustua niinku seuraavaan vie-

’

raaseen.’

Vaihto-opiskelu oli saattanut madaltaa my6s kynnystd opetusmateriaaleihin tarttumi-

seen.

Liisa: "Kylld se varmaan ainakin sellaset.. Sellaset niinku, just vaikka ne
valmiit materiaalit, mitd on ni sitten niitten niinku kdyttdminen on helpom-

)

paa. Viittdisin ndin. Ei sitd tietenkddn voi sanoa, ku...’

Joidenkin mielestd vaihto-opiskelu ei sindnsd helpottanut muiden musiikkikulttuurien

opettamista, mutta omaan opettamiseen oli tullut mukaan kokonaiskulttuurisuutta.

Anna: "Ei oo nyt semmosta kdytinnon kokemusta siitd, mutta voisin kuvitella hy-
vinkin, ettd sindnsd niinku sitd opettamista ei oo helpottanu se vaihtokokemus,
koska edelleenkin tiytyy ite aina valmistella sitd opetusta tietylld tavalla, mutta
entistd enemmdn nyt ja tulevassa, ni otan semmosta niinku kokonaiskulttuurista
niinku opetusta siithen musiikinopetuksen mukaan.

H: Niinpd.

Anna: Et se on niinku selkeemmin kulttuurisidonnaista.”

Vaihto-opiskelusta oli saatu my0s konkreettisia hyotyjé, joita voitiin soveltaa suoraan
tyOelamidn. Kaikki mainitsivat afrikkalaisen kulttuurin ja musiikin omaksumisen. Af-
rikkalaista musiikkia ja kulttuuria oli helppo opettaa oppilaille, silld oma oppiminen
aiheesta oli tullut puolen vuoden aikana melko syvélliseksi. Tdhén liittyen oltiin saatu
than konkreettisia lauluja ja laululeikkejd, joita voitiin opettaa oppilaille. Liséksi mo-
net haastateltavat kertoivat, ettd tapa tehda afrikkalaista musiikkia oli tullut syvéllisek-
si itselle ja sen saman tunteen halusi vélittdd oppilaille. Opetuksessa kerrottiin omia
kokemuksia ja asiat opetettiin niin kuin ne oltaisiin opeteltu eteldisessd Afrikassa omi-
en kokemusten perusteella. Myds omaa kulttuuria peilattiin afrikkalaisen kulttuurin

kautta. Tyoeldméén saatiin vaihto-opiskelusta myos musiikkindytteitd ja erilaisia ope-
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tusmetodeja. Observoimalla paikallisia opettajia oltiin saatu myds omaan opetukseen

tyokaluja.

Katariina: "No tietenkin ndd erilaiset kappaleet, ndd musiikkijutut, mitd siel-
td on tuonu ja mitd on itse oppinu. Mutta ldhinnd mitd se vaihto on opettanut
silloin aikoinaan, on semmonen niinkun, ettd sen kautta pystyy peilaamaan,
ettd minkdlainen suomalainen musiikkikulttuuri on, milld tavalla tddlld opi-

taan musiikkia...”

Kysyessini, oliko vaihto-opiskelu auttanut ylipddtddn monikulttuurisuuden opettami-
sessa koulussa, jakautuivat vastaukset kahteen aihepiiriin. Puhuttiin ylipddtddn moni-
kulttuurisuudesta ja sen kisittelemisestd seké toisten musiikkikulttuurien opettamises-

ta.

Monikulttuurisuudesta monidédnisyytend puhuttaessa, haastateltavat kertoivat, ettd siitd
on tullut tdrked osa omaa opetusta. Oppilaille haluttiin opettaa toisten kohtaamista ja
kulttuurisuudesta ylipddtdaan haluttiin antaa syvillinen kuva. On erilaisia tapoja tehda
ja olla, kaikkien pitdisi pystyd toimimaan kuitenkin yhdessd omina itsenddn. Mainittiin
myo6s oppilaiden kasvaminen monikulttuurisuuteen ja sen harjoitteleminen koulussa.
Tunneilla haluttiin keskustella erilaisuudesta ja ndin ollen kasvattaa arvostusta paitsi

itsed my0Os muita kohtaan.

Risto: "Ettd md oon niinku pyrkiny, tdysin tietosesti, vdilttdmdcdn sitd, ettd on
tamd meiddn kulttuuri ja tuolla on joku muu, vaan ettd. Than jo siitd néko-
kulmasta, ettd hei meilld on monikulttuurisuutta, kun meilld on erilaisia toi-
mintatapoja, vaikkapa nyt toimia luokassa. Ja se monikulttuurisuus taas niin-
ku hyvin laveana kdsitteend, niin on sitd, ettd md vaikkapa tarjoan eri tyyppi-
sid tehtdvdtyyppejd. (. . .) No on se sitdkin, ettd md annan tilaa opiskelijoille

’

olla niinkun oma itsensd. Ettd md hyvdksyn sen.’
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Anna: "Et kyl mie luulen, ettd ne edelleenkin vertailee toisiaan keskendcin,
mutta jotenkin mie toivon, ettd niille alkas kehittyd semmonen, semmonen

’

niinkun arvostus kaikkia kohtaan. Ja myoskin itsed, semmonen itsearvostus.’

Kun puhuttiin monikulttuurisuudesta siitd nikokulmasta, ettd opitaan muiden kulttuu-
rien musiikkia, oli vaihto-opiskelulla ollut vaikutusta tihdnkin. Aiheeseen tarttuminen
koettiin helpommaksi, vaikkakin monet mainitsivat, etti oma mielenkiinto aiheeseen
on koko ajan ollut olemassa. Téssédkin aiheessa omassa opetuksessa haluttiin padsti
syvéllisemmadlle tasolle niin, ettd oppilas saisi kokonaisvaltaisen ja avoimen kuvan
musiikista osana kulttuuria, eikd se jéisi pintapuoliseksi sanahelindksi aiheesta. Jotkut
mainitsivat esimerkiksi vierailijoiden merkityksen tissd ja halusivat, ettid tdllaiseen

kohtaamiseen olisi enemman aikaa.

Emilia: "Et ehkd just se, et sit voi pyrkii siind opetuksessa siihen, ettd kun on
ollu sielld vaihdossa, ni ei oo vierastanu sitd tavallaan, ettd antas tavallaan
litan ykspuolisen kuvan tavallaan jostain kulttuurista. Et ehkd sit voi opettaa
niille oppilaille sielld koulussa jotain semmosta, semmosta, ettd miten tdillasta
vierasta kulttuuria vois lihtee ldhestyy. Mm. Noi on kyl tosi vaikeita, koska en
md.. Sit jos miettii sitd, kuinka vaikee on pddstd sisdlle johonkin vieraaseen
musakulttuuriin, niin.. Niin, miten sen tekee sitten jossain koulussa... Koulus-

’

sa, ilman ettd antaa jotenkin tosi ykspuolista kuvaa...’

Haastattelujen perusteella kivi selviksi, ettd luonnollisesti juuri afrikkalaiseen musiik-
kiin oltiin saatu kosketuspintaa ja sitd oli helppo opettaa. Keskustelimme haastatteluis-
sa, olisiko tdstd voinut olla apua my6s muihin musiikkikulttuureihin tarttumiseen.
Haastateltavat arvelivat, ettd yhden musiikkikulttuurin syvempi osaaminen saattaisi
nostaa kiinnostusta my6s muihin musiikkikulttuureihin. Kynnys tarttua myos muiden
kulttuurien musiikkeihin tarttumiseen oli mahdollisesti madaltunut. Ndkokulma oppia
uuden kulttuurin musiikkia oli muuttunut niin, ettd sithen haluttiin tutustua kulttuurin

omasta ndkokulmasta késin. Néin tehtiin my0s erilaisia sovituksia musiikkiin.
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Risto: "Ehkd se on just se semmonen ajattelutapa. Et kun md ldhestyn sitd
vierasta kulttuuria, oli se nyt sitten mikd tahansa, vaikka nyt, mitd oon opet-
tanu, vaikka nyt brasilialaista sambaa. Ni se, ettd se, miten md sitd ldhestyn,
ni on nimenomaan se, ettd miten ne tdtd oikeesti tekis? Et, mitd ne ajattelee,
kun ne tekee titd musaa. Et mikd siind on se clue. Ei pelkdstddn se, ettd kyl-
ldhdn md saan printattua netistd niinku ne sambabaterian niinku ne rytmit
neljd neljdsosaa. Et niinku siitd laput eteen ja solfaamaan ne rytmit. Mutta ku
se ei svengaa yhtddn, et mistd tulee se svengi? Ainiin noku se ei meekddn nel-
jd neljdsosaa, vaan se menee kahteen, samba menee kahteen, ei neljddn. Et
ainiin, no siitd tulee se svengi. (. . .) Et niinkun, se ettd yrittid ldhtee sinne,

’

yrittdd asettua niinku niitten ihmisten asemaan.’

Muutamat mainitsivat opetuksen ja kouluarjen realiteetit monikulttuurisuuden opetta-

misessa. Esiin tuli muun muassa téllaisia asioita:

Katariina: "No vihdn oon opettanu eri maiden musiikkeja. Ja kansanmusiik-

kia. Ettd, niitten tuntien puitteissa, mitd pystyy.”

Risto: "Kyl mun mielestd niinku niitd erilaisia musiikkikulttuureita on kou-
lussa lupa tehdd sellasella varustuksella ja siitd ldhtétasosta ja niistd ldhto-
kohdista, mitd on. Ja ne on ldnsimaiset ldhtokohdat. Muttet on mun mielestd
silti oikeus tehdd musiikkia, vaikka ei gamelania, ei lukiolaiset ikind pysty,
niinku tavallisten lukiolaisten kanssa niinku oikeesti gamelan-musiikkia. Mut-
tet me voidaan tehdd sitd siitd huolimatta. Mutta kylld md silld tavalla oon
tullu kriittisemmdksi, ettd me ei voida ldhted ldnsimaisin niinkun kdsittein tai
ajattelutavoin, vaan md yritin niinku sitten tehdd sitd niistd lihtokohdista,

’

miten ne ajattelee musiikista.’

Tuula: "Et sitten enemmdn semmosella asenneasteella niinkun sitd koulueld-
mdd ja sitd, niin sehdn on... Et kuinka vdihdlld kalustolla niinkun esimerkiksi
pystyy.. Tekemddn ihan vaikka mitd. Verrattuna siihen, et mitd Suomessa tar-

vitaan kaiken maailman viimesen pddlle ne...
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H: Joku smartboard..

Tuula: Joo, ja mitd ne on ne piirtoheittimet ja muut.(naurua)”

5.7 KOULUTUKSEN VAIKUTUKSET MONIKULTTUURISUU-
DEN OPETTAMISEEN

Koulutuksen kautta haastateltavat kokivat saaneensa eniten oppia omaan ajatteluunsa
puhuttaessa monikulttuurisesta musiikkikasvatuksesta. Koulutus ja opinnot olivat an-
taneet ndkokulmia, asennoitumista aiheeseen ja omaa opettajuutta oli rakennettu koko
ajan tdmén pohjalta. Koulutus oli antanut haastateltaville avoimuutta ja halua oppia
muita kulttuureja. Ajatuksia oli herdnnyt ja tdtd kautta mielenkiinto aihetta kohtaan
noussut. Suurin osa kuitenkin mainitsi, ettd oma mielenkiinto ohjaa vahvasti opintojen
kulkua. Jos on kiinnostunut ja haluaa ottaa selvdid monikulttuurisista aiheista, sithen on

mahdollisuus.

Anna: “Mut paljon niistd evdistd on tullu sen kautta, et oon ite ollu kiinnos-
tunut tdmmdsestd erilaisuuden kohtaamisesta.”

H: “Aivan. No jos se niinku kdsitetddn semmosessa perinteisessd merkityk-
sessd, ettd sd vaikka tutustut muitten kulttuurien musiikkiin, niin ootko sem-
moseen saanut meijdn koulutuksesta? ”

Anna: "Oon saanu jonkin verran, mut ettd tietysti paljon siitd oppimisesta tu-

’

lee omasta aktiivisuudesta, niin kuin kaikissa opinnoissa.’

Moni haastatelluista oli soittanut musiikin laitoksella monikulttuurista musiikkia soit-
tavissa yhtyeissd; arabimusiikkiin painottuvassa Sinuhessa tai irlantilaista ja kelttildista
musiikkia soittavassa Kompastuksessa. Namé kokemukset nédyttivét selvésti haastatte-
lujen perusteella olleen tdrkeitd motivaation léhteitd opiskelijoille. Biandeistd oli saatu

tietoa kyseisistd kulttuureista ja tekemisen kautta musiikki oli tullut tutummaksi.
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Yksittdisistd kursseista mainittiin tdssid yhteydessd musiikin historian pedagogiikka’,
’kollokvio’, *monikulttuurisen musiikkikasvatuksen erikoistumisopinnot’, ’eurooppa-
lainen ja ulkoeurooppalainen perinnemusiikki’. Muutamat olivat tehneet oman opin-

ndytteensd myd0s liittyen vaihto-opiskeluun.

Kritiikkid opintoja kohtaan ei juurikaan tullut, mutta joitakin kommentteja asiasta

mainittiin:

- Tietopuoliset kurssit voivat antaa stereotyyppisen tai yksipuolisen kuvan musii-
kista.

- Oppilaiden kayttiminen oman musiikkinsa asiantuntijoina ei ole ehkd hyvi neu-
Vvo.

- Kansanmusiikkikurssi omana aikanani ei ollut hyva.

- Monikulttuurinen musiikkikasvatus —kurssi oli aika lyhyt.

Kysyin haastateltavilta myds, olivatko he saaneet vilineitd koulutuksesta maahan-
muuttajien opetukseen. Tdmé oli jddnyt hyvin véhille kaikkien mielestd. Yksittdisid
luentoja mainittiin. Eniten tidssdkin oli opinnoista saatu ajatuksen tasolle, konkreettisia
valineitd ei niinkddn. Suhtautumista muihin oli opittu opintojen aikana. Samaistumi-
nen toisen ndkdkulmaan oli ehkd isoin oppi, eikd osa edes kaivannut valmiita toiminta-
listoja maahanmuuttajien opettamiseen, vaan enemminkin nimenomaan toiseuden koh-

taamisen huomioimista osaksi opintoja.

5.8 ELAMYSPEDAGOGIIKKA

Kysyin haastatteluissa, oliko haastateltavilla ollut itselldén vaihto-opiskelun mydté sel-
laisia opetustunteja, joista oppilaat olisivat saaneet heiddn mielestddn joitain syvempia,
niin sanottuja ’vau-kokemuksia’. Kaikki haastateltavat eivét osanneet sanoa konkreet-
tista esimerkkid vastaukseksi. Yhtd mieltd oltiin siitd, ettd asia, tdssd tapauksessa af-
rikkalaisen musiikin opettaminen, tulee vaihto-opiskelun myo6ti jotenkin ldhemmaéksi

oppilaita. Silloin se jdd my0s todenndkdisesti paremmin mieleen. Oppilaat kiinnostu-
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vat opettajan kokemuksesta helpommin ja siitd tulee motivoivampaa. Opetus tulee

myos eldvimmaksi.

Anna: “Joo ja sitten, kun osaa ite afrikkalaisesta eldmdstdi kertoa muutakin,
kun afrikkalaisen norsun ja leijonan. Semmosia niinku arkisia asioita.. Ja yk-

’

sityiskohtia, ni kylldhdn se tietenkin tulee eldvimmdiksi.’

Toinen asia, mikd haastatteluissa nousi tidssd kohtaa esiin oli uskottavuuden lisdénty-
minen. Oppilaat vakuuttuvat asiasta eri tavalla, kun opettaja voi kertoa henkilokohtai-
sia kokemuksia aiheesta. Lyhyissikin sijaisuuksissa oli koettu, etti opettajasta jaa ehka

patevampi kuva.

Emilia: ”Kylld ne oli ne oppilaat suht kiinnostuneita siitd.. Tai ehkd ne ajattel,
ettd.. Mut en md tiedd silleen.. Md toivon, ettd se antaa myos vdihdn pdtevammdn

’

kuvan siitd, et, mitd tehdddn..’

5.9 KANSAINVALISYYS KOULUISSA

Osana teemahaastattelua kysyin my0s haastateltavien kokemuksista kansainvilisyyden
nakymisestd koulussa. Suurimman osan kokemukset eivit olleet kovinkaan syvillisid
tai niitd ei juurikaan ollut. Kansainvilisyys nédkyi kouluissa l1dhinnd eri projektien
(esimerkiksi Comenius), teemapdivien, vaihto-ohjelmien, retkien ja kummikoulujen
muodossa. Joissakin kouluissa projektien ndkyminen oli vahvempaa kuin toisissa. Li-
séksi mainittiin, ettd maahanmuuttajat nékyivét joissain kouluissa selkeimmin ja jois-
sain kouluissa oli ollut esimerkiksi romani-kouluavustajia, jotka koettiin todella hyvéa-

né asiana osana kouluarkea.

Haastateltavat itse eivit olleet olleet mukana projekteissa ja monet sanoivatkin, etti
osallistuminen esimerkiksi projekteihin olisi helpompaa, jos tyokokemusta olisi

enemman.
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5.10 TULEVAISUUS

Viimeisend aiheena teemahaastattelussa oli koulujen tulevaisuus. Keskustelimme
haastateltavien kanssa koulujen tulevaisuudesta ja monikulttuurisuuden osuudesta sii-
nd. Kantavaksi teemaksi tdssd aiheessa nousi kohtaamisen opettelu. Kaikkien haasta-
teltavien mielestd tdman opettaminen oppilaille olisi todella tirkeda nyt ja tulevaisuu-
dessa. Jotkut pelkdsivit, ettd polarisoituminen, hajanaisuus ja yhteiskunnallinen eriar-
voistuminen tulevat ndkymaén jatkossa entistd enemmain kouluarjessa. Nimenomaan

tdmén ehkdisemiseksi toiseuden kohtaamisen opettelu olisi ensiarvoisen tiarkeda.

Risto: "Md pahoin pelkdin, ettd semmonen polarisoituminen jatkuu. Ettd
meilld on kohta semmosia niinku slummikouluja. Mikd on niinku valitettavaa.
En todella toivois, ettd niin tapahtuu. Se, mitd md toivosin, on tietysti se, ettd
se ois niinkun, et se toiseuden kohtaaminen ois niinkun.. Ois niinkun luonte-
vaa. (. . .) ...niin se, ettd peruskoulu on mun mielestd hieno, ettd sielld kaikki,
koko porukka, on aktiivisesti ldsnd, oli ne oppilaat minkdlaisia tahansa. Ja
se, ettd katotaan myoés ettd ihan samanlaisia tyyppejd noi on. Okei, jotkut on
urpompia kuin toiset ja toiset kdyttdytyy huonommin kuin toiset ja toiset on
muuten vaan vdhdn erilaisia ja kummallisia.(. . .) Me jaetaan se sama koke-
mus siitd maailmasta, niin mun mielestd se on niin kun ddrimmdisen hyvd, et-

td me kohdataan niitd toisia ihmisida.”

Tuula: “Ja samalla sitten niinkun niilld ihmisilld, jotka Suomessa asuu, niin-
ku kansalaisuudesta ja kotimaastaan niinkun tdysin riippumatta, niin olis
mahollisuus, jotenkin, ees jollain tasolla, kohtuuavoimesti kohdata niitd mui-

ta ihmisid.. Kohdata niitd muita ihmisid. Siitd kai tdssd on niinkun ensisijai-

’

sesti kysymys.’

Jotkut mainitsivat vaihto-opiskelun olevan hyvé lisd opettajanopinnoissa avaamaan
silmid kouluarjen moninaisuutta kohtaan. Se auttaisi kulttuuriseen kasvamiseen. Jotkut
toivoivat, ettd monikulttuurisuus nékyisi vahvemmin opinnoissa ylipdétidén. Koulutuk-

sessa voisi opettaa myos rentoutta oppilaiden kohtaamiseen.
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Anna: "Mut ehkd sitd vois koulutuksessa sitten olla, ettd jotenkin sellasta
rentoutta siithen oppilaitten kohtaamiseen, ettd ne on kuitenkin oppilaita, ja
ne on niinku lapsia (. . .) Nii. Ja semmosta henkee olis hirveen hyvi luoda
enemmdnkin kouluissa. Ettd olipa kuka vaan, ni me ollaan tdssd ryhmdnd ja

me toimitaan yhessd.

Musiikin tirkeys oppiaineena mainittiin melkein kaikissa haastatteluissa. Se néhtiin
oppiaineena, jossa kulttuurista ja muutakin kohtaamista voidaan harjoitella. Musiikin
tunneilla voidaan luoda yhteistd ilmapiirid ja kasvattaa avarakatseisuuteen. Tunti-
resurssit ndhtiin tdssd rajoittavana tekijand. Oma kulttuuri olisi tdrked pitdd mukana,

mutta hyviksya se, ettd suomalainenkin kulttuuri muuttuu koko ajan.
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6 TUTKIMUKSEN TULOKSET

Tutkimuksen perusteella nédyttéisi siltd, ettd vaihto-opiskelulla olisi paitsi opiskelijoi-
den opintoihin myo6s tydeldméédn suuri vaikutus. Vaikutus on tapahtunut syvéllisella,
ajattelun tasolla ja se on vaikuttanut opettajaidentiteettiin suuresti. Vaikutus saattoi ol-
la my0s sellainen, jota ei osattu pukea sanoiksi tai tuoda suoraan kéytdntoon, silld

muutosta ajattelussa oli tapahtunut ikddn kuin tiedostamattomalla tasolla.

Tatd vaitettd ndyttiisi tukevan esimerkiksi Talibin (2005) ajatukset. Hinen mukaansa
monikulttuurisuus voidaan ymmartdad ikéén kuin elaminkatsomuksena, joka ndyttdy-
tyy vahvana niilld, jotka ovat jollain lailla olleet toiseuden kanssa tekemisissd tai eld-
neet siind. (Talib 2005, 40). Voisi ehkd sanoa, ettd vaihto-opiskelukokemuksesta oli

tullut haastateltaville osa heiddn elaméankatsomustaan.

Kaikilla haastateltavilla suhde monikulttuurisuuteen termind ja kisitteend oli laaja ja
monitahoinen. Ymmairtdmys oli syventynyt vaihto-opiskelun myd6td. Haluttiin, ettd
kulttuurisuus ja kulttuurien kokeminen ei jéisi vain pintapuoliseksi, vaan siitd haluttiin
antaa monipuolisempi kuva. Ymmarrettiin, ettd monikulttuurisuus késitti paljon muu-
takin kuin erilaiset kulttuurit. Sithen siséltyi opetuksessa esimerkiksi erilaiset toiminta-

tavat, erilaiset taustat ja erilaiset tehtavétyypit.

Huttunen Loytty & Rastas kirjoittavat tdstd monikulttuurisuuden syvemmaistd ymmar-
tdmisestd. He esittelevit ajatusta Suomessa rinnakkain eldvistd kulttuureista, jotka
kohtaavat arkitodellisuudessa ja mainitsevat kulttuurin ylirajaisuuden. (Huttunen,
Loytty & Rastas 2005, 34.) Koulumaailma voisi olla tdllainen yksi tillainen arkitodel-
lisuus, jossa rinnakkain eldvét kulttuurit kohtaavat. Ndin ollen haastateltaville oli syn-
tynyt jo aika hyva kuva kouluarjessa kohtaavista kulttuureista ja niiden monimuotoi-
suudesta. Témédn seikan ymmaértdminen auttanee my0s opettajia kohtaamaan niitd
kulttuureja. Toivanen (2009) puhui sellaisen kasvatusfilosofian luomisesta, joka ym-
martdd kaikkien kulttuurien osatekijéiden oman sisdisen arvon. (Toivanen 2009, 329).
Tutkimuksessa haastatellut olivat pystyneet luomaan itselleen téllaista kasvatusfiloso-

fiaa.
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Schippers (2010) esitteli kirjassaan neljd kulttuurisuuteen liittyvdd termid. Viimeinen
vaihe ndistd, transkulttuurisuus, on hinen mukaansa kulttuurien syviéllistd ajatusten-
vaihtoa, jossa kulttuurien tasavertaisuus ja keskustelu ovat toistensa kanssa tasapainos-
sa. (Schippers 2010, 31-32.) Transkulttuurisuus voisi olla se kulttuurin ymmaértdmisen
taso, jonne opettajienkin pitdisi pyrkid. Haastattelujen perusteella néyttéisi siltd, ettd

vaihto-opiskelukokemus olisi vienyt heitd kohti tatd tasoa.

Opiskelijavaihdossa olleilla ndyttdisi olevan muutenkin kiinnostusta monikulttuurisuu-
teen tai kulttuurien kohtaamiseen. Tdma tuli esille kaikissa haastatteluissa. Se ndkyi
kiinnostuksena toisten kohtaamiseen, kiinnostuksena oppia muita kulttuureja ja niiden
musiikkia sekd avoimuutena erilaisuutta kohtaan. Vastauksista kédvi ilmi, ettd vaihto-

opiskelu oli syventinyt tdtd kiinnostusta viela lisda.

Kaikkonen (2004) esitteli monikulttuurisesti kompetentin henkilén ominaisuuksia.
Naitd olivat esimerkiksi toisen kunnioittaminen ja erilaisuuden suvaitseminen. Téllais-
ta kompetenssia hdnen mukaansa edistdd nimenomaan halukkuus omaksua monikult-
tuurisuus osaksi identiteetti ja sitd voi edistdd pitkdaikainen oleskelu ja toiminta mo-
nikulttuurisissa tilanteissa. (Kaikkonen 2004, 148-150.) Vaihto-opiskelu néyttédisi ndin
ollen toimivan monikulttuurisen kompetenssin lisddjand. Viitettd puoltavat myds Tali-
bin (2005) ajatukset. Lyhyilld tdydennyskoulutuksilla ei hdnen mielestidan lisdtd moni-
kulttuurista kompetenssia. Luetellessaan opettajan monikulttuurisen kompetenssin ta-
soja hén kirjoittaa, ettid niihin kaikkiin vaikuttaa ympariltd saadut kokemukset. (Talib
2005, 43-46.) Vaihto-opiskelun ollessa haastateltaville iso, lisdd nikemyksid tuova ko-
kemus, se on varmasti vaikuttanut myods heiddn monikulttuurisen kompetenssin ta-

soihinsa.

Tarkeédksi teemaksi haastatteluissa nousi myds toiseuden ja toisen kohtaamisen opet-
taminen omassa tyossd. Tétd ei tarkoita vain erilaisten kulttuurien kohtaaminen, vaan
kaikenlaisten ithmisten kohtaaminen. Téarkedné asiana oppilaille haluttiin opettaa, mi-
ten tullaan erilaisissa ryhmisséd toimeen. Toisen kohtaamisen pitéisi olla itsestddn sel-

vad, mutta haastateltavien mielestd tdman harjoittelua tarvittaisiin koulutukseen ja ope-
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tukseen paljon enemmain. Kohtaamisen opettamisen tirkeyttd vaihto-opiskelukokemus
oli vahvistanut. Maahanmuuttajien opetukseen vaihto-opiskelu ei ollut suoranaisesti
tai tietoisesti haastatelluilla vaikuttanut, mutta tdméakin nékyi enemmaén heidén suhtau-
tumisessaan erilaisuuteen. Maahanmuuttajien asemaan pystyttiin oman vaihtokoke-

muksen kautta paremmin samaistumaan.

Talib (2005) haastatteli opettajia heiddn monikulttuurisista valmiuksistaan. Tutkimuk-
sessa kdvi ilmi, ettd kulttuurisena vihemmistond olemisen kokee parhaiten asumalla
itse pidempddn ulkomailla. Ulkomailla asumisesta oli ollut selkedsti hyotyd maahan-
muuttajien ymmartdmisessd. (Talib 2005, 110.) Silfverberg (2011) sai tutkimukses-
saan samankaltaisia tuloksia. Maahanmuuttajien opetukseen musiikinopettajat kaipa-
sivat lisdd musiikillisen muun muassa avarakatseisuuden tukemista ja ymmarryksen li-
sdamistd toiseuteen liittyvissd kysymyksissd. (Silfverberg 2011, 83-84.) Tutkimukseni
perusteella vaihto-opiskelu osana opintoja voisi tukea maahanmuuttajien opettamista

ja ymmartidmistd kouluissa.

Kouluissa kansainvélisyys nédyttiytyi lahinnd erilaisten projektien puitteissa. Haastatel-
tavilla ei ollut paljon kokemusta osallistumisesta ndihin projekteihin, joten kuva mui-
den tekemisestd ja yleisestd monikulttuurisuuden ndkymisestd kouluissa jii aika pinta-

puoliseksi. Suhtautuminen ndihin projekteihin oli kuitenkin positiivista.

Haastatelluilla oli samankaltaisia kokemuksia oppilaiden reaktioista, kun heille paljas-
tui, ettd opettaja oli asunut jonkin aikaa toisella puolella maailmaa. He ndkivét asian
niin, ettd opetettava asia tulee jollakin tapaa ldhemmaéksi oppilasta, kun opettaja pystyy
kertomaan siitd omakohtaista kokemusta. Néin ollen asia jad mahdollisesti my0s pa-
remmin oppilaan mieleen. Ruismaéki (1998) esittelee samaa ilmiGtéd. Jos oppilaassa saa
aikaa elamyksen, sen avulla opitaan paremmin, silld ne muistetaan paremmin. Taito- ja
taideaineet ovat tdssd asiassa muutenkin eritysasemassa. (Ruismiki 1998, 32-33.) Tai-
mén perusteella vaihto-opiskelun kautta oppilaissa voisi siis mahdollisesti saada ai-

kaan parempaa oppimista.

Eriarvoistumista ja polarisoitumista kouluissa pelattiin tulevaisuudessa. Tdhén toivot-

tiin lisdd yhteisollisyyttd ja edelld mainittua toisten kohtaamisen opettelua kouluihin.
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Koulutukselta toivottiin lisdd monikulttuurisia ja toisen kohtaamiseen téhtddvia opinto-

ja. Vaihto-opiskelua suositeltiin limpimasti osana opintoja.

Vastausten perusteella ei pystytd tekemddn yleispitevid paddtelmid vaihto-opiskelun
vaikutuksista, silld otanta vaihto-opiskelemassa olleista on tdssd tutkimuksessa melko
pieni koko kuvan kannalta. Lisdksi tdssd tutkimuksessa kisiteltiin vain yhtd vaihto-
ohjelmaa yhdessd yliopistossa, joten tutkimustietoa tarvittaisiin myds muista vaihto-
ohjelmista ja -maista. NSS-nimikkeen alla toimii tilld hetkelld vain kaksi musiikki-
kasvatuksen hanketta. Tdméin tutkimuksen kohteena niistd kahdesta on ollut MECI-
hanke, joka toimii Jyvéskyldn yliopiston musiikin laitoksella. Toinen musiikkikasva-
tuksen NSS-hanke on Taideyliopiston Sibelius-Akatemian koordinoima hanke, jonka

yhteistyOyliopistot ovat pddasiassa Lénsi-Afrikasta.

Ajallisesti osalla oli kulunut vaihto-opiskeluajasta jo muutama vuosi, osalla se oli tuo-
reemmassa muistissa. Tdlla ei kuitenkaan nayttinyt olevan merkittdvaa vaikutusta hei-
dan vastauksiinsa, silld samat teemat toistuivat kaikkien vastauksissa. Tulokset ovat
rohkaisevia NSS —vaihto-ohjelmakokonaisuuden kannalta, silld nayttiisi siltd, ettd oh-

jelman tavoitteiden kannalta, vaihto-ohjelma on onnistunut tehtdvassaan.
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7 PAATANTO

Haastattelujen perusteella néyttéisi siltd, ettd vaihto-opiskeluperiodi on muodostunut
tarkedksi osaksi paitsi kaikkien haastateltavien opintoja myos vaikuttanut vahvasti
tyOeldmddn musiikinopettajana. Siitd on tullut osa opetusfilosofiaa ja opettajaidenti-
teettid. Vaihto-opiskelu koettiin voimakkaana kokemuksena, josta oli tullut osa heidan

ajatteluaan. Tatd puoltavat myOs omat kokemukseni vaihto-opiskelusta.

Tutkimustulosten pohjalta ei tietenkdén voida tehdd yleisid johtopédédtoksid siitd, ettd
kaikille musiikkikasvatuksen opiskelijoille vaihto-opiskelukokemus olisi ollut saman-
lainen merkityksellinen kokemus. Niin kuin usein tutkimuksissa kdy, tutkimuksen ede-
tessd herdd lisdd kysymyksid. Aiheesta voisi hyvin jatkaa tutkimusta ja kartoittaa laa-
jemminkin vaihto-opiskelun merkityksid tyoelamén kannalta. Nyt, kun Jyvéskylédn yli-
opistosta NSS —vaihto-ohjelman ldpikédyneitd opiskelijoita on yhd enemmén ja heitd on
ollut tyoeldméssd jo pidemmain aikaa, olisi mielenkiintoista selvittdd, onko vaihto-
opiskelu edelleen merkittdva tekijd tyoeldméssd. Olisi mielenkiintoista vertailla eri
vaihto-ohjelmien opiskelijoiden kokemuksia toisiinsa. Onko esimerkiksi kohdemaalla
merkitystd? NSS-raportin perusteella NSS —vaihto-opiskelu itsessddn on koettu hyvék-

si ja tdimén takia tutkimusaineistoa sen hyddyistd tarvitaan lisda.

Taustateoriaan perehtyessidni huomasin nopeasti, kuinka laaja aihe monikulttuurisuus
musiikissa onkaan. Aiheen ympdrilld on paljon terminologiaa ja vaikeita osa-alueita.
Niin kuin Huib Schippers (2010) kirjoittaa kirjassaan Facing the Music, mitd enem-
mén asiaa tutkii, sitdi monimutkaisempiin késitteisiin torméa (Schippers 2010, 31).
Taustakartoituksessa kdvi myos ilmi, ettd aihe pitdd sisdllddn paljon termistod ja késit-
teitd, jotka eivit ole lainkaan yksiselitteisid. Usein ndilld kasitteilld on jokin arvolataus,
jolloin sama termi voi saada useita merkityksid eri henkiloiden kisittelyssé tai ylipdédn-
séd eri yhteyksissd. Terminologian selvityksessd huomasin, etté itsellekin aiemmin sel-
kedt kasitteet saivat uusia nikokulmia. Jouduin tekeméén myos itselleni selvéksi, mitd
tarkoitan milldkin termilld. Loysin perusteluja niille ajatuksille, joita olin itse musii-

kinopettajana ja monikulttuurisuudesta kiinnostuneena miettinyt.
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Monikulttuurisuuden ja sen mukana suvaitsevuuden opettaminen on itselleni aihe,
jonka koen olevan olennainen osa omaa opetusfilosofiaani. Tutkielmaa kirjoittaessani
sain paljon perusteluja ja taustatukea omille ajatuksilleni. Globaalistuminen on viis-
tdmatontd, eikd kouluilla vilttdmattd ole erityisid tyokaluja asian eteenpdinviemiseksi.
Viimeistddn uuden opetussuunnitelman voimaantulemisen my6td 2016, on opettajien
havahduttava tdhén asiaan. Tétd kirjoittaessani kevaalla 2014, kisissédni ei ollut vield
lopullista versiota uudesta opetussuunnitelmasta. Kuitenkin lukiessani perusteluon-
noksia, kivi selviksi, ettd kulttuurienvilinen kasvatus oli siind suuremmassa roolissa
kuin aiemmin. Onneksi néin, silld koulujen monimuotoistuminen on vaistimaton tosi-
asia. Opettajankoulutuksen tdytyy vastata tihén tarpeeseen. Musiikin ollessa osa kult-
tuuria ja ndin ollen muutosprosessia, ovat tulevat musiikinopettajat erdinlaisia sanan-
saattajia kulttuurien raja-aitojen murtamisessa. Niin kuin muutamista tutkimuksista on
kaynyt ilmi (esim. Silfverberg), koulujen resurssit asettavat télle tiettyjd rajoituksia.
Aikapula on esimerkiksi yksi iso asia, johon koulujen perusarjessa usein tormaa. Ta-
mén takia tulevalla opetussuunnitelman tuntijaolla tulee olemaan iso merkitys musii-
kin resurssien jarjestdmisessd ja ndin ollen myos kulttuurikasvatuksen lisddmisessd
kouluissa. Téssd yhtend apuna voivat jatkossa toimia musiikkiteknologian tarjoamat

mahdollisuudet monikulttuuriseen musiikkikasvatukseen.

Olisi my06s hyvé tiedostaa, ettd monikulttuurisuuteen liittyvit teemat tarvitsevat sy-
vempédd ymmarrystd ja ndkokulmien muuttamista sithen suuntaan, ettd monikulttuuri-
suus ndhtdisiin nimenomaan vuorovaikutuksena, molemminpuolisena oppimisena, toi-

sen kohtaamisena, jotta stereotypioilta ja niiden vahvistamiselta véltyttéisiin.

Tutkimukseni valossa on selvii, ettd vaihto-opiskelu lisdd téllaista opettajan monikult-
tuurista kompetenssia. Omalla kokemuksella toiseudesta, on merkitystd kulttuurien
kohtaamisessa, tita viitettd tukevat myods monet teoriaosiossa esitellyt lahteet. Vaihto-
opiskelun vaikutuksia tydeldmddn tai musiikinopettajuuteen ei olla paljon tutkittu.
Tutkimustiedosta voisivat hyotyd paitsi vaihto-ohjelmat ja niiden kehittdjdt, myds

opettajankouluttajat ja musiikinopettajat itse.
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LIITE 1

Teemahaastattelulomake Anni Matilainen
2011

Haastattelu Jyvaskylan yliopiston musiikkikasvatukselta valmistuneille, joilla on vaihto-
opiskelukokemus Cimon NSS-projektin kautta

Taustatiedot
1. 1ka?
2. Milloin aloitit opiskelun musiikkikasvatuksella? Ja milloin valmistuit? Sivuaineet?
3. Mihin ajankohtaan vaihto-opiskelu sijoittuu?
4. Onko sinulla muita opintoja muissa oppilaitoksissa?

Vaihto-opiskelu

1. Missa olit vaihdossa ja kuinka kauan?

2. Miksi hait vaihtoon?

3. Millainen kokemus vaihto-opiskelu oli kokonaisuudessaan? Hyvat/huonot puolet
lyhyesti?

4. Onko vaihto-opiskelu muuttanut omia kasityksidsi musiikinopetuksesta ylipaan-
sa?

5. Onko vaihto-opiskelu vaikuttanut omaan musiikinopettajan identiteettiisi? Mi-
ten?

6. Vaikutukset omaan elamaan?
Tyoelama
1. Oletko ollut ty6elamassa valmistumisesi jalkeen? Missa? Kuinka kauan?

2. Tyo6elaman hyvat/huonot puolet? Onko tyosi sinulle mielekdstad/ viihdytko tois-
sd? Jos kylla/ei, niin miksi?

3. Kohtaatko tydelamassasi maahanmuuttajaoppilaita? Jos kylla, niin kuinka paljon?
4. Miten koet maahanmuuttajaoppilaiden opetuksen? Haaste/helppoa?
5. Onko vaihto-opiskelusta ollut apua opettajan tydssa? Hyotya/haittaa?

Monikulttuurisuuden opettaminen

- Miten ymmarrat termin?

- Oletko opettanut tydssasi monikulttuurisuusaihetta? Miten/milla tavoin?
- Miten ylipaansa koet aiheen? Onko tarkea/ ei-tarkea?

- Millainen osa koko opetustasi monikulttuurisuus on?
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Kansainvilisyys kouluissa

- Tormaatko tyossasi kansainvalisyyteen? Milla tavoin se nakyy?
- Tyoyhteison tuki? Kouluymparist6?

Vaihto-opiskelun vaikutukset

- Oletko huomannut, onko maahanmuuttajaoppilaita helpompi kohdata moni-
kulttuurisuusaiheen kautta? Onko vaihto-opiskelulla vaikutusta tassa?

- Onko vaihto-opiskelu madaltanut kynnysta opettaa monikulttuurisuutta kou-
lussa? Miten?

- Onko sinulla antaa kdytannon esimerkkeja monikulttuurisuuden opetustilan-
teista? Onko vaihto-opiskelusta ollut hyotya tassa?

- Oletko saanut vaihto-opiskelun kautta ideoita monikulttuurisuus-teeman opet-
tamiseen koulussa?

- Onko aiheeseen helpompaa tarttua ylipaansd, vaikka omat vaihtokokemukset
ovatkin tietyltd maantieteelliselta alueelta?

Elamyspedagogiikka
- Oletko saanut oppilaissa aikaan vau-efekteja omalla kulttuurikokemuksellasi?
Koulutuksen vaikutukset
- Onko koulutuksesi antanut valmiuksia monikulttuurisuuden opettamiseen mu-
siikissa? Mita esimerkiksi?
- Onko koulutuksesi antanut valmiuksia maahanmuuttajaoppilaiden opettami-
seen? Jos kylla, niin mita?

Tulevaisuus

- Tulevaisuus? Minkalaisena ndet monikulttuurisuuden tulevaisuuden kouluissa?
Kuinka tarkedssa osassa?



