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Tutkimuksen tarkoituksena oli selvittdd erityisopettajan ja aineenopettajan keskindista
yhteistyotd kolmiportaisen tuen eri vaiheissa. Tutkimus toteutettiin erdan l&ansi-
suomalaisen yhtendiskoulun kahdelle erityisopettajalle ja viidelle aineenopettajalle
huhti-toukokuun 2013 aikana.

Tutkimusmenetelmand oli kvalitatiivinen tutkimus. Tutkimusaineisto kerattiin
teemahaastattelun avulla. Haastatteluaineisto analysoitiin sisallonanalyysimenetelmélla.

Tutkimustulosten mukaan erityisopettajan ja aineenopettajan yhteisty0 koettiin
tarkedksi. Tassé tutkimuksessa erityisopettajan ja aineenopettajan yhteistyotéd tapahtuu
kolmiportaisen tuen eri vaiheissa yleisessd, tehostetussa ja erityisesséd tuessa.
Erityisopettajan ja aineenopettajan yhteistyota edesauttavat heiddn asiantuntijuutensa
opetettavissa aineissa ja tuntien suunnittelu. Yhteisty6td hankaloittavina tekijoina
pidettiin erityisopettajaresurssien epdtasaista jakaantumista opetettavissa aineissa.
Yhteisty6td voidaan kehittdd toteuttamalla samanaikaisopetusta luokassa ja
lisdkouluttamalla opettajia.

Erityisopettajat  pitivdt kolmiportaisen tuen padajatuksena varhaista
puuttumista ja ennaltaehkdisyd. Aineenopettajat kokivat tarvitsevansa lisda
erityisopettajan lasndoloa luokkaan. Erityisopettajat taas kaipasivat aineenopettajan
herkemmin pyytévan erityisopettajaa luokkaan. Erityisopettajat kaipasivat enemman
heidén konsultoivan roolin kayttdmista opetuksessa. Tarkeénd nahtiin toisen opettajan
asiantuntijuuden arvostaminen, myos oppilaan tunteminen néhtiin tarkedna opetuksen
asiantuntijuudessa.

Kolmiportaisen tuen malli oli molemmille erityisopettajalle hyvin selked ja
tuttu. Osalle aineenopettajista kolmiportaisen tuen malli oli vield sisddnajovaiheessa ja
he kaipasivat saavansa siihen lisaa koulutusta.

Avainsanat: yhteistyd, kolmiportainen tuki, erityisopettaja, aineenopettaja
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1 JOHDANTO

Taman tutkimuksen tarkoituksena oli selvittdd, miten erityisopettaja ja aineenopettaja
tekevéat yhteistyotd kolmiportaisen tuen eri vaiheissa. Tutkijana olin kiinnostunut siit4,
millaisia odotuksia ja tarpeita erityisopettajilla ja aineenopettajilla oli keskindisesta
yhteistyostd. Tutkimus toteutettiin huhti- ja toukokuun 2013 aikana teemahaastatteluna
yhtendiskoulun kahdelle erityisopettajalle ja viidelle aineenopettajalle. Téssa
tutkimuksessa késitellddn sekd erityisopettajan ettd aineenopettajan nékokulmista
keskindisté yhteistyota kolmiportaisen tuen eri vaiheissa.

Suomessa koulutuspoliittisena huolena nahdaan koulutuksesta ja tydeldmasta
syrjaytyvien nuorten kasvava maard. Syrjaytyminen voi alkaa jo hyvin varhaisessa
vaiheessa. Tdman vuoksi olisi tarkedd, ettd tunnistettaisiin ympéristossa olevat tuen ja
tukemisen tarpeet varhaisessa Vvaiheessa. (Opetusministerio 2007, 29)
Koulutusjérjestelmat olisi hyva luoda sellaisiksi, jotka tarjoavat erilaisille oppijoille eri
tukimuotoja. Opetukseen on l&hdetty etsimé&édn uusia keinoja, jotka siséltaisivat myos
erityisopetuksen. Tutkimusta on tehty osallistavasta koulutuksesta. Sen mukaan
osallisuus liittyy tapoihin, joilla opettaja tukee kaikkia oppilaita ja kayttaa
asiantuntijuuttaan koko luokan opetuksesta myos erityisopetusta tarvitsevien oppilaiden
opettamisessa. (Florian 2008, 203, 205; Hodginson 2010, 62.)

Suomessa erityisopetukseen osallistuu yhda enemmaén peruskoulun oppilaita.
Koska erityisopetuksen resursseja ei voida jatkuvasti lisatd, tulisi miettia
erityisopettajien resurssien kohdentamista ja yhteistyon lisadmistd muiden opettajien
kanssa. Ahtiaisen ym. (2012, 22) mukaan erityisopetuksen maéarallista kasvua selittaisi
yleisopetukseen integroitujen oppilaiden maaran kasvu. Samalla ovat kasvaneet myds
yleisopetuksen oppimaéria tai osin yksilollistettyjd oppimaaria opiskelevien
erityisoppilaiden méaarét. Tilastojen mukaan uudet toimintamallit eivat ole vahentaneet
oppilaita olemassa olevien toimintamuotojen piirista. (Ahtiainen ym. 2012, 22.) Tama
on myo6s kansainvélinen ilmi6é. Fletcher ym. (2009, 21) mukaan Yhdysvalloissa
oppimisvaikeuksissa olevien oppilaiden maara on kasvanut. Talla hetkella
Yhdysvalloissa noin puolet kaikista oppimisvaikeuksista oppilaista kattaa

erityisopetusta saavat oppilaat.



Perusopetuksen opetussuunnitelmien perusteiden muutokset ja taydennykset
ovat tulleet voimaan vuonna 2011. (Laki perusopetuslain muuttamisesta 642/2010.)
Talla hetkelld suurin o0sa erityisopetuksesta toteutetaan o0sana perusopetusta ja
tavallisissa peruskouluissa. Tilastokeskuksen koulutustilastojen mukaan peruskoulun
oppilaista 13 % sai tehostettua tai erityistd tukea vuonna 2013. Luku on lisd&ntynyt
runsaan prosenttiyksikon vuoden 2012 luvuista. (Tilastokeskus 2013.)

Aikaisemmin erityisopetus toteutettiin muusta perusopetuksesta erilldan, mutta
peruskoulu-uudistuksen myo6ta erityisopetus on tullut osaksi muuta opetusta.
Erityisopetuksen kasvu on ollut suurinta osa-aikaisessa erityisopetuksessa. Sen suosioon
vaikuttaa se, ettd oppilaalle voidaan antaa joustavasti vaihtelevaa erityistd tukea.
(Savolainen 2009, 126.) Erityisopetuksen laajentumiseen Suomessa ovat vaikuttaneet
monet tekijat. Erityisopetuksen kasvuun on vaikuttanut muun muassa diagnoosien
lisd&dntyminen ja tarkentuminen, kuntoutuksellis-hoidolliset ja tilastotekniset tekijat seké
erityispedagogiikassa tutkimuksellinen uusi tieto ettd opetuslainsaddanndn uudistukset.
(Opetusministerio 2007, 43; Saloviita 2006, 331.) Uusina luokituksina erityisopetuksen
syiden tilastointiin ovat tulleet muun muassa dysfasia, autismi ja Aspergerin
oireyhtymad. Uuden perusopetuslain  muutoksen myo6td on todennakdistd, ettei
erityisopetuksen laajentuminen enéda jatku. Suomalaisessa jarjestelméssa paatoksenteko
tulisi perustua pedagogiseen arvioon, mutta tdma ei aina toteudu. (Jahnukainen 2011, 6-
7; Savolainen 2009, 127.)

Oppimisvaikeuksista puhutaan aiempaa avoimemmin. Oppimisvaikeuksien
diagnostinen kasite tiedostettiin 1960-1970-luvuilla, jolloin saatiin tietoa siita, etta
oppimisvaikeuksia omaavilla nuorilla oli normaali dlykkyys. Tdma toi vanhemmille ja
opettajille toivoa siitd, ettd oppimisvaikeudet voitaisiin voittaa kunhan luotaisiin oikeat
opetusmenetelmét ja —olosuhteet. (Fletcher, Lyon, Fuchs & Barnes 2009, 30-31.)

Opetusministerion erityisopetusstategiassa (Opetusministerié 2007) mainitaan,
ettd oppilaita ei enda luokitella erityisoppilaiksi tai yleisopetuksen oppilaiksi. Sen
mukaan jokaisella oppilaalla on yhdenvertainen oikeus tukeen ja se tulee perustua
pedagogiseen arvioon. Talla hetkelld lahes jokaisessa suomalaisessa peruskoulussa on
yksi tai useampi erityisopettaja. Maaseudulla ja pienissa kouluissa on Kkiertévat
erityisopettajat. Kouluissa on oppilashuoltoryhmat, jotka kokoontuvat saannollisesti.
Oppilashuoltoryhma koostuu moniammatillisesta tyoryhmastd. (Takala, Pirttimaa &
Tormanen 2009, 163.)



Kiinnostukseni erityisopettajan ja aineenopettajan valistad yhteistyotd kohtaan
nousi siitd, etta olin erityisopettajan sijaisena yhtendiskoulussa ja tein myos harjoitteluja
ylakouluun. Koin opettajien yhteistydon mielenkiintoisena ja olisin toivonut silloin
enemmén aikaa yhteisten tuntien suunnitteluun. Tutkimus on ajankohtainen, sill4
kolmiportaisen tuen mallissa korostuu eri tahojen yhteistyd (Finlex 2010.) Malli on
vasta muutaman vuoden ollut kaytdssa peruskouluissa, joten halusin tutkia kuinka

erityisopettaja ja aineenopettaja tekevat yhteistyota.



2 KOLMIPORTAINEN TUKI

Kolmiportaisen tuen malli koostuu yleisestd, tehostetusta ja erityisestd tuesta.
Tavoitteena on tuen tarpeen huomioiminen mahdollisimman varhaisessa vaiheessa ja
riittdvdn tuen jarjestdminen yleisen tuen tasolla. (Opetusministeric 2007.)
Yhdysvalloissa on kaytdssa vastaavanlainen kolmikehéisen tuen malli (3-tier model) ja
Englannissa vastaavasti kolmen aallon malli (3-wave model). Mallien tavoitteena on
tuen kohdistuminen ja mukautuminen oppilaan oppimisen tarpeisiin. Mallien avulla
halutaan ehkaista syrjaytymistd ja niiden syntymiseen ovat vaikuttaneet inkluusion ja
integraation periaatteet. (LukiMat 2013; Mahdavi & Beebe-Frankenberger 2009, 64-
65.) Nami samat ajatukset ovat mukana myds suomalaisessa kolmiportaisen tuen
mallissa. Koulussa annettavista yleisestd, tehostetusta ja erityisestd tuesta kaytetaan
my0s nimitystd oppimisen ja koulunkdaynnin tuki. Tassa tutkimuksessa kaytén kuitenkin
ndita nimityksia yleinen, tehostettu ja erityinen tuki.

Tehostetun ja erityisen tuen kehittdmistoiminta KELPO ké&ynnistyi 233
kunnassa vuonna 2008. Sen tavoitteena oli jalkauttaa uusi erityisopetuksen strategia
paikalliselle tasolle. Sen perusteella opiskelun tuen rakenteet ja toimintamallit tuli
vakiinnuttaa ja opetus tuli jarjestdd lahikoulu periaatteen mukaan. Téarkeda oli
ennaltachkdisevd ja varhainen tuki, joka sisédlsi varhaisen tunnistamisen ja
tarkoituksenmukaisen tuen seka yleisten tuen muotojen tehostaminen kaikille oppilaille
kuuluvina tukitoimina. Liséksi pyrittiin vahvistamaan tehostettua ja erityista tukea.
(Opetushallitus 2012; Opetushallitus 2010, 13-14.)

Kuviossa 1 on kuvattuna kolmiportaisen tuen malli, jonka mukaan tulisi
perusopetuksessa toimia kun oppilaalla havaitaan oppimisen ongelmia. Myds toiseen
suuntaan voidaan mennd, mikali oppilas ei enda tarvitse erityista tukea. Talloin tuen
lopettamisesta tehddan paatds ja lapsi alkaa saada tehostettua tukea. (Ahtiainen &
Beirad & Hautaméki & Hilasvuori & Lintuvuori & Thuneberg & Vainikainen &
Osterlund 2012, 26; LukiMat 2013.)



KUVIO 1. Kolmiportainen tuki (mukaellen Ahtiainen ym. 2012, 26)

Opetusministerio6 myonsi 233 kunnalle vuonna 2008 tehostetun ja erityisen tuen
rakenteiden ja toimintamuotojen suunnitelmiin erityisavustusta, jossa tuli ottaa
huomioon moniammatillinen ja poikkihallinnollinen yhteistyd. Opiskelun rakenteiden
suunnittelussa oli otettava huomioon toimintamuodot ja menetelmat, joilla voitiin taata
oppilaille riittdvat tukitoimet. Tarkedd oli myds se, ettd kunnat ja koulut Kkehittivt

opettajien taydennyskoulutusta suunnitelmallisesti. (Opetushallitus 2012.)

2.1 Yleinen tuki

Yleinen tuki kuuluu jokaiselle oppilaalle. Ahtiaisen ym. (2012, 52) mukaan yleisessa
tuessa ei tarvita muodollisia asiakirjoja. Jos oppilas tarvitsee henkil6kohtaista tukea,
hanelle rakennetaan tuki yksilollisen tarpeen mukaan, koska hédnelld on siihen oikeus.
Lain mukaan oppilaalle tulisi antaa oppimisen ja koulunkaynnin tukea heti kun sen
tarvetta ilmenee. Oppilaalla on oikeus saada opetussuunnitelmaan perustuvaa opetusta
ja oppilaanohjausta. (Finlex 2010.) Tuen painopistettd on pyritty siirtdmaan varhaiseen

tukeen ja ennaltaehkéisevaan tukeen. (Peda-net 2013a.)



Erityisopetuksessa varhaisella puuttumisella on merkittdvé rooli. Huhtasen ja
Laitisen (2009, 173) mukaan erityiskasvatuksessa riittdd haasteita, koska yha
useammilla oppilailla on erilaisia ongelmia. Tamadn myo6td koulun opetus- ja
kasvatustehtdvd on yhd vaikeampaa. Kyse ei ole vain erityisen tuen tarpeista, joihin
riittdvat ainoastaan pedagogiset ratkaisut. Varhaisella puuttumisella voidaan
ennaltaehkéistd monia asioita, mutta usein sitd ei koeta myoOnteisend, vaan liikaa
henkilokohtaisiin asioihin puuttumisena. Tama ndkyy monesti kodin ja koulun
yhteisty0ssé siten, ettd asiantuntijapalveluiden resurssit ovat riittdmattomat ja prosessit
tahtovat pitkittyd. (Huhtanen & Laitinen 2009, 173.)

Varhainen puuttuminen on ennalta ehk&isevdd ja korjaavaa toimintaa.
Painopiste pyritddn kuitenkin pitdmé&an ehkdisevasséd toiminnassa. Varhainen
puuttuminen koulussa kohdistuu oppilaaseen ja sellaisiin ongelmiin, joita koulussa
esiintyy. Varhaisen puuttumisen késite on mielletty kasvatuksessa erityisesti
erityisopetukseen, oppimisvaikeuksiin,  kayttdytymisen ongelmiin, kehityksessé
tapahtuviin viivastymisiin sekd muihin koulunkdyntiin ettd oppimiseen liittyviin
ongelmiin. (Huhtanen 2011, 41-43.)

Varhainen puuttuminen ja varhainen tuki ovat tarkeitd lapsille, joilla on
oppimisen ongelmia (Opetusministerid 2007). Takalan ym. (2009, 167) tutkimuksen
mukaan yleisimmat syyt, joiden vuoksi osallistutaan erityisopetukseen, ovat lukemisen-
ja kirjoittamisen ongelmat, haasteet vieraiden kielten ja matematiikan oppimisessa seka
ongelmat kayttaytymisessa.

Oppilaan opetus tulisi jarjestdd ensisijaisesti yleisopetuksessa jos vain
mahdollista. Kun oppilas tarvitsee erityisia tukitoimia, tulee oppilaan opetuksen
jarjestdminen arvioida jokaisessa yksittdistapauksessa erikseen. Y leisopetuksessa
kaytettavid tukimuotoja ovat esimerkiksi tukiopetus, oppilaan psykososiaalinen
tukeminen tai avustajan antama tuki. (Opetusministerié 2007, 23; Opetushallitus 2010,
12-13.) Yleinen tuki siséltdd kodin ja koulun vélisen yhteistyon, opiskelun ohjaamisen,
tukiopetuksen, oppimissuunnitelman, oppilashuollon ja kerhojen toiminnan. Yleisen
tuen tarkoituksena on ehkaistd ja poistaa oppimisessa olevia esteitd ja naiden mydta
pyrkia vahentdmaan oppilaiden erityisen tuen tarvetta. (Opetusministerié 2007, 23.)

Lait ja asetukset ohjaavat opetustyotd. Perusopetuslakia (Finlex 2010)
muutettiin vuonna 2010. Laki perusopetuksen muuttamisesta 642/2010 sisaltdéd muun
muassa lain tukiopetuksesta ja osa-aikaisesta erityisopetuksesta. ”Oppilaalla, joka on

tilapéisesti jaanyt jalkeen opinnoissaan tai muutoin tarvitsee oppimisessaan
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Iyhytaikaista tukea, on oikeus saada tukiopetusta. Oppilaalla, jolla on vaikeuksia
oppimisessaan tai koulunkaynnissadn, on oikeus saada osa-aikaista erityisopetusta
muun opetuksen ohessa.” (Finlex 2010).

Yleistd tukea voidaan antaa my6s osa-aikaisena erityisopetuksena. Ta&ma
voidaan toteuttaa muun opetuksen ohessa. Osa-aikaiseen erityisopetukseen on oppilaalla
oikeus jos hanelld on lievid oppimis- tai sopeutumisvaikeuksia.

Opetuksen eriyttaminen kuuluu kaikkeen opetukseen. Se on ensisijainen keino
ottaa huomioon oppilaiden erilaisuus ja ryhmdan tarpeet. Huomio tulee Kiinnitt&da
oppilaiden erilaisiin  oppimistapoihin.  Eriyttdmiselld  pyritddn  vaikuttamaan
oppimismotivaatioon. Opetusta eriyttdmalld voidaan oppilaalle luoda sopivia haasteita
ja onnistumisen kokemuksia sek& tarjotaan mahdollisuudet kehittyd ettd oppia omien
vahvuuksien mukaisesti. Eriyttdminen vaatii opettajalta muun muassa oppilaiden
kehittymisen seurantaa ja oppimisen arviointia. TyOtapoja ja oppimisympéristoé

voidaan muovata tarpeiden mukaisiksi. (Opetushallitus 2010, 8-9.)

2.2 Tehostettu tuki

Laki perusopetuksen muuttamisesta 642/2010 siséltdd lain tehostetusta tuesta.
Tehostettua tukea annetaan sellaiselle oppilaalle, joka tarvitsee séanndllisesti tukea
oppimisessaan. Tehostettu tuki on oppilaalle tarkoitettua henkilokohtaisempaa ohjausta
ja tuki on suunnattu yksilollisemmin. Myds osa-aikainen tehostettu tuki voi vahentda
erityisen tuen tarvetta. Tehostettua tukea annettaessa ei tarvita raskaita hallinnollisia
paatoksia. Suurin  muutos on tullut siihen, ettd opettajien pedagogisella
asiantuntemuksella on painavampi rooli tukipadtoksia tehtdessa. Aiemmin
erityisopetuspéatoksiin  tarvittiin - tutkimuksiin  perustuvat lausunnot esimerkiksi
psykologilta tai ladkarilta. Naita lausuntoja tarvitaan vield joissakin tapauksissa. Kun
tehdaan tehostetun tuen paatds, se pohjautuu pedagogiseen arvioon. Tama tapahtuu
moniammatillisessa  oppilashuoltoryhmaéssa. Pedagogisesta  arviosta  ja
oppimissuunnitelman  sisalloistd  10ytyy —madrdykset esi- ja perusopetuksen
opetussuunnitelmien perusteissa. Tukijarjestelyt kirjataan oppimissuunnitelmaan, joka
pidetddn ajan tasalla tarkistamalla ja paivittamalla. Pedagoginen arvio siséltda oppilaan

oppimisen ja koulunkdynnin tilanteen. Se sisaltdd myds oppilaan saaman yleisen tuen ja
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arvion tuen vaikutuksista. Siind kuvataan myo6s oppilaan oppimisvaikeudet seka

oppimiseen ettd koulunkayntiin liittyvat erityistarpeet. Liséksi tulisi olla arvioituna

millaisilla pedagogisilla tai muilla jérjestelyilla oppilasta tulisi tukea. (Ahtiainen ym.
2012, 52; Finlex 2010; Opetushallitus 2010, 14; LukiMat 2013; Oja 2012, 56; Peda-net

2013c.)

Taulukossa 1 on Suomessa tehostettua tukea saaneet peruskoulun oppilaat vuosina
2011-2012 (Tilastokeskus 2013.) Taulukon mukaan kaikilla vuosiluokilla tehostettua

tukea saaneiden oppilaiden méard on kasvanut, mutta esiopetuksessa ja lisdopetuksessa

tehostettua tukea saaneiden oppilaiden mééra on laskenut.

TAULUKKO 1. Tehostettua tukea saaneet peruskoulun oppilaat v. 2011-2012

(Tilastokeskus 2013)

oppilasmaara

Vuosi 2011 2012
Esiopetus 240 219
(oppilaiden maara)
Vuosiluokat 1-2 3841 5708
(oppilaiden maara)
Vuosiluokat 3-6 8 454 13611
(oppilaiden maara)
Vuosiluokat 7-9 5324 7 854
(oppilaiden maara)
Lisdopetus 97 16
(oppilaiden maara)
Oppilaiden m&ara yhteensa 17 956 27 408
Osuus peruskoulun 3,3 5,1
oppilasmaarasta %
Peruskoulun 541931 539545

Tehostetussa tuessa lapsen oppiminen ja koulunkdynti tulee perustua jatkuvaan

arviointiin  ja seurantaan. Jos oppilaan tilanteeseen tulee

oppimissuunnitelmaa  tarkistaa,

etta

Se

vastaa

oppilaan

muutoksia,

tuen

taytyy
tarvetta.
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Oppimissuunnitelma perustuu pedagogisessa arviossa tuotettuun tietoon ja se on tehty
tehostettua tukea varten. Se voidaan tehda jo yleisen tuen vaiheessa. (LukiMat 2013.)
Ojan (2012, 56) mukaan erityisopettajan antama tuki oppilaalle voi maéarallisesti
ja laadullisesti lisddntyd. Oppilaan opetusta voidaan eriyttdd monella eri tapaa
kayttamalla opetuksen erityisid painoalueita. T&lla tarkoitetaan sitd, ettd voidaan
keskittyd yhden tai useamman oppiaineen ydinsiséltdalueiden opiskeluun.
Erityisopettaja voi olla luokassa samanaikaisopettajana, oppilas voi olla osan tunneista
pienryhméssa tai han voi saada yksiloopetusta. Samassa pienryhméssa voi opiskella
my0s muita tehostettua tukea tarvitsevia oppilaita. Oppilaan saama tuki voi olla myds
tdsmatukea,  jota  annetaan hanelle  sopivana  muotona, esimerkiksi

koulunk&ynninohjaajan, terapeutin tai oppilashuollon palveluina. (Oja 2012, 56.)

2.3 Erityinen tuki

Erityisen tuen piiriin kuuluvat oppilaat, joiden kasvu, kehitys ja oppimisen edellytykset
ovat heikentyneet vamman, sairauden tai toimintavajavuuden takia. Naiden liséksi
erityistd tukea voivat tarvita oppilaat, joilla on psyykkisia tai sosiaalisia ongelmia tai
kehityksessadn oppimiseen liittyvia riskitekijoitd, joita ovat havainneet huoltaja tai
opetuksen ja oppilashuollon asiantuntijat. Erityistd tukea saavilla oppilailla on oikeus
myos yleiseen tukeen. Talloin yleinen tuki muokataan yksiléllisten tarpeiden mukaan.
Kaikki oppilaat pyritddn ottamaan huomioon tasavertaisina. (Opetusministerid 2007,
23-24; Opetushallitus 2010, 15-16.)

Perusopetuslain  (Opetushallitus 2014) mukaan erityinen tuki siséltaa
erityisopetuksen ja muun oppilaan tarvitseman tuen. Erityisopetus koostuu
pedagogisista oppimisen tuista, muu oppilaan tarvitsema tuki on koulunkaynnin tukea.
Oppilaalle, jolle on tehty erityisen tuen péaatds, annetaan opetusta HOJKS:n
(henkilokohtaisen opetuksen jarjestamistd koskevan suunnitelman) mukaan. Siiné
madritellddn opiskeluun liittyvat erityiset painoalueet seka seurataan ja arvioidaan
oppilaan edistymistd. Oppilaalla on mahdollisuus tuoda esiin osaamisensa monella eri
tapaa, muun muassa itsearviointina. HOJKS siséltdd myos pedagogisia ratkaisuja, joita
ovat joustavat ryhmittelyt, samanaikaisopetus, opetusmenetelmat, opiskelustrategiat, eri

tyoskentely- ja kommunikointimuodot ja oppimateriaalit. Jos oppilas opiskelee yhdessa
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tai useammassa oppiaineessa yksilollistetyn oppiméardn mukaan, tulee HOJKS:ssa
mainita ndmé& oppiaineet. Niissa maaritelladn opiskelun tavoitteet ja keskeiset sisallot
sekd mainitaan kuinka opiskelun edistymistd seurataan ja arvioidaan. (Opetushallitus
2014.)

Jos tukiopetus ja osa-aikainen erityisopetus eivét riitd, tulee oppilas ottaa tai
siirtdd  erityisopetukseen.  Erityisopetuksen  tarve tulee perustua oppilaan
vammaisuuteen, sairauteen, kehityksen viivastymiseen, tunne-elaman hairioon tai
johonkin muuhun vastaavaan syyhyn. Erityisopetus voidaan jarjestdd muun opetuksen
yhteydessd, erityisluokalla tai muussa vastaavassa paikassa. (Opetusministerié 2007,
22.) Osa-aikainen erityisopetus voi sisaltéé erilaisia kdytdnnon toimenpiteitd. N&ita ovat
muun muassa samanaikaisopetus, joustavat ryhmét, lyhyet lukiopetusjaksot,
luokkatunnit erityisteemoista, lyhyet tukijaksot oppiaineissa (englanti, matematiikka,
aidinkieli jne.) ja keskustelut. (Peda-net 2013b.)

Erityiseen tukeen sisdltyy osa-aikainen erityisopetus sekd erityisopetukseen
otettujen ett& siirrettyjen oppilaiden opetus. Opetustydssa oleva yleisen ja erityisen tuen
raja ei ole kovin tarkka. Oppilas, jolla on lievid oppimis- tai sopeutumisvaikeuksia, tulee
saada osa-aikaista erityisopetusta. T&t& voidaan antaa muun opetuksen ohessa
samanaikaisopetuksena, pienryhméssa tai yksilollisesti. Se tulee sisaltdd oppilaan
opetuksen tavoitteet siséllytettynd hanen muuhun opetukseensa. (Opetusministerio
2007, 23-24.)

Ennen erityiseen tukeen siirtymista tulee tehdd pedagoginen selvitys.
Pedagogista selvitysta tehdessd voidaan hyoddyntdda aiemmin tehtyd pedagogista
arviointia ja oppimissuunnitelmaa. Pedagoginen selvitys dokumentoidaan ja se sisaltaa
aiemman toiminnan selvityksen ja arvioinnin. Opettajat tekevat selvityksen oppimisen
etenemisesta. (Ahtiainen ym. 2012, 52-53; LukiMat 1. 2013.) Tukisuunnitelmat
Kirjataan henkilékohtaiseen opetuksen jarjestdmistd koskevaan suunnitelmaan (HOJKS)
jasen avulla organisoidaan ja seurataan tukijérjestelyjen toteutumista. Se on myds keino
yksilollistdd oppilaan opetusta. Tahan edellytetddn opettajien hyvaa yhteistoimintaa
sekd oppilaan ettd vanhempien kuulemista. Suunnitelmien aloitusta, jarjestelya ja
toteutusta seurataan moniammatillisessa oppilashuoltoryhméssd. HOJKSia kéytetddn
yhteistyon valineend, jonka vaikutuksena asiantuntijoiden moniammatillinen yhteistyo
korostuu. (Ahtiainen ym. 2012, 52-53; Opetushallitus 2010, 15; Opetusministerié 2007,
24; Valanne 2002, 12, 43.)
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Erityinen tuki on saddetty laissa, jonka mukaan erityinen tuki koostuu
erityisopetuksesta ja muusta annettavasta tuesta, joka on maéritelty laissa. Erityisté
tukea varten on tehtdva kirjallinen paatos, joka tulee tarkistaa viimeistddn toisen
vuosiluokan jéalkeen ja ennen kuin oppilas siirtyy seitsemannelle luokalle. (Finlex,
2010.) Erityisen tuen tarpeellisuus tulee tarkistaa tilanteissa, joissa lapsen tuen tarve
muuttuu. (LukiMat 2013.)

Ojan (2012, 56) mukaan tehostettuun ja erityiseen tukeen on pyritty luomaan
uusia toimintamalleja sellaisille oppilaille, joilla on erilaisia ongelmia koulussa.
Tallaisia ongelmia voi olla tunne-eldmassd, sosiaalisessa kayttdytymisessd tai
elaménhallintataidoissa. Erityisluokkien ryhmakokoja sdatelevat normit, joten niiden
koot ovat pysyneet ennallaan, mutta ne ovat tarkentuneet pidennetyn oppivelvollisuuden
piirissd olevien oppilaiden osalta. Koulunkdynninohjaajien tehtévat ja roolit ovat
monipuolistuneet. He kuuluvat yh&d useammin pedagogiseen tiimiin. He toteuttavat
tiimissd myos yleistd, tehostettua ja erityistd tukea. (Oja 2012, 56-57; Mahdavi &
Beebe-Frankenberger 2009, 64-65.)
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3 ERITYISOPETTAJAN JA AINEENOPETTAJAN
YHTEISTYO

Suomalainen yhteiskunta kehittyy jatkuvasti ja tiedon mé&ara lisaantyy. Sen myota
vaaditaan uusia opettamisen ja oppimisen menetelmid. (Opetus- ja kulttuuriministerio
2010, 37.) Oppimiskasityksen ja opetuskulttuurin muuttumiseen ovat vaikuttaneet
tiedon nopea kasvaminen ja uusiutuminen. (Tynjala 2004, 182.)

Willmanin (2001, 18, 27) mukaan jatkuva kehitys luo kasvatustoimintaan
painetta peruskasitysten uudelleenarvioimiseksi, missé korostuvat moniarvoisuus,
yksilollisyys, valinnanvapaus ja erityisosaaminen. Valintojen méaré ja verkostoituminen
lisddntyy ja  pédatosvalta hajaantuu. Tama& on johtanut  yhteistyd- ja
kommunikaatiovalmiuksien korostumiseen. Naiden ilmididen lisddntyessa opettajien
yhteistyon tarve korostuu. Myos opettajien tdydennyskoulutukseen on alettu panostaa.
(Willman 2001, 18, 27.)

3.1 Yhteisty0 osana opettajan tyota

Tynjalan (2004, 182) mukaan perinteinen oppimiskasitys oli aiemmin ylh&alta valmiiksi
annettu tarkkoine opetussuunnitelmineen. Opettajan tehtédvéana oli taman valmiin mallin
pohjalta toteuttaa opetus eika opettajien vélistd yhteisty6ta tarvittu. Tama on selkedsti
muuttunut. Suomessa on kaytdssé opetussuunnitelman perusteet (Opetushallitus 2010)
siséltden opetuksen yleiset tavoitteet. Opettajien tehtdvat ovat laajentuneet toimimaan
yhdessa kollegoiden kanssa. (Tynjala 2004, 182.)

Opettajuus ja pedagoginen toiminta on laajentunut uusiin ymparistéihin,
siséltden uusia oppilasryhmid, jotka haastavat perinteiset ajattelu- ja toimintamallit.
Tama vaatii opettajilta oman tyon rajojen uudelleen miettimistd ja se voi tapahtua
kasitteiden uudelleen rakentamisen myo6td. Yhtendinen perusopetus luo monenlaisia
uusia haasteita kouluyhteisdlle muun muassa siksi, ettd peruskoulun opettaja
tyoskentelee aiempaa enemméan monipuolisessa vuorovaikutuksessa oppilaiden seké
opettajien ettd muiden koulutydohon osallistuvien kanssa. (Pyhaltd, Pietarinen, Soini &
Huusko 2008, 123-124.)
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Yhteistyd tarkoittaa yhdessa tekemista ja se toteutuu ihmisten vélisessd
vuorovaikutuksessa. Tybelamassa tapahtuva vuorovaikutus on usein tehtévakeskeisté
vuorovaikutusta. (Lewis 2006, 203, Aira 2012, 23, 27; Peterson ym. 2003, 130-134.)
Yhteisty6td voidaan tarkastella myds yhteistyoprosessina. Talloin yhteistyd perustuu
vapaaehtoisuuteen, jolloin yhteisty6 voidaan halutessa jattdd myos toteuttamatta. (Lewis
2006.; Grubert 2011, 26.)

Yhteistyd voidaan nahdé tavoitteellisena ja aktiivisena prosessina. Yhteistyolle
voidaan maéritelld tavoitteet, joita voivat olla jonkin uuden luominen tai jonkin
ongelman ratkaiseminen. Yhteistyd perustuu vapaaehtoisuuteen. Y hteistyorakenteet
eivat ole perusedellytys yhteistyolle. Mika tahansa vuorovaikutus ei ole toimivaa
yhteistyotd. (Aira 2012, 45, 50.) Yhteistyd on monimutkainen kasite, jota maéaritellaan
usealla eri tavalla. (Aira 2012, 13; Grubert 2011, 26.) Se sisltaa tiedon tai materiaalin
jakamisen, yhteisty6ssa toimimisen, yhteisten tavoitteiden toteuttamisen seka
konfliktin- tai ongelmanratkaisutavan ettd pitempéaan jatkuvan vuorovaikutuksen.
(Lewis 2006, 200; Grubert 2011, 26; Peterson ym. 2003, 130-131.)

Opettajien yhteistyostd (engl. collaboration) on tehty paljon tutkimusta.
(Rautiainen 2008, 18; Pyhéltd6 ym. 2008, 122; Hautaméki & Hautaméki 2010.) Myds
moniammatillisesta yhteistyostd on paljon tutkimusta (Aira 2012; Koskela 2013;
Isoherranen 2005.) Osalle opettajista yhteistydssa toimiminen on luonnollista, kun taas
osa opettajista ei koe sitd yhta helppona. Opettajien keskindiset yhteistyotaidot ndhdaan
tarkeind, koska silloin opettajilla sailyy kokonaiskasitys paljon pienryhméssa
opiskelevien oppilaiden edistymisestd. Opettajien yhteistyd toisi lisdad resursseja
jaksamiseen. (Seppala-Pankaldinen 2009, 134.) Koulussa on myds muita
ammattiryhmid, esimerkiksi koulunkdyntiohjaajat, joiden kanssa opettajat tekevét
yhteistyotd. Myos lisddntynyt vuorovaikutus oppilaiden vanhempien kanssa edellyttaa
opettajalta hyvié yhteistyo- ja vuorovaikutustaitoja.

Aineenopettajien ja erityisopettajien valisestd yhteistyostd ei ole kovin paljon
tutkimusta. Willmanin (2001, 31) mukaan opettajien yhteistyd néhdaan usein
itsestaanselvyytend, jolloin opettajan tyon luonne jaa liian vahalle huomiolle. Rautjoki
(2012, 4) on tutkinut sitd, kuinka opettajat vakuuttavat asiantuntijuuttaan. Oleellista oli
se, kuinka opettajan muodolliseen patevyyteen liittyy tyoelamaprojekteissa
kontekstisidonnaista tietoa.

Venemies (2007, 2) on tutkinut erityisopettajan ja luokanopettajan yhteistyota

erityisopettajan nakokulmasta. Hanen tutkimuksessaan nousi esiin erityisopettajien
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mielestd yhteistyon merkitys, joka sisaltdd opettajien yhteisen suunnitteluajan ja
ammatillisen tietouden lisd&amisen.

Hattukangas ja Kotimaki (2010) ovat tutkineet yldkoulussa aine- ja
erityisopettajan yhteistyotd samanaikaisopetuksessa. Sen mukaan opettajien roolijako
nakyi samanaikaisopetuksessa tasa-arvoisena tydskentelynd, jossa molempien opettajien
asiantuntijuutta hyddynnettiin. Opetuksen suunnittelussa huomioitiin joustavuus ja
luottamus yhdessd opettavan opettajan ammattitaitoon muuttuvissa opetustilanteissa,
jolloin  opettajat  tdydensivat  toisiaan  eri  opetustilanteissa  tarvittaessa.
Samanaikaisopetuksen toimivuuteen vaikutti opettajien keskindinen halukkuus
tyoskennelld yhdessa. Tarkeimpind yhteistyon mahdollisuuksina néhtiin opettajien
ammattitaito ja koulun avoin suhtautuminen yhdessa opettamiseen.

Airan (2012, 28) tutkimuksen lahtokohtana on ollut yhteistyd, jota hdn on
madritellyt tavoitteelliseksi ja aktiiviseksi prosessiksi. Ne muodostuvat tarpeesta luoda
uutta ja mahdollisuudesta loytda jokin ratkaisu ongelmaan. Tutkimuksen mukaan
yhteisty6td voidaan tarkastella ihmisten valisten vuorovaikutusten toimivuudella. Sen
avulla nahdaén kuinka ihmisten valill toteutetaan tydelaman yhteistyota.

Rytivaaran (2012, 61) mukaan opettajien yhteisopetuksesta on tehty véhan
tutkimusta. Han on tutkinut miten opettajat kokevat yhdessé opettamisen ja millaista se
on kaytannon luokkatilanteissa. Opettajien yhteistyd on keskeinen tekija opettajien
oppimisessa. (Rytivaara 2012, 61).

Klemolan (2007, 432) mukaan kouluyhteistssa tapahtuva vuorovaikutus on
nykyisin opettajan tytssa keskeisin haaste. Kasitykset opettajan toiminnasta oppimisen
ohjaajana, oppilaiden erilaiset taustat ja tarpeet vaativat opettajilta lisdé taitoja hoitaa
ihmissuhteita ja ongelmatilanteita. (Klemola 2007, 432.) Monella alalla edellytetaan
oman erityisasiantuntemuksensa lisaksi yleista ammatillista patevyyttd, muun muassa
vuorovaikutus- ja yhteistyévalmiuksia (Paukkunen, Tossavainen & Turunen 2003, 258;
Isoherranen 2005, 89).

Opettajan asiantuntijuus koostuu useasta eri osatekijastd, joita ovat muun
muassa opetettavaan aineeseen liittyva tieto ja kasvatustieteellinen tieto.
Kasvatustieteellinen tieto nahddédn sisaltdvan monia eri asioita mitkd opettajan tulee
hallita. N&it4 ovat viestintdan ja vuorovaikutukseen liittyva tieto seka ammattieettisiin
ohjeisiin liittyva tieto. Opettajan asiantuntijuus siséltdd oppiaineiden monipuolisen
opettamisen, oppilaiden ké&sitysten lisaédmisen ja erilaisten oppimisvaikeuksien

tunnistamisen. Opettajan asiantuntijuuteen kuuluu teoriatiedon liséksi kaytdnnollinen
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tieto. Opettajan tyohon kuuluu lisdksi opetus- ja oppimisen ohjaamisen taidot. Ne
siséltavat sosiaaliset taidot ja kommunikaatiotaidot sek& kaytdnnon ammattietiikan.
Néihin kaikkiin liittyy oman toiminnan ohjaaminen ja reflektointi. (Tynjala 2004, 177-
178.)

Aineenopettajat ja erityisopettajat miettivat usein samanlaisia huolenaiheita tai
onnistumisen kokemuksia, vaikka tyossa on erilaisia painotuksia. Tallaisia asioita ovat
muun muassa opettajien tyossa jaksaminen ja oppilaiden yksilollisyys samanaikaisesti
kun kouluyhteisdjen moninaisuus lisdéntyy. Opettajat pohtivat myds miten voisivat
tukea oppilaan kasvua tai ratkaista sosiaalisia konflikteja, samalla kun tulisi pitadé huolta
oppiaineen sisaltdjen opettamisesta. Tarkeda on opettajien erilaisten asiantuntijuuksien
ja vahvuuksien arvostaminen seké hyddyntdminen. (Pyhaltd ym. 2008, 122.)

Opettajien tyénkuva on laajentunut viime vuosina. Nykyisin tyoskennelldan
moniammatillisissa tiimeissd, joissa pelkkd oman alan asiantuntijuus ei aina riité.
Aineenopettajaksi valmistutaan opiskelemalla pé&&aineena jotain koulussa opetettavaa
ainetta. Lisaksi opintojen aikana suoritetaan sivuaineena opettajan pedagogiset opinnot
yhteensa 60 opintopistettd. (Rautiainen 2008, 18-19, 38.)

Erityisopettajan opinnot (60 op) antavat ammatilliset valmiudet ja
kelpoisuuden erityisopetuksen tehtdviin varhaiskasvatuksessa ja eri oppilaitoksissa.
Koulutuksen tavoitteena on saada vuorovaikutustaitoisia ja monipuolisia asiantuntijoita.
Erityisopettajan opintoihin siséltyy laaja kuva erityisopetuksen ja —kasvatuksen kentan
laajuudesta. Kaikissa opettajankoulutusyksikdissa on erityisopetukseen perehdyttavia
opintoja, mutta toteutuskaytannot ja sisallot vaihtelevat eri yliopistoissa. Taman vuoksi
opettajiksi opiskelevien valmiudet voivat olla erilaisia. (Opetusministerié 2007, 48.)

Erityisopettajan tyonkuva on laaja. Takalan, Pirttimaan ja Térmésen (2009,
162, 169) tutkimuksen mukaan erityisopettajan tyénkuva muodostuu opetus-,
konsultaatio- ja taustatyostd. Merkittavimmiksi ongelmiksi tydssddn erityisopettajat
kokivat ajan puutteen, epaselvan tyonkuvan, yhteistydén haasteet sekd tyomaaran
paljouden. Liséksi erityisopettajien tulee olla asiantuntijoita omassa tydssaan, joka
koostuu erityisopetuksen hyvastd tuntemuksesta ja hyvista vuorovaikutustaidoista
konsultaatiotilanteissa.

Erityisopettajan tulee olla vuorovaikutuksessa seké oppilaiden vanhempien etté
muiden opettajien kanssa. Tarkeimpina haasteina erityisopettajan tydssd nahtiin

aikataulut, yhteistydon toteuttaminen, tyon suunnitelmallisuus, resurssien puute,
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tyomaaran vahentdminen ja tyonkuvan selkeyttdminen. (Takala, Pirttimaa & Tormanen
2009, 162, 169; Malone & Gallagher 2010, 335.)

Opettajan tyotd maarittdvat myos ne resurssit, jotka hanelld on kaytossaan.
Opettaja voi kokea oman tyonsé yksindisend puurtamisena, josta on selvittava yksin.
Resurssien ollessa puutteelliset, opettaja toimii siten, ettd Iluokittelee oppilaat
normaaleihin ja erityisopetukseen kuuluviin. Toisena vaihtoehtona opettaja voi yrittaa
vaikuttaa muiden antamiin resursseihin ja pyrkid kehittdmain uusia opettamisen
muotoja. Oppilasryhmésté tai luokasta 10ytyy myods muita oppilaita kuin ’normaaleja”
ja Zerityistd tukea tarvitsevia”. Tulisi muistaa myos lahjakkaat oppilaat, jotka edustavat
erilaisuutta. Osa oppilaista ajautuukin  semmoiselle alueelle, jossa eivat saa
minkaanlaista tukea. (Lakkala 2008, 35-36, 46.)

Opettajan ammattitaitoon kuuluu olla ammatillinen aikuinen. (Kontturi 2009,
133.) Koulupéivina aineenopettaja tapaa yhden ryhman oppilaita lyhyen aikaa. Usein
luokkakoot ovat isoja ja ryhman hallinta vaatii huomiota. Tdémén vuoksi jokaisen
oppilaan erikseen huomioiminen on haastavaa. (Salovaara & Honkonen 2011, 22.)
Tallaisissa tilanteissa useampi opettaja luokassa voi antaa oppilaille huomiota
tasapuolisemmin, koska murrosikaiset nuoret kaipaavat huomiota.

Rautjoen (2012, 4, 49) tutkimuksessa opettajien tydelamadsuhteen
asiantuntijuutta rakensi muun muassa muodollinen patevyys. Tahan liittyy ammatillinen
taitotieto, kontekstin tuntemus, kdytdnnon kokemus, “hiljainen tieto”, opetus- ja
ohjausosaaminen, ammatillis-eettinen osaaminen, arviointiosaaminen, tutkimus- ja
kehitysosaaminen, yhteistyo-, vuorovaikutus- ja verkostoitumistaidot,
suunnitelmallisuus, organisointitaidot, luovuus ja joustavuus, jatkuvuudesta ja
sitoutumisesta huolehtiminen. Liséksi jatkuva oppiminen, joka siséltdd opettajan
tutkivan otteen, reflektoinnin ja kriittisen ajattelun. Tyoelamassd ammatillista osaamista
kuvaavat muun muassa kompetenssi eli péatevyys, kvalifikaatiovaatimus,
tyoelamataidot, tieto ja taito.

Opettajan toimenkuva on laajentunut ja ympéristossa tapahtuva vuorovaikutus
on muovannut opettajan toimenkuvaa. Ojan (2012, 59) mukaan kolmiportaisen tuen
myoté kodin ja koulun yhteistyd on lisadntynyt. Se on lisainnyt myds yhteistyén maaraa
ja monipuolisuutta muiden opettajien, koulunkéynninohjaajien, kouluterveydenhuollon,
psykologin, kuraattorin, sosiaalitoimen, nuorisotoimen ja muiden oppilaan koulutyéhén

osallistuvien kanssa. Opettaja toimii vuorovaikutuksessa yhteison jasenend ja myos
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luokan ulkopuolinen toiminta on lisaantynyt. (Oja 2012, 59; Verkko-oppimisen ja

tiedonrakentumisen tutkimuskeskus 2013.)

3.2 Hyvan yhteistyon edellytykset ja haasteet

Opettajien professionaalisuutta kuvaa miten h&n toimii yhteistydssa muiden kanssa.
Opetusty0 nahdaan alyllisend, sosiaalisena ja emotionaalisena vuorovaikutuksena
oppilaiden, muiden opettajien ja vanhempien kanssa. (Véalijarvi 2006, 21-22.) Oppilaat
nakevat paivittain opettajien keskindisia vuorovaikutustilanteita. Taméa ei voi olla
vaikuttamatta opetukseen. Klemolan (2009, 13) mukaan vuorovaikutus toisten ihmisten
kanssa on opettajan tyon keskeisintéd antia. Yksintyoskentelyn kulttuuri on véistymassa.
(Pyhalto ym. 2008, 124.) Yhteistyon onnistuminen edellyttad, ettd tyontekijoilla on
yhteinen tietdmys siitd, mitd on tapahtumassa ja mitd tyontekijat aikovat tehdé.
(Isoherranen 2004, 101.)

Puro (2011) mainitsee, ettd parhaiten toimivia osa-alueita koulussa ovat
oppilaiden kouluviihtyvyys, oppimistulokset, opetus ja yhteistyd. Tutkimustulosten
mukaan erityisopetuksen laatu koetaan paasééntoisesti hyvalaatuiseksi Suomessa, mutta
sen laatu vaihtelee koulujen vélilla.

Erityisopetuksen strategia edellyttdd moniammatillista yhteistyotd; erityisesti
opettajien yhteistoimintaa, tiedon ja vastuun jakamista. Muutoksen tapahtuminen ja
kehittyminen edellyttdd erityisopetuspaatosten ja —kaytdntéjen olevan aiempaa
perustellumpia ja systemaattisempia. (Ahtiainen ym. 2012, 24; Peterson & Hittie 2003,
135-136; Sayeski 2009, 42-43.) Yhteistyohon ja tiimitydhon liittyy toiminnallinen
yhteisty0; tulisi tydskennelld yhdessa kohti kaytannon merkitysta. (Guest 2008, 340.)

Opettajien toiminta vaikuttaa koulutuksen laatuun. Joissakin tutkimuksissa
hyvan opettajan vaikutus lasten oppimiseen on erittain suuri. Koulutuspoliittisesti tulisi
ottaa huomioon se, ettd mahdollisimman oikeat ihmiset péésisivat opettajakoulutukseen,
koska silla on suuri merkitys koulutuksen laadun kehittdmisessa. (Savolainen 2009,
128.) Toimivan yhteistyon kriteereind pidetddn yhteistyon tuloksellisuutta, yhteistyota
edistdvaa viestintakayttaytymistd, tyytyvaisyytta ja hyvdd asennetta yhteistyohon.
Toimivassa yhteistydssa vuorovaikutus rakentuu luottamuksesta. (Aira 2012, 50, 56.)

Yhteistyd voi lahtékohdiltaan johtua eri asioista. Kaytannossa yhteistyota

voivat joutua yhdessd tekemddn sellaiset ihmiset, jotka eivat arvosta toistensa
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mielipiteitd  eivatk&d ideoita, silti heiddn yhteistyonsd voi toimia hyvin.
Yhteistyorakenteet voivat mahdollistaa yhteistyon, mutta se ei takaa yhteistyon
syntymistd. (Aira 2012, 16-17.) Yhteisty6td tekevien ihmisten tulisi olla tasa-arvoisia
keskendédn siséltden jokaisen paatantavallan. Lis&ksi yhteinen tavoite ja vastuunjako
tulisi olla kaikkien osapuolten tiedossa. (Grubert 2011, 26.)

Kasvatus on yhteistyoté. Yhteistydssé korostuu turvallinen kasvuilmapiiri, joka
luodaan lapselle ja nuorelle. Perusopetuslaissa sanotaan, ettd koulujen tulee olla
yhteisty0ssé kotien kanssa. (Virtanen & Onnismaa 2003, 351.) Salovaaran ja Honkosen
(2011, 130-131) mukaan turvallisessa luokassa ty6rauha koostuu motivoituneista
oppilaista seka hyvasta vuorovaikutuksesta opettajan ja oppilaiden kesken. Tydrauhaa
voivat rakentaa tai heikentdd oppilaiden tunnetilat, taustat, eldméantilanne ja
elinympdristd. Hyva tyorauha on edellytys oppimiselle ja auttaa opettajia ja oppilaita
jaksamaan. Se nédkyy myds molempien voinnissa. Hyvéan tyérauhan merkkind voidaan
pitdd myos sitd, ettd sekd opettaja ettd oppilaat kokevat, ettd on kiva tulla kouluun.
(Salovaara & Honkonen 2011, 130-131.)

Mielekas toiminta, kokemus osallisuudesta ja oman tyén kehittdminen ovat
opettajien tyossd jaksamisen edellytyksid. Kouluissa usein vierastetaan ajatusta, etta
oman tyon kehittdminen tai jasentdminen vahentéisivat oman tyon méaraa. (Pyhaltd
2008, 125.) Rytivaaran (2012, 50, 56-57) mukaan opettajien kokemus yhteistyosté lisési
opettajien ammatillista kehitysta. Jaettu ammatti-identiteetti kahden opettajan kesken
perustuu luottamukseen. Taltd pohjalta opettajat voivat rakentaa yhteista ammatillista
identiteettid, mutta se tarvitsee aikaa kehittydkseen. Uuden asian sisdistdiminen on
prosessi, jossa opettajan identiteetti, ajattelu ja opetuskaytdnndt kietoutuvat toisiinsa.
Opettajat tarvitsevat aikaa ja tilaa uusien opetusmenetelmien opetteluun. Yhdessa
opettaminen on myo6s oppimista. Silld voidaan luoda uusia toiminta- ja ajattelutapoja.
(Rytivaara 2012, 50, 56-57.)

Opettajilla on sekd myonteisia ettéd Kielteisia kokemuksia yhdessa opettamisen
menetelmistd. Forbesin ja Billetin (2012, 63) mukaan opettajat kokivat myonteisend
sen, ettd he voivat tukea toisiaan ammatillisesti. Kahden opettajan lasndolo luokassa
véahensi oppilaiden hairiokayttaytymistéd. Kielteisind kokemuksina opettajat mainitsevat
yhteisen ajan puutteen tunteja suunniteltaessa. Opettajilla voi olla myds erilaiset
nakemykset opettamisesta, mikéd voi aiheuttaa ristiriitoja. (Forbes & Billet 2012, 63.)

Opettajien vélinen yhteisty0 véhent&d opettajan tyOtaakkaa, koska paatoksenteko ja
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oppilaiden arviointi ei ole endd vain yhden opettajan harteilla. (Pfeifer & Holtappels,
2008, 232-238.)

Fentyn, McDuffie-Landrumin ja Fisherin (2012, 31, 37) mukaan opettajien
yhteisty6ssé korostuu oppituntien hyva suunnitelmallisuus. Hyvin suunniteltu ja tehokas
opetus on selke&d. Se mahdollistaa oppilaiden ja opettajien keskindisté vuorovaikutusta
oppitunnin aikana. Tuntien suunnittelussa tulisi ottaa huomioon opettajien roolit, valitut

oppimateriaalit ja opetettava aika. (Fenty ym. 2012, 31, 37.)

3.3 Kouluissa toteutettavia erilaisia yhdessa opettamisen muotoja

Kouluissa on otettu ké&yttoon erilaisia yhdessa opettamisen (co-teaching) muotoja. Néita
ovat muun muassa samanaikaisopetus, resurssiopetus, rinnakkaisopetus, ryhméopetus,
vaihtoehtoinen opetus, asema-/pistetyoskentelyopetus. (Forbes & Billet 2012, 61-62.)
Yhdessé opettamisen tavoitteena on kahden tai useamman opettajan ammattitaidon
hyodyntdminen samanaikaisesti. Opettajat jakavat vastuuta opetuksen suunnittelusta,
opettamisesta ja arvioinnista. (Fazel 2011, 20, Mote 2010, 12; Scruggs & Mastropieri &
McDuffie 2007, 392; Sims 2008, 59.)

Samanaikaisopetuksessa erityisopettaja on luokassa ja toimii toisena
opettajana. Kahden opettajan lasndolo luokassa tuo luokkaan paremmat mahdollisuudet
opetuksen toteuttamiseen. Kahden opettajan tydpanos samaan luokkaan tuo joustoa ja
mahdollisuuksia opetuksen eriyttdmiseen. Opettajien tulisi suunnitella tunnit yhdessa,
jotta molemmat tietédisivdt mitd osaa tunnista opettaa tai keiden lasten opetuksen
tukemiseen erityisesti kiinnitetddn huomiota. Erityisopettaja voi ottaa myos eri luokilta
tukea tarvitsevat oppilaat samaan luokkaan. Jarjestely vaatii toteutuakseen
aineenopettajien ja erityisopettajien hyvaa yhteistyotd. (LukiMat Il 2013; Forbes &
Billet 2012, 61; Embury 2010,13.)

Kuorelahden  ja  Vehkakosken (2009, 67-68, 70) mukaan
samanaikaisopetuksesta nousee opettajien keskuudessa kysymyksid muun muassa
tyonjaosta, tyon suunnittelemisesta ja luokkatilojen riittdvyydestd. Lisédhaasteena
opettajat kokevat yhteistyon kollegiaalisuuden. Kun opettajilla on kokemusta
samanaikaisopetuksesta, silloin he kokevat onnistuvansa sielld, missa sitd on toteutettu.
Lisaksi opettajien yhteinen luokanhallinta ndhdaan helpottuvan esimerkiksi siind, etta

voidaan muodostaa joustavasti pienryhmid. Naissd& opetus on tehokkaampaa,
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yksilollisempdd, toiminnallisempaa ja oppilaiden keskittymistd edistdvaéd. Yhteinen
ryhmén hallinta voi tarkoittaa myos sitd, ettd tarvittaessa toinen opettajista voi siirtya
hairitsevan oppilaan luokse huomauttamalla hanté héirinnasta ja toinen opettaja voi silla
aikaa jatkaa opetusta. Téallainen vastuunjakaminen voi olla merkittdvéd asia opettajien
jaksamista  ajatellen. Se voi my®ds vahentdd opettajien  turhautumista
tyorauhaongelmissa. Usein myds koulunk&yntiavustajan ja opettajan valinen yhteisty6
nahdaan samantyylisend kuin opettajien keskeinen samanaikaisopetus. (Kuorelahti &
Vehkakoski 2009, 67-68, 70; Villa, Thousand & Nevin 2004, 20-25.)

Samanaikaisopetuksessa opetuksen sisaltd  rikastuu sek&d opettajien
persoonallisilla painotuksilla ettd tietoisilla ratkaisuilla. Toisen opettajan opettaessa
tiettyd ainetta, toinen opettaja voi samanaikaisesti painottaa ilmaisutaitoja ja
vuorovaikutusta. Oppimisprosessit ldhenevét arkipédivdn ja kaytdnnon tilanteita.
Yhteisopettajuus mahdollistaa opetettavan aineen syventdmisen opettamalla ainetta
koko ryhmalle, pienryhmdna tai yksittaisesti. Ajatteluprosessia voidaan vieda eri tasoilla
ja hyodyntédd oppilaiden vertaisoppimista paremmin. Oppilaan tarvitsemat tuen eri
muodot ovat kuitenkin l4snd ja saatavilla samanaikaisesti. Eriyttdminen toteutuu
paremmin, kun luokassa on useampi aikuinen samanaikaisesti opettamassa.
Y hteisopettajuusluokassa voidaan paremmin ottaa huomioon myos lahjakkaat oppilaat
muiden oppilaiden lisaksi. Pienilla kdytannon jarjestelyilld, esimerkiksi opetusryhmén
valinnalla, voidaan saada oppilaan oppimista kehittymdan. Lahjakkaan oppilaan
opettaminen tarvitsee rohkeutta kokeilla ja etsid sopivia haasteita. Yhteisopettajuuden
avulla  lahjakkaat oppilaat voidaan  huomioida aikaisempaa  paremmin.
Tyoparityoskentelysséd voidaan jakaa ammatillista osaamista ja hyddyntdd molempien
vahvuudet. Opettajan ammatillinen osaaminen kasvaa kun voi seurata ammattitaitoista
kollegaa. (Dahlgren & Partanen 2012, 235-237; Rytivaara 2012, 59.) Opettajan ei
tarvitse tietdd kaikesta kaikkea ja siksi yhteisopettajuudessa toinen voi jatkaa siita,
mihin toinen jai. Nain molempien ammattitaito tulee hyddynnetyksi.

Kouluissa annetaan samanaikaisopetusta myos resurssiopetuksen nimelld. Se
on lahinna pienryhméaopetusta eli osa luokasta opiskelee esimerkiksi resurssiopettajan
ohjauksessa muun luokan harjoitellessa oman luokanopettajan kanssa samanaikaisesti.
Tyomuodot voivat kuitenkin vaihdella opettaja- ja luokkakohtaisesti. Opetus- ja
kulttuuriministeri6 on antanut erityisavustusta perusopetuksen opetusryhmien

pienentdmiseen. (Opetus- ja kulttuuriministerié 2013.)
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Toinen yhdessa opettamisen muoto on rinnakkaisopetus (parallel teaching).
Talla tarkoitetaan sitg, ettd kaksi opettajaa jakaa luokan ja he opettavat samasta aiheesta
samanaikaisesti, mutta eri luokkahuoneissa. Ndain oppilaat voivat saada
henkil6kohtaisempaa opetusta pienemmissé ryhmissé. (Forbes & Billet 2012, 62; Sileo
2011, 37; Fazel 2011, 22; Embury 2010, 15; Scruggs ym. 2007, 393; Sims 2008, 62.)

Kolmantena opettamisen muotona on vaihtoehtoinen opetus (alternative
teaching), jossa yksi opettaja opettaa suurta ryhmé&a ja toinen opettaja (yleensa
erityisopettaja) pienempdad ryhmaa samassa luokkahuoneessa. Taméa menetelmé toimii
hyvin oppilailla, joilla on oppimisen vaikeuksia, koska he saavat henkilokohtaisempaa
tukea pienemmassa ryhméssa. Tassa opetusmuodossa eriytetddn opetusta huomioiden
sekd edistyneemmat ettd oppimisen vaikeuksissa olevat oppilaat. Tarkedd on myos
muistaa vaihdella oppilaita pienryhmissa, ettei tule leimautumista erityisoppilaaksi tai
oppimisen vaikeuksissa olevaksi oppilaaksi. (Forbes & Billet 2012, 62; Sileo 2011,37;
Fazel 2011, 22; Scruggs ym. 2007, 393; Sims 2008, 62.)

Neljantend opettamisen muotona on ryhméopetus (team teaching). Té&ssa
opetusmuodossa kaksi opettajaa opettaa samoja asioita samaan aikaan samassa
luokkahuoneessa. Toinen opettaja voi olla luokassa oppilaiden takana ja tulee
oppilaiden avuksi tarvittaessa. Nain erityisoppilaat eivat koe leimautuvansa, koska
toinen opettaja antaa tukea kaikille oppilaille eika vain erityisoppilaille. Opettajat voivat
vélilla myos vuorotella siind, kumpi johtaa luokkaa edessa. (Forbes & Billet 2012, 62-
63; Sileo 2011, 37; Fazel 2011, 22-23; Scruggs ym. 2007, 393; Sims 2008, 62.)

Kirjallisuudessa mainitaan myds asema-/pistetydskentelyopetus (station
teaching), jossa luokka jaetaan kolmeen yhtd suureen ryhméan ja jokainen ryhma
vuorotellen kdy joka pisteelld. Tama lisdd opettajien ja oppilaiden vuorovaikutusta.
Opettajat voivat tarjota pisteilld yleista tai tehostettua tukea. (Sileo 2011, 35; Sims 2008,
62; Scruggs ym. 2007, 393.)
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4 TUTKIMUKSEN TAVOITE JA TEHTAVAT

Pro gradu —tutkielman tarkoituksena oli selvittd4 miten erityisopettaja ja aineenopettaja
tekevét yhteistyota kolmiportaisen tuen eri vaiheissa. Tutkimuksen tavoitteena oli saada
selville millaisia odotuksia ja tarpeita erityisopettajilla ja aineenopettajilla on
keskindisesté yhteistyosta.

Tutkimuksen kohderyhmana oli kaksi erityisopettajaa ja viisi aineenopettajaa.
Tutkimus suoritettiin teemahaastattelututkimuksena huhti- ja toukokuun 2013 aikana

eraéssa Lansi-Suomen yhtenéiskoulussa.

Tutkimustehtavat:

1. Miten erityisopettaja ja aineenopettaja tekevat yhteistydta kolmiportaisen tuen
eri vaiheissa?

2. Mitka tekijat edesauttavat erityisopettajan ja aineenopettajan yhteistyota?
Mitka tekijat hankaloittavat erityisopettajan ja aineenopettajan yhteistyota?

4. Kuinka erityisopettaja ja aineenopettaja haluaisivat kehittéda yhteistyota?
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5 TUTKIMUKSEN TOTEUTUS

Tutkimus toteutettiin teemahaastatteluna erddn lansi-suomalaisen yhtendiskoulun
kahdelle erityisopettajalle ja viidelle aineenopettajalle. Aluksi sain suullisen
tutkimusluvan yhtendiskoulun rehtorilta toteuttaa tutkimus heidan koulun opettajille.
Taman jalkeen l&hetin vield kirjallisen tutkimuslupapyynnon (liite 2), johon sain hanen
allekirjoituksensa. Aineiston keruu ja analyysi osioissa tulee tarkasti esiin tutkimuksen
kulku.

5.1 Aineiston keruu

Saatuani  tutkimusluvan yhtendiskoulun rehtorilta, sovin erityisopettajien ja
aineenopettajien kanssa teemahaastattelun aikataulusta. Lahetin opettajille sahkopostitse
Wilman kautta kyselyn, koska voisin heitd haastatella. Sain opettajilta vastaukset viikon
sisélla ja sovin aikataulut haastatteluiden tekemisesté heidan koulullaan. Haastatteluiden
tekemiseen meni reilu viikko, koska jokainen opettaja haastateltiin eri pdivind. Annoin
heille ennen haastattelua teemahaastattelun kysymysrungon. Pyysin opettajilta lupaa
saada nauhoittaa haastattelut. Kerroin, ettd haastattelutallenteet tulevat vain minun
kayttooni pro gradua varten. Haastatteluihin meni aikaa 30-45 minuuttia/opettaja.
Taman jalkeen litteroin eli puhtaaksi Kirjoitin heiddn haastattelunsa. Hirsjarvi ym.
(2005, 210) mukaan tallenne on hyvé kirjoittaa puhtaaksi sana sanalta. VVoidaan tehda
myos valikoituja litterointeja, jolloin litteroidaan vain ne osat, jotka ovat
merkityksellisid tutkimuksen raportoinnissa. (Metsamuuronen 2007, 242.)

Ruusuvuoren ja Tiittulan (2005, 22, 29) mukaan tutkimushaastattelussa
haastatteluun osallistuvilla on erilaiset roolit. Haastattelija on tiedon hankkija ja
haastateltavalla on tiedon antajan rooli. Haastattelut ovat vuorovaikutustilanteita, joissa
haastattelija ja haastateltava toimivat suhteessa toisiinsa. Taten vuorovaikutustilanteen
merkitys tulisi my6és huomioida haastattelutilanteessa. Tama voi ilmeta siten, etta
tutkimuksessa raportoidaan vain osa haastattelijan puheesta. (Ruusuvuori ym. 2005, 29.)

Erityisopettajat olivat toimineet erityisopettajana 4-7 vuotta. Toisella oli
ensimmaisena tutkintona luokanopettajakoulutus, jossa hén oli toiminut 10 vuotta.
Toisella erityisopettajalla oli koulunkdyntiavustajantutkinto, jossa han oli toiminut reilu

10 wvuotta. Aineenopettajilla oli tyokokemusta opettajuudesta 3-20 vuotta.
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Erityisopettajat opettivat koulussa sekd laaja-alaisina erityisopettajina luokissa etté
omassa erityisluokassa. Pé&&asialliset opetettavat aineet heillda olivat aidinkieli,
matematiikka, englanti ja ruotsi. Aineenopettajat opettivat ruotsia, englantia,
matematiikkaa, fysiikkaa, kemiaa, historiaa, uskontoa, yhteiskuntaoppia ja aidinkielta.
Olen nimennyt Erityisopettajat I-11 ja Aineenopettajat 1-V, joita kaytdn suorissa
lainauksissa selventdméan mistd lainaus on perdisin. Suoria lainauksia on jokaiselta
tutkimukseen osallistuneelta. Litteroitua tekstia tuli yhteensd 34 sivua. Litteroinnin
jalkeen aloitin tutkimuksen analysointivaiheen.

Hirsjarven ja Hurmen (2010, 47, 66) mukaan teemahaastattelu on
puolistrukturoitu haastattelumenetelmad. Siihen siséltyy haastateltavien kokemus jostain
tutkittavasta asiasta tai ilmiosté. Tutkija on alustavasti ottanut selvéé teemahaastattelua
varten ilmion tarkeitd osia, rakenteita ja kokonaisuuksia. Tutkimuksessa kaytettévét
peruskasitteet hahmottuvat kun teoriaan ja tutkimustietoon perehdytddn etukéteen.
Taman jalkeen tutkija on siséllonanalyysin avulla tehnyt ratkaisut ja paatynyt tiettyihin
oletuksiin, joiden perusteella hdn tekee haastattelurungon. Tutkija haastattelee
haastattelurungon avulla henkildiden subjektiivisid kokemuksia tilanteista, jotka tutkija
on etukateen analysoinut. (Hirsjarvi & Hurme 2010, 47, 66.) My0s Hirsjarvi ym. (2005,
195) ovat todenneet, ettd teemahaastattelu on lomake- ja avoimen haastattelun
vélimuoto. Sille on ominaista, ettd haastattelun teema-alueet ovat etukateen tiedossa.
Sité voidaan kayttaa seka laadullisessa ettd méaéarallisessa tutkimuksessa. (Hirsjarvi ym.
2005, 195.) Teemahaastattelussa kysymykset jaotellaan teemoittain ja jokaiselle
haastatteluun osallistujalle esitetddn samat kysymykset. (Luoma, Karjalainen &
Reinikainen 2006, 441.)

Aluksi tein pilottitutkimuksen erdalle erityisopettajalle, ettd pystyin
selvittdmaan mitka kysymykset toimivat ja mitkd eivat. Hirsjarvi ym. (2005, 191)
mukaan haastattelulomakkeen valmistelussa ja testaamisessa voidaan kayttdd apuna
esitutkimusta eli pilotointia. Sen avulla voidaan kysymyksid muotoilla ja korjata tulevaa
tutkimusta varten. (Hirsjarvi ym. 2005, 191.) Kysymykset kannattaa tehda huolellisesti,
koska ne luovat perustan tutkimukselle. Lomaketta laatiessa tulee ottaa huomioon sen
pituus ja kysymysten lukumaard. Kysymyksia laatiessa kannattaa laittaa helpot
kysymykset lomakkeen alkuun, joilla voidaan lammitelld” aiheeseen paddsemiseksi.
(\Valli 2001, 100.) Tutkimukseni alussa kysyin tydvuosia ja -kokemusta, joihin pystyi

vastaamaan lyhyesti.
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5.2 Aineiston analyysi

Tutkimustulokset analysoitiin siséllonanalyysimenetelmélld. Siséllonanalyysi on yksi
kvalitatiivisen eli laadullisen tutkimuksen menetelmistd. Laadullisessa tutkimuksessa
aineisto kootaan todellisissa tilanteissa ja usein tutkimuskohteena ovat ihmiset. Tutkija
voi havainnoida ja keskustella tutkimukseen osallistuvan henkilon kanssa. Liséksi
aineistoa tarkastellaan monesta eri ndkdkulmasta. ( Hirsjarvi, Remes & Sajavaara 2005,
153, 155.)

Sisallénanalyysié tehdessdan tutkijan tulee perehtyd omaan aineistoon tarkasti.
Aineisto sisdistetadn ja teoretisoidaan. Tamén jalkeen aineisto luokitellaan ja merkitdén
keskeisimmat luokat ja teemat. Tutkimustehtdvat ja kasitteet tdsmennetddn. Tamén
jalkeen todetaan ilmi6iden esiintymistineydet ja myods poikkeukset otetaan huomioon.
Lopuksi tehd&an johtop&atokset ja tulkitaan aineisto. Aineiston sisallon analyysia
voidaan helpottaa tekemé&llda ké&sitekartta. Sen avulla tutkija voi hahmottaa suuria
kokonaisuuksia ja tuoda esiin oleelliset ja epdoleelliset asiat. (Metsamuuronen 2007,
244-245; Ahlberg 2001, 60, 64.)

Tutustuin aineistoon useaan otteeseen lukemalla litteroituja haastatteluja.
Eskola ja Suorannan (2008) mukaan aineistoon tulisi tutustua perinpohjaisesti ja
lukemalla niitd moneen kertaan.

Tuomen ja Sarajarven (2009, 108) mukaan aineistolédhtéinen sisallonanalyysi
noudattaa induktiivista aineiston analyysia kolmessa eri vaiheessa. Ensin tapahtuu
aineiston redusointi eli pelkistiminen. Toisessa vaiheessa aineisto kluteroidaan eli
ryhmitelld&dn. Kolmas vaihe on abstrahointi eli teoreettisten késitteiden luominen.
(Tuomi ym. 2009, 108.) Tassa tutkimuksessa aineiston pelkistaminen oli auki kirjoitettu
haastatteluaineisto eli litterointi.

Aluksi tulostin tietokoneelta jokaisen opettajan litteroidun haastattelun. Taméan
jalkeen kaytin erivarisia varikynia alleviivaten esiin nousseita samoja asioita,
esimerkiksi keltaisella varilla jokaisen opettajan tydkokemus vuosina. Liséksi koodasin
kirjaimella tai numerolla (esimerkiksi Ela tarkoittaa erityisopettajal sanomaa asiaa a).
Analyysiyksikkona oli samansiséltdinen lausuma. Samansisaltoisista
alkuperdéisilmaisuista muodostettiin pelkistetyt ilmaisut, jotka ryhmiteltiin alaluokiksi.
Kasitteellistamista jatkettiin - yhdistamalla samansisaltdiset alaluokat ylaluokiksi.

Analyysin tulokseksi saatiin  nelja yhdistdvdd luokkaa: erityisopettajan ja
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aineenopettajan yhteistyd kolmiportaisen tuen eri vaiheissa, erityisopettajan ja
aineenopettajan yhteistyotd edesauttavat tekijat, erityisopettajan ja aineenopettajan
yhteisty0td hankaloittavat tekijat ja erityisopettajan ja aineenopettajan yhteistyon
kehittdminen.

Ryhmittelin aineistoa laittamieni koodien ja varien avulla. Etsin aineistosta
samankaltaisuuksia ja eroavaisuuksia, joita olin merkinnyt eri koodein tai varein.
Ryhmittelin ja yhdistelin samaa asiaa tarkoittavat koodit tai vérit samaan alaluokkaan.
Ryhmittelyn tehtyéni, katsoin yhden alaluokan kerrallaan. Alaluokista etsin yhden
ydinasian ja niistd muodostin ylaluokat. Hirsjarvi ym. (2005, 211-214) mukaan
analyysitavat eivat maaraydy mekaanisesti yksittdisen sadnnon perusteella. Aineistoa
voidaan analysoida ja kerdtda samanaikaisesti. Analysointi tulisi aloittaa
mahdollisimman pian aineiston keruun jalkeen, koska sitd voidaan tarvittaessa
tdydentdd ja selventdd. Kvalitatiivista eli laadullista analyysia ja paitelman tekoa
kaytetddn silloin, kun pyritddn ymmartdméan asioita. Tulokset tulee analysoinnin
jalkeen selittdd ja tulkita. Empiirisessa tutkimuksessa nousee usein esiin tutkimuksen
validius eli onko tutkimus mitannut sitd mitd sen on ollut tarkoitus mitata. Pelkka
tulosten analysointi ei kerro riittdvésti tutkimuksen tuloksia vaan niista on tehtava myos
synteesid. Synteeseilld kootaan yhteen péaseikat ja niiden avulla saadaan vastaukset

annettuihin kysymystehtaviin. (Hirsjarvi ym. 2005, 211-214.)

Taulukossa 2 on esimerkki tekemésténi aineiston analyysista. Y hdistavaksi tekijaksi tuli
erityisopettajan ja aineenopettajan yhteistydta edesauttavat tekijat. P&aaluokiksi
muodostuivat asiantuntijuus ja tuntien suunnittelu. Asiantuntijuus muodostui
alaluokista, joita ovat ammattitaitoa poimia ydinkohdat, opetettavan aineen tuntemus,
oppiaineksen karsiminen, oppilasaines, oppilaan tunteminen ja erityisopettajan
konsultoiva rooli. Tuntien suunnittelu muodostui alaluokista, joita ovat tuntien
suunnitteluaikaa tulisi olla enemmén sek& tuntien suunnittelua valitunnilla, ennen

koulun alkua, koulun jalkeen, ei erikseen merKkitty ja tuntien suunnittelu itsesta kiinni.
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ALALUOKAT PAALUOKAT YHDISTAVA
LUOKKA
Ammattitaitoa poimia
ydinkohdat
Opetettavan aineen tuntemus Asian-
Oppiaineksen tuntijuus
karsiminen
Oppilasaines Erityisopettajan
Oppilaan ja aineen-
tunteminen opettajan
Erityisopettajan konsultoiva rooli yhteistyota
edesauttavat
tekijat

Tuntien suunnitteluaikaa tulisi
olla enemman
Vilitunnilla ennen koulun alkua
Koulun jalkeen
Ei erikseen merkitty
Itsesta kiinni

Tuntien suunnittelu
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6 TUTKIMUSTULOKSET

Tassd osiossa tarkastelen haastattelemani erityisopettajien ja aineenopettajien
yhteisty6td kolmiportaisen tuen eri vaiheissa seka heidan yhteistyota edesauttavia etté
hankaloittavia tekijoitd. Tuloksissa tulee esiin myds se, kuinka erityisopettajan ja
aineenopettajan yhteistyoté voisi kehittaa.

6.1 Yhteistyd kolmiportaisen tuen eri vaiheissa

Haastattelemani erityisopettajat ja aineenopettajat kokivat opettajien keskindisen
yhteistyon tarkedksi. Tassa tutkimuksessa erityisopettajan ja aineenopettajan yhteistyo
muodostui  samanaikaisopetuksen toteutumisesta luokassa ja yhteisten tuntien
suunnittelusta.

Taulukossa 3 on kuvattuna missa asioissa erityisopettaja ja aineenopettaja
tekevat yhteistyota kolmiportaisen tuen eri portailla. Tuen portaat muodostuvat yleisesta
tuesta, tehostetusta tuesta ja erityisesté tuesta. Yleisen tuen portaalla erityisopettajat ja
aineenopettajat  tekevat yhteistyotd oppilaalle annettavassa tukiopetuksessa,
erityisopettajan  konsultoivan  roolin  kéyttdminen  yhteistydssd, oppiaineksen
eriyttamisessa sisdltden oppiaineksen karsimisen ja oppimateriaalin valitsemisen seka
varhaisessa puuttumisessa. Tehostetun tuen portaalla erityisopettajat ja aineenopettajat
tekevat yhteistyota valitsemalla lahjakkaammille oppilaille haasteellisempia tehtavia, tai
kannustavat itsendisen tiedon hankkimiseen. Yhteistyotd tapahtuu myds pedagogisen
arvion tekemisessa. Erityisen tuen portaalla erityisopettajan ja aineenopettajan
yhteisty0td toteutettiin  huomioimalla erityisopettajan ammattitaito, oppiaineksen
karsimisessa tai lisddmisessd, oppiaineksen ydinkohtien noukkimisessa sekéd ylospain
eriyttamisessa etta erityisoppilaiden oppimissuunnitelmien tekemisessa ja pedagogisen

selvityksen tekemisessa.
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TAULUKKO 3. Erityisopettajan ja aineenopettajan yhteistyo tuen eri vaiheissa

TUEN PORRAS TOTEUTUNUT YHTEISTYO
Tukiopetus
Erityisopettajan konsultoiva rooli
Yleinen tuki Eriyttdminen; oppiaineksen karsiminen,

oppimateriaalin valitseminen
Varhainen puuttuminen

Haasteellisemmat tehtavat
Tehostettu Itsendisen tiedon hankkiminen
tuki Pedagoginen arvio

Erityisopettajan ammattitaidon merkitys

Oppiaineksen karsiminen tai lisdédminen

Oppiaineksen ydinkohtien poimiminen

Erityinen Eriyttdminen ylospain (lahjakkaat oppilaat)
tuki Omat oppimissuunnitelmat

Pedagoginen selvitys

Kolmiportaisen tuen yleisena tukena erityis- ja aineenopettajat pitivat yleisopetuksessa
kaytettavid tukimuotoja. Naita tukimuotoja olivat tuntien jalkeen annettava tukiopetus,
lisatehtavat (monisteet) muiden laksyjen liséksi, joustavat ryhmittelyt taitotason mukaan
huomioiden lahjakkaat ja edistyneemmaét oppilaat, laksykerho seka tehostetumpi koulun
ja kodin vélinen yhteistyd. Erityisopettajat toivoivat enemman yhteistydn muotona
heidén konsultoivan roolin kayttamista yleisessa tuessa. Toinen erityisopettajista kaipasi

oppilaan omaa motivoituneisuutta ottamaan vastaan tukiopetusta.

ensin tukiopetus, se on ykkonen ja ehdottomasti siina rinnalla mydskin karsiminen
rohkeesti, ei niin ettd odotetaan ettd oppilas on pihalla kaikesta ja sitten tota
ruvetaan vaan se ettd kun ja téssa tulee se erityisopettajan ja aineenopettajan

hyvéan yhteistyon (erityisopettaja )
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tukiopetuksella pystyttas ennaltaehk&isemaan monia oppimis karryilta putoamisia
ni sen takia jotenkin toivois et murrosikaisetkin niinku motivoitus ottaa sita

tukiopetusta vastaan (erityisopettaja I)

Kolmiportaisen tuen padajatuksena pidettiin varhaista puuttumista ja ennaltaehkéisya.
Myds koulunk&ynninohjaajan tydpanos néhtiin tarkednd yleisessé tuessa.

Mind erityisopettajana teen ja ja se on myds sitd yleistd tukea ettd
koulunkdynninohjaaja on siella isossa ryhmassd ettd pystyttds pystyttas
ennaltaehkaisemaan ja varhaisesti ja se mik& yks mika on kolmiportaisen tuen
mun mielestd se padajatus se varhainen puuttuminen ja ennaltaehkaisy.

(erityisopettaja I)

Eriyttdminen koettiin olevan opetuksen yleistd tukea. Oppiaineksen karsimista ja
ydinkohtien noukkimista tuli tehda oppilaille, joilla oli oppimisen tai koulunk&ynnin
vaikeuksia. Tukiopetus nédhtiin myds yhtend yleisen tuen muotona. Aineenopettajat
huomioivat eriyttdmisessd myos lahjakkaat ja opetuksessa edistyneemmét oppilaat,
joille voidaan antaa haastavampia tehtdvia tai itsendisia tiedon hankintamenetelmié. Osa
oppilaista oli nopeampia kuin toiset, joten heille tulisi antaa enemmén haastavia
tehtavia. Myo6s erilaiset yksilot tulisi huomioida ryhmassa. Erityisopettaja ja
aineenopettaja muokkaavat tai karsivat yhdessd tehtévia tai kokeita. Aineenopettajat

kokivat, ettd oppilaille tulisi antaa tehtavia heidan taitotasonsa mukaisesti.

no ma oon nyt esimerkiks oppitunneilla tehny sita ettd ettd osa oppilaista tekee
oppikirjan tehtdvia ja osa tekee semmosta tyokirjaa, jossa ei tarvi kaikkea tehda
vihkoon, aika paljon tehdaan monisteeseen. Siella on valmiit viivat mihin tehdaan
mitékin ja niin se helpottaa sita sitd oppilaan tyotéa ja ehka han ehtii enemman
paneutua siihen asiaan kun se ettd tuleeko vihkoon sitten marginaalit mihin
kohtaan, no sitd oppiaineksen karsimista tietenkin on ettd jatetddn jotain
kokonaisuuksia vahan pois ja keskitytddn tarkedmpiin asioihin. Tukiopetus

mahdollisuus tietenkin on nyt yhtena (aineenopettaja 1)

on saatettu niinku esimerkiks kokeita muokata yhdessa niin niin erityisopettajan

kanssa tai jattaa jotain tehtavia pois tai aineita pois tai (aineenopettaja I11)

lahjakkaat ja kenella on oppimisvaikeuksia tai muuta keskittymishairio ja

kaytosongelmia (erityisopettaja I1)
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Tehostettu tuki muodostui yleistd tukea tehokkaammista menetelmistd. Naita olivat
lahjakkaille tai edistyneimmille oppilaille annetut haasteellisemmat tehtévéat, oppilaiden
itsendinen tiedon hankkiminen ja pedagoginen arvio. Tehostetun tuen aloittaminen
perustuu pedagogiseen arvioon.

Tehostetussa tuessa aineenopettajat toivoivat jo enemman erityisopettajan
tukea. Aineenopettajat olivat keskustelleet erityisopettajan kanssa oppilaan
tarvitsemasta tuesta. Yksi aineenopettajista koki, ettd hdanen antamansa tukiopetus usein
riitti, eik& ollut tarvetta tehostettuun tukeen.

tehostetussa  tuessa  lahetddn kavelee tuonne erityisopettajan  luokse
(aineenopettaja 1)

kylla ma siind niinkd ehka kuitenkin sitten tarvisin vahan ehka erityisopettajan
apua tai yhdessa niinkd yhdessa vahan suunnitelmaa ja (aineenopettaja Il)

Aineenopettajat kokivat, ettd tehostetussa tuessa voidaan jattda jokin opetettava asia
kokonaan pois. Tassé tarvitaan mukana erityisopettajan ammattitaitoa. Erityisopettajien
asiantuntijuus ja osaaminen nakyy juuri tehostetussa tuessa. Erityisopettajien
nakokulmasta tehostetussa tuessa oppilasta voidaan jo tukea erityisopetuksessa,

esimerkiksi erityisluokassa, mikali tarvetta ilmenee.

no se on sitten mun mielesta et jos aletaan ihan niinku et se merkataan et joku
asia jatetdaan pois kokonaan sieltd oppisisallosta tai esimerkiksi ettd koe on
erilainen joillekin oppilaille niin mun mielesta se on sitten jo sitd tavallaan

tehostettua ettei se 0o ihan enaa sita yleista tukea (aineenopettaja I11)

joo ja kylla sitten taas on tehty niinkin etta erityisopettaja on sitten ottanut niinku
oppilaan lahes kokonaan omiin hoiviinsa ja sitten on katottu sieltd vaan

tarkeimmat aihepiirit ettd nama kaydaan (aineenopettaja V)

Erityisopettajien mielestd lukujarjestyksessa tulisi olla merkitty tunti, milloin opetetaan
mitdkin ainetta, esimerkiksi matematiikkaa. Matematiikassa voi olla niin sanotut
palkkitunnit, jolloin lukujarjestykseen merkitdén kaikkien ryhmien palkkitunnit. Tallin

esimerkiksi kaikkien rinnakkaisluokkien matematiikan tunnit ovat samaan aikaan.

Kiinted  paikka lukujarjestyksessd,  esimerkiksi  kaikki  matikantunnit

erityisopetuksessa. (erityisopettaja Il)
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Erityinen tuki muodostui oppiaineiden eriyttamisesta asiantuntijan avulla.
Aineenopettajat kokivat erityisen tuen portaalla tarvitsevansa erityisopettajan
osaamista, ammattitaitoa ja asiantuntemusta. My0s erityisopettajat itse kokivat
osaamisensa  tarpeelliseksi  erityisessd  tuessa.  Yhteistydn  tekeminen
aineenopettajan ja erityisopettajan vélilla huomioitiin. Myos vastuukysymyksia
pohdittiin, n&htiin, ettd erityisessa tuessa vastuu on enemman erityisopettajalla
kuin  aineenopettajalla.  Erityisessd tuessa  tehdd&n oppilaalle  omat
oppimissuunnitelmat ja Hojksit. Oppilaan oppiainesta voitiin karsia tai lisata,
huomioiden my6s oppilaan lahjakkuudet. Nain oppiainesta voitiin eriyttdd myos
ylospdin. Erityisessd tuessa tehdddn pedagoginen selvitys, jota varten
aineenopettaja  konsultoi erityisopettajaa. Erityisopettaja hankkii oppilaan
opetuksesta vastaavilta aineenopettajilta selvityksen oppilaan oppimisen

etenemisesta.

se on sitten mun mielestd enemmankin sitd erityisopettajan kauraa se homma, se

on naita tapauksia ettd tehddan ihan omat oppimissuunnitelmat (aineenopettaja I)

vastuu on mun mielesta silla erityisopettajalla jos ne on sillee silla on HOJKS tai

(aineenopettaja V)

Osa aineenopettajista koki, ettd kolmiportaisen tuen malli oli vasta alussa, joten kaikkea
siihen liittyvaa ei vield hallittu. Osa aineenopettajista koki tarvitsevansa lisakoulutusta

kolmiportaisen tuen mallin lapikédymisessa.

no tassa ollaan varmaan nyt kuitenkin aika alussa, mulla on ainakin itell&
semmonen tuntu etta etta tota en vield ittek&an niinku ihan kaikkea siihen liittyvaa

tieda tai oo kayttany tai (aineenopettaja II)

6.2 Erityisopettajan ja aineenopettajan yhteistytta edesauttavat tekijat

Tutkimuksessa tuli esiin erityisopettajan ja aineenopettajan yhteisty6td edesauttavina
tekijoina erityisopettajien ja aineenopettajien asiantuntijuus opetettavissa aineissa seké
samanaikaisopetuksessa toteutuva yhteisten tuntien suunnittelu. Yhteisen ajan

I6ytaminen koettiin tarkeéna.
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6.2.1 Asiantuntijuus

Oppilaan tunteminen néhtiin erityisen tarkedna opetuksen asiantuntijuudessa. Toinen
erityisopettaja mainitsi, ettd oppilasaines voi vaihdella eri vuosina ja olisi tarkedd saada
lisdkoulutusta.  Aineenopettajan  asiantuntijuus korostuu hé&nen opettamassaan
oppiaineessa. Erityisopettajan rooli on olla konsultoivana opettajana ja tarkedd on
oppilasaineksen hyvé tunteminen. Opettajan oma ammattitaito korostui siind, ettd
hanell oli uskallusta lahted toteuttamaan oppiaineen karsimista tai eriyttdmistd. Tama
korostui opettajan oman oppiaineen asiantuntijuudessa, ettd han tietdd, mitka asiat ovat
oppiaineen tarkeimpid ja keskeisimpid alueita, joita voidaan jattdd opetuksesta pois tai
erityisesti  opetella. Asiantuntijuus koostuu opettajan ammattitaidosta poimia
oppiaineiden sisalldistd ydinkohdat. Myods opetettavan aineen tuntemus Kkoettiin
tarkedna.

...ettd aineenopettajalla on sen oman aineensa asiantuntemus ja erityisopettaja
taas tietda sitten ehkd sieltd omalta nakovinkkelistdnsa nakee asioita...

(Aineenopettaja I1)

Yksi aineenopettajista mainitsi opettajan pedagogisista opinnoista olleen hyotya

opettajan asiantuntijuudessa.

kylla se on niinku sitd oman alan osaamista ensinnakin ettd osaa sen asiansa mita
opettaa, sitten kylla niinku tuolla kasvatuspuolella on kans tarkee rooli, etta kylla
ne opettajan pedagogiset opinnot on tullut tarpeen mutta paljon oppii vasta
tydssakin ettei kaikkea yliopistossa etta tota kylla se on sitéa niinku mun mielesta
se on enemman sitd ammatin hallintaa sitd niinku oman alan aineenhallintaa etta
tota kylla sen kasvattamisen sitten oppii kylla siind tydssakin etta (aineenopettaja
V)

Tassa tutkimuksessa tuli esiin vastuukysymysten madrittely. Yleisesti tuli esiin, etté
aineenopettajalla on veto- ja suunnitteluvastuu opettamansa aineen opetuksesta ja
asiantuntijuudesta. Erityisopettajat toivoivat enemman heiddn konsultoivan roolin

tunnustamista ja kaipasivat enemman oppilashuoltoryhmén tukea.
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6.2.2 Tuntien suunnittelu

Erityisopettajien ja aineenopettajien tuntien suunnittelu muodostui ajan kéytosta ja
suunnitelmallisuudesta. Tuntien suunnitteluun ei ollut lukujarjestykseen merkittyna
erillistd aikaa. Erityisopettajat ja aineenopettajat tekivét tuntisuunnitelmat yleensa
vélitunneilla, ennen koulun alkamista tai tyopdivan paattymisen jalkeen. Paasaantoisesti
tuntien suunnitteluun kéytettiin véhan yhteista aikaa. Aineenopettajien mielesta oli

itsestad kiinni kuinka paljon tuntien suunnitteluun halusi kuluttavan aikaa.

ei ainakaan mitddn semmoista erityistd aikaa ole varattu, no aika aika
minimaalista se suunnittelu yhdessa on etta kylla siin& kuitenkin on varmaan se
paavastuu siitd eteenpain menemisesta silla aineenopettajalla ja erityisopettaja
tulee sitten siihen niinku tueksi (aineenopettaja II)

Se voi olla usein joku valitunti milloin katotaan joku juttu tai sitten koulup&ivan

jalkeen ihan sovitaan tai ennen koulua etté. Se on itsesta kiinni (erityisopettaja I1)

se pitaad ite sitten loytaa eli yleensa valitunneilla, aamuisin, koulun paatteeks

(aineenopettaja 1V)

Aineenopettajat kokivat olevansa oman aineensa opetuksen suunnittelun paévastuussa,
mutta erityisopettaja on my6s suunnittelussa mukana. Aineenopettajat kokivat, etta
erityisopettajalla on kuitenkin vastuu erityisoppilaista. Yksi aineenopettajista koki

erityisopettajan konsultoivan roolin tarkeéna.

no kylla joo vois aatella ettd paavastuussa on, ettd yhessa sitten tietenkin
suunnitellaan ettd yleensa miten sattuu olemaan sité aikaa etta esimerkiksi jos on
jossain joku tunti on vapaata tai muuta niin niin sellaisissa tilanteissa sitten

(aineenopettaja I11)

esimerkiksi nyt se aika sen tukiopetuksen loytamiseen ittella I0ytyis tai sitten jos se
ei 10ydy ittella niin sitten pitas tehda yhteistyota vahan toisen opettajan kans tai

erityisopettajan kans etta se ajan I6ytaminen ja ajan kayttaminen (aineenopettaja

1)

Yksi aineenopettajista mainitsi olleensa mukana erityisoppilaan HOJKS palavereissa ja

erityisoppilaan opetuksen suunnittelussa.
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Joissakin Hojks palavereissakin oon ollut mukana, ne on lahtenyt silla lailla
tavallaan alusta asti alan kattomaan miten siin4 omassa aineessa kannattais
toimia ja sitten on aina on niinku aiheitten mukaan vaihdettu vahan mielipiteita
ettd et miten kannattaa joku aihe mennd ja mita jatetddn pois ja minkalaisia
kokeita miten helpotetaan et vahan niinku tarpeen mukaan sitten siind matkan

varrella (aineenopettaja V)

6.3 Yhteistyota hankaloittavat tekijat

Erityisopettajaresurssien jakaantuminen epatasaisesti koulussa néhtiin yhteistyoté
hankaloittavana tekijana. Aineenopettajat kokivat usein, ettd luokkaan oli vaikea saada
erityisopettajan apua, vaikka olisivat sitd tarvinneet. Aineenopettajat kokivat
oppiaineiden eriarvoistamisen nakyvan siind, ettd kielten ja matematiikan aineiden
opettamiseen sai enemman erityisopettajan resursseja. Erityisopettajan l&sndoloa
kaivattiin myds muihin luokkiin kuin perinteisesti niihin, joissa opetettiin kielid tai
matematiikkaa. Erityisopettajan ja aineenopettajan yhteistyota tapahtuu kolmiportaisen

tuen eri vaiheissa, johon erityisesti osa aineenopettajista kaipasi lisakoulutusta.

hirveen vaikee on semmosta niinku apua saada ja sitten tuntuu siltd, etta jos
joskus sita apua tarttis niin niin se erityisopettajaresurssi on niin pieni etta sitten
se laittaa sen aikansa mita hanella on niin niinku mukamas tarkeempiin aineisiin
matikkaan, englantiin, aidinkieleen ja sitten niinku pidetaan tama ajattelukehitys

mitéd nama mun aineet edustaa niin se on sitten sivuseikka (aineenopettaja I)

Myods yhteistydn kehittamistarpeita nousi esiin, muun muassa yhteisen ajan loytdminen
tuntien suunnittelua varten. Opettajan jaksaminen nousi myds yhdeksi teemaksi. Taméa

siséltaa niin tydssa jaksamisen kuin stressin hallinnan.
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6.4 Erityisopettajan ja aineenopettajan yhteisty6n kehittdminen

Erityisopettajan ja aineenopettajan yhteistyon kehittaminen koettiin térkeana.
Yhteisty6td voidaan Kkehittdd toteuttamalla samanaikaisopetusta luokassa ja
lisdkouluttamalla opettajia.

6.4.1 Samanaikaisopetuksen toteutuminen luokassa

Aineenopettajilla oli veto- ja suunnitteluvastuu omassa luokassaan. Erityisopettaja oli
sielld tietyissa aineissa tyOparina. Kalenteriin oli suunniteltu etukéateen, milla tunneilla
erityisopettaja on aineenopettajan kanssa luokassa, mutta tunnin sisallon suunnittelu

yhdessé jdi usein toteutumatta.

matematiikassa esimerkiksi molemmat kiertelee opettamassa, auttamassa,
ohjaamassa tasapuolisesti kaikkia, ei niin ettd mina istun erityisoppilaan vieressa
vaan se ettd me ollaan kaksi kiertelevad ja se ettd mind meen luokkaan ja oon
aluksi hiljaa kun opettaja opettaa esimerkiksi matematiikassa sen tulevan

aiheen.(erityisopettaja Il)

no siellé ollaan molemmat yhta aikaa. yleensd ma opetan sen opetettavan asian
mutta sitten yhdessa sielld ollaan oppilaita neuvomassa, jos on isompi ryhma nii

ei siella yks ihminen ehdi kaikkien luona kdymaéan (aineenopettaja II)

Aineenopettajat  kaipasivat  erityisopettajaa  samanaikaisopetukseen  luokkaan.
Oppilaiden koettiin myds hyotyvéan jos luokassa olisi useampi aikuinen opettamassa.
Yksi aineenopettaja koki, etté erityisopettajan lasndolo voisi vaikuttaa ilmapiiriin ja

tydrauhaan luokassa.

enemmankin sais olla etta tykkaisin kylla oikein jos jos tunnilla olis joku toinenkin
aikuinen siella kaverina ettd, kylld se minusta tuntuu ettd se minun tyota
helpottais, jos on isompi ryhma nii ei siella yks ihminen ehdi kaikkien luona
kaymaan, no voi se olla ettd ilmapiiriin ja tydrauhaan vaikuttaa ja etta ja voi olla
etté jotkut oppilaat sitten rohkeammin kysyy joltain toiselta opettajalta asioita ja
siindkin voi olla etta sitten erityisopettajalta joku uskaltaa paremmin kysya

(aineenopettaja 1)



40

Tutkimuksessa reaaliaineiden opettajat mainitsivat, etteivat olleet paljon erityisopettajan
kanssa tehneet yhteisty6td. Yksi aineenopettaja koki, ettd hé&nen opettamansa
reaaliaineet eivat saaneet osakseen niin paljon erityisopettajaresursseja kuin esimerkiksi
matematiikan ja kielten aineet. Aineenopettajat luottivat omaan asiantuntijuuteensa
niissa oppiaineissa mit4 opettivat. He olivat myds hyvin kollegiaalisia erityisopettajia
kohtaan.

mutta se ettd kun mulla on siind omasta aineesta sitten se asiantuntemus méa
annan sen sen erityisopettajan kayttoon antamalla vihjeit& vinkkeja ohjeita mutta
en niinku pid& koko ajan suitsista kiinni ettd nyt vaanna tuon asian sanomalla

noin tai noin tai (aineenopettaja I)

Yksi aineenopettajista mainitsi, etta erityisopettajan ja aineenopettajan yhteistyota voisi
kehittdd siten, ettd wvastuu olisi jommallakummalla erityisopettajalla tai
aineenopettajalla. T&lloin oppilaan ei tarvitsisi kulkea luokasta toiseen vaan
kokonaisvastuu olisi aineenopettajalla tai erityisopettajalla. Aineenopettajat kokivat, etta
yleensd péavastuu opetettavasta aineesta oli aineenopettajalla.

tavallaan se paavastuu on sen aineen opettajalla joka sita pitaa varsinkin jos se

oppilas on kumminkin siella ihan yleisryhméassa mukana (aineenopettaja I11)

Yhteistyd koettiin erityisopettajan ja aineenopettajan vélilla vélttdmattoménd. Osa
aineenopettajista olisi kaivannut enemman yhteisty6dta. Toisen erityisopettajan mielesté
aineenopettajilla tulisi olla enemmén rohkeutta karsia omaa oppiainetta. Myos

ryhmékokojen kasvu huoletti.

”Jokainen lenkki ja linkki meidan talossa on tarked, taa on tiimi, naa on yhteisia
oppilaita.” Lauseeseen kiteytyy yhteistyon tarkeys koulussa. Opettajan ei tarvitse tehda
kaikkea yksin. Lauseen sanoi tutkimuksessa haastateltu erityisopettaja. Opettamiseen
liittyvdd vastuuta voi jakaa muiden opettajien kanssa. Samanaikaisopetuksen
toteutumisen muotoja on vastuiden jakaantuminen ja rohkeus toteuttaa opetusta eri
lailla. Molemmat opettajat olisivat samanarvoisia luokassa; Kiertelisivat opettamassa ja

auttamassa oppilaita.

aineenopettajille tulis enemman vield rohkeutta karsia sitd omaa oppiainetta ja

ehkd muuttaa sitd omaa ajattelua silla lailla ettéd nykykoulussa ei voi vaatia etté
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jokainen oppilas tekee samanlaisen kokeen, kayvat juuri kaikki samat tehtavat
(erityisopettaja I)

haluaisin lisda yhteistyota ehdottomasti, ryhmét tuntuu ettéd kasvaa nykyaan ja
kylla se vaan tarkottaa sitten sitd ettéa sielld on monenmoista oppijaa siind
samassa ryhméassa (aineenopettaja 1)

Koulunkdynnin ohjaajan rooli n&htiin tarkeand useissa seka aineenopettajien ettd
erityisopettajien haastatteluissa. Koulun oppilaat koettiin yhteisiksi oppilaiksi.

vaikka jotkut kdy taalla vaikka viistoista tuntia viikossa mun luokassa niin silti ne
on meidan koulun yhteisia oppilaita ja tassa on alyttdbman tarkea
koulunkdynninohjaajat ja heidan tyopanos, heidan ohjaaminen ja usein
aineenopettajat tekee paljon yhteisty6td koulunkdynnin ohjaajien kanssa.
(erityisopettaja I)

6.4.2 Lisakoulutus

Osa aineenopettajista koki, etteivét vield aivan kaikkea tienneet kolmiportaisen tuen
mallista ja olisivat kaivanneet lisdkoulutusta. Kolmiportaisen tuen mallissa yleisen tuen
taso oli monelle aineenopettajalle selked, mutta sitten kun siirryttiin tehostettuun ja
erityiseen tukeen, aineenopettajat kokivat, etta erityisopettajan asiantuntijuutta tarvittiin.

Myds muiden opettajien antamia vihjeitd ja kokemuksia kaivattiin.

no tassa ollaan varmaan nyt kuitenkin vasta aika alussa, mulla on ainakin ittella
semmonen tuntu ettd ettd tota en vield ittek&an niinku ihan kaikkea kaikkea siihen
liittyvaa tieda tai oo kayttany tai... kylla ma siina (tehostetussa tuessa) niinko
ehk& kuitenkin sitten tarvisin vahan ehka erityisopettajan apua yhdessa niinko

yhdessa vahan suunnitelmaa ja... (aineenopettaja Il)

Erityisopettajat eivat niink&dan kokeneet tarvitsevansa lisdkoulutusta kolmiportaisen tuen
mallista, mutta lisdkoulutuksen tarve tulee oppilasaineksen myodtd. Myds
Erityisopettajat kaipasivat enemmaéan oppilashuoltoryhmén tukea. Heilld oli kokemusta
siitd, ettd oppilashuoltoryhmdssa aika meni ongelmatapausten selvittelyyn ja aikaa ei

tuntunut jadvan muuhun.
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se tuen tarve tai se lisakoulutuksen tarve tulee aina siita omasta
oppilasaineksesta ettéa jos mulla on tana vuonna vaikka asperger oppilas sit usein
tuntuu ettd nyt ma tarvin lisatietoa aspergerista et se on hyvin kaytannon laheista
se et se tyd tdmanhetkinen tyd maarittad sitd mistd ma nyt tartten lisatietoa eika
se tartte aina olla pulpettiopetusta et se voi olla ettd ma hain kirjastosta kirjan ja
opiskelen mitas se nyt tarkoittikaan se mutismi vaikka et mita kikkoja vois tan
mutismityton kanssa tehdé tai néin (erityisopettaja I)
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7. POHDINTA

Yhteiskunta muuttuu ja sen myota myos vaatimukset. Opettajan tulee kyeté
yhteistydhon toisten opettajien, vanhempien ja koulussa olevien muiden
ammattiryhmien kanssa. Se vaatii usein oman asenteen muuttumista ja ajatusta pois
turvallisesta luokkahuoneesta. Opettajalta vaaditaan vuorovaikutustaitoja ja kykya oppia
kayttdmaan viestintdvélineind uutta teknologiaa. ”Kun tiedimme enemméin, voimme
tehdd enemmin” Dyson (2001, 24, 26) mainitsee erityisopetuksen tilasta. Voimme
oppia menneisyydestd asioita, joita emme halua toistaa. Tdssd osiossa tarkastelen
tuloksia, jatkotutkimusaiheita seka tutkimuksen luotettavuutta ja eettisyytta.

7.1 Tulosten tarkastelua

Tutkimuksen tarkoituksena oli selvittda erityisopettajan ja aineenopettajan keskindisté
yhteistyotd kolmiportaisen tuen eri vaiheissa. Kolmiportaisen tuen parasta antia
opettajat kokivat siihen liittyvén oppilaan varhaisen tuen tunnistamisen ja puuttumisen.
Myds erityisopetuksen strategiassa (Opetusministerio 2007, 23, 55) mainitaan
opetussuunnitelman perusteiden korostavan valittdmisen, huolenpidon ja positiivisen
vuorovaikutuksen toimintakulttuurin kouluyhteisdssa. Tama nakyy koulussa varhaisena
puuttumisena ja ongelmien ennaltaehkaisyssa. Kaikkien opettajien tulisi ohjata oppilasta
oppiaineiden opiskelussa ja auttaa oppimaan oppimisen taitoja ja valmiuksia. Téarkeda
olisi myds ehkaista opintoihin liittyvid ongelmien syntymistd. Huhtasen (2011, 110)
mukaan varhaisella puuttumisella ehkéistadn oppilaiden lisdongelmien syntymistéa.
Riittamaton tuki ja sen puuttuminen voivat johtaa ongelmien kasaantumiseen.
Tutkimustulosten mukaan erityisopettajan ja aineenopettajan yhteisty0 koettiin
tarkedksi. Aineenopettajat kokivat tarvitsevansa enemman erityisopettajan lasnéoloa
luokkaan. Erityisopettajat taas kaipasivat aineenopettajan herkemmin pyytavén
erityisopettajaa luokkaan. Téssa tutkimuksessa erityisopettajan ja aineenopettajan
yhteistyd koostuu samanaikaisopetuksesta luokassa ja tuntien suunnittelusta. Lisaksi
yhteistyotd tapahtuu kolmiportaisen tuen eri vaiheissa, johon kaivattiin lisakoulutusta
erityisesti aineenopettajien  taholta. Huhtasen (2011, 117) mukaan

samanaikaisopetuksessa luokassa toimii kaksi tai useampi opettaja opettaen oppilaita.
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Samanaikaisopetusta on usein liitetty erityisopetukseen kuuluvaksi, mutta talla hetkella
sitd kaytetdan yhtenad tehostetun tuen tydmuotona. Se tukee inklusiivista opetusta ja
muuttaa opetuskaytantoja. Samanaikaisopetuksessa opettajat tekevét yhteistyota tuntien
suunnittelussa,  opetustilanteissa  ja  arvioinnissa.  (Huhtanen 2011, 117.)
Tutkimustuloksia voidaan kéayttad edistdmaan erityisopettajien ja aineenopettajien
yhteisty0td. Tarkednd nahtiin toisen opettajan asiantuntijuuden arvostaminen.

Yhtend yhteistydn muotona erityisopettajat ja aineenopettajat mainitsivat
tukiopetuksen toteuttamisen. Huhtanen (2011, 121) toteaa, ettd tukiopetus on yksi
tehostetun tuen muoto. Tukiopetusmuotoina kaytetdan yksilollisia tehtavia, ajankayttoa
ja ohjausta. Myos erityisopettajat ja aineenopettajat mainitsivat, ettd tukiopetusmuotoina
he kayttivat yksilollisia tehtdvida huomioiden eriyttdmisen. Myods Huhtanen (2011, 113)
mainitsee eriyttdamisen olevan erds tehostetun tuen muoto. Eriyttamiselld voidaan
tarkoittaa oppimisen yksildintida huomioiden muun muassa oppijan historia, valmiudet,
lahjakkuudet, oppimisen tyylit ja kehitystaso. Eriyttdminen on usein ajateltu liittyvan
opettajan tekemiin ratkaisuihin liittyen opetustilanteiden suunnitteluun ja toteutukseen.
(Huhtanen 2011, 113.)

Erityisopettajat ja aineenopettajat arvostivat myods toistensa asiantuntijuutta.
Aineenopettajien ammattitaito korostuu siind, ettd he tietdvat, mitkd opetettavassa
aineessa on keskeisimpié opeteltavia asioita ja mitka aihealueet voidaan karsia tai jattaa
kokonaan pois. Tassd korostuu aineenopettajan ja erityisopettajan yhteistyd, etté
erityisopettaja tietdd, mitd aihealueita hanen tulee painottaa pienryhmassa tai
toimiessaan samanaikaisopetuksessa luokassa.

Kolmiportaisen tuen malli oli molemmille erityisopettajalle hyvin selked ja
tuttu. Osalle aineenopettajista kolmiportaisen tuen malli oli vield sisdédnajovaiheessa ja
he kaipasivat saavansa siihen lisdd Kkoulutusta. Erityisopetuksen strategian
(Opetusministerio 2007, 55) mukaan opettajien ja koulun muun henkilokunnan tulisi
saada tarvitsemaansa koulutusta, tukea ja ohjausta erityisesti silloin kun opetusryhmassa
on erityista tukea tarvitsevia oppilaita.

Tutkimustuloksia voidaan hyodyntdd siten, ettd suunnitellaan yhdessa
oppitunteja ja jarjestetdan aikaa niiden suunnitteluun. Tarkedd olisi, ettd
lukujarjestykseen voisi merkitd lukukauden alussa ajankohta, milloin voisi yhteisia
tunteja suunnitella. Tutkimuksella on merkitystda, koska kolmiportainen tuki on ollut
vasta muutaman vuoden kaytossa eiké sen vaikuttavuudesta ole vield tehty kovin paljon

tutkimusta. My0s rehtorin kanssa yhteistydssa toimiminen ja tiedottaminen tarvittavasta
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suunnitteluajan merkitsemisesta lukujarjestykseen ennen lukuvuoden alkua voisi olla
hyotya.

Yksi aineenopettajista koki, etteivat hanen opettamansa reaaliaineet saaneet
luokkaan yhta paljon erityisopettajan resursseja kuin matematiikan ja kielten opettajat.
Tama oli tutkimuksessa merkittava tulos, koska usein ajatellaan, ettd Kielet ja
matematiikka ovat ne tarkeimmat aineet, joihin tulisi eniten panostaa. Reaaliaineet
tukevat didinkielen oppimista ja painvastoin, koska reaaliaineissa on paljon lukemista ja
lukemisen kautta oppilaan tietdmys lisdantyy. Erityisopettajan tulisi auttaa naissa
reaaliaineissa kuinka tulisi lukea eri lukutekniikoin, esimerkiksi mitk& ovat kappaleessa
ydinkohdat tai miten kuvat liittyvat teksteihin. Usein erityisoppilailla on lukemisen
ymmartdmisen vaikeus ja tdma nékyy myos reaaliaineissa. Suomessa noin 10 %
kouluun tulevista oppilaista tarvitsee yksilollistd tukea peruslukutaidon saavuttamiseksi
(Lyytinen & Lyytinen 2006, 88). Opetussuunnitelmaa ollaan uudistamassa ja eri
kouluissa on kayty arvokeskusteluja. Né&ihin arvokeskusteluihin on voinut osallistua
kunnan paattajat, opettajat, oppilaat, oppilaiden vanhemmat sekd muut
yhteistyokumppanit. Arvokeskusteluissa on tullut esiin kysymyksid, esimerkiksi mité
oppiaineita tulisi jatkossa koulun opetussuunnitelmassa olla, miten oppiaineita tulisi
opettaa ja mitkd oppiaineet ovat tarkeimpid. Taman tutkimuksen tulosta ja pohdintaa
siitd, mihin oppiaineisiin erityisopettajan resursseja tulisi painottaa ja mahdollisesti
lisdtd, on varmasti monessa koulussa ajankohtainen kysymys, varsinkin kun uuteen
opetussuunnitelmaan voidaan vielé vaikuttaa.

Uudet opetussuunnitelmat valmistuvat esiopetuksen, perusopetuksen ja
lisdopetuksen osalta vuoden 2014 loppuun mennessad. Paikallisten opetussuunnitelmien
tulee olla hyvéksyttyind niin, ettd niiden pohjalta opetukseen voidaan siirtya 1.8.2016
alkavan lukukauden alussa. (OPS 2016.)

Opetuksen laadun parantaminen ja ajan tehokas kayttd edellyttdd opettajien
vélista tiivistd yhteistyotd. Taman mahdollistamiseksi koulun toimintaa tulisi
organisoida siten, ettd yhteistoiminnalle varataan oma aikansa. Koulun johdolla on suuri
merkitys siind kuinka se toteutuu. Yhteistyd koulutasolla ja opettajien vélilla on tarkeéda
sekd oppilaiden oppimisen ettd opettajien jaksamisen kannalta. Vastuun jakaminen
yhteisesti vahentaa yksittaisen opettajan tyotaakkaa ja mahdollistaa sen, ettd hanelld on
mahdollisuus kiinnittdd enemman huomiota opetuksen laatuun. Tiedon ja kokemusten
jakaminen ryhmasséa liséa opettajien tyohon sisaltoad tukien samalla heidan ammatillista

kasvuaan. Yhteistoiminnan tulisi tulla pysyvaksi osaksi suomalaista koulukulttuuria.
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Erityisopettajan ammattitaitoa ja asiantuntijuutta aineenopettajat kaipasivat
erityisesti erityisen tuen portaalla. Tynjald (2004, 178) mainitsee opettajan
asiantuntijuuden olevan tiedon ja asian tuntemisen lisaksi korkeatasoista osaamista ja
oman toiminnan ohjausta. Asiantuntija pystyy toimimaan joustavasti eikd tarvitse
jokaisen tyOtehtavan &areen jaadd miettimddn minka teorian mukaan tulisi toimia.
(Tynjala 2004, 178.)

Erityisopettajat eivat niinkd&n kaivanneet lisdkoulutusta kolmiportaisen tuen
eri vaiheisiin vaan tyossd jaksamiseen ja stressin hallintaan. T&ssd voisi auttaa
yhteisopettajuuden kehittdminen. Dahlgrenin ja Partasen (2012, 244) mukaan
yhteisopettajuutta tulisi kehittdd pohtien ja kokeillen. Tyoskentelyn tulisi olla
johdonmukaista, pitkajanteista ja tavoitteellista. Tutkimisen kohteena tulisi olla oma
opettajuus, luokan toimintakulttuuri ja koko tiimin tydskentely. Samanaikaisopetus ei
tule valmiiksi vaan kehittyy ja muuttuu oppilasryhmadn ja tiimin vaihtuessa. Tallaisen
toiminnan perusedellytyksia ovat avoimuus ja keskustelu. Epdonnistumisia ei tarvitse
pelatd. (Dahlgren & Partanen 2012, 244.)

Tulisi muistaa, ettd myos lahjakkaiden opetus kuuluu erityisopetuksen piiriin.
Opettajat mainitsivat, ettd oppilaiden tunteminen on térkedd. Tama auttaa seka
lahjakkaiden ettd erityista tukea tarvitsevien oppilaiden opetuksessa. Opettajat
mainitsivat ettd lahjakkaiden opetuksessa oppiainesta voidaan eriyttdd myos ylospain.
Usein ndma keinot olivat lisdtehtdvien antaminen tai monisteet. Tassé herasi ajatus siité,
ettd alkaako lahjakas oppilas alisuoriutua jos hén saa listehtdvia muiden tehtévien
lisdksi. Opettajien tulisi muistaa karsia pois sellaisia tehtavid, jotka lahjakas oppilas
ennestdan osaa ja antaa niiden tilalle motivoivia tehtavia.

Isoherranen (2012) on tutkinut vaitoskirjassaan Uhka vai mahdollisuus —
moniammatillista yhteistydta kehittaméssa yhteistyon mahdollisuuksia. Hénen
tutkimuksensa  keskeisiksi  haasteiksi  nousivat  sovitusti  joustavat  roolit,
vastuukysymysten madrittely, yhteisen tiedon luomisen kaytannot seka tiimityon ettd
vuorovaikutustaitojen oppiminen. (Isoherranen 2012.) Myos tdssa tutkimuksessa tuli
esiin vastuukysymysten madrittely. Yleisesti tuli esiin, ettd aineenopettajalla on veto- ja
suunnitteluvastuu opettamansa aineen opetuksesta ja asiantuntijuudesta. Erityisopettajat
toivoivat enemman heidan konsultoivan roolin tunnustamista ja kaipasivat enemman
oppilashuoltoryhmén tukea. Myds yhteistyon kehittdmistarpeita nousi esiin, muun

muassa yhteisen ajan l6ytdminen tuntien suunnittelua varten.
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Erityisopettajaa kaivattiin enemman luokkaan samanaikaisopetukseen. Té&sté
nahtiin olevan hyotyad sekd oppilaiden opettamisessa ettd tyOrauhaan ja ilmapiiriin
luokassa. Myo6s Forbes ja Billes (2012, 63) mainitsevat kahden opettajan l&sndolon
luokassa véhentavan oppilaiden hairiokayttaytymista.

7.2 Jatkotutkimusaiheita

Tassa tutkimuksessa keskityttiin erityisopettajan ja aineenopettajan yhteistyohon
kolmiportaisen tuen eri vaiheissa. Tarkedd olisi tutkia myds oppilaiden nékemyksia
opettajien keskindisesta yhteistyostd. Jatkotutkimusaiheena voisi olla erityisopettajan ja
aineenopettajan toteuttaman yhteistyon merkitys oppilaiden motivaatioon. Miten
oppilaiden motivaatio nédkyy kolmiportaisen tuen eri portailla.

Myds tydilmapiirin merkitys erityisopettajan ja aineenopettajan yhteistyohon
olisi hyva tutkimuksen aihe, koska se nousi esiin yhden aineenopettajan mainitsemana.
Kuorelahti ja Vehkakoski (2009, 70) mainitsivat ty6rauhaongelmien helpottuvan jos
luokassa on kaksi opettaja. Tamé jatkotutkimusaihe voisi olla ajankohtainen, koska
tydrauhaongelmat kouluissa ovat liséantyneet.

Liséksi jatkotutkimusaiheena voisi olla miten yldkoulun erityisopetusresurssit
jakaantuvat oppiaineittain? Tama nousi esiin tutkimuksessa yhden aineenopettajan

kokemana.

7.3 Tutkimuksen luotettavuus ja eettisyys

Tassa tutkimuksessa kiinnitetddn huomiota valittujen aineistojen laatuun. Lahteiden tuli
olla mahdollisimman tuoreita. Valmiisiin aineistoihin on suhtauduttava Kriittisesti ja
tarkasteltava niiden luotettavuutta. Tutkimuksessa tulisi valttad virheitd. Tutkimus tulisi
olla toistettavissa eli tutkimuksen reliabilisuus, jolloin mittaustulokset voidaan toistaa.
Myos tutkimuksen validius kasitetta tulee pohtia eli onko tutkimusmenetelma tai mittari
mitannut juuri sitd, mitd on ollut tarkoitus mitata. (Hirsjarvi ym. 2005, 178, 216;
Metsamuuronen 2006, 64-65.) Tassa tutkimuksessa tutkimusaineisto kerattiin

teemahaastattelun avulla. Mielesténi teemahaastattelu sopii hyvin tdhan tutkimukseen,
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koska haastattelun avulla saadaan syvallisempdd tietoa erityisopettajien ja
aineenopettajien toteuttamasta yhteistyostd kuin pelkan strukturoidun kaavakkeen
avulla. Luotettavuutta lisdd myo6s tekeméni mittarin pilotointi. Myds Metsamuuronen
(2006, 58) mainitsee, ettd mittari tulisi aina testata pilottitutkimuksella. Tutkimuksen
luotettavuutta tulee tarkastella tutkittavan ilmion suhteen. [lmién tulee olla
ymmarrettava siind ymparistdssa, jossa se esiintyy. (Rantala 2006, 268.)

Tutkimuksen luotettavuutta arvioitiin seuraavilla kriteereill4: uskottavuus,
vahvistettavuus, refleksiivisyys ja siirrettdvyys. (Tuomi & Sarajarvi 2009, 137-139.)
Tutkimuksen  uskottavuutta  ja  luotettavuutta  vahvistettiin kayttamalla
tutkimustuloksissa erityisopettajien ja aineenopettajien haastatteluista suoria lainauksia.
Vahvistettavuus toteutettiin kuvaamalla tutkimuksen raportissa selkedsti aineistonkeruu,
analyysi ja tulokset.

Refleksiivisyydelld  tarkoitetaan  t&ss& tutkimuksessa tutkijan omaa
mielenkiintoa tutkimusaiheeseen, jonka valintaa ohjasi tutkijan mielenkiinto
erityisopettajan ja aineenopettajan yhteistyohon kolmiportaisen tuen eri vaiheissa, joka
oli tullut esiin opettajan sijaisuuksien ja harjoitteluiden myotd. Omien kokemusten tai
ennakkoasenteiden ei Kkatsota vaikuttaneen aineiston analyysiin tai tuloksiin.
Siirrettdvyydelld tarkoitetaan tutkimustulosten soveltuvuutta vastaaviin tilanteisiin eli
jos tutkimus tehtéisiin uudelleen samanlaisen koulutuksen omaaville opettajille.

Tutkimuksen luotettavuutta tulee pohtia myds kaytetyn menetelmén
nakokulmasta. Teemahaastattelu sopii tutkimukseen, koska erityis- ja aineenopettajat
tuovat esiin omia kokemuksiaan ja ajatuksiaan yhteistyosta. Eskolan ja Vastamaen
(2001, 24) mukaan teemahaastattelun avulla saadaan tietoa mitd joku ajattelee jostakin
asiasta. Teemahaastattelu on erdanlainen keskustelu, joka tapahtuu tutkijan aloitteesta.
Tutkija pyrkii vuorovaikutuksen avulla saamaan selville haastateltavilta tutkimuksen
aihepiiriin kuuluvat asiat.

Tutkimukseen liittyy aina eettinen nakdékulma. Myds Hirsjarvi ym. (2005, 27-
28) ovat pohtineet eettisid periaatteita esimerkiksi plagioinnin suhteen. Heidan
mielestddn toisten Kkirjoittamaa tekstida ei saa lainata ilman asianmukaisia
lahdemerkintdja. Raportointiosuudessa tulee kédytetyt menetelmat selostaa huolellisesti.
(Hirsjarvi ym. 2005, 27-28.) Tutkielmassani selostan huolellisesti kaytetyt menetelmat
ja kuvaan analysointivaiheen eri vaiheet. Tassa auttaa myds tekemani taulukot.

Tutkimuksen eri vaiheissa tulee miettig eettisia kysymyksid, téllaisia ovat

esimerkiksi luottamus, tiedon jakaminen, seuraukset ja tutkimukseen osallistuvien
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yksityisyys. Myos laillisuuskysymykset ja tutkimukseen osallistuvien rahoittajien ja

sponsoreiden merkitysta tulee pohtia. (Hirsjarvi & Hurme 2010, 20.)



50

LAHTEET

Ahtiainen, R., Beirad, M., Hautamaki, J., Hilasvuori, T., Lintuvuori, M., Thuneberg, H.,
Vainikainen, M-P. & Osterlund, 1. 2012. Tehostettua ja erityista tukea tarvitsevien
oppilaiden opetuksen kehittdminen 2007-2011. Kehittdvan arvioinnin
loppuraportti. Opetus- ja kulttuuriministerion julkaisuja 2012:5. Viitattu
14.4.2013
http://www.minedu.fi/export/sites/default/OPM/Julkaisut/2012/liitteet/okm05.pdf
?lang=fi

Aira, A. 2012. Toimiva yhteisty6 - Tydeldmén vuorovaikutussuhteet, tiimit ja verkostot.
Vaitoskirja. Jyvaskylan yliopisto.

Dahlgren, O. & Partanen, P. 2012. Y hteisopettajuuden edut ja kulmakivet. Teoksessa:
Oja, S. 2012 (toim.) Kaikille kelpo koulu. Kolmiportaisen tuen toteuttaminen ja
kehittdminen. Juva: PS-Kustannus. s.227-251.

Dyson, A. 2001. Special needs in the twenty-first century: where we’re been and where

we’re going. British Journal of Special Education. 28 (1), 24-29

Embury, D. C. 2010. Does co-teaching work? A mixed method case study evaluation of

co-teaching as an intervention. UMI

Eskola, J. & Suoranta, J. 2008. Johdatus laadulliseen tutkimukseen. Tampere:

Vastapaino.

Eskola, J. & Vastamaki J. 2001. Teemahaastattelu: opit ja oletukset. Teoksessa Aaltola,
J. & Valli, R. (toim.) 2001. Ikkunoita tutkimusmetodeihin I. PS-kustannus. 24-42

Fazel, Z. 2011. The development of a training program for secondary level educators

and co-teaching. UMIL.

Fenty, N. S. & McDuffie-Landrum, K. & Fisher, G. 2012. Using collaboration, co-
teaching, and question answer relationships to enhance content. Teaching
Exceptional Children, Vol. 44, No. 6, 28-37

Finlex. 2010. Laki perusopetuslain  muuttamisesta.  642/2010.  Naantali.
http://www.finlex.fi/fi/laki/alkup/2010/20100642 Luettu 21.4.20123


http://www.minedu.fi/export/sites/default/OPM/Julkaisut/2012/liitteet/okm05.pdf?lang=fi
http://www.minedu.fi/export/sites/default/OPM/Julkaisut/2012/liitteet/okm05.pdf?lang=fi

51

Fletcher, J. M., Lyon, G. R., Fuchs, L. S. & Barnes, M. A. 2009. Oppimisvaikeudet.

Tunnistamisesta interventioon. UNIpress Suomi.

Florian, L. 2008. Special or Inclusive Education: future trends. British Journal of
Special Education 35 (4), 203-208

Forbes, L. & Billet, S. 2012. Successful co-teaching in the science classroom. Science
scope (9) 2012. 61-64

Grubert, A. 2011. Collaboration among special and general educators: The voices of
teachers. Lesley University. UMI. Dissertation Publishing.

Guest, A.M. 2008. Reconsidering teamwork: Popular and local meanings for a common
ideal associated with positive youth development. Youth Society 39, 340-361.

Hattukangas, J. & Kotimaki, T. 2010. Samanaikaisopetus ylakoulussa — tapaustutkimus
aineen- ja erityisopettajan yhteistyostd. Jyvaskylédn yliopisto. Kasvatustieteiden
laitos. Pro gradu —tutkielma.

Hautamaki, K. & Hautaméki, T. 2010. Collaboration in practice — a study of language

teacher collaboration. University of Jyvaskyla.

Hirsjarvi, S. & Hurme, H. 2010. Tutkimushaastattelu. Teemahaastattelun teoria ja
kaytanto. Helsinki.

Huhtanen, K. 2011. Tehostettu tuki perusopetuksessa. Tyovélineeksi pedagoginen

ennakointi. Juva: PS-kustannus.

Huhtanen, K. & Laitinen, K. 2009. Erityiskasvatus muutoksessa — Varhaisesta

puuttumisesta pedagogiseen ennakointiin. Kasvatus 40 (2), 168-176.
Hirsjarvi, S., Remes, P. & Sajavaara, P. 2005. Tutki ja kirjoita. Helsinki. Tammi.

Hodginson, A. 2010. Inclusive and special education in the English educational system:
historical perspectives, recent developments and future challenges. British Journal
of Special Education 37 (2), 61-67

Isoherranen, K. 2004. Moniammatillinen yhteistyd. Porvoo: WSQOY.



52

Isoherranen, K. 2012. Uhka vai mahdollisuus — moniammatillista yhteistyoté.
Akateeminen vaitoskirja. Helsinki. Helsingin yliopisto.

Jahnukainen, M. 2011. Erityisopetuksen laajentumisen tulkintoja. NMI Bulletin.
Oppimisvaikeuksien erityislehti. 2/2011, 4-7.

Klemola, U. 2009. Opettajaksi opiskelevien vuorovaikutustaitojen kehittdminen
liilkunnan aineenopettajakoulutuksessa. Vaitoskirja. Jyvaskylan yliopisto.

Klemola, U. 2007. Vuorovaikutuskoulutus purkaa opettajan ammattitaidon myytteja.
Kasvatus 38 (5), 432-443.

Koskela, S. 2013. ”Mie teen vaan oman tyoni” Toimintatutkimus moniammatillisen

yhteistyon ja ohjausosaamisen kehittdmisesta. Vaitoskirja. Jyvaskylan yliopisto.

Kuorelahti, M. & Vehkakoski, T. 2009. Tukitoimet kunnossa perusopetuksessa?
Erityisopetuksen toimivuus ja kouluviihtyvyys oppilaiden, vanhempien ja koulun

opetushenkildston arvioimana. Snellman-instituutti. Kuopio.

Ladonlahti, T. & Naukkarinen, A. 2006. Osallistava kasvatus ja opettajankoulutuksen
haasteet. Kasvatus 37 (4), 343-358.

Lakkala, S. 2008. Inklusiivinen opettajuus. Toimintatutkimus opettajankoulutuksessa.

Akateeminen véitdskirja. Lapin yliopisto.

Lewis, L. K. 2006. Collaborative interaction: Review of communication scholarship and

a research agenda. Communication Yearbook 30, 197-247.

LukiMat. 2013. RTI-malli. Viitattu 6.1.2014 http://www.lukimat.fi/lukimat-oppimisen-

arviointi/tietopalvelu/taustaa/rti-malli

LukiMat l. 2013. Pedagoginen selvitys. Viitattu 6.1.2014

http://www.lukimat.fi/sanasto/lukimat-sanasto/pedagoginen-selvitys

LukiMat Il. 2013. Opetuksen yhteistyo. Viitattu 16.1.2014
http://www.lukimat.fi/matematiikka/tietopalvelu/tukitoimet/oppimisen-tuen-
muodot-ja-toimijat/toimijat-moniammatillisessa-yhteistyossa#kasvatushenkil-st-n-

yhteistyo


http://www.lukimat.fi/matematiikka/tietopalvelu/tukitoimet/oppimisen-tuen-muodot-ja-toimijat/toimijat-moniammatillisessa-yhteistyossa#kasvatushenkil-st-n-yhteistyö
http://www.lukimat.fi/matematiikka/tietopalvelu/tukitoimet/oppimisen-tuen-muodot-ja-toimijat/toimijat-moniammatillisessa-yhteistyossa#kasvatushenkil-st-n-yhteistyö
http://www.lukimat.fi/matematiikka/tietopalvelu/tukitoimet/oppimisen-tuen-muodot-ja-toimijat/toimijat-moniammatillisessa-yhteistyossa#kasvatushenkil-st-n-yhteistyö

53

Luoma, P. & Karjalainen, T.P. & Reinikainen, K. 2006. Johdatus tietokoneavusteiseen
laadulliseen tutkimukseen — esimerkkind NVivo 7. Teoksessa Metsamuuronen, J.
(toim.) 2006. Laadullisen tutkimuksen kéasikirja. Jyvéaskyla. Gummerus Kirjapaino
Oy. 415-470.

Lyytinen, H. & Lyytinen, P. 2006. Lukivaikeus ja sitd ennalta ehké&isevat toimet.
Teoksessa Takala, M. & Kontu, E. (toim.) 2006. Luki-vaikeudesta luki- taitoon.
Helsinki: yliopistopaino. 87-106.

Mahdavi, J. N. & Beebe-Frankenberger, M. E. 2009. Pioneering RTI systems that work.
Social validity, collaboration and context. Teaching Exceptional Children, Vol.
42, No. 2. pp. 64-72.

Malone, D. M. & Gallagher, P. A. 2010. Special education teacher's attitudes and
perceptions of teamwork. Remedial and Special Education, Vol. 31, No. 5. pp.
330-342.

Metsdmuuronen, J. 2007. Tutkimuksen tekemisen perusteet ihmistieteissd. Vaajakoski.

Gummerus Kirjapaino Oy.

Mote, S. Y. 2010. Does setting affect achievement of students with disabilities:

comparing co-teaching to resource. UMI

Oja, S. 2012. Oppilaan tuki. Teoksessa: Oja, S. 2012 (toim.) Kaikille kelpo koulu.

Kolmiportaisen tuen toteuttaminen ja kehittdminen. Juva: PS-Kustannus. s. 35-62.

Opetushallitus. 2010. Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden muutokset ja
tdydennykset 2010. Madrdykset ja ohjeet 2011:20. Viitattu 8.9.2013
http://www.oph.fi/download/132882_Perusopetuksen tekemisen perusteet
ihmistieteissa. Vaajakoski. Gummerus Kirjapaino

Oy._opetussuunnitelman_perusteiden_muutokset_ja_taydennykset2010.pdf

Opetushallitus. 2012. Tehostetun ja erityisen tuen kehittdmistoiminta. Viitattu 8.9.2013
http://www.oph.fi/kehittamishankkeet/kelpo

Opetushallitus. 2014. Erityinen tuki. Viitattu 23.2.2014
http://www.oph.fi/saadokset_ja_ohjeet/ohjeita_koulutuksen_jarjestamiseen/peruso

petuksen_jarjestaminen/tietoa_tuen_jarjestamisesta/erityinen_tuki


http://www.oph.fi/download/132882_Perusopetuksen%20tekemisen%20perusteet%20ihmistieteissä.%20Vaajakoski.%20Gummerus%20Kirjapaino%20Oy._opetussuunnitelman_perusteiden_muutokset_ja_taydennykset2010.pdf
http://www.oph.fi/download/132882_Perusopetuksen%20tekemisen%20perusteet%20ihmistieteissä.%20Vaajakoski.%20Gummerus%20Kirjapaino%20Oy._opetussuunnitelman_perusteiden_muutokset_ja_taydennykset2010.pdf
http://www.oph.fi/download/132882_Perusopetuksen%20tekemisen%20perusteet%20ihmistieteissä.%20Vaajakoski.%20Gummerus%20Kirjapaino%20Oy._opetussuunnitelman_perusteiden_muutokset_ja_taydennykset2010.pdf
http://www.oph.fi/kehittamishankkeet/kelpo

54

Opetus- ja kulttuuriministerio. 2010. Perusopetus 2010 — yleiset valtakunnalliset

tavoitteet ja tuntijako. Opetus- ja kulttuuriministerion tyéryhmamuistioita ja

selvityksia 2010:1 Viitattu 9.2.2014
http://www.minedu.fi/export/sites/default/OPM/Julkaisut/2010/liitteet/okmtr01.pd
f?lang=fi

Opetus- ja kulttuuriministerio. 2013. Erityisavustus perusopetuksen opetusryhmien

pienetamiseen. Viitattu 1.3.2014
http://www.minedu.fi/OPM/Koulutus/koulutuspolitiikka/avustukset/ryhmakoko.ht
ml?lang=fi

Opetusministerio. 2007. Erityisopetuksen strategia. Opetusministerion

tydryhmamuistioita ja selvityksia 2007:47. Viitattu 20.1.2014
http://www.minedu.fi/export/sites/default/OPM/Julkaisut/2007/liitteet/tr47.pdf?la
ng=fi

OPS. 2016. Esi- ja perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden uudistaminen.
Viitattu 1.3.2014 http://www.oph.fi/ops2016

Paukkunen, L., Tossavainen, K. & Turunen, H. 2003. Yhteistydosaamisen

rakentuminen sosiaali- ja terveysalan koulutuksessa. Kasvatus 34 (3), 257-273.

Peda-net. 2013a. Verkkoverdja. Yleinen tuki. Viitattu 21.4.2013
http://lwww.peda.net/veraja/laukaa/oppilaantuki/yleinentuki

Peda-net. 2013b. Verkkoverdja. Kolmiportainen tuki. Viitattu 20.1.2014

http://www.peda.net/veraja/projekti/seutukelpo/kolmiportainen_tuki

Peda-net. 2013c.  Verkkoverdja. Pedagoginen arvio. Viitattu 23.2.2014
http://peda.net/veraja/laukaa/oppilaantuki/lakiprosessit/pedagoginenarvio

Peterson, J. M. & Hittie, M. 2003. Inclusive Teaching. Creating effective schools for all

learners. Boston: Allyn & Bacon.

Pfeifer, M. & Holtappels, H. G. 2008. Improving learning in all-day schools: results of a

new teaching time model. European Educational Research Journal, 7 (2), 232-242.


http://www.minedu.fi/export/sites/default/OPM/Julkaisut/2007/liitteet/tr47.pdf?lang=fi
http://www.minedu.fi/export/sites/default/OPM/Julkaisut/2007/liitteet/tr47.pdf?lang=fi
http://www.peda.net/veraja/projekti/seutukelpo/kolmiportainen_tuki

55

Puro, E. 2011. Peruskoulun erityisopetuksen laatu oppilaiden, huoltajien,
koulunkéyntiavustajien, opettajien ja rehtorien arvioimana. Vaitoskirja.
Jyvaskylén yliopisto.

Pyhalto, K., Pietarinen, J., Soini, T. & Huusko, J. 2008. Luokan-, aineen- ja
erityisopettajat yhtendisen perusopetuksen rakentajina. Kasvatus 39 (3), 121-137.

Rantala, T. 2006. Etnografisen tutkimuksen perusteet. Teoksessa Metsémuuronen, J.
(toim.) 2006. Laadullisen tutkimuksen késikirja. Jyvéaskyld. Gummerus Kirjapaino
Oy. 215-283.

Rautiainen, M. 2008. Keiden koulu? Aineenopettajaksi opiskelevien kasityksia

koulukulttuurin yhteisollisyydesta. Vaitoskirja. Jyvaskylan yliopisto.

Rautjoki, A. 2009. Asiantuntijuutta vakuuttamassa — Opettajien tydeldmdasuhteen
asiantuntijuuspuhe sosiaalialan ammattikorkeakouluverkoston

tyOeldméprojekteissa. Vaitoskirja. Lapin yliopisto.

Ruusuvuori, J. & Tiittula, L. 2005. Tutkimushaastattelu ja vuorovaikutus. Teoksessa:
Ruusuvuori, J. & Tiittula, L. (toim.) 2005. Haastattelu, tutkimus, tilanteet ja

vuorovaikutus. Tampere: Vastapaino,s. 22-56.

Rytivaara, A. 2012. Towards inclusion. Teacher learning in co-teaching. University of

Jyvéskyla.
Salovaara, R. & Honkonen, T. 2011. Rakenna hyva luokkahenki. PS-kustannus. Porvoo.
Saloviita, T. 2006. Erityisopetus ja inkluusio. Kasvatus 37 (4), 326-342.

Savolainen, H. 2009. Erilaisuuden huomioimisesta hyviin oppimistuloksiin. Kasvatus
40 (2), 121-130.

Sayeski, K. L. 2009. Defining special educators” tools. The building blocks of effective

collaboration. Intervention in School and Clinic. 45 (1), 38-44

Scruggs, T. E. & Mastropieri, M. A. & McDuffie, K. A. 2007. Co-teaching in inclusive
classrooms: A metasynthesis of qualitative research. Exceptional Children Vol.
73, No. 4, 392-416



56

Seppala-Pankaldinen, T. 2009. Oppijoiden moninaisuuden kohtaaminen suomalaisessa
lahikoulussa: etnografia kouluyhteison aikuisten yhdessé oppimisen haasteista ja
mahdollisuuksista. Véaitoskirja. Jyvaskylan yliopisto.

Sileo, J. M. 2011. Co-teaching: getting to know your partner. Teaching Exceptional
Children. Vol. 43, No. 5, pp. 32-38

Sims, E. 2008. Sharing command of the co-teaching ship: How to play nicely with
others. English Journal, Vol. 97, No 5, 58-63

Takala, M., Pirttimaa, R. & Toérménen, M. 2009. Inclusive special education: the role of
special education teachers in Finland. British Journal of Special Education 36 (3),
163-172

Tilastokeskus 2013. Erityisopetus. Viitattu 9.1.2014
http://www.stat.fi/til/erop/index.html

Tynjala, P. 2004. Asiantuntijuus ja tyokulttuurit opettajan ammatissa. Kasvatus 35 (2),
174-190.

Verkko-oppimisen ja tiedonrakentumisen tutkimuskeskus. 2013. Opettajan pedagoginen
asiantuntijuus. Psykologian laitos. Helsinki. Viitattu 2.9.2013

http://lwww.helsinki.fi/science/networkedlearning/fi/

Valanne, E. 2002. ”Meidén lapsi on arvokas” Henkilokohtainen opetuksen jarjestamista
koskeva suunnitelma (HOJKS) kunnallisessa erityiskoulussa. Vaitoskirja.

Jyvéskylan yliopisto.

Valli, R. 2001. Kyselylomaketutkimus. Teoksessa Aaltola, J. & Valli, R. (Toim.) 2001.
Ikkunoita tutkimusmetodeihin I. PS-kustannus. 100-112

Venemies, A. 2007. "Mid en oo mikddn yksityisyrittdja” Erityisopettajan ja
luokanopettajan yhteisty6 erityisopettajan nakdkulmasta. Jyvékylan yliopisto.

Erityispedagogiikan laitos. Pro gradu —tutkielma.

Villa, R. A., Thousand, J. S. & Nevin, A.l. 2004. A guide to co-teaching. Practical tips

for facilitating student learning. Corwin Press: California.


http://www.helsinki.fi/science/networkedlearning/fi/

57

Virtanen, N. & Onnismaa, J. 2003. Kehityskeskustelu kodin ja koulun
yhteistydmuotona. Kasvatus 34(4),351-358

Valijarvi, J. 2006. Kansankynttilastd tietotydn ammattilaiseksi. Opettajan tyon
yhteiskunnallisten ehtojen muutos. Teoksessa A. R. Nummenmaa & J. Vélijérvi
(toim.) Opettajan tyd ja oppiminen. Jyvaskylan yliopisto. Koulutuksen
tutkimuslaitos, 9-30.

Willman, Arto. 2001. Yhteistydn ristiriitaiset puhetavat. Diskurssianalyyttinen
nakokulma luokanopettajien tulkintoihin tiimityosta. Oulun yliopisto. Vaitoskirja.

Anhlberg, M. 2001. Ksitekartat tutkimusmenetelmana. Teoksessa Aaltola, J. & Valli, R.
(Toim.) 2001. Ikkunoita tutkimusmetodeihin 1. PS-kustannus. 59-68.



58

LIITTEET

Liite 1: Haastattelurunko

TEEMAHAASTATTELU PRO GRADUA VARTEN

Pro gradu —tyoni tarkoituksena on selvittdd miten erityisopettaja ja aineenopettaja
tekevét yhteistyota kolmiportaisen tuen eri vaiheissa. Tutkijana olen kiinnostunut siit4,
millaisia odotuksia ja tarpeita erityisopettajilla ja aineenopettajilla on keskindisesta
yhteistyosté.

TEEMAHAASTATTELU KYSYMYKSET:

1. OPETTAJAKOULUTUS

- Mika on koulutustaustasi?

- Mitd oppiaineita opetat koulussa?

- Kuinka kauan olet toiminut
aineenopettajana/erityisluokanopettajana?

2. YHTEISTYO

- Onko luokissa mahdollisuus toteuttaa samanaikaisopetusta?

- Miten samanaikaisopetus toteutuu luokassa?

- Onko erityisopettajalle ja aineenopettajalle varattu yhteisté aikaa
opetuksen suunnitteluun?

- Kuinka opetus, sen suunnittelu ja vastuu ovat jakaantuneet
erityisopettajan ja aineenopettajan kanssa?

- Miten toteutatte opetuksen suunnittelun?

- Millaisena koet yhteistyon erityisopettajan/aineenopettajan kanssa?

- Miten haluaisit kehittdd aineenopettajan ja erityisopettajan
yhteisty6ta?
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. ASIANTUNTIJUUS

Mité opettajan asiantuntijuus mielestasi on?
Koetko tarvitsevasi lisékoulutusta?

. KOLMIPORTAINEN TUKI

Miten kolmiportaisen tuen malli on vaikuttanut ty6hosi?

Mité eriyttdminen mielestasi tarkoittaa?

Millaiset oppilaat tarvitsevat eriyttdmista?

Miten oppilasta tuetaan yleisessa tuessa?

Miten oppilasta tuetaan tehostetussa tuessa?

Miten oppilasta tuetaan erityisessé tuessa?

Tarvitsetko lisad tukea kolmiportaisen tuen toteuttamiseen? Millaista
tukea?

Haluaisitko sanoa vield jotain?

Kiitos haastattelusta!



60

Liite 2: Tutkimuslupa

Virpi Salo ANOMUS
08.04.2013

Yhtenaiskoulun rehtori

TUTKIMUSLUPA-ANOMUS

Opiskelen Jyvaskylan yliopistossa kasvatustiedettd, padaineena erityispedagogiikka.
Teen pro gradu ty6td vuoden 2013 aikana.

Pro gradu -tyoni tarkoituksena on selvittdd miten erityisopettaja ja aineenopettaja
tekevét yhteistyota kolmiportaisen tuen eri vaiheissa. Tutkijana olen kiinnostunut siit4,
millaisia odotuksia ja tarpeita erityisopettajilla ja aineenopettajilla on keskindisesté
yhteistyosta.

Tutkimuksen kohderyhmané on kaksi erityisopettajaa ja nelja aineenopettajaa. Tutkimus
suoritetaan haastattelututkimuksena huhti- ja toukokuun 2013 aikana. Pro gradu —

tyotani ohjaa Jyvaskylan yliopiston lehtori Anja Rantala. (anja.rantala@jyu.fi)

Pyydan lupaa erityisopettajien ja aineenopettajien haastattelemiseksi ja pro gradu -tyoni

tutkimuksen toteuttamiseksi XXX kunnan yhtendiskoulussa.

Y hteisty6terveisin

Virpi Salo

Tutkimusluvan antajan allekirjoitus:
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