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Kieli, koulutus

ja yhteiskunta

Lue Kieliverkoston verkkolehtea!

Osaava vai sivistynyt kansakunta koulutuspolitiikan
paamaar ana?

Jouni Valijarvi

Suomalai sen yhtei skunnan tul evaisuus rakentuu osaamiselle. Kor keatasoinen osaaminen ei kuulu pelkastaan
kansakunnan dliitille vaan on nykyisin jokaisen kansalaisen perusoikeus ja valttaméattémyys. Taméa kor ostuu
pienen kansakunnan menestystekijana. Jokaisen suomalaisen kouluttautumisen minimitaso edellyttaa
vahintaan toisen asteen koulutusta ja ammatillista erikoistumista. Riittédvan laaja-alainen koulutus on
ihmiselle myos edellytys selviytyd tilanteista, joissa tutut tyotehtdvat korvautuvat uusilla tai katoavat
kokonaan.

Koulutus, talous ja osaaminen

Osaamisen korkea taso on nostettu myOs Euroopan unionissa keskeiseksi yhteiskuntapoliittiseksi
tavoitteeksi. Kun unioni méaaritti pyrkivansa taloudellisesti maailman kil pailukykyisimmaksi kansakunnaksi,
se nosti koulutuksen ja opetuksen laadun kohottamisen keskeiseksi keinoista tavoitteen saavuttamiseksi.
Mittavat panostukset ammatilliseen koulutukseen ovat selvimmin ilmaisseet tété politiikassa. Unionin vahva
pyrkimys ohjata koulutuksen kehitystd 2000-luvulla on ollut merkille pantava myos siksi, ettda EU:n
peruskirjan mukaan koulutus kuuluu kansallisen suvereniteetin piiriin.

Kehittyneiden teollisuusmaiden talouden ja yhteistyon kehittamisen jéarjest6 OECD on aktivoitunut
1990-luvulta lahtien voimakkaasti koulutuksen alueella. Sen toteuttamat maatutkinnat ovat ohjanneet
erityisesti  korkeakoulutuksen uudistamista my6s Suomessa. Kéynnistdmiensd oppimistul osten
arviointihankkeiden myota jarjestosta on tullut vahva vaikuttgja myos peruskoulutuksen tulevaisuuden
muovaajana. OECD:n PISA-ohjelman tulokset, erityisesti odotettua heikommaksi osoittautunut osaaminen,
ovat myllertdneet koulutuspolitiikkaa, opettgjankoulutusta ja koulutuksen rakenteita syvélta esimerkiksi
Saksassa, Ruotsissa ja Puolassa. Siirtyminen massiivisiin kansallisiin testausjérjestelmiin ja kasvavaan
koulujen kontrolliin on ollut kansainvalisten vertailujen seuraus monissa maissa. Hyvien tulosten vuoks
Suomi on séastynyt talta.

Euroopan unionin ja OECD voimakas kiinnostus koulutuskysymyksiin kertoo selkeasti siité, kuinkatarkeana
kil pailutekijana korkeatasoinen osaaminen talouden kehityksen nakdkulmasta nykyisin ndhdaan. Muutos on
ollut nopea. Viela 90-luvulla maan menestyminen kansainvalisessa oppimistulosten vertailussa oli pelkké
pikku-uutinen, johon huomion kiinnittivat ainoastaan alalla toimivat asiantuntijat.
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PISA:n jamy0s eréiden muiden kansainvélisten vertailujen val ossa suomal ai sen yhtei skunnan
osaamispadoma karttuu perusopetuksen tuloksena hyvin. Tosin viimeisimmét tulokset antavat myos paljon
aihetta huoleen. Useimmat Aasian koulutusjarjestelmét, joita hallitsee ankara koulujen valinen ja oppilaiden
keskindinen kilpailu ja perheiden mittavat panostukset maksulliseen yksityisopetukseen, ovat meita selkeasti
edella. Lantisten teollisuusmaiden vertailussa péarjagémme kuitenkin edelleen erinomaisesti. Tiedollisen
osaamisen laskua vakavampi haaste on oppilaiden véheneva kiinnostus, heikko sisdinen motivaatio ja
ahainen usko omiin oppimiskykyihin. Nama tekijét saattavat olla tiedollisen osaamisen puutteita suurempi
riski nuorten osaamisen kehittymiselle ja omien taitojen oma-aloitteiselle vahvistamiselle aikuisel dmasss,
kun osaamistarpeet muuttuvat nopeastikin tydeldman vaatimusten seurauksena.

PISAa voidaan pitdd monilla perustein edustavimpana ja metodisesti kehittyneimpana tutkimusohjelmana
nuorten osaamisen kansainvéliseen vertailuun. Osaamisen arvioinnissa pyritéan mahdollisimman suureen
autenttisuuteen, ts. tehtavét sijoitetaan kontekstiin, joka jaljittel ee sellaisia tiedonkaytdn ja ongel maratkaisun
tilanteita, joihin nuori suurella todenndkoisyydella tdrméaa koulun ulkopuolella toimiessaan. Kertooko PISA
siis "koko totuuden” nuorten osaamisesta heidan paattéessaan kaikille yhteisté perusopetusta? Ei missdan
tapauksessa. Mika&adn yksittéginen tutkimus e téhan kykene, eiké tama voi olla tutkimuksen rationaalinen
paamaard. Laadukkainkin tutkimus avaa kohteena olevaan ilmidtn yhden ndkékulman, joka taydentda ja
taydentyy muiden tutkimusten tuloksista. Liioiteltu yhden tutkimuksen merkitysten korostuminen saattaa olla
jopa vahingollista, jos se liiaksi ohjaa koulun kasitysta oppimisen pddméérista ja toiminnan uudistumista
pelkastaan ko. tutkimuksen sisall6llisten jamenetelméallisten valintojen suunnassa. Tulevai suuden oppimisen
kehittyminen el saa koskaan ohjautua pelkéastéén " yhden totuuden” varassa, vaan sen tulee olla aina avoin
dynaamiselle tulevaisuuden koulua rakentavalle diskurssille, jossa erilaisiakasityksid jatkuvasti koetellaan ja
niille annetaan riittévasti tilaa monipuolisten oppimisympéristdjen pedagogisissa kaytannoissa.

Yleissivistys koulutuksen padmaar ana

Viime vuosien kouluopetusta koskevalle keskustelulle on ollut ominaista (yleis)sivistysdiskurssin
katoaminen. Historiallisesti se on yksi suomalaista koulutuskeskustelua voimakkaimmin el&hdyttaneita
traditioita, jonka juuret ulottuvat aina antiikin sivistyskasityksiin. Sivistys koulutuksen padmaérana on téssa
perinteessd ymmarretty itseisarvoisena, tavoittelemisen arvoisena sindnsa, ilman ettd sitd tarvits erityisesti
perustella esimerkiksi hyotynakokohdilla. Taméa sivistyskasitys on elényt Suomessa korostetun vahvana aina
viime vuosiin saakka ja ilmentynyt muun muassa lukiokoulutuksen suosiona ja sen erityisluonteen
korostumisena suhteessa hyd6tytavoitteiseen ammatilliseen koulutukseen. Talta osin kehitys on poikennut
Ruotsista ja Norjasta, joissa nuorten koulutus perusasteen jalkeen integroitui hallinnolliseks
kokonaisuudeksi heti peruskoulun uudistumisen jalkeen 1970-luvulla. Suomessa tété koskeva keskustelu on
ollut vahvemmin poliittisesti latautunutta kuin juuri mikd&n muu koulutuskysymys. Viime vuosina
keskustelu on saanut uusia savyjd, kun lukiokoulutuksen suosio nuorten keskuudessa on heikentynyt
suhteessa ammatilliseen koul utukseen.

Ehka tama vahva poliittinen lataus on siirtanyt sivistysdiskurssia sivuun, ja keskustelu on kohdistunut
tulevaisuustaitoihin ja osaamiseen. Néin asetettuna siirtyminen osaamisdiskurssiin koetaan ehka poliittisesti
neutraalimpana ja siksi helpommin hallittavana koulutuksen uudistamisen suuntaa etsittdessd. Mutta
tarkoittaako osaaminen téna péivana samaa kuin yleissivistys eilen? Riittédko koulujarjestelman tavoitteeksi
osaamisen varmistaminen vai onko koululla edelleen myo6s sitd poikkeava sivistystehtéava? Miten
teknologian kehitys muuttaa sivistyskasitystamme?

Suomen ki el essé termia osaaminen kaytetddn usein vierasperdisen termin kompetenssi (competency) sijasta.
Oppimistulosten mittaamisen alueella’ literacy’ nykyisin usein kdénnetdan ' osaamiseksi’. Y hteista néille on
gjatus, ettd osaaminen on havaittavaa, kayttokelpoista, osoitettavissa olevaa ja toiminnallista. Sen sijaan
vahemmaélle huomiolle j&& se, miten havaittu osaaminen on tuotettu ja millaisiin mielen siséisiin rakenteisiin
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japrosesseihin seliittyy. Keskeisina tulevaisuuden osaamista luonnehtivina kompetenssei na mainitaan muun
muassa kommunikatiiviset ja kielelliset, matemaattiset, ongelmaratkaisun, sosiaaliset ja tietotekniset taidot,
joita moderni yhteiskunta edellyttda jokaiselta jaseneltédn. Kyse on siis valmiuksista, joiden avulla yksil6
kykenee selviytymaén erilaista tyéeldman, arjen ja elinikéisen oppimisen ongelmatilanteista. Nakotkulma
oppimiseen on tassd mielessa kdytanndllinen ja korostaa opitun kayttbarvoa ja soveltuvuutta erilaisiin
konteksteihin. Esimerkiksi lukutaidon alueella korostuu téléin funktionaalinen lukutaito kommunikaation
valineend kulttuurisesti tai formaalisti orientoituneen ndkokulman rinnalla. Vastaavasti matematiikassa
painotetaan tall6in matemaatti sta osaamista erilaisine k&ytannon sovelluksineen.

Vastaavasti sivistysdiskurssi liittda meidéat osaks vuosituhansista traditiota, jonka ilmenemismuodot ovat
kuitenkin kuhunkin aikaan sidottuja. M &&ritelmallisesti yleissivistys (liberal education) téht&é tavoitteellisen
kasvatuksen ja opetuksen keinoin valmiuksiin, joiden avullaihminen on kykenevatoimimaan taysivaltaisena
kansalai sena ihmisyhtei sissa. Kyse on yhtéélta yhteisen sivistysperinnon valittymisesta yhtei son koheesion
ja jatkuvuuden turvaamiseksi, toisaalta yksilon ”vapausasteiden” liséamisesta tiedon avulla niin, ettd han
kykenee toimimaan autonomisena ja tasavertaisena yhteisonsa jasenend. Lagja-alainen sivistyminen on
"vapautumista’ tietdmattdmyyden ja kapea-alaisuuden kahleista. Tahan liittyy myds vahva eettinen velvoite
sivistyksen kayttémisesta yhteisonsa hyvaksi. Miten téllainen sivistyskasitys ilmenee ja koulutuksen avulla
parhaiten todentuu, riippuu suuresti kunkin ajan yhtei skunnallisesta kontekstista.

Yleissivistys voidaan myds médritella yksilon lagaaaisena kiinnittymisenda yhteisdonsi ja sen
muuttumiseen seka toisaalta yksil6n henkisena potentiaalina el 88 t&ysi painoista el 8maa yhtei sonsé j &senené.
Yleissivistystd luonnehtii harmonia ja tasapaino erilaisten ndkemysten ja todellisuutta hahmottavien
|ahestymistapojen vdlilla Tietojen ja taitojen ohella tdma sisdltéad myds yksilon myonteisid asenteita ja
tahdon kehittdd yhteistnsa ja omaa sivistyspddomaansa. Se pyrkii vahvistamaan erddnlaista dynaamista
ymmarrystd ja asennetta inhimilliseen elamaén ja tuottamaan vélineita sen jatkuvaan uudistamiseen
ympéristbn muuttuessa. Vahvistamalla yksilon valmiuksia se my6s tuottaa valtaa vaikuttaa yhteistn
toimintaan ja sen muuttumiseen. Y leissivistyksen sisdllon méagrittely on siksi aina ollut myds valtapaliittinen
kysymys: kenelld on oikeus mééritella, millaisille arvoille ja toimintatavoille tulevaisuuden yhteiskunta
rakentuu. Siksi el ole ylléttavas, ettd erityisesti kirkko on aina ollut aktiivinen pyrkimyksissédn vaikuttaa
kouluopetuksen sisaltoon, mika tand paivana nakyy keskustel una uskonnon opettamisesta.

Sivistyskasitysja yhteiskunnan muutos

Kasitykset keinoista yleissivistyksen padmaédrien saavuttamiseksi ovat vaihdelleet. Esimerkiksi formaali
|dhestymistapa painottaa yleisia gjattelun ja ongelmaratkaisun valmiuksia, jotka kehittyvét parhaiten
paneutumalla ihmiskunnan arvokkaimpina pidettyihin hengentuotteisiin. Latinan gjateltiin aikanaan
sisdltévan kaiken olennai sen ymmarryksen inhimillisesta el amasta. Sen oppiminen ikéén kuin automaatti sesti
ja kattavasti valitti kaikkein olennaismman ihmisen ja yhteiskunnan toiminnasta Usko opitun
sirtovaikutukseen kaikille elaménaloille oli erittdin vahva. Nykyisessd yleissivistyskasityksessamme
matematiikalla usein ndhdéén olevan samankaltaisia yleisvaikutuksia kaikkeen inhimilliseen gjatteluun ja
todellisuuden ymmartamiseen. Ongelmaksi usein vain muodostuu se, etté oppija e onnistu tavoittamaan
opittavan syvinta olemusta ja oppiminen taantuu pelkéksi ulkoluvuksi.

Formaalin sivistyskasityksen vaihtoehtona voidaan néhda reaalisivistys, joka korostaa oppisisdltdjen
monipuolisuuden ja hyddyllisyyden merkitysta. Sivistynyt henkil6 ymmértéa tasapai noisesti todellisuuden
erilaisia ilmenemismuotoja, mink& vuoksi opetuksessa on térkedd avata erilaisten oppiaineiden ja niita
edustavien tieteenalojen kautta ndkokulmia todellisuuteen. Ne ikdén kuin tdydentyvét oppijan mielessa
aukottomaksi kokonaiskuvaks todellisuudesta. Ongelmaksi voi muodostua maailmankuvan pirstaleisuus, jos
rinnakkaisia”ikkunoita” todellisuuteen on liian monia eiké oppijalle synny niisté eheda kokonai snékemysté.
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Nykyaikainen yleissivistyksen méarittely painottaa tiedon etsimisen, tydstdmisen ja tuottamisen taitoja
erilaisissa ympéristéissi. Tama heijastaa vahvasti tietoympéaristbmme nopeaa muutosta. Tavoitteena on
viime kadessa perehtyneisyys ja ymmarrys erilaisista tiedonmuodostuksen ja todellisuuden ymmarryksen
tavoista, jotka tdydentavét toisiaan. Harjaantuminen néihin taitoihin ei ole mahdollistarinnan kovin monissa
aineissa dita syystd, ettd oppimiselle e kouluinstituutiossa voida varata maaréttomasti aikaa. Siksi
opiskelijan on voitava keskittyd melko harvoihin aineisiin. Toisadltaliian yksipuolinen keskittyminen johtaa
yleissivistyksen kapea-alaistumiseen. Ratkaisu téhan voidaan |6ytéa ryhmittelemélld lukion oppiaineet
esimerkiksi " perheiksi”, joista kustakin oppilaan tulee valita vahintéén yksi opiskeltavaksi.

Nayttad myos silta, ettd affektiiviset (asenne, kiinnostus, uskomus, motivaatio) ja sosiaaliset (yhteisollisat)
tekijét kasvattavat merkitystéan tiedollisen oppimisen tehokkuuden edellytyksend. Tama korostuu, kun on
alettu painottaa elinikaista oppimista inhimillisen eldman peruskivend. Lagja-alainen sivistyminen e ole
lopputulos vaan perusta 18pi eldman jatkuvalle todellisuuden ymmaérryksen syventdmiselle. Jatkuvan
oppimisen dynamiikka edellyttéa yksil6lta viel & oppimisen taitoja enemman vahvaa uskoa omiin oppimisen

Osaaminen pelkastdan teknisend ja havaittavissa olevana taitona e riita koulun tehtévan méarittelyn
perustaksi. Tama uhkaa vélineellistdd koulun yhtei skunnan muiden instituutioi den tavoitteiden toteuttajaksi.
Ihmiseksi kasvamisessa, sivistymisessd, on arvo sindnsg, jonka merkitysta ei tarvitse erikseen perustella.
Sivistyksen keskeisimmaét ulottuvuudet ovat kokeneiden kasvattgjien ja opettgjien havaittavissa ja
tunnistettavissa, vaikka emme niitd mittareillamme kykene tavoittamaan. Esimerkiks kielen osaamista
voidaan nykyisin arvioida hyvinkin monipuolisesti, mutta kulttuurisen vuorovaikutuksen ja ymmarryksen
syventdj dna kiel enopetuksen vaikuttavuus nayttaytyy vasta pitkakestoisen kokemuksen myéta.

Teknologia muuttaa sivistystar peita

Teknologia muuttaa jatkuvasti suhdettamme osaamiseen ja sivistykseen. Teknologia avaa osaamisen
kehittymiselle nykyisin | 8hes rgjattomia mahdollisuuksia, joiden lagjamittai nen pedagoginen hyddyntaminen
kouluopetuksessa on osoittautunut yllétévan vaikeaksi. Tamavoi ollavakava uhka osaamisen tasa-arvolle ja
my6s kouluinstituution uskottavuudelle uuden sukupolven osaamisperustan rakentgjana ja kehittgjana
Toisaalta teknologia uudistaa suhdettamme toisiin ihmisiin ja myos itseemme. Tassa mielessa teknologian
kehitys uudistaa myds sivistyskasitystdmme ja tuottaa kiihtyvalla vauhdilla uusia vélineitd muun muassa
yhteisillisyyden perusteiden rakentumiseen.

Teknol ogian mukanaan tuomat uudet oppimisen ja sosiaalisen vuorovai kutuksen muodot ovat olennainen osa
nuorten el@dmaa. Teknologian avulla nuoret integroituvat tietovirtoihin, kun tdmaaiemmin oli pitkalti koulun
monopoliajasen kontrollissa. Tallatavoin suhde kulttuurimme tuotoksiin ja sen traditioihin muuttuu ja tasa-
arvoistuu. Samalla se edellyttda perinteiselta formaalilta koulutukselta uudenlaista tehtdvamaérittelya, jota
aiempaa enemman leimaa kilpailu nuorten kiinnostuksista ja keinoista vaikuttaa nuorten kasityksiin
todellisuudesta.

Sivistyminen on toki paljon muutakin kuin vain teknologian uusien mahdollisuuksien hy6dyntémista
oppimisen ja sihen motivoitumisen vahvistgiana. Nuoren kasitys maailmasta kehittyy myo6s
vuorovaikutuksessa toisiin ihmisiin. Taléin seka muiden nuorten ettd opettajan rooli on térked. Y mpériston
javalinei den muuttuminen kuitenkin mahdollistaa my6s kahlitsevista rool el sta vapautumisen. Tulevaisuuden
sivistyksen rakentaminen on parhaimmillaan jaettua oppimista, jossa vastavuoroisesti rikastamme toinen
toistemme osaamista omista mielekkdiks ja térkeiksi kokemistamme léhtokohdista. Taldin opettajan ja
oppilaan roolit vaihtelevat entistd enemman tilannesidonnaisesti, joskin kokeneen opettajan ammattitaitoa

todennakdisesti edelleen on ohjata néitd prosessgja esimerkiksi tieteellisen tiedon valossa perustelluksi
pidettyihin suuntiin.
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Kirjoittaja toimii koulutustutkimuksen professorina Koul utuksen tutkimuslaitoksessa Jyvaskylan yliopistossa.
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