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Suullinen kommunikaatio on iso osa ihmisten vélista vuorovaikutusta. Kielten opetuksessa
suullinen kommunikointi on vain vahvistunut ja se ndkyy opetussuunnitelmissa seka
oppikirjojen suullisten harjoitusten ma&rassa.

Tama pro gradu-tutkielma kartoittaa suullisia tehtavid kahdessa oppikirjasarjassa. Vertailun
kohteeksi on otettu ylakoulun sarja Premidr ja lukiosarja Galleri. Teoriaosassa esitellaan
suullisen kommunikoinnin aiempia tutkimuksia seka teorioita. Nykyiset opetussuunnitelmat
esitelladn myds. Suulliset tehtavat on luokiteltu 5 ryhmé&an ja niitd vertaillaan numeerisesti
kahden sarjan valilla. Analyysin ohessa keskustellaan yhteyksistd aiempiin tutkimuksiin
tiettyjen tehtdvien kohdalla ja vertaillaan tehtdvia opetussuunnitelmissa esiteltyihin
nakokulmiin.

Tutkimus osoittaa, ettd samoja tehtavatyyppejé esiintyy niin yldkoulun kuin lukion Kirjoissa,
tehtdvien pituus ja vaikeustaso vain nousee. Mallin mukaan &intdmistehtavat eivat ole
lukiosarjassa nahtavissa niin  suuressa maarin  kuin yldkoulun sarjassa kun taas
k&antamistehtavia esiintyy huomattavasti enemman lukiosarjassa. Tehtdvat kuvastavat

opetussuunnitelmia ja vastaavat hyvin oppijoiden todelliseen kielenkéyttdtarpeeseen.
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1 INLEDNING

Sprak har alltid varit ett av mina stora intressen. Jag &r intresserad av manga olika sprak
och att studera dem har alltid varit latt for mig. Fast jag tycker mer om att skriva ett
frammande sprak och lara mig grammatik har jag markt att muntlig kommunikation i ett
frammande sprak har blivit ett viktigt delomrade. Att kunna tala ett frammande sprak

uppskattas bade socialt och i arbetslivet.

Tidigare var lingvistiken primart fokuserad pa att studera system pa en teoretisk niva,
men under de senaste decennierna har intresset alltmer flyttats till att studera sociala
praktiker, dvs. hur spraket anvands i olika situationer. (Selander 2011: 64)
Sprakundervisning i skolor har ocksa flyttat tyngdpunkten till muntlig kommunikation.
Salo-Lee (1991:1) har redan i borjan av 90-talet konstaterat att muntlig kommunikation
ar en utmaning for sprakundervisning i skolor och att utveckla och testa muntlig
sprakfardighet ar viktigt for Utbildningsstyrelsen. Larobocker spelar en stor roll i
sprakundervisning. Ammert (2011:28) konstaterar att larobdcker har en stor inverkan pa
undervisningen och darfor ar det viktigt att studera vad de innehaller. I min studie &r jag
intresserad av larobocker i svenska och deras innehall nar det géller muntlig

kommunikation.

Materialet i min studie bestar av tva laroboksserier av samma forlag. Den ena serien &r
riktad till hogstadiet och den andra till gymnasiet. Jag kartlagger muntliga évningar i
laroboksserierna och kategoriserar dessa muntliga 6vningar i olika grupper enligt deras
uppgiftsbeskrivningar. Jag jamfoér andelen av olika dvningstyper mellan hdgstadiet och
gymnasiet och granskar deras relation till de nuvarande laroplanerna i grundskolan och

gymnasiet.

Jag koncentrar mig pa féljande forskningsfragor:

- Ar 6vningarna i gymnasiet mer kravande - pa vilket satt i s fall?
- Utlérs nagra nya delkompetenser eller byggs den existerande kunskapen bara ut?
- Vad beréattar 6vningsmaterialet om synen pa inléarning av muntliga fardigheter:

vilka delkompetenser betonas?



- Hur vél knyter dessa muntliga évningar i olika larobdcker till 1&aroplanen (eller

den europeiska referensramen)?

Denna uppsats inleds med en teoretisk bakgrund. | avsnitt 2.1 behandlas begreppet
muntlig kommunikation. Avsnitt 2.1.1 handlar om begreppet kommunikativ kompetens.
Muntlig kommunikation i klassrummet star i fokus i det darpafoljande avsnittet (2.1.2).
I avsnitt 2.2 behandlar jag informell inlarning jamfort med formell inlérning. En viktig
del i min uppsats ar i avsnitt 2.3 dar jag beskriver laroplanernas syn pa muntlig
kommunikation, bade i grundskolan och i gymnasiet, och redogor ocksa for den
europeiska referensramens riktlinjer och principer, eftersom den ligger till grund for
laroplanerna. I avsnitt 2.4 behandlar jag larobdcker ur teoretisk synpunkt.

| kapitel 3 beskrivs malet, materialet och metoden i denna studie.

Kapitel 4 fokuserar pa att presentera resultat. De olika 6vningstyperna &r delade i egna
kapitel och varje 6vningstyp behandlas separat i hogstadieserien och gymnasieserien.
De undersokta bokserierna jamfors med varandra, och iakttagelserna diskuteras i

samband med analysen.

| kapitel 5 avslutas studien med en genomgang och diskussion av de viktigaste fynden.



2 TEORETISK BAKGRUND

Héar kommer jag att klargéra vad muntlig kommunikation ar och forklara begreppet
kommunikativ kompetens. Jag presenterar ocksa muntlig kommunikation i klassrummet
samt redovisar laroplaners syn pa muntlig kommunikation. Begreppen &r vida och alla
aspekter tas sjalvfallet inte upp nedan utan fokuset ligger pa de perspektiv som ar

viktiga for analysdelen av denna undersdkning.

2.1 Muntlig kommunikation

Kontakt och samspel dar manniskor anvander sprakliga signaler kallas kommunikation
(Backlund 1991: 13). Muntlig kommunikation kan delas i verbal och icke-verbal
kommunikation. Grammatik, vokabular och prosodi anses vara verbal kommunikation
medan paralingvistik och kroppssprak hor till icke-verbal kommunikation. (Tiittula
1993: 65) Muntlig kommunikation &r social, situationsbunden och kulturberoende. (Fant
2002: 41)

Muntlig kommunikation &r annorlunda &n skriftlig kommunikation. Tal och skrift har en
olik relation till situationen och tolkningsprocessen. En skribent maste vara mer explicit
an en talare eftersom i talsituationen finns gemensam information mellan talare och
lyssnare och darfor behover till exempel de muntliga meddelandena inte vara langa.
Lyssnare kan alltid fraga om forklaring och kontexten kompletterar meddelandet. Det
verbala meddelandet kan ocksa kompletteras, stodjas, ersattas eller andras av icke-
verbal kommunikation. (Tiittula 1993: 65)

Tidigare ansdg man att muntlig kommunikation inte kan laras ut eftersom man inte var
medveten om samtalssprakets regler. Nufortiden vet man att det finns vissa regler for
samtalsspraket och de ar av social karaktar. (Fant 2002: 41) Man marker oftast dessa
sociala regler nar nagon bryter mot dem och da kan man séga att nagon har brister i den
sociala kompetensen. Den sociala kompetensen &r viktig inom arbetslivet och i
samhallet i dag. Fants undersokning (2002: 42) visar att manga elever ar osakra i

muntlig kommunikation och skolor borde satsa mera pa formaga att delta i diskussioner.
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Nufortiden betonar laroplanen den kommunikativa muntliga sprakkunskapen och dess

mangsidiga traning. Sprakkunskapen &r inte langre bara inlarning av olika situationer,
amnesomraden och strukturer utan ocksa kommunikationsstrategier har blivit en viktig
del i den sprakliga kompetensen. De flesta elever kommer antagligen att behova
frammande sprak i muntliga kommunikationssituationer i sitt liv och darfor ska man
ova frammande sprak systematiskt med muntliga évningar i klassrummet. (jfr Harjanne
2010b)

Muntlig kommunikation kan sjalvfallet delas i finare kompetenser; férutom den sociala
fardigheten aven lingvistiska delkompetenser ar viktiga sa som fonetik, fonologi,
lexikon och grammatik (om dessa se nedan).

2.1.1 Kommunikativ kompetens

Ferdinand de Saussure (2013) delade spraket i langue (sprak) och parole (tal) redan pa
1910-talet. Han skilde sig det abstrakta systemet av spraket fran det sociala systemet dar
spraket anvands. Hymes (1972, refererad i Lindberg 2005: 30) utvecklade och
preciserade detta och kom fram med begreppet kommunikativ kompetens. Han menade
med begreppet manniskors formaga att anvanda spraket och ta hansyn till sprakets
lamplighet i olika sociala situationer. Lindberg (2005: 30) konstaterar att kommunikativ
kompetens etablerades snabbt och borjade anvéandas i Europarddets projekt som

resulterade i nivabeskrivningar av spraket.

Canale och Swain (1980, refererad i Johnson 2008: 16) utformade modellen for
kommunikativ kompetens. Enligt dem innehaller kommunikativ kompetens tre typer av
kompetenser som kallas grammatisk, sociolingvistisk och strategisk. Johnson (2008)
presenterar en likadan modell med en forandring i terminologi: grammatisk kompetens
kallas systematisk kompetens i hans modell. Med modellen beskriver han vad det finns
att lara sig i ett nytt sprak. (Johnson 2008: 16-17)
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FIGUR 1 En beskrivning av kommunikativ kompetens och dess under nivaer enligt
Johnson (2008)

Systematisk kompetens innehaller uttal (fonetik och fonologi), grammatik (morfologi
och syntax) och lexikon (ord och vokabuldr) (Johnson 2008: 17). Om inlarares
modersmal skiljer sig fran malspraket nar det galler uttalet kan inlarare ha svarigheter
att lara sig nya ljud (Johnson 2008: 18). Det blir svart med bojning av ord om det
frammande spraket innehaller mangsidig och omfattande morfologi (Johnson 2008: 24).
Johnson (2008: 26) konstaterar ocksa att inlarare oftast a&r medvetna om att man ska lara
sig det frammande sprakets syntax, dvs. hur ord byggs till satser, men man é&r
omedveten om modersmalets syntax och det &r svart att beskriva det. Johnson (2008:
28) poéngterar vidare att grammatik och uttal &r viktiga att lara sig men med stor och
omfattande vokabular i ett frimmande sprak kommer du sannolikt att lyckas att uttrycka
vad du vill. Inlaring av sprak ar mycket studerat. Abrahamsson (2009: 50-51)
konkluderar att den moderna andraspraksforskningen har borjat i slutet av 1960-talet.
Tidigare ansags sprakinlarning som ett etablerande av vanor, dvs. behaviorismen med

imitation och bel6ning/bestraffning, medan senare borjade man forsta att inlararen &r
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aktiv i sin sprakinlarningsprocess och det ar naturligt att vissa fel forekommer i denna

process. (Abrahamsson 2009: 50-51)

Johnson (2008: 32-36) delar sociolingvistisk kompetens i tva element. Det finns regler
for anvandning (“rules of use”) och regler for diskurs (‘rules of discourse”). Hélsningar
till exempel varierar fran en kultur till en annan och inlarare ska lara sig de ratta
hélsningarna for att inte bryta mot regler for anvandning. Johnson (2008: 32-36)
konstaterar vidare att regler for diskurs beskriver hur man kombinerar stérre enheter i en
diskurs, till exempel i en liten diskussion. Om nagon fragar en vag till en busstation kan

svaret inte gélla vadret, da bryts mot regler for diskurs.

Den tredje kompetensen, dvs. strategisk kompetens, innehaller flera verbala och icke-
verbala kommunikativa strategier som man anvander da det blir avbrott i
kommunikation. Denna kompetens ar viktig eftersom inlarare sékert méter manga svara
sprakliga situationer med begransad sprakfardighet i ett fraimmande sprak. Johnson
(2008: 38) konstaterar att vissa undervisningsmetoder t.o.m. kan hindra denna
kompetens fran att utvecklas. Dessa metoder innehaller att inlarare aldrig tar risker som
hander utanfor klassrummet med ett fraimmande sprak. Det pastas att strategisk
kompetens utvecklas av sig sjalvt genom att inldraren moter olika kommunikativa
situationer. Det finns dock ett problem med att lara strategisk kompetens: att lara sig att
parafrasera, dvs. sdga med andra ord, ar nyttigt men att lara sig ratta ord &ar nyttigare.
(Johnson 2008: 38- 39)

2.1.2 Muntlig kommunikation i klassrummet

Att man kan tala ett frammande sprak forutsatter att man beharskar grammatik och
vokabular och man maste ocksa kunna uttala det fraimmande spraket. Finska skolor har
lyckats bra i den hér traditionella uppgiften men problem har uppkommit vad géller
pragmatiska aspekter. Elever har svarigheter med att beharska och anvanda malsprakets
regler och normer for muntlig kommunikation. Dé&rfor har Salo-Lee (1991: 18)
konstaterat redan i borjan av 90-talet att man ska féra mer samtal i frammande sprak i
skolan. Harjanne (2010a) konstaterar pa samma satt att den kommunikativa

sprakkunskapen har varit malet i sprakinlarning redan lange.
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Attityder till sprakinlarning och talarens egen uppfattning om sin muntliga
kommunikationskunskap paverkar muntlig kommunikation. Finnarna &r tysta till sin
natur och det kan orsaka problem med muntlig kommunikation. (Salo-Lee 1991: 3) Yli-
Renko (1991:32) konstaterar ocksa att vi borde betona i undervisningen i Finland att
tala modigare och att 6va mycket att tala utan att vara radd for fel. Elever i fraimmande
sprak anvander inte heller sina kommunikationserfarenheter som de har fatt med
modersmalet utan man maste leda dem att gora det (Salo-Lee 1991: 18). Salo-Lee
(1991: 2) betonar ytterligare att larare borde ha information om talsprak och hur det

fungerar och trana kommunikationskunskaper i fraimmande sprak med elever.

Salo-Lee (1991: 19) betonar att mangsidiga 6vningar och anvandning av malspraket i
undervisning ar relevanta for utveckling av muntlig kommunikation. Har har larobdcker
en viktig del eftersom de anvands av larare och elever. Tyvarr tacker laromedlens
vardagliga situationer och dialoger bara en del av de situationer som inl&rare kan mota i
de  malsprakliga  situationerna  (Norrby &  Hakansson  2008:  115).
Smagruppsdiskussioner och samarbete kring sprakliga material och uppgifter ar
klassrumsaktivitet som inte ar interaktion mellan larare och elever. Inflodet som uppstar
mellan andrasprakinlarare kallas interlanguage talk. Detta innehaller flera avvikelser
fran malspraket men dnda uppstar det mer forhandling &n i lararsprak eller i interaktion
mellan inldrare och infédda. Enligt studier av Inger Lindberg (1988 och 1995, refererad
i Abrahamsson 2009:190) har interaktion mellan tva elever skapat mer genuin
kommunikation och mer autentisk forhandling &n typiska interaktioner mellan léarare
och elever. Gruppsamtal och samarbete mellan elever kan fungera ocksa som en lamplig
plattform for formfokuserade uppgifter. Lindberg (2003, refererad i Abrahamsson 20009:
191) anser att en viss typ av sprakligt samarbete ar ett satt att fa eleverna utnyttja
varandras sprakliga resurser och grammatiska kunskaper. Begreppet stottning betyder
stodet som ges av en sprakligt mer kompetent L2-talare for att hjalpa en mindre
kompetent L2-talare att producera yttrandet som annars vore for svart. (Abrahamsson
2009: 191)

Tiittula (1993: 74) anser att den vanligaste situationen for tal & samtal som innehaller
interaktion och alla deltagare, ocksa lyssnare, ar aktiva. Hon tycker att man borde ta

hansyn till lyssnarens roll ocksa i undervisningen eftersom talare far respons av lyssnare
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och formulerar samtal pa sa satt. Det pastas ofta att finnarna ger lite respons men om

eleven inte kan reagera kan det verka som att han inte kan. Det ar viktigt att anvanda
responser eftersom pa sa satt kan man veta om meddelandet har kommit fram och blivit
forstatt. (Tiittula 1993: 74) Harjanne (2003: 120) ar av samma asikt att lyssnandet ar en
viktig del av muntlig kommunikation eftersom talsituationen oftast ar interaktion som
innehaller bade talande och lyssnande. Att forsta tal och att kunna producera tal hor
bada till muntlig kommunikation. (Harjanne 2003: 120)

Lararen maste ta hansyn till manga aspekter i klassrummet for att kunna utveckla
elevers sprakkunskaper och muntlig framstéllning. Den traditionella uppgiften for larare
har varit att korrigera fel men det hjalper inte utvecklingen av muntlig kommunikation
om man Korrigerar for mycket (Salo-Lee 1991: 14). Det talas ofta om utvecklingsfel
som elever gor (t.ex. eleven séger drickte i stallet for drack) eftersom de bara visar att
inlarning pagar. Det basta &r att elever far korrigera sig sjalva men ibland maste lararen
korrigera ocksa. (Tornberg 2005: 149) Det har undersokts att talsprak i
undervisningssituationer paminner om skriftsprak och larare talar perfekta satser med
elever (Salo-Lee 1991: 15). Det att man koncentrerar sig for mycket pa konstruktioner
och former i fraimmande sprak eller undervisningen ar for mycket lararledd begransar
talande i frammande sprak. Yli-Renko (1991: 32) anger att ocksa anvandningen av

elevers modersmal ar ett begransande element.

Abrahamsson (2009: 188) har kunnat visa att inflodet som larare skapar kallas
lararsprak och den interaktion som lararen erbjuder skiljer sig fran det tal och
interaktion mellan infodda talare och ocksa mellan infodda och icke-infodda talare
utanfor klassrummet. Lindberg (2005: 46) konstaterar att undersokningar har visat att
larare anpassar sitt sprak till inlararnas niva pa samma satt som foraldrar modifierar sitt
sprak for barnen. Det kannetecknas till exempel av lagre talhastighet, férenklad
vokabulér och kortare yttranden (Lindberg 2005: 46). Tal som l&rare producerar
paverkas av geografisk och social bakgrund, kon och alder. Larartal motsvarar alltsa
inte det sprak som man kunde behdva for en mangsidig sprakutveckling. (Lindberg
2005: 213) Det tyder pa att elever maste erbjudas ocksa andra modeller for tal &n bara

lararens.
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2.2 Informell inlarning vs formell inlarning

Informell inlarning h&nder utan undervisning och formell inlarning hénder i
klassrummet (Abrahamsson 2009: 16). Man har markt redan pa 1970-talet att samspelet
mellan inldrare och infodd kan utveckla sprakutveckling (Abrahamsson 2009: 179).

Men det har uppstatt duktiga elever i fraimmande sprak ocksa i klassrummet.

Abrahamsson (2009: 188) konstaterar att man har Overgatt fran form-, regel- och
skriftbaserad undervisningstradition till mer kommunikationsbaserad undervisning med
klart mera sprakliga forhandlingar och kreativ sprakproduktion. Han fortsétter att trots
detta &r det typiska frammandespraksklassrummet annorlunda nar det galler bade
mojligheter och  typer av inflode och interaktion. | det typiska
frammandespraksklassrummet finns begransade majligheter till naturligt inflode och
innehallsorienterad interaktion. Inflodet kommer fran larare, andra elever eller fran
undervisningsmaterialet. (Abrahamsson 2009: 188) Enligt Abrahamsson (2009: 188)
bestar en stor del av kommunikation mellan larare och elever. En duktig larare erbjuder
ibland ocksa autentiskt material till sina elever och anvander annat material &n bara
laroboken. Kaikkonen (2000: 56) beskriver autenticitet som moten mellan andra elever,
larare och laromaterial. Nar elever méter varandra ar det oftast naturligt och autentiskt
men nar det galler fraimmande sprak &r autenticiteten inte sa stark. Det sags att elever
studerar sprak for att anvanda dem senare i riktiga situationer och meningen att anvanda
spraken redan i inlarningssituationer blir mindre betydelsefull. Méten mellan elever och
larare blir ocksa mer autentiska om larare upptrader som sig sjalv utan att inta en
lararroll. Autentiska texter i sig skapar inte heller autenticitet i klassrummet. Det vad
man gor med texter och hur betydelsefullt man behandlar dem bidrar till autenticitet.
(Kaikkonen 2005: 56-57)

Hur man lar sig sprak ar inte slumpmassigt. Inlarningsordning betyder den ordning i
vilken olika strukturer lars in (Abrahamsson 2009: 63). Enligt Abrahamsson (2009: 65)
finns det inlarningsordning ocksa i fonologi men det ar inte sprakspecifikt utan géller
oavsett vilket malspraket &r. Flera studier har visat att inlarningsordningar ar desamma i

formell inl&rning 1 klassrumsmiljé och i informell inldrning utanfor klassrummet.
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(Abrahamsson 2009: 192). Dock spelar till exempel alder en roll i explicit undervisning

som hander i klassrummet. Flera studier visar att ungdomar och vuxna lar sig snabbare i
explicit undervisning eftersom de har mer utvecklad analytisk formaga. (Lindberg 2005:

68) Inlarning sker alltsa snabbare i klassrummet bland aldre inlérare.

2.3 Laroplanernas syn pa muntlig kommunikation

Grunderna for laroplanerna formar den nationella ramen och utbildningsanordnarens
uppgift ar att formulera lokala laroplaner. Léararen ska félja den laroplan som
utbildningsanordnaren har formulerat och faststallt. (GLGU 2004: 8) De lokala
laroplanerna som larare foljer i sin undervisning ar baserade alltsd pa den nationella
laroplanen. Innehallet i laroboken maste motsvara bade styrdokumentens krav och
behoven hos larare och elever (Ammert 2011: 28). Oftast far larare sjalva vélja
laroboken som de anvander i undervisningen och darfér kan man anta att laroboken
foljer den lokala laroplanen och ocksa den nationella laroplanen. Larobdcker borde

alltsa innehalla element fran de nationella laroplanerna.

Kommunikationsfardigheterna ar mycket betonade i laroplanen fran forskolan till
gymnasiet och yrkesutbildningen (Oker-Blom 2002: 9). Och malet &r att elever lar sig
att kommunicera i vardagliga situationer pa fraimmande sprak (Oker-Blom 2002: 13).
Harjanne (2004: 52) konstaterar dock att det finns stora utmaningar till den
kommunikativa och muntliga traningen som betonas i laroplanen. Harjanne (2004: 52)
konstaterar att det oftast finns brister i den aktiva vokabuldren och i kunskaper om
spraklig interaktion. Det faktum att frammande sprak (speciellt svenskan) inte anvands

aktivt utanfor skolan framjar inte heller sprakinlarningen.

2.3.1 Den europeiska referensramen

Den nya kommunikativa synen pa sprakfardighet betonar sprakets funktionalitet vilket
betyder att sprakfardighet kan beskrivas med olika situationer da spraket behovs och
anvands (Huhta 1993: 83). Den europeiska referensramen har sin borjan redan pa 1970-

talet da den kommunikativa sprakinlarningen utvecklades. Pa 1990-talet publicerade
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man ett utkast av referensramen och aret 2001 kom den fardiga referensramen ut. Den
har dversatts till dtminstone 33 sprak. (Huhta 2010: 32)

Referensramen beskriver ganska noggrant saker som inlarare ska kunna i ett sprak for
att anvanda detta sprak i kommunikation. Det beréattar ocksa vilka kunskaper inldrare
bor utveckla for att kunna kommunicera effektivt. Referensramen &r en gemensam
modell for att formulera laroplaner, examen och laromedel i de europeiska landerna.
Referensramen har ocksa definierat vissa nivaer for sprakkunskaper som beskriver

inlarares inlarningsprocess. (GERS 2007: 1).

2.3.2 Grunderna for laroplanen foér den grundldggande utbildningen

Laroplanen for den grundldggande utbildningen konstaterar att undervisningen i
svenska borde hjalpa elever att forstd vart lands tvasprakighet och infora elever till den
nordiska kulturen. Langsiktig och allsidig kommunikativ traning behdvs for att anvanda
svenska som kommunikationsmedel. (GLGU 2004: 127)

Nar svenskan studeras som B-sprak konstaterar laroplanen att eleven ska lara sig
grundlaggande fardigheter i spraket och det poangteras att huvudvikten ska vara pa
muntlig interaktion. Laroplanen satter mal for sprakfardighet, kulturell kompetens och
inlarningsstrategier. Nedan finns en lista pa de viktigaste malen i laroplanen som géller
den muntliga kommunikationen. (GLGU 2004: 132)

Eleven ska lara sig att

- Berétta om sig sjalv och sina narmaste pa svenska i vardagliga situationer med
hjéalp av en samtalspartner vid behov

- Forsta vardagligt tal med stod av situationen

- Kommunicera med svensksprakiga i vardagliga situationer pa ett satt som ar
naturligt i en svensk kultur

- Granska och korrigera egen produktion och kompensera brister pa
sprakkunskaper genom att anvanda olika strategier for forstaelse och
kommunikation (modifierad efter GLGU 2004: 132)
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Laroplanen beskriver ocksa de centrala innehallen som bor finnas i undervisningen.

UtOver situationer, &amneskretsar och grammatiska konstruktioner presenteras

kommunikationsstrategierna som betonar muntliga element. Enligt dessa ska

undervisningen innehalla foljande kommunikationsstrategier (GLGU 2004: 133)

- att med sprakliga medel eller utifran situationen sluta sig till innehéllet i ett
meddelande

- att utnyttja den respons man far i interaktionssituationer

- attiaktta det egna sprakbruket

- att kompensera bristfalliga sprakfardigheter med ungefarliga uttryck

- att anvanda vissa uttryck som &r typiska for muntlig kommunikation, sdsom uttryck

- som anvands da man inleder och avslutar ett inlagg och da man ber om ordet, behéller

- ordet och ger respons (GLGU 2004: 133)

For att eleven ska fa betyg 8 i slutet av nionde klassen ska fardighetsniva i tal vara A1.3

som betyder fungerande elementar sprakfardighet.

Tabell 1 Fardighetsnivan i spraket i arskurs 9 enligt nivaskalan for sprakkunskaper
(GLGU 2004: 133)

HORFORSTAELSE

TAL

LASFORSTAELSE

SKRIFT

A2.1 Den grundlaggande
sprakfardighetens

begynnelseskede

Al.3 Fungerande
elementér

sprakfardighet

A2.1 Den
grundlaggande
sprakfardighetens

begynnelseskede

Al.3 Fungerande
elementéar

sprakfardighet

Om man jamfor nivan med andra delar i sprakfardighet ar skrift pA samma niva men

horforstaelse och lasforstaelse har placerats en niva hégre. (GLGU 2004: 133.) Eleven

ska kunna ta emot information béattre &n att kunna sjalv producera det.

2.3.3 Grunderna for laroplanen i gymnasieutbildningen

Laroplanen i gymnasieutbildningen konstaterar samma saker om svenskan som

grundldggande utbildningens laroplan. Man ska fordjupa sina kunskaper om det
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tvasprakiga Finland och lara sig att kommunicera mellan olika kulturer.
Kommunikationsformaga forutsatter en langsiktig och allsidig kommunikativ tréning.
(GLGY 2003: 94)

Malet i sprakfardigheten ar att gymnasiestuderande ska na niva B1.1 i tal i B-svenskan.
Jamfort med andra delar i sprakfardigheten &r nivan densamma med skrift men
horforstaelse och lasforstaelse ar en niva hogre. Det uppraknas ocksa andra mal som
innehaller att studerande kan kommunicera pa svenska pa ett satt som ar karakteristiskt
for svensksprakiga och kan evaluera sina sprakkunskaper. Andra mal &r att studerande
kanner sina egna starka sidor som sprakbrukare och kan utveckla sin sprakfardighet.
(GLGY 2003: 94)

B-svenskan innehaller sju kurser i laroplanen. De fem forsta ar obligatoriska och de tva
sista ar fordjupande. De fem obligatoriska kurserna innehaller flera &mnesomraden fran
skolan och familjen till naturen och arbetsmiljon. Kursbeskrivningar i laroplanen
berattar att muntlig kommunikation och tal bor tranas mest i de tva forsta kurserna nar

ldsande och skrivande tranas mer i de sista obligatoriska kurserna. (GLGY 2003: 96-98)

Ar 2009 kom en andring till laroplanen i gymnasieutbildningen. Den har dndringen
géller muntlig kommunikation och det betyder att en férdjupande kurs i B-svenskan ska
utforas med muntligheten som utgangspunkten. (Lag om &ndring av gymnasielagen
2009)

2.4 Larobocker

Léarobocker ar uppdelade pa @mnen och skolformer och de ar avsedda for specifika
inl&rningssituationer. De speglar olika kunskapstraditioner och hur larande uppfattats i
olika tider. (Selander 2011: 68)

Det finns ingen hogre myndighet som staller krav pa laromedel. Det ar lararkaren som
bestammer 6ver nya larobdcker. Forandringar i laroplaner eller &mnesplaner kommer

ocksa att synas i laromedlen. (Whitling & Kagerman Hansén 2011: 112-113) Aalto och
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Taalas (2011) konstaterar att utlarning i finska skolor & mycket relaterad till larob6cker.

Man litar pa larobdcker och antar att de ar officiellt accepterade i olika &mnen. Man tror
att nagon officiell myndighet kontrollerar larobdcker men i verkligheten har forlag och
laroboksforfattare en stor makt nar det galler innehallet i dessa bocker. Som Aalto &

Taalas (2011) papekar ar larobockerna affarsverksamhet for forlagen.

Alder och elevers tidigare erfarenheter &r en stor faktor som péverkar laromedlets
utformning, bade @mnesmassigt och sprakligt. Grafisk form varierar ocksa. (Whitling &
Kagerman Hansén 2011: 91)
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3 MATERIAL OCH METOD

| detta kapitel kommer jag att beskriva mitt material och beskriva de metoder som jag

har anvant.

3.1 Laroboécker i min studie

Mitt material bestar av tva laroboksserier i B-svenskan. Bada serierna har utkommit pa
forlaget Otava. Den ena serien ar for hogstadieniva och den andra ar for gymnasieniva.
Serierna foljer de nuvarande laroplanerna bade i hogstadiet och i gymnasiet. Serien
Premidr bestar av tre évningshocker och tre textbocker. | serien Galleri finns inga
separata textbocker eller Gvningsbocker utan serien bestar av sju bocker som innehaller
bade texter och 6vningar. | min studie granskar jag tre évningsbocker i serien Premiar
och fem bdocker i serien Galleri. Vissa dvningar i serien Premiar baserar sig pa texter
som finns i separata textbdcker. Det finns till exempel Ovningar dar man ska lasa
dialoger i textbdcker. Darfor har jag bekantat mig ocksa med textbockerna i serien
Premidr men annars anvander jag inte dessa textbdcker i min studie. | serien Galleri har
jag tagit med bara de fem forsta bockerna eftersom de anvands i de obligatoriska
kurserna som alla gymnasister maste avlagga. Serierna presenteras i avsnitt 3.1.1 och
3.1.2.

3.1.1 Hogstadieserien Premiar

Premiar ar forlaget Otavas laroboksserie i B-svenskan for hogstadieniva. Serien har tre
textbdcker och tre studiebdcker och i varje textbok ingar en CD. For larare finns det en
lararhandledning med svars- och bedémningsmaterial. Serien har ocksa hemsidor och

en DVD som ar ett extramaterial. Serien beskrivs sa har pa natet:

Premiér on eldmyksellinen B-ruotsin sarja, joka painottaa suullisen kielitaidon oppimista.
Se tuo ruotsin kielen 1&helle oppilasta ja aktivoi kaikki aistit. Premidr-sarja toteuttaa uutta

opetussuunnitelmaa, ja kieliaineksen taso ja materiaalin mééra ovat kohdallaan. Sarjan
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vauhdikas videomateriaali ja nailtd verkkosivuilta 16ytyvd materiaali ovat motivoivia ja

tekevat ruotsin opiskelusta hauskaa.

(http://www.otava.fi/oppimateriaalit/luokat7-9/premiar 1 opettajan _materiaali/)

Premiér &r en upplevelserik serie i B-svenskan som betonar inlérning av den muntliga

sprakfardigheten. Serien satter svenska spraket néra eleven och aktiverar alla sinnen. Serien

Premiar uppfyller den nya laroplanen, och kvaliteten och méngden av sprakmaterial

stdimmer med kraven. Seriens kldmmiga videomaterial och néatsidornas material &r

motiverande och gér det roligt att lara sig svenska. (min éversattning, MK)

Bockernas utkomstar och forfattare visas i tabellen nedan:

Tabell 2 De undersokta hogstadiebdckerna i denna studie

Utkomstar Forfattarna

Premiar 1, textbok 2006 Karin Ihalainen, Leena Tiainen, Johanna
Hjorth

Premiar 1, studiebok | 2007 Karin lhalainen, Leena Tiainen, Johanna
Hjorth

Premiar 2, textbok 2008 Karin lhalainen, Leena Tiainen, Marja
Hiltunen, Heli  Hanninen-Snellman,
Inkeri Kulusjarvi

Premiar 2, studiebok | 2008 Karin lhalainen, Leena Tiainen, Marja
Hiltunen, Heli  Hanninen-Snellman,
Inkeri Kulusjarvi

Premiar 3, textbok 2009 Karin lhalainen, Leena Tiainen, Marja
Hiltunen, Inkeri Kulusjarvi

Premiar 3, studiebok | 2009 Karin lhalainen, Leena Tiainen, Marja

Hiltunen, Inkeri Kulusjarvi

Varje textbok har samma element. Alla tre bocker borjar med en inblick i vissa

kulturella och geografiska fragor. Textbok 1 presenterar den finlandssvenska kulturen

och svenska spraket i Finland. Textbok 2 koncentrerar sig pa den svenska kulturen och

textbok 3 berattar nagot om alla nordiska lander. Alla tre textbocker har atta teman.

Varje tema innehaller en dialog, en bildordlista, en text, en uttalsruta, en kulturdel och

en sang. | varje textbok finns ocksa ett jultema ungefar i mitten av varje bok. Utover de
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atta teman har varje bok ocksa plustexter och vokabular avslutar varje bok.

Textbockerna 1 och 2 har en grammatikdel som saknas i textbok 1.

Ovningsbdcker har samma element. Studiebok 1 borjar med delen Rampfeber som
bekantar elever i svenska spraket. Ovningsbockerna 2 och 3 har repeteringsdelar i
borjan av bockerna. Alla tre studiebdcker ar delade i atta teman pa samma satt som
textbockerna. Varje tema innehaller textens vokabular, grammatik med &vningar,
dvningar om uttal och andra typer av 6vningar. Varje tema avslutas med en premiér-
test som testar inlarda saker. Ovningsbok 1 innehéller extra horforstaelsedvningar i
slutet av boken. Ovningshok 2 har ett Stockholmsspel i slutet av boken och 6vningsbok
3 avslutas med sjalvbedémning. Varje 6vningsbok har ocksa en repeterande del (Repris)

som innehaller flera grammatikovningar.

3.1.2 Gymnasieserien Galleri

Galleri ar Otavas laroboksserie i B-svenskan for gymnasieniva. Serien har sju bocker
och en separat grammatikbok. Pa natet har elever ocksa flera Gvningar samt
inspelningar av texter. Larare har natmaterial som innehaller svar, lararhandledning och

bedémningsmaterial. Serien beskrivs sa har pa natet:

Kielitaito on galleria, jota rakennetaan véhitellen. Yhdessd tekeminen sek& uusiin
paikkoihin, henkil6ihin ja ilmidihin tutustuminen motivoi opiskelijoita kokoamaan omaa
kielitaitoaan tulevaisuutta varten.

Galleri on lukion suosituin ruotsin oppimateriaalisarja.

(http://www.otava.fi/oppimateriaalit/lukio/galleri/)

Spréakkunskaperna ar ett galleri som man bildar s sméaningom. Att jobba tillsammans och
bekanta sig med nya platser, personer och fenomen motiverar studerande att samla sina
egna sprakkunskaper for framtiden.

Galleri &r gymnasiets populdraste laroboksserie i svenskan. (min dversattning, MK)

Bockernas forfattare och utkomstar ar beskrivna i foljande tabell:
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Tabell 3 De undersokta gymnasiebdckerna i serien Galleri

Utkomstar forfattarna

Galleri 1 2006 Anna Blom, Sari Kaunisto,
Marko Paasonen, Anssi
Salonen, Kaisa
Vaaherkumpu

Galleri 2 2006 Anna Blom, Sari Kaunisto,
Marko Paasonen, Anssi
Salonen, Kaisa
Vaaherkumpu

Galleri 3 2007 Anna Blom, Sari Kaunisto,

Marko Paasonen, Anssi

Salonen, Anu Hyypié

Galleri 4 2007 Anna Blom, Sari Kaunisto,
Marko Paasonen, Anssi

Salonen, Anu Hyypié

Galleri 5 2008 Anna Blom, Sari Kaunisto,
Marko Paasonen, Anssi

Salonen

Kurshockerna innehdller bade texterna och 6vningarna. Alla fem kursbocker har
likadana element. Varje bok har delar som kallas textgalleri, pratgalleri, tipsgalleri och
testgalleri. Textgalleri innehaller bokens texter som &r 8 stycken i alla bocker utom
Galleri 1 som har 9 stycken. Bland de hér texterna finns temaordlistor med egna
ovningar. Pratgalleri forekommer bara i Galleri 1 och 2 och delen innehéller flera
dialoger med varierande teman och det finns dvningar till dialogerna. Tipsgalleri
forekommer i varje bok och det presenterar den europeiska sprakportfolion och den
gemensamma europeiska referensramen. Tipsgalleri ger ocksa flera tips pa att skriva,
lasa, prata och lyssna svenska. | slutet av bockerna finns ett testgalleri som innehaller
repeteringsdvningar till texter och grammatikdévningar med rétta svar. Alfabetisk

vokabulér avslutar varje bok.
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3.2 De anvanda metoderna i denna studie

H&r kommer jag att beskriva metoderna som jag har anvént i studien. Min metod &r
primart kvalitativ genom att jag analyserar och kategoriserar de muntliga 6vningarna i
namnda bokserier. Till stod for analysen anvander jag dven kvantitativa data i form av

numeriska uppgifter och procenttal.

Forst borjade jag kartlagga larobocker genom att lista alla dvningar i dem. Jag réknade
till exempel 6vningar 1a och 1b separat. Jag utelamnade sadana dvningar som handlade
om sjalvbedomning. Sjalvbedémning forekommer bade i Premiar och i Galleri, men
man kan hitta mera évningar med sjadlvbeddmning i gymnasiebdckerna. Den lattaste
delen var att lista dvningar men det blev svarare att markera och identifiera muntliga
ovningar bland alla évningar. For att bestimma om en dévning var muntlig eller inte

behdvde jag definiera en muntlig 6vning och dess kannetecken. (se avsnitt 3.2.1)

Efter att jag hade identifierat och definierat en muntlig 6évning borjade jag lista alla
muntliga 6vningar. Detta gav mig kunskap om hur stor del av 6vningarna var muntliga.
Jag forsokte hitta en fardig kategorisering fran tidigare studier, men ingenting passade
riktigt for mitt material. Darfér kommer min utgangspunkt i kategorisering fran sjalva
6vningarna och jag bestdamde mig for att kategorisera 6vningarna enligt det vad man
maste gora i en 6vning. Jag markte att vissa uppgiftsbeskrivningar upprepades. Jag har
inte kategoriserat 6vningarna enligt olika @mnesomraden som férekommer fast det

kunde ha varit en mgjlighet.

Né&r min kategorisering blev fardig kunde jag sortera de muntliga évningarna i olika
typer. Det blev sammanlagt 8 typer men nagra typer liknar varandra sa jag har beskrivit
de tillsammans. Mera om 6vningstyperna finns i avsnitt 3.2.2. Jag fick ocksa kvantitativ
kunskap om vilka typer av muntliga 6vningar som var dominerande och vilka typer som

forekom minst.
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3.2.1 Vad ar en muntlig évning i denna studie?

| varje sprakbrukssituation borde tal vara tillrackligt flytande, sprakligt exakt och
tillrackligt omfattande bade sprakligt och informativt for att kommunikationsuppgiften
blir fylld (Hildén 2000: 175). Jag anser att en perfekt kommunikationsuppgift kréaver
ganska mycket och inte ens modersmalstalare kan uppfylla kommunikationsuppgiften

alla ganger.

Hildén (2000: 172) konstaterar att alla kommunikativa sprakfunktioner, dvs. nar
sprakbrukare producerar eller mottar ett budskap, ar talkommunikation. Muntlig
sprakfardighet ar en del av sprakbrukarens talkommunikationsfardigheter och géller ett
sprak i taget. Det betyder att man kan klara av sadana kommunikativa sprakfunktioner
dar man producerar tal. Man behdver sociolingvistiska, pragmatiska och sprakliga
kompetenser for denna uppgift. (Hildén 2000: 173) Muntlig kommunikation och
muntlig sprakfardighet ar inte latt att definiera och darfor har jag valt att ta med alla

muntliga évningar i min studie.

Utgangspunkten for en muntlig 6vning maste vara att évningen goérs muntligt och pa
svenska. Ovningar didr man Gversatter svenska texter till finska rdknas inte som
muntliga 6vningar. En 6vning kan innehalla flera uppgifter som man ska géra. Om bara
en uppgift ar att man ska tala svenska har jag kategoriserat 6vningen som muntligt. Det
finns ocksa sadana 6vningar med i materialet dar man far valja om man gor 6vningen
muntligt eller skriftligt. Alla uppgiftsbeskrivningar &r inte heller explicita och man kan
tolka dem pa olika satt. Jag tycker att alla mojligheter till muntliga kunskaper &r bra i
klassrummet och det beror pa lararen eller eleven om han vill gora évningen muntligt
eller inte. Jag har forsokt beakta laroboksforfattarnas synpunkt och kartldgga deras val

till bra muntlig 6vningar.

En muntlig 6vning i mitt material varierar fran en uttalsovning till ett féredrag som man
gor i Kklassen. Vissa 6vningar gor man sjélv, till exempel laser upp en lista av ord,
medan andra 6vningar gors parvis eller i grupper. Ovningens omfang kan ocksa variera

fran nagra ords upplasning till en langre texts aterberattande.
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3.2.2 Ovningstyper i mitt material

Uppdelningen av 6vningar som foérekommer i larobdcker ar min egen. Jag har sjalv
gjort klassificering enligt de muntliga évningar som jag har stétt pa. Klassificeringen
var inte latt och jag anser att det inte &r helt entydigt (detta diskuteras mer i analysen i
kapitel 4 nedan). Jag hoppas anda att kunna ge en omfattande beskrivning av de

muntliga évningarna i de tva laroboksserierna. Ovningstyperna ar presenterade i figur 2.

Upprepnings

-Ovningar

Sang-
ovningar

Lasovningar

Muntliga
dvningar
i denna
studie

Oversittnings-
dvningar

Speldvningar

Frage-
ovningar

Drama-
ovningar

Beréattande-

dvningar

FIGUR 2 Ovningstyperna som forekommer i denna studie

De forsta 6vningstyperna var latta att identifiera eftersom man bara laser fardiga texter.
Jag gjorde en skillnad mellan upprepningsdvningar och lasévningar. |
upprepningsévningar ingar lyssnande medan lasovningar saknar det. Dessa

ovningstyper med exempel presenteras i avsnitt 4.1.

Vidare finns det 6vningar som innehaller versattning, dvs. det finns en fardig finsk text
som man ska saga pa svenska. Oversittningsévningar bildar en grupp i min analys och

exemplifieras i avsnitt 4.2.
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Ovningar som innehaller fragor var flera sa jag gjorde en grupp av dvningar som liknar

intervjuer. Dessa dvningar innehaller alltid frdgor som maste besvaras. Mera om dessa
ovningar med exempel i avsnitt 4.3. En annan stor grupp var dvningar dar man ska
beratta nagot. Denna grupp innehaller ganska varierande 6vningar. Gruppen presenteras

i avsnitt 4.4 med exempel.

De sista muntliga Ovningarna delade jag i1 dramadvningar, spelévningar och
sangovningar. Till dramadvningarna raknade jag alla 6vningar dar man maste spela
nagon annan. Spelévningar har alltid nagon tavling och man kan kora en vinnare. Och
sedan finns det sangdvningar som kan raknas som muntliga och de bildar en egen

grupp. Dessa behandlas ndrmare i avsnitt 4.5.
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4 RESULTAT

Ungefar en tredjedel av alla évningar som finns i hodgstadieserien Premiar och
gymnasieserien Galleri ar muntliga 6vningar. | foljande tabell visas exakta siffror och

andelen av muntliga 6vningar i mitt material.

Tabell 4 Antalet och andelen av muntliga évningar i laroboksserierna Premidr och

Galleri
Alla 6vningar Muntliga 6vningar

Premiar 1 464 145 (31 %)
Premiar 2 447 143 (32 %)
Premiar 3 473 148 (31 %)
Totalt 1384 436 (32 %)
Galleri 1 220 69 (31 %)
Galleri 2 269 95 (35 %)
Galleri 3 237 63 (27 %)
Galleri 4 220 66 (30 %)
Galleri 5 235 59 (25 %)
Totalt 1181 352 (30 %)

Tabellen visar att hogstadieserien Premiar innehaller ndgot mera muntliga évningar an
gymnasieserien Galleri. Detta ar forstdeligt med tanke pa att studier i gymnasiet riktar
mot studentskrivningarna och dar behdver man kunna skriva svenska och kanna till
skrivregler battre &n att kunna talspraket. Det som ar Gverraskande men enligt min
mening positivt ar att skillnaden inte ar storre. Siffrorna indikerar att muntlig
kommunikation ocksa har en stor roll i gymnasiet (jfr en andring till laroplanen i

gymnasieutbildning som presenteras i avsnitt 2.3.3).

| detta kapitel kommer jag att presentera de muntliga 6vningarna delade i olika typer.
Upprepnings- och lasévningar visas i avsnitt 4.1. Foljande avsnitt 4.2 innehaller
dversattningsovningar.  Fragedvningar presenteras i avsnitt 4.3 och Ovningar med
berdttande i avsnitt 4.4. Det sista avsnittet 4.5 innehaller drama-, spel- och

sangoévningar. Olika muntliga 6vningar exemplifieras med riktiga dvningar som finns i
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hogstadieserien Premiar och gymnasieserien Galleri. Boken och sidan ar givna efter

varje bild i parentes.

4.1 Ovningar med upprepning och upplasning

Denna kategori innehaller sadana dvningar dar man forst lyssnar pa en uttalsmodell och
sedan upprepar efter modellen. Ovningar varierar fran upprepning av ord till upprepning
av satser eller langre texter. Kategorin innehaller ocksa évningar dar man maste lasa
upp skrivna texter. Dessa texter ar antingen fran boken eller skrivna av elever sjélva.
Upprepningsévningar &r kontrollerade, eftersom man inte kan paverka vad man ska
sdga. Lasovningar har bade kontrollerade och icke-kontrollerade &vningar.
Kontrollerade lasovningar har fardiga texter som man laser, men det finns ocksa sadana
dvningar dar man laser upp egna texter som man forst har skrivit och dessa 6vningar

kan inte ségas vara kontrollerade.

Ett exempel pa en kontrollerad upprepningsévning visas i bild 1.

<
~
-

A) Lyssna och sag efter.
Kuuntele ja toista.

hora bjérn l6rdag varfor forsta
borja for smor gbra foraldrar

Bild 1 Ett exempel pa en upprepningsévning (Premiér 3, 139)

I denna 6vning lyssnar man forst pd en uttalsmodell som kommer antingen fran CD
eller lararen kan vélja att ge modellen sjalv. Sedan ska man upprepa efter modellen ord

som foérekommer i 6vningen. | detta fall 6var man att uttala bokstaven 0 i olika ord.

Upprepnings- och lasdvningar i hogstadieserien Premidr presenteras i avsnitt 4.1.1 och

motsvarande dvningar i gymnasieserien Galleri presenteras i avsnitt 4.1.2.
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4.1.1 Upprepnings- och lasdvningar i hogstadieserien Premiar

Denna kategoris 6vningar ar manga i serien Premiar. Det beror sakert pa att svenskan ar
ett nytt sprak i hogstadiet och man maste dva uttal mycket for att lara sig att tala
svenska. Det forekommer inte sarskilt stor variation mellan olika larobocker. Ovningar
med upprepning &r ganska jamna. Ovningar med lasning var vanligast i Premiar 2 och

ovanligast i Premiér 3 som tabell 5 visar.

Tabell 5 Antalet och andelen av upprepnings- och lasévningar i hdgstadieserien

Premiar
muntliga 6vningar | upprepningsovningar | lasdvningar
Premiar 1 145 26 32
Premiar 2 143 23 26
Premiar 3 148 22 48
Totalt 436 71(16 %) 106(24 %)

Upprepningsévningar forekommer i varje bok sasom lasovningar. Upprepning och
lasning forekommer systematiskt genom hela serien. Andelen av lasévningar ar storre
an andelen av upprepningsovningar i serien Premiar. Sammanlagt utgor dessa tva
ovningstyper 40 % av alla muntliga 6vningar i serien Premiar. Detta indikerar att

uttalsévningar och lasévningar betonas i serien Premidr.

Det forekommer tva typer av upprepningsovningar i serien Premiar. Den ena typen

presenteras i bild 2.

N Lyssna och las.
£ . Kuuntele ja toista seuraavat Tema 3:n sanat.

O valkommen

en stor ort
en aktiv ort
gor

laser

Bild 2 Ett exempel pa en upprepningsévning med skilda ord fran texten (Premiar 1, 69)

Det finns ord eller langre fraser som man forst lyssnar pa och sedan uttalar. Dessa ord
och fraser &r oftast fran texter men i vissa évningar har man valt sadana ord eller fraser

som trénar ett visst ljud eller vissa ljud (se till exempel bild 1). I bild 2 finns ett exempel
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pa en 6vning med skilda ord eller fraser. Orden och fraserna ar fran en langre text som

forekommer i textboken.

Den andra typen av upprepningsévningar i serien Premiar &r sadana dar man har satser

eller langre texter som man forst lyssnar pa och sedan upprepar som i bild 3.

By ) Lyssna och sig.
L. . Kuuntele ja toista vitsi tekstikirjan s. 55.

By O Suomennos

On lauantaiy® Odlannissa
Orjan nakee ihania ia, mutta hairiintyy,
kun puhelin soi. Han kut
B
1 Sé

> korvassaan aanen

tarvitsee taksin.”
umero on vaara.”
a, "numero on kylla oikea

Bild 3 Ett exempel pa en upprepningsévning med langre satser och texter (Premiar 3,
139)

Satserna ar fran texter eller de tranar ett visst ljud. | Premiar 1 férekommer olika
pladder som man lyssnar pa och upprepar medan i Premiar 2 finns hejarop. 1 bild 4 och
bild 5 exemplifieras dessa texter. Premiar 3 i sin tur har olika vits som exemplifieras i
bild 3.

e

Toves goa Moa bor
i Oves stora mockaskor.
Och Tottis korta docka Lotta
sover gott i Tottis potta.

Bild 4 Ett exempel pa ett pladder i textboken i Premiar 1 (Premiéar 1 textbok, 29)
Premiar 1 textbok innehaller pladder som forekommer i varje avsnitt. Dessa pladder
ovar vanligtvis ett visst ljud. | ett exempel pa bild 4 kan man marka att man Gvar att

uttala bokstaven o i olika ord.

I Premidr 2 textbok finns olika hejarop i varje avsnitt. En av dem presenteras i bild 5.

Godbys gossar

duscha sen,
kampa kackt

och ga pa ta. mot Tjeckien.

Bild 5 Ett exempel pa ett hejarop i textboken i Premiér 2 (Premiar 2 textbok, 49)
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Dessa hejarop innehaller oftast flera ljud som man 6var. | ett exempel som forekommer
I bild 5 6évar man bokstaven g och olika kombinationer dar forekommer ljudet s.
Hejarop kan vara latta att minnas eftersom det finns en specifik takt i dem. Pa detta satt

kan man ldra sig och minnas till exempel ord lattare.

Kjellin (2002: 134) poangterar att inlarning av talat sprak utgar fran lyssnandet. Elever
maste ges mojligheter att forst lyssna pa och hora och sedan imitera och upprepa sa
manga ganger att det perfekta uttalet blir kvar i minnet. (Kjellin 2002: 134) Dessa
uttalsévningar &r 16 % av alla muntliga évningar i serien Premiar. Svenskan &r ett nytt
sprak i hogstadiet och jag antar att elever inte har systematiskt lyssnat pa svenskan
tidigare. Darfor ser jag att dessa typer av évningar har en stor roll i borjan sa att uttalet
utvecklas. Ingenting hindrar lararen att ge mera uttalsmodeller for elever fast det inte

star i uppgiften.

Ovningar med lasning innehéller flera typer av 6vningar. Det finns évningar dar man
laser enskilda ord, langre satser, fardiga dialoger eller egna satser som man har skrivit.

De enklaste dvningarna som dr ungefar en tiondel av l&asévningar ar av foljande typ:

B) Las och kolla.
Lue A-kohdan sanat ja tarkista aantdminen CD:It4.

Bild 6 Ett exempel pa en lasévning med enskilda ord (Premiéar 2, 109).

Det finns en lista av ord som ska ldsas upp. Orden ar fran texter eller de tranar ett visst
ljud. Det ar klart att sadana har 6vningar Gvar uttal. Dessa 6vningar innehdller oftast
ocksa att man ska kolla uttalet efterat som i en 6vning pa bild 6. | sadana har évningar
anvander man ocksa lyssnandet och pa det sattet forstarkar utveckling av uttalet med

hjélp av horseln.

Nastan hélften av lasévningarna innehaller langre satser som i bild 7.



3 ’% Las och lyssna.
£ . Lue lauseet. Tarkista aantaminen CD:Ita.

Bosses mormor kommer fran Stockholm.
Hon bor i Borga nu.

Hon spelar boboll och bowlar.

| oktober joggar hon i norra Finland.

L C0T0 [

Bild 7 Ett exempel pa en lasdvning med satser (Premiar 1, 69).

Satser ar oftast fran texter som i bild 7. Ovningar som inte innehaller satser fran texter
ovar mest uttal och satser ar formade pa sa séatt att ett visst ljud eller vissa ljud ska 6vas.
Vissa évningar innehaller en uppgift att kolla uttal fran CD. Tva tredjedelar av évningar
dar man ska lasa satser har fardiga satser, men en tredjedel ar évningar dar man far lasa

egna satser som i bild 8.

1 L Skriv och las.
“t. Jatka lauseita ja lue ne parillesi. Parisi kuuntelee aktiivisesti

lissie L4l
Jasa.
Intressant!
Séger du det?

Menar du allvar?  Oletko tosissasi?
Skamtar du? Pilailetko?

Bild 8 Ett exempel pa en lasdvning med egna satser (Premidr 3, 76)

Man ska forst skriva egna satser eller fortsatta satser som har en fardig borjan. Dessa
ovningar innehaller bade skrift och tal. Efter att man har skrivit fardiga satser ska man
lasa dem. Med sadana har dvningar kan lasning vara trevligare, eftersom eleven har

konstruerat satserna sjalv och det ar egen text i stallet for fardig text som man ska ldsa

upp.

Alla tidigare 6vningar har haft skilda ord eller skilda satser som man l&ser. En tredjedel

av alla lasningsévningar har en dialog som man laser som i bild 9.

C) Las.
Lukekaa vuoropuhelu ruotsiksi. Vaihtakaa osia.

Bild 9 Ett exempel pa en lasdvning med dialog (Premiar 2, 94)
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Dessa dialoger ar oftast fran textboken eftersom varje tema innehaller en liten dialog.
Dialoger &r normalt konstruerade pa det sattet att man fragar eller intervjuar en annan
person som sedan ger svar. Man lar sig de typiska fragorna och hur man svarar pa dem.

En tiondel av lasdvningarna ar sadana att man maste anstranga sig mer &n att bara lasa. |

bild 10 visas en 6vning dar man bildar satser genom att kombinera ord.

A) Gor meningar.

Bild 10 Ett exempel pa en lasdvning med kombinationsuppgift (Premiar 1, 167)

Dessa 6vningar har alltid fardiga ord sa att man inte behéver komma pa egna ord eller
fraser. Fast man kombinerar ord pa vilket satt som helst kan man inte misslyckas.

Dérfor har jag valt att kategorisera dessa évningar till lasningsévningar.

En 6vning som forekommer i Premiar 3 ar svart att kategorisera men jag tycker att dess
plats &r bland lasning. | bild 11 visas en évning dar man ska l&sa ett fardigt reseprogram

som forekommer i foregdende Gvning.

Lads i imperfekt.
Muunna A-kohdan matkaohjelma imperfektiin.

Bild 11 Ett exempel pa en lasdvning med modifiering (Premiar 3, 7)

Ovningen har mest ldsning men man ska kunna modifiera tidsformer. Det betyder att
man maste identifiera verb och kunna byta tidsform. Ovningen &r mest kravande av alla

lasovningar.
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Kjellin (2002: 135) betonar prosodin (sprakets rytm och melodi) i sprakinlarning. Han

rekommenderar att 6va prosodin med nagra fraser. Enskilda ord ar for korta for att det
ska bli rytm. Fraser ska inte heller vara far manga eftersom meningen &r att man
behérskar vissa fraser noggrant. (Kjellin 2002: 135) Det ar bra att mérka att det finns
manga 6vningar i serien Premiar som har langre fraser eller satser an bara ett ord. Dessa

ovningar ger en fin chans att 6va rytmen och melodin i svenskan.

Svenskan har tva varianter, rikssvenska och finlandssvenska. Detta marker man inte i
dessa Ovningar. Inga uppgiftsbeskrivningar ndmner dessa varianter. Jag vet sjalv att
bada varianter forekommer i cd och jag antar att det férekommer mer rikssvenska i
gymnasiet eftersom horforstaelseprovet i studentskrivningar innehaller bada varianter.
Jag berattar oftast mina elever att jag har valt det finlandssvenska uttalet vid universitet
och det ar vad jag talar. Salenius (2011: 118) konstaterar ocksa att bada varianter
forekommer i tva gymnasiebocker i svenskan som hon har studerat. Hon poangterar
dock att rikssvenska har en storre roll vilket ar 6verraskande enligt henne eftersom man
skulle anta att man behover mer finlandssvenska nar man lever i Finland (Salenius
2011: 118).

4.1.2 Upprepnings- och lasdvningar i gymnasieserien Galleri
Gymnasieserien Galleri har inte lika manga 6vningar med upprepning och lasning som
hogstadieserien Premiar. Mangden av upprepnings- och lasévningar presenteras i tabell

6.

Tabell 6 Antalet och andelen av upprepnings- och lasévningar i gymnasieserien Galleri

muntliga 6vningar upprepning lasning
Galleri 1 69 0 15
Galleri 2 95 0 23
Galleri 3 63 1 5
Galleri 4 66 1 5
Galleri 5 59 0 9
Totalt 352 2 (1 %) 57 (16 %)
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Hela serien har bara tva dvningar som kan sdgas vara upprepningsévningar medan
motsvarande siffra i hodgstadieserien Premiar dr 71. Detta kan forklaras med att
svenskan inte &r ett nytt sprak och man antar att spraket redan behéarskas i viss man. En
annan viktig sak ar att fast bockerna inte har upprepningsévningar innehaller de dock
sidor med information om uttal. Pa dessa sidor finns inga 6vningarna sa darfor syns de

inte i mitt material.

I bild 12 presenteras den ena av upprepningsévningarna i gymnasieserien Galleri.

Kuuntele ja toista kysymykset

Bild 12 Ett exempel pa en upprepningsdévning (Galleri 4, 43)

Ovningen har fragor som man lyssnar p& och upprepar efter modellen. Fragorna &r
gjorda av texten och féljande Ovning ar en sddan dar man svarar pa dessa fragor.
Upprepning &r inte systematisk i serien Galleri men av nagon anledning finns det tva

6vningar som férekommer i hela serien.

Det behdvs cirka 50-100 upprepningar av en fras for att automatisera uttalet i denna fras
(Kjellin 2002: 136). Det blir flera nya ord och fraser i gymnasiebocker i svenskan. Det
finns inte tid att borja upprepa alla nya faser pa lektionen nar det finns mycket annat att
lara sig. Darfor &ar det viktigt att lararen betonar upprepningens roll i inlarning fast det
inte syns pa larobockerna. Nufortiden kan man hitta uttalsmodeller fran natet ocksa sa
lararen &r inte den enda kallan for uttalet. Taskila (2012: 35-36) rapporterar dock att
anvandning av svenska pa fritiden ar mycket séllsynt jamfort med engelska som hor till
elevers vardag i form av tv-tittande och musiklyssnande. Hon podangterar vidare att
muntliga kontakter ar fa i bada spraken, dvs. pa svenska och engelska (Taskila 2012:
35-36).



38
Lasovningar ar vanligare. Bland alla l&sovningar som férekommer i gymnasieserien

Galleri finns sex 6vningar som kan tolkas pa olika satt. I bild 13 visas en av dessa.

Lue kappale ja tee testi. Oletko sina urheiluhullu? Vertaa tulosta parisi kanssa.

Bild 13 Ett exempel pa en lasovning (Galleri 1, 20)

Ovningen bestar av att man ska lasa en text men det blir lite oklart om man ska lasa
hogt eller inte. Men i sadana har fall anser jag vara troligast att en larare uppmanar
elever att lasa texten hogt. Dessa évningar finns inte flera fast det ar fraga om fem
bocker med manga stycken. Trots detta tror jag att elever kommer att lasa hogt alla
bastexter om lararen foljer den traditionella modellen i undervisningen genom att alla
bastexter lases hogt. Vanligtvis lyssnar man ocksa pa bastexterna sa elever far modellen

for uttalet.

De flesta av lasévningar (nastan 40 %) ar av foljande typ:

Taydenna vuoropuhelu vihjeiden perusteella. Lue se lopuksi parisi kanssa aaneen.

Bild 14 Ett exempel pa en lasovning med fyllning av luckor (Galleri 1, 69)

Ovningarna innehaller flera uppgifter. Forst ska man fylla i luckor enligt réd i nagon
text. Texten &r oftast en dialog. Efter detta ska man lasa texten hogt med kompisen.
Dessa 6vningar 6var bade vokabular och uttal. Ovningarna ar kontrollerade eftersom

man inte har en mojlighet att forma satser sjélva.

Néstan lika stor antalet av lasévningarna i gymnasieserien Galleri &r icke-kontrollerade

som visas i bild 15.

3c Kirjoita 8-10 omaa lausetta kdyttaen tehtavien 3a ja 3b sanoja. Lue lauseet parillesi.

Bild 15 Ett exempel pa en icke-kontrollerad lasévning (Galleri 5, 61)

Med dessa Ovningar far man sjalv bilda satser eller texter och lasa dem hogt till

kompisen. Det ar positivt att det finns manga sadana har dvningar eftersom motivation
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kan vara storre nar man laser egna texter jamfort med fardiga texter. Det kan ocksa vara

mer betydelsefullt nar det ar fraga egna tankar som man uttrycker.

En femtedel av lasningsévningarna ar varierande. | vissa 6vningar ska man l&sa en serie
eller i andra 6vningar laser man fardiga pastaenden. | en 6vning pa bild 16 laser man en

aforism.

la Lukekaa pareittain oheinen mietelause tasa-arvosta. Pohtikaa, mita silla tarkoitetaan.

- Blir man lycklig av jamstélldhet?
- Njae, det blir man kanske inte. Men man blir olycklig om man inte &r jamstalld.

Bild 16 Ett exempel pa en lasévning med en aforism (Galleri 4, 62)

Texten som man laser behover inte vara lang. Denna aforism ar en av de kortaste
texterna som man laser. Ovningen innehdller dock annat &n bara lasning. Man ska
fundera pa aforismen efter lasning. Det ar oklart om man ska gora funderingen pa
svenska eller finska men jag antar att meningen &r pa svenska eftersom 6vningen finns i
boken Galleri 4 och man antas anvénda svenska redan ganska mycket. Funderingen ar

inte langre lasning utan da berattar man om sina tankar.

Tidigare konstaterades (se sidan 33) att prosodin 6vas bast med nagra fraser. Med langre
texter forverkligas detta inte. | dessa fall kan lararen indela langre texten till mindre
delar for att materialet som ska forbattra uttalet &r inte for stort. Om en uttalsmodell
saknas, kan lararen alltid ge en sadan. Och fast takten i gymnasiet ar snabbare jamfort
med hogstadiet ar det passande och battre for elever och inlarning att man gor

upprepning dar ocksa.

4.2 Ovningar med Gversattning

Denna kategori har 6vningar som innehaller overséttning. Det betyder att man har
fardiga ord, fraser eller satser pa finska och man maste Oversatta dem till svenska.

Mangden &r inte stor jamfoért med andra grupper.
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4.2.1 Oversattningsdvningar i hogstadieserien Premiar
Mangden av dessa dvningar ar inte stor, men de innehaller muntliga element och
presenteras darfor i min studie. Féljande tabell visar 6versattningsévningar i

hogstadieserien Premiar.

Tabell 7 Antalet och andelen av 6versattningsévningar i hogstadieserien Premiér

muntliga 6vningar oversattning
Premiar 1 145 3
Premiar 2 143 5
Premiar 3 148 9
Totalt 436 17 (4 %)

Bland alla muntliga évningar i de tre hogstadiebdckerna finns bara 17 évningar som jag
har réknat som dversattningsévningar. Man ser att antalet av dessa évningar blir storre i
varje bok. Sammanlagt utgdr Oversattningsévningarna 4 procent av alla muntliga

ovningar i hogstadieserien Premidr.

Det finns en 6vning dar man Oversatter skilda ord till svenska och gor det muntligt. En
ovning ar likadan i dvrigt men man har fraser som man dversétter. Tre dvningar av

oversattningsdévningarna i hogstadieserien Premiar &r av foljande typ:

Oversitt. ibland  joskus
. Tulkitse haastattelu ruotsiksi ja esita se parisi kanssa aldrig * e

|
o

. Olen Manuela Bosco.

N

1. Kuka sina olet?

3. Mista sina pidat? 4. Pidan urheilusta

5. Miksi et kilpaile enaa? ge 6. Haluan tulla nayttelijaksi.
7. Kuinka usein urheilijat sydvat? ; 8. Viisi kertaa paivassa

9. Mita he sydvat treenien jalkeen? 10. Esimerkiksi banaanin
11. Mika on sinun lempiruokasi? 12. Munakas!

Bild 17 Ett exempel pa en Oversattningsovning med en fardig dialog (Premiar 1, 147)

Det finns en fardig dialog och fardiga satser som man ska Oversétta till svenska. Det

sags inte direkt att man ska skriva denna intervju forst pa svenska och sedan lasa upp.
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Meningen ar att man tolkar detta till svenska och samtidigt spelar upp intervjun med

kompisen.

Fyra av dversattningsdvningarna i hogstadieserien Premiar har finska satser som man
ska soka fran texten och sdga pa svenska. Likadana &r de sista 8 dvningarna som har
fraser i stallet for satser som bild 18 exemplifieras.

Sok och sag.

L £ . Etsitekstista seuraavat ilmaisut ja sano ne ruotsiksi.

Bild 18 Ett exempel pa en Gversattningsdvning med fraser fran texten (Premiar 3, 75)

Man behdver inte géra nagot skriftligt utan 6versétta vissa fraser och man far hjalp av
texten. Dessa ar muntliga 6vningar med Gversattning, eftersom man maste tala svenska

och man inte laser en fardig svensk text utan oversatter fran finska till svenska.

Grammatikundervisning och 6versattning har existerat lange i sprakundervisningen.
Tornberg (2005: 25-26) presenterar att grammatik- och éversattningsmetoden innebér
att man lar sig grammatikregler och sedan Oversatter satser i modersmalet till
malspraket. Tornberg (2005: 25-26) anger att den vanligaste évningsformen i denna
metod &r Oversattning av enskilda satser och man kan konstatera att kunskaper i muntlig
kommunikation &r begransade i denna metod. Oversittningsévningar i hogstadieserien
Premiar ar fa och det beror pa att Overséttning inte ar det basta sattet att utveckla

muntlig kommunikation.

4.2.2 Oversattningsovningar i gymnasieserien Galleri

Foljande tabell visar antalet och andelen av dversattningsévningar i gymnasieserien
Galleri.
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Tabell 8 Antalet och andelen av 6verséttningsévningar i gymnasieserien Galleri

muntliga 6vningar Oversattning
Galleri 1 69 7
Galleri 2 95 16
Galleri 3 63 10
Galleri 4 66 10
Galleri 5 59 10
Totalt 352 53 (15 %)

Oversittningsévningar ar flest i Galleri 2 och minst i Galleri 1. De tre sista
kurshockerna i serien Galleri innehaller lika manga 6versattningsévningar. Andelen
Oversattningsovningar &r storre i gymnasieserien an hogstadieserien. Tabellen visar att
det forekommer Oversattningsdvningar systematiskt i alla bécker och 15 % av alla
muntliga 6vningar kan raknas som 6versattningsévningar. Motsvarande siffra i

hogstadieserien Premiar var bara 4 procent.

Storsta delen av dversattningsovningarna (nastan halften) ar av féljande typ:

Tyoskennelkaa pareittain ja valitkaa roolit A ja B. Peittdkaa parinne palsta ja tulkitkaa oman
palstanne puuttuvat ilmaukset suullisesti ruotsiksi. A aloittaa. Tarkistakaa toistenne tuotokset ja
auttakaa toisianne.

Bild 19 Ett exempel pa en Gversattningsévning med paret (Galleri 3, 74)

Ovningen ska goras parvis och den &r delad i tva spalter. Meningen &r att den ena
personen &r A och técker spalten for B medan den andra &r B och técker spalten for A.
Man ska Oversatta finska fraser eller satser till svenska och eleverna hjélps at och
korrigerar varandra om det blir fel. Dessa 6vningar ar populédra i gymnasiet. De ar inte
beroende av lararen och évningarna leder till en viss typ sjalvinlarning. Det &r ocksa

roligt for elever att vara varandras larare och korrigera och hjalpa varandra.

Mindre &n en femtedel av 6versattningsévningarna ar fragor som visas i bild 20.
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Kaanna kysymykset ja haastattele pariasi.

Miké on mielestasi eldman tarkoitus?

OO WN —

Bild 20 Ett exempel pa en 6versattningsdvning med fragor (Galleri 4, 30)

Dessa dvningar ar intervjuer men jag bestamde att klassificera sadana har évningar till
Oversattningsdévningar eftersom man borjar med 6verséttning. FOrst ska man Gversatta
fardiga fragor till svenska och efter det ska man stalla dem till kompisen och intervjua

honom. Man utgar fran att kompisen ska svara pa fragorna ocksa.

Ungefar lika manga 6vningar innehaller dialoger som man 6versatter. | bild 21 visas en

av dessa.
K&anna vuoropuhelu ja esita se sitten parisi kanssa.
2. Luen Aku Ankkaa

4. Kylla, olen tilannut Aku Ankkaa jo
10 vuotta. Etko sina lue sarjakuvia?

6. Oletko itse piirtanyt sarjakuvia?

7. En, mutta olisi mielenkiintoista oppia

det skulle vara

Bild 21 Ett exempel pa en 6versattningsdvning med dialog (Galleri 1, 117)

Dessa dialoger saknar anvisningar om vad man ska sdaga utan det finns fardiga satser
som ska Gversittas som i ett exempel pa bild 21. Ovningarna 4r kontrollerade eftersom
man inte far vélja orden sjalv. Sadana har 6vningar dvar éversattning och man maste

behé&rska vokabular och satsbildning.

Resten av dversattningsévningar (en fjardedel) innehaller varierande uppgifter. | vissa
dvningar dversétter man ord och i andra 6vningar 6versatter man langre fraser. | bild 22

visas en dvning av dessa.
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Etsi ilmaukset tekstista.

Bild 22 En dversattningsovning med satser fran texten (Galleri 1, 124)

En 6vning i bild 22 kan tolkas pa olika sétt. Uppgiftsbeskrivningen &r inte exakt och om
man gor 6vningen bara sa att man hittar dessa satser i texten utan att géra nagot annat
blir dvningen svag tycker jag. Lararen kan be elever att understryka dessa satser i texten
eller sedan kan man sidga dem pa svenska. S& gor man vanligtvis med sadana har

dvningar enligt min mening.

Bade hogstadieserien Premiar och gymnasieserien Galleri har likadana
oversattningsovningar fast antalet ar olikt. Oversattning gérs mer i gymnasiet eftersom
studeranden barjar analysera spraket mer. En typ av dversattningsévningar saknas helt i
hogstadieserien Premiar som jag tycker ar en fungerande parévning. En sadan évning
presenteras i bild 19. | dessa typer av dvningar har lararen inte sa stor roll utan elever far

mer ansvar for att klara uppgiften.

4.3 Ovningar med frégor och svar

Denna kategori innehdller dvningar dar man ska stalla fragor till kompisen och intervjua
honom. | foljande kapitel anvander jag benamning fragedvningar av denna kategoris
ovningar. Ovningar med fragor som utgangspunkt for elevsamtal har inte raknats in i

denna kategori utan de presenteras i avsnitt 4.4.

4.3.1 Fragedvningar i hogstadieserien Premiar

Ungefar en femtedel av alla muntliga évningar i hégstadieserien Premidr ar 6vningar

med fragor som siffrorna visar i tabell 9.
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Tabell 9 Antalet och andelen av fragedvningar i hogstadieserien Premiar

muntliga 6vningar frage-svar
Premiar 1 145 24
Premiar 2 143 37
Premiar 3 148 18
Totalt 436 79 (18 %)

Det finns mest fragedvningar i Premiér 2 och minst i Premiar 3. Sammanlagt ar det 79
fragedvningar bland de 436 muntliga dvningarna i hogstadieserien Premiér. Det blir 18

% av alla muntliga évningar.

Alla fragedvningar ar ett slags intervjuer. Fragor spelar en viktig roll i larobockerna,
eftersom man med fragor kan fa veta om en viss sak ar inlard eller forstadd. Att kunna
forma fragor ar ocksa viktigt, eftersom de ar en central del av muntlig kommunikation.
Ur kommunikativ synvinkel ar det bra att larobockerna innehaller manga fragedvningar.

En fjardedel av intervjuer &r fran texterna som i bild 23.

C) Fraga och svara.
Esitd parillesi seuraavat kysymykset. Parisi vastaa B-kohdan perusteella.

lag ar det? 5. Hur vill rektorn att eleverna talar?

ar rektorn 6. Vad ar rektorns e-postadress?

Bild 23 Ett exempel pa en frdgedvning med fragor av texten (Premiar 2, 34)

Fragorna ar fardiga i den har 6vningen. Den som fragar behover inte gora annat &n att
lasa. Bland fragedvningarna ar dock sadana Gvningar dar fragorna inte ar helt fardiga
utan det finns till exempel tips pa hur man ska fraga. Den som svarar pa fragor maste
kunna den text som fragorna baserar sig pa. Som i en 6vning pa bild 23 ska man svara

pa fragor pa grund av foregaende 6vnings information.

Storre delen (tre fjardedelar) av fragedvningarna har forankring i vardagen. | bild 24

presenteras en sadan typ.
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B) Fraga och skriv.
Kysele pariltasi, mita han tekee eri viikonpaivina. Kirjoita taulukkoon ruotsiksi.

§

Bild 24 Ett exempel pa en frageévning med vardaglig férankring (Premiar 1, 66)

Alla fragor &r inte fardiga i detta fall. Men formulering av fragor ar latt eftersom man
bara behdver byta en veckodag i fragan. Svaren pa dessa fragor kommer inte fran texten
utan den som svarar vantas att beratta nagot om sitt eget liv. Jag anser att dessa typers
ovningar kan hoja motivation eftersom det ar fraga om elevers egna liv. Det ar alltid
trevligare att berdtta om ens egna saker och tankar an att repetera eller citera andras ord.
Oftast om man inte kommer pa ett svar pa en fraga uppmanar lararen att hitta pa en
sadan. Darfor kan man inte pasta att svaren pa dessa typers fragor alltid skulle vara
realistiska.

4.3.2 Fragedvningar i gymnasieserien Galleri
Antalet frage6vningarna i gymnasieserien Galleri ar nastan detsamma som i
hogstadieserien Premiar. En femtedel av alla de muntliga 6vningarna kan raknas till

fragedvningar som tabell 10 visar.

Tabell 10 Antalet och andelen av frageévningar i gymnasieserien Galleri

muntliga 6vningar frage-svar
Galleri 1 69 15
Galleri 2 95 15
Galleri 3 63 9
Galleri 4 66 16
Galleri 5 59 15
Totalt 352 70 (20 %)

Antalet fragedvningarna ar ganska jamnt genom hela serien. Galleri 3 har lite mindre

fragedvningar men anda kan man konstatera att de finns i varje bok.
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Mindre an en femtedel av fragedvningarna i gymnasieserien Galleri baserar sig pa

texternas information. Ett exempel pa detta visas i bild 25.

2d Kyselkaa pareittain ruotsiksi alla olevista asioista ja vastatkaa tehtavén 2a tietojen avulla.

Bild 25 Ett exempel pa en fragedvning med fragor fran texten (Galleri 5, 48)

| denna Gvning ar fragorna inte fardiga utan det finns tips och man ska med hjélp av
dem bilda fragor. Kravnivan ar hogre i gymnasiedvningar an hogstadiedvningar. Svaren
pa fragor kommer inte fran elevers egna liv utan man far information i boken och man
ska svara enligt den. Ovningen kan vara latt om man behérskar denna information bra.

Om man har brister pa denna punkt kan det vara svart att genomfora 6vningen.

Storsta delen (80 %) av fragedvningarna ar mest relaterade till elevers egna liv. | en

6vning pa bild 26 intervjuar man paret om hans eget liv.

Haastattele pariasi.

Vad betyder vanskap for dig?

Vilka egenskaper ska en god vén ha?

Hur far en vén inte vara?

Har du méanga nara vanner?

Vem é&r din bastis? Varfér? Beratta om henne/honom!
Vad brukar du goéra med dina kompisar?

Har du nagonsin kant dig ensam? Nar?

Nar ar vannerna speciellt viktiga?

NOOEL,WN =

@

Bild 26 Ett exempel pa en frdgedvning med vardaglig forankring (Galleri 2, 35)

| denna 6vning ska man intervjua paret och svaren kommer fran parets eget liv. Det
finns inga fardiga svar utan man ska bilda satser och fraser sjalv och forsoka gora sig
sjalv forstadd. Jag tycker att dessa 6vningar dvar den muntliga sprakfardigheten pa ett
bra sétt, eftersom man har mojlighet att uttrycka sina tankar och beratta om verkliga
saker som hander i det riktiga livet. Man behover inte heller vara sa noggrann med
grammatik i svaren, dvs. att man ska bilda hela satser, utan det blir bra om man far
meddelandet sagt pa nagot satt. Man kan dven anvanda kroppsspraket som hjélp. Detta

ar autentisk och mangsidig muntlig kommunikation enligt min asikt.

Bland de ovannamnda fragedvningarna ar nagra riktiga gallupar som exemplifieras i
bild 27.
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Tee gallup ryhmési urheiluharrastuksista. Mita lajeja tytét harrastavat? Enta pojat? Mitka lajit ovat
seka tyttojen etta poikien mieleen?

Bild 27 Ett exempel pa en fragedvning med en gallup (Galleri 1, 23)

| denna gallup finns inga fardiga fragor. Man ska forst bilda fragor och sedan
genomfora gallupen genom att intervjua andra om deras sporthobbyer. Riktiga gallupar
ar ocksa nara det riktiga livet och det ar sakert motiverande for elever att genomféra
denna 6vning om @mnet bara intresserar dem. En mojlighet med évningen i bild 27 &r
att gora gallupen skriftlig och da saknas det muntliga inslaget helt. Léararen kan dock

uppmana sina elever att gora évningen muntligt.

4.4 Ovningar med berattande

Denna kategori innehaller mest varierande dvningar. Man kan nastan konstatera att om
nagon ovning inte hor till andra grupper ingdr den i denna grupp. Gemensamt med
gruppens ovningar ar att man talar svenska och berattar eller diskuterar saker.
Ovningarna varierar frén béjning av separata ord till hallning av féredrag.

4.4.1 Ovningar med beréattande i hogstadieserien Premiar
Foljande tabell presenterar de 6vningar som innehaller berattande av nagot slag:

Tabell 11 Antalet och andelen av 6vningar med beréttande i hogstadieserien Premiar

muntliga 6vningar beréttande
Premiar 1 145 29
Premiar 2 143 22
Premiar 3 148 34
Totalt 436 85 (19 %)
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Delen av dessa ovningar ar ungefar en femtedel av alla de muntliga 6vningarna.
Ovningarna finns i varje bok med lite variation i mangder. Minst berattandeévningar

finns i Premidr 2 och mest i Premiar 3.

Cirka 65 % av 6vningarna med berattande relaterar till elevers egna liv. Exemplet pa

bild 28 presenterar den enklaste formen av denna 6vningstyp.

2 5 ; Beratta.

Kerro perheestasi ruotsiksi vihjeiden avulla

6. ISOVANHEMMAT

Bild 28 Ett exempel pa en 6vning med beréattande av eget liv (Premiar 1, 53)

| denna dvning far man tips och man ska beratta om sin familj med hjalp av dessa tips.
Tipsen &r pa finska. Denna Gvningstyp forekommer i varje avsnitt i alla tre bocker i
hogstadieserien Premiar. Ovningarna ar bland de sista i ett avsnitt och meningen &r att
man har 6vat bastexten och dess vokabular sa mycket att man kan beratta om eget liv i
samma tema. Ovningarna dr givande pa det sattet att man ovar att beratta om sig sjélv.
Man kan gora évningen i bild 28 pa egen hand ocksd men typiskt ar det att kompisen

atminstone lyssnar pa vad man talar. En variation av detta presenteras i bild 29.

Beratta pa svenska.
Vertailkaa ruotsiksi toilettilaukkujenne sisalt6a. Reagoi, kun parisi kert

ysmn el
| Kertaa J Séger du det!

Skamtar du?
Samma hér.
Jasa.

Bild 29 Ett exempel pa en 6vning med interaktiva berattande (Premiar 3, 33)

Man har skrivit en lista 6ver saker som man ska satta i necessaren och i nésta 6vning
ska man beratta om innehallet av necessarerna for varandra. Denna 6vning skiljer sig
fran 6vningen i bild 28 pa det sattet att den ena ska kommentera och reagera pa vad den

andra beréttar. Det blir inte langre monolog utan man 6var gora en liten diskussion. Det
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finns nagra tips hur man kan reagera men det ar helt tillatet att anvanda andra fraser

ocksa.

| bild 30 visas en dvning som ocksa baserar sig pa elevernas egna tankar, men det

forekommer foredragets element.

B) Beratta.
Kertokaa ohjelmastanne ruotsiksi. m

Bild 30 En 6vning med berattande i form av foredrag (Premiar 2, 40)

| foregdende Gvning har man gjort ett program for internationella gaster. Man har sjalv
planerat program i en grupp och darfér finns det elevers egna tankar bakom
programmet. | ndsta 6vning som visas i bild 30 ska man beratta om programmet. Det &r
mojligt att elever l&ser hogt deras fardiga program men uppgiften &r att berdtta som

betyder att man anvander egna ord i stéllet for skrivna.

35 % av évningarna med berattande i hogstadieserien Premiar baserar sig pa bokens
texter eller bilder. I bild 31 finns en évning dar man beréttar om en bild.

~ A) Beratta pa svenska.
J . Mita ndet kuvassa? Kerro ruotsiksi.
BiRrappem

Bild 31 Ett exempel pa en 6vning med berattande av en bild (Premiar 3, 50)

Det finns en bild i boken och uppgiften &r bara att berétta vad det finns i bilden. Denna
typs 6vning kan man gora sig sjalv ocksd men det finns mojlighet att paret lyssnar
bredvid. Att kunna beskriva saker ar ocksa viktigt i muntlig kommunikation. Ovningen i
bild 31 ar kontrollerad pa viss man. Bilden kommer fran boken och inte relaterar till

elevers liv pa riktigt.

En annan typ av 6vningen dar man berattar bokens innehall presenteras i bild 32.

C) Beratta.
Kerro B-kohdan vihjeiden ja muistiinpanojesi avulla, mita nuoret kertovat Ung i Nordenista.

Bild 32 Ett exempel pa en 6vning med beréattande av texten (Premiar 3, 11)
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Eleven har lyssnat pa en horforstaelseévning och gjort egna anteckningar av detta. Med
hjéalp av dessa anteckningar och bokens tips ska man berétta vad andra ungar har sagt
om program som heter Ung i Norden. Man berattar alltsa inte saker fran eget liv utan
citerar bokens texter och material. En bra évning for att éva berédttande men kanske inte

lika motiverande &n att beratta om sig sjalv.

Elever som é&r inte vana vid att beratta och beskriva saker gor oftast sa att de skriver
berattelsen forst och sedan laser den hogt. Det dr dock inte samma sak. Skriftsprak och
talsprak skiljer sig at och man lar sig inte att beratta. (Tornberg 2005: 145) Darfor ar det
bra att sadana har 6vningar finns i larobocker och att lararen uppmuntrar elever att

berétta saker muntligt.

4.4.2 Ovningar med berattande i gymnasieserien Galleri
Antalet 6vningar med berattande &r hogst bland alla de muntliga 6vningarna i

gymnasieserien Galleri. Lite dver en tredjedel av de muntliga 6vningarna har element

som hor till berattande som tabell 12 visar.

Tabell 12 Antalet och andelen av évningar med berattande i gymnasieserien Galleri

muntliga 6vningar beréttande
Galleri 1 69 23
Galleri 2 95 20
Galleri 3 63 27
Galleri 4 66 26
Galleri 5 59 20
Totalt 352 116 (33 %)

Alla fem bocker i gymnasieserien Galleri innehaller dessa Gvningar sa att de

forekommer med jamna mellanrum i bockerna. Mest 6vningar med beréttande finns i
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Galleri 4 och minst i Galleri 2. Galleri 2 innehaller i 6verhuvudtaget mycket mera

muntliga 6vningar jamfort med andra kursbockerna i serien men andelen av dvningar

med berattande ar minst.

Ungefar en femtedel av évningarna ar sadana att man maste beharska bokens texter som
i bild 33.

Tyoskennelkda kolmen hengen ryhmissa. Kertokaa vuorotellen ruotsiksi tekstin henkiloista
tukisanojen avulla.

Bild 33 Ett exempel pa en 6vning med berattande av texten (Galleri 3, 84)

Man jobbar i grupper pa tre personer i den har Gvningen. Man ska beratta om
personerna i texten med hjalp av vissa stodord. Det finns inte fardiga satser. Man
behdver bilda satser sjalv och kunna ocksa innehallet av texten pa forhand for att klara
av ovningen. Ovningen ar kontrollerad pé sa satt att man maste hélla sig i textens tema

och anvénda dess information. Talet i sig ar inte kontrollerat.

| storsta delen (en tredjedel) av évningar med berattande far man beratta om sig sjalv
som i bild 34.

OC  Kerro parillesi, mita teet ja harrastat viikon aikana.

Bild 34 Ett exempel pa en 6vning med berattande av sig sjalv (Galleri 1, 126)

I denna 6vning ska man beréatta for paret om vad man gor under en vecka och om man
har nagra hobbyer. Det man beréttar &r inte begransat och det beror pa eleven sjéalv hur
mycket han vill berétta. Dessa typers dvningar &r ganska flexibla och alla kan delta med
egna kunskaper. En svag inlarare kan berétta bara nagra enkla satser men en duktig

inlarare kan gora en langre berattelse med bra beskrivningar.

Diskussioner ar vanligare i gymnasiet och diskussionsévningar &r flera. Diskussioner ar
ocksa ett slags berattande och darfor presenterar jag sadana 6vningar i denna kategori. |

bild 35 finns en par diskussion.
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Keskustele parisi kanssa. Mité tulevaisuuden unelmia sinulla oli lapsena?
Mita unelmia sinulla on nyt?

Bild 35 Ett exempel pa en par diskussion (Galleri 1, 27)

Cirka 26 % av de 6vningarna med beréattande ar diskussioner. Gymnasister har studerat
spraket redan sa lange att man utgar ifran att de kan diskutera olika teman. | dvningen i
bild 35 ska man diskutera med paret med hjélp av tva fragor. Man ska beratta vilka
framtidsdrommar man hade som barn och vilka drommar man har nu. Fast det finns
fragor i denna 6vning, ar den inte en intervju utan fragorna endast ger temat och hjalper
att borja diskussionen. Denna 6vning &ar ocksa flexibel eftersom man har en majlighet
att gora en kort diskussion med korta svar pa fragor och nagra kommentarer till den
andra men det finns ocksa en mojlighet till en lang diskussion om temat drommar.
Diskussioner &r inte vanliga i hogstadiebdcker. Elever har inte tillrackliga kunskaper till
dem tror jag. Men redan i boérjan av gymnasiebockerna borjar man 6va dessa

diskussioner.

Foredrag &r vanliga i gymnasiet och dessa 6vningar syns i larobdckerna. En sadan har

dvning visas i bild 36.

.Etsi”tiet“oa mu_idgvn pohjoismaiden paakaupungeista ja tee muistiinpanoja esim. niiden historiasta
ja nahtéavyyksista. Voit esitelld kaupungin muulle ryhmalle ruotsiksi.

Bild 36 Ett exempel pa en foredragsévning (Galleri 3, 49)

Man ska hitta information om de nordiska huvudstdderna och lista sevérdheter och
historiska evenemang. Ovningen ger en mojlighet att presentera dessa stader till klassen
och fast det inte sags direkt antar jag att man ska gora det pa svenska. Huvudpunkten &r
att man bekantar sig till de nordiska landerna men det finns mojligheten att 6va hur man

haller ett litet foredrag.

Bland dessa dvningar med berattande férekommer sadana muntliga évningar som inte
kan tolkas pa annat satt an att de &r ett slags berattande ocksa. | en évning pa bild 37 &r
det fraga om bdjning av ord.
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D Taivuta tehtavan 3a ympyroidyt sanat suullisesti parisi kanssa. Tee sanoista sitten omia lauseita.

Bild 37 Ett exempel pa en 6vning med bojning av ord (Galleri 1, 115)

Man har vissa ord i boken och uppgiften &r att b6ja dem muntligt med paret. Man talar
svenska och uttalet dvas men det blir inte riktigt nagot meddelande i det vad man sager.
Ovningen innehaller dock en annan uppgift som sager att man ska bilda satser av dessa

ord. Da blir det mer meningsfullt eftersom man far satsa pa egna satser.

Foljande bild visar en liknande 6vning:

Tee tghtévén 5a ympyroidyista ilmauksista lauseita mallin mukaan. Parisi jatkaa
lauseita kéyttden konjunktioita och ja men.

hemma

A: Jag ar ofta hemma pa kvallarna.
B: Jag ar ofta hemma pé kvéllarna och tittar pa tv.

Bild 38 Ett exempel pa en 6vning med satsbildning (Galleri 1, 21)

I denna 6vning behdver man inte bdja ord utan uppgiften ar att borja bilda satser genast
av givna ord. Paret ska sedan fortsétta dessa satser med att anvanda konjunktioner och
och men. Denna 6vning ger elever en mdjlighet att anvanda egna idéer i satser och

motivation kan vara storre.

Tornberg (2005: 145) konstaterar att man inte kan lara sig att beratta eller samtala pa ett
frammande sprak om man inte ens kan gora det pa ens eget modersmal. Dessa Gvningar
med berattande kréaver alltsa att man har tidigare erfarenheter av att beratta och beskriva
vissa saker. Om det blir alldeles svart for studeranden att utféra dessa typer av évningar

kan man forsédkra att de kan gora det pa modersmalet forst.

4.5 Ovningar med drama, spel och sanger

Sista kategorin innehaller estetiska 6vningar. Det finns ett stort antal av 6vningar dar
man far upptrada, spela eller sjunga. Alla dessa dvningar har element till muntliga
ovningar och kan inte rédknas bort darfor. Man anvander svenska och gor Ovningar

muntligt.
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4.5.1 Drama-, spel- och sangdévningar i hogstadieserien Premiar

12 % av de muntliga 6vningarna i Premiar ar sadana dar man far upptrada och vara en
annan person som sig sjélv. Dessa dramadvningar forekommer i varje bok i serien fast
mangden blir farre i varje bok. Spelévningar forekommer i hela serien med varierande

mangder. Sangovningar ar ocksa med kategorin som tabellen visar:

Tabell 13 Antalet och andelen av drama-, spel- och sangdvningar i hogstadieserien

Premiéar
muntliga drama spel sang
dvningar
Premiar 1 145 20 6 5
Premiar 2 143 19 9 2
Premiar 3 148 13 3 1
Totalt 436 52 (12 %) 18 (4 %) 8 (2 %)

Antalet av dramadvningar i hogstadieserien Premiar ar 12 %. Speldvningar bildar en
grupp pa 4 % och sangovningars andel ar 2 %. | tabellen 13 ser man att antalet
dramadvningar minskar i varje bok. Samma hander med sangdévningar. Spelévningar
forekommer mest i Premiar 2 och minst i Premidr 3. Jag anser att yngre elever tycker
mer om olika drama- och sang6évningar medan aldre elever inte blir lika inspirerade av

dessa dvningar.

Milovanov (2009: 43) rapporterar i sitt arbete att ju mer musikalisk man &r desto béattre
blir ens uttal i frammande sprak. Hon noterar vidare att musikévning hjalper lingvistiska
kunskaper och betonar att man inte ska minska méangden av musiklektioner i skolan pa
detta sk&l (Milovanov 2009: 57).

En 6vning av de dramadvningarna har en fardig text och uppgiften ar att upptrada enligt
en dialog som i bild 39.
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C) Esita vuoropuhelut ruotsiksi parisi kanssa.

Bild 39 Ett exempel pa en drama6vning med fardig text (Premiar 1, 11)

Uppgiften &r inte att bara lasa dialogen utan man uppmuntrar till att upptréda.
Dialogerna innehaller vanliga situationer i klassrummet. Man lar sig att be om ursakt
om man &r sen eller Oppna fonstret om lararen ber om det. Det &r latt att spela upp dessa
situationer och gora dem pa riktigt i klassrummet. Pa det sattet blir de mer konkreta och

meningsfulla.

Hélften av dramadvningar &r liknande som i bild 40.

E) Spela upp.
Eva soittaa seuraaville henkil6ille. Valitkaa roolit ja esittakaa vuoropuhelut
Kayttakaa dialogin kysymyksia ja laatikoiden vastausvihjeita

o

Tina: Jonas:

¢ olen koulussa e olen kioskilla

* pelaan salibandya * ostan jaatelda

o taytyy lukea laksyt o taytyy leikata ruoho

e voidaan katsoa TV:ta ¢ voidaan pelata tietokonepelia

4.

isd:

e olen isodidin luona

¢ juon kahvia

o taytyy kayda ostamassa ruokaa
¢ voidaan tehda pizzaa

3

aiti:

¢ olen kaupungilla (pa stan)
» katselen vaatteita

o taytyy pesta vaatteita
 voidaan pelata sulkapalloa

4

Bild 40 Ett exempel pa en dramadvning med intervjuer (Premiar 2, 10)

Frageovningar ar vanliga i hogstadieserien och en variation av dessa ar 6vningar dar
man spelar en annan person. Sadana har dvningar presenterar jag har som
dramadvningar. | exempel 37 ska man gora dialoger dar den ena fragar fardiga fragor
som finns i texten. Den andra ska vélja en roll och upptrada enligt rollen med hjalp av
givna tips for svar. Man fragar inte innehallet av texter eller intervjuar varandra om det
riktiga livet utan har finns en chans att vara nagon annan och visa sina kunskaper i

drama.

Den andra hélften av dramadvningarna innehaller inte intervjuer utan de ar som sma

skadespel. Man valjer roller och upptréader enligt dem som i bild 41.
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Vilj roller och spela upp.

Valitkaa roolit ja esittakaa seuraavat tilanteet tekstin perusteella
roolit ttakaa

_QW

Roolit:  A: Turisti
B: Matkailuvirkailija

stoon Tukholmassa ja kertoo ruotsiksi, mita han

: Turisti tulee matkailutoimi \
e n virkailija ehdottaa hanelle sopivia kohteita.

haluaa nahda. Matkailutoimisto

Bild 41 Ett exempel pa en dramadvning med givna roller och situationen (Premiar 2,
137)

I denna dvning finns fardiga roller som man forst véljer. Situationen &r given och det &r
beskriven i dvningen. Uppgiften ar att upptrdda i given situation enligt rollerna.
Ovningen passar till alla oberoende av var och ens kunskaper i svenska. Vanligtvis har
man Ovat vissa fraser pa forhand innan man maste bilda egna i 6vningarna. De svaga
klarar av enkla satser och kollar kanske hjalp fran tidigare texter. De duktiga har
mojligheten att komma pa fraser utan hjalp och gora mangsidigare situationer om de

vill.

Bland de dramadvningarna i serien Premiar finns en évning med en riktig pjas som
visas i bild 42.

Skriv en pjés och spela upp.
1 7 . Tybskennelkas pienryhmissé ja laatikaa kuvaelma Punahilkasta. Kirjoittakaa vuorosanat

ruotsiksi, jakakaa roolit ja esittakaa kuvaelma luokalle.

: e —
Roolit Roller \\) (1 ‘ r
Punahilkka Rédluvan J }

Susi Vargen M Lz

Aiti Mamma

Isoaiti Mormor
Metsastaja Jagaren

Bild 42 Ett exempel pa en dramadvning med en pjas (Premiar 3, 103)

Pjasen Rodluvan &r antagligen bekant till alla pa forhand. I 6vningen ska man skriva
egna repliker pa svenska forst och sedan ska man upptrada Rodluvan till resten av
klassen. Denna ovning ar kravande eftersom man maste forma repliker sjalv men att
upptrada kan vara roligt. Dramadvningar i éverhuvudtaget ar sddana att de passar bra till
personer som gillar att upptrada. Andra kan ha svarigheter med sadana 6vningar

eftersom de inte ar s& bra med drama.
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Tornberg (2005: 144) poangterar att for att fa ett rollspel att fungera pa ett bra satt

kraver det forberedelser bade med innehallet och med spraket. Dramadvningar som

finns i hogstadieserien Premiéar ar sadana som oftast repeterar tidigare larda saker.

Det finns 18 spelévningar i hogstadieserien Premidr. | bild 43 visas en av dessa.

nka Mr X tarvitsee eniten arvauksia

Bild 43 Ett exempel pa en spelévning (Premiéar 1, 65)

Till spelovningar har jag raknat sadana évningar dar man ska tavla pa nagot satt och det
blir en vinnare i en dvning. | 6vning i bild 43 ska man jobba parvis eller i sma grupper.
Boken har en bild av olika personer som dr i parken. En elev véljer en person i bilden
som han tanker utan att sdga det hogt. Andra forsoker gissa denna person genom att
stalla fragor. Man ska rakna hur manga fragor det behdvs for att gissa den ratta personen
och vinnaren ar den som far mest fragor. Tavlingar ar alltid motiverande eftersom unga
tycker om konkurrens. Darfor ar det bra att spelovningar finns men allt behdver inte

vara alltid konkurrens forstas.

De sista 8 dvningarna som dr med i de muntliga évningarna i hogstadieserien Premiar

ar alla sdngévningar som i bild 44.

. Lyssna och sjung med.
6. Kuunnelkaa laulu tekstikirjan s. 40 ja laulakaa mukana

20 )
7 & 7 k d R o

o E

Bild 44 Ett exempel pa en sangévning (Premiéar 3, 88)

Dessa 6vningar har alltid en sdng som man lyssnar och 6vningarna uppmanar elever att
sjunga med. Manga ungar gillar musik och det &r ett sétt att 6ka motivation genom att

anvanda musik i sprakklassen. Med dessa sangdvningar behdver man inte kdmpa
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mycket sjalv eftersom sangtexter ar alltid fardiga. Det ar ocksa lattare for nagra att

sjunga med andra da man inte behover upptrada sig sjalv.

4.5.2 Drama-, spel- och sangévningar i gymnasieserien Galleri

| gymnasieserien Galleri finns inga sangévningar. Det finns sanger i sjélva bockerna
som man kan lyssna och sangtexter ar givna men laroboksforfattare har inte gjort
ovningar kring dessa sanger. Har finns en skillnad mellan hogstadiebocker och
gymnasiebocker. Gymnasiebdckerna innehaller mycket information men det saknas
konkreta Ovningar. Men det &r Kklart att studier i gymnasiet &r olika jamfort med
hogstadiets studier. Spelévningar kan man hitta i serien Galleri. Och dramadvningar
har en relativt stor del i de muntliga 6vningarna. Foljande tabell visar exakta siffror.

Tabell 14 Antalet och andelen av drama-, spel- och sangdvningar i gymnasieserien

Galleri
muntliga drama spel sang
dvningar
Galleri 1 69 9 0 0
Galleri 2 95 19 2 0
Galleri 3 63 8 3 0
Galleri 4 66 6 2 0
Galleri 5 59 3 2 0
Totalt 352 45 (13 %) 9 (3 %) 0 (0 %)

Over en femtedel av de muntliga évningarna har jag raknat till dramadvningarna.
Galleri 2 har betydligt mycket mera dramadvningar &n i andra bocker. Laroplanen i
gymnasieutbildningen konstaterar att de forsta tva kurserna i gymnasiet ska betona
muntliga dvningar och detta mérker man i antalet av dramadvningarna. Dramadvningar
ar farre i de sista bockerna. Det kan ocksa forklaras med att studier blir mer teoretiska
mot slutet av gymnasiet. Man koncentrerar sig pa skriftliga saker eftersom vissa borjar

forbereda sig till studentskrivningarna.
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En femtedel av dramadvningarna i gymnasieserien Galleri &r intervjuer med olika roller

som i bild 45.

D Valitkaa Palin, Helenan tai Heidin rooli ja haastatelkaa toisianne tehtavin 3a kysymysten avulla.
Muistakaa olla aktiivisia kuuntelijoita.

Bild 45 Ett exempel pa en dramadvning med intervjuer (Galleri 2, 119)

Fragorna ar givna i foregaende 6vning och man ska intervjua varandra genom att den
andra valjer en roll i stallet for att vara sig sjalv. Det paminnas ocksa att vara aktiva

lyssnare vilket ar bra eftersom lyssnare har ocksa en stor roll i muntlig kommunikation.

Storsta delen (78 procent) av dramadvningarna har en given situation med roller och
man ska upptréda enligt dem som i bild 46.

Laatikaa vuoropuheluja seuraavien tilanteiden pohjalta. Ottakaa asiakkaan ja myyjan roolit.

a) Olet ostamassa t-paitaa (vari?, koko?). Paita on niin edullinen, ettd paatat ostaa kaksi.
Maksat ostoksesi kortilla.

b) Olet ostamassa kenkia (millaisia?, koko?). Kengat ovat mielestasi aika kalliit ja yritat |6ytaa
halvemmat.

c) Olet ostamassa tytto-/poikaystavallesi lahjaksi uutta paitaa (millainen?, vari?, koko?).
Haluat paidan paketoituna. Kysyt saako sen vaihtaa, jos se ei sovi.

Bild 46 Ett exempel pa en dramadvning med given situation och givna roller (Galleri 2,
142)

Den ena ska vara en kund och den andra en forséljare och uppgiften &r att gora dialoger
enligt de tre situationerna som har presenterats i dvningen. Har kan man ocksa tolka
ovningen pa det sattet att man bara skriver dialoger men jag tror att meningen ar att

upptrada dem muntligt.

I bild 47 visas en 6vning dar man upptrader i form av argument.
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d  Tybskentele parisi kanssa. Valitkaa roolit: A (tosi-tv-sarjojen ihailija) ja B (tosi-tv-sarjojen inhoaja) ja
vaitelkaa ruotsiksi annettujen vihjeiden avulla. Jatkakaa vaittelya keksimalla omia perusteluja

A B

1. rakastaa tosi-tv-sarjoja 2. vihaa tosi-tv-sarjoja, jotka ovat hanesta
3. tosi-tv-sarjat ovat parasta viihdetta, koska
niissa naytetaan todellista elamaa 4
5. on todella hienoa seurata, miten tavalliset
ihmiset selviytyvat erilaisissa lajeissa 6. C
7. sarjat ndyttavat, miten nyky-yhteiskunnassa
menestyy
9. sarjat ovat hyva tapa rentoutua ..

Bild 47 En argumentdvning (Galleri 5, 51)

Denna Ovningstyp ar séllsynt i serien Galleri fast det ar en viktig fardighet att kunna
argumentera. Man valjer roller i dvningen. Den ena tycker mycket om tv-serier och den
andra hatar dem. Med hjalp av tips ska man argumentera éver tv-serier. Detta kan sagas

ocksa vara drama eftersom man inte nédvandigtvis haller med saken.

Gymnasieserien Galleri innehaller sasmmanlagt 9 spelévningar och alla ar likande som i
bild 48.

Valitse teemasanastosta viisi sanaa ja selita ne parillesi kuten tehtavassa 2a. Parisi arvaa, mista
sanasta on kyse. Kayttakaa oheisia fraaseja.

Bild 48 Ett exempel pa en spelovning (Galleri 3, 53)

I denna 6vning valjer man fem ord som man forklarar till sitt par. Paret ska gissa vilket
ord det ar. Som hjélp finns det nagra givna fraser. Saddana har évningar &r motiverande
eftersom det ar fraga om tavling. Man lar sig att beskriva saker och den andra maste

lyssna noggrant for att gissa det ratta ordet.

Dramadvningar &r vanligare i gymnasieserien Galleri &n i hogstadieserien Premiar men
spel- och sangdvningar mindre. Jag anser att dramadvningar ger en bra mojlighet att
forena sprakinlarning med riktiga situationer och man ser behovet av spraket i vissa
situationer. Man forstar att det inte finns tid med sanger och spel i gymnasiet dar man
har massor av vokabuldr och konstruktioner att lara sig. Detta &r positivt att det finns

dessa dvningar i Overhuvudtaget i gymnasieserien Galleri.

Laitila m.fl. (2013: 79-80) konstaterar i sin studie att drama har positiva effekter pa

inlarning. Enligt deras studie beror det pa individers egenskaper om drama ar passande
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for en. For sociala och utatriktade personer ar anvandning av drama mer bekvam

forstas. De noterar vidare att lararens roll paverkar ocksa anvandning av drama. Léraren
ska ha kunskaper i interaktion och ledande for att drama ska lyckas i klassrummet.
Lararen maste ocksa kunna kanna sina elever och vara lyhord for stamningen i klassen.
Laitila m.fl. (2013: 79-80) betonar att man inte kan generalisera deras resultat men jag
haller med dem. Deras studie visade ocksa att drama har en inspirerande och
motiverande inverkan. (Laitila m.fl. 2013: 79-80)
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5 SAMMANFATTNING OCH DISKUSSION

Denna studie har koncentrerat sig pa tva laroboksserier i svenskan och kartlagt muntliga
6vningar i dem. L&roboksserierna heter Premiar, som &r avsedd for hogstadieelever, och
Galleri, som riktar sig till gymnasiestuderanden. Teoretisk bakgrund handlar om
muntlig kommunikation och speciellt muntlig kommunikation i klassrummet. Jag har
presenterat ocksa laroplanernas syn pa muntlig kommunikation och behandlat ett antal
viktiga perspektiv angaende informell och formell inlarning. Uppdelning av olika
muntliga 6vningstyper gjorde jag sjalv och jag delade muntliga 6vningar till atta olika
grupper. Dessa grupper ar upprepnings-, las-, éversattnings-, frage-, berattande-, drama-

, spel- och sang6vningar.

Analysen visar att hogstadieserien Premiar innehaller nagot fler muntliga évningar an
gymnasieserien Galleri. Skillnaden &r inte stor och jag anser att gymnasister behover
mer skriftliga dvningar for att klara bra av studentskrivningar som an sa lange har varit
mestadels skriftligt. Enligt siffrorna var andelen av muntliga évningar i gymnasieserien
Galleri 30 % nar motsvarande siffran med hogstadieserien Premiar var 32 %. Muntliga
ovningar uppskattas i denna gymnasieserie och att borja studera svenska i gymnasiet
betyder inte bara skriftliga dvningar utan muntliga 6vningar fortsatter ungefar pa samma
satt som i hogstadiet. Laroplanen i gymnasieutbildningen (se sidan 18) konstaterar att
muntlig kommunikation bor tranas mer i de tva foérsta kurserna och det syns i antalet av

muntliga 6vningar i gymnasiebdckerna i serien Galleri (se tabell 3).

Analysen visar vidare att upprepningsdvningar & mycket vanligare i hogstadieserien
Premiar dn gymnasieserien Galleri. Andelen av upprepningsévningar i hogstadieserien
Premiar ar 16 % och i gymnasieserien Galleri bara 1 %. Det finns faktiskt bara tva
upprepningsévningar i hela serien Galleri. Orsaken till detta kan vara att svenskan ar ett
nytt sprak i hogstadiet och det ar viktigt att lara sig uttala ratt fran borjan och
larobockerna i hogstadiet innehaller darfor manga upprepningsovningar. Tidigare
studier visar (jfr bl.a. Kjellin 2002) att det &r lika viktigt att fortsatta 6va det ratta uttalet
I gymnasiet och bjuda uttalsmodeller for studeranden. Upprepningsévningar finns inte i
gymnasieserien Galleri men det betyder inte att man inte Ovar uttal. Lasovningar i
gymnasieserien Galleri &r 16 % och i hogstadieserien Premiar 24 %. L&sovningarna har
langre texter i gymnasieserien Galleri. Det blir mer material att I4sa. Att 6va uttal ar inte
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kanske sa synligt i gymnasiet an det ar i hogstadiet. Men det &r bra att minnas att man

inte behover folja laroboken ordagrant utan l&roboken bara stodjer inldrning och lararen

har makt att véalja hur man ska studera i klassrummet.

Antalet dversattningsévningar ar betydligt storre i Galleri (16 %) &n i Premiar (4 %).
Oversittning ar inte det basta sattet att lara sig muntlig kommunikation och det syns i
hogstadieserien. Antalet 6versattningsovningar blir storre i gymnasieserien som betyder
att man utvecklar sin sprakfardighet genom att analysera spraket narmare. Oversattning
namns inte i laroplanerna. Laroplanen betonar olika kommunikationsstrategier i dem
vilket betyder att man bara ska klara av olika muntliga situationer och kompensera
bristfalliga kunskaper med andra satt, till exempel med hjalp av kroppsspraket.
Oversittningen ger inte utrymme for kompensering utan den testar om man kan orden

och konstruktionerna i spraket.

Frageovningar ar manga bade i hogstadieserien Premidr och i gymnasieserien Galleri.
Galleri har lite mera fragedvningar jamfort med Premiar. Att intervjua andra och att
kunna svara pa andras fragor ar en viktig kunskap. Man beho6ver inte bilda langa texter
muntligt utan det rdcker med korta fraser och det finns interaktion hela tiden nér den ena
fragar och den andra svarar. Mestadels av fragedvningar ar relaterade till elevers egna
liv (bade i hogstadieserien Premiar och i gymnasieserien Galleri) och man har en
mojlighet att berétta om sitt eget liv. Jag tycker att motivationen ar hégre med évningar
som baserar sig till det riktiga livet &n med dvningar som baserar sig till fiktiva texter i
laroboken. Jag anser att fragedvningarna i synnerhet forbereder elever till det riktiga
livet. Mest sannolik kommer man att hamna i situationer dar nagon fragar nagonting

eller man ska sjalv ta reda pa vissa saker.

Ovningar med berattande formar den storsta gruppen i gymnasieserien Galleri. Andelen
ar 33 %. | Premiar utgor denna typ 19 % av dvningarna. Man madrker att teman i dessa
ovningar blir ju svarare desto langre man har studerat spraket. Ovningar med beréattande
i hogstadiet innehaller &mnen som &r néra eleven. Man ska beratta kort om sin familj. |
gymnasiet blir &mnen djupare, till exempel i bild 35 (se sidan 48). Dér ska man beratta
om drdmmer som man hade som barn och som man har nu. Att utfora den héar 6vningen
kraver mangsidiga kunskaper i satshildning, vokabular och tempushdjning. Flera

ovningar med berattande i gymnasieserien Galleri ar diskussioner som ar fa i



65

hogstadieserien Premiar. Diskussioner kraver djupare kunskaper i spraket men anda har

de kvar det interaktiva elementet som laroplanerna betonar.

Drama- och spelévningar finns i bade gymnasieserien Galleri och i higstadieserien
Premiar. | Premiar finns konkreta 6vningar med sanger som uppmuntrar elever att
sjunga med. | Galleri finns sanger i bockerna men det finns inga 6vningar relaterade i
dem. Antalet spelovningar & mindre i gymnasieserien Galleri men antalet
dramadvningar ar hogre én i hogstadieserien Premiar. Dramadvningar ar bra for dem
som tycker att upptrada och sanger i sin tur stodjer dem som ar musikaliska. 1 min
mening ar dessa 6vningstyper motiverande i sprakinlarning och pa det sattet kan framja
inlarning av spraket. Hur bra dessa évningar ger kunskaper till verkliga livet kan jag

inte vara sa saker pa.

Denna studie innehaller beskrivning av olika muntliga ovningstyper som finns i
gymnasieserien  Galleri och i hogstadieserien Premidr. Analysen visar
sammanfattningsvis foljande resultat som svar pa mina forskningsfragor:
- dvningar blir langre och mangsidigare i gymnasiet
- dvningarna kraver storre vokabular och svarare konstruktioner
- muntliga évningar i hogstadiet ar oftast mer kontrollerade och innehaller flera
fardiga fraser som man laser upp
- dvningar med berattande och fragedvningar &r vanliga 6vningar i bada serierna
- mangden av lasovningar &r stor i bada laroboksserierna och det stddjer
uttalsinlarning
- de flesta muntliga dvningar i bada serierna foljer laroplanerna som betonar att
eleven ska klara av sprakliga situationer och utveckla kunskaper i spraket
- Galleri har mer éversattningsévningar &n Premiar, vilket sannolikt forklaras av
att svenskstudierna i gymnasiet blir djupare och mer skriftliga
- att anvanda strategiska kompetenser och kompensera bristfalliga kunskaper blir

mindre i gymnasiet och évningarna kraver noggrannare kunskaper

Jag har kunnat besvara de flesta av mina forskningsfragor. Resultaten visar hur
évningarna blir kravande och langre. Samma dvningstyper férekommer i bada serierna.
Detta kan tolkas som att inga nya delkompetenser lars ut utan att man fordjupar den

existerande kunskapen. Kategoriseringen av 6vningstyperna &r dock inte helt objektiv
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och odiskutabel, vilket gor att resultaten ska tolkas med viss forsiktighet. Detta galler

dock inte uttalsbvningar som minskar betydligt mycket i gymnasieserien Galleri men
man inte kan sdga att sjalva uttalstraningen blir mindre. Bada serierna har manga
ovningar dar eleven ska beratta nagot eller formulera fragor och svara pa dem. Dessa
kunskaper behdver man mest i riktiga livet sa serierna har lyckats bra i detta fall. Vad
det galler laroplanen visar resultaten att likadana kunskaper férekommer i 6vningarna

som laroplanen beskriver.



67

LITTERATUR

Aalto, E. & Taalas, P. 2011. Kustantajilla on liikaa valtaa koulukirjoihin.
http://www.hs.fi/paakirjoitus/artikkeli/Kustantajilla+on+liikaa+valtaa+koulukirjoihin/11
35269037602 (Hamtad: 8.9.2013)

Abrahamsson, N. 2009. Andrasprakinlarning. Lund: Studentlitteratur AB.

Ammert, N. 2011. Om l&robocker och studiet av dem. I: Ammert N. (red.), Att spegla
varlden. Laromedelsstudier i teori och praktik. Lund: Studentlitteratur AB. 25-41.

Backlund, B. 1991. Inte bara ord. En bok om talad kommunikation. Lund:

Studentlitteratur.

Canale, M. & Swain, M. 1980. Theoretical bases of communicative approaches to

second language teaching and testing. Applied Linguistics, 1: 1-47.

Fant, C. 2002. Undervisning i muntlig kommunikation - ett samarbetsprojekt. I:
Hyvonen, S. & Oker-Blom, G. (red.), Sagt och osagt. Idéer och tankar kring muntlig

kommunikation i skolan. Tammerfors: Utbildningsstyrelsen/Tammer-Paino Oy. 41-56.

Ferninand de Saussure http://sv.wikipedia.org/wiki/Ferdinand_de Saussure (Hamtad:
22.10.2013)

GERS 2007 = Gemensam europeisk referensram for sprak. Skolverket.
http://www.skolverket.se/publikationer?id=2144 (Hamtad: 11.6.2013)

GLGU 2004 = Grunderna for laroplanen for den grundldggande utbildningen.
Utbildningsstyrelsen. http://www02.0ph.fi/svenska/ops/grundskola/L Pgrundl.pdf
(Hamtad: 11.6.2013)

GLGY 2003 = Grunderna for l&roplanen i gymnasieutbildning for ungdomar.
Utbildningsstyrelsen. http://www02.0ph.fi/svenska/ops/gymnasiet/gymnlpg.pdf
(Hamtad: 11.6.2013)



http://www.hs.fi/paakirjoitus/artikkeli/Kustantajilla+on+liikaa+valtaa+koulukirjoihin/1135269037602
http://www.hs.fi/paakirjoitus/artikkeli/Kustantajilla+on+liikaa+valtaa+koulukirjoihin/1135269037602
http://sv.wikipedia.org/wiki/Ferdinand_de_Saussure
http://www.skolverket.se/publikationer?id=2144
http://www02.oph.fi/svenska/ops/grundskola/LPgrundl.pdf
http://www02.oph.fi/svenska/ops/gymnasiet/gymnlpg.pdf

68

Harjanne, P. 2010a. Viestinnéllinen suullinen Kielitaito.
http://www.edu.fi/perusopetus/kielet/viestinnallinen suullinen harjoittelu/viestinnalline
n_suullinen_kielitaito (Hamtad 8.9.2013)

Harjanne, P. 2010b. Viestinnéllinen suullinen harjoittelu.
http://www.edu.fi/perusopetus/kielet/viestinnallinen_suullinen_harjoittelu (Hamtad:
8.9.2013)

Harjanne, P. 2003. Vieraan kielen viestinnallinen suullinen harjoittelu pedagogisena
toimintana. I: Sinevaara-Niskanen, H. & Rajala R. (red.): Kasvatuksen yhteisot —
uupumusta, héirintdd vai yhteisollistda kasvua? Lapin yliopiston kasvatustieteellisia
julkaisuja.  http://ktk.ulapland.fi/kasvatuspaivat/kasvatuksenyhteisot.pdf. =~ 117-131.
(Hamtad: 13.6.2013)

Harjanne, P. 2004. Yksi polku opettajasta tutkivaksi opettajaksi — intressina vieraan
kielen viestinnallinen suullinen harjoittelu. I: Loima, J. (red.) Theoria et praxis. Viikin
normaalikoulun julkaisuja 1. 49-68.

http://www.vink.helsinki.fi/files/Theoria_et praxis_edited 04.pdf (Hamtad: 8.9.2013)

Hildén, R. 2000. Vieraan kielen puhuminen ja sen harjoittelu. 1 Kaikkonen P. &
Kohonen V. (red.), Minne menet, kielikasvatus? Jyvéskyla: Jyvaskyla universitet. 169-
180.

Huhta, A. 1993. Teorioita Kielitaidosta - Onko niistd hyotya testaukselle? I: Takala S.
(red.), Suullinen kielitaito ja sen arviointi. Jyvéskyld universitet. Kasvatustieteiden
tutkimuslaitoksen julkaisusarja B. Teoriaa ja k&ytantéa 77. 77-142.

Huhta, A. 2010. Suullisen Kielitaidon arviointi: Mitd, miten ja miksi — ja voiko
Eurooppalainen viitekehys auttaa siind? I. Grasz, S., Schlabach, J., Sormunen, E. &
Huhta, A. QualiDaF — Qualitatssicherung, Lernziele und Beurteilungskriterien flr den
fachbezogenen Deutschunterricht. Jyvaskyla: Jyvaskyld yliopisto Soveltavan
kielentutkimuksen keskus. 31- 56.


http://www.edu.fi/perusopetus/kielet/viestinnallinen_suullinen_harjoittelu/viestinnallinen_suullinen_kielitaito
http://www.edu.fi/perusopetus/kielet/viestinnallinen_suullinen_harjoittelu/viestinnallinen_suullinen_kielitaito
http://www.edu.fi/perusopetus/kielet/viestinnallinen_suullinen_harjoittelu
http://ktk.ulapland.fi/kasvatuspaivat/kasvatuksenyhteisot.pdf
http://www.vink.helsinki.fi/files/Theoria_et_praxis_edited_04.pdf

69

Hymes, D. H. 1972. On communicative competence. I. Pride, J.B. & Holmes, J.

Sociolinguistics: selected readings. Harmondsworth: Penguin. 269—-293.

Johnson, K. 2008. An introduction to foreign language learning and teaching. Harlow,

England : Pearson Longman. Second edition.

Kaikkonen, P. 2000. Autenttisuus ja sen merkitys kulttuurienvélisessé vieraan kielen
opetuksessa. | Kaikkonen P. & Kohonen V. (red.), Minne menet, kielikasvatus?

Jyvéskylé: Jyvéskyla universitet. 49-61.

Kjellin, O. 2002. Uttalet, spraket och hjarnan. Uppsala: Hallgren & Fallgren
Studieforlag AB.

Lag om andring i gymnasielagen 2009
http://www.oph.fi/download/118035 Maarays 10 2009 ruots_ei_sal.pdf (H&mtad:
11.6.2013)

Laitila, A., Lepisto, T., Linden, K. & Nokkala, A. 2013. Draama opetuksessa. Tampere:
Ammatillinen opettajakorkeakoulu. http://publications.theseus.fi/handle/10024/56224
(Hamtad: 13.10.2013)

Lindberg, I. 1988. Om kommunikation i andraspraksundervisning: en analys av olika
klassrumsaktiviteter med utgangspunkt fran den kommunikation de ger upphov till.
Stockholm: Stockholms universitet.

Lindberg, 1. 1995. Second Language Discourse in and out of Classrooms. Studies of
Learner Discourse in the Acquisition of Swedish as a Second Language in Educational
Contexts. Doktorsavhandling. Stockholm: Stockholms universitet.

Lindberg, I. 2003. With a little help from my friends — on the role of collaborative tasks
in second language learning. I: Fraurud, K. & Hyltenstam, K. (red.) Multilingualism in
Global and Local Perspectives. Selected papers from the 8th Nordic Conference on
Bilingualism, November 1-3, 2001, Stockholm Rinkeby. Stockholm: Stockholms
universitet. 357-371.


http://www.oph.fi/download/118035_Maarays_10_2009_ruots_ei_sal.pdf
http://publications.theseus.fi/handle/10024/56224

70

Lindberg, 1. 2005. Spraka samman. Om samtal och samarbete i sprakundervisning.
Vésteras: Edita Vastra Aros AB.

Milovanov, R. 2009. The Connectivity of Musical Aptitude and Foreign Language
Learning Skills: Neural and Behavioral Evidence. Doctoral thesis. Turku: School of
English;  English  Philology https://www.doria.fi/handle/10024/50249  (Hamtad:
13.10.2013)

Norrby, C. & Hakansson, G. 2008. Sprakinlarning och sprakanvandning. Svenska som

andrasprak i och utanfor Sverige. Lund: Studentlitteratur.

Oker-Blom G. 2002. Kommunikativa fardigheter - ett viktigt mal for dagens skola. I:
Hyvonen, S. & Oker-Blom, G. (red.), Sagt och osagt. Idéer och tankar kring muntlig
kommunikation i skolan. Tammerfors: Utbildningsstyrelsen/Tammer-Paino Oy. 7-16.

Salenius, A. 2011. Taking it a tad further: comparing English and Swedish course
materials in terms of presenting prosody and accent variation. Magisteravhandling.
Jyvéskyla: Kielten laitos, englannin kieli.
https://jyx.jyu.fi/dspace/handle/123456789/37172 (Hamtad: 13.10.2013)

Salo-Lee, L. 1991. Vieraiden kielten puheviestintd. I: Yli-Renko, K. & Salo-Lee, L.
(red.) Vieraiden kielten puheviestintd ja sen oppiminen. Turku: Turun yliopiston

kasvatustieteiden tiedekunta julkaisusarja A: 147. 1-24.

Selander, S. 2011. Didaktisk design av pedagogiska texter. I: Ammert N. (red.), Att
spegla vérlden. Laromedelsstudier i teori och praktik. Lund: Studentlitteratur AB. 63-
85.

Taskila, H. 2012. Sprak i kontexter utanfor klassrummet - hur lar sig finska abiturienter
och universitetsstuderande sprak pa fritiden? Kandidatavhandling. Jyvaskyla: kielten
laitos, ruotsin  kieli. https://jyx.jyu.fi/dspace/handle/123456789/37791 (Hamtad:
13.10.2013)



https://www.doria.fi/handle/10024/50249
https://jyx.jyu.fi/dspace/handle/123456789/37172
https://jyx.jyu.fi/dspace/handle/123456789/37791

71

Tiittula, L. 1993. Suullinen kielitaito: Puhutun kielen ja suullisen viestinndn
ominaispiirteitd. I: Takala S. (red.), Suullinen kielitaito ja sen arviointi. Jyvaskyla
universitet. Kasvatustieteiden tutkimuslaitoksen julkaisusarja B. Teoriaa ja kaytantoa
77. 63-76.

Tornberg, U. 2005. Sprakdidaktik. Malmd: Gleerups Utbildning AB. Tredje upplagan.

Whitling, D. & Kagerman Hansén M. 2011. Sedan &r det vél bara att trycka? 1: Ammert
N. (red.), Att spegla vérlden. Laromedelsstudier i teori och praktik. Lund:
Studentlitteratur AB. 87-114.

Yli- Renko, K. 1991. Suullisen kielitaidon oppiminen lukiossa: oppilaiden nakdkulma.
I: Yli-Renko, K. & Salo-Lee, L. (red.), Vieraiden kielten puheviestinté ja sen oppiminen
lukiossa. Turku: Turun yliopiston kasvatustieteiden tiedekunta julkaisusarja A:147. 25-
75.



	1 INLEDNING
	2 TEORETISK BAKGRUND
	2.1 Muntlig kommunikation
	2.1.1 Kommunikativ kompetens
	2.1.2 Muntlig kommunikation i klassrummet

	2.2 Informell inlärning vs formell inlärning
	2.3 Läroplanernas syn på muntlig kommunikation
	2.3.1 Den europeiska referensramen
	2.3.2 Grunderna för läroplanen för den grundläggande utbildningen
	2.3.3 Grunderna för läroplanen i gymnasieutbildningen

	2.4 Läroböcker

	3 MATERIAL OCH METOD
	3.1 Läroböcker i min studie
	3.1.1  Högstadieserien Premiär
	3.1.2  Gymnasieserien Galleri

	3.2 De använda metoderna i denna studie
	3.2.1  Vad är en muntlig övning i denna studie?
	3.2.2 Övningstyper i mitt material


	4 RESULTAT
	4.1 Övningar med upprepning och uppläsning
	4.1.1 Upprepnings- och läsövningar i högstadieserien Premiär
	4.1.2 Upprepnings- och läsövningar i gymnasieserien Galleri

	4.2 Övningar med översättning
	4.2.1 Översättningsövningar i högstadieserien Premiär
	4.2.2 Översättningsövningar i gymnasieserien Galleri

	4.3 Övningar med frågor och svar
	4.3.1 Frågeövningar i högstadieserien Premiär
	4.3.2 Frågeövningar i gymnasieserien Galleri

	4.4 Övningar med berättande
	4.4.1 Övningar med berättande i högstadieserien Premiär
	4.4.2 Övningar med berättande i gymnasieserien Galleri

	4.5 Övningar med drama, spel och sånger
	4.5.1 Drama-, spel- och sångövningar i högstadieserien Premiär
	4.5.2 Drama-, spel- och sångövningar i gymnasieserien Galleri


	5 SAMMANFATTNING OCH DISKUSSION
	LITTERATUR

