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1 INLEDNING

Syftet med min magisteravhandling &r att skapa ett laromaterial som kan anvéndas vid
sidan av vanliga ldrobocker 1 svenskundervisning pé lagstadiet. Jag ville undersdka och
fundera 6ver hur man kan anvidnda kooperativt arbete och musik vid sprakinlérning.
Féardor baseras materialet pA musikaliska och kooperativa arbetsmetoder. Meningen var
att skapa ett extramaterial som ldraren kan dra nytta av i sin undervisning. I denna
uppsats skapar jag teoretiska referensramar till lairomaterialet och introducerar tidigare
forskning och idéer som potentiellt kan utnyttjas i ldromaterialet och generellt i
undervisning. [ kapitel tva granskas ldroplanens krav till sprdkundervisning pa
lagstadiet. Kapitel tre betraktar sprakinldrning generellt och kapitel fyra sprékets och
musikens gemensamma drag och musikbruket i sprédkundervisning. I kapitel fem
definieras  begreppet kooperativ inlirning och studeras samarbetets samt
kommunikationens nyttighet i sprékinldrning. I kapitel fem introduceras mitt
undervisningsmaterial samt ldroboksserien Da Capo, péd vilken flera av uppgifterna i

laromaterialet baserar sig pa.

Sprakundervisning i skolan vécker varierande tankar och attityder i Finland. Speciellt
svenska spraket har foranlett en het diskussion, speciellt pa 1990-talet, om svenska
borde finnas i ldroplanen som obligatoriskt &mne eller inte (Sillanpdd 2006, 15). Denna
diskussion bidrar inte till att skapa en positiv atmosfar for sprakinldrning, tvirtom. De
fardiga, negativa instdllningarna mot den sk. tvingssvenskan kan forflacka intresset att
lara sig spréket. Hittills har diskussionen lett till vissa forandringar 1 de riksomfattande
laroplansgrunderna: d4ven om svenska fortsatt dr obligatoriskt som skoldmne sa dr det
inte ldngre obligatoriskt att skriva provet i svenska i studentskrivningarna och antalet
undervisningstimmar har ocksi minskats. Andringarna i utbildningslagen har kanske
sina positiva sidor: de som viljer skriva svenska i studentskrivningar, &r eventuellt mer
motiverade att gora det nu niir det ir frivilligt. A andra sidan, minskandet av mingden
undervisningstimmar i svenska spraket kan ge ett intryck att svenska spriket inte anses

vara ett sd viktigt skoldmne.



Enligt Sillanpdd (2006) finns de flera studier som konstaterar att finska elever har en
negativ instéllning mot svenska studier i skolan. Emellertid visar hennes studie att,
atminstone enligt elevernas ldrare, som var malgruppen i hennes studie, dr eleverna
motiverade att studera svenska spraket. Ldraren som deltog studien, samlades ifran
mellersta, sodra och véstra Finland. Ruokolainens (2012) studie, som genomftrdes 1
Jyviskyld, ddaremot visar att det & manga som anser att de inte kommer att behova
svenska i framtiden, och bara en tredjedel av informanterna i studien ville bevara
svenska som obligatoriskt skoldmne i finska skolan. Fagerlunds fallstudie (2012) visar
att eleverna upplever svenska som ett tvang, medan engelska upplevs som ett nyttigt
sprak att ldra sig. Dessa studier visar, att attityderna mot svenska studier 1 finska skolor

varierar, men att det finns ockséd mycket negativ instillning.

En orsak till 14g motivation som bryter fram i studierna ar elevernas uppfattning att de
inte ska behdva svenska i framtiden (se t.ex. Ruokolainen 2012, 53). Anda, enligt
lagstiftningen har man rétt att fa service pa sitt modersmal, dvs. svenska eller finska, i
tvasprakiga kommuner (Spraklag 423/2003), och i sddana kommuner bor néstan
fjardedel (1,5 milj.) av Finlands invénare (kunnat.net 2012). Ifrdgasittande av svenskans
nytta inom omrdden dir man inte hor svenska mycket, till exempel Ostra Finland, &r
begripligt, men samtidigt borde man minnas att ldget dr inte detsamma pé viastkusten
eller pd Nyland. Darfor dr det essentiellt att oka medvetandet om den sprékliga
situationen i olika delar av Finland, och detta kan ske genom kulturundervisning i
spraklektionerna. Vidare kunskap om finlandssvensk kultur kan ocksé paverka elevernas
uppfattning om de svensksprikiga i Finland och 6ka intresset mot den svensksprikiga
kulturen. Ett steg mot denna riktning kunde kanske vara mdjligheten att bekanta sig
med svensksprékiga kontakter, i eller utanfor Finland, och pa det sittet ge eleverna en
autentisk och meningsfull mojlighet att fa 6va sitt muntliga sprak. Det dr nidmligen det
autentiska spraket pa spraklektionerna (och utanfér dem) som motiverar eleverna att

lara sig spraket (Kilickaya 2004).

Olika studier visar att musikens samt musikalitets inverkan pa sprékinldrning kan vara
positiv (se t.ex. Legg 2009; Milovanov 2009; Sleve & Miyake 2006). Sjungandet
stodjer uttalsinldrning (An & Tuan 2010) och ordinldrning (Legg 2009). Musik kan till



och med upplevas underldtta skrivande péa lektionerna (Tan Bee Tin 2006), och
bakgrundsmusik kan ha en positiv inverkan pa ordinldrning (de Groot 2006). Aven
kooperativa arbetssitt, vilket behandlas ocksé nidrmare i denna uppsats, uppskattas av
manga: dess inverkan pa relationer mellan eleverna och didrmed stimningen i
klassrummet har konstaterats genom vetenskaplig forskning (Dornyei 1997). Det finns
en koppling mellan sprakstudier a ena sidan och anvdndning av musik och kooperativa

arbetsmetoder 1 klassrummet & andra sidan (Cakir 1999; Dornyei 1997).

Meningen med denna magisteravhandling ar att skapa ett laromedel som bestar av
sddana uppgiftstyper som grundas pd ett kollaborativt arbetssitt och anvdndning av
musik 1 sprakinldrning. Materialet ger verktyg for lararen att skapa meningsfulla och
effektiva svensklektioner for nybdrjare. Det dr avsett for elever i arskurs fem men
arbetsmetoder kan forhoppningsvis tillimpas dven i sprakundervisningen pa hogre (och
till och med ldgre) nivaer. Speciellt nu nir spraklagen har dndrats och svenska ska
borjas redan pd sjétte klass 1 framtiden (Undervisnings- och kulturministeriet 2012)
passar materialet bra ocksd i Bl-svenska undervisning. Uppgifterna i mitt material
fungerar inte som fristdende studiehelhet skilt fran vanliga ldrobocker: materialet &r
snarare skapat att stodja upprepning och 6vning av dmnesomraden som forekommer i
Al-svenska bokserier. Speciellt bokserien Fdrdiga, gd har fungerat som en viktig
referensram for mitt materialpaket, vid sidan om ldroplansgrunderna. Ett viktigt tema i
undervisningsmaterialet dr muntlig 6vning, vilket syns speciellt i kooperativa uppgifter.
Med sadana Gvningar syftar jag till att skapa mojligheter att trdna spraket 1 sa naturliga
situationer som mojligt. Musikuppgifterna diaremot strévar efter att paverka stimningen
1 klassrummet, 0ka motivation, kulturkunskap och samtidigt frimja muntligt sprak,

speciellt uttal, och gora det mer flytande.

Al-svenska, som oftast inleds i arskurs tre 1 grundskolan, kan fortfarande viljas i vissa
skolor 1 Finland. Enligt Undervisningsstyrelsens WERA-rapporteringsservice (2010 &
2011) #r antalet elever som viljer Al-svenska #inda litet. Ar 2009 liste endast 0,9 % av
de finska eleverna Al-svenska, vilket var 0,2 % procentenheter mindre 4n tre ar tidigare.
Ar 2010 gick andelen upp till 1,0%. Tyska valdes mer frekvent 4n svenska som Al-
sprak bade ar 2009 och 2010 (1,3 % 2009 & 2010) medan franska och ryska var mycket



sillsynt pa lagstadierna. A2-svenska (alltsd svenska som borjas pa femte klassen)
diaremot studerades av 7,5 % av finska elever ar 2011. Orsaken till dessa siffror &r att
néstan alla finska elever borjar med engelska som Al-sprak. Dérfor dr det vanligare att
ha svenska som A2-sprak. De flesta borjar dock svenska pa sjunde klass. Eftersom
svenska inte ar ett populdrt sprak pa lagstadiet finns det inte heller mycket 1aromaterial.
Hittills har jag funnit bara tvé olika serier for A-svenska pa lagstadiet: Fiérdiga, gd och
Skoj. Bada serierna har vildigt mingsidiga uppgiftstyper och ldmpliga teman for unga

elever. Varfor behovs det da ett annat material till?

Fast det finns mycket bra material 1 normala arbetsbocker, saknar de manga génger de
arbetssitt som jag vill betona, alltsd kooperativt arbete och musikbruket vid
sprékinldrning. Jag tror att dessa metoder frimjar sprikinlérning och motiverar elever péd
ett annat sétt 4n mer traditionella uppgifter. Jag vill bygga undervisningsmaterialet pé
lek, spel, musik och skoj, utan att underskatta av mer traditionella metoder, som har sin
viktiga stillning i sprdkundervisningen. Denna avhandling skapades inte bara for att fa
nytt material till undervisningen utan ocksa for att hitta mitt eget sétt att undervisa sprak
och utnyttja mitt bidmne musikpedagogik vid universitetet i denna kontext. Eftersom
jag gjorde detta material med tanke pa min framtid som ldrare, planerade jag
uppgifterna ocksa fran dessa utgangspunkter. Detta betyder att utnyttjandet av materialet
kraver baskunskaper i musik. Emellertid forsokte jag bevara uppgifternas svarighetsgrad
sd lag som mojligt sd att ldrare som inte besitter stora musikaliska fardigheter kan
anvdnda uppgifterna 1 sitt klassrum. Sjidlv rekommenderar jag dock samarbete med

musikléraren, speciellt om sprakldraren sjélv kénner sig oséker.

Med min magisteravhandling vill jag ytterligare uppmuntra varje spraklérare att forsoka
fundera pa sina intresseomraden och starka sidor och tdnka pd hur man kunde nyttiggora
dessa omrdden i sprakundervisningen. Oavsett om vad intresset riktar sig mot (musik,
idrott, drama eller kanske ndgonting helt annat), kan hon eller han eventuellt 6ka
meningsfullheten i sitt eget arbete genom att inkludera sddana omraden i sin
undervisning och samtidigt kanske hitta de sétten som eleverna sjilv behdver for att bli

motiverade att ldra sig nya sprak.
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2 A1-SVENSKA I LAROPLANSGRUNDERNA

Mitt undervisningspaket syftar pa att ge idéer och verktyg till lektioner i A1-svenska
och dérfor ar det nddvindigt att iaktta ldroplansgrunderna (2004). I detta kapitel
genomgar jag laroplanens krav till Al-svenskundervisning och syftar pd att aterspegla
materialets innehéll och betoning till dessa referensramar: med andra ord, forsoker jag
ta reda pa hur laroplansgrunderna forhaller sig till betoning av kommunikationen samt

muntliga Gvningar, samarbete i1 klassrum, och anvindning av musik pa spraklektioner.

Utvecklande av muntlig sprakfardighet far ganska mycket utrymme vid
frimmandespraksundervisning atminstone nir det giller grunderna for ldroplanen. I
amnet Svenska som det andra inhemska spraket anges att undervisningen ska ge eleven
fardigheter att kunna kommunicera med de svensksprakiga i Finland och uppskatta
landets tvasprékighet (GLGU 2004, 127). Man borde alltsi bade forsdka frimja
elevernas kommunikationskunskaper och samtidigt forsoka skapa en positiv instéllning
gentemot de svensksprikiga i Finland. Detta kridver naturligtvis kunskap om den hér
minoritetsgruppen och kanske ocksa formagan att forstd béttre deras identitet som
finldndare, atminstone i den mén som det &r mojligt. Det dr ofta just brist pa kunskaper

som orsakar fordomar.

Léaroplansgrunderna for Al-svenska, dvs. svenska som inleds pa ligstadiet, indelar
inldrningsmal i1 tva olika grupper: till arskurserna 1-2 och éarskurserna 3-6. Muntligt

sprak betonas mycket i samband med klasserna 1 och 2.

”Om sprakundervisningen inleds tidigare &n i arskurs 3 skall tyngdpunkten
till att borja med ligga pé att lyssna, upprepa och tillimpa det inldrda och pa
att 6va muntlig kommunikation”

(GLGU 2004, 127)

Fast médngden av skriftlig kommunikation okar i sprakstudier i &rskurserna 3-6, r

muntlig 6vning fortfarande en viktig del av sprdkundervisningen. Eleven ska kunna
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“kommunicera pa malspraket i enkla vardagssituationer dir samtalspartnern vid behov
kan hjdlpa till” (GLGU 2004, 128). Kooperativt arbete syftar just pa att skapa en
inldrningsmilj6 dér kommunikation &r 1 centrumet och dér eleverna stodjer varandras
inldrning. Grupparbetet dyker ocksd upp som ett tema i ldroplansgrunderna: eleven ska
”ldra sig att utnyttja par- och grupparbete 1 sprakstudierna” och ”ldra sig att ta ansvar
och vara aktiv i1 sprakinlarningssituationer” (GLGU 2004, 128). Med andra ord

uppmuntras samarbetet och det kooperativa arbetssittet.

Grunderna for ldroplanen tar inte en stark stdllning for bruk av musik pé
spraklektionerna, men anviandning av ramsor, sanger och lekar visserligen uppmuntras
med yngre elever (1-2 —klassare) (GLGU 2004, 127). A andra sidan uppmuntras i

laroplansgrunderna for musik integrering av &mnet musik och andra ldrodmnen:

”En heltdckande uttrycksformaga hos barnet skall utvecklas genom att man 1
undervisningen forsoker finna anknytningar till andra ldrodmnen.” (GLGU
2004, 230)

Enligt ldroplansgrunderna ér det alltsd rekommendabelt att integrera andra ldrodmnen
med musik. Detta kan forstds betyda ocksa integration mellan musik och sprak, och i
detta fall svenska. Med andra ord, musik- och svenskundervisning kan anknytas till
varandra och strivas efter att dra nytta av sddana egenskaper i1 bada &mnen som stédjer

varandra. Detta har varit en malsdttning i mitt undervisningspaket.
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3 SPRAKINLARNING OCH -UNDERVISNING

3.1 Vad ar sprakinlarning?

Ordet sprakinlirning vicker vissa tankar hos varje minniska, men att ge exakt
definition till ordet ar svart for dess mangsidiga karaktér. I detta kapitel studerar jag
begreppet sprakinldrning och forsoker att utreda vad det betyder att ldra sig ett sprak.
Jag tar fram nagra inldrningsteorier och reflekterar 6ver betydelsen av inlarningsmiljon.
Hir diskuteras ocksa sprakinldrning som baserar sig pa upplevelser. Jag diskuterar ocksa
hur nivan pa autenticitet i texterna som anvénds i spraklektioner paverkar motivationen
att studera sprdk. Meningen é&r att forsoka forsta sprakinldrningens karaktér battre och

didrmed borja skapa grunden till undervisningsmaterialet.

Vad é&r sprakinldrning egentligen? Det som Hyltenstam (2012) fOrenar med
sprakinlirning (forsta-, andra- och frimmandespraksinldrning) ar inldrning av sprakets
grunder eller bas: uttal (dvs. fonologin), grammatiska strukturer, ordforrad (dvs.
lexikon), samt kommunikationsfardigheter, alltsd talande och skrivande (Hyltenstam
2012). Till den hir listan skulle jag ocksd ldgga ldsning och horforstéelse, vilka ndmnas
ocksa i laroplansgrunderna (GLGU 2004, 129). Man ska inte heller glomma att svenska
spraket borde visa sig ocksa som ett kulturimne, inte bara som en fardighet, atminstone
nidr man talar om sprikinldrning i skolan (GLGU 2004, 127). Hildén (2000, 171)
klassificerar den kommunikativa sprakkunskapen, eller sprakkompetensen i tre grupper:
1) sprékliga kompetenser, 2) sociolingvistisk kompetens och 3) pragmatiska
kompetenser. Sprdakliga kompetenser syftar pa den fonologiska, lexikaliska, semantiska
och grammatiska kompetensen (Hildén 2000, 171), alltsa dessa omraden som dr ganska
omfattande representerade i1 Hyltenstams (2012) definition av sprakets grunder.
Sociolingvistisk kompetens innefattar fardigheten att kommunicera pa ett sitt som ar
kannetecknande till en viss kultur eller kunskapen att passa sitt sprak till en viss

situation, t.ex. enligt dess nivd av formaliteten. Pragmatisk kompetens syftar pa
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formédgan att anvdnda och fOrstd spraket i en viss tematisk kontext. Detta betyder att
man kan forma satser sd att de blir tydliga, forstaecliga helheter, sa att man kan t.ex.

uttrycka tydligt orsaken och f6ljden. (Hildén 2000, 171)

Eftersom min avhandling behandlar undervisning och inldrning av svenska spraket i
Finland &r det viktigt att definiera frammanderspriksinlarning i denna kontext. I
laroplansgrunderna (2004) betraktas det svenska som finska eleverna ofta borjar pé
sjatte klass som andrasprak eftersom enligt Finlands grundlag dr svenska det andra
officiella spraket i Finland. Inom lingvistiken definieras termen andrasprédk ofta som
sprak som inte &dr talarens modersmal men talas i sprakanvidndarens hemland eller
livsmilj6. (Hammarberg 2004, 26) Svenska talas 1 vissa delar av Finland och det finns
till och med svenskprékiga kommuner i Finland, men detta berdr bara en del av landet.
Majoriteten av svensksprakiga finlindare bor i huvudstadsregionen och i1 Vistra
Finland, medan 1 mellersta eller speciellt i dstra Finland hors eller anviands svenska
séllan. Fast svenska har en ganska stadig status runtom i Finland nér det géiller skriftligt
sprék (t.ex. varudeklarationer) kan det 4nda kréva aktiviteten att hora spraket talad om
man bor 1 vissa regioner. Darfor dr det diskutabelt om man kan kalla svenska i Finland
som ett andrasprak och jag har valt att definiera svenskaspraksinldrning 1 Finland hellre
som frammandespraksinlédrning i denna uppsats, fast med den uppfattningen att bade
termer ska dock accepteras i denna kontext. Det &r orsaken varfor jag har anvint
litteratur for bade andraspréks- och fraimmandespraksinldrning. Avsevirt dr ocksé att
maérka att termen andrasprak kan ocksa anvindas 6verlappande sa att den betyder ocksa

frimmandesprak Hammarberg 2004, 26).

Vad som undervisas och speciellt hur undervisning i klassrummet sker, dr oftast till
storsta delen beroende av hur ldraren har planerat lektionerna. Det dr emellertid lararen
som bdr ansvaret for undervisningens gang och det dr ldraren som borde beakta
sprékinldrare som individer. Vad man hittar i larobocker och vad eleverna i klassrummet
skulle mest behova for att lara sig sprak kan vara tva helt olika saker. Genom att lira sig
kédnna eleverna bittre skulle ldraren f& en mdjlighet att anpassa undervisningen efter
elevernas behov, och kanske pa det sittet stridva efter béttre inlarningsresultat. Sddan

pedagogik har varit t.ex. bakom projektet Erilaiset oppijat -yhteinen koulu (sv. Olika
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inldrare — gemensam skola: min overséttning) som genomfordes dren 2004-2006. Detta
projekt strdvade efter att upparbeta pedagogiken som tar hinsyn till elevernas olika
utgangspunkter och adapterar undervisningen pa grundval av gruppen som undervisas.

(Opetushallitus 2007)

Edmondson (2000, 16-17) sammanfattar vissa egenskaper som har upptéickts att finnas
hos effektiva sprékinldrare. Studien som han anvénder som sin grund dr Lightbow och
Spadas (1993, ref i Edmondson 2000) studie om bra sprakinldrare. Det kom fram vissa
karaktirer som var gemensamma for bra sprakinldrare. Dessa var ’risktagande,
monitorering, dvning, grammatisk medvetenhet... generella inlérningstardigheter och
sjalvfortroende (Edmondson 2000, 17: min dverséttning). Alla dessa karaktirer fanns
inte nddviandigtvis hos en inldrare. Nér jag studerar dessa karaktirer med tanke pa tidiga
sprakinldrare, finns det vissa drag som enligt min asikt inte blir s& centrala. Tornéus
(1991) later ldsaren forsta att barn pd ldgstadieniva saknar ndrmare kunskaper om
sprékets former, dvs. sprakligt medvetande, fast de ar fullkomligt formdgna att anvénda
sprak som kommunikationsredskap. Enligt denna iakttagelse &r det onyttigt att
koncentrera pa sprakformen for mycket nédr det géller sprakundervisning for yngre
arskurser. P4 denna basis ska man ldmna Okande av grammatisk medvetenhet
ofrankomligen till senare sprakstudier. Detta syns i praktiken pa laroplansgrunderna dér
anvisningar till strukturundervisning pd lagstadienivan ar relativt obestimd: enskilda
grammatiska foreteelser nimnas inte forrédn pa laroplansgrunderna till hogstadienivan,
atminstone nédr det giller svenska som andra sprak (GLGU 2004, 140, 142).
Grammatisk medvetenhet dr centralt ocksa ndr det giller monitorering: det ar just
kunskapen om sprakets regler som mdjliggér monitoreringen (mer i avsnitt 3.2).
Risktagande och Ovning dédremot ror alla inldrare, utan avseende pa &ldersklassen.
Modet att ta risker i sprakbruket, dvs. anvdnda spriket med medvetenhet att fel kan och
ska upptrada, kriver sjdlvfortroende (Eurooppalainen viitekehys 2003, 221). Réddslan av
misslyckande fér inte bli sé stort att den forhindrar elevens inldrning. Man kan forsoka
undvika detta genom att skapa en trygg inldrningsmiljé i klassrummet. Hér kan

samarbete och kooperativa 6vningar vara till hjélp (Saloviita 2006).

Néar man utforskar tidig sprikinldrning kan det komma fram en friga om
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sprakinldrnings natur: ska man betrakta det som sprakinldrning (eng. language learning)
eller spraktillignande (eng. language acquisition), eller kanske bada (se kapitel 3.2.1)?
Enligt Krashen (1982) ér sprakinldrning en medveten process: inldraren dr medveten om
olika sprékregler och kan till och med prata om dem. Spréiktillignande daremot sker
omedvetet, genom naturell sprikanvdndning, dvs. samtal, och det kréver inte nagon
forstaelse om sprakregler. Daremot kan inldraren ha kidnslan for vad som &r rétt och vad

som dr fel (Ellis 1994, 356).

Laroplansgrunderna (GLGU 2004) for arskurserna 1-2  verkar betona mer
spraktillignande: bruket av sanger, ramsor och lekar uppmuntras, medan man féster
mycket mindre avseende vid grammatik och sprakriktighet 4n vad man goér senare i
sprékstudierna. Genom sénger, ramsor och lekar forsoker man antagligen bjuda pa
rikligt sprakligt inflode till unga inldrare pa ett sitt som dr sd néra barnens egen varld
som mojligt (GLGU 2004, 127). Detta reflekterar den pedagogik som man kan se 1
Krashens inputhypotes, eller inflodeshypotes (se vidare avsnitt 3.2). Fragan &r: borde
sddana arbetsmetoder bevaras vid sprékinldrning pd ndgot sétt ocksd senare i
sprakstudierna? Lappis (2009) och Keski-Sikkilds (2001) studier visar att eleverna
sjdlva ser musik och olika sorters spel och lekar som ett meningsfullt sitt att ldra sig
sprdk. Darfor vill jag anvidnda sddana arbetsmetoder ocksd i mitt undervisningspaket.
Enligt Lappi (2009, 104) dr det ocksd mojligt att eleverna sjdlva kan ifragasitta sddana
arbetsmetoder och konstatera att det ar inte riktigt studerande om man har till exempel
musik med i klassrummet. Orsaken till detta dr att de inte nddvandigtvis uppfattar det
spréktillignandet som eventuellt sker pa fritiden som riktig sprakinldrning. Medvetandet
inom detta omrade borde kanske forstarkas, men ocksa a andra sidan kan musikens och

lekens speciella stillning som avslappnande och friare sitt att studera sprak nyttiggoras.

3.2 Sprakinlarningsteorier

I detta avsnitt behandlas nédgra inldrningsteorier som jag anser dr visentliga for
planering av sprékundervisning och ldromaterial. Exempelvis Krashens teori om

sprikinldrning har ju haft en stor betydelse nir man betraktar sprdkundervisning under
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de tidigare artiondena (Antola 2004, 21). Trots att Krashens monitormodell fokuserar pa
andraspraksinldrning snarare dn fraimmandespraksinlarning, anser jag att denna teori ger
perspektiv till min avhandling och till planeringen av undervisningsmaterialet.
Tillignande av sprak, vilkets betydelse Krashen betonar, &r centralt i tidig

sprakinldrning och &r pa sé sétt vasentligt ocksa i denna avhandling.

Krashen (1982) studerade andraspraksinldrning och utvecklade en teori for den. En del
av denna teori dr monitormodellen som bestar av fem olika hypoteser: 1) hypotesen om
tillignande och inldrning, 2) monitorhypotesen, 3) hypotesen om inldrningsordning, 4)

inflodeshypotesen och 5) hypotesen om det affektiva filtret.

Enligt Krashen (1982) finns det en skillnad mellan tillignande och inldrning:
spraktillignande sker omedvetet genom samtal och diskussion samt olika input medan
sprakinldrning déremot &r medveten och inldraren har oftast ndgon uppfattning om
sprikregler. Nar det géller yngre elever, ar spriktillignande mer centralt: enligt Tornéus
(1991) ér spréklig medvetenhet, dvs. barnets forméga att betrakta sprakets form,
fortfarande pa en lag niva hos lagstadieelever och dérfor kan grammatiska regler och
liknande kinnas svéra att forstd. Detta har tydligt iakttagits i ldroplansgrunderna: som
redan konstaterades 1 kapitel 2, 4r grammatik inte med sa fast i borjan av sprékstudierna

pé lagstadiet.

Krashens monitorhypotes (1982) foreslar att sprékinldraren har en monitor som
mojliggér medveten reflektion Gver sprékliga funktioner och deras bruk pé ritt sitt.
Monitorn dr paslagen nir man har tid att reflektera dver sitt tal. Ett exempel pa en sddan
situation ar spriklektionen. Monitorn mojliggdr alltsd sprikinldrning. 1 vanliga,
vardagliga diskussionssituationer &r monitorn diaremot oftast inte pa eftersom man inte
har tid att koncentrera sig pa formen i sddana situationer utan meningen blir mer
centralt. Bruket av monitorn kriver emellertid kunskap och forstaelse om grammatik
och sprakliga former. Enligt Tornéus (1991) har de yngsta inldrarna inte dessa
kunskaper. Detta maste naturligtvis iakttas ndr man planerar materialet till

sprakundervisning, vilket har gjorts ocksé i denna uppsats.
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Enligt hypotesen om inldrningsordning (Krashen 1982) lar man sig sprakliga fenomen 1
en viss ordning och undervisningen kan inte dndra ordningen. Detta stodjer ocksé
processbarhetsteorin (Pienemann 1998, se Norrby & Hakansson 2007, 66-67), som
pastar att man bara kan producera sadana strukturer som hon/han kan processera, dvs.
sprakliga strukturer som dr pa och strax over den sprakliga nivan som inldraren &r sjalv
pa. (Norrby & Hékansson 2007, 66). Eftersom man med hjilp av olika studier kan
forutsdga 1 vilken ordning inldrning férmodligen sker, dr det troligen nyttigt att utnyttja
sddana studier vid planering av ldroplansgrunderna, for att inte tala om

undervisningsplanering.

Krashens (1982) inflodeshypotes forutsdger att inflodet eller inputen som &r pa nivén
som dr lite svarare dn inldrarens spridkkompetens vid den tiden, resulterar i tillignande.
Det &r alltsd just spréklig input som framkallar spriktillignande enligt honom, inte
sprakbruket 1 sig. Long (1981) didremot talar for bade sprakproduktion och rétt-niva-
input. Enligt honom &r vixelverkan nyttigt speciellt nir det dyker upp
kommunikationsproblem som maéste 16sas (Long, refererad i Ellis 1994, 273). Gass
(1997, 161) delar Longs asikt: bade interaktion och input behdvs for att tilligna sig ett
sprak.

Hypotesen om det affektiva filtret (Krashen 1982) foreslar att spraktillignande paverkas
av ett inre filter som utformas genom olika emotioner. Inldrarens kinslor paverkar alltsé
spriktillagnandet, antingen positivt eller negativt. Bekymmer eller 1&g motivation kan
hindra inldrning, medan hog motivation och intresse for det som ldrs in gynnar

tillagnandet.

Longs (1981) interaktionshypotes (eng. interaction hypothesis), i motsats till Krashens
inflodeshypotes, framhdver output i stillet av input: han foreslar att interaktion
underldttar  sprakinldrningen. Detta  grundar sig pa tanken om en
kommunikationssituation dér en séger ndgonting som de andra inte forstér, och talaren
forsoker anvidnda olika sprakliga strategier att gora sitt budskap forstétt. Alternativt kan

andra gruppmedlemmar sdga nagonting som formar satsen till en ritt form. I varje fall,
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gOr gruppsituationen det mgjligt att fa direkt respons om talet, och ddrmed léra sig rétta
sina fel. Enligt Pica (1994) begrinsar sadan spréakinldrning, dvs. utnyttjandet av
forhandling, sig mestadels bara till inldrningen av ordforrédet, inte t.ex. grammatik. En
annan teori som talar starkt for interaktion vid inldrningen ar Vygotskys (1978)
sociokulturella teori. Han konstaterar att alla utvecklingsprocesser sker forst pa social
niva innan de blir personliga. Om detta teori stimmer, dr samarbete verkligen en

essentiell del av sprikinlérning.

Krashen (1998) kritiserar Longs (1981) hypotes och pastir att kommunikation inte
gynnar andrasprékstillignande. Han fornekar inte direkt interaktionens positiva
inverkan pé sprékinldrning, men han ifrdgasitter om den verkligen dr nddvéndig for
spréktillignande. Krashen (1998, 180) konstaterar bland annat att det 4r mojligt att na
en hog lingvistisk kompetens utan nagon interaktion eller output. Denna kommentar
vicker frdgan om vad han menar med "high levels of linguistic competence”. Man kan
undra till exempel om sprakkompetensen innefattar uttal. Det &r ytterst osannolikt att
han skulle pésté att enbart inflode kunde fororsaka flytande uttal. Det behdvs sannolikt
Oovning for att kunna behérska att kommunicera muntligt men samtidigt ska inflodets
betydelse ocksd hallas 1 minnet. Dérfor har bade inflodeshypotes och

interaktionshypotes stillts sida vid sida i denna uppsats, trots deras stora skillnader.

3.3 Sprakinlarning och autenticitet

Innan man betraktar &mnet ndrmare ar det av ytterst vikt att diskutera definitionen av
ordet autenticitet. Ordet anvidnds i1 olika kontexter i litteraturen och dérfor ar det
nodvandigt att fastsld dess betydelse i denna uppsats och vid inldrningskontext, och
ddrmed undvika missforstand. Kaikkonen (2000, 53) sitter likhetstecken mellan
termerna autentisk och genuin. Nér det giller inldrningssituationer markerar han att
termen betyder att inldrningen &dr betydelsefull (Kaikkonen 2000, 54). Autenticiteten
syftar alltsd inte bara péd texter som anvidnds 1 klassrummet utan pa hela
inldrningssituationen. Detta innehdller ocksé tanken om inldrning som upplevelse (se

avsnitt 5.4) dér eleven &r subjektet (Kaikkonen 2000, 54).
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Enligt Heinonen (2005, 241) ar ldrobockernas roll 1 finska skolan central. Grunderna for
laroplanen (2004) preciserar vad man ska lédra sig i skolan och forfattare till larobécker
skapar inom dessa ramar en helhet som anvédnds pd lektioner. P4 det hdr sittet kan
lararen koncentrera sig pa undervisningen utan att behova Adterkomma till
laroplansgrunderna varje gdng hon/han planerar lektionerna (Heinonen 2005, 34-36).
Detta system har sina positiva sidor, speciellt nir det giller ldrarens arbetsmingd. A
andra sidan, ldroboken verkar faststdlla ganska ldngt hurdana dmnesomrdden ldraren
anvinder i sin undervisning (Heinonen 2005). Detta avstyr dock inte ldrarens vilja att

planera varierande uppgiftstyper.

Fast Heinonens (2005) studie visar att ldrare kan ha tydliga dsikter om hurdant ett bra
liromaterial ser ut och hur undervisningen borde ske, vagar jag ifrdgasitta om detta
stimmer med alla ldrare. Finns det kanske sddana larare som haller sig l4tt till bara det
materialet som redan finns, utan att omvérdera dess lamplighet och meningsfullhet i den
gruppen ldraren jobbar med? Och, & andra sidan, kan undervisningsmaterialet ocksé
uppmuntra ldraren att prova pa olika metoder? Enligt Heinonens studie (2005) det kan

ske: mer dn hélften av respondenter upplevde sa.

Autenticiteten dr det som anknyter sprakinldrningen till ”det riktiga livet”. Bade musik
och kooperation har egenskaper som kan 0ka autenticiteten i klassrummet. Musik dr en
fast del av ungdomskultur (se vidare avsnitt 4.3) och kdnns darfor vara ett naturligt
ursprung av sprakligt inflode. Darfor ar jag Overtygad om att musikbruket vid
spraklektionerna kan vara ett sétt att 6ka autenticiteten i spraklektioner. Detta diskuterar
jag nirmare 1 kapitel 4.3. Kooperation & andra sidan erbjuder mojligheter att anvénda
muntligt spréak i stéllet for att bara 14sa och lyssna pa texter som har planerats mestadels
till klassrumsmiljon, som visserligen ocksa dr nédvandiga delar av sprakundervisning.
Med hjdlp av drama kan man forsoka skapa diskussionssituationer som paminner
situationer 1 verkliga livet, och ddrmed anknyta spriket till elevernas vérld (se avsnitt

5.4)
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4 MUSIK I SPRAKINLARNING OCH -UNDERVISNING

Anvindningen av musik inom olika @mnen kan variera mellan olika skolor men 1 varje
fall finns det grunder for att utnyttja den i undervisningen. Liroplansgrunderna ger
anvisningar till integration mellan musik och andra skoldmnen (GLGU 2004).
Anvindningen av musik dr vanlig under idrottslektioner, men hur mycket integreras
musik med andra skoldmnen? Rauhala (2010) intervjuade klassldarare och undersokte
deras sitt att anviinda musik i sitt arbete. Hon frigade bland annat i vilka skoldmnen
utnyttjar informanterna musik i undervisningen. Lirarna i denna svarsgrupp hade anvint
musik i geografi, historia, idrott, modersmal, engelska, matematik, bildkonst, religion,
naturkunskap, och till och med i sl6jd (Rauhala 2010, 62). De populédraste @mnena 1
detta fall var 4nd4a idrott och modersmal. I denna lista ndmns inte svenska, men det
sannolikt beror pd det faktum att svenska ganska séllan undervisas pa lagstadieniva i
Finland (se kapitel 1). Musik har dock fatt &tminstone nagot fotfaste i laromedlen for
svenska spraket: t.ex. laroboksserierna Varfor inte? och Galleri innehéller sanger, och

man kan ddrmed anta att musiken anvinds ocksé pd svensklektioner.

I detta kapitel ska jag analysera relationen mellan musik och sprak. Jag lyfter fram
likheter mellan dessa tvd men ocksd ndmner omrdden dér sprdk och musik skiljer sig
frén varandra. Jag ska behandla musikbruket vid sprakinldrning och -undervisning och
presenterar i denna kontext bland annat Lappis (2009) studie. Jag granskar lite ndrmare
de omradena av hennes studie dar musik har haft ndgon funktion i klassrummet. Jag ger
ocksa nagra praktiska exempel som jag har hittat i den pedagogiska litteraturen om hur
musik kan utnyttjas i sddana omraden. Vidare ska jag reflektera 6ver musikens inverkan

nér det géller motivationen vid sprakstudier.

4.1 Musik och sprak

Musik och sprak moter varandra i flera olika kontexter. Om man granskar historien lite
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nirmare kan man forstd att grainsen mellan musik och sprak inte alltid har varit sa stor.
Med hjélp av neurologin finner man de omradena 1 hjarnan som ar visentliga for bade
sprék och musik men samtidigt mérker man ocksa flera skillnader. Prosodin fokuserar
pa dessa drag som ir karakteristiska for sprdk och musik och dr darfor ett fruktbart

forskningsfalt nér det géller sprakinlédrning med hjélp av musik.

Enligt Neubauer (1986, 22) atskilde man inte musik och sprak forr 1 virlden pd samma
satt som nufortiden. Det grekiska ordet ‘musiké’, som har sitt ursprung langt bak i
historien, omfattar bdde musik och sprék. Det fasta sambandet berodde pa det grekiska
sprakets prosodiska drag, vilket den tidens musik grundade sig pa. Van Leuuwen (1999,
1) konstaterar att musiken hade en central roll i vardagslivet och i olika ritualer under
antiken. P4 medeltiden hade musik fortfarande en central stéillning i samhéllen: musik
anvéndes for att lara sig vardagliga saker sdsom skordearbete och husbygge. I sinom tid
borjade musiken forlora sin centrala roll i samhéllet och numera uppfattas musik,
atminstone 1 det vésterldndska samhillet, snarare som forstroelse dn som en essentiell

del av vardagslivet.

Bittre forstdelse av musik- och sprakinldrning kraver medvetenhet om sprakets och
musikens funktion i1 hjdrnan. Hjirnan indelas huvudsakligen i tvd omraden: vénstra
hjédrnhalvan och hogra hjirnhalvan. Vénstra hemisfiren mojliggér inlérning av sprak
medan hdgra hemisfiaren anknyts oftast till logiskt tdnkande. I vénstra hemisfdren ligger
omraden som kallas Brocas omrdde och Wernickes omrdde. Brocas omrdde é&r
avgorande for ménniskans forméga att producera tal medan Wernickes omrade har
samband med talforstaelsen. (Yule 1996; Tokuhama-Espinosa 2003) I motsats till sprak,
anknyts musik till hogra hemisfdren av hjdrnan, alltsa den logiska sidan. Det finns dock
vissa omrdden ddr musikens och sprakets paverkan dverlappar. Inldrning av grammatik,
ordforrdd, syntax osv. dr fogade till vénstra hemisfiren, men uttalet och prosodin
forbinds med hogra hemisfaren. Darfor dr det mgjligt for minniskan att 1dra sig en séng
pa ett sprdk hon inte fOrstar. (Tokuhama-Espinosa 2003) Samtidigt ger denna

medvetenhet en orsak att studera ndrmare musikens inverkan vid uttalsinldrning.
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Ett fenomen som anknyter musik och sprak ar prosodi. I fonologin syftar prosodin till
de sma dragen i tal som &r suprasegmentella, alltsd som inte kan skiljas fran varandra pa
samma sétt som ord och bokstiver, men som &r visentliga delar av muntligt sprék. Till
denna grupp rdknas intonation i talet (resp. tonhojd/rostlige vid musik), rytm och
langden av pauser och ljud. (Wennerstrom 2001, 6; se ocksd Pasanen 1992, 85;

Tokuhama-Espinosa 2003)

Sloboda (1985, 17-20) ndmner flera drag som &r gemensamma for sprék och musik. Har

ndmns bara en del av dragen:

1) Musik och sprak ér bada universella, dvs. mdnniskan har kompetensen for bada,
med undantag av de fall som saknar denna kompetens for nigon orsak, till
exempel pa grunda av en hjiarnskada. Spraket dr nagot specifikt for ménniskan.
Det sker dock kritisk debatt om djurens kompetens att ldra sig sprdk, men den

kompetensen dr dnda pd en annan niva dn ménniskans

2) Genom musik och sprak kan man producera ett obegrinsat antal olika fraser och

melodier, dven sddana som aldrig har funnits tidigare.

3) Barn har formagan att lira sig reglerna i musik och sprak med hjélp av exempel. |

viss mén sker utvecklingen av musikaliska och sprakliga drag samtidigt

4) Béde musik och sprak produceras vokaliskt och tas emot via lyssnande, alltsa

genom auditivt medium.

Orsaken varfor jag ville lyfta fram ovanndmnda saker var att jag tror att battre forstaelse
av likheterna mellan musik och sprak samt deras skillnader hjélper forskare likavél som
laroboksforfattare att utnyttja dessa gemensamma drag och pa det sittet kanske
underlatta sprékinldrning. Dérfor dr det ocksa centralt for min avhandling och skapande
av ldromedlet, samt for mitt framtida jobb, speciellt om jag som ldrare vill integrera

svenska med musik
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4.2 Musik och fraimmandespraksinlarning

Det finns studier ddr man har undersokt musikens eller musikalitetens inverkan pa
frimmandespraksinlarning. Leggs (2009) studie syftade pa att utreda om musik hjilper
eleverna med ordinldrningen i franska. Hypotesen var att sangen skulle hjélpa inldrarna
vid tillignandet och forstielse av orden. Denna hypotesen baserade sig pé tre saker: 1)
Upprepning, vilket dr karakteristiskt for sdnginldrning; 2) att melodin som fastnar i
minnet ocksa skulle hjélpa att komma ihag sangen; och 3) att sjungandet skulle vara
njutbart och dirmed utdka receptiviteten (jfr. affektivt filter 1 avsnitt 3.2). Han delade in
undersokningsgruppen i tva: en experimentgrupp (grupp didr musik anvéndes) och
kontrollgrupp (ddr musik inte var med pa nagot sitt). Bdda grupper studerade en dikt i
passé composé men skillnaden var att experimentgrupp ldrde sig in dikten med sang,
dvs. de sjong dikten med melodin som forskaren hade skapat for dikten, medan
kontrollgruppen anvinde mer traditionella metoder och hade ingen musik med. Béda
grupper tog en test innan och efterat experimenten. Resultaten visade att gruppen son

hade sjungit dikten klarade sig bittre 1 sluttestet.

Gromkos (2005) studie visar att anvidndning av musik kan péverka det fonetiska
omrédet. Barnen i experimentgruppen fick handledning i musik i fyra manader, en géng
i veckan i 30 minuter. Stunderna omfattade bland annat musicerande och kinestetiska
ovningar i samband med rytmer och tonhdjden. Jamfort med kontrollgruppen, hade
experimentgruppens fonetiska medvetande 0kat mer, speciellt ndr det giller fonetisk
segmentering, vilket betyder att barnet behérskar sortering av fonem inom ett ord (t.ex.
“tre” — /t/ + /t/ + /e/). Gromkos studie handlade om fonetisk medvetenhet i barnens
forsta spradk men en studie med liknande resultat utférdes av Moreno et al. (2006, i
Moreno 2009), och denna  ging  handlade  undersdokningen @ om
fraimmandespraksinldrning. Milovanov m.fl. (2009) undersokte lagstadieelevernas
fraimmandespraksinldrning och upptickte att de elever som hade en musikalisk
bakgrund fick béttre resultat i bade musikaliska och sprakliga tester, medan eleverna

utan avsevird musikalisk bakgrund fick sdmre resultat i bada testerna.
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An och Tuan (2010) samt Trollinger (2010) hade samlat in flera studier som visar
musikens positiva effekt ndr det géller sprakinlarning. Inldrningsomraden som kommer
fram &4r bland annat forstielse, tal, grammatik och strukturer, uttal och lyssnande.
Studier som hir presenterats visar alltsd alla pa musiks positiva inverkan pa
sprakinlarning. Hérnést behandlar jag hur musikanviandning i klassrummet kan paverka

sprakinldrningen i en viss grupp.

4.3 Musik och motivation i sprakklassrummet

Motivation dr viktig nir det géller inldrning och tillignande i skolkontexten (se t.ex.
Byman 2002; Gass 1997). Detta 6verensstimmer med Krashens (1982) hypotes om
affektiva filtret, som innebdr att negativa attityder och kénslor kan forsvéra eller till och
med forhindra inldrningsprocessen. Negativa kdnslor kan uppsté vid brist pa motivation

eller vid 1agt sjalvfortroende.

Dornyei (1998) konstaterar att motivation har betydelse for midnniskans sitt att anvdanda
sin tid. Ju stérre motivation man har desto mer man ger sin tid och energi till det.
Musikens roll i ungdomars liv verkar vara véldigt central: till exempel i Helsingfors
lyssnar 70,6 % av ungdomarna pa musik varje dag (Keskinen 2011; se vidare Tabell 1
nedan). Enligt min asikt 4r musikens hoga status 1 ungdomskulturen vird att beakta i
undervisningen. Denna &sikt delar ocksd Schoepp (2001) som menar att anvéindning av
latar kan minska det affektiva filtrets effekt (jfr avsnitt 3.2) och skapa positiva kanslor i
sprakinldrningssituationer. For detta talar ocksa Lappis studie (2009) som visar att
eleverna i hennes malgrupp forholl sig positivt till bruket av musik i spraklektionerna.
Som Cakir (1999) konstaterar, kan musik vara “en killa av motivation, intresse och
njutning” (min dversittning). Musikens forméga att vicka positiva kdnslor kan alltsé
utnyttjas 1 klassrummet, ocksd med syftet att skapa en trevlig och motiverande

inldrningsmiljé (Campbell & Scott-Kassner 1995, 2-4).



25

100
90
80
70
60
50
40
30
20
10

mn = 1360

En gang i veckan Mer sallan
Dagligen Manadsvis Aldrig

Figur 1: Hur mycket lyssnar ungdomar i Helsingfors pa musik? (efter

Keskinen 2011)

Nivan av motivationen verkar korrelera med hur flytande elevens inldrningsprocess ér.
En faktor som ber6r motivationen dr autenticiteten av det materialet som anviands pa
spriklektionerna  (Guariento & Morley 2001). Om eleverna kan hitta
anknytningspunkter mellan det som ska ldras in och den virlden som de lever i kan
motivationen forvaras eller 6kas (Guariento & Morley 2001, 347). Trinick (2012) talar
ocksé for autenticiteten och skriver att autentiskt sprak borde presenteras till eleverna i
olika former. Svensksprakiga sanger kan vara en kélla for autentiskt sprak, och dérfor
kan fungera som en naturlig del av sprakundervisning. A andra sidan, sprakinlérningen
och -tilldgnandet behdver inte ske bara inom skolan. Ala-Kyynys (2012) undersdkning
visar att eleverna sjidlv kan uppleva att den musiken, som de lyssnar pa fritiden,
paverkar deras sprakinldrning inom flera omriden, liksom horforstéelse, ordforrdd och
uttal. Undersokningen i1 frdga handlade om inldrare av engelska spraket men det
knappast finns en orsak varfor det inte kunde gélla ocksa inldrningen av svenska

spraket.
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4.4 Musik i spraklektioner

Orlova (2003) undersokte musikbruket i den didaktiska litteraturen och upptéckte flera
omréden i spraket som kan 6vas med hjdlp av musik: 1dtarna kan utnyttjas vid inldrning
av uttalsdrag, m.a.o. prosodi (dvs. rytm, ton och tyngden), ordforrdd, grammatik,
horforstaelse och skrivande. Till denna lista kan ocksa sittas talande, fast 1 detta fall
fungerar sanger och deras texter huvudsakligen som stimulator till diskussion.
Saricoban & Metin (2000) skriver om liknande omraden: de menar att latar hjélper till
att utveckla talande, lyssnande, lisande och skrivande. Aven kulturundervisning pa
spraklektionerna fir stod av musikbruket, for musik ger en synpunkt till landets kultur.
Och eftersom séngernas texter ar autentiska, okar det ocksa motivationen (Saricoban &

Metin 2000).

Lappi (2009) betraktade bland annat de erfarenheter som hennes informanter hade haft
av musikanvdndning vid sprékundervisningen i skolan samt pa fritiden, och de olika
sdtten hur man hade anvint musik vid undervisning i engelska. Enligt hennes resultat
hade man anvédnt musik atminstone pa fyra olika sitt pa spréklektionerna: 1) musik
anviandes som utfyllnad i lektionerna, 2) musik var ett hjdlpmedel for att skapa en lugn
atmosfdr, 3) man hade analyserat eller dversatt sangtexterna och 4) man hade Ovat

horforstaelse med hjilp av varierande uppgifter som baserar sig pa sangtexterna.

Informanterna i Lappis (2009) studie hade upplevt att genom musik hade de lart sig 1)
horforstaelse, 2) uttal, 3) ordforrad, 4) grammatik och 5) kultur. Enligt undersdkningen
minskade anvidndningen av musik ju é&ldre studenterna blev. Pa lagstadiet var
anvindning av musik i1 spraklektionerna mer centralt d&n pa hogstadiet och gymnasiet.
Enbart ldarobdckerna inneholl mer sanger och ramsor én de bockerna man anvénder 1
senare sprakstudierna. En av informanterna konstaterade att hon fortfarande minns

latarna som hon har lirt sig pa lagstadiet:

”...slind kirjasarjassa oli tosi paljon kaikkia lauluja just sellasia mitd niinku
muistaa vieldki ne pydrii pddssd ihan siis muutamia sellaisia lauluja vaikka
oikeestaan ei mitddn muuta muistakaan sieltd ala-asteen englannin tunneilta
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ni sit kuitenkin muistaa ne laulut...” (Lappi 2009, 60)

Salcedo (2002) undersokte ldtarnas inverkan pd aterkallelse av texter pd frimmande
sprak. Undersokningen genomfordes i fyra studentgrupper som var nybdrjare i spanska
spraket pa hogskolenivan. En sédngtext presenterades till alla grupper: tva av grupperna
horde texten med musik, en grupp horde texten talad och den sista gruppen var en
kontrollgrupp. Nér grupperna testades, fick en av grupperna, som hade hort texten med
musik, lyssna pa melodin samtidigt med testskrivandet. Resultaten visade att grupperna
som horde texterna med musik kom ihag texterna béttre 4n grupperna som horde texter
utan musik. Melodispelandet under testen ddremot verkade inte framja aterkallelsen av

texterna (jfr. ocksa Legg 2009, se avsnitt 4.2).

I det foljande beskrivs olika sétt hur musik kan anviéndas vid sprdkundervisning pé olika
omraden, t.ex. i uttalsundervisning. En del av dessa metoder anvénds i mitt laromaterial
men alla uppgifter baserar sig inte pd dem. Vissa metoder som ndmns nedanfor passar
nddvéndigtvis inte i undervisningen for yngre elever. Mélséttningen i denna avhandling
ar att ocksa hitta pa nya sétt att anvinda musik vid sprakundervisning, men samtidigt
grunda all planering av materialet pd teoridelen. I det foljande ndmns dock bara fa

metoder som fanns i1 bakgrundslitteraturen.

4.5 Fran teori till praktik: nagra forslag i den

pedagogiska litteraturen

I Lappis (2009) studie hade eleverna upplevt att musiken hjilpte dem vid inldrning av
fem olika omraden: horforstaelse, uttal, ordforrdd, grammatik och kultur. Nedanfor
granskas dessa omrdden ndrmare och betraktas hur musik kan utnyttjas i dessa

kontexter. Ytterligare diskuteras bakgrundsmusikens roll pd spréklektionerna.
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Horforstaelse

Horforstaelseuppgifterna  behdver inte innefatta bara vanliga diskussioner och
monologer. Lararen kan hitta sdnger som behandlar teman som dr viktiga och aktuella
for barn eller ungdomar och pé detta sétt forsoka 6ka motivationen att forsta vad som
sdgs 1 sdngen. Ett annat sétt &r att lyssna pd en sdng och forsoka hitta sidana ord som é&r
bekanta, eller fylla i luckor med ord som fattas (se ocksa Cullen 1999, Yoo 2002).
Sangerna kan ocksd anvidndas som Oppning till en diskussion runt ett visst d&mne

(Pasanen 1992).

Uttal

Enligt livonen & Tella (2009) brukar uttalsundervisning behandlas som en mindre viktig
del 1 sprdkundervisningen. Det har dr beklagansvirt eftersom muntlig kommunikation
utan forstaelse av smé uttalsregler gér kommunikationen svarare och det kan sidnka
motivationen att ldra sig sprik. Uttalet dr emellertid en central del av sprakinlédrning och

ska dérfor iakttas vid sprakinlérningskontext.

Musikanvindning pa spraklektionerna kan underldtta uttalsundervisningen. For att
kunna sjunga en sdng pd ett annat sprdk behdver man nddvéndigtvis inte ens djupare
forstaelse av spréket eller av det som ségs i sdngen. I stéllet kan man koncentrera pa att
upprepa sangen efter ndgon annan. I klassrummet racker det att ldraren sjunger som
modell och barnet upprepar. Cakir (1999) har funnit att man kan léra sig accentuering
och intonation i engelskan genom sanger. Det dr ytterst sannolikt att samma fungerar
vid inldrning av svenska spréket. Undersdkningarna visar att sjungandet gor oronen

kinsligare att identifiera sma uttalsdrag i spraket (t.ex. Gromko 2005; Pelkonen 2008).

Ordforrad

Latar &r ett utmirkt sétt att ldra sig nya ord 1 ett sprk for ldgstadieelever. Enligt Cakir
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(1999) lar man sig ordet ldttare om man sjunger det, 1 stillet for att bara sdga det. Sdnger
kan anvéndas pa flera olika sitt. Man kan anvénda sdngdiktering, som redan beskrevs i
samband med horforstéelse, dvs. eleven skriver upp de orden hon/han hoér (Cullen 1999)

Sanger hjdlper ordinldrning speciellt ndr man repeterar dem (Orlova 2003).

Grammatik

I en sdng kan man ménga génger hitta ndgot grammatiskt fenomen som upprepas flera
ginger i sdngen. Eleverna kan forsoka hitta dessa fenomen i sangtexten och kanske dven
genom analysering uppticka regler for fenomenet. Speciellt om sdngen har en melodi
som fastnar 1 minnet, kan texten i1 sdngen aterkallas lattare och utnyttjas bittre vid
behov. (Pasanen 1992) Grammatikundervisning betonas inte mycket under de forsta
aren av sprakstudierna, speciellt med lagstadieelever: i ldaroplansgrunderna krivs bara
undervisningen av “den del av grammatiken som &r visentlig for kommunikation”
(GLGU 2004, 129). Darfor ska jag inte betrakta grammatikundervisning nérmare i

denna uppsats.

Kultur

Kulturen ar ett omrdde som ndmns i ldroplanen. I sprékstudier ska man ldra sig att
kdnna finlandssvenska, svenska och Ovriga nordiska livsformer.”. (GLGU 2004, 128)
Musik kan ofta erbjuda en véldigt bred synpunkt till kulturen. P4 samma sétt som sprék,
formedlar musik visst arv och vissa virden samt livsuppfattning som ér traditionella i
den kulturen (Campbell & Scott-Kassner 1995). Dérfor kan musik anses som en viktig
del av sprakundervisning vad géller kulturuppfostran. Genom olika latar och deras lyrik

kan man kanske ldra sig forstd mer om den kulturen som laten kommer ifrén.

Den sprékliga variationen #r ett viisentligt imnesomrade i svenska studier. Atminstone
senare 1 studier (pa hogstadiet) borde eleverna ha nédgon sorts uppfattning om
skillnaderna mellan Finlands och Sveriges sprakvarianter (GLGU 2004, 130). Dessa

varianter kan studeras med hjdlp av latar som sjungs av representanter av olika
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dialektgrupper.

Bakgrundsmusik

Bakgrundsmusikens positiva inverkan baserar sig pa neurologin. Nér musiken dr pé
bakgrunden, aktiveras sddana omréden i hjdrnan (alltsa i den hoga hemisfiren) som
annars inte skulle aktiveras vid sprdkinldrning (Tokuhama-Espinosa 2003). En
undervisningsmetod som bygger pd musikens stodande inverkan &r suggestopedi.
Lozanov, som lanserade denna metod i slutet av 1970-talet, upptéickte att spelandet av
klassisk musik agerar som lugnande faktor till sprikinlédrare, och avkoppling medverkar

1 hjdrnan pé det séttet att inldraren dr mer receptiv (Salcedo 2002).

Ifall ldraren bestimmer att prova anvindning av bakgrundsmusik i1 spraklektionerna,
maste hon eller han komma ihag att det som har en positiv inverkan pé en elev kan stora
nagon annan (de Groot & van Hell 2005, 21). Bakgrundsmusik kan provas i
klassrummet och anordna forfragan efterdt och fraga elevernas erfarenheter av dess

bruk.
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5 KOOPERATIV INLARNING OCH SPRAKINLARNING

5.1 Vad betyder kooperativ inlarning?

Innan vi gér vidare till definitionen av begreppet kooperativ inldrning ar det
anmérkningsvart att mirka att termen inte alls har en entydig betydelse 1 pedagogisk
litteratur. Flera pedagoger har definierat termen (se t.ex. Kagan 1992:2002; Gillies
2007), och man kan i sjdlva verket formodligen hitta s manga tolkningar till termen
som det finns tolkare. I detta kapitel ska jag presentera Kagans (1992;2002) modell for
kooperativ inldrning, for jag tror att den ger en ganska omfattande uppfattning om
kooperativt arbetssitt ndr man vill studera termens stringare definition. Jag jamfor
denna modell med Hill och Flynns (2006) tankar om grupparbete. Jag har valt dessa
definitioner eftersom jag ar Overtygad att de dr viktiga for forstdelsen av termerna
kooperation och grupparbete och deras mangformighet. Orsaken varfor jag har valt att
anvinda termen 'kooperation' i stillet av 'samarbete' i denna avhandling &r att
uppgifterna i mitt laromedel syftar pa att forverkliga, delvis eller helt, de fyra punkterna

som Kagan (1992:2002) presenterar i sin kooperativ modell (se nedanfor).

Kooperativ inldrning syftar till ett grupparbetssitt som definieras lite noggrannare dn
normalt grupparbete. Kagan (1992:2002) introducerar en kooperativ modell som baserar
sig pa fyra termer som enligt deras asikt gor kooperativt arbete effektivare (mina

overséttningar):

1) Simultan interaktion (Simultaneous interaction): Tanken &r att s& manga elever som
mdjligt ska ha mojligheten att tala samtidigt. Ju mindre grupper man formar desto mer

tid far en individ att 6va sitt muntligt sprak.

2) Jamlikt deltagande (Equal participation): Aktiviteter 1 klassrummet ska handledas

sd att varje elev i gruppen maste delta arbetandet och det inte finns nagra
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”fripassagerare”.

3) Individuellt ansvar (Individual accountability): Varje individ dr ansvarig for sin
egen inldrning och har sitt eget ansvarsomrdde i grupparbetet. Detta kan betyda till
exempel att eleven har tagit reda pd nagonting som de andra i gruppen inte vet
nagonting om, och denna elev har ansvaret att undervisa det hon/han har lart sig till de
andra. Detta ansvar motiverar eleven att studera sitt imnesomrade noggrant eftersom det
inte lingre bara dr elevens egen inldrning han/hon tar hand om utan ocksa de andra

gruppmedlemmarnas inlérning.

4) Positivt beroendeforhillande (Positive interdependence): Alla medlemmarna i
gruppen dr beroende av varandra: om ndgon klarar sig bra, paverkar det ocksd andra

gruppmedlemmarnas framgang. Darfor blir eleverna mer ivriga att hjdlpa varandra.

Nar man betraktar dessa fyra punkter verkar denna modell ha sina positiva sidor. Om
alla fyra punkter forverkligas, som ursprungligen dr meningen i denna modell, aktiverar
arbetssdttet eleverna sannolikt mycket mer &n vanligt grupparbete, utan siddana hir
regler, gor. A andra sidan, verkar denna modell baseras pa yttre motivation. Med yttre
motivation betyder man att eleven strivar efter battre resultat bara for att klara sig bra i
ett prov, varemot/medan inre motivation betyder att eleven sjdlv dr intresserad eller
nyfiken att veta mer om &mnet, fast inldrning inte renderar nagon beldning till
henne/honom (Byman 2002). Yttre motivation &r inte nddvandigtvis en dalig sak: som
Byman (2002) konstaterar, dr yttre motivation ocksa nodviandigt i undervisningen
eftersom ingen blir intresserad av allt man maste studera i skolan, men samtidigt verkar
det vara mer idealt att uppnd inre motivation. I ljuset av Krashens hypotes om affektiva
filtret (se kapitel 3.2) kénns sddant tankesitt véldigt naturligt: om inldraren ar sjilv
intresserad om dmnet och dger inre motivation mot dmnet, underldttar det inldrningen

(Byman 2002, 30). .

Lat oss hélla i minnet Kagans modell och jimfora den med ndgra punkter som har

skrivits om vanligt grupparbete. Hill & Flynn (2006, 56) skriver att elevens
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sprakinldrningsprocess far nytta av grupparbete bland annat pa foljande stt:

1) Grupparbete mojliggdr upprepning, vilket dr centralt i sprakinlérning.

2) 1 grupparbete behdver man funktionella ord och ganska vardagligt, kontext-
relevant sprak for att kunna upparbeta uppgiften. Enligt Hill och Flynn gor

anviandning av saddant sprik talet mer flytande.

3) Nar det géller spriklig feedback, dr gruppsituationen ett naturligt sammanhang
for det. Respons ges av gruppmedlemmar under kommunikationen pa ett
naturligt sitt. Samtidigt finns det mycket flera tillfillen for korrektionen én i

lararstyrd inldrningsmonster.

4) Enligt Hill & Flynn kan smégruppsarbete forminska angest som anknyter sig till
talande. Orsaken &r att smagrupper ér, enligt deras pastaende, uppmuntrande och

alla medlemmar i gruppen &r beroende av varandra.

Den fOrsta punkten betonar vikten av upprepning. Kagan (1995, refererad i Hill &
Flynn, 2006, 56) pastdr att man inte nodvéndigtvis tillignar sig ett ord om man inte far
input fran flera olika héll. Enstroms konstaterar (2004, 185) att ordets frekvens, dvs. hur
ofta ordet forekommer 1 texten eller i talet, pdverkar ordinldrning i hog grad: ju flera
ganger man hor eller anvénder ordet i ndgon kontext, desto béttre 1ar man sig ordet. Den
fjairde punkten konstaterar att bra gruppandan ger eleverna mod att tala spriket. Det ar
dock inte sjdlvklart att grupperna fungerar vél och att eleverna kédnner sig trygga i
gruppen. Dérfor anser jag att gruppering spelar en viktig roll i borjan av det nya skoléret
eller i borjan av kursen. Saloviita (2006) delar min &sikt om grupperingens vikt. Aven
om jag inte ska presentera alla element som paverkar gruppandan i1 klassrummet vill jag
konstatera att kooperativt arbete har bevisats péaverka klassrumsarbetet och
forhallandena mellan eleverna pa ett positivt sétt (se t.ex. Saloviita 2006) eleverna.

Samma verkar stimma med musik.
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Bade Kagans modell och Hill & Flynns tankar om grupparbete erbjuder viktiga
synpunkter till samarbetet mellan eleverna i1 klassrummet. Viktigt dr alltsa att alla
eleverna dr med och har sina egna uppgifter och roller i gruppen. Sprakundervisning far
nytta av grupparbete eftersom man far mer tid att 6va muntligt sprak, och upprepning,
vilket dr nodviandigt for ordinldrning, sker 1 direkt kommunikation.
Sammanfattningsvis, dr kooperativ inldrning bara en av flera inriktningar som betonar
samspelet vid inldrningsprocessen: i pedagogisk litteratur anvdndas bland annat sddana
termer som kollaborativ inldrning, kollaboration och samarbete (Arvaja 2005, 15-16).
Speciellt termer kooperativ inldrning och kollaboration &verlappar 1 flera kontexter

(Arvaja 2005, 15).

Den hédr undersokningen koncentrerar sig inte pad en viss modell utan betraktar
kooperativ inldrning fran ett mer omfattande perspektiv. Snarare ska jag anvinda
kooperation som ett paraplybegrepp till allt samarbete som sker i klassrummet. Pa det
hér séttet kan flera uppgiftstyper forekomma och utnyttjas 1 ldromaterialet. Samtidigt
vill jag betrakta grupparbetsfenomenet utan négra sirskilda begridnsningar och dverviga
dess nytta i klassrumsarbete pa en allmdn niva. Vidare tror jag att meningsfullt
klassrumsarbete innehaller méngsidiga arbetssétt, och inte bara en strikt tillimpning av

kooperation.

5.2 Kooperativ inlarning vid sprakundervisning

Sprakstudiernas karaktér enligt 1droplanen ir till storsta delen kommunikationsinriktad.
Det hir faktumet borde tas hinsyn till 1 planeringen av undervisning och i skapandet av
laromedlen. Enligt min &sikt har svenska ldroboksforfattare i Finland berdmvért beaktat
det. Stora undervisningsgrupper har dnda sin inverkan i sprakundervisning och dess
effektivitet. Undervisningstimmarna dr fa och mojligheterna for muntliga sprékdvningar
av den anledningen knappa, speciellt om man talar om lérarstyrd sprakundervisning.
Den kooperativa metoden erbjuder emellertid 16sning till detta problem. Flera elever i
klassrummet kan tala samtidigt och didrmed far eleverna flera mojligheter att Gva

muntligt sprak. (Hill & Flynn, 2006; Saloviita 2006)
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Sprakundervisning i skolan syftar pa att frimja kommunikationsfardigheter: eleven lar
sig att prata, skriva, lyssna och ldsa pa ett nytt sprdk. Pa ldgstadienivan dr muntlig
sprakfardighet vildigt central (GLGU 2004). Inldrning av muntligt sprdk omfattar inte
bara utvecklingen av det aktiva sprakforradet. Uttalet 4r jamval centralt: det finns flera
fall dér uttalsfel kan/ma stora forstaelsen i svenskan (t.ex. sv. kor [kee:r] = fi. kuoro ><
sv. kor [Jee:r] = fi. ajaa, pres.). Ocksé intonation spelar en viktig roll: betoning pé fel
plats kan skapa missforstdnd. Vid kooperativa uppgifter far man anvénda spraket, och 1
dialogen far man direkt respons om hon eller han har blivit forstddd eller inte. Samtidigt
plockar eleven eventuellt till och med monstren ifrdn ndgons tal, medvetet eller
omedvetet, och borjar kanske anvéinda samma ord och fraser i samtalet (imitation, mer i
Ervin-Tripp 1991), eller utvecklar sitt uttal enligt det hon/han hor. Andra elever kan
ockséd ge direkt, verbal respons till talaren, och det kanske inte upplevs lika fortretlig

som om ldraren skulle ge samma respons (Kagan 1995, ref. i Hill & Flynn).

Kooperativa arbetssétt erbjuder mojligheter att 6va talande och samarbetskunskaper. Till
denna metod rdknas till exempel rollspel och drama, som stddjas av flera pedagoger vid
sprékundervisningsomrédet (t.ex. Pasanen 1992) Rollspel mdjliggor inte bara inldrning
av muntligt sprék, utan det sétter barnen i en lekfull atmosfdar som samtidigt fungerar
som en stimulation av den riktiga vérlden (Pasanen 1992). Jag skriver mer om rollspel

och drama 1 avsnitt 5.4.

5.3 Lagstadieelever, inlarningsmiljoé och kooperativt
arbetssatt

Grunderna for ldroplanen for den grundldggande utbildningen (2004) definierar
egenskaper for en trygg pedagogisk miljo. Larmiljon innefattar inte bara den fysiska
miljon utan ocksd den psykiska och den sociala miljon, som péverkar larmiljons

kvalitet. Utvecklandet av den sociala miljon stodjas och uppmuntras 1 liroplanen:

“Larmiljon skall ocksa stodja en vixelverkan savdl mellan ldraren och
eleven som mellan eleverna. Den skall framja dialog och leda eleverna att



36

arbeta som medlemmar i en grupp. Mdlet dr en atmosfdr som dr oppen,
uppmuntrande, lugn och positiv. Ansvaret for att upprdtthalla en sadan
atmosfdr ligger savdl pa ldraren som pd eleven.” (GLGU 2004, 17)

Stimningen 1 klassrummet 4r ingen ovésentlig sak. Bra gruppering och
samhorighetskénsla kan paverka individens inlérningsprocess positivt medan utfrysning
och mobbning skadar barnets sjdlvkdnsla, skapar kénslan av otillricklighet och
fordrgjer, till och med forhindrar, inldrningen. (Schmuck & Schmuck 2001). Ett
kooperativt arbetssétt dr ingen total garanti for skapande av en trygg och fungerande
inldrningsatmosfar men det kan mdjligen hjélpa att utveckla och bevara den. Samtidigt
utvecklas ocksa elevernas sociala fardigheter och relationerna mellan eleverna forbattras

(Saloviita 2006).

Huttunen (2000, 88-89) nimner tva olika inldrningsomgivningar: en dér sprak betonas
och en annan dér vikten ldggs ner pa betydelsen. I den forsta omgivningen koncentrerar
man sig framst pd spréket, dvs. redskap for kommunikation, och dkar den sprékliga
kompetensen, medan man i den andra syftar pd att hitta satt att uttrycka sina tankar och
kénslor pd ett nytt sprak, sd att det passar den sprikliga kontexten. I den senare
omgivningen, som kallas en betydelseinriktad inldrningsmiljo, forverkligas battre mina
egna pedagogiska synpunkter, jag tror dock &dndé att bada behdvs med 1 undervisningen.
Eurooppalainen viitekehys (2003) uppmanar ldrarna att virdera balansen mellan dessa

tvd inldrningsomraden.

Skolklasserna &r heterogena och bestir av ett tjugotal inldrare. Gruppstorlekar kan
forstas variera.: t.ex. Al-svenskagrupper dr sannolikt ganska sma eftersom det inte finns
sa manga som studerar svenska som A-sprék (se kapitel 1). I varje fall bestar grupper av
olika inldrare som alla har sina egna starka och svaga sidor i sprékinldrning. Det &r
sannolikt att en eller flera elever har dven inldrningssvarigheter. Speciellt om det finns
flera sddana elever i klassrummet kan det bli svart for ldraren att personligen stoda alla
dessa inldrare. Ocksa i detta fall kan ldraren soka hjélp ifran det kooperativa arbetsséttet
(se vidare Murto, Naukkarinen & Saloviita 2001). For det forsta, baserar kooperativa

arbetets pedagogik pa gemensamt ansvar och stodjande av andra. Om det finns nagon
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som har svérigheter med det som undervisas, ska de andra i gruppen forsoka forklara
det at honom/henne (se avsnitt 5.1). A andra sidan, om det finns nigon som redan
behidrskar det som ska ldras in, kan hon/han agera som expert och hirigenom underlétta

lararens arbetsborda.

Det ér inte bara den sociala miljon som paverkar atmostaren pa spraklektionerna. Redan
ordningen av pulpeter och bénkar i klassrummet formedlar barnen ett visst budskap:
pulpeter i1 raka rader meddelar snarare en uppfattning av en trang planmissighet 4n
kreativ och uppmanande miljo (Johansson & Pramling Samuelsson, 2009). Griva &
Semoglous (2012) unders6kning visar att rollspel och fysiska aktiviteter kan ha ett
positivt inflytande pa sprikinldrning. Denna undersdkning &dr knappast enastaende och
ger ddrmed anledning till omvirdering av effektiviteten av stindigt agerande i en

traditionell klassrumsordning.

Slutligen, finns det alltid ett omrédde som borde laggas méirke till nér det géller barn. Lek
och spel hor till barnens vardag. Nér barnet borjar skolan, sker det ofta en avsevird
fordndring i de inldrningsvanorna som dr bekanta for barnet sedan dagvarden och
forskolan. I forskolan brukar undervisning ske mer barn-centrerat @n i skolan. Med detta
menar jag att inldrning sker inte bara genom ldrarstyrd undervisning i forskolan utan
ocksd genom att barnen ldr sig av varandra. (Scales m. fl. 1991) Det é&r alltsd just
samspelet eller samarbetet som &r kdnnetecknande for lek, och dessa omréden utvecklas
ndr barnet leker (Knutsdotter Olofsson 2009). Fragan dr, varfor vill man fororsaka en sa
tvar och stor fordndring i skolundervisningen? Kanske beror det pad besviret som en
utmanande dndring av undervisningsvanor skulle fororsaka. Var skilet vilket som helst,
ar det emellertid nyttigt att overvédga olika undervisningssétt och deras positiva och

negativa inflytande pa inlérning.

5.4 Sprakinlarning som upplevelse

Kohonen (2001, 22-23) definierar upplevelsebaserad inldrning (eng. experiental

learning) sa att det omfattar aktiviteter dar deltagarna kan léra sig av varandra. Sddana
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situationer kan vara t.ex. diskussion i1 kooperativa grupper, drama och spel. Kdrnpunkten
1 allt &r att formell inldrning har forknippats med informell inldrning och praktiskt arbete
(Kohonen 2001, 22). Inldrning som baseras pd upplevelser framhdver vikten av
inldrarens deltagande vid inldrningsprocessen. Spréakinldrning betyder inte ldngre bara
memorering av sprakliga former utan inldrarens egna erfarenheter och verksamhet ar en
viktig del av inldrningsprocessen. Man skulle kunna beskriva upplevelseinldrning pé ett

véldigt praktiskt sétt: man ldr sig genom att gora saker sjélv.

Vuorinen (2005) konstaterar att inldrning genom gorande (eng. learning by doing) ar ett
mycket traditionellt sétt att ldra sig nya kunskaper. Learning by doing &r i princip
detsamma som barnet gor niar hon véxer upp, dvs. hon tar foreddme efter ménniskor
runtom sig och tilldgnar sig deras tillvigagingssitt i sitt eget upptrddande. Detta kallas
modellinldrning. Learning by doing i klassrumskontext betonas av konkretion. Vuorinen
(2005) skriver att konkretionen vid inldrning kan gora inlérning effektivare medan brist
av aktiviteter kan fororsaka ordningsproblem i klassrummet. Lektionen med aktiviteter
ger inldraren en chans att avreagera sin extra energi mot nigot annat én stérande av
arbetsfred, och samtidigt forbattrar och lir sig eleven sociala fardigheter. Ytterligare
paverkar aktiviteter, savitt de dr sociala, den generella stimningen vid inldrningsmiljén

pa ett positivt sdtt: den kan befordra kinslan av trygghet i klassrummet genom

gruppering.

Vuorinen (2005) talar ockséd for spel och lek i klassrummet. Han ndmner flera positiva
inverkan av bruket av lek i klassrummet, sasom lekens positiva inverkan i den sociala
miljon, mojligheten att ge utlopp for sin extra energi genom lek i stillet av att stora
klassrumsarbetet (mer i Vuorinen 2005, 181-184). Lek fungerar ocksa som ett
Oovningsfalt till det som barnet ska mota senare nir de vixer upp (Welén 2009, 36).
Lekens betydelse framhdvs ocksa av Gérdenfors (2009, 52) som papekar att barnets

sociala fardigheter utvecklas genom lek.

Ett omrdde som jag ytterligare skulle vilja ta upp &r bruket av rollspel och drama i

sprakklassrummet. Pasanen (1992) konstaterar att om sprdkundervisning syftar pa att
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koncentrera pd@ kommunikationsfardigheter, &r rollspel en essentiell del av
undervisningen. Rollspel skapar en inldrningsmiljé6 som skiljer sig fran den vanliga
klassrumsmiljo, vilket ddrmed mojliggor stimuleringen av situationer som skulle kunna
ske 1 ”den riktiga virlden”. Samtidigt ger rollen en trygg mdjlighet till barnet att soka
sin egen personlighet genom att dterspegla sitt agerande mot de andra. (Pasanen 1992,
36-37) Rollspel fungerar ocksa som spegel till en annan kultur: man liar sig om
traditioner och seder som &r kinnetecknande till en viss kultur och kanske jamfor dessa

vanor med sin egen kultur (Pasanen 1992, 43).
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6 MATERIAL OCH METOD

I detta kapitel ska jag presentera syftet for denna avhandling och metoder som jag har
anvint for att skapa ldromedlet. Jag berittar om ldromaterialet, introducerar dess
innehéll och mélséttningar bakom uppgifterna och utreder de skilen som ledde till valet
av den utvalda malgruppen som jag har planerat materialet till. Jag beréttar om hur jag
borjade skapa liromedlet och hir presenteras ocksa den bokserien som har utnyttjats i
laromaterialets musikaliska sida, alltsd Da Capo. Jag har kort analyserat alla tre delar 1
serien med speciell uppmérksamhet pd dmnesinnehdllet. Detta har gjort med tanke pa

hur innehallet i serien kan stddja sprékinldarning och -undervisning.

6.1 Syfte och utgangspunkter

Mitt syfte var att skapa ett liromedel som man kan anvédnda i svenskundervisning pa
lagstadiet. Materialet fungerar som extramaterial, alltsd man anvinder den vid sidan av
vanliga larobocker. Jag ville fundera 6ver hur man kan utnyttja musik och kooperation i
sprakinldrning. Darfor baserar ldromedlet sig pd kooperativa och musikaliska metoder
och syftar pa att erbjuda naturliga sitt for 1dgstadieelever att ldra sig svenska. Fast
huvudvikten ligger pa sprakinldrning, har musikaliska mélséttningar ocksa inkluderats i
en del av uppgifterna. Materialet har skapats av dessa utgdngspunkter som jag har som
bade svensk- och musiklarare, och darfor kan bruket av materialet bli svart t.ex. for
svenskldrare som inte har musikaliska fardigheter. I dessa fall rekommenderar jag
samarbetet mellan svenskldraren och musikliraren. A andra sidan kan svenskliraren

stddja musikldraren om hon/han vill utnyttja materialet 1 sina musiklektioner.

Undervisnings- och kulturministeriets referensgrupp (2012) som bildades for att
utveckla svenskaspraksundervisning i Finland, anser att nuvarande verksamhetsmodell i
undervisning av svenska inte fungerar: sprakundervisning borjas i en svér alder och den

formodas paverka inldrningsresultat. P4 grund av detta foreslog referensgruppen att
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sprakundervisningens inledningstidpunkten skulle @ndras och detta resulterade i ett
riksdagsbeslut att fran och med 2016 svenska borjas redan pa sjétte klass, alltsa ett ar
tidigare an forut (Undervisnings- och kulturministeriet 2012). Projektet ”Svenska i
toppen”  vid  Helsingfors  universitet (2010) motiverar inledning av
svenskaundervisningen pa lagstadiet genom att det skulle forbattra sprakkunskaper.
Liknande diskussion har forts ganska vitt och brett. Dessa argument var ett skil varfor
jag valde att skapa ldromaterialet till femte klass, alltsd till A-svenskaundervisning, men
speciellt nu ndr beslutet om Bl-svenskans tidigare inledning har fattats, anser jag att
materialet kan utnyttjas ocksd med arskurs sex, och mgjligtvis &nnu mer omfattande. En
annan orsak varfor jag valde just denna aldersgrupp var att under min lararpraktik fick
jag inte mojligheten att undervisa s& mycket pa lagstadienivdn och anser dérfor att det ar
nyttigt att sdtta mig in i sprdkundervisning och dess mdjligheter nér det giller just yngre

elever.

6.2 Upplaggning av undervisningspaketet

Laromaterialet som jag skapade bestar av atta kapitel som bygger pd dmnesomréden
som finns i ldrobocker for svenska pa lagstadieniva. Speciellt laroboken 'Férdiga, ga!’
och laroboksserien '‘Da Capo' har fungerat som bakgrundsmaterial och inspirator nér det
giller valet av dmnesomréden. Naturligtvis har laroplansgrunderna ocksd paverkat
innehallet. Eftersom det emellertid finns en musikalisk betoning i mitt l&romaterial, har
jag utvidgat innehéllet att behandla t.ex. instrumentordforrddet ndrmare &n man
vanligtvis skulle behandla i ldarobdckerna pa denna niva. Eftersom jag sjilv studerar for
att bli larare 1 bdde svenska och musik, har jag ocksa velat inkludera uppgifter som okar
fardigheter inte bara i svenska utan ocksa musik. Anvindningen av materialet kraver
atminstone baskunskaper om musik och fardigheter att kunna spela olika instrument
(t.ex. guitarr och piano) for att kunna utnyttjas pa det sittet jag har planerat det att
fungera. Samarbetet mellan musikldrare och svensklédrare dr ocksd en mojlighet om man

kénner sig oséker.

Jag ville framhdva muntlig sprikfardighet i undervisningspaketet och darfor inkluderade



42

jag ocksa kooperativt arbete som ett annat centralt tema. Valet berodde pa négra
faktorer. I min kandidatavhandling (Erkama 2010) bérjade jag studera kooperativt
arbete, men nu ville jag betrakta &mnet av ett bredare perspektiv. En annan orsak var att
under lararpraktiken upplevde jag samarbetet som ett meningsfullt och motiverande sétt
for eleverna att ldra sig spréket. Dérutover finns det flera inldrningsteorier och
undersokningar om sprakundervisning som talar for kooperationen i klassrummet, av

vilka ndgra har presenterats i denna avhandling.

Ordforrad har getts en central plats i detta undervisningspaket, medan grammatik endast
indirekt behandlas. Detta var ett medvetet val som grundar sig i hog grad pa
laroplansgrunderna dir man konstaterar att svenskundervisning pa lagstadiet inte d&nnu
ska koncentrera sig mycket pd grammatikundervisning (GLGU 2004; se kapitel 2). Det
finns ocksa flera kéllor som motiverar ordforradets avgorande roll vid sprakinldrning (se
t.ex. Enstrom 2004; Europeiska referensramen 2003, 207). Ordinldrningen star i
centrumet nir man borjar ldra sig ett nytt sprdk eftersom man behdver ett ganska
omfattande ordforrdd att kunna forstd och kommunicera pa ett frimmande sprak (Cook
2001, 58; Enstrom 2004). Den europeiska referensramen (2003, 207) konstaterar att
ordforradet dr en av de mest centrala faktorer nédr det giller sprakinldrning. Enstrom
(2004) delar denna é&sikt och konstaterar att det dr oftast just bristfélligt ordforrdd som
forsvarar kommunikationen, nir det giller talare av frimmande sprak (Enstrom 2004,
171). Av denna anledning och speciellt darfor att mitt liromedel &r syftad till ingadende

sprakinlérare, vill jag betona just ordinldrning.

Den musikaliska sidan i undervisningsmaterialet borjade byggas pa innehdllet i Da
Capo -bockerna. Tanken var att kunna hitta sdnger som man kunde sjunga pa svensk-
(eller musik-) lektionerna och som skulle stodja sprékinldrning vitt, t.ex. med
anknytning till uttal, ordforrad och horforstaelse. Jag ville ocksa lyfta fram nordisk
musikkultur och valde att ha en uppgift om nordiska nationalsdnger. En del av
uppgifterna i den musikaliska sidan hade ingen anknytning till Da Capo. Jag tonsatte
nagra sanger for bruksmusik samt inkludera uppgifter dir man blir mer bekant med
sanger for svensksprikiga barnserier- och filmer. Jag fick ocksd ndgra idéer pa nitet

(t.ex. Ingelas lekstuga och svenska.nu: se liromaterialet).
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Latar har olika funktioner i olika uppgifter, ndmligen 1) innehallsfunktion, 2) kulturell

funktion, 3) uttalsfunktion 4) horforstaelsefunktion respektive 5) bakgrundsmusik:

1) Laten ror sddant &mnesomrade som &dr under behandling eller innehéller viktigt
ordforrad. Speciellt upprepning och dirigenom forstarkningen av ordforradet har

uppfattats véldigt centralt.

2) Léten tas fram for att 6ka elevens kulturella kunskap (t.ex. nationalsanger och

traditionella sanger for olika fester).

3) Sjungandet och nirmare undersokning av laten fungerar som uttalsévning, som i
bésta fall hjdlper eleven ocksd att komma ihdg de behandlade uttalsmonstren

senarc.

4) Eleven 6var lyssnandet och forsoker att koncentrera pad det hon/han redan kan,

och drar slutsatser av resten.

5) Bakgrundsmusik ska fungera som avslappnande faktor pé lektionerna.

Undervisningspaketets arbetssitt kan sammanfattas med foljande figur (figur 2). Varje
uppgift 1 materialet berdr pd ndgot sitt ett eller flera av dess omraden. Bdde kooperativt
och musikaliskt arbetssétt forekommer inte nddvandigtvis 1 en uppgift: till storsta delen
fordelar sig dessa tvd “metoder” 1 olika uppgifter men det finns ocksad vissa uppgifter
dér bada betoningar finns med. I samband med de uppgifter dédr musik betonas kan man

se en bild av en not (/) medan de Ovriga uppgifterna (utan not-markering) framst

baserar sig pa samarbete eller spel, dvs. kooperativa uppgifter. Symbolen ' © ' ddremot

antyder att Da Capo -bockerna dr med i uppgiften pa nagot sétt.
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UNDERVISNINGSPAKETET

: \ £ N
( Kooperation 1 Musik '|
b o '-,\\ ;

" | [ | samtal || kvt || | e
Spel och grunds
plek Rollspel _ Och lyssnande Sjungande| | Texter gl

‘mtemuerJ y |
\ *Uttal f;"
. "Muntlig kemmunikation ~ / A *Ordfarrad
*Grupparbetsfardigheter / *ulturkunskap ;
A *Arbetsmiljo \ ’Lyssnande och  /

" horfarstaelse

Figur2: Undervisningsmaterialet i ett notskal

6.3 Forskningsmaterial: Da Capo -serien

Valet av singerna i mitt undervisningspaket betonar sig i hog grad pd innehallet av
laroboksserien Da Capo. Da Capo -serien dr en ldroboksserie som dr riktad till
svensksprakiga grundskoleelevers musikundervisning i Finland. Bockerna ar alltsé
larobocker 1 musik. Serien har tre delar: musik for arskurserna 0-2, 3-4 och musik fran
arskurs 5. Jag har utnyttjat alla dessa bocker 1 mitt ldromedel och ldraren behdver dem

for att anvianda mitt material. Enbart bockerna racker inte utan ldraren maste ocksa ha
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grundfirdigheter 1 musik for att kunna undervisa kroppsrytmer, ackord med gitarren och
for att kunna ackompanjera sjungandet. I de foljande avsnitten behandlas varje bok
skilt: tyngdpunkten ldggs pd bockernas sakinnehdll, med tanken pé& hur dessa
innehallsomraden passar 1 sakinnehdllet ndmnt 1 ldroplansgrunderna for
svenskundervisning pa lagstadiet och hur de pa sé sétt har utnyttjats i liromaterialet och

hur det kan utnyttjas i undervisningen i allménhet.

6.3.1Da Capo - musik for ak 0-2

Boken delas in i tio olika omrdden som behandlar omraden som &r centrala for denna
utvecklingsfas 1 barnets liv. Laroboken stodjer barnets ldroprocesser t.ex. i sadana
omraden som hélsning, klockslagen, veckodagar, ménader och A&rstider, alfabet,
festtiderna, virldsdelar osv. Det finns ocksa nagra sdnger fran barnserier liksom Mumin.

Likadana och delvis samma omradden behandlas ocksa i ldrobocker for sprakinldrning.

Fast boken é&r inriktad for yngre elever dn femteklassare, kan man létt dra nytta av denna
bok for dess &mnesomradens skull: dessa omraden é&r ju precis likadana som behandlas 1
svenska ldrobockerna i borjan av sprakstudierna. I undervisningspaket syns det i teman
som finns med. Texterna ar ytterligare autentiska. Med autenticiteten menar jag hir att
texterna inte bestar av sma enskilda dvningar 1 en ldarobok utan dr sdnger som man kan
sjunga och till och med uppfora om man vill. Man har ocksé lyckats forena till exempel
musikens historia till en gammal svenska ramsa (se Maénaderna, 0-2 s. 30:

undervisningspaket).

6.3.2Da Capo - musik for ak 3-4

I denna bok upprepas delvis samma omraden som i den forsta boken, t.ex. festtider som
jul och advent, luciadagen, pésk och sjilvstindighetsdagen, samt arstiderna i generellt.
Andra kulturer och deras musik far mer rum 1 denna bok 1 j@mforelse med den forsta

boken. Boken behandlar speciellt de nordiska linderna och presenterar bland annat
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nationalsdngerna av alla fem nordiska ldnder: Finland, Sverige, Danmark, Norge och
Island. Dirtill ger boken en liten blick pa samernas musik och till musik av omréaden

som Aland, Firdarna, Gronland.

Som det sdgs redan i forordet, presenterar boken nya instrument (t.ex. gitarr pa s. 202-
203 och elbas pa s. 204-205) som inte behandlades 1 den forsta boken. Det finns ocksé
flera orkesterinstrument (dessa presenteras pa sidorna 198-199). Eftersom mitt
undervisningspaket delvis har en musikalisk betoning, gar man igenom instrument lite
nidrmare i1 detta undervisningspaket dn vad man vanligtvis gor i tidiga spraklektioner.
Detta sker i samband med presentation av hobbyer. Nar Da Capo -boken speglas mot
laroplansgrunderna for svenska, kan ocksa bokens betoning pa nordiska ldnder utnyttjas
vid laromaterialet. Laroplansgrunderna for Al-svenska pa ldgstadiet innefattar namligen
att eleven borde ha “baskunskaper om finlandssvenska, svenska och &vriga nordiska

livsformer”. (GLGR 2004, 129)

6.3.3 Da Capo - musik fran ak 5

I denna bok upprepas de grunddmnesomraden, t.ex. festtider, som fanns redan i tidigare
bocker. Vérldsmusik kommer mer fram i den hir boken jamfort med Da Capo 3-4: hir
behandlas musikkulturer fran varje virldsdel. Fram tas ocksé olika musikstilar: jazz,
pop, rock och konstmusik. Det finns ver 60 sidor med sanger av olika vérldsdelar, av
vilka flera har oversitts till svenska. En eller flera av dessa musikstilar moter kanske
ungdomars intresseomraden. Detta pastdende baserar sig pd Huuskonens (2010)
undersokning, enligt vilken lyssnar ungdomar mest pop- och rock-musik. Ytterligare far
man &va vissa baskomp (fin. peruskomppi) med trummor. I denna kontext kan man

forena bade sprék och rytm, och om man vill, ocksé kroppsrytm.

Da Capo fem innehdller flera sanger frin olika filmer och musikaler (t.ex. Edelweiss
$.50: sound of music och Ovan regnbdgen/Over the rainbow: The Wizard of Oz) med
svenska Overséttningar. Dessa sanger har jag inte utnyttjat ndrmare 1

undervisningspaketet men tror att de kunde fungera bra som avslappnande bdrjan till
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lektionen. Pa sidorna 207-212 finns information om populdrmusikens historia. Med
dldre aldersgrupper kunde man kanske utnyttja den texten. I boken kan man hitta ocksa

ett uppslag med orkesterinstrument. (s.258-259).

Foregdende ldroboksanalys visade att samma &dmnesomraden som man behandlar i
tidiga sprakstudier, upptriader atminstone delvis inom musikldrobocker pa lagstadiet.
Liroplansgrunderna har forstas en stor inverkan pa vilka omrdden behandlas i latarna,
vilket syns vél i denna bokserie. Jag anser att Da Capo —serien erbjuder strdlande
material for nyborjare i svenska spraket och jag har darfor forsokt att utnyttja det
materialet som finns 1 bockerna sé langt som det dr mdjligt. Tyvéarr reducerade tiden
mojligheterna att betjdna mig materialet till denna avhandling. Mina erfarenheter om
lirobockerna uppmuntrar mig &nda att anvinda dem i min svenskundervisning i

framtiden.
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7 SAMMANFATTNING

I denna uppsats har kooperativ inldrning och musik studerats i samband med
sprékinlidrning och sprakundervisning. Anledningen till att granska dessa omraden var
att lagga grund till ett undervisningspaket i svenska som jag har skapat for denna
magisteravhandling. Léroplanen for den grundldggande utbildningen stodjer och
egentligen uppmuntrar ldraren att anvdnda kooperativa metoder 1 sprakundervisning.
Musikbruket lyfts inte fram till avsevérd stillning i samband med sprékundervisningen i
arskurs tre, men speciellt med de yngsta arskurserna i skolan uppmanas bruket av musik
pa spraklektionerna. Vidare tas fram musikens speciella plats som ett dmne som
passerar larodmnesgranserna och kan av den hir anledningen bli en naturlig del i1
sprdkundervisningen. Flera undersdkningar har noterat musikens positiva inverkan pé
sprakinldrning. 1 Lappis (2009) studie upplevde informanterna att de lirde sig
horforstaelse, kultur, uttal, grammatik och ordférrad genom musik Gromkos (2005)
studie visar att musik kan stodja muntlig sprakfardighet och formagan att skilja olika
ljud ifrdn varandra. Salcedos (2002) studie visar att musik hjélper att komma ihag texter

pa frimmande sprak.

Kooperativ inldrning och dess forekomster 1 praktiken (till exempel grupparbete och
drama pd spraklektionerna) far stdod av flera olika pedagoger och lingvister (t.ex.
Saloviita 2006; Hill & Flynn 2006; Pasanen 1992), och pd grund av dess
kommunikativa karaktir ldmpar det sig vil till sprakundervisning. Kooperativ
undervisningsmetod Okar antalet inldrningsprocesser dér eleverna far 6va muntligt
sprdk. I kooperativt arbetssitt lar elever sig ocksd att arbeta i en grupp, vilket dr en
viktig fardighet 1 dagens arbetsliv. Ett omrdde som jag ville framhdva i min
magisteravhandling dr betydelsen av spel och lekar i sprakinldrning och har darfor

forsokt att tillimpa det 1 liromaterialet.

Undervisningspaketets karaktir gav mig relativt mycket frihet att bestimma vad jag

skulle inkludera 1 det. Eftersom materialet fungerar inte som sitt eget
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undervisningsmaterial utan krdver ndgon larobok vid dess sida, okade den mina
mojligheter att begrénsa innehallet att fokusera pé vissa &mnesomraden. Fast det var pa
ett sitt en underldttande faktor, skapade det ocksa svérigheten att prioritera vissa teman
over ndgra andra. Dérutover kidndes det utmanande att skapa en enhetlig och logisk
enhet och samtidigt hélla sig inom ldngdgrinserna som har stillts for
magisteravhandlingar. Sammantaget var det larorikt att hamna i ett lige dar jag var
tvungen att virdesétta mina egna idéer for undervisningen. Optimalt blir det d& nir jag

far mojligheten att testa mitt material i arbetet.

Skapandet av undervisningspaketet var en ldrorik erfarenhet. Jag blev mer bekant med
finska ldroplanen och var tvungen att fundera hur den kunde forverkligas i praktiken.
Jag tycker att jag lyckades med att utnyttja teorin i vissa delar av undervisningspaket.
Béde inflode och utflode kommer fram i uppgifterna och omraden som enligt forskning
far nytta av musik blev representerade 1 paketet (t.ex. uttal, ordforrad, kultur,
lyssnande). Musikaliska och kooperativa uppgifter fick ungefar lika stora andelar i
undervisningsmaterialet, och uppgiftstyperna dr mangsidiga. Det fanns dock vissa
svarigheter som kan noteras i slutresultatet. Det dr oftast svart att hitta den roda traden
liksom 1 vanliga larobockerna. Fast materialet dr ett extramaterial, kunde nagot tema ha
gitt igenom paketet. Amnesomradena #r vildigt varierande, men det menar ocksa det att
ett visst dmnesomrdde kan komma fram bara en gang i hela materialet. Jag kunde
formodligen ocksé ha lyft fram min musikalisk kompetens mer i uppgifterna. Paketet
visar mer mina styrkor som sprakldrare &n som musiklédrare, fast bada finns nog med. I
kooperativa uppgifterna kunde jag ha ocksa provat mer olika slags kooperativa metoder.
Drama kunde ha anvints mer och det kunde ha funnits mer uppgifter som utgar fran

eleverna.

Den musikaliska sidan 1 ldromedlet dr pd sitt och vis ganska méngsidig. Om man
betraktar den ur den musikpedagogiska synpunkten kan man konstatera att det inte finns
nigon rdd tradd i den. A andra sidan, detta syns genom varierande sitt att lira sig om
musik samtidigt ndr man lir sig sprdket. Ldromedlet Okar inte bara
instrumentordforradet utan erbjuder ocksd mojligheter att 6va kroppsrytmer och

sanglekar, bli mer bekant med musikterminologin, trdna gitarrspelandet och skriva
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sangtext. Uppgifterna som jag skapade ar dock bara nagra exempel av hur man kunde
anvinda musik vid sprakundervisning: mdjligheterna ar flera. Fast det var inte sa latt att
anknyta sprékliga och musikaliska malsdttningar 1 samma uppgifter, anser jag att jag
lyckades dndd ganska bra i det. Jag méste visserligen medge att Da Capo -bockerna
kunde ha utnyttjats mycket mer i samband med de musikaliska mélséttningarna @n jag
gjorde. Nar det géller sprakinldrning, erbjuder Da Capo -serien bra material {for att borja
lara sig sjunga pa svenska. Vidare dr bockerna fullt av sdnger som fungerar som
exempel av svensk betoning och genom vilka kan man 6va rétt uttal. I detta ldromedel
utnyttjade jag inte sdngerna vid undervisning av svensk betoning man jag anser att
inldrning av svensk betoning genom sanger kunde egentligen vara ett intressant omrade

att undersoka.

I kapitel 4.4 tog jag fram de omradena dir eleverna sjilv hade upplevt att ha fatt hjilp
ifran musik 1 sprakinldrning och valde att koncentrera mig pa samma omraden, med
undantag av grammatik, 1 mitt undervisningspaket. Nir jag tinker pd hur dessa
omridena fordelade sig i den musikaliska sidan, mérker jag att ordforradets repetering
och inldrning betonades mer i undervisningsmaterialet an de andra omradena. Uttalet
togs upp 1 fa kontexter medan kulturundervisning fick mer uppméirksamhet.
Bakgrundsmusik fick véldigt lite utrymme i den slutliga versionen, men horforstéelse
anvindes lite mer. Nér det géller kooperativa sidan, fick forstdrkningen av ordforradet
fortfarande forsta platsen. Fordelningen var véldigt likadan som pd den musikaliska
sidan, forutom att uttalet betonades mindre. Nair jag nu betraktar materialet efterat, tror
jag att uttalet kunde och borde ha lyfts fram mer, sdsom horforstaelse. Kultur, ddremot,
var med 1 ldmplig man. I sin helhet lyckades ldromedlet bra och uppgiftstyperna var

mangsidiga.

I framtiden kunde man forsoka skapa flera sadana hir ldromedel. Det skulle vara
intressant att se t.ex. ett paket som innehéller dramadvningar, 6vningar for kinestetiska
elever eller kanske ett undervisningspaket som utnyttjar informationsteknologi. Under
praktiken upplevde jag sjdlv att skapandet av undervisningsmaterial var det som tog
mest tid ndr man planerade lektionerna, fast det fanns liarobocker som man kunde

anvinda. Darfor tror jag att det finns efterfrdgan pa olika undervisningsmaterial Som
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blivande larare vill jag uppmuntra andra studenter att strdva efter att hitta deras styrkor

och utnyttja dem i deras undervisning nér de borjar arbetslivet.
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Till lararen!

Du hdller i dina hénder ett undervisningspaket som syftar pa att ge idéer till
svenskundervisningen pa lagstadiet. Laromedlet dr i forsta hand planerat till arskurs
fem, men passar ocksa bra till andra arskurser, t.ex. arskurs sex eller till och med
hogstadieundervisning. Laromedlet bestar av 39 olika uppgifter, av vilka 21 har
musikaliska utgangspunkter. De andra baserar sig pa kooperativt arbete och samspel.
Tanken bakom ldromedlet var att skapa ett undervisningsmaterial som skulle motivera
eleverna att studera svenska, och samtidigt hitta pa naturliga sétt att undervisa svenska
med hjdlp av musik och samarbete. Eftersom ldromedlets skapare har en musikalisk
bakgrund och studerar musikpedagogik, finns det ocksd musikaliska malséttningar i
samband med sprakliga malsattningar. Darfér maste lararen sjdlv ha musikaliska

kunskaper eller samarbeta med musiklararen. Huvudvikten ligger énda pa den sprakliga

sidan. Symbolen 'fl' visar att uppgiften har musikaliska utgéngspunkter medan

uppgifterna utan symboler baserar sig pa kooperation.

En del av materialet som utnyttjas i detta undervisningspaket ar fran laroboksserien Da
Capo som egentligen ar en laroboksserie i musik utvecklad for svensksprakiga elever i
Finland. Anvidndning av detta material kraver alltsa att lararen har skaffat denna serie
(alla tre delar: 0-2, 3-4, 5) till skolan. Jag har fatt tillstand fran rattsinnehavarna att
anvanda samtliga texter som finns i paketet och dessa kan sdledes anviandas fritt. Ett
undantag finns (Vadervisa, s.42) och texten har darfor uteslutits i denna version (fér full
sangtext, se istdllet Da Capo). Antagandet ar dnda att den som anvander materialet har

ocksa Da Capo -bockerna i klassrummet. Uppgifterna ddar Da Capo -bockerna anvands

har markerats med symbolen ' © '. En del av uppgifterna ar dock sidana att Da Capo
-bockerna inte behovs. Jag rekommenderar emellertid varmt att du blir bekant med
denna bokserie och borjar anvanda det pa olika sétt i dina svensklektioner. Da Capo
-serien har flera starka sidor ndr man anknyter den till sprékinldrning. Amnesomradena
som dr centrala i borjan av sprakinldrning, kan hittas ocksa i Da Capo -bockerna.
Samtidigt finns det mycket material ndr det géller musikordférradet. Bockerna

innehaller ocksa flera sanger som kan motivera barn att ta reda pa svensk musikkultur.
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Laromaterialet betonar ordférradsinlarning medan grammatik har lamnats avsiktligen
bort. Detta beror delvis pa laroplansgrundernas rekommendationer for sprakinldarningen
pa lagstadiet. Andra omrdden som laromaterialet syftar pa att forstarka &r
kulturkunskapen, horforstaelse och uttalet. Jag hoppas att de idéerna som jag har anvént
i detta laromedel skulle ocksa utnyttjas mer omfattande i sprakundervisning. Framfor
allt tror jag att det &r essentiellt att skapa undervisningen sa att barnet och hennes/hans
behov beaktas. Samtidigt dr det viktigt att lararen sjdlv trivs i den inldrningsmiljon
hon/han har skapat. Darfor vill jag uppmuntra dig att hitta ditt eget sétt undervisa och
leta efter dina styrkor och intressen som kunde utnyttjas vid undervisningen, var det nu

musik, idrott, drama eller nagonting helt annat.

Jag onskar dig roliga stunder med dina elever!

Mari Erkama

Da Capo -bickerna:

Lindholm, M. & Sundgvist, J. 2000. Da Capo. Musik for drskurserna 0-2. Esbo:
Schildts.

Lindholm, M. & Sundqvist, J. 2002. Da Capo: musik for dk 3-4. Esbo: Schildts.

Lindholm, M. & Sundqvist, J. 2002. Da Capo. Musik frdn dk 5. Esbo: Schildts.
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Kapitel 1

Nya vanner och jag

Teman i detta kapitel
-hur man hélsar pa nagon
-svenska barnlatar
-presentation av mig sjdlv

-siffrorna 1-20

openclipart.org

© Mari Erkama



Hejsan... eller var det god dag?

Malsdttningar

-6va olika satt att sdga hej till nya manniskor

Forberedelser

- Skriv ut och klipp figurlapparna (se s. 8-9)

- Skaffa sma sdkerhetsnalar eller tank pa ett annat satt att fasta lapparna pa elevernas

klader.

Instruktioner

*Fast en lapp med en ny identitet (t.ex. kung, gammal kvinna osv.) pa varje elevs rygg.

Projicera listan med alla rollerna pa vaggen.

*Eleverna ska ga runt i klassrummet och hélsa pa varandra pa svenska pa det séttet de

tror att den personen borde tilltalas.

*Efter att ha hélsat pd nigon far eleven stilla endast en frdga liksom “Ar jag...din

van/Sveriges kung/osv?”

*Eleven ska hélsa pa nya méanniskor sa manga ganger att hon/han gissar vem hon/han

ar.

Man kan anvinda t.ex. foljande fraser:

Hejsan! Tjanare! God kvall.
Hej pa dig! God dag. God natt.

Herr = Herra (God dag herrn) Ers hoghet = Teiddn korkeutenne

Fru= Rouva (God dag frun) ~ Froken = Neiti (God dag fréken)

© Mari Erkama
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Figur 1/2

En gumma
(Vanha nainen)

Sveriges kung
(Ruotsin kuningas)

Din basta van En kandis
(Paras ystdvasi) (Julkkis)
Din mamma Din larare

(Sinun ditisi)

(Sinun opettajasi)

Finlands president
(Suomen presidentti)

En clown
(Pelle)
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Figur 2/2

En gammal gubbe En tjuv
(Vanha mies) (Varas)
En kille/tjej du Din kusin
gﬂ] ar (Sinun serkkusi)
(Poika/tytto, josta
tykkadit)
En kassorska En bebis
(Kassaneiti) (Vauva)
Din lillebror En prast

(Sinun pikkuveljesi) (Pappi)
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Svenska barnlatar #

Malsdttningar

- Léra sig att dra slutledningar av ord utgaende fran kontexten

- Léra sig att sjunga barnvisor pa svenska

Forberedelser

- Skriv ut tre barnlatar (s.11) till varje grupp (3 elever/grupp).

Instruktioner
*Dela in eleverna i grupper om 3 personer.

*Ge varje grupp en stencil med tre olika barnlatar pa svenska. Ge eleverna en liten
stund att titta pa latarna och lat dem gissa, vad latarna heter pa finska. Nar de svarar,

fraga ocksa hur de kom fram till det svaret som de gav.

*Nar latarna har identifierats kan man diskutera en stund om vilka saker i texten det var
som paminde eleverna om den finska versionen. Man kan till exempel hitta féljande

saker:
-Broder Jakob: Namnet Jakob, upprepning av vissa fraser, ”ding ding dong”
-Gubben Noak: Man upprepar gubben Noak bade i borjan och pa slutet. Osv....

Léararen kan i slutet oversdtta orden pa finska sa att eleverna mérker ocksd sma
skillnader i texten, t.ex. Namnet Broder Jakob jamfért med Jaakko kulta osv. Till slut

ska man sjunga latarna pa svenska.

Obs! Fraga eleverna om de vet vem som har komponerat Gubben Noak. Om de inte vet,
kan du berdtta lite om Carl Michael Bellman. Hér lir man sig lite om Sveriges

kulturhistoria.

© Mari Erkama
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Broder Jakob

Fransk barnvisa
)} : 1 ! / I | I |
Voi 4 ' i I i f i‘ I I il 5 7 I il o 7 |
O AP —t—— p—— !
Bro - der Ja - kob, bro - der Ja - kob 50 - ver du, so - ver du?
5
. A | I I | T | | I I
Voice e 1) ] H—— ]
AN3 "4 | T 1 1 1 1 1 1 | 1 7 | T 7
DRl —— P )
Hor du in - te kloc -kan, hor du in -te kloc - kan? Ding ding dong, ding ding dong.
Gubben Noak Svensk barmvica
F C F c7 F F Gm
0 ponss posene fr— fr— [rm—
Voice P’ AT > ) , | | el | I ’_‘ I =} I | | ’_‘ I I ¥ I | | | | T | | ]
T
1.Gub -ben No- ak, gub-ben No-ak var en he-ders- man. Nir han gick ur  ar - ken plan-
2.Gub -ben No-ak, gub-ben No-ak var en he-ders- man, Nir han skul-le i - ta__
7 C F Dm Gm F (¢4 F
Voice : — 3
)
te -ra han pd mar - ken. Gub-ben No-ak, gub-ben No-ak var en he-ders- man
tap-pa han po - ti - ta  Gub-ben No-ak, gub-ben No-ak var en he-ders- man
Blinka lilla stjérna dér Bhgsbic yeaurite
D G D A7 D A7 D D G D A
R e e e e e e e e e e e e e e
Voice %ﬁ .} .I ﬁ } ¥y F = I P — I =; =II gl I =
Blin-ka lil - la stjir-na dér, hur jag und-rar vad du ér Fjar-ran loc-kar du min syn
7 D G D A D G D A7 D A7 D
0« ] ] . ] | | | I ,
Voice P’ AT 1 1 I I I } i + I T T Il I 1 Il [ 1| Il 1 T T I 1 |
.) e [ 4 [ 4

lik en di -a-mant i skyn. Blin-ka lil -la stjir-na dir, hur jag und-rar vad du ér
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Moten pa stan

Forslag 1: dialoger
Malsdttningar

- ldra sig att presentera sig sjdlv.

- fa erfarenhet av att upptrada

Forberedelser

- Ta med kldder och accessoarer till klassrummet for skadespelsroller (t.ex. hattar,

promenadképpar, jackor, peruker osv.)

Instruktioner
*Dela in gruppen i par.

*Alla par far ca 10-15 minuter pa sig att planera en kort dialog, som de forbereder sig
pa att spela upp for de andra. Dialogen ska vara mellan tva personer som inte har traffat

varandra tidigare.

*Man ska komma pa pahittade (eller riktiga) manniskor som man latsas vara. Eleverna

kan utnyttja kladerna och accessoarerna som ldraren har tagit med sig till klassrummet.

© Mari Erkama
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Forslag 2: intervjuer
Malsdttningar

-ldra sig intervjua varandra kort pa svenska

-ldra sig att berdtta om sig sjdlv

Forberedelser

- Skriv ut en tabell till varje elev (s.15)

- Skriv ut en lista med exemplen av svenska namn och orter (s.14)

Instruktioner

*Eleverna ska hitta pa en ny svensk identitet till sig sjdlv. De ska komma pa ett svenskt
namn, orten de kommer ifran, aldern och kanske till och med en hobby (du kan ocksa

vdlja att lamna bort hobbyer om ni inte har hunnit prata om hobbyer i sprakstudierna).
*Projicera listan med exempel pa svenska namn och orter pa viaggen.
*Dela ut tabellerna dér eleverna forst kan skriva om sin nya identitet.

*Nu far eleverna borja ga runt i klassrummet och intervjua varandra. Man ska ocksa

leva sig in i sin roll.

Fragorna som man behéver i denna uppgift:
”Vad heter du?” ”Jag heter...”

”Var kommer du ifran?” ”Jag kommer ifran...”
”Hur gammal dr du?” ”Jag ar ... ar gammal”

(”Vad gor du pa fritiden?” ”Jag...”)

© Mari Erkama
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Exempel pa svenska namn:

Flickor:

-Maria
-Birgitta
-Frida
-Ingrid
-Eva
-Emma
-Johanna
-Lena
-Linnea
-Ulla
-Sofia
-Margareta
-Anna
-Sara

Pojkar:

-Adam
-Ake
-Sven
-Johan
-Nils
-Gunnar
-Peter
-Daniel
-Mats
-Gustav
-Bo
-Magnus
-Bengt
-Lars

Exempel pa svenska stader

Stockholm
Malmo
Goteborg
Jonkdping
Sundsvall
Gévle
Uppsala
Nykdping
Visteras
Orebro
Karlstad
Link6ping
Vixjo
Umea
Kiruna
Skovde
Lulea
Ostersund
Helsingborg

© Mari Erkama
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Namn

Stad

Alder

Hobby

© Mari Erkama
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En sang om nummer och vanskap 7

Malsittning
- Hitta numren i lattexten: utnyttjande av engelska

Forberedelser

- Skriv ut laten (s.17) till varje elev.

Instruktionerna

*Dela ut 1aten och ge eleverna en liten stund for att 1dsa igenom texten.

*Be eleverna att leta efter och stryka under siffrorna 1-20 i texten. Man ska gissa

numren med hjdlp av engelska spraket.
*Sjung sangen med eleverna

*OBS! Uppgiften anvidnds innan man borjar 6va pa rakneord.

© Mari Erkama
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—3— a 1 1 1
A3 Nir jag ser dig igen M. Exkama
C Dm F G C Dm C/E
) I .
" T i —T } f ¥ —1 i 1 i i —1— f f Y 2 |
1 I | | E— | | I | i & I | | d r.y ]
o @ g C e — g
Ett, tva, tre, fy-ra, fem, sex, sju Jag fick en ny vdn och hon dr du
5 F Ffo C/G Am Dm G C
() p—— ‘ ———
p’ A I I 1 ] I T | I— | 1 T | — | 1 N ]
e e e s —— —— — 1 —r—r—&—
o o g o ¢ To o @ 1
At-ta, ni-o, ti-o, el-va, tolv, tret-ton,fjor- ton. Glad ska jag bli nir jag ser dig i- gen.
9 F Fio C/G Am Dm’ G C Dm C/E
() pe—r—— — |
— — I —F—T—TT+ —1
.) I

Nir vi fyl-ler fem-ton sd ska vi gd ochvand-ra. Ochnir vi &r sex -ton s kidm-parvi med va-rand - ra.
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Kapitel 2

Min familj och mitt hus

Teman i detta kapitel
-familjen och sldkten
-mitt hem

-farger

openclipart.org
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Rita och gissa - familj- och hemordférrad

Malsittning
- Repetera familj- och husordférrad

Forberedelser

- Skriv ut, kopiera och klipp bilagan (s.20) till sma lappar.

Instruktioner
*Dela in klassen i grupper om 3-4 personer.

*Dela ut sma lapparna till varje grupp. Eleverna ska placera dem i en bunt pa pulpeten,

textsidan vand nedat.

*Varje elev ska i sin tur ta en lapp fran bunten utan att visa den till de andra. Hon/han
ritar en bild av det ordet som star pa lappen. De andra gissar vad ordet dr pa svenska.
Den som gissar ratt far ta lappen. Detta fortsatter man med sa léange att alla lapparna har

anvants. Den som har fatt mest lappar i slutet av spelet, vinner.

© Mari Erkama
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Vardagsrum,
Storebror & Stol, -en 11,\{ Qs..t.?f Morfar
(Isoveli) -met (Tuoli) ( atl, aidin (Eno)
(Olohuone) sisko)
Badrum, Sovrum, . Géastrum, | Lillasyster,
Kok, -et
-met -met (Keittio) -met -n
(Kylpyhuone) | (Makuuhuone) (Vierashuone) (Pikkusisko)
IM?iH}%r. Balkong, -en| Hus, -et Dorr, -en Far
(Isoditi, didin = p, /ey e (Talo) (Ovi) (Isé)
diti)

Matta, -n Kusin, -en Stol, -en Goly, -et Killare, -n
(Matto) (Serkku) (Tuoli) (Lattia) (Kellari)
Toalett, -en | Bastu, -n liiile?s a'r? Soffa, -n | Syssling, -en

(we) (Sauna) sisko) (Sohva) (Pikkuserkku)
Vind, -en Mor Sang, -en Ugn, -en | Fonst/er, -ret
(Ullakko) (Aiti) (Sanky) (Uuni) (Ikkuna)
Tak, -et Bord, -et Gard, -en Farfar Skap, -et
(Katto) (Poytd) (Piha) (Setd, isdn veli) (Kaappi)
Viagg, -en Spis, -en Fatolj, -en IMc‘)'rf"e'l(ri. Hem, -met
(Seind) (Liesi) (Nojatuoli) (Sofjé)al n (Koti)
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Vart hus -rock 7

Malsdttningar

-lara sig att sjunga pa svenska
-ldra sig uttal

-0ka ordforradet

-6va kvintackord med gitarren

Forberedelser

-Skriv ut en kopia av Vart hus-rock till varje elev (s.22)

-Ta med flera gitarrer till lektionen

Instruktioner

*Eleverna ska forst leta efter de rummen som namns i sangen (3 stycken).

*Sjung sangen med eleverna sa manga ganger att de lar sig sangen. Fist avseende

speciellt vid uttalet. Ga ocksd igenom texten sa att eleverna vet vad sangen handlar om.

*Trdna gitarr-delen med eleverna och ge de frivilliga en mdjlighet att ackompanjera

sangen.
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22

—8—
Ji=4 ) o
| o0 Vart hus -rock M. Erkama
F#m Chm? H7 E7
fut | fr— y
S P Y R R G B s B T
e e B SRR R i R SR
Nu ska jag be-riit - ta om nan-ting grymt. Det dr nd-got du al-drighar sett for - ut. Dukan
E E7
7 7
5 A F#m Chm H ~

Qu N —— | Jrm—— n y — i n

P | | | I | 1 72 N J— T 1| | T T || 1 | 1 I
_H_'_'_'_'_m'|ddd —7— 1 I — s - i i i |
N3V I I — o
[ * oo

sd-kertin-te trodetomdu in-te serdet forst. S& kom ochupp-levnan-ting som. al-drig gloms bort. Vért

d=105
9 AS

D5 AS Ds

Il

Jee v 4

S g e g

hus: hit vi flyt-tade for envec-ka sen._ Dethar tre_ vd-ning-ar och jag
hus har det béds-ta ko-ket i vér stad for det dr_ min_ mam-masom
hus harden stors-ta bas-tundu har sett.__ Dir sitter jag och pappa och
14 AS ES DS
Q gu# n 1 1 | I 1 1 1 1 [r— 1 —
— ] — = 7;‘!:}"" e e — s m—— g
e s F 3
S ——
bor i | kil-la- ren. Dir harjag mi-na trum-moroch min gi-tarr och
bakar dir he - la dam.__ Hon la - gar_ mat si att jag blir mitt och
talar pa ett man-ligt sitt.___ Vi kas - tar_ bad och_ drick-er lask. Vi
19 ES D5 E5
fHut .
. JJ ). ) IS 1 17 v M TN M
e — ————— — " ——— | o 1 ®
5] o s —3 =
dir__  far jag spe-la med mi - na kom-pi - sar S& kom du ock - s& och
hen-nes spe-ci - a - li -tetdr jord-gub-bar med gridde. S& kom du ock - s& och
tiv - lar med va-rand-ra:vemsom svet - tas___  mest. S8 kom du ock - si och
[1.2. | I3
22 D5 AS ES AS
O s
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INTRO: Pelkki opettajan séestys (piano/kitara)

A-osan powerchordit:

A D E

X0 1 X X X XX 01 XX 0 1 X X XX

A D E
a wu. pm—
gep = ; = — —
ey ﬂ % S == | — !
LR EEEEEEE
v v K
b rr T N O I I I I
T
2—2—4——4—2—2—4—2 H
A——2—2—4—a—2—2—4—2 0—0—0—0—0—0—0—0
B 0—0—0—0—0—0——0—0 2—2—4—4—2—2—4—2
§ 0—0—0—0—0—0—0—0
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Farger

Malsdttningar

-Forstarkning av gruppkéanslan

-Repetera farger

Forberedelser

- Flytta pulpeterna at sidan och gor en ring av stolarna, sa att det finns en stol farre dn

vad det &r deltagare i leken.

- GOr sma lappar dar du skriver olika farger (1-3 farger/lapp). Det ska finnas flera lappar

med samma farg, sa att det blir t.ex. 5 olika farger med i spelet.

- Skriv dessa 5 farger pa tavlan. For att underlétta inlarningen kan du anvanda fargkritor.

Instruktioner

*Eleverna sitter i ringen, med undantag av en, som star i mitten. Hon/han &r

speluppldggaren i borjan av spelet.

*Lararen delar ut lapparna till eleverna (1 lapp/elev) och eleverna ldser de fargerna som

star i lappen.
*Repetera fargerna tillsammans innan ni bérjar leken.

*En av eleverna stannar i mitten av ringen och ndmner fargerna en at gangen i arbitrar
ordning. De som har samma fdrg som eleven har ndmnt ska flytta en stol till hoger. Om
nagon redan sitter dar, ska eleven sitta i hennes/hans famn. Om det sitter tva eller tre
elever pa stolen, ska eleven sitta 6verst. Om eleven, vars farg namns, sitter nederst, ska
hela ”elevstapeln” réra sig. Om han/hon sitter emellan, ska han/hon och alla som sitter

pa honom/henne rora sig till hoger.

*Om det finns fyra eller flera elever i en stapel, ska den som sitter 6verst bli den nya

speluppldggaren. Da bérjar spelet om fran borjan, dvs. alla tar sina egna stolar.

© Mari Erkama
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*Spelet kan fortsdtta sd lange som man vill, och fargerna kan bytas till andra farger

(t.ex. bla, r6d, gul, gron och gra blir nu svart, brun, violett, rosa och orange).

Obs! Spelet kraver att gruppen kédnner varandra vdl sa att ingen kédnner sig otrygg med

att sitta i nagons famn.
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Fargsang 7

Malsdttningar
- Repetera farger

- Utveckla elevernas muntliga fardigheter (t.ex. uttal) och aktiva ordforradet genom en

sang
Forberedelserna

- Gor rum mitt i klassrummet sd att eleverna ryms forma en ring.

Instruktionerna

*Den finska versionen av laten, som anvénds i denna uppgift heter “Jos sun lysti on niin

kéddet yhteen ly6”. Gor en ring mitt i klassrummet och 6va laten pa svenska (s.27)

*Varje elev far i sin tur vélja en farg (du kan skriva olika farger pa tavlan om det
behovs). Alltsa om fargen ér till exempel bla, sa ska alla som har blatt pa sina klader
klappa sina hédnder eller hoppa hogt osv (se laten s.27). Du kan ocksa tillagga olika

aktiviteter pa listan. Nedanfor finns nagra exemplar:
-“... ropa hej!”
-”...svdnga runt”

-”...klappa nu” osv.

Obs! Idén till leken fick jag fran webbsidan “Ingelas lekstuga” och fick lov att anvdnda
sangen i detta undervisningsmaterial. Tack, Ingela! Mer information om Ingelas

lekstuga far du pa webbsidan:

http://www.ingelaslekstuga.se/sanger8/sanger8.htm

© Mari Erkama
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Rorelsesang med firger

(Melodi: Klappa hdnderna nér du ar riktigt glad)

Om du har blatt pa dina klédder, stdll dig upp (alternativt: hoppa
hogt, osv.)

Om du har blétt pa dina klader stdll dig upp
Har du blatt pa dina klader
har du blatt pa dina klader

Har du blatt pa dina klédder stéll dig upp!

... Osv med olika farger.

-Ingela

Kallan: http://www.ingelaslekstuga.se/sanger8/sanger8.htm
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Kapitel 3

Hobbyer aret runt

Teman i denna kapitel:
*hobbyer
*Instrument
*siffrorna 20-100
-*veckodagar, manader och arstider
*vader

~daq_

- @

._¥ —

openclipart.org
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Pantomim

Malsdttningar

- Repetera hobby-ordforradet som har larts in tidigare

- Ova sig p4 att upptrdda och samarbeta i grupp

Forberedelser

- Skriv ut och klipp lapparna med olika hobbyer (s.30)

Instruktioner

*Dela in klassen i grupper om 2-3 personer. Lararen ger varje grupp en lapp déar det star

en hobby.

*Gruppen har en stund pa sig att planera hur de ska presentera denna hobby till andra
elever, utan att anvanda tal. Efter en kort planeringstid (t.ex.3-5 min) ska varje grupp
upptrdda infér varandra turvis och andra elever ska gissa pa svenska vilken hobby

uppférandet illustrerar.

*Tips: om du vill minska till hélften den tiden som uppgiften tar, kan du dela in klassen

i tva och lata de tva grupperna upptrada hobbyerna till den andra hélften.
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Spelar Rider hést Spelar fiol Malar
fotboll
Spelar Spelar Spelar Joggar
ishockey = gitarr | dataspel
Promene- Springer = Skriver = Sjunger
rar
Aker Aker Laser Aker
skidor slalom = boécker | skridskor
Dansar = Spelar Bakar = Simmar
teater
Cyklar Lagar mat Ritar Aker
skate-

board
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Instrument 7 ©

Malsdttningar

- Léra sig instrumentordforrad

- Ova sig i att identifiera olika instrument

Forberedelser

- Hitta en sadan webbsida pa Internet (nagra exempel nedanfér) dar man kan lyssna hur

olika instrument later och vilj de instrumenten som du vill anvanda i denna uppgift.

- Tva mojligheter: 1) Du kan antingen anvénda bilagan pa nésta sidan (s.32) eller skapa
din egen version. 2) Dela ut Da capo 5 -bockerna till eleverna eller visa dem sidorna

258-259 med dokumentkameran.

Instruktioner

* 1) Spela sma ljudsnuttar av varje instrument och ge lite tid efter varje snutt for
eleverna att fundera pa vilket instrument de horde. Spela 8 snuttar (kolla bilaga s.32)
och efterdt ge eleverna en stund att jamfora sina svar parvis. Sedan kan du ga igenom

varje instrument med hela gruppen.

* 2) Be eleverna Oppna Da Capo 5 pa sidorna 258-259. Lat eleverna titta pa
instrumenten forst och diskutera med varandra vilka instrument de ser och vad de heter
pa finska. Sedan spela 5-10 ljudbitar och eleverna ska gissa vilka instrument de ér.

Eleverna arbetar parvis.
Nagra webbsidor med instrumentljudsnuttar:

http://www.classicsforkids.com/terms/categories.asp?id=Instruments%20and
%20tools

http://www.beginband.com/sndclips.shtml

http://free-loops.com/audio.php?term=instrument&page=4
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Kirjoita soittimen alle sen nimi ruotsiksi seké sité
vastaavan &déniklipin numero. Klippejé soitetaan yhteensa

kahdeksan.

I H.-)
=
(o)

I"\

Bilderna: openclipart.org

Gitarr Fiol Valthorn

Kontrabas Elgitarr

Trumpet Trummor Saxofon
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Vad kan du hora? 7

Malsdttningar

- forstarka instrumentordforradet
- upparbeta fardigheten att lyssna och 6va identifieringen av instrument

- gora eleverna mer bekanta med svensk och finlandssvensk musikkultur.

Forberedelser

- Hitta tre svensksprakiga latar, dar man spelar tre eller flera instrument (nagra exempel
nedanfor). Forsok att hitta exemplar av olika musikstilar sa att instrumentationen skulle
vara sa mangsidig som mojligt. Musiken kan vara ocksa instrumental, det viktigaste ar
att eleverna far bli bekanta med en liten del av svensk/finlandssvensk kultur genom
denna uppgift. Sangerna kan vara till exempel de foljande:

1)Kent: Om du var héar/Jag ser dig

2)Lars Gullin: Silhouette (puhallinoktetti)

3)Gjallarhorn (finlandssvensk): I Fjol Sa

-OBS! Uppgiften pa foregaende sida kan avpassas sa att den stodjer denna uppgift.

Instruktioner

*Spela latarna till eleverna en at gangen och be dem att koncentrera sig pa latens
instrumentering: eleverna ska forsoka lyssna efter vilka instrument man spelar i sdngen.

Man ska foérsoka hitta atminstone tre olika instrument.

*Eleven skriver upp svaren i sitt hédfte pa svenska. Uppgiften forutsatter alltsa tidigare
behandling av instrumentordférrad (t.ex. uppgiften pa foregaende sida.). Eleverna kan
ocksa gissa om sangen ar svensk eller finlandssvensk, och férséka motivera varfor de

tror sa.
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Bingo

Malsdttning

- Repetera inlédrda siffror

Forberedelser

- Skriv ut en féardig tabell (s.35) till varje elev eller be eleverna att rita tabellen sjalv pa
pappret. I det senare fallet far lararen sjalv vélja hur stor tabellen ska bli, men om det

blir t.ex. 50 rutor i den, ska man anvdnda bara numren 1-50.

Instruktioner

*Ge eleverna forst en liten stund att fylla tomma rutor med siffrorna 1-100.

*Dela in eleverna i grupper om fyra personer. Varje grupp ska vilja en elev som agerar
bingovidrd. Bingovdrden borjar sdga numren i en slumpmadssig ordning och andra letar

efter numren och kryssar 6ver dem i deras tabell.

*Ndr nagon far 5 i rad, ropar hon/han “Bingo!”. Spelet kan upprepas sd manga ganger

som man sjalv vill.
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Veckodagssang 7 ©

Malsittning

- Bli bekant med veckodagarnas namn.

Forberedelser

- Skriv ut, kopiera och klipp ut lapparna av veckodagssangen Mandagsbarn (s.37: se

ocksa Da Capo 0-2, s.29)

- Obs! Uppgiften fungerar som introduktion av veckodagarna, dvs. uppgiften é&r
meningsfull bara i detta stadium nér eleverna inte d&nnu vet namnen pa veckodagar pa

svenska.

Instruktioner

*Dela eleverna i grupper av 3 personer

*Dela ut klippta lappar till varje grupp. Man ska ldgga lapparna i rétt ordning

(veckodagar har framhéavts med gult, sa att de lattare kan iakttas.

*Eleverna ska utnyttja redan inldrda frimmande sprak (t.ex. engelska och tyska) och

ordens slutrim.

*Nar eleverna ar fardiga, ska man sjunga sangen. Melodin och harmoniseringen éar ltta

sa man kan ocksa anvédnda ndgra instrument i sangen.
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Mandagsbarn Trad./Melodi frdn

Tyskland

D A7 D A7

Mandagsbarn tvittar tvatt Tisdagsbarn de dansar
latt.

D A7 D A7 D

Onsdagsbarn graver sa.

Torsdagsbarn ser pa.

A7
Fredagsbarn och l6rdags
barn

D

garn.

stickar strumpor, nystar

D A7
Sondagsbarn dter mat,

Killan: Da Capo 0-2, s. 29

D

© Mari Erkama
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Manaderna med Beethoven (Manaderna, 0-2, 30) A ©

Malsdttningar
- Inldrning av manaderna

- Ordslutledning med hjélp av engelska

Forberedelser

-Reservera flera Da Capo 0-2 -bocker till klassrummet, gdrna sa att varje par har sin

egen bok. Alternativt kan du visa sangen pa dokumentkameran.

Instruktioner

*Genom denna uppgift vill jag uppmuntra barnen att utnyttja den kunskapen som de
redan har uppnatt i andra sprdk. Har dras nytta av engelska spraket. Kontexten kan
utnyttjas (t.ex. ndr man talar om manaderna som juni och juli, vad kunde ordet 'sommar’
betyda?) Obs! Uppgiften ska genomféras innan eleverna har gatt igenom manaderna pa

svensklektionen.

*Eleverna ska jobba parvis. Varje par har en liten stund att fundera pa vad laten handlar
om. Nar det ar klart for alla, ska de hitta manaderna och skriva dem i héftet. Sedan ska
de tillsammans forsoka hitta de orden som paminner om de engelska orden (i ladan). Du

kan forst ldsa texten hogt for eleverna.

*Nar eleverna har gatt igenom laten, ska orden behandlas med hela klassen. Diskutera
sarskilt de orden som eleverna inte kunde forsta. I slutet ska latens sjungas och da kan
man ocksa diskutera med klassen om melodin var bekant, var man kanske har hort den

tidigare och vad laten heter. (Mer information om sangen pa Da Capo 0-2 s.30)

*QObs! Visa uppgifterna en at gangen for eleverna. Uppgift 2 avsl6jar svaret pa uppgift

1.
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1. LUE LAPI LAULUN SANAT JA POHDI PARIN KANSSA MISTA
LAULU KERTOO (Vinkki: Kaikkea ei tarvitse ymmadrtdd, mutta
mieti, loytyyko sanoista jotain englannin kielestd tuttua.)

Januari borjar aret, februari kommer nast.
Mars, april har knopp i haret, maj och juni blommar mest.
Juli, augusti och september harlig sommar ér det da.

Men oktober och november och december dr sa gra.

(Gammal ramsa, Da Capo s.30)

2. Loydatko laulusta kaikki 12 kuukautta? Mistd? Kirjoita vastaukset omaan vihkoosi.

3. Etsi laulun sanoista ne ruotsinkieliset
sanat, jotka muistuttavat seuraavia

englanninkielisid sanoja:

Hair Most Next
Summer Gray SO
Blooms comes
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Hitta din plats (manader, dagar och humren)

Malsdttning

- Upprepa manader och ordningsnummer

Forberedelser

- Flytta pulpeterna sa att eleverna kan rora sig fritt mitt i klassrummet.

Instruktioner

*Idén i leken &r att forma en ko enligt olika pastaenden.

*Lararen staller fragor/pastdenden och eleverna formar en ko enligt ldrarens
instruktioner. Till exempel i fraga 3 ska eleverna forma en ko6 dar manaderna é&r i

ordning (januari och december i d&ndarna av kon).

*Du kan anvdnda féljande pastaenden eller hitta pa dina egna (frdgorna kan stdllas

antingen pa finska eller pa svenska, men svaren ska ges pa svenska):

1.Nér ar du fodd? (fodelsedag och -ménad) 5.1 vilken manad har din mamma sin
fodelsedag?

2.Ndr ar din namnsdag? 6. Hur manga kusiner har du?
3.Vilken éar din favoritmdanad? 7. Nar ar Sveriges nationaldag?
Gissa!

4. Vad ar ditt skonummer? 8.Vad ér ditt husnummer?

*Nar alla dr i kon ska varje eleven svara pa ett foljande sétt: ”Jag dr fodd den femte

april”osv.
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Vadervisa (3-4,53) 7 ©

Malsdttningar
- 6va uttalet genom sjungande
- slutledning av uttalsregler ur kontexten

- undersokande inldrning

Forberedelser

- Skriv ut bilagan (s.42) till varje elev.

Instruktioner
*Dela ut Vddervisa-latens text till varje elev.

*Meningen med uppgiften ar att fasta avseende vid uttalet av vokalerna 'd', 'e', '0', 'a" och
'6'. Lararen laser/sjunger en vers at gangen och ber eleverna att skriva upp, vilket ljud de
hor i olika sammanhang. I forsta versen koncentrerar man sig pa bokstaven 'd', i vers 2

pa bokstaven 'e' och i vers 3 pa bokstédver 'o' och 'd'.

*Kontrollera att alla har skrivit upp de rétta ljuden och ge efter det eleverna en stund for
att diskutera i grupper och fundera pa varfér samma bokstav uttalas olikt i olika
kontexter. Ge anvisningar for eleverna att koncentrera sig pa ljudets langd och

kringliggande ljud/bokstaver.

*Diskutera till slut med hela gruppen hurdana slutsatser eleverna har dragit och hurdana
uttalsreglerna i sjdlva verket ar. Efter det ska man fylla i luckorna i vers 4 enligt dessa

regler, och kontrollen sker genom att lyssna pa lararens upplédsning.
*Sjung sangen med hela klassen.

*QObs! Kom ihag att namna ocksa uttalsregler till bokstaven '6'".
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Pa grund av upphovsrittsliga orsaker syns inte denna

sida pa nitversionen!
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Kapitel 4

Min skola

Teman i denna kapitel:

*skola

*klockslag

9

e

openclipart.org
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Klockan 7 ©

Malsdttningar
-inlarning av ordférrad
-bruket av kroppsrytmik vid sprakinldarningskontext

-undervisningen av begreppet "swing”

Forberedelser

- Gor tillrdckligt rum i mitten av klassrummet, sa att eleverna kan sta i en stor ring.

- Visa orden pa laten ”Klockan” (Da Capo 0-2, s.34) pa dokumentkameran.

Instruktioner

*Denna lat har mycket enkla ord och jag tror att det & mojligt for eleverna att lara sig
orden utantill. T denna 6vning ska man inte fokusera bara pa spraket utan ocksa pa
kroppsrorelserna. Alltsa, denna uppgift ger mojligheten att 6va pa musikaliska detaljer

och samtidigt ocksa fa stod till ordinldrning.

*Forst ska man borja med kroppsrytmiken (instruktioner till rytmen pa ndsta sidan) och
sen sjunger lararen en bit 4t gangen och eleverna upprepar biten efter henne/honom. Pa
det har séttet lars sangen in, och rytmen ska vara med hela tiden. Laten ska forst sjungas

igenom jamnt och i exakt rytm, som det star i noterna. (Borja med ett lagt tempo.)

*Andra gangen ska laten sjungas ”latare”. Rytmen ska ocksa fordndras pa samma sétt

(se ndsta sidan). Pa det har sattet kan man borja undervisa begreppet ”swing”.

© Mari Erkama



45

Kehorytminotaatio O Hikes Eaa

napsu taputus taputus kimmenselkdan

.JJJJ

nuottiavain rinta  etureisi* sivureisi** ':skel = nilkka

* etureisi, ylos ponnahtaen tai kdden sivallus taaksepdin

** sivureisi, yleensd kiden sivallus eteenpain

Yiisi-vilvainen kehurytminutaariﬂ on Keith Terryn kehittamad. Elina KT lisasi sithen numtiT
avaimen seka nuottien varret: varsi ylospain-kddelld tehty &3ni, varsi alaspain-jalan aani.

Bilden fran Rytmikylpy (Kivela-Taskinen, E. & Setdld, H. 2006, 37)

Kroppsrytmiken i ”Klockan”:

openclipart.org
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Schemat i vara drommar 2

Malsdttningar
- 9va laroamnesordforrad

-musiken syftar pa att skapa en avslappnad atmosfdr och vidcka intresse for

svensksprakig kultur

Forberedelser

- Skriv ut ett blankt schema till varje elev (s.47).

- Hitta nagon avslappnande musik som du kan spela i bakgrunden.

Instruktioner

*Idén &r att fylla i luckorna med skoldmnen pa svenska. Hélften av klassen fyller i
mandag och tisdag, fran 8-14. Andra delen fyller i onsdag, torsdag och fredag (fredag
fran 8-12).

*Nér eleverna ar fardiga, ska de borja cirkulera runt i klassrummet och borja fylla i
tomma dagar enligt de andra elevernas scheman. Man ska stélla fragor enligt f6ljande

slag:
“Vilket amne har du pa tisdag fran 9-10?”

*Eleverna ska fylla i de tomma luckorna enligt de svaren de far. Spela nagon svensk
musik i bakgrunden. Héar far du nagra tips av musikgrupper/sangare i Sverige som

sjunger pad svenska:

1)Kent: (t.ex. Dom andra, Chans, Jag ser dig, Pérlor)

2)Nordman (t.ex. Vandraren, Odet var min vig)

3)Carola (t.ex. Genom allt, Evighet) 4)Sara Lofgren (t.ex. Starkare, Saknad)

5)Hdakan Hellstrom (t.ex. Kédnn ingen sorg for mig Goéteborg, Dom dimmiga dagarna)
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Mandag

Tisdag  |Onsdag

Torsdag

Fredag

9-10

10-11

11-12

12-13

13-14
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Skolblues 7

Malsdttningar
-Léra sig att skriva sangtext pa svenska

-Repetera skolordforrad

Forberedelser

-Skriv ut flera kopior av Skolblues (s.49), sa att det rdacker atminstone en kopia till en

grupp (2-3 elever).

-Ta med flera gitarrer till klassrummet.

Instruktioner

*Dela upp eleverna i grupper om 2-3 personer.
*Ga igenom orden pa noten och sékerstdll att alla forstar orden.

*Grupperna ska komplettera tomma stéllen i ”Skolblues” med egna ord, varje grupp gor

alltsa sin egen version av sangen. Lararen far hjalpa med grammatik och ordforrad.

*De fardiga sangerna ska sjungas for resten av klassen. Sangen kan ackompanjeras med

gitarrer.
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Sav. M. Erkama

Skolblues

San,

Cm

Fm

Cm

¢

Den hér

vi trivs hdr var - je dag._

la,
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Cm

Fm

<
. N
-je dag.
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G

7

~

Nu

13

)
7

[ £ W/
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Jag

av allt?

vad gil-lar jag mest

du gis - sa

far

Cm

Fm

7

9
¥

for att...

gil - Lar.
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Sverigefinska skolan

Malsdttningar

- Uppgiften syftar pa att ge eleverna uppfattning om sverigefinska ungdomars liv

Forberedelser

- Kontakta en  sverigefinsk  skola  (for = skolor = se  webbsidan

http://intressefinns.wordpress.com/sverigefinska-forskolor-och-skolor/) och fraga, om

nagon klass dér (gdrna samma aldersklass) skulle vilja borja brevvédxla med din klass.
Brevvéxling kan ske bara en ging eller regelbundet. Eleverna kan ocksd inleda

individuell/personlig korrespondens om de vill.

- Ge eleverna hemlédxa att fundera pa férhand vad de skulle vilja fraga eleverna i den

utvalda skolan.

Instruktioner

*Lat eleverna fundera parvis pa hurdana fragor de skulle vilja stilla till finsksprakiga

elever i Sverige.
*Skriv ett brev med klassen till nagon sverigefinsk skola.

*Man kan till exempel fraga hur det kdnns att bo i Sverige som sverigefinldndare, hur
det &r att ga till skolan dér, hurdan &r skolmaten, hurdan musik de lyssnar pa, hurdana

hobbyer de har... vad det nu dr som intresserar eleverna.

*Var redo ocksa att svara pa sverigefinldndarnas fragor.

© Mari Erkama
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Kapitel 5

Mat

Teman i denna kapitel
*mat

*hur man handlar mat
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Fruktsallad

Malsdttningar

-repetera namn av frukter

Forberedelser

- Flytta pulpeter till sidan av klassrummet och gér en ring med stolar i mitten av

klassrummet. Det ska finnas en stol farre dn det finns elever.

Instruktioner

* Dela ut en lapp med nagon frukt till varje elev (du kan anvinda frukter enligt nedan

eller vélja dina egna frukter). Det borde finnas atminstone 5-6 olika frukter:

-banan -citron -paron
-dpple -grapefrukt -kiwi
-apelsin -mandarin -vindruva

*Eleverna sitter i en ring utom en som stannar i mitten av ringen. Den som stannar
borjar ndmna olika frukter, en i taget. Nar eleven hor sin frukt ska hon/han byta plats
med ndgon annan som har samma frukt. Samtidigt férsoker den som &r i mitten ta nagon

annans plats. Nar man sdger ”fruktsallad” ska alla skifta plats.

*Spelet kan fortsdtta sa lange som man vill, och lararen kan dela ut nya frukter om

hon/han vill.

© Mari Erkama
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Godissang A ©

Malsdttningar
-lara sig namn pa svenska godis

-lara sig sjunga pa svenska
Forberedelser

- Visa orden till latens refrang for eleverna med dokumentkameran eller dela ut

bodckerna (Da Capo 3-4, 26-27)

-Sok bilder av godis med google med foljande sokord: 1) karameller, 2) choklad, 3)
lakritsremmar, 4)kolasnoren, 5) fudge (= kol(a), -or), 6)fyllda kex och 7)hallonbatar

Instruktioner

*Eleverna ska ldsa igenom refrangens ord och fundera pa om det finns nagra ord som de

kanner till.

*Lararen visar bilder av olika godissorter (samma som ndmns i sangen) och eleverna

ska hitta dessa godisar i texten.

*Sjung sangen med eleverna

© Mari Erkama
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Skapa en meny!

Malsdttningar
-Oka och repetera matrelaterat ordforrad.

-Ladra sig anvdnda ordbok

Forberedelser

- Skriv ut bilagan (s.55) och klipp den till sma lappar

- Ta fram flera ordbocker

Instruktioner

*Dela upp klassen i grupper om tre personer. Dela ut en lapp med meny-alternativ till

varje grupp.)

*Grupperna ska planera menyer till olika tillfdllen (t.ex. jul, fodelsedagsfest osv.) Om

eleverna vill far de ocksa illustrera menyn.
*Eleverna far anvanda ordbocker som hjalp.

*De fardiga menyerna introduceras for resten av klassen.

© Mari Erkama



MENY!!
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EN FESTMIDDAG | EN SKOLLUNCH EN PICKNICK-
FOR SVERIGES FOR TORSDAG LUNCH (picnic-
KUNGAFAMILJ (koululounas lounas)
(juhlapdivdllinen torstaipdivdille)

Ruot- sin
kuningasperheelle)
EN TRADITIONELL | SERVERING FOR |KAFFESERVERING
JULMALTID EN TILL SKOLANS
(perinteinen FODELSEDAGSFE FORALDRARMOTE
jouluateria) ST (tarjoilut (kahvitarjoilu
syntymdpdivdkutsuil koulun

le) vanhempainiltaan)
SERVERING FOR | EN PASKMALTID | SERVERING TILL
VALBORGSFEST (pddsidisateria) EN HALLOWEEN-
(Tarjoilut FEST
vappujuhliin) (tarjoilut

Halloween-juhliin)

MATEN TILL EN
LILLAJULSFEST
(pikkujouluruoat)

MATEN TILL
GRILLFESTEN
(grillijuhlaruoka)
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Pa torget

Malsdttning

- Ova sig att handla pa svenska

Forberedelser

- skriv ut och kopiera “pengarna”, “frukterna” och ”gronsakerna”. (Reservera ocksa

lapparna dér eleverna kan skriva priserna pa varorna om de vill.)

- ordna klassrummet sa att det pdminner om ett torg. Du kan flytta pulpeterna at sidan

men lamna t.ex. fem pulpeter sd att man kan anvdnda dem som forsaljningsbord.
- Lagg ut produkterna pa forsaljningsborden.

- Tips! Nar du skriver ut materialet till denna uppgift, laminera dem sa att du kan

anvédnda dem senare och att de haller langre.

Instruktioner

- Dela ut ett visst antal pengar till varje elev. Tio elever far borja som expediter/séljare)
(2 elever/bord) och de andra eleverna ska borja ga runt och handla. Skriv péd tavlan

nagra satser som stodjer handlandet. T.ex. Foljande satser:
“Vad kostar bananerna?”

“Hur manga applen far man for tio kronor?”

“Var sa god!”

”Tack sa mycket”

OSV.

© Mari Erkama
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Bilderna: openclipart.org
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50 kronor | 50 kronor 50 kronor

"~ Bilderna: M. Erkama
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Kapitel 6

Klader, kroppsdelar och (hus)djur

Teman i denna kapitel
*klader
*kroppsdelar

*djur

openclipart.org

© Mari Erkama

59



60

Kroppsdelar (0-2, 11) 7 ©

Malsdttningar

-repetera namn pa kroppsdelar
-ldra sig sjunga pa svenska
-ldra sig uttalet

-gva horforstaelse

Forberedelser

- Skriv ut och kopiera texten pa sangen Har star jag (Da Capo 0-2, 11): Haélften av

klassen far versionen A (verser 1 & 2) och andra hélften far versionen B (verser 3 & 4).

Instruktioner

*Repetera uttalsreglerna som eleverna larde sig i Vadervisan (kapitel 3), dvs. uttalet av

A1 30

e','d" och''.
*Dela ut version A (s.61) till hélften av klassen och version B (s.62) till resten.
*Sangens melodi ldrs in forst med stavelsen 'duu’, sa att alla lér sig att sjunga melodin.

*Nar alla har lart sig sangen, ska hélften av klassen (de som har version A) sjunga de
tva forsta verserna. De andra lyssnar och kompletterar luckorna med ratta kroppsdelar.
Samma gors ocksa omvant. Kom ihag att sdkerstdlla att eleverna forstar ordens
betydelser. Till slut ska hela klassen sjunga sangen fran borjan till slutet. Man kan ocksa

ta med rorelser som passar texten.

Obs! Denna sang ar framst avsedd for upprepning av kroppsdelar, inte for att lara in

dem.
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HAR STAR JAG (version A) (Da Capo 0-2, s.11) Anders Bergsjo
Bengt Forsberg

1. Hair star jag med héinder som vinkar (=vilkuttaa).

Hair stdr jag med huvud som nickar (=nyokaditd).
Har star jag med armar som slinger (=heiluttaa)

Hair stdr jag.

2. Hir stdr jag med ndsan som rynkas (=kurtistua).

Hiir stdr jag med 6gon som blinkar (=rdpsyttdd).

Hair stdr jag med éron som viftar (=heiluttaa).

Har star jag.

3. Har star jag med som stampar (=tomiselld).

Hir star jag med som bdjer (=koukistua).

Hair star jag med som fladdrar (=heilua).

Hair stdr jag.

4. Hir star jag med (=takapuoli) som vickar (=keinua).
Hair star jag med som putar (=pullottaa).

Hiir star jag med som skakar (=vapista).

Har star jag.

© Isaberg forlag AB, Sverige
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HAR STAR JAG (version B) (Da Capo 0-2, s.11) Anders Bergsjo
Bengt Forsberg

1. Hdr star jag med som vinkar (=vilkuttaa).

Hiir star jag med som nickar (=nyoékditd).

Har star jag med som sldnger (=heiluttaa

Hair stdr jag.

2. Hir stdr jag med som rynkas (=kurtistua).

Har star jag med som blinkar (=rdpsyttdd).

Hiir star jag med som viftar (=heiluttaa).

Har star jag.

3. Har star jag med fotter som stampar (=téomistelld).
Hair stdr jag med kndn som bojer (=koukistua).

Har star jag med benen som fladdrar (=heilua).

Hair stdr jag.

4. Hdr stdr jag med rumpan (=takapuoli) som vickar (=keinua).
Har star jag med magen som putar (=pullottaa).

Hair stdr jag med kroppen som skakar (=vapista).

Har star jag.

© Isaberg forlag AB, Sverige
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Vad har du pa dig idag?

Malsittning

- Oka och repetera ordférrddet om klidder och farger

Forberedelser

- Reservera papper for varje elev sa att de kan gora anteckningar.

Instruktioner

*Eleverna ska ga runt i klassrummet och fraga varandra: “Vad har du pa dig idag?”.
Svaren ska innehdlla bade klddesplagg och deras farger. Eleven ska skriva pa en lapp
vad var och en har svarat (3-5 klddesplagg). Man ska samla svaren fran fem olika

personer.

*Daérefter ska eleverna delas upp i grupper av 2-3 personer. En i gruppen véljer en
person som hon/han intervjuade tidigare och andra forsoker att gissa vem det dr.

Fragorna kan vara t.ex. foljande:
”Har den personen blaa jeans? / Har den personen en rod skjorta? Osv

*Spelet spelas alltsd ndstan som “Gissa vem? (= Arvaa kuka?) men det finns inga
spelbrdden. Om ndgon tror att hon/han vet vem som talas om, kan hon/han fraga t.ex.:
Ar det Lasse? Den som gissar ritt forst, f&r en poidng. Sedan 6verfors turen till nésta

elev, och de andra far gissa.

Obs! Ge instruktionerna till intervjun och spelet separat sa att eleverna kan koncentrera

pa en sak at gangen.
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Min kropp

Malsdttning
- Léra sig kroppsdelar och repetera dem

Forberedelser

- Ta med en stor pappersrulle till lektionen, dir man kan rita en persons konturer.

Instruktioner

*Eleverna ska bilda grupper med fyra personer

*En elev i gruppen ska agera modell. Hon/han ska ldgga sig pa pappret och de andra ska

rita hennes/hans konturer pa pappret.

*Nar konturerna ar fardiga, ska gruppen tillsammans bérja rita och skriva namn pa
kroppsdelar. Man kan till exempel dela ansvaret sa att tva elever tar huvudet, en tredje

tar overkroppen och den sista tar underkroppen.

*De fardiga figurerna kan fastas pa klassrummets vaggar.
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Tre nasor tillsammans

Malsittning
-Repetera kroppsdelar och numren

Forberedelser

- GOr utrymme sa att man har rum att rora sig i mitten av klassrummet.

Instruktioner

*Spela musik i bakgrunden samtidigt som eleverna gar runt i klassrummet

*Stoppa musiken och ge eleverna en instruktion, t.ex. “tre hdnder tillsammans”.
Eleverna ska da forma grupper sa att det finns tre hdnder ihop i en grupp (t.ex. tva

personer, av vilka en har tva hdander med). Varje elev maste vara med i nagon grupp.

*Har far du nagra forslag pa instruktioner, du kan ocksa komma pa egna versioner:

”tva nasor tillsammans” “tjugotre fingrar tillsammans” ”sex armbagar tillsammans”

?fem fotter tillsammans” “tre 6ron tillsammans” ?tre knén tillsammans”

”tre magar tillsammans” “fyra armar tillsammans” ”femton tdr tillsammans”

© Mari Erkama
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Per Olsson hade en bonnagard 7

Malsdttningar
- Léra sig namn pa djur

- Ova kroppsrytmen

Forberedelser

- GOr rum mitt i klassrummet sa att hela klassen ryms att sta i en ring.

Instruktioner

*Visa texten for “Per Olsson” (s.67) med dokumentkameran och lat eleverna gissa vad

sangen heter pa finska. Lat dem ocksa leta efter namnen pa djuren i texten.

*Undervisa kroppsrytmen till eleverna (se kroppsrytmiknotskriften s. 45):

*Sjung sdngen med rytmen

© Mari Erkama



Per Olsson han hade en bonnagard,

lian, lian, lej.

Och pa den garden fanns en ko,

lian, lian, lej.

Med ett mu-mu har,

och ett mu-mu dar.

Har ett mu, dar ett mu. Overallt ett mu-mu.
Herr Olsson hade en bonnagard,

lian, lian lej!

En gris: noff-noff

ett far: ba-ba

en katt: mjau-mjau

© Mari Erkama
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Djurminnesspel

Malsittning

-repetera namn av djur

Forberedelser

- Skriv ut och klipp ut bilaga med spelkort (s.69).

Instruktioner
*Dela in eleverna i grupper om 2-3 personer. Ge grupperna spelkort som ska stéllas pa

bordet med bildsidan nedat.

*Eleverna ska vanda upp tva kort turvis och forsoka hitta tva kort som matchar (t.ex.
ordet 'hund' och bilden av hunden). Om de tva korten som man vander matchar inte sa

ska man vénda tillbaka dem och turen gar over till ndsta spelare.

*Om spelaren hittar korten som matchar far han/hon ta dem. Den som har fatt flest kort

i slutet vinner.
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Kapitel 7

Hogtider
Temat i denna kapitel:

*hogtider i Sverige

openclipart.org
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Hogtider i Sverige

Malsdttningar
-Ge eleverna en ganska omfattande bild av sverigesvenska festtider

-Repetera datum och ordningstal

Forberedelser

- Skriv ut och ta med dig flera kalendrar dar man kan hitta sverigesvenska hogtider

(bifogad ar hogtiderna i arets 2013 kalender).

Instruktioner

*Dela upp klassen i tre grupper och ge varje grupp ett urval av namn pa hogtider

(grupperna far olika hogtider: se bilaga s.72).

*Eleverna ska hitta rdtta datum till hogtidsdagarna. De ska ocksa forsoka gissa vad
hogtiderna heter pa finska. Hér far eleverna inte anvianda ordbocker, men de far betrakta

svenska kalendrar dér de kan hitta hogtiderna.

*Eleverna ska forst jobba individuellt men efter en stund ska de ga igenom hogtiderna i
gruppen och jamféra svaren. Om det fortfarande finns nagot som man inte har lyckats

klara upp, far man kolla det i ordbok.

*Eleverna ska nu delas in i grupper om tre personer sa att det finns en elev av varje
tidigare grupp. Eleverna ska berdtta for de andra pa svenska vad de har lart sig pa

foljande satt:

”Alla hjartans dag dr den fjortonde februari.” (och da far andra eleverna gissa, om den

finns ocksa i den finska kalendern och vad den dagen heter pa finska).
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YHDISTA PAIVA, KUUKAUSI JA JUHLA

© Mari Erkama

AR 2013
Helg Dag Manad
Paskdagen 13 Maj
Midsommardagen 30 December
Luciadagen 26 Juni
Mors dag 31 Mars
Valborgsmaéssoafton 22 April
Julafton 14 Maj
Forsta maj 19 Februari
Pingstdagen 24 December
Alla helgons dag 1 Maj
Alla hjartans dag 2 November
Langfredagen 31 November
Nyaérsafton 10 Juni
Fars dag 8 Mars
Sveriges nationaldag 6 December
Internationella kvinnodagen 29 Mars
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Julséng 7

Malsittningar
-ldra sig om svensksprakiga julsanger

-Ova horforstaelse

Forberedelser

- Skriv ut bilaga (s.74) med namn pa julsanger.

- Leta efter nagon cd dér det finns svensksprakig julmusik, speciellt de sangerna som

finns i bilagan. Alternativt kan du anvdnda youtube eller spotify.

- Flera exempel pa sanger som du kan anvanda i denna uppgift finns pa s. 77 (Jultidens

konsert) i detta undervisningsmaterial.

Instruktioner

*Lararen spelar sma sangsnuttar.

*Eleverna ska forsoka koppla ihop sangen de hor och namnet pa sangen (se bilaga s.74).

Vidare ska eleven fundera pa vad laten heter pa finska.
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Kuulet lyhyet paitkdit 8 eri joululaulusta. Pddittele ddnindytteen
perusteella laulun nimi ja kirjoita ruutuun numeroilla 1-8 monesko
laulu oli kuuntelulistalla. Muistele myés kappaleen suomenkielinen
nimi ja kirjoita se viivalle.

O Helga natt

Sankta Lucia

Hosianna, Davids son

Hej tomtegubbar

Stilla natt

Julvisa

Morsgrisar ar vi allihopa

Nu tandas tusen juleljus
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Luciadagen (7) ©

Fakta!
Malsittningar
Luciadagen firas varje ar den 13
-bli ndrmare bekant med Lucia-festens traditioner. december bade i Sverige och i

Svenskfinland, och till och med i

-0ka medvetandet om Lucias historia de finsksprékiga delarna i Finland.

-fa erfarenhet av hur man ordnar en fest
Forberedelser

- SOk efter inspiration och idéer pa nétet eller i bockerna.

Instruktioner

*Planera och genomfor en luciafest med klassen.

*Dela upp klassen i fem grupper. En grupp ska planera Luciataget och annan ska
planera matserveringen. Den tredje gruppen dr ansvarig for musiken for festen, den

fjarde gruppen gor utsmyckningen och den femte gruppen planerar programmet.
*Nagra tips:

1)Séanger till Luciafesten kan du hitta pa Da capo -serien: t.ex. DC3-4: s.103, Sankta
Lucia (Taivaalla tahtivy®6..), s.106 Luciasang, s.107 Luciavisa och s.108 Stjarngossarnas

visa. Se ocksa DCO-2 och DC5 for flera sanger.

2)Gruppen som é&r ansvarig for programmet kan t.ex. leta efter information om Lucia

och beritta historien for resten av klassen

3)Receptet pa Lussekatter kan man hitta t.ex. pa

http://www.kokaihop.se/recept/lussekatter-4
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Jultidens konsert 7 ©

Malsdttningar
-fa erfarenhet av upptradande

-ldra sig sjunga julsanger pa svenska
Forberedelser

- Reservera flera Da Capo -bocker i klassrummet. Lektionen kan gédrna hallas i

musikklassen.

- Om du vill, kan du samarbeta med musiklararen.

Instruktioner

*Eleverna ska delas upp i grupper av 4-5 personer.

*Varje grupp ska vilja och forbereda en jultidens sang som de uppfér till de andra.

Sangen ska sjungas pa svenska. Lararen kan hjdlpa med problem relaterade till uttal osv.

*Bifogat (s.77) finns sidnumren till flera julsanger som man kan hitta i Da Capo

-bockerna.

*Anvéand garna ocksa flera instrument.
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Da Capo 0-2

-Tomtarnas julnatt (Tonttujen jouluy6: ”Hiljaa hiipii..”), s. 196-197
-Bjdllerklang (Kulkuset: "Lunta tulvillaan on raikas talvisdd..”) s. 198-199

-Réven raskar ¢ver isen (Kettu juoksi yli jarven) s.200

Da Capo 3-4

-Sankta Lucia (Pyhd Lucia) s. 103
-Juleklockor (Hiljaa, hiljaa, joulunkellot kajahtaa) s. 75
-Var vackra vita vintervarld (Walking in a winter wonderland) s.88-89

-Julpolska (Lapset hoi, kiiruhtakaa, joulu on tullut tralalalalaa) s. 90

Da Capo 5

-Naér juldagsmorgon glimmar (Kun joulu valkeneepi) s.88
-Ej upplysta gardar (Away in a Manger) s.89

-Den férsta julen (Sai kuulla pieni betlehem) s.92-93
-Julen &r har 98-99

-Julafton (Deck the hall) s.101

Jag drémmer om en jul hemma 104-105 (White christmas)

OSV....
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Fodelsedagssang 7

Ja, ma han/hon leva!

O4 == e—

=

1Ja, mi hanle - va, ja, md hanle - va, ja, mi hanle-va ut-i hund-ra - de & Ja-

—T— :
: - —— v
visst, ska hanle - va, ja-visst ska hanle - va, ja-visst, ska hanle-va ut-i hund-ra- de ér.

2. Och nir han har levat,

och nir han har levat,

och niir han har levat uti hundrare ar.

Ja, da ska han skjutas,

ja, da ska han skjutas,

ja, da ska han skjutas pa en skottkérra fram,
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Kapitel 8

Nordisk kultur
Teman i denna kapitel
*musik
*litteratur och filmer
*sprakliga varianter

*nordiska lander

N

openclipart.org
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Fakta om svensk och finsk kultur

SVERIGESVENSK KULTUR = Svensksprakigas
kultur i Sverige

SVERIGEFINSK KULTUR = Finsksprakigas
kultur i Sverige

FINLANDSSVENSK KULTUR = Svensksprakig
kultur i Finland

FINLANDSK KULTUR = All kultur i Finland,
ocksa svensksprakig.

FINSK KULTUR = Finsksprakig kultur

SVENSK KULTUR = Svensksprakig kultur

© Mari Erkama
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Finlandare i Sverige 7~

Malsdttningar
-fa nagon uppfattning om sverigefinsk (eller finlandssvensk) minoritet
-diskutera svenska dialekter och deras skillnader

-bli ndrmare bekant med svensksprakig kultur

Forberedelser

- Leta efter musik som ar gjort av sverigefinlindare (ungdomar). Du kan anvénda t.ex.

Youtube. En mojlighet hittar du bakom denna lank:

SF Kidz: http://www.youtube.com/watch?v=fCT1VDW2434 (Tillgdnglig 4.3.2013)

Instruktioner

*Lat eleverna diskutera en liten stund i grupper om laten: Vad handlar laten om? Hur
later spraket? Later det som finlandssvenska, rikssvenska eller ndgot annat? Motivera.
Vad tycker du om musikstilen? Sverigefinsk identitet: &ar finsksprakiga i Sverige
“riktiga” svenskar? Hur aterspeglar latens text detta (ldraren kan Oversdtta nagra

centrala tankar i sangen)? Denna diskussion kan foras pa finska.

*En annan mojlighet &r att lyssna pa finlandssvensk musik och diskutera likadana saker
i detta sammanhang (kolla svenska.nu: Pakkd Ruatsi: t.ex. Mandag till Sondag). Det
viktigaste ar att eleverna blir medvetna om den finsksprakiga minoriteten i Sverige (och

den svensktalande minoriteten i Finland).

*Tips! Besok webbsidan www.svenska.nu och las mer om bruket av rapmusik i

svenskundervisning!
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Nordiska lander 7 ©

Malsittning

-léra sig att kdnna igen de nordiska ldndernas nationalsanger.

Forberedelser

- Leta efter de nordiska landernas nationalsanger pa en CD-skiva och ta med den pa
lektionen. Alternativt kan du hitta dem pa youtube. Lankar till sangerna hittar du har
nedan. Dér hittar du ocksa sidnumren i Da Capo 3-4, ddr det finns bade noter och text

till sdngerna. Om du vill, s& kan du ha med ocksé Aland, Fardarna osv.

Instruktioner

*Dela upp eleverna i par. Dela ut pappren (bilaga s.83) till varje par. Lat eleverna lyssna
en vers av varje nationalsang. Eleverna ska gissa, vilket land det & som sangen

representerar.

Finland: Maamme/Vart land (Da Capo 3-4: 125)

http://www.youtube.com/watch?v=WwL5BI3TRdY (tillgdnglig 4.3.2013)

Sverige: Du gamla, du fria (Da Capo3-4 : 148)

http://www.youtube.com/watch?v=ealUE4u4JWCc (tillgénglig 4.3.2013)

Norge: Ja, vi elsker dette landet (Da Capo 3-4: 162)

http://www.youtube.com/watch?v=] BK1gxNusY (tillganglig 4.3.2013)

Denmark: Der er et yndigt land (Da Capo 3-4: 177)

http://www.youtube.com/watch?v=ViBniT4wX5w (tillgdnglig 4.3.2013)

Island: O Gud vors lands (Da Capo 3-4: 191)

http://www.youtube.com/watch?v=3ovknghc6PA (tillgédnglig 4.3.2013)
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Kirjoita lipun vasemmalle puolelle maan nimi ruotsiksi sekd oikealle puolelle sen

kansallislaulu (sivun alaosassa laatikossa). Laulun kuulet my®s opettajan soittamana.

Bilderna: openclipart.org

LANDET FLAGGAN NATIONALSANGEN

gl

o W W M

Maamme O Gus vors lands
Der er et yndigt land Ja, vi elsker dette landet

Du gamla, du fria
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Fragesport

Malsdttningar

- Oka kunskaper om Sverige

- Vicka intresset for landets kultur

Forberedelser

- Reservera ett blankt papper till varje grupp (1 grupp = 3-4 personer)

Instruktioner
*Dela upp eleverna i grupper om 3-4 personer och lat dem komma pa ett svenskt namn

till deras grupp.

*Stdll fragorna i pappret (bilaga s.85) en at gangen och lat grupperna diskutera en stund
om vad det rétta svaret pd fragan kunde vara. Alla fragorna har tre alternativa svar av

vilka bara ett ar korrekt (det rétta svaret har tryckts med fet stil).

*Nar eleverna har svarat pa alla fragorna, samla in pappren. Den gruppen som har flest

ratta svar vinner.
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Fragesport

1.Mika on Ruotsin pddkaupunki?

. 6.Mikad seuraavista tarkoittaa kahvilla
a) Goteborg

kdymista?
b) Tukholma
¢) Malmo a)kaffa
2.Mitkd seuraavista EIVAT ole ruotsalaisia b)dricka
makeisia? .
o)fika

a) Hallonbatar ) ) )
7.Miki seuraavista EI ole ruotsalainen

b) Ahlgrens bilar musiikkiyhtye?
c) Svenssons bussar a)Abba
3. Mika on Ruotsin kruunuprinsessa Viktorian b)Aqua
ensimmadisen lapsen nimi?
c)Kent
a) Estelli . )
8.Mikd on ruotsalaisen satuhahmon
b)Estelle Pekka Topohannan kotikaupunki?
c)Estella a)Malmo
4.Suomi on voittanut Ruotsin jadkiekon b)Umea

maailmanmestaruuskisojen finaalissa kaksi

kertaa. Toinen kerta oli 2011. Milloin oli c)Uppsala

. IS
enSImmamens 9.Mika seuraavista on Ruotsin
a)1994 kansallislaulu?
b)1995 a)Du gamla, du fria
€)1996 b)Vart kdra land

5.Mika seuraavista on ruotsalainen c)Vart fosterland, vart land i

ruokatavarakauppaketju? nord
a)ICA 10. Minka ruotsalaisen jdrven rannalla
sijaitsee maailmankuulu jaahotelli?
b)CAI N
a) Kaivosjarvi
c)CIA o
b)Muotkajarvi
c)Jukkasjarvi
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Pa resa med Astrid Lindgren - musik i svenska

barnfilmer 7 ©

Malsdttning

-bekanta eleverna med svensksprakig barnkultur (litteratur och musik)

Forberedelser

-Leta efter signaturmelodier till svenska barnserier och filmer. Du kan hitta dem t.ex. pa
youtube. En cd-skiva som innehdller alla sdnger som anvdnds i denna uppgift heter

Barnens favoriter: CD 2 Favoritsanger fran Pippi, Emil, Madicken...

-Du kan ocksa utnyttja de latar som finns t.ex. i Da Capo 0-2 (sidorna 148-149 Pippi
Langstrump, Varldens basta Karlsson 146-147) I Mumindalen (140-141).

-ga in pa webbsidan http://www.astridlindgren.com/karaktarerna; dar du hittar bilderna

pa karaktédrerna i sangerna.

Instruktioner

*Visa bilderna pa karaktdrerna i Astrid Lindgrens barnbocker for eleverna. Diskutera
med eleverna forst om de vet vad karaktdrerna heter pa finska. Svenska namn hittar du

pa vanstra sidan pa webbsidan.

*Spela sma klippar av sangerna. Eleverna ska forsoka koppla ihop sangen de hor och

den rétta karaktaren. Sangerna heter:
”Har kommer Pippi Langstrump”  ”Du kare lille Snickerbo”(Emil)
”Virldens basta Karlsson” ”Pilutta-visan” (Madicken) “Mio min Mio”

*Du kan ocksa utnyttja de noterna som finns i Da Capo 0-2 (Pippi Langstrump: sidorna

148-149; och Viérldens bésta Karlsson: s. 146-147) och sjunga sangerna pa lektionen
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Jag kan! - bradspel

Malsdttningar
-repetera ordférradet inom dessa omraden som man har lart sig hittills

-lara sig lite mer om svensksprakig kultur

Forberedelser

- Skriv ut och kopiera ett spelbradde (s.88) och ett papper med fragorna till varje grupp (1
grupp = 3-4 personer).

Instruktioner

*Spelet spelas som ett vanligt tarningsspel. Den yngsta spelaren far borja spelet.

*Spelarna kastar tdrningen och ror spelbrickan framat antalet rutor som tdrningens

podngantal visar

*Néar man kommer till en viss ruta ska man agera enligt instruktioner i rutan. I spelet
finns det sex olika sorters rutor ddr spelaren kan hamna. Symbolerna i rutorna visar

vilken uppgiften ar. Har finns forklaringar till symbolerna:
{(i)} = Oversitt ordet fran finska till svenska (kom ihdg ocksa en/ett). (Bilaga B)
) = Oversitt ordet frdn svenska till finska. (Bilaga A)
= Flytta spelbrickan tva rutor framat och fortsatt som vanligt.
é = Flytta spelbrickan tva rutor bakat och fortsitt som vanligt.
Eib = Forklara ordet med att rita eller genom pantomim. De andra gissar. (Bilaga A)
@ = Svara pa fragan om svensksprakig kultur. (Bilaga C)

*Den som kommer forst till malet vinner.
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Bilaga A

89

En tant En farg En familj Ett
vardagsrum
En fatolj En bastu En vecka Ett har
En manad En frukt Klader Kroppsdelar
Ett djur En flojt Nyarsafton Pask
En gris Byxor Tar En jacka
En fiol Ett Ora Ett 6ga Fingrar
En héna Ett far Ett gastrum Farmor
Modersmal Slojd Trummor Ett fonster
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Bilaga B

Hevonen Opettaja Ystava Kaupunki
Koti Saad Aiti Numero

Vuosi Koulu Keskiviikko Ruoka
Ruotsi Jalka Piano Joulu
Kissa Maa Nend Paa
Hattu Kasi Tuoli Kylpyhuone
Kitara Ovi Ruotsalainen Talo
Basso Sukset Koira Vessa
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Kysymyksid ruotsinkielisestd kulttuurista! (Bilaga C)

1.Kuka seuraavista on ruotsalainen saveltdja?6.Milloin vietetddn Ruotsin kansallispdivaa?

a)Gunnar Nils Broman a) 6. kesdkuuta

b)Ingrid Sofia Backstrém b) 6. heindkuuta

c) Carl Michael Bellman ) 6. Elokuuta

2.Mihin  seuraavista Ingmar Bergman7.Mika seuraavista EIl ole
useimmiten liitetddn? SUOMENTruotsalainen radiokanava?
a)ruotsalaiseen kuvataiteeseen a)Radio Vega

b)ruotsalaiseen taidemusiikkiin b)Radio Metropol

c)ruotsalaisiin elokuviin c)Radio X3M

3.Minkéd niminen on tukholmalainen museo,8. Mikd seuraavista on suomenruotsalaisen
jossa voit ndhdd meren pohjasta nostetunkirjailijan Tove Janssonin Muumi-kirjoista

laivan? tuttu hahmo?

a)Vasamuseet a)Snusmumriken
b)Abomuseet b)Snosmumriken
c)Gustavmuseet ¢)Snosmumriken

4.Mikd seuraavista on yksi ruotsalaisen9.Missd kaupungissa sijaitsee Pohjoismaiden

kulttuurin symboleista? suurin huvipuisto Liseberg?
a)Dalahast a) Tukholma
b)Dalahund b) Malmé
c)Dalafisk c) Goteborg
5.Mitkd ovat Ahvenanmaan lipun varit? 10.Milld nimelld kutsutaan Euroviisuja
a)Sininen, keltainen ja valkoinen edeltdvaa karsintakisaa Ruotsissa?
b)Punainen, sininen ja valkoinen a)Melodifestivalen
c)Punainen, sininen ja keltainen b)Séngfestivalen
c)Latfestivalen

e(0lLo(6e(g‘q(2 (90 (5B (P B(ED(ZD(L
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openclipart.org

Tack fér ditt intresse! Jag hoppas att du fick nya
idéer till din undervisning ifrdn detta paket. Jag
onskar dig glddje och framgang till ditt arbete!

openclipart.org
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