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1 JOHDANTO

Maahanmuuttajien maaré on kasvanut suuresti 90-luvulta asti, ja samalla
heiddn kotoutumisestaan on tullut yhtad tarkedmpi yhteiskunnallinen
kysymys. Kotoutumista edistdvat toimet antavat maahanmuuttajille
mahdollisuuden hankkia suomalaisen yhteiskunnan aktiivisen ja
tasavertaisen  jasenen  tarvitsemat  valmiudet.  Perusopetuksen
paattdvaiheessa Suomeen tulleet, 13-18-vuotiaat ja varsinkin luku- ja
kirjoitustaidottomat maahanmuuttajanuoret ovat vaarassa syrjaytya, silla he
ovat etenkin kouluille ongelmallinen ryhma. Syrjdytymisvaarassa ovat
etenkin ne maahanmuuttajat, jotka jaavét ilman perusopintojen jalkeista
opiskelupaikkaa — varsinkin, jos he ovat luku- ja Kirjoitustaidottomia,
heilla on pakolaistausta ja takanaan traumaattisia kokemuksia ja he jaavat
ilman tukea antavaa ymparistoa. (Korpela 2006.) Syrjaytyneet voivat jadda
toisen luokan kansalaisiksi, ja maahanmuuttajien syrjaytyminen tulee myos
kalliiksi yhteiskunnalle. Suomeen myohaan tulleiden alaikdisten mutta jo
oppivelvollisuusian ylittdneiden maahanmuuttajanuorten kotoutumiseen on
kiinnitettava erityistd huomiota, sill4 he eivat kuulu enda perusopetukseen
eivatka vield aikuisten kotoutumiskoulutuksenkaan piiriin. My6h&éan
tulleiden maahanmuuttajien kotoutumisen kannalta olennaista on
koulutuksen jatkumon takaaminen. Varsinkin koulutuksen nivelvaiheisiin
tulisi kiinnittdd huomiota, ja koulutuksen keskeyttdmisen ehkéisyssé
tarkedssé roolissa ovat opiskelijan henkilékohtainen ohjaus, oma opettaja,
oppilashuolto ja toimiva opiskeluryhma. (P6yhénen—Tarnanen—Kyllénen—
Vehvildinen—Rynkéanen 2010.)

Kielenopetus on  yksi tehokkaimmista tavoista auttaa
maahanmuuttajia kotoutumaan, mutta se ei yksin riitd. Koska
maahanmuuton ei endd ajatella olevan vdliaikaisratkaisu, vaan
muuttoliikkeestd on  tullut  monikulttuuristuvien  eurooppalaisten
yhteiskuntien ominaispiirre, toisen Kkielen opettamisen lisdksi myos
maahanmuuttajien oman é&idinkielen ja kulttuurin opetus on tarkeaa.
Kotouttamislaissakin sanotaan, ettd kotoutuminen on maahanmuuttajan
yksilollista kehitystd, jonka tavoitteena on yhteiskunnan toimintaan

osallistuminen samalla omaa Kkieltd ja kulttuuria séilyttden. Oman



aidinkielen opetuksen tavoite on toimia integraation apuvalineend, ja se
edistdd oppimisvalmiuksia ja vahvistaa identiteettid. Kotouttamisen
ongelmista hyva esimerkki on Ranska, joka on kuuluisa lahiomellakoistaan
ja jossa mm. maahanmuuttajakielten on ajateltu olevan uhka kansalliselle
yhtendisyydelle.  (Latomaa 2007: 357-359.) Maahanmuuttajien
kotoutumista on pyritty nopeuttamaan ja ongelmakohtiin tarttumaan myds
lainsd&ddannon keinoin, ja laki maahanmuuttajien kotoutumisesta astui

voimaan 2011.

Pro gradu -tutkielmani aiheena on perusopetukseen myohédén
tulleiden maahanmuuttajien voimaantuminen ja kotoutuminen Suomeen.
Olen erityisesti ollut kiinnostunut siitd, kuinka kielenopetus voi edistda
voimaantumista, ja olen antanut sovellusehdotuksia, miten sitd voitaisiin
edistdd maahanmuuttajien kielenopetuksessa. Pyrkimyksenani on ollut
ymmartad voimaantumiseen ja kotoutumiseen liittyvia ilmidita ja selvittaa,
mitkd ovat voimaantumisen  edellytyksid.  Olen  kiinnostunut
voimaannuttamisen mahdollisuuksista kotouttamisessa, silla mielesténi se
on yksi Kkeino auttaa maahanmuuttajia sopeutumaan Suomeen
kotouttamistoimien osana. Suomen kielen oppiminen on yksi tarkeimmista
kotoutumiseen vaikuttavista  seikoista. \Voimaantumisessa  ja
kotoutumisessa on paljon samoja piirteitd, ja ne voivat tukea toisiaan.
\oimaantuminen voi antaa maahanmuuttajille voimavaroja kohdata
kotoutumisen haasteita, ja kotoutuminen voi edistdd voimaantumista.
Molemmissa pyrkimys on, ettd yksilosta tulee yhteiskunnan taysivaltainen
jasen, ja molemmissa ympériston vaikutus on tarkedd, mutta yksilon on
itse oltava myos aktiivinen ja utelias toimija. Sosiaalisuus on tarked ilmio,
silld kotoutuminen ja kielen oppiminen tapahtuvat vuorovaikutuksessa
ympériston  kanssa.  Voimaantuminen  voikin  olla  vastavoima
syrjaytymiselle ja huono-osaisuudelle, jotka ovat etenkin nuorten
maahanmuuttajien riskeina.

Voimaantumista on tutkittu paljon varsinkin sosiaalialalla, ja
tutkimuksia on tehty mm. hoitohenkiloston ja péihderiippuvaisten
voimaantumisesta.  Kiinnostuksen ~ kohteena  on  ollut  myds

maahanmuuttajien  voimaantuminen, mutta  kielenopetuksen ja



kouluymparistén voimaannuttavaa vaikutusta ole tutkittu. Nissisen (2012:
95-96) maahanmuuttajien voimaantumista kasittelevassa pro gradu -ty6ssa
todetaan, ettd etenkin itsereflektio, ympéaroivat yksilot ja onnistumisen
kokemukset ovat tarkeitd voimaantumista tukevia tekijoitd. Muut yksilot ja
heiddn antamansa apu tuovat maahanmuuttajalle turvaa, ja onnistumisen
kokemukset vahvistavat uskoa itseen. Leppénen (2013) on myds tutkinut
maahanmuuttajien voimaantumista, ja hanen mukaansa
voimaantumisprosessia vievét eteenpdain omat voimavarat ja usko itseen,
ympariston tuki ja palaute seké kontekstin luomat mahdollisuudet.
Etnografisella  otteella  kerdtty aineisto  sisaltdd  viiden
maahanmuuttajanuoren sek& heiddn opettajansa haastattelun sek&
perusopetukseen valmistavassa luokassa vietetyn havainnointijakson
muistiinpanot.  Teoreettisena  viitekehyksend on  Siitosen (1999)
voimaantumisteoria, jota olen kayttdnyt apuna teorialdhtdisessa
sisallénanalyysissa. Kyseessé ei sindnsa ole teoria, mutta olen k&yttanyt
siitd Siitosen (1999) voimaantumisteoria-sanaa. Tutkimuskysymykseni
ovat seuraavat:
o Millaisia voimaantumisteorian osaprosesseja nuorten valmistavan
opetuksen haastatteluissa ja havainnointijaksossa on havaittavissa?
o Mitkd seikat valmistavassa opetuksessa ja kielenopetuksessa
edistdvat maahanmuuttajanuorten voimaantumista? Enta mitka hidastavat
Sita?
o Milld tavoin voimaantumista voitaisiin edistdd maahanmuuttajien
kielenopetuksessa?
Tarkoituksena on saada esiin niiden nuorten &ini, jotka ovat koulutuksen
nivelvaiheessa ja riskiryhmassd syrjaytyd. Olen halunnut selvittda niita
seikkoja, jotka auttavat maahanmuuttajia kotoutumaan Suomeen ja jotka
tulisi ottaa huomioon opetuksen suunnittelussa. Pyrin ymmértdmaan
voimaantumisen ilmiota seké sitd, miten yksilon sisdisen voimantunteen
kehittymistda voidaan edistdd.  Tutkimustuloksia voi  hyddyntéé
kielenopetuksessa maahanmuuttajien kotouttamisen apuna ja lisdédméassa
yleista hyvinvointia.

Tutkielma jakaantuu kuuteen paalukuun. Seuraavassa paaluvussa



esittelen maahanmuuttoa Suomessa, maahanmuuttajien kotoutumista seka
suomi toisena kielend -opintoja ja niiden haasteita. Luvussa 3 erittelen
voimaantumisen kasitettd ja esittelen Siitosen (1999) voimaantumisteorian,
jota luvussa 5 kaytén aineistoni analyysiin. Luvussa Tutkimuksen toteutus
(4) kerron tutkimuksen kulusta ja metodologiasta. Viimeisessa luvussa (6)
vedan tuloksia yhteen, ehdotan sovellusmahdollisuuksia opetukseen seké

pohdin tutkimukseni luotettavuutta ja jatkotutkimusmahdollisuuksia
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2 MAAHANMUUTTAJAT JA KIELENOPETUS

2.1 Maahanmuuttajat Suomessa

Maahanmuuttajien maara Suomessa on pieni moniin muihin Euroopan
maihin verrattuna (Latomaa 2007: 317), mutta viime vuosikymmenina
maahanmuutto on lisddntynyt suuresti ja muuttanut muotoaan. Suomi
vastaanotti ensimmaiset pakolaiset 70-luvulla Chilesta ja Vietnamista, ja
maahanmuuttopolitiikka oli pitk&an pakolaispolitiikkaa. Kuitenkin jo 80-
luvulla tuli tavoitteeksi maahanmuuttajien integroituminen yhteiskuntaan.
(Tyoministerio  2002: 3.) Pakolaisia varten oli tarpeellista kehittda
koulutuspoliittisia tukitoimia (Latomaa 2007: 318). Vaikka pakolaisuus ja
turvapaikanhaku ovat edelleen merkittdvia Suomeen tulon syitd,
humanitaarisista syistd maahan tulleiden mdaard on véhentynyt ja
tyOperdinen maahanmuutto lisdéntynyt (Pdyhonen ym. 2010: 22), ja
maahanmuuttopoliittisissa  linjauksissa on  korostunut tydperdinen
maahanmuutto. (Latomaa 2007: 317). Maahanmuuttajien maaré kasvoi 90-
luvulla suorastaan réjahdysmaisesti. Kun 90-luvun alussa vieraskielisié oli
Suomessa noin 25 000, vuonna 2010 vieraskielisten maara oli jo 225 000
(Tilastokeskus 2012). Suomea voi pitda siis monikielisend ja -kulttuurisena
maana.

Maahanmuuton lisddntyminen on tuonut Suomelle erilaisia
haasteita. Hallitus antoi eduskunnalle lakiesityksen turvapaikanhakijoiden
vastaanotosta ja maahanmuuttajien kotoutumista edistavistd toimenpiteista,
ja kotouttamislaki (Finlex 2012b) tuli voimaan 1999. Lain tavoitteena on
edistdd maahanmuuttajien kotoutumista, valinnanvapautta ja tasa-arvoa, ja
sen taustalla on vuonna 1997 annettu valtioneuvosten periaatepdatos
hallituksen maahanmuutto- ja pakolaispoliittiseksi ohjelmaksi. Viimeisin
kotouttamislain muutos tuli voimaan 2011 (Valtioneuvosto 2008). Lasten
ja nuorten maahanmuuttajien koulutusta linjaavat perusopetuslaki (Finlex
2012a) ja Suomen perustuslaki (Finlex 2012c), jonka perusoikeudet
koskevat myods Suomessa asuvia ulkomaalaisia. Perustuslain mukaan

ketddn ei saa ilman hyvéksyttdvaa perustetta asettaa eri asemaan mm.
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sukupuolen, kielen, alkuperan tai uskonnon perusteella. Perusopetuslaissa
(Finlex 2012a) saddetddn perusopetuksesta seka oppivelvollisuudesta ja
maahanmuuttajille suunnatusta perusopetukseen valmistavasta opetuksesta.
Kaikki Suomessa vakituisesti asuvat lapset ovat oppivelvollisia, ja tdma
koskee myods ulkomaan kansalaisia. Oppivelvollisuus tarkoittaa sité, etta
oppilas suorittaa yhdeksanvuotisen perusopetuksen oppiméaran, ja se alkaa
sind vuonna, kun oppilas tayttad 7 vuotta ja paattyy, kun velvollisuus on
suoritettu tai sen alkamisesta on 10 vuotta. (Nissila 2008: 22.)
Opetussuunnitelman perusteissa (OPH 2004) maahanmuuttajaksi
lasketaan sekd Suomeen muuttaneet ettd Suomessa  syntyneet
maahanmuuttajataustaiset lapset. Tekstissa kdytdn termid maahanmuuttaja
niistd oppilaista ja opiskelijoista, jotka ovat oikeutettuja toisen kielen
opetukseen. Nimitys kattaa my0s ne oppilaat, jotka ovat syntyneet
Suomessa ja joista kdytetddn usein nimitystda maahanmuuttajataustainen.
Sana maahanmuuttaja on kuitenkin kéayttokelpoinen lyhyytensé takia, ja se
on kaytossa esimerkiksi koululaeissa. S2 viittaa suomi/ruotsi toisena
kielend -opetukseen, ja oman didinkielen opetuksella tarkoitan

maahanmuuttajien oman aidinkielen opetusta.

2.2 Kielitaidon vaikutus kotoutumiseen

Kotouttamislain (493/1999) mukaan kotoutuminen on maahanmuuttajan
yksilollistd kehitystd, ja sen tavoitteena on, ettd maahanmuuttaja pystyy
osallistumaan yhteiskunnan toimintaan ja ty6elaméan samalla omaa kielt&
ja kulttuuria séilyttden. Kotoutumisen edistdmiseksi viranomaiset
kohdistavat maahanmuuttajaan  erilaisia  kotoutumista  edistavia
toimenpiteitd ja voimavaroja, ja titd sanotaan kotouttamiseksi.
Kotoutumisen maédritelmét voivat vaihdella, silld viranomaiselle se voi
tarkoittaa eri asiaa kuin maahanmuuttajalle, jolle saattaa riittdd pelkka
arjessa parjaddminen toisella kielelld. (Péyhonen—Tarnanen—Kyllonen—
Vehvildinen—Rynkéanen 2009: 64.)

Puutteellinen suomen kielen taito on usein maahanmuuttajien
kotoutumisen ja tyollistymisen esteend (Arajarvi 2009), ja kielen

oppiminen onkin tarkeimpid kotoutumiseen vaikuttavia seikkoja. Suomen
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kielen taito on keskeista tyon sujuvuuden kannalta, mutta se auttaa myos
tyOyhteisdon padsemisessa ja sosiaalisten suhteiden luomisessa. Riittavan
kielitaidon madrittely ei kuitenkaan ole helppoa. (Tarnanen—Suni 2005: 16.)

Maahanmuuttajilla  kieliasiat vaikuttavat mm. koulutus- ja
vaikuttamismahdollisuuksiin, tyollistymiseen, yhteyksiin valtavaeston
kanssa ja Suomessa viihtymiseen. Kielitaito onkin osa maahanmuuttajan
hyvinvointia, ja se my0s mielletddn kansantaloudelliseksi resurssiksi
hallinnollisesta ndkdkulmasta. Kielitaito on yhteyksissé yksilon ja hanté
ympardivan yhteison asenteisiin, kokemuksiin ja arvostuksiin, ja se on
my06s osa yksilon identiteettid, maailmankuvaa ja uskomuksia. Kielitaidon
voidaan siis ndhdd olevan yksilon kognitiivinen ominaisuus tai
sosiaalisessa vuorovaikutuksessa rakentuva neuvottelun véline. (Tarnanen—
Suni 2005: 9, 16.) Kielitaito on yksittaisen yksilon valine paasta osalliseksi
erilaisiin vuorovaikutustilanteisiin. Se on myds mahdollisuus rakentaa
sellaista osaamisen kokonaisuutta, jolle voi perustaa téaysipainoisen
tulevaisuuden. Kielitaito on osa kulttuuri- ja sosiaalistumisprosessia, jonka
kautta ihminen voi ottaa vastuuta eldmdstadn ja tehtdvistaan
yhteiskunnassa. (Sajavaara—Poyhdnen—Luukka 2007: 35.)

Kielikoulutus nojaa toiminnalliseen kielitaitokasitykseen, jossa
kielitaito on kykya toimia kielellisesti, kulttuurisesti ja sosiaalisesti
tarkoituksenmukaisella ~ tavalla ~ (Sajavaara  ym.  2007:  37).
Integroitumisprosessissa tarvitaan muitakin kuin pelkastaan arjessa toisella
kielella pé&rjaddmisen taitoja. Suomessa Kkirjallinen kulttuuri painottuu
vahvasti, ja taalla asuminen vaatii erilaisia lukemisen, Kirjoittamisen ja
puhumisen taitoja, joihin kaikki maahanmuuttajat eivat valttamétta ole
tottuneet omassa kotimaassaan. Esimerkiksi viestintd viranomaisten kanssa
dokumentoidaan kirjallisesti, ja moni tarvitsee kirjallisia taitoja myos
ty0elamassdan. (Poyhonen ym. 2009: 58.) My0s teknologian kéyttd voi
olla maahanmuuttajalle uutta, ja tietotekniset taidot, kuten internetin kéytto,

ovat tarkeitd Suomessa.
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2.3 Maahanmuuttajien suomi toisena kielena -opetus ja sen
haasteet

Toisen kielen oppijoille, eli maahanmuuttajille, kielen oppiminen on
yleensd ensisijaisen tdrkedd. He kayttdvat kieltd jokapdivéisessa
elaméssaan, ja he tarvitsevat myds usein sellaisen kielitaidon, ettd oppivat
sen avulla muitakin asioita. Nuoret maahanmuuttajat oppivat
perusopetukseen valmistavassa opetuksessa kieltd, jotta pystyvat
toimimaan Suomessa, hoitamaan sosiaalisia suhteitaan, kdymé&én
virastoissa tai kaupassa. Yleensd he myds tahtdavat johonkin
jatkokoulutukseen ja tarvitsevat siis kielitaitoa, jotta voivat opiskella ja
oppia uutta. Kotoutumisen onnistumisen kannalta on tarkedd, ettd
koulutuspolku rakentuu elinikdisen oppimisen ja koulutuksen jatkuvuuden
periaatteelle (Latomaa 2007: 361.)

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden (OPH 2004: 96)
mukaan oppilaille, joiden &idinkieli ei ole suomi, ruotsi tai saame ja joiden
suomen tai ruotsin kielen taito ei ole &idinkielisen tasoinen kaikilla
kielitaidon osa-alueilla, arviointi tapahtuu S2-opetussuunnitelman mukaan.
Toisen Kielen opetuksesta kédytdn lyhennettd S2, ja silla viittaan myos
ruotsin kieleen. S2-opetus tédht&a toiminnalliseen kaksikielisyyteen, ja sen
tavoitteena on, ettd oppilas saavuttaa mahdollisimman hyvan suomen
kielen taidon kaikilla kielitaidon osa-alueilla, pystyy opiskelemaan kaikkia
perusopetuksen oppiaineita ja voi jatkaa opiskelua peruskoulun jélkeen.

Kaikille esikoulu- ja oppivelvollisuusikaisille
maahanmuuttajalapsille voidaan antaa perusopetukseen valmistavaa
opetusta, joka on tarkoitettu niille, joiden suomen kielen taito ei ole riittdva
yleisopetuksessa opiskeluun. Sen tarkoitus on tukea oppilaan tasapainoista
kehitystd ja kotoutumista Suomeen ja antaa tarvittavat valmiudet
perusopetukseen. Opetuksen péddpaino on S2-opinnoissa, ja Siind
noudatetaan perusopetuksen opetussuunnitelman perusteita soveltuvin osin.
10 vuotta tayttaneille opetusta annetaan 1 000 tuntia. Opetuksen aikana
oppilaita integroidaan lahinnd ik&tasoaan vastaaviin perusopetuksen

ryhmiin heiddn opinto-ohjelmiensa mukaan, ja integroinnin tarkoitus on
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edistdd kotoutumista, oppiaineen sisallon omaksumista ja sosiaalisen
kielitaidon kehittymistd. Valmistavassa opetuksessa annetaan opetusta
perusopetuksen oppiaineissa sek& mahdollisuuksien mukaan myods
oppilaan omassa é&idinkielessd, jonka opiskelu edistdd oppimistaitoja,
vahvistaa kulttuurista identiteettia ja luo edellytyksid suomen kielen
oppimiselle. Valmistavassa opetuksessa hyddynnetddn monipuolisia
tyotapoja ja kokemuksellisia ja toiminnallisia oppimisympéristojé, joiden
tarkoitus on tarjota erilaisia tilanteita kayttda kieltd, tutustuttaa oppilasta
suomalaiseen Kulttuuriin ja edistdd kotoutumista. Tilanteet Kkehittavat
kykya toimia yksin ja ryhméssd ja antavat valmiuksia elinikdiseen
oppimiseen. Opetuksessa olisi hyddynnettavd oppilaan tietdmystd omasta
kieli- ja kulttuurialueestaan sekd alueensa luonnosta ja elamantavoista.
Myos oppilaan huoltajat on tutustutettava suomalaiseen koulujarjestelmaéan,
mika on otettava huomioon koulun ja kodin vélisessa yhteistydssa. (OPH
2009: 4-9.)

Maahanmuuttajataustan maéaritelma ei ole niin yksinkertainen kuin
voisi luulla, joten maahanmuuttajataustaisten oppilaiden méaraa on vaikea
sanoa. Maahanmuuttajat voidaan méaéritella kansalaisuuden, syntymamaan
tai didinkielen mukaan. Jos oppilaan aidinkieleksi ilmoitetaan muu kuin
suomi, ruotsi tai saame, hdn on taustaltaan maahanmuuttaja. Madritelma
perustuu kuitenkin omaan ilmoitukseen, ja joku voi esimerkiksi ilmoittaa
aidinkielekseen suomen sen takia, ettei halua tulla syrjityksi opiskellessaan
suomea toisena kielend. Jotkut maahanmuuttajat voivat kokea s2-
oppimaaran leimaavaksi. (Korpela 2006, 35-37.)

Maahanmuuttajien Kieliopinnoista ja hyvinvoinnista huolehtiminen
on yksi suomalaisen koulujarjestelman keskeisimpié haasteita. Ennusteiden
mukaan oppilaiden mé&é&rd voi kasvaa kouluissa hyvin suureksi, ja se tuo
haasteen etenkin eteldiseen Suomeen, silld maahanmuuttajaoppilaat
keskittyvat varsinkin Uudenmaan maakuntaan ja kaupunkeihin. Toisaalta
haasteellista on my6s se, miten tarjotaan yhdenvertaisia koulutuspalveluja
paikkakunnilla, joissa maahanmuuttajien osuus on pieni. (Karppinen—
Hagman—Kuusela 2008: 68, 70.) Kielenopetukseen ja kotoutumiseen
panostaminen on térke&d, koska etenkin EU:n ulkopuolella syntyneet

menestyvét koulussa kantavéestoa huonommin. Naita
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maahanmuuttajalapsia ja -nuoria on runsaasti erityisopetuksessa. Heitd on
huomattavasti vdhemman toisen asteen koulutuksessa ja he myds
keskeyttavat koulun useammin kuin kantavaestoon kuuluvat. (STNK 2009:
100.)

Maahanmuuttajanuorten kielenopetuksessa on hyvin monenlaisia
haasteita. Nuorten koulutaustat voivat olla hyvin erilaiset, ja kaikissa
kulttuureissa el ole  opittu suomalaiseen koulunk&yntiin.
Maahanmuuttajaopetukseen vaikuttaa suuresti se, mink& ikaisena oppilas
tulee Suomeen ja millainen hanen aiempi koulutustaustansa on. (Kuusela
ym. 2008: 94.) Maahanmuuttajat ovat todella heterogeeninen ryhmd, mika
hankaloittaa opetusta. Osa oppilaista voi olla paluumuuttajia, ja he
saattavat hallita suomalaisen puhekielen sujuvasti. Osa taas voi tulla
traumatisoituneena  sotatilassa olevasta maasta tdysin luku- ja
Kirjoitustaidottomana. (Korpela 2006: 184.) Etenkin luku- ja
kirjoitustaidottomat oppilaat, jotka ovat kdyneet vain véhan koulua, ovat
erittdin  haasteellisia opetuksen kannalta. Oppilaan taustoista ja
elaméntilanteesta ei saada aina riittdvasti tietoa, joten oppilasta pitéisi

kuunnella muulloinkin kuin opetustilanteessa. (Kuusela ym. 2008: 94.)

Maahanmuuttajat  pérjadvat koulussa kantavaestod selvésti
huonommin. Yleisesti ottaen mitd enemman heidén taustansa eroaa
kantavaeston Kieli- ja kulttuuritaustasta, sitd suurempi riski heilla on jaada
ilman jatkokoulutuspaikkaa. Maahanmuuttajat jadvat kantavéaestoa
useammin toisen asteen koulutuksen ulkopuolelle. Ammatillisella
tutkinnolla on suuri merkitys, sill4 sen suorittaneet saavat toitd ja paasevét
jatkokoulutukseen useammin kuin tutkintoa suorittamattomat. (Karppinen
2008: 184-186.) Maahanmuuttajanuorten riski syrjaytyd on suurempi
kantavdestoon verrattuna, ja syrjadytyminen taas tulee kalliiksi
yhteiskunnalle. Maahanmuuttajien kielikoulutukseen panostamalla voidaan
ehkaistd  syrjaytymistd ja  parantaa  nuorten  mahdollisuutta
jatkokouluttautua ja tyollistyd. (Latomaa 2007: 362—363.) Monet opettajat
arvioivat, ettd oppilaat saavuttavat perusopetuksen oppimééran korkeintaan
jossain méaéarin tai sitdkin heikommin, mikd Kkertoo riittdméattdmasta

panostuksesta nuorten koulutukseen ja maahanmuuttajien suurista
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vaikeuksista péasté toiselle asteelle ja parjata siellda hyvin. (Korpela 2006:
148-149.)

Suurin yksittainen maahanmuuttajaopetuksen haaste on oppilaiden
méaard. Jos oppilaita on paljon, maahanmuuttajaopetukseen on yleensa
enemman resursseja ja henkilokuntaa. Yleensé oppilaiden tarpeet on otettu
huomioon hyvin sellaisilla paikkakunnilla, joilla maahanmuuttajien maara
on suuri. (Kuusela ym. 2008: 89.) Pelkastddan maahanmuuttajien maaré ja
opetuksen resurssit eivat takaa kuitenkaan sité, ettd opetus olisi paremmin
jarjestettyd, vaan tarkedd on myods opetuksen suunnittelu ja kehittdminen
(Korpela 2006: 185)

Maahanmuuttajat ovat hyvin heterogeeninen ryhma erilaisine
uskontoineen ja kieliryhmineen, ja varsinkin jos opetusryhmé& on suuri,
opettajilla on harvoin riittavasti aikaa miettida omia toimintatapojaan tai
suhtautumistaan opetustyéhon. Aikapula rajoittaa paljon
maahanmuuttajaopetusta, joten aikaa riittdd harvoin siihen, ettd opettaja
ehtisi tutustua eri kulttuureista tulevien oppilaiden erityispiirteisiin.
(Kuusela ym. 2008: 89, 95). Hyvia oppimateriaaleja, jotka tukevat
oppilasta ja opettajaa, on melko vahén, ja monet opettajat kokevat myos
kielitaidon arvioinnin hankalaksi sopivien ohjeiden ja testien puutteen
takia. Arviointia vaikeuttavat my0s oppiaineen nuoruus ja opettajien
koulutuksen ja kokemuksen puute. (Korpela 2006: 25.)

Oppilaan oman didinkielen taitotaso vaikuttaa paljon myds suomen
kielen oppimiseen. Samaa &didinkielt4 puhuvienkin joukossa voi olla suuria
eroja siing, miten he hallitsevat oman &idinkielensd. Jos oman aidinkielen
kehitys on jaanyt kapea-alaiseksi, se muodostaa katon myds suomen kielen
oppimiselle. (Korpela 2006: 184.) Maahanmuuttajilla saattaa olla
hankalasti todettavissa olevia dysfaattisia oireita, psyykkisid ongelmia tai
kehitysviivastymid, ja heilld on usein taustalla lukuisia sosiaalisia ja
traumaperdisia ongelmia, joiden rajaaminen pelkastd&n oppimisvaikeuksiin
ei ole jarkevaa. (Nissila ym. 2006: 35.) Kieliongelmat ja sopivien testien
puuttuminen sek& palvelukentdan hajanaisuus hankaloittavat sopivien
tukimuotojen 16ytdmistd (Kuusela ym. 2008: 89, Nissild ym. 2006: 36.)

Maahanmuuttajanuorilla  tulee olla samanlaiset oikeudet saada
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oppilashuollon palveluita kuin muillakin oppilailla. Heilld on myos
erityinen tarve varsinkin opinto-ohjaajan palveluihin, ja tarve on todella
suuri etenkin perusopetukseen myohaan tulleilla maahanmuuttajilla.
(Korpela 2006: 183.)

Maahanmuuttajien erilainen kulttuuri voi tuoda opetukseen omat
haasteensa. Esimerkiksi naisten asema ja lasten ruumiillinen kuritus voivat
synnyttdd ongelmia, ja joissakin perheissé ei taas ole opittu suomalaista
aikataulujen noudattamista. (Kuusela ym. 2008: 90.) Yhteisty0 koulun ja
huoltajien Vélilld on térkeda ja siihen tulisi panostaa, silla huoltajilla on
suuri vaikutus lastensa koulunkayntiin. Heidat tulisikin perehdyttaa
suomalaiseen koulujérjestelméén. (Korpela 2006: 183.) Koulun ja kodin
véliseen yhteistydbhon tuo haasteensa monien vanhempien puutteellinen
Kielitaito, ja joskus lapset joutuvat toimimaan tulkkeina koulun ja kodin
valilla ja hoitamaan perheensa asioita. Vanhempien koulutustausta
vaikuttaa suuresti myos oppilaiden uravalintaan. (Kuusela ym. 2008: 89,
94)

2.4 Perusopetuksen loppuvaiheessa Suomeen tulleet
maahanmuuttajat

Perusopetuksen loppuvaiheessa tulleiksi maahanmuuttajanuoriksi on
maadritelty 13-18-vuotiaana peruskouluun tai perusopetuksen valmistavaan
opetukseen tulleet oppilaat (Korpela 2006: 94). Tamanikaiset ovat
haasteellinen opetusryhmé kouluille (Kuusela ym. 2008: 89), ja
opetushallituksen selvityksen mukaan (Korpela 2006) perusopetukseen

myo6h&én tulleet maahanmuuttajat tarvitsevat erityista huomiota.

Perusopetukseen valmistava opetus on nuorten opintien alun
valtavayld, ja se antaa pohjan perusopintojen jatkamiselle ylaluokilla.
Kaikki eivéat kuitenkaan enéé jatka yldkoulussa, silld monet nuoret ylittavat
oppivelvollisuusidn valmistavan opetuksen aikana. Myo6hdan tulleen
nuoren opinnot vaativat paljon tukea, ja tuen mé&ard riippuu oppilaan
lahtotasosta, motivaatiosta ja oppimisen nopeudesta, joten yksilolliset erot
ovat suuria. Toisen kielen kehittyminen valinekieleksi, joka siis toimii

hyvin opiskeltavien sisdltdjen hankinnan valineend, kestdd 5-7 vuotta.
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Silloinkaan kieli ei ole aidinkielisen tasoinen. (Korpela 2006: 38, 135, 194.)

Etenkin 15-17-vuotiaat, myohaan Suomeen tulleet luku- ja
kirjoitustaidottomat oppilaat ovat polttava ongelma. He eivét ehdi ilman
erityisia toimenpiteita saavuttaa valmistavan opetuksen ja lyhyen tuetun
opetuksen aikana sellaista taito- ja tietotasoa, etta he voisivat selvita jatko-
opinnoissa. (Korpela 2006: 128, 198.) Koululla on keskeinen rooli
riskiryhmé&an  kuuluvien oppilaiden havaitsemisessa ja voimien
kokoamisessa, kun lahdetddn miettiméan keinoja syrjaytymiskehityksen
pysayttamiseksi. Opettajien pienetkin kannustukset ja positiivinen palaute
ovat oppilaan itsetunnon ja onnistumisen kannalta merkityksellisia.
(Kuusela ym. 2008: 93.)

Suomeen myohéan tulleet maahanmuuttajanuoret ovat useimmiten
murrosiassa, mikd on yksi haavoittuvimmista vaiheista muuttaa uuteen
maahan. Suurimmat kotoutumisen ongelmat liittyvat maahanmuuttoon ja
siitd  aiheutuviin  traumaattisiin ~ kokemuksiin  sekd suomalaiseen
koulujarjestelmaén sopeutumiseen. Nuorilla voi olla my6s vaikeuksia
paastd mukaan suomalaiseen nuorisokulttuuriin, tai heilld saattaa olla
ongelmia tyttéjen ja poikien valisessd kanssakdymisessda. Oma uskonto
saattaa asettaa tiukkoja sdanttjd, ja nuoret saattavat kohdata rasismia,
syrjintdd ja kiusaamista, jotka myo6s vaikeuttavat kotoutumista. (Korpela
2006: 149-153.)

Tarkedd olisi hahmottaa nuorten jatko-opintotoiveet riittavan
aikaisin. Nuorilla on usein motivaatiota ja halua opiskella, mutta monilla
on usein epdrealistinen kuva mahdollisuuksistaan ja suomalaisen
yhteiskunnan vaatimukset ovat tuntemattomia. Usein nuorilla on toiveena
kaikkein korkeimmat opinnot taidoista ja tiedoista riippumatta, eika
ammatillisen koulutuksen mahdollisuuksia valttdmétté tunneta tai arvosteta.
Jotkut tyt6t haluavat jaada kotidideiksi, eika heitd kiinnosta kouluttautua.
(Korpela 2006: 164-165.)

Koulutuksen jatkuvuus olisi hyva turvata, ja sen takia pitéisi
kiinnittdd huomiota koulutuksen nivelvaiheisiin, jotta voitaisiin ehkaista
maahanmuuttajien turhia opiskelujen keskeytyksia.

Maahanmuuttajaoppilaita opiskelee lukioissa melko vahan. Usein heitd
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ohjataankin ammatillisten opintojen pariin tai lisdopintoina annettavaan
koulutukseen eli kymppiluokille. (Latomaa 2007: 304.) Ammatillista
koulutusta varten jérjestetdan maahanmuuttajien valmistavaa koulutusta,
joka antaa tietoa ja valmiuksia ammatillisiin opintoihin siirtymista varten.
Sen tarkoitus on helpottaa siirtymistd perusopetuksesta ammatilliseen
koulutukseen. Vahintddn 20 ja enintddn 40 opintoviikkoa kestévan
koulutuksen yleistavoitteena on, ettd opiskelijalla on edellytykset osallistua
suomenkieliseen opetukseen sekd tutustua tyGelaméssd ja opinnoissa
tarvittaviin ilmaisutapoihin ja sanastoon. (OPH 2008: 7, 12.) Helsingissa
jarjestetddn myos lukioon valmistavaa koulutusta maahanmuuttajille
(Luva). Se on tarkoitettu niille nuorille, joilla on peruskoulun
paattotodistus ja joiden ensisijainen hakutoive on lukio. (Helsingin
kaupunki 2013.)

Kotouttamisessa erityistd huomiota pitaisi kiinnittda juuri 13-25-
vuotiaisiin maahanmuuttajanuoriin, joilta puuttuu perusasteen koulutus ja
joiden sijoittaminen koulutukseen tai tydelamaan on haasteellista. Lasten ja
nuorten kotoutumisen kannalta on tarkeda taata koulutuksen jatkumo
siirtymavaiheissa, kuten perusopetuksesta toiselle asteelle siirryttdessa.
Osallisena Suomessa -hankkeen yhtend tarkoituksena on etsid ratkaisuja
talle maahanmuuttajaryhmalle. Kyseessd on kokeilulakihanke, joka pyrkii
kehittdmaan kokonaisvaltaisesti maahanmuuttajien kotoutumista. Hanke
luo ja kokeilee erilaisia tapoja koulutuksen jarjestamiseksi ja kehittaa
koulutuksen sisaltéd. Sen tavoitteena on myo6s kehittdd alkuvaiheen
ohjausta ja neuvontaa kolmen kotoutumispolun mukaisesti. Poluissa
otetaan huomioon (1) tydmarkkinoille suuntautuvat maahanmuuttajat, (2)
erityistd tukea tarvitsevat maahanmuuttajat, kuten idkkaat, kotididit ja
oppimisvaikeuksiset, seké (3) lapset ja nuoret. Osallisena Suomessa -hanke
pyrkii huomioimaan varhaiskasvatusikaiset lapset, oppivelvolliset lapset ja
nuoret sekd oppivelvollisuusian ylittdneet alle 18-vuotiaat nuoret.
Suunnitelman visio on, ettd maahanmuuton syystd tai asuinpaikasta
rilppumatta maahanmuuttajat kotoutuisivat Suomeen tasavertaisesti.
Pyrkimyksend on edistdd kaksisuuntaista  kotoutumista, jossa

maahanmuuttajien ja valtavdeston suhteet syventyvét. Visiossa ohjaus,
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neuvonta ja koulutus muodostavat jatkumon, jossa otetaan huomioon
maahanmuuttajan yksil6lliset tarpeet. (Péyhdnen—Tarnanen—\Vehvildinen—
Virtanen—Pihlaja 2010: 16, 18, 113.)

Lasten ja nuorten koulutuksen tukemiseksi on my0s perustettu
paljon erilaisia hankkeita, kuten jo paattynyt Nuorten osallisuus, jonka
pyrkimyksena oli nuorten syrjaytymisen ehkéisy. Hankkeessa onnistuttiin
kehittdmaan Kriittista nivelvaihetta eli siirtymisté perusopetuksesta toiselle
asteelle. Myos CHANCES on pyrkinyt ehkdisem&an syrjaytymista
kehittdmalla maahanmuuttajien opinto-ohjausta. VaSkooli ja OPEQUAL -
hankkeet ovat perehtyneet oppilaan ohjaukseen ja tukitoimien
jarjestdmiseen. VaSkoolissa on kehitetty matalankynnyksen ohjaus- ja
neuvontapiste Ohjaamo, joka on pyrkinyt tarjoamaan opiskelupaikkoja 15—
20-vuotiaille maahanmuuttajanuorille, jotka ovat jadneet ilman jatko-
opiskelupaikkaa. Joustava perusopetus (JOPO) on pyrkinyt ehkdisemaan
koulupudokkaiden maaréd, ja se on tukenut sekd maahanmuuttajia etté
kantasuomalaisia, jotka ovat olleet vaarassa j4&d& ilman
perusopetustodistusta ja toisen asteen koulutuspaikkaa. (Péyhdnen ym.
2010: 38-42.)
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3 VOIMAANTUMINEN JA
VOIMAANTUMISTEORIA

3.1 Voimaantuminen

\Voimaantumisesta puhutaan nykyaan paljon, ja késitteen kéaytté on
lisddntynyt voimakkaasti (Heikkil&d-Laakso—Heikkild 1997: 341). Kasite
empowerment on suomennettu mm. valtaantumiseksi, tdysvaltaistamiseksi
ja voimaantumiseksi (Mattila 2008: 27—-32). Omassa tutkimuksessani olen
paatynyt kayttdmaan voima-sanasta johdettua kasitettd voimaantuminen,
jota  myods  Siitonen  (1999)  k&yttdd  vaditoskirjassaan  ja
voimaantumisteoriassa. Empowerment-kasitteeseen on perehdytty etenkin
kasvatustieteellisessd  Kkirjallisuudessa ~ mutta  myds  erityisesti
yhteisopsykologian, sosiologian, liike-eldaman ja hoitotieteen aloilla
(Siitonen 1999: 82). Empowerment tekee kykenevéksi johonkin, tai se
antaa yksilolle tai yhteisolle vallan tai oikeuden toimia. Voimaantumisesta
ei kuitenkaan ole luotu yhtendista maaritelmaé, ja sen luonteesta on kéayty
paljon keskusteluja. Tutkijat lahestyvétkin késitettd eri lahtokohdista ja
kayttavat sita eri yhteyksissd. (Mahlakaarto 2010: 2; Siitonen 1999: 83, 91;
Heikkila-Laakso—Heikkild 1997: 345-347.)

\Voimaantumisen  tutkimisen  perinne  nousee  kolmesta
historiallisesta traditiosta: 1) kriittisesta sosiaaliteoriasta, jossa keskeisena
tehtdvana on vahemmistéryhmien ja sorrettujen elinolojen ja hyvinvoinnin
parantaminen, 2) organisaatioteoriasta, joka pyrkii yhteisollisyyden,
osallisuuden ja vallankdyton lisddmiseen, ja 3) sosiaalipsykologisista
teorioista, joissa lahtékohtana on yksilon kehittyminen (Mahlakaarto 2010:
25). Tutkijat viittaavat usein empowerment-kasitetta kayttdessaan erilaisiin
vapautusliikkeisiin, kuten naisasialiikkeeseen tai etnisten vdhemmistdjen
itsemaarddmisoikeuden laajentamisyrityksiin.  Eri  lahestymistavoissa
yhteistd on pyrkimys edesauttaa yksilon oman voiman kehittdmista ja
vastuun ottamista omasta kehityksestdan sek& tyonsa suunnittelusta. Tdma
vaatii etenkin rohkaistumista ja oman min&n voiman tuntemista. (Heikkil&-
Laakso—Heikkild 1997: 347.)

Sitran yhteiskunnallista ja globaalia muutosta koskevassa raportissa
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todetaan, ettd voimaannuttaminen on yksi yksilon hyvinvointia tukeva
vayla osallistamisen lisaksi. Naiden molempien vahvistaminen on julkisen
hallinnon ja sen instituutioiden (mm. koulutuksen, sosiaali- ja
terveydenhuollon ja demokraattisten instituutioiden) keskeinen tehtdva.
Suomi olisikin  yksi muutoksen edelldkavijoista, jos se lahtisi
voimaannuttamisen tielle, silla sen avulla lisaantyisivét vauraus ja yleinen
hyvinvointi. (Hautaméaki 2008: 42-45.)

Siitonen (1999) on vditoskirjassaan madritellyt voimaantumisen
sisaiseksi  voimantunteeksi. Se on  yksilostd itsestadn lahteva
henkil6kohtainen ja sosiaalinen prosessi, ja sitd ei tuota tai aiheuta toinen
ihminen, mutta sen kannalta ympériston olosuhteet Kkuitenkin ovat
merkityksellisid. lhminen ei siis voimaannu toisen henkilon p&&toksen
seurauksena. Voimaantunut ihminen on ldytanyt omat voimavaransa, ja
hén on itseddn maaraava ja itsenainen. (Mattila 2008: 120-127; Siitonen
1999: 93.) Woimaantuminen on yhteydessa yksilon omaan haluun,
luottamukseen omiin mahdollisuuksiinsa, n&kemykseen itsestdan ja
tehokkuudestaan ja paamaarien asettamiseen. lhminen on aktiivinen, luova
ja vapaa toimija, ja hénen itseddn ja omia mahdollisuuksiaan koskevat
uskomuksensa rakentuvat sosiaalisessa kanssakéymisessa. (Siitonen 1999:
117, 118)

Voimaantuminen ilmenee eri yksildissé erilaisina ominaisuuksina,
ja sen takia voimaantuneesta yksilosta on vaikea laatia maaritelmaa, jota
voitaisiin - kayttdd perustana sen ominaisuuksien mittaamisessa ja
arvioimisessa. Se merkitsee sisdisid ja ulkoisia muutoksia identiteetin
kannalta ja se synnyttda vahvistavan tunnekokemuksen. Voimaantumisessa
keskeistd on myo6s sosiaalinen vuorovaikutus, aktiivinen osallisuus
toimintaymparistossa sek& tietoisuuden lisadntyminen itsestd ja omista
mahdollisuuksista. (Mahlakaarto 2010: 29, 35.) Voimaantuneen yksilon
ominaisuuksien kuvaaminen on ongelmallista, koska ei ole olemassa
tiettyja maarallisesti tai laadullisesti mitattavissa olevia
voimaantumisprosessin seurauksia, jotka konkretisoituisivat
voimaantuneen yksilon ominaisuuksina. (Siitonen 1999: 170.)

Voimaantuminen ja voimaannuttaminen ovat eri kasitteitd. Omassa

tutkimuksessani kéaytdn termid voimaantuminen, kun on kyse yksilon
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sisdisesta prosessista, ja voimaannuttaminen, kun se on ympdriston
edesauttamaa. Siitosen (1999) mukaan voimaannuttaminen on sitd, ettd
pyritadn auttamaan ihmisid 10ytdmé&an omat voimavaransa ja ottamaan
vastuu omasta kasvustaan. Voimaannuttaminen on haasteellinen Kkésite,
silld voimaantuminen lahtee yksilOstd itsestddn ja voimaa ei voi antaa
toiselle. Kuitenkin toimintaympariston olosuhteet ja ympéristd, kuten
ihmiset ja sosiaaliset rakenteet, ovat prosessissa merkityksellisid. Yksilon
hyvinvointia voidaan yrittdd edistdd voimaantumista jasentavien
osaprosessien tiedostamisella, tilanteen arvioimisella ja voimaantumista
edistévilla ratkaisuilla. Toista ihmisté ei voi suoraan voimaannuttaa, mutta
hanelle voidaan kuitenkin luoda edellytykset, ilmapiiri ja olosuhteet, jossa
voimaantuminen on mahdollista.  (Siitonen 1999: 13, 14.) Heikkila-
Laakson ja Heikkilan (1997: 352-353) mukaan opettajan taytyy olla itse
voimaantunut ennen kuin hdn voi voimaannuttaa oppilaita.
Voimaantumisen pitdisi tapahtua vuorovaikutuksessa toisten oppilaiden ja
vanhempien kanssa, ja siksi sosiaalisuuden idean tulisi olla kietoutuneena
voimaantumisen kasitteeseen, silld muutos ei ole yksipuolista.
Voimaantuminen on prosessi, jossa yhteiso tai ihminen saa energiaa,
voimaa ja voimavaroja elamaansa, tai se voi myos olla prosessin tulos. Se,
mit4 voima on tai mit4 sen tuloksena voi saavuttaa, riippuu kontekstista.
\Voimaantuminen nédhdaan usein aktiivisena, osallistavana prosessina, jossa
yksilo tai esimerkiksi yhteisé voi paremmin kontrolloida itsedan ja saa
sosiaalista kykyéd ja oikeutta vaikuttaa asioihin. Joskus tutkimuksessa
huomio kiinnittyy enemman sisdisen kokemuksen ja ulkoisen
vaikuttamisen eroihin, tai siihen, miké lopulta on voimaantumisen tavoite.
Tutkimuksissa voimaantumista voidaan tarkastella seka yksilon etta
yhteison  nékokulmasta (Mahlakaarto 2010: 25, 28). Omassa
tutkimuksessani keskityn pelkastaan yksilétasoon.
Voimaantumistutkimuksessa ~ toiset ~ painottavat ~ enemmén
voimaantumista persoonallisten kykyjen ja piirteiden, patevyyden ja
osaamisen kokemuksena ja todentamisena, ja o0sa korostaa omien
vaikutusmahdollisuuksien lisdantymistd toimintaymparistéssa. Jotkut
painottavat vapautumisen ja itsearvostuksen tunnetta, joka lisdd energiaa ja

luo itseluottamusta. Yhteistd kaikille on se, ettd voimaantumisprosessiin
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liittyy positiivinen muutosvoima, joka vahvistaa itsedén ja on luonteeltaan
emotionaalinen. (Mahlakaarto 2010: 28.)

Siitosen (1999) mukaan siséinen voimantunne koostuu seitsemasta
kategoriasta: vapaus, vastuu, arvostus, luottamus, konteksti, ilmapiiri ja
myonteisyys. Se on vastuullista luovuutta ja omia voimavaroja vapauttavaa
tunnetta. Voimantunteen saavuttaneista heijastuu  myodnteisyys ja
positiivinen lataus. Ne ovat yhteydessé hyvaksyvaan ja luottamukselliseen
ilmapiiriin ja arvostuksen kokemiseen. Voimaantumiseen kuuluu myos se,
ettd yksilolla on halu yrittdd parhaansa ja ottaa vastuu yhteison toisten
jasenten hyvinvoinnista. Yksilé paatyy ennakkoluulottomasti luoviin
ratkaisuihin, kun yhteison ilmapiiri on arvostava, kunnioittava ja
luottamuksellinen. Kun ihminen kokee toimintaympadriston, tulee tarve
myos selviytyéd hyvin ja syntyy sisdinen voimantunne. (Siitonen 1999: 61.)

Voimaantuminen ja motivaatio ovat késitteina hyvin lahella toisiaan.
Siitosen (1999) voimaantumisteoriakin pohjautuu osaltaan Martin Fordin
motivoivien jarjestelmien teoriaan (Ford 1992). Sek& voimaantumisen etté
motivaation tutkimuksessa ollaan kiinnostuneita paamaéarien asettamisen
perustasta, johon kuuluvat mm. vapaus, tarpeet, asenteet ja halut,
paadmaariin  suuntautumisen prosesseista, joihin liittyvdt keskeisesti
késitteet ilmapiiri, turvallisuus, luottamus, kunnioitus ja emootiot, ja
toiminnan seurauksena saavutettavasta tilasta, johon liittyvat hyvinvointi,
tyytyvaisyys, itsetunto, vastuu ja minakéasitys. Motivaatioon liittyy itsensa
tai toisen yksilon motivointi, ja usein pyrkimyksend ovat kehitys ja
paremmat tulokset. Kasitteeseen on liitetty ulkoa tuleva pakottava
elementti, motivointi. Talldin kontrolli on jollain toisella eikd motivoinnin
kohde ole vapaa. Samoin kuin voimaannuttamisessa, toista ihmista ei voi
kuitenkaan pakottaa motivoitumaan. Motivaatioon liitetty toisen yksilon
motivointi on johtanut kontrolloivan orientaation kehittymiseen.
Voimaantumisella taas etunaan on niin sanottu dynaaminen imago, jossa
tirkedd on hyvinvointiin - pyrkiminen ja energian lisddminen.
Voimaantuminen on ihmisten puheissa alkanut korvata kasitteen
motivaatio juuri sen hyvinvointiin pyrkivan ja yksilosta itsestdén lahtevan
voimaa antavan luonteen takia. (Siitonen 1999: 96-97, ks. myods Heikkila-

Laakso & Heikkild 1997: 344.) Késittelen motivaatiota voimaantumisen
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osaprosessien  yhteydessa, silla se on yksi  keskeisimmista
kielenoppimiseen ja maahanmuuttajien kotoutumiseen vaikuttavista
tekijoista (Nissila ym. 2006: 57).

3.2 Voimaantumisteoria

Siitosen  (1999: 116) voimaantumisteoria koostuu hanen oman
vaitoskirjansa tutkimuksesta sekd useiden tutkijoiden empowerment- ja
sitoutumiskasitteiden aineksista, motivaatioon liittyvistd ké&sityksista ja
teorioista sek& erilaisista tutkijoiden voimaantumista jasentavista
kasitteistd. Ydinkasitteend voimaantumisteoriassa on sisdinen voimantunne
ja keskeiset alakategoriat seka katalyytti-idea, joka pyrkii selkiyttdmaan
voimaantumisen voimakkuuden vaikutusta ja yhteytta
sitoutumisprosesseihin.

\Voimaantumisteoria koostuu viidestd ~ premissista. 1)
\Voimaantuminen on henkilékohtainen ja sosiaalinen prosessi, jossa voimaa
ei voi antaa toiselle. Voimaantuminen tapahtuu usein mahdollistavaksi
koetussa kontekstissa, joka on turvallinen ja tasa-arvoinen. 2)
Voimaantuminen lahtee yksilosta itsestaan, ja sitd jasentdvat paadmaarat,
kykyuskomukset, kontekstiuskomukset ja emootiot ja néiden siséiset
suhteet. Esimerkiksi opettaja ei voi suoraan voimaannuttaa oppilaitaan,
vaan hé&n voi luoda siihen sopivat olosuhteet, jotka auttavat oppilasta
voimaantumaan. 3) Voimaantuminen vaikuttaa katalyytin tavoin
sitoutumisprosessiin: vahva katalyytti (empowerment) johtaa vahvaan
sitoutumiseen ja heikko (disempowerment) heikkoon sitoutumiseen.
Voimaantuminen  vaikuttaa sitoutumisprosessissa  ottamatta  siihen
varsinaisesti osaa. Yksilén voimaantuminen on heikko, kun hanen kyky- ja
kontekstiuskomuksensa ovat heikot, emootiot eivét energisoi ihmista ja
han ei koe voivansa asettaa pddméaarid. 4) Voimaantuminen ja yksilon
hyvinvointi ovat yhteydessd keskendan. Teorian mukaan yksilon
voimaantuminen ja hyvinvointi ovat yhteydesséd ryhman muiden jasenten
voimaantumisen ja hyvinvoinnin kokemiseen. 5) Voimaantuneisuus ei ole
pysyva tila. Se voi olla jossain tietyssd ympéristossé todennakdisempaa
kuin jossain toisessa. Eldméntilanteet muuttuvat, ja yksilon voimavarat

voivat huveta esimerkiksi tyduupumuksen takia. (Siitonen 1999: 160-165.)
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\Voimaantumisteoriassa ihmista pidetddn aktiivisena ja vapaana
toimijana, joka asettaa itselleen padmaaria. Itsed ja omia mahdollisuuksia
koskevat uskomukset rakentuvat sosiaalisessa  kanssakaymisessa.
\Voimaantuminen on prosessiluontoista, ja sitd myos jasentévat erilaiset
osaprosessit, jotka ovat yhteydessa ja merkityssuhteessa toisiinsa. Siitosen
(1999) voimaantumisteoriaa jasentdd nelja ylakategoriaa: paamaéarat,
kykyuskomukset, kontekstiuskomukset ja emootiot. Jokaisen ylékategorian
alle kuuluu erilaisia osaprosesseja (taulukko 1). Koska voimaantuminen on
henkil6kohtainen prosessi, esitellyt kategoriat eivat ole yleispéatevia
voimaantumisen tekijoitd, jotka vaikuttaisivat kaikkiin ihmisiin samalla
tavalla. (Siitonen 1999: 116, 118.)

Olen kéayttanyt Siitosen (1999) voimaantumisteoriaa soveltuvin
osin. Kaikki osaprosessit eivat ole tulleet aineistossani ilmi, joten esittelen
teorian vain siltd osin, kuin olen sit4 soveltanut. Taulukkoon olen koonnut
voimaantumisteorian nelja kategoriaa eli osaprosessia sekd néiden alla

olevat osaprosessit, jotka kaikki ovat vuorovaikutuksessa keskenaan.

Taulukko 1. Voimaantumisteorian osaprosessit.

itsearvostus ja itsetunto |kunnioitus

Paamaarat Kykyuskomukset Kontekstiuskomukset | Emootiot

Toivotut tulevaisuuden | Mindkuva ja IImapiiri Positiivinen lataus

tilat minakasitys

Vapaus Identiteetti Hyvéksynta Onnistuminen ja
epaonnistuminen

Arvot Itseluottamus, Arvostus, luottamus, Eettisyys

Vastuu Toiminnanvapaus

Autenttisuus

Voimaantumisteorian ensimmainen kategoria on paamaarat. Yksilolla on
usein erilaisia pd@maaria, joita han haluaisi saavuttaa, tai tulevaisuuden
tiloja, joita han haluaisi véalttdd. Kategorian osaprosesseja ovat toivotut
tulevaisuuden tilat, vapaus ja arvot.

Paamaéarat-kategorian osaprosessi toivotut tulevaisuuden tilat

tarkoittaa sitd, millaisia toivottuja tulevaisuuden unelmia ja p&&dmaaria
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yksil6lla on. Suurten padmaarien saavuttaminen edellyttdd halua menestya
sekd pienempien valipddmaarien saavuttamista, ja niiden saavuttaminen on
yhteydessé voimavarojen vapautumiseen pyrittdessa kohti uusia haasteita.
Voimaantumisen kannalta merkityksellista on se, etté yksilo saa asettaa itse
omat péaméadransd ja voi vaikuttaa tulevaisuuteensa. P&amaariin
pyrkimiseen vaikuttavat uskomukset omista kyvyistd sekd ympariston
tarjoamista mahdollisuuksista. (Siitonen 1999: 119, 120, 124.)

Osaprosessiin ~ vapaus vaikuttavat yksilén  valinnanvapaus,
vapaaehtoisuus, itseméarddminen ja autonomisuus. Vapaus on vahvasti
yhteydessd voimaantumiseen, silld vapaaehtoisuuden pohjalta tehty
itsendinen paatds ja omien padmadrien asettaminen vaikuttavat ihmisten
véliseen arvostukseen ja luottamukseen. Yksilo yrittdd parhaansa, kun héan
saa ottaa vastuuta ja maarata itse itsestaan. (Siitonen 1999: 124-125.)

Arvoilla on merkitysta etenkin silloin, kun yksilo asettaa omia
paamaériadn. Arvotausta on tarked paaméarien asettamisen kannalta, mutta
my0ds omilla tarpeilla ja oikeuksilla on merkityksensd. Voimaantumiseen
vaikuttavat monenlaiset arvot, kuten vapaus, valinnanvapaus, itsendisyys,
kunnioitus, vastuu, arvostus ja turvallisuus. (Siitonen 1999: 199, 128.)

\Voimaantumisteorian toinen kategoria on kykyuskomukset. Niiden
perusteella yksilo arvioi, kykeneeké h&n saavuttamaan paadmadransa.
Kategorian osaprosesseja ovat mindkuva ja minakasitys, identiteetti,
itseluottamus, itsearvostus ja itsetunto seka vastuu. Jos ilmapiiri on
ennakkoluuloton ja turvallinen ja yksilo kokee, ettd hantd kunnioitetaan
sellaisena kuin hén on, tulevaisuuden rakentaminen yhteistydssé muiden
kanssa on mahdollista. Voimaantumisen kannalta tarkedd on hyvaksytyksi
tuleminen sekd muiden ihmisten antama palaute ja vuorovaikutustilanteet,
jotka vaikuttavat realistisen min&kuvan kehittymiseen sek& paamadrien
asettamiseen. (Siitonen 1999: 132.)

Kykyuskomusten kategorian mindkuva ja minakasitys -
osaprosessiin vaikuttavat yksilon kasitykset itsestdan ja kyvyistdan, jotka
ovat yhteydesséd padmadrien asettamiseen ja siihen, millaisia odotuksia
yksilolla on tulevaisuudelle ja miten hén arvioi omat voimavaransa.
Mindkésityksen pohdinta on tarke&d, koska voimaantuminen l&htee

yksilosta  itsestddn. \Voimaantumisen ndkokulmasta tarkeitd ovat



28

kysymykset, millaisena yksilét minua pitdvat tai millaisia haluavat minun
olevan, millainen min& haluaisin olla sek& millaiseksi todellinen mindkuva
muodostuu toisten ihmisten suhtautumisen ja oman ihanneminékuvan
suhteessa. (Siitonen 1999:130-135.)

Identiteetti on yksi kykyuskomusten kategorian osaprosesseista
(Siitonen 1999: 135). Identiteettid ja mindd on vaikeaa erottaa toisistaan.
Se on mindn kokonaisuus ja se kertoo yksilon ainutlaatuisuuden paikan
madrittelystd, eli mihin ihminen kuuluu, ja siind korostuvat sosiaaliset
tekijat, kuten etnisyys ja roolit. Identiteetti on tietynlainen viitekehys,
jonka avulla ihminen etsii ja jasentda itseddn ja olemassaoloaan, ja siina
korostuvat persoonan ulkopuoliset tekijat. (Aho 2002: 17.)

Toimintaympaéristolld on keskeinen merkitys itseluottamuksen,
itsearvostuksen ja itsetunnon rakentumisessa, silla hyvéksyvassa ja
arvostavassa ilmapiirissd ihminen uskaltaa ottaa riskeja. Onnistuminen tuo
itseluottamusta, mika puolestaan tukee itsearvostusta. Tdmé taas vahvistaa
itsetuntoa, ja koko prosessi vahvistaa siséistd voimantunnetta, eli yksilo
voimaantuu. (Siitonen 1999: 136-138.)

Vastuu ja voimaantuminen liittyvét henkilokohtaisiin ja sosiaalisiin
kayttaytymisprosesseihin ja ovat vuorovaikutuksessa kesken&én. Vastuun
kantamista voidaan edistdd osoittamalla, ettd yksilolla on vapaus asettaa
itse omat paamaaransa. Koska voimaantuminen on myds sosiaalinen
prosessi, vastuu yhteisesta hyvinvoinnista ulottuu molemmille tasoille, silla
voimaantuminen usein tapahtuu turvallisessa, avoimessa, joustavassa ja
tasa-arvoisuutta arvostavassa kontekstissa. (Siitonen 1999: 141.)

\Voimaantumisteorian kolmas kategoria on kontekstiuskomukset.
Ne liittyvat ymparistoon, ja sen alle kuuluvat osaprosessit hyvaksyntd,
ilmapiiri, toiminnanvapaus, autenttisuus, tasa-arvoisuus seka arvostus,
luottamus ja kunnioitus. Kontekstiuskomukset ovat merkityksellisid
paédmadriin pyrkimisen ja tavoitteiden asettamisen kannalta. Yksilo saattaa
hylata tietyn pddméaran, jos ilmapiiri on Kkired, ja vastaavasti
luottamuksellinen konteksti voi vapauttaa voimavaroja ja yksilo saattaa
kokea mahdolliseksi asettaa uudenlaisia tavoitteita. Oleellista on se,
millaista ympéristoa yksilo itse pitdd paadmadriin pyrkimisen kannalta

mahdollistavana, mutta tirkedd on myo0s se, ettd hdn uskoo omiin



29

kykyihinsa. (Siitonen 1999: 142-143.)

Ilmapiirin turvallisuus, avoimuus, ennakkoluulottomuus seké
oppilaan rohkaiseminen ja tukeminen ovat yhteydessd voimaantumiseen
(Siitonen 1999: 145). Humaani vuorovaikutusilmapiiri, jossa on paljon
oppilaan ja opettajan valistd vuorovaikutusta, vahvistaa oppilaan
itsearvostusta. Kannustava ja oppilaan omat mielipiteet huomioiva opettaja
vaikuttaa positiivisesti oppilaiden itsetuntoon. (Korpinen 1996: 30.)

Hyvaksynndn kokeminen antaa energiaa. Hyvadksyntd ja
tervetulleeksi  kokeminen liittyvat  ilmapiirin  turvallisuuden ja
luottamuksellisuuden kokemiseen, jotka vaikuttavat positiivisen latauksen
syntymiseen. Kun oppilas kokee olevansa tervetullut, se lisd4 halua yrittaa.
(Siitonen 1999: 144.) Hyvaksyvéa ilmapiiri osoittaa oppilaalle, ettd han on
arvokas (Korpinen 1996: 30).

Arvostus, luottamus ja kunnioitus ovat merkityksellisia
voimaantumisessa, silld ne ovat yhteydessa haluun toimia vastuullisesti,
luottamuksen arvoisesti ja molemminpuolista kunnioitusta rakentavasti.
Tarkeitd arvostavan ilmapiirin  ja  kunnioittavan  suhtautumisen
indikaattoreita ovat tervetulleeksi kokeminen, hyvaksynta ja ystavéllinen ja
kannustava suhtautuminen. Arvostuksen kokeminen antaa yksilolle
energiaa ja auttaa sisdisen voimantunteen syntymisessé. (Siitonen 1999:
145.)

Kun ihminen pitdd toiminnanvapautta tarkednd, han arvostaa
mahdollisuutta vaikuttaa ympéristonsd muutoksiin. Luovuuden ja
voimavarojen vapautumisen kannalta on térked4, ettd yksilo voi vaikuttaa
tulevaan toimintaansa. Oman kontrollin tunne edesauttaa vastuun ottamista
ja luottamuksen rakentumista ja luo uskoa omiin kykyihin. (Siitonen 1999:
148.)

Autenttisuus  on  kontekstiuskomusten  erds  0saprosessi.
Autenttisilla tilanteilla ja todellisen eldmén kokemuksilla on yhteys
voimaantumiseen, silld kokemusten aitous vaikuttaa eldmysten ja
kokemusten  merkityksen  sisdistamiseen.  Autenttiset kokemukset
helpottavat aiempien asenteiden ja uskomusten muuttamista, ja aidoista
tilanteista selvidaminen edellyttdd usein luovia ratkaisuja, joten tilanteet

auttavat itsensé arvioinnissa ja madrittelyssa. Kun ilmapiiri on turvallinen
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ja yksild uskoo omiin voimavaroihinsa, hén voi rohkeasti kokeilla erilaisia
menettelytapoja ilman pelkoa epaonnistumisen seurauksista. (Siitonen 199:
149.)

Voimaantumisteorian ~ viimeinen  kategoria on  emootiot.
Emootioiden eli tunteiden antamia johtolankoja kéytetddn silloin, kun
arvioidaan, ovatko paadmaarat mahdollisia saavuttaa ja onko konteksti
turvallinen ja hyvéksyva. Jos yksilo kokee kontekstinsa mahdollistavaksi,
han voi pyrkid pdamaariin ja todennékdisesti myos 10yt siing tarvittavat
voimavarat. Emootioiden avulla yksilo saa tietoa ihmisten valisesta
vuorovaikutuksesta. Téatd tietoa kaytetddn kyky- ja kontekstiuskomusten
muodostamisessa. Emootioiden kategorian alle kuuluvat osaprosessit
positiivinen lataus, toiveikkuus, onnistuminen ja epdonnistuminen sek&
eettisyys.(Siitonen 1999: 151-152.)

Emootioiden osaprosessi positiivinen lataus on hyvin lahella
flow’n kasitettd. Sen muodostuminen osoittaa yksil6lle, ettd konteksti
mahdollistaa voimaantumisen. Lataus luo voimavaroja ja antaa energiaa,
joita tarvitaan etenkin uusissa tilanteissa. Yksi voimaantuneen yksilon
piirteistd on positiivisen latauksen tunne, mutta se on myds yhteison
ilmapiirin - ominaisuus. Se syntyy todenndkoisimmin turvallisessa,
hyvaksyvéssa ja arvostavassa ilmapiirissé, ja sen kokeminen tukee yksilon
innostuneisuutta ja toiveikkuutta. (Siitonen 1999: 152-153.)

Toinen osaprosessi emootioiden kategoriassa on onnistuminen ja
epaonnistuminen. Onnistumisen kokemukset ja itsensa hyvaksyminen
liittyvat mindkuvan ja tehokkuususkomusten muodostumiseen ja
itsetunnon rakentumiseen. Onnistuakseen yksilén on uskottava itseensé ja
tekemisiinsa. Jos ymparisté on turvallinen eikd epdonnistumisia tarvitse
pelatd, yksilo uskaltaa kokeilla uutta ja ottaa riskejd. Ep&donnistuminen voi
my0s olla yhteinen oppimiskokemus koko koululuokalle, jos se ei ole ollut
kokemuksena negatiivinen. Turvallisessa kontekstissa koettu onnistuminen
tukee ilmapiirié ja lisdé keskindistd arvostusta, ja se myos tukee padmaéariin
pyrkimista. (Siitonen 1999: 154, 155.)

Eettisyys ja voimaantuminen ovat Yyhteydessa toisiinsa.
Voimaantumisen mahdollistaminen oppilaiden omista ldhtékohdista kasin

kuuluu opettajan tyon eettiseen luonteeseen. Siihen liittyy vastuu myos
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omasta oppimisesta. Opettajan tyd on oppilaan kasvun mahdollisuuksien
avaamista ja pedagogisten uudistusten etsimistd. Se on eettinen ammatti,
jossa opettaja on vastuussa oppilaistaan, ja se edellyttdd hyvaa koulutusta
my0s arvokysymysten kasittelyyn. Halu auttaa on yhteydessa
vastuullisuuteen  oppilaiden  hyvinvoinnista, ja oppilaskeskeisyys,
vastuullisuus ja myonteisyys ovat keskindisessd vuorovaikutuksessa.
Siséisen voimantunteen saavuttaminen ilmenee vastuullisuutena ja
eettisyytend. (Siitonen 1999: 156-157.)
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4 TUTKIMUKSEN TOTEUTUS

Luvussa Toteutuksen taustalla etnografinen tutkimus (4.1) Kkerron
tarkemmin, mité k&site etnografia tarkoittaa. Aineiston keruu -luvussa (4.2)
késittelen tutkimukseen osallistujia (4.2.1), osallistuvaa havainnointia
(4.2.2) sekd haastatteluja (4.2.3). Viimeisessa luvussa (4.3) kasittelen

aineiston analysointia.

4.1 Toteutuksen taustalla etnografinen tutkimus

Pro gradu -tydssani on etnografinen ote. Tutkimuksessani etnografia nakyy
aineistonkeruumenetelmissa, ja padosassa ovat haastattelut sekd omat
havainnot. Kavin havainnoimassa perusopetukseen valmistavaa luokkaa ja
tein jaksolta kenttdmuistiinpanoja. Havainnoinnin lisdksi haastattelin
luokan opettajaa seka viitta luokalla opiskellutta nuorta.

Etnografia voidaan maaritella kokoelmaksi erilaisia menetelmia ja
tutkimustekniikoita, tai sen voidaan ajatella olevan erityinen
tieteenteoreettinen ja metodologinen nékokulma yksilon toimintaan
(Pitkanen-Huhta 2011: 92). Etnografia voidaan méaaritella monin tavoin.
Sen tarkoituksena voi olla tuottaa kuvausta kansasta tai kulttuurista. Joku
voi viitata siihen esimerkiksi silloin, kun tutkija on kayttdnyt useita
erilaisia. menetelmid tai kun tutkimukseen on kuulunut l&sn&oloa
tutkimuksen kohteena olevassa yhteisossd. (Lappalainen—Hynninen—
Kankkunen-Lahelma-Tolonen 2007: 9).

Etnografia on antropologiassa keskeisin kaytetty
tutkimusmenetelmd, ja etnografiksi kutsutaan tutkijaa, joka on l&htenyt
vieraaseen kulttuuriin osallistumaan yhteison toimintaan ja ymmartdmaan
sitd. Etnografian voi madritelld tutkimusprosessiksi, joka perustuu
kenttatutkimuksiin -~ ja  jossa  kaytetdadn erilaisia laadullisia
tutkimusmenetelmid. Siihen myds kuuluu usein osallistuminen tutkittavien
elamédan melko pitk&n ajanjakson aikana. Tavoitteena on tutkimuskohteen
syvéllinen ymmartdminen. Etnografia on kansatiedettd, jossa usein

kuvataan jonkun kansan tai ryhman eldméa. (Pitkdnen-Huhta 2011: 88-90.)
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Etnografiassa tarkoitus on paasta sisélle yhteisoon ja oppia kokemalla.
Tutkija kuuntelee, kyselee ja katselee ympardivad maailmaa ja elda
yhteison arkipaivaa. Tarkoitus on hahmottaa maailmaa kokonaisvaltaisesti
osallistumalla itse tilanteisiin, ja usein tietojen keradminen on suhteellisen
strukturoimatonta. Tarkeitd ovat seké tutkijan aktiivisuus ettd tutkimukseen
osallistuvien positiivinen suhtautuminen tutkimukseen. (Eskola—Suoranta
2008: 105-106).

Etnografinen tutkimusprosessi ladhtee usein liikkeelle valjasta
tutkimusongelmasta. Ongelma tdsmentyy ja rajautuu havainnoinnin aikana,
kun tutkija péaasee sisalle tutkittavaan ilmiton, joten tarkoitus ei siis ole
tehdd hypoteeseja tai tarkkoja tutkimuskysymyksid etukéteen. Ennen
kentélle menoa tutkijan on yleensd mahdotonta paattdd, mita kaikkea
materiaalia hén tulee keradméaan. Etnografiassa tyypillista onkin erilaisten
metodien Kirjo, ja etnografisen aineiston analyysissa oleellista on
vuoropuhelu eri aineistojen valilla&. Yhden aineiston ymmartamiseksi
tarvitaan toisten aineistojen tarjoamaa ymmarrysté. (Pitkdnen-Huhta 2000:
94-98.) Usein on luottamuksen syntymiseksi hyva, ettd tutkittavat
tutustuvat tutkijaan ensin yksilénd ja vasta toiseksi tutkijana. Tata
edesauttaa se, etta tutkija kayttaytyy hanelle itselleen luonnollisella tavalla.
(Gronfors 1982: 84.)

Suomalaiset kouluetnografit ovat perinteisesti lahteneet kentélle
muistiinpanovalineiden kanssa ja nauhoittaneet tekeménsa haastattelut.
Kiinnostuksen kohteina ovat olleet mm. eriarvoisuus ja sukupuoli, ja usein
tutkimus on vertailevaa ja poikkikulttuurista. (Lahelma—Gordon 2007: 29.)
Etnografiassa tutkimuseettiset kysymykset ovat térkeitd, koska
pyrkimyksend on paasta lahelle tutkittavia henkil6itd. Usein tutkija
oleskelee ryhmén parissa pitk&an ja tekee siitd huomioita, jotka saattavat
olla hyvin arkaluontoisiakin. (Pitkdnen-Huhta 2011: 95.) Tunnisteiden
héivytys on tarkedd, ettei ulkopuolisille selvid, missd tutkimus on tehty.
Kentan jasenet pystyvat kuitenkin tunnistamaan itsensd, ja tutkijan tekemat
havainnot saattavatkin toisinaan hatkahdyttdd tutkittavia. (Lahelma &
Gordon 2007: 28-37.) Tutkijan on vaikeaa arvioida etukateen tutkimuksen

luomia merkityksia (Gronfors 1982).
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4.2 Aineiston keruu

4.2.1 Osallistujat ja tutkimuskohde

Ké&vin havainnoimassa talven 2011-2012 aikana erastd perusopetukseen
valmistavaa ryhmad seka haastattelin luokan opettajaa ja viittd oppilasta
toukokuussa 2012. Valmistavan opetuksen ryhmassa oli 11-17-vuotiaita
lapsia ja nuoria, ja ryhma oli taustaltaan hyvin heterogeeninen jo
oppilaiden oppimistaustojen ja kielitaidon osalta. Ryhméssa oli niin
pakolaisia kuin sellaisiakin oppilaita, jotka olivat muuttaneet Suomeen
koko perheen kanssa vanhempien tdiden takia. Eniten luokassa oli burmaa
ja arabiaa puhuvia, mutta luokassa oli oppilaita myds mm. Vengjéltg,
Thaimaasta ja Puolasta. Valmistavan opetuksen ryhma oli suuri. Oppilaita
tuli talven aikana lisdd, ja havainnointijaksoni lopulla heitd oli
parikymmentd. Ryhmén suuri koko ja koostumus vaikeuttivat opetusta, ja

luokan opettajan mukaan vuosi oli ollut hyvin haasteellinen.

Luokassa oli myos kaksi maahanmuuttajataustaista
koulunkdynninohjaajaa, jotka toimivat tarvittaessa myos tulkkeina.
Tulkkausta tarvittiin niin oppilaiden kuin heidédn vanhempiensa kanssa, ja
usein avustajat hoitivat yhteydenpidon huoltajien kanssa, ja he toimivat
tulkkeina myos tutkimushaastatteluissani. Toinen avustaja oli kotoisin
Myanmarista ja puhui burmaa ja thaita, ja han toimi myds burman kielen
opettajana. Toinen oli Sudanista, ja hanen &idinkielensa oli arabia.
Opettajalla  oli apunaan tarvittaessa my0s erityisopettaja ja
arabiankielenopettaja. Koulussa oli toinen valmistavan opetuksen ryhma,
jossa oli nuorempia oppilaita, ja osa havainnoimani luokan oppilaista kévi

toisinaan opiskelemassa suomea pienempien ryhmassa.

Opetusta valmistavalla luokalla oli arkipéivisin klo 8-13. Eniten
oppilailla oli suomen kielen tunteja, mutta lukujérjestykseen kuului myos
mm. matematiikkaa, kotitaloutta ja luonnontieteitd. Esimerkiksi burman- ja

arabiankieliset oppilaat kavivat myds oman aidinkielensa tunneilla, mutta
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kaikille oppilaille oman aidinkielen opetusta ei ollut jérjestetty. Jokaiselle
oli tehty hieman oma raataloity lukujarjestys ja oppimissuunnitelma
riippuen iastd, kielitaidosta ja tulevaisuuden suunnitelmista. Opetuksen
suunnittelua hankaloitti se, ettd opettaja saa tietdd oppilaista etukateen vain

nimen, aidinkielen, syntyméajan ja vanhempien nimet.

Havainnointini padtteeksi haastattelin luokan opettajaa seka viitta
valmistavalla luokalla ollutta nuorta. Valmistavan luokan opettaja on
koulutukseltaan luokanopettaja. Han ei ole tehnyt suomi toisena kielena -
opintoja,  vaan han oli siirtynyt ~ aiemmassa  koulussa
maahanmuuttajaopetuksen pariin oman kiinnostuksen vuoksi. Nuorten
taustat olivat hyvin erilaiset, mutta kaikki osasivat lukea ja kirjoittaa
omalla aidinkielellaan. Heista nuorin oli 14-vuotias ja vanhin ialtdan 17, ja
nuorinta lukuun ottamatta he olivat hakeneet ammattiopistossa
jarjestettavaan maahanmuuttajille suunnattuun ammatilliseen
peruskoulutukseen  valmentavaan ja  kuntouttavaan  opetukseen.
Kaupungissa on pyritty pitdmaéan huoli juuri heidén ikaisistadn nuorista
syrjaytymisen ehkéaisemiseksi. Oppilaiden suomen kielen taidot vaihtelivat
suuresti, joten kahdessa haastattelussa jouduin k&yttdmaan tulkkia apuna.
Kaikkien haastateltavien nimet on muutettu.

Thaimaalainen Kim on 16-vuotias tyttd, joka on ollut Suomessa
kaksi vuotta. Han tuli Suomeen 2010 &itinsd kanssa. Héanen ditinsd on
naimisissa suomalaisen miehen kanssa, ja han opiskelee suomen kielté ja
toimii siivoojana. Kimilla on kolmevuotias velipuoli, jonka kanssa hén
puhuu suomea ja thaita, isapuolensa kanssa hdn puhuu suomea ja ditinsa
kanssa thaita. Kim on kaynyt koulua Thaimaassa jo kolmevuotiaasta asti.
Valmistavan luokan jalkeen hén hakee ammattikoululla jarjestettdvaan
kaksivuotiseen valmentavaan koulutukseen. Kimié haastattelin suomen
kielella.

Virolainen 14-vuotias Liis on muuttanut Suomeen edellisena kesané
perheensd kanssa, johon kuuluvat is4, &iti, sisar ja hanen lapsensa. Hanen
rakennusalalla tydskentelevd isdnsa kavi aiemmin tOissé Virosta kasin,
mutta perhe muutti Suomeen isédn tOiden perdssd. Liisin &iti toimii

Suomessa siivoojana. Suomeen muutettuaan Liis ehti kdydd muutaman
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kuukauden ajan tavallista yldkoulua, mutta han siirtyi valmentavalle
luokalle koulun rehtorin suosituksesta. Valmistavan luokan jalkeen hénen
aikomuksenaan on siirtyd yleisopetukseen kahdeksannelle luokalle. Myos
Liisi4 haastattelin suomeksi.

Thitikan on 17-vuotias myanmarilainen tyttd, joka on tullut
Suomeen toukokuussa 2010 vanhempiensa ja kahden pikkuveljensé kanssa
pakolaisleirilta. Leiri sijaitsi Myanmarin ja Thaimaan rajalta, ja Thitikan
oli viettdnyt elaméstéan sielld 10 vuotta. Leirilla han oli kdynyt seitsemén
vuotta koulua ja oli oppinut lukemaan ja Kirjoittamaan omalla
aidinkielelladn. Hanen vanhempansa tekivét kotimaassaan maataloustoita,
mutta olivat haastatteluhetkell tyottomid ja opiskelivat suomea. Thitikanin
haastattelussa oli apuna tulkki, silld hdnen suomen kielen taitonsa oli hyvin
heikko.

Parihaastattelussa oli mukana my6s arabiaa puhuva tulkki ja
koulunkdynninohjaaja Alia. Haastateltavana oli kaksi 17-vuotiasta poikaa,
Saim ja Rizwan, jotka ovat kotoisin Irakista. He ovat tunteneet toisensa jo
ennen Suomeen tuloa. Pojat eivat halunneet kertoa maahan tulon syita.
Molemmat ovat asuneet Irakissa ja muuttaneet myéhemmin Syyriaan, ja he
ovat kayneet kouluja sek& kotimaassaan ettd Syyriassa. Suomeen he
saapuivat marraskuussa 2011, joten haastattelun aikaan he olivat olleet
maassa 6 kuukautta. Rizwanin perheeseen kuuluu kolme sisarusta ja éiti,
joka odotti paasya kotoutumiskoulutukseen. Saim on muuttanut Suomeen
kolmen siskonsa ja vanhempiensa kanssa. Hanen vanhempansa eivét olleet

vield paasseet tycelamaan.

4.2.2 Osallistuva havainnointi

Pro gradu -tydsséni kaytin osallistuvan havainnoinnin menetelmaa.
Havainnoin valmistavan opetuksen luokkaa talven 2011-2012 ajan. Kavin
seuraamassa luokkaa vyksitoista kertaa joulukuusta toukokuuhun. Tein
havainnoistani muistiinpanoja ja osallistuin luokan toimintaan mm.
apuopettajan roolissa. Osallistuvan havainnoinnin lisdksi haastattelin
kouluvuoden loppupuolella toukokuussa viittd valmistavan luokan

oppilasta sekd heiddn opettajaansa. Havainnoinnin aikana tein
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muistiinpanoja, ja havainnointijakson aikana hahmottui, milla muulla
tavalla kerdan aineistoa. Muistiinpanojen lisaksi otin valokuvia luokan
seinilla  olevista  oppilaiden  tekemistd  tOistd ja  opettajan
taulumuistiinpanoista. Havainnoinnin tarkoituksena oli tehdd huomioita
valmistavasta luokasta ja sen opetuksen haasteista sekd tutustua
haastateltaviin.

Gronfors  (1982: 87, 93) maéérittelee havainnoinnin  neljé
osallistumisen astetta: havainnointi ilman osallistumista, osallistuva
havainnointi,  toimintatutkimus eli  osallistava havainnointi  ja
piilohavainnointi.  Osallistuvassa havainnoinnissa tutkija osallistuu
tutkimansa yhteison toimintaan, johon tutkija pyrkii vaikuttamaan
mahdollisimman véhan. Havainnointi sopii hyvin menetelmaksi silloin,
kun tutkittavilla henkil6illa on kielellisia vaikeuksia, ja sen avulla voidaan
my0s tavoittaa asioita, joita haastateltavat eivdat halua kertoa.
Haastattelujen avulla saa selville, mitd henkil6t ajattelevat, mutta ne eivat
kerro, mitd todella tapahtuu. Havainnoinnin avulla saadaan tietoa,
toimivatko yksil6t niin kuin he sanovat. (Hirsjarvi-Remes—Sajavaara 2008:
207-208.)

Osallistuvaan havainnointiin liittyy ké&site kenttatutkimus, jolla
tarkoitetaan sitd, ettd tutkija tutustuu tutkittavaan ilmioéon osallistumalla
kyseisen yhteison toimintaan tai ympéristoon, johon kiinnostuksen
kohteena oleva ilmid liittyy. Usein kenttatutkimusta tehddan pitkéhkon
ajanjakson aikana mutta ei yleensd yhtdjaksoisesti. Tarkoitus on, etta
tutkija tutustuu tutkimuskohteeseensa olemalla itse mukana toiminnassa,
jotta hdn voi ymmartdd sitd. Tutkimukseen kuuluvatkin keskustelut
osallistujien kanssa, ja kouluetnografiassa tutkija voi olla mukana
vélitunneilla tai osallistua opettajanhuoneen toimintaan. Osallistuvassa
havainnoinnissa tutkija ei siis ole vain ulkopuolinen tarkkailija, vaikka han
ei olekaan opettajan tai oppilaan roolissa. (Pitkdanen-Huhta 2011: 89.)
Tutkimuksen teon eettisiin puoliin kuuluu rehellisyys ja huolellisuus
tutkimustyossa ja tulosten tallentamisessa seka niiden esittdmisessa ja
arvioinnissa (Tuomi-Sarajarvi 2011: 132-133.) Osallistuva havainnointi
on hyvin subjektiivista ja valikoivaa toimintaa. Havainnoitsija ei Vvoi

huomata kaikkea, ja han tekee havaintoja itseddn kiinnostavista asioista.
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Jokainen tutkija kiinnittdd huomionsa eri ilmidihin, joten toiminta on hyvin
inhimillistd, mutta tutkijan on raportoitava tuloksensa rehellisesti ja
huolellisesti. (Eskola—Suoranta 2008: 102.)

Valmistavassa luokassa seurasin luokan toimintaa Sivusta
ensimmadisten havaintopdivien ajan. Tein muistiinpanoja mm. oppilaista,
erilaisista ~ luokassa  esiintyvistd  ilmidista, maahanmuuttajien
kielenoppimisesta ja siitd, millaisia tehtdvid oppilaat tekivat.
Havainnointiin liittyy aina omat ongelmansa. Jos tutkittavat tietdvat, etté
heitd havainnoidaan, he voivat muuttaa omaa kayttaytymistadan. Tutkijan
taytyisi vaikuttaa mahdollisimman vahan tutkittavaan yhteiséon. Oppilaat
eivat hairiintyneet l&sndolostani, koska luokassa kavi paljon vierailijoita.
Oppilaat tiesivét, ettd olen luokassa tutkijana, mutta koska osallistuin
opetukseen apuopettajana, luokka unohti tutkijan roolini nopeasti. Jo
ensimmadisenda  havainnointipdivana  kysyin  nuorilta  suostumusta
haastatteluun, ja  kaikki vaikuttivat  kiinnostuneilta.  Kirjallisen
tutkimusluvan luokan havainnointiin sain koulun rehtorilta, mutta
haastatteluja varten tarvitsin kirjalliset suostumukset nuorten vanhemmilta.
Luvat olin kirjoittanut suomeksi, mutta koulunkdynninohjaajat kaansivat
ne myos burman ja arabian kielille. Eettisyys painottui tutkimuksessani,
koska osallistujat olivat alaikaisid ja monilla oli taustaan liittyvid arkoja
asioita. Kaikkien osallistujien nimet on muutettu, jotta heitd ei voisi
tunnistaa. Tutkimuksessani en mydskddn mainitse kaupunkia tai koulua,
jossa havainnoin.

Valmistava luokka oli aluksi hyvin h&mmentdva paikka, silla
oppilaita oli paljon ja kaikki puhuivat eri Kielid. Luokan opettaja sanoikin,
ettd opetus on sillisalaatti, josta kukaan ei ole kunnolla selvilla. Paasin
mukaan luokan toimintaan melko helposti, silld osallistuin tunteihin
avustajan roolissa. Autoin oppilaita, jos he tarvitsivat apua, ja samalla
paésin keskustelemaan heiddn kanssaan. Yritin kuitenkin Vvalttaa
opettajamaista auktoriteettia niin, etten esimerkiksi kommentoinut heidéan
kaytostaan, ja tunneilla pyrin olemaan enemman hiljainen sivustaseuraaja
kuin apuopettaja.  Jakson aikana osallistuin koulun tilaisuuksiin ja
oppitunteihin; kdvin mm. joulujuhlassa ja autoin kotitalouden tunnilla.

Havainnoinnin tarkoituksena oli saada kuva, millaista valmistava opetus on,
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mitd haasteita maahanmuuttajien opetuksessa on ja millaisia ilmidita
luokassa esiintyy. Halusin myds tutustua nuoriin, joita haastattelin.
Muistiinpanoja kirjoitin vélitunneilla ja aina, kun luokassa ei
tarvittu apuani. Muistiinpanoni ovat melko hajanaiset, silla niit4 tehdesséni
en vield tarkalleen tiennyt, mitka ovat tutkimuskysymykseni, joten eri
kerroilla kiinnitin huomiotani eri asioihin. Ne antavat kuvan, millaiselta
valmistava luokka ndyttaa ja miten maahanmuuttajaopetuksen voi jarjestaa,
ja valokuvien lisdksi ne toimivat myds muistinvirkistyksena siita, mité
kaikkea vuoden aikana tapahtui. Etnografisen menetelmén avulla pystyin
paremmin ymmartdmaéan tutkittavaa aihetta, valmistavaa luokkaa ja
maahanmuuttajia. Keskustelin paljon luokan avustajien kanssa, ja etenkin
Myanmarista kotoisin oleva avustaja alkoi tuntua hyvin l&heiselta talven
aikana. Kavin keskusteluja myds muun henkilokunnan seké vierailijoiden
kanssa. Maahanmuuttajia oli paljon, ja he avarsivat kuvaa siitd, miten
heterogeeninen ryhm& maahanmuuttajat on. Osa oppilaista hakeutui
seuraani ja kaipasi selvasti aikuisen huomiota, osan kanssa keskustelin
hyvin védhan. Syyna siihen oli usein se, ettei yhteista kieltd ollut.
Apuopettajana toimiminen helpotti oppilaisiin tutustumista, mutta toisaalta
se my0s rajoitti rooliani ja osa oppilaista varmasti piti minua jonkinlaisena

opettajana.

4.2.3 Haastattelut

Haastattelujen avulla saadaan selville asioita, joita ei voi havainnoida
(Patton 2002: 340). Ne valittdvat kuvaa haastateltavien kasityksist,
tunteista, kokemuksista ja ajatuksista. Se on kuitenkin menetelmana aikaa
vievd, ja se vaatii haastattelijalta kokemusta. (Hirsjarvi-Hurme 2001: 35,
41, 47.) Haastattelut ovat teemahaastatteluja, joissa haastattelu etenee
tiettyjen teemojen varassa ja haastateltava saa kertoa ajatuksistaan vapaasti.
Sen tarkoitus on tuoda tutkittavien oma dani  kuuluviin.
Teemahaastattelussa aihepiirit on ennalta valittu, mutta haastattelusta
puuttuu strukturoiduille haastatteluille tyypillinen kysymysten tarkka
muoto ja jarjestys. Se ei kuitenkaan ole taysin vapaa kuten syvahaastattelu.
(Hirsjarvi-Hurme 2001: 47-48; Patton 2002: 343.) Teemahaastattelu on
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siis tyyliltddn vapaa. Haastattelija voi rakentaa avainsanojen perusteella
tilanteeseen sopivan haastattelurungon, mutta tarkoituksena on, etta
kaikkien haastateltavien kanssa kaydaan l&pi samat asiat. Sen etuina on,
ettd haastatteluun varattu aika voidaan kayttda tehokkaasti hyvaksi eika
mikadn aihealue jaa vahingossa kasittelemattd, mutta sen avulla voidaan
myos rajata pois kysymyksid, joita ei haluta kasitella. (Patton 2002: 343—
344.)

Sain haastatteluista 5,5 tuntia &animateriaalia. Aikaa Yyhteen
haastatteluun meni noin tunti. Opettajan haastattelun (liite 1) apuna oli
Korpelan (2006) Opetushallitukselle tekemé selvitys
maahanmuuttajanuorten opetuksen jarjestamisestd. Halusin myds saada
selville opettajan ajatuksia valmistavasta luokasta, kielenoppimisesta ja
maahanmuuttajien  opetuksesta ja sen  haasteista.  Oppilaiden
haastattelurunko (liite 2) pohjautuu Korpelan (2006) tutkimuksessa
esitettyihin maahanmuuttajaopetuksen haasteisiin, omiin havaintoihini
luokassa seka opettajan haastattelussa ilmenneisiin seikkoihin. Selvitin
oppilaiden kieliymparistéa ja suomen Kielen kayttod koulussa ja vapaa-
ajalla. Tutkimme oppilaiden kanssa suomen kielen oppimateriaaleja siita
nédkokulmasta, mitka kielelliset asiat ja sisallét ovat heiddn mielestaan
hyodyllisia ja tarpeellisia ja mitké taas eivat. Apuna haastattelussa kaytin
kielitaidon osa-alueiden jaottelua (rakenteet, sanasto, puhuminen, tekstin-
ja puheenymmértdminen ja Kirjoittaminen). Haastattelujen sisallot
vaihtelevat hieman, silla pyrin etenemdin sen mukaan, mistd asioista
syntyi keskustelua. Nuorten kanssa haastattelu oli strukturoidumpi, koska
jouduin kayttaméan kahdessa haastattelussa apuna tulkkia, mika hidasti
tilanteen etenemistd. Tulkkeina toimivat kaksi koulunkdynninohjaajaa,
jotka eivat ole saaneet tulkin koulutusta. Haastattelut lopetin siind

vaiheessa, kun mitdan uutta tietoa ei enda noussut esille.

Parihaastattelu sopii nuorille ihmisille havaintojeni mukaan hyvin,
silla ndin sain tiedon tehokkaammin useammalta henkil6lta kerrallaan, eika
osallistujien tarvinnut jannittdd, kun mukana olivat my6s toinen

luokkatoveri ja tulkki. Parihaastatteluja kéytetddnkin usein mm.
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kasvatustieteellisissa tutkimuksissa haastateltaessa lapsia ja nuoria
(Hirsjarvi ym. 2008: 205). Haastattelun aikana syntyi paljon keskustelua,
ja esiin nousi uusia ilmioit4. Litterointi oli kuitenkin haasteellista, koska
thmisia oli niin paljon ja aanitteistd oli vaikea saada selvdd. En olisi
selvinnyt kahdesta haastattelusta ilman tulkkeja, mutta tulkin kaytto toi
omat hankaluutensa, silla en tiennyt, mitd haastateltavat ja tulkki puhuivat
kesken&an. Tulkin harkinnan varaan jai se, mité asioita han minulle kertoi
ja miten, ja hdnen l&sndolonsa saattoi myods olla vaikutuksensa nuorten

vastauksiin. Tulkkaus myos hidasti haastattelujen etenemista.

Haastattelupdivien aikana eteen tuli odottamattomia tilanteita,
koska kaikkea ei voinut ennakoida. Haastattelun tekeminen vaatii
kokemusta, joten viimeisimmat haastattelut sujuivat selvésti paremmin.
Varsinkin -~ Kimin haastattelussa ongelmana oli myds kielimuuri.
Tarkoituksenani oli tehd& aluksi pilottihaastattelu, mutta vaikka oppilaat
suostuivat haastateltaviksi, kirjallisten tutkimuslupien saaminen oli
hankalaa, koska heilla oli vaikeuksia muistaa palauttaa ne.
Havainnointijakso auttoi potentiaalisten osallistujien loytamisessd, kun
opin tuntemaan oppilaat. Hiljaisen haastattelutilan 16ytdminen koulussa oli
suorastaan mahdotonta, mik& hankaloitti keskustelua. Thitikanin
haastattelussa jouduimme kesken kaiken vaihtamaan haastattelutilaa, ja
kadotin seké haastateltavan etté tulkin luokan vaihdon aikana. Oppilas oli
luokassa tekemdssa koulutehtévia ja tulkki oli lahtenyt koulun myyjaisiin.
Haastattelun vaikeudet kuvaavat mielestdni hyvin valmistavaa luokkaa,

jossa tilanteet muuttuvat eiké kaikkea voi suunnitella etukéteen.

4.4 Aineiston kasittely ja analysointimenetelmat

Aineiston kasittelyn aloitin litteroimalla keskustelut. Litteroinnissa aineisto
saatetaan kirjalliseen muotoon analyysin helpottamiseksi. Litteroin
haastattelut tekstinkasittelyohjelman avulla karkeasti eli vain sanatarkasti,
silld olin kiinnostunut vain puheen siséllosta eikd esimerkiksi pitkilla
tauoilla ollut merkitystd. (ks. Hirsjarvi-Hurme 2001: 138-141.) Olen
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joutunut tutkielmassani erottamaan haastattelut ja
havainnointimuistiinpanot toisistaan. Tekstissd haastattelut on kursivoitu,
ja  havainnointimuistiinpanoissa  lukee  esimerkin  lopuksi  sana
muistiinpanot seka paivamaara. Litterointimerkit ovat liitteena (liite 3), ja
tutkimukseen osallistujat on erotettu toisistaan nimen alkukirjaimen
perusteella. Kirjain M tarkoittaa haastattelijaa, kirjain V tarkoittaa opettaja
Veeraa ja niin edelleen. Rizwanin ja Saimin haastattelussa henkilo A
tarkoittaa koulunk&ynninohjaajaa ja tulkkia Aliaa.

Aineistoni l&hdin luokittelemaan deduktiivisesti, eli kaytin apunani
teorialahtdista sisallonanalyysia, jossa aineiston analyysin luokittelu
perustuu aikaisempaan viitekehykseen. Prosessin ensimmainen vaihe on
analyysirungon muodostaminen, ja tdman jalkeen keratddn aineisosta
asioita, jotka sopivat runkoon. (Tuomi-Sarajarvi 2011: 113.) Analyysin
pohjana kaytin Siitosen (1999) voimaantumisteoriaa, jonka avulla erottelin
aineistosta voimaantumisen osaprosessien alle sopivia esimerkkeja
voimaannuttavista tekijoistd. Voimaantumisteoria, jonka olen esitellyt
luvussa 3, ja aineistoesimerkit kulkevat siis lomittain seuraavassa luvussa
(luku 5). VWoimaantumisteoriaa olen kéyttanyt analyysikehikkona, joten
olen jattanyt pois sellaisia osaprosesseja, jotka eivét tulleet ilmi aineistossa.
Olen tutkinut voimaantumista nimenomaan nuoren ja murrosikaisen
maahanmuuttajan  nékokulmasta, joten olen rajannut opettajan

voimaantumiseen liittyvat seikat ulkopuolelle.
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5 VOIMAANTUMISTEORIAN OSAPROSESSIT
AINEISTOSSA

Tassa luvussa kaésittelen aineistoani voimaantumisen kasitteen avulla.
Analyysikehikkona  on Siitosen (1999)  teoriassa eritellyt
voimaantumisteorian osaprosessit, jotka olen esitellyt luvussa 3.2.

5.1 Paamaarat

5.1.1 Toivotut tulevaisuuden tilat

Osaprosessi  toivotut tulevaisuuden tilat tarkoittaa sitd, millaisia
toivottuja tulevaisuuden unelmia ja paamaaria yksilolla on. Niihin
vaikuttavat henkilokohtaisten pdamaédrien asettaminen ja halu menestya.
(Siitonen 1999: 199.) Henkilokohtaiset tavoitteet luovat pohjaa nuoren
yksilon hyvinvoinnille, jota kasvattavat hyva ongelmanratkaisutaito ja
kyky luoda keinoja paamaéarien saavuttamiseksi. Myonteinen
suhtautuminen auttaa tavoitteiden ja tehtdvien suorittamisessa, ja menestys
oman eldmdan ohjaamisessa luo pohjaa hyvaélle itsetunnolle, myonteiselle
kehitykselle ja hyvinvoinnille. Nuori ohjaa elamaansa tekemaélla erilaisia
valintoja  ja toimimalla naiden mukaisesti. Kyvykkyys,
temperamenttipiirteet ja aiempi menestys tietylld elaménalueella ohjaavat
oman eldmén suuntaamista. Vastatessaan erilaisiin eldman haasteisiin,
tehdesséédn valintoja ja paatyessaan ratkaisuihin nuori muodostaa kuvaa
itsestdaan. Esimerkiksi huono koulumenestys luo pohjaa sille, mitd nuori
itsestaan ajattelee. (Nurmi 2008: 263-269)

Nuorilla on erilaisia mieltymyksid ja motiiveja, jotka perustuvat
aiempaan eldmanhistoriaan, ja nuori muokkaa ndma yksilolliset motiivit
henkilokohtaisiksi tavoitteiksi vertaamalla niita ympariston
mahdollisuuksiin. Ympéristd maarad melko pitkalti, mitk& valinnat ovat
mahdollisia missékin idssd. Kun nuori on padtynyt ratkaisuihin eldmdassaén,
han joutuu aika ajoin miettimaan, miten saavutukset vastaavat hénen

alkuperéisia tavoitteitaan. T&ma arviointi vaikuttaa minékuvan ja
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itsetunnon kehitykseen. Arviointiin vaikuttavat usein kulttuurin kasitykset
siitd, mita tietynikaisen henkilon olisi pitdnyt saavuttaa, ja ndma standardit
valittyvét usein laheisten ihmisten palautteena. (Nurmi 2008: 265.)

Tutkimukseeni osallistuneilla nuorilla tarkein tavoite ja pddmaara
oli oppia suomea. Thitikan ja Kim haluaisivat oppia etenkin puhumaan
paremmin, Rizwanilla ja Saimilla hankaluuksia oli varsinkin
kirjoittamisessa Kirjoitusjarjestelmien erilaisuuden takia. Liisin heikoin
kielitaidon osa-alue oli sanasto, jonka vahvistamista hén tarvitsi. Kuitenkin
haastatteluissa tuli ilmi, ettd kaikki halusivat oppia suomea
kokonaisvaltaisesti enemmaéan. Tavoitteena se on realistinen, ja sen
saavuttamiseen ymparisto antaa paljon mahdollisuuksia.

Thitikanin, Liisin, Saimin, Kimin ja Rizwanin vanhemmat ovat
kannustaneet lapsiaan opiskelemaan ja valitsemaan ammattinsa itse.
Nuoret saavat vapaasti asettaa itselleen padmaarid, ja vanhemmat
kannustavat saavuttamaan ne. Thitikan, Saim, Kim ja Riswan ovat
hakeneet ammattiopistoon ammatilliseen peruskoulutukseen valmistavaan
opetukseen, joka alkaa valmistavan opetuksen jalkeen. Tytoilla ei ole viel&
ammattihaaveita, mutta Saim ja Rizwan taas haluaisivat paasta lukioon
opiskelemaan ja sen jalkeen opiskella ammattiin. Saim kertoo haluavansa
la&kariksi ja Rizwan lentdjéksi. Molemmat tahtovat jaddd Suomeen
asumaan eivatkd mieti muuttoa Irakiin, vaikka haluaisivatkin kayda

kotimaassaan.

(1) M: no onko joku ammatti johon Saimin pitéis opiskella vai saako paéattéa itse
S: itse voin valita
M: - - haluaisitko opiskella kuitenkin
S: ladkari
M: haluaa laékariksi
R: lentokoneen kapteeni
M: no mitd suunnitelmia teilld on sitten kun p&&sette tastd valmistavasta
opetuksesta - Saim menee sinne valmentavaan sitten ammattikouluun
A: ammattikoulussa ei tieda vastaus on viela ei tiedd mutta kyll&a
M: entés Rizwan Rizwankin on hakenut sinne
R: kylla
M: aiotteko te jadda Suomeen asumaan
A: kyll& hé&n asuu taalla ei mieti ettd — ei vield 2015 voi héan matkusta esimerkiksi
Irakiin
M: voi matkustaa mutta ei asumaan
A:ei
R: koko ajan Suomessa
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Saimilla ja Rizwanilla on tulevaisuuden suunnitelmia, omia paamaaria ja
halu menestya. Pojille ei-toivottu tulevaisuudentila todennédkaisesti olisi se,
etta he jaisivat kielitaidottomiksi ja tyottomiksi, silla molemmilla on suuria
tulevaisuudensuunnitelmia. Saim ja Rizwan tietavat, ettda pa&dmaarien
saavuttaminen kuitenkin vaatii paljon ty6td ja valitavoitteiden
saavuttamista, kuten valmentavan koulutuksen kaymista ja lukioon paasya,
ja kaikki ne vaativat aikaa ja karsivallisyytta. Kielitaidon parantaminen on
tarkein tavoite, ettd muut paddmaarat voi saavuttaa.

Monilla nuorilla ei vield ole tulevaisuuden haaveita, mutta toiset
ovat suunnitelleet elamaansé jo pitkalle. Luokan opettajan, Veeran mukaan
nuoret eivdt useinkaan osaa kertoa, mitd he haluaisivat tehd&d isona.
Nuorilla on erilaisia unelmia, joista kaikki eivat aina ole kovin realistisia.
Nuorilla paadmadrien asettamista hankaloittaa epdvarmuus omasta

tulevaisuudesta Suomessa.

2 V: - - nuorillahan on aina niitd haaveita ja ne on enemman tai vdhemman
realistisia, ja tdssa just nditten murrosikéasten opettamisessa etta kun siin& on se
murrosikd ja ne ammattihaaveet ja mietinnat ja sitten toisaalta se, pelko ja
jénnitys omasta tulevaisuudestaki ettd mita se taalla Suomessa tulee olemaan - -

Murrosikaiset ovat hankalammassa asemassa kuin nuorempana Suomeen
tulleet maahanmuuttajat, silla heidan taytyisi tehdd omaa tulevaisuutta
koskevia péatoksia ja oppia samalla uusi kieli. Jatko-opintoihin haku tai
tyopaikan hankkiminen voi olla hankalaa, jos ei tiedd, ja&ko asumaan
Suomeen. Se vaikuttaa myos opetukseen, silld Veeran tulisi ottaa nuorten
tulevaisuudensuunnitelmat ~ huomioon opetuksen suunnittelussa.
Valmistavan luokan jalkeen perusopetukseen jatkavilla oppilailla
opetuksen  siséllot  ovat  erilaiset  kuin  myoh&n  tulleilla
maahanmuuttajanuorilla, jotka tarvitsevat paljon kaytannon Kielitaitoa ja
elamdsséd selviamisen taitoja. Veera kertoo, ettei han koe tarpeelliseksi
opettaa esimerkiksi yksityiskohtaisesti kielen rakenteita sellaiselle nuorelle,
joka ei aio jatkokouluttautua. Omien padmaarien asettaminen olisi nuorille
tarkeaé jo sen takia, ettd he saisivat tarvitsemaansa opetusta.

Kim ja Thitikan eividt osaa sanoa tulevaisuudestaan tai omista

haaveistaan mitddn. Kummallakaan ei ole toiveammattia, mutta molemmat
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ovat hakeneet ammattikoulun valmentavalle linjalle. Téarkeimpéana
tavoitteena tyt6illa on oppia paremmin suomen kieltd. Kimin diti ei tahtoisi
jaédda Suomeen asumaan, mika voi vaikuttaa myos Kimin tulevaisuuteen.

Han haluaisi ehk& muuttaa takaisin kotimaahansa.

3) M: mita sitten kun sulla loppuu se koulu, niin ootko sina keksinyt mita sin& aiot
sen jalkeen teha
K: aa tuo, taméa ei mina viela ajatele
M: et oo ajatellu, haluatko siné jadha Suomeen asumaan
K: ei oo mun &iti han sanoo hén haluaa mene takaisin Thaimaa
M: elikk& s& haluaisit muuttaa tai muuttaa takaisin sinne
K: joo ehké&, en varma tdmé

Kim ei ole viel& ajatellut, mitd tulevaisuudessa tapahtuu. Koko tulevaisuus
vaikuttaa epdvarmalta, ja han Kkeskittyy suomen kielen opiskeluun.
Thitikanilla ei ole tulevaisuudenhaaveita. H&n ei tied4d, mitd tekee
ammattiopiston jalkeen tai haluaako opiskella ammatin. Han ei tied4,

aikooko tai edes haluaako hén jaé&dda Suomeen asumaan.

(@) M: mita sitten tapahtuu kun s& paaset taalta valmistavasta opetuksesta, menetkd
sinne valmentavaan kouluun vai
T: niin
M: mité s& aiot sen jalkeen tehd&a
T: en tied&
M: aiotko ja&da Suomeen asumaan
T: en tied&
M: haluaisitko jaada
T: en osaa sanoa
M: haluaisitko s& opiskella taélla Suomessa jonkun ammatin
T: en tieda viela

Thitikanin ja Kimin tulevaisuus Suomessa on epavarma. Heille tarkein
tavoite on oppia suomea, ja molempien tavoite on kehittéa etenkin suullista
kielitaitoa. He eivét kuitenkaan tiedd, mitd haluaisivat tehda aikuisena,
mika vaikeuttaa padmaérien asettamista.

Liisilla on hieman toisenlaisia suunnitelmia kuin muilla tyt6illa.
Valmistavan opetuksen jalkeen hén siirtyy ylédkouluun kahdeksannelle
luokalle, ja sen takia han haluaa myo6s oppia kieltd paremmin. Valmistava
opetus on antanut paremmat evaat ylédkoulussa selvidmiseen. Hénen
kielitaitonsa on kehittynyt paljon valmistavan opetuksen aikana, ja hén voi
siirtyd uudestaan perusopetukseen. Yleisopetuksessa vaaditaan parempaa
kielitaitoa, jotta hankaliakin kasitteita sisaltdvien oppiaineiden opiskelu
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onnistuu toisella kielelld. Liis puhuu ja ymmartadd suomea hyvin sujuvasti,
mutta hankaluuksia hénelld on ollut kompleksisten kasitteiden kanssa
esimerkiksi kemiassa. Ylékoulun jalkeen h&n haluaisi menna Pariisiin
opiskelemaan ystavansa kanssa. Liis ei vield tiedd, mitd han haluaisi
Pariisissa opiskella, eikd hadnella ole vield ammattihaaveitakaan. Héan ei
vield tiedd, haluaisiko jaada asumaan Pariisiin, tulla takaisin Suomeen vai
muuttaa Viroon. Liisin &iti haluaisi jadd&d Suomeen, mutta Liis ei tiedd,

mita hanen isdnsa haluaa tehdéa tulevaisuudessa.

(5) M: ajattelitko sina jadha Suomeen asumaan ihan
L: m& niin kun m& oon sanonut &itille ja &iti sanoi ettd se voisi tapahtua, ma
haluaisin mennd kun m& oon kuustoista vuotta, m& haluaisin menn& kaverin
kanssa opiskelemaan Pariisiin
M: aa mita sa haluaisit menné opiskelemaan
L: en tiid vield

M: miké& sua niinku kiinnostaa minkélainen ammatti sinua kiinnostais

L: en ma tiia

M: haluaisitko sin& jaada asumaan sinne Ranskaan vai haluaisitko sind& muuttaa
Viroon takasin vai tulla Suomeen vai

L: en ma tiia

M: meinaako sun vanhemmat asua miten pitkaan taalla Suomessa

L: no mun &iti haluaa asua taalla, se ei halua menné takasin Viroon - -

M: joo ent&s sun isa

L: en mé tied&, en oo kysynyt silta

Liisilla on suuria haaveita, jotka saattavat myds toteutua. Liis osaa puhua
ranskaa vain vahan, ja han sanoo sen olevan vaikea kieli, eik&d hén ole
kaynyt koskaan Pariisissakaan. Han on hyvin kiinnostunut Ranskasta ja
uskoo selviytyvansd uudessa maassa. Liisin vanhemmat eivat ole
asettaneet  hdnelle tavoitteita eivatkd ole tyrmédnneet hanen
ulkomaanhaaveitaankaan. Liisin tilanne Suomessa on hyvin erilainen kuin
muilla haastattelemillani nuorilla, silld h&n on kotoisin naapurimaasta ja
saanut lansimaisen kasvatuksen. Liis myds osaa suomea hyvin aivan kuten
h&nen vanhempansakin. Suomalaisessa ja virolaisessa
koulujérjestelmassékaan ei ole yhtd suuria eroja kuin vertaa esimerkiksi
Irakiin. Hanen on helpompaa sopeutua Suomeen, silla ainakin hénen
aitinsa haluaa jaada tdnne asumaan, ja hanen molemmilla vanhemmillaan
on vakituiset tyopaikat Suomessa. Se luo varmuutta tulevaisuudesta,
vaikka Liisilla ei vield ammattihaaveita olekaan. Huonossa asemassa ovat

etenkin ne, jotka eivét tiedd, jadavatkd maahan asumaan vai ei. Thitikan on
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hyvin erilaisessa tilanteessa kuin esimerkiksi Rizwan ja Saim. Thitikan ei
tiedd, mita aikoo tehdd valmentavan koulutuksen jalkeen. Hén ei tiedd,
haluaako opiskella lis&&, mik& h&nen tulevaisuuden haaveammattinsa on tai
edes aikooko hén jd&da Suomeen asumaan.

Halulla oppia ja menestyd on selvd yhteys mm. paamaariin,
ilmapiiriin, toimintavapauteen, hyvéksyntaan ja luottamukseen, jotka ovat
merkityksellisid voimaantumisessa. Oppiminen vaatii aktiivista tyotd ja
halua kehittdd itsedan. (Siitonen 1999: 123). Rizwanilla ja Saimilla on
selvia haaveita. Haaveita, pddmaaria ja halua menestya on hyva olla, mutta
niidenkin tulisi olla realistisia ja saavutettavissa. Toisen kielen oppijalta
menee vuosia, ennen kuin kielitaito on silla tasolla, ettd opiskelu onnistuu
toisella kielelld. Yliopistoon paiseminen on kovan tyon takana, ja
maahanmuuttajataustaiselle jo ammattikoulun péésykokeet voivat olla
koetinkivi. Tavoitteiden asettamisessa tulee ottaa huomioon se, onko
padmaara saavutettavissa sek&d mahdollistaako konteksti ja riittavatkd omat
kyvyt pddmadran saavuttamiseen.

Suomalaisten ystdvien saaminen olisi erittain tarkedd kotoutumisen
ja kielen oppimisen kannalta. Vuorovaikutus suomalaisten kanssa vaikuttaa
motivaatioon opiskella kieltd ja tutustua uuteen kulttuuriin, ja usein
motivaatio laskee, jos kontakteja ei synny. (Pietild 2010: 1.) Yhtena
paaméaarana Kimilla ja Thitikanilla on suomalaisten ystavien saaminen,
mutta kummallakaan ei ole suomalaisia kavereita, ja heidan mielestaan
kantavaestoon on vaikea tutustua. Tutustumiseen vaikuttaa myos se, ettd
molempien mielestd puhuminen on vaikeaa, ja toisaalta on vaikeaa tutustua,
jos ei pysty kommunikoimaan suomeksi. Liisilld on suomalaisia ystavié, ja
hén on paljon suomalaisten kanssa tekemisissa. Rizwanilla ja Saimilla on
my0s suomalaisia ystavia, ja heille ystavat ovat tarkeitd. Ystavien ansiosta
he viihtyvdat Suomessa. Pojat sanovat, ettd kieltd oppii parhaiten vapaa-

ajalla ystavien kanssa, ei koulussa.

(6) M: no misté sin& oot oppinu parhaiten suomee, missa sa oot eniten oppinu
suomee
A: koulussa tai missa
M: niin koulussa tai koulun ulkopuolella, missa s& oot kaikkein eniten-
S & R: ei koulussa, kavereiden kanssa
M: kavereiden kanssa opit eniten
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Rizwan ja Saim ovat jatkuvasti tekemisissa suomalaisten kanssa, ja se
vaikuttaa my0s motivaatioon oppia kieltd. Heiddn mielestdén
keskustelemalla ystdvien kanssa oppii parhaiten kieltd. Osittain syyné voi
olla se, ettd koulussa on paljon arabiaa puhuvia, joista paremmin suomea
osaavat toimivat usein tulkkeina muille. Pojat saattavat puhua koulupdivan
aikana melko vdhan suomea, mutta vapaa-ajalla tilanne on toinen. Vaikka
heilld on Kkielitaitoa vield melko vahan, esimeriksi haastattelussa he
pyrkivat kayttaméaan suomea niin paljon kuin mahdollista. Kantavéaeston
kanssa kommunikointi tuo selvasti rohkeutta ja halua puhua uutta kieltd, ja

ystavien saaminen auttaa Suomeen sopeutumisessa.

5.1.2 Vapaus

Valinnanvapaus, vapaus asettaa itsendisesti paamaaria ja kokeilla, yrittaa ja
erehtya liittyvét autonomisuuteen. Siihen kuuluu myos vastuu valintojensa
seurauksista.  Autonomisuuden lisdksi my0ds itsem&ardaminen on
yhteydesséd voimaantumiseen. (Siitonen 1999: 125.)

Monet maahanmuuttajat, kuten myos tutkimukseeni
haastattelemani nuoret, ovat kotimaassaan tottuneet autoritaarisen
opetukseen, jossa opettaja on pelottava auktoriteetti. Opettajajohtoinen,
autoritaarinen opetus ei tue oppilaan vapautta, silla se pakottaa hanet vain
opettelemaan opettajan opettamat asiat ulkoa ja voi passivoida oppilaan.
Sellaisessa ilmapiirissd oppilas ei uskalla kokeilla ja erehtyd. Suomalaisen
opetuksen tehtdva on oppimaan oppiminen, ja opettajajohtoinen opetus ei
ohjaa  itsendiseen  tydskentelyyn ja  aktiiviseen  toimimiseen.
Opiskelutaitojen oppiminenkin vie aikaa. (Korpela 2006: 123, Péyhdnen
ym. 2010: 74.) Tieto on kasvanut rdjahdysmaéisesti, joten oppimaan
oppimisen taidon merkitys on korostunut. Jotta oppija pysyy mukana
kehityksessd, se edellyttdd taitavalta oppijalta omien tietojen laajentamista
ja uusimista. (Ruohotie 1998: 12.) Itsendiseen tydskentelyn ja oppimaan
oppimisen taidot ovat térkeitd haastattelemilleni maahanmuuttajanuorille,
jos he aikovat tulevaisuudessaan opiskella lisaa.

Jalkasen ja Karvisen (2010: 60) mukaan ryhmakoon kasvaessa
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lapsilédhtoisen opetuksen méara voi vahentya ja opettajajohtoisen lisdéntya.
Havainnoimassani luokassa juuri ryhmén suuri koko ja heterogeenisyys oli
opettajalle haasteellinen, ja suuri opetusryhma vaikutti myos opetukseen
negatiivisesti, kun opettajalla oli rajallisesti aikaa oppilaille. Opettajan
energiaa ja huomiota veivat tyérauhaongelmat. Ryhman koostumus naytti
kuitenkin vaikuttavan l&hinnd niin, ettd opettajajohtoinen opetus vaheni.
Opettajalla ei useinkaan ollut mahdollisuutta opettaa koko luokkaa yht&
aikaa, silla oppilaat olivat hyvin eritasoisia ja tekivat eri tehtavid. Usein
oppilaat opiskelivat jopa eri oppiaineita. Oppilaat tekivatkin paljon tehtavia
yksin tai yhdessa luokkatoverin kanssa, joten oppilaan oma vapaus ja
vastuu omasta oppimisesta kasvoivat. Havaintojeni perusteella itsendinen
opiskelu oli kuitenkin monille hankalaa, ja esimerkiksi Saim mainitsi, etti
hén tarvitsee aina jonkun avuksi tehtévien tekoon.

Tulevaisuuden kannalta térked& olisi, ettd nuori saa asettaa itse
omat tavoitteensa ja paaméardnsa ja toteuttaa unelmiaan. Usein
vanhemmat kuitenkin asettavat lapsilleen ammatti- tai koulutustavoitteita,
joissa oppilaan sosioekonomisella taustalla on tarked merkitys. Koulutetut
vanhemmat voivat tukea nuorta ja pystyvat selvittdmdan Suomen
koulutusjarjestelman toiminnan, ja kouluttamattomilla vanhemmilla taas
saattaa olla epérealistisia ndkemyksia nuoren mahdollisuuksista, tai he
eivét arvosta koulutusta lainkaan. (Korpela 2006: 124.) Suomessa koulutus
on ensiarvoisen tarkead, jos haluaa saada toita. Veeran mukaan vanhemmat
toisinaan asettavat epdarealistisen korkeita koulutustavoitteita lapsilleen,
mutta yleensé he ovat melko realistisia. Tutkimukseeni osallistuneet nuoret
kertoivat, ettd heiddn vanhempansa kannustavat opiskelemaan, mutta
kenenkaan diti tai isé ei ole ennalta esittdnyt ammattitoiveita. Kim ei viela
tiedd, mihin ammattiin han haluaisi opiskella, eikd han tiedd, mik& ala
héntd  Kkiinnostaisi. Kimin aitikin kyselee usein hénen

tulevaisuudensuunnitelmistaan.

(7 M: ootko sind keksiny tuota, mink& ammatin sind haluaisit
K: mm
M: mika ala sinua kiinnostaa
K: tdmékin en mina vield tieda
M: et tiid viela
K: joo tdmé& kysymys &iti kysyy aina ((nauraa))
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Kimin &iti arvostaa koulutusta, ja Kim saa itse valita tulevan ammattinsa —
samoin kuin muutkin haastattelemani nuoret. Se on tarkeaa, silla vapaus
valita itse vaikuttaa my6s opiskelumotivaatioon.

Myos  koulussa  tybskentelevdt  maahanmuuttajataustaiset
koulunkéynninohjaajat ja opettajat vaikuttivat pitdvan opiskelua tarkeana.
Keskustelin eraalla valitunnilla arabianopettajan kanssa. Hén Kkertoi
lapsistaan ja heid&n opiskelustaan Suomessa. Opettaja oli heistd kovin
ylped ja sanoi, ettd opiskelu on erittain tarkedd tulevaisuuden kannalta.
Vaikka koulu ei ole kaikki kaikessa, Suomessa on vaikea parjata ilman
koulutusta. Sen takia opiskeluun tulisi kannustaa, ja nuorilla tulisi olla
oikeus tehdd itselleen mielekkditd uravalintoja ja vaikuttaa
tulevaisuuteensa. Kielitaidon puute kuitenkin vaikuttaa paljon oppilaiden
vapaaseen paatoksentekoon. Thitikan, Kim, Saim ja Rizwan eivat voineet
vapaasti valita, mitd he tekevat valmistavan opetuksen jalkeen. Myohaan
tulleen opinnot vaativat ldhes aina tukea ainakin 4 tai 5 vuotta, eika
kielitaito usein riitd kompleksisten asioiden opiskeluun (Korpela 2006:
133). Kaupunki, jossa nuoret asuivat, on pyrkinyt pitdmaan huolta, ettei
kukaan maahanmuuttaja jaisi koulutuksesta sivuun, joten ammattikoulussa
on maahanmuuttajille suunnattu valmentavan koulutuksen linja. Tama linja
on Kimille, Thitikanille, Rizwanille ja Saimille lahes ainoa vaihtoehto
opiskelupaikaksi valmistavan luokan jalkeen. He eivét voi hakea lukioon
tai ammattikouluun tai etsia toita, silla kielitaidon puute rajoittaa heidéan

vapauttaan.

5.1.3 Arvot

Voimaantumiseen vaikuttavat kuitenkin monenlaiset arvot, kuten vapaus,
valinnanvapaus, itsendisyys, kunnioitus, vastuu, arvostus ja turvallisuus.
Arvotaustalla on merkitystd, kun yksil0 asettaa omia padmaéariaan.
(Siitonen 1999: 128.) Arvot ovat kuitenkin hyvin kulttuurisidonnaisia.
Esimerkiksi Suomessa itsendisyys ja yksilonvapaus ovat tarkeitd, mutta
kaikkialla niita ei arvosteta.

Tutkimukseeni osallistuneiden nuorten mielestd suomalaisessa
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koulussa on hyva olla, koska luokassa ei tarvitse pelata opettajaa. Nuoret
pitavat Veerasta, ja heiddn mukaansa han on hyva opettaja. Veera kertookin,
ettd han pyrkii kohtaamaan oppilaan yksilong, ei vain oman Kkulttuurista
edustajana. Opettajan omat arvot vaikuttivat koko luokan ilmapiiriin niin,
ettd oppilaat tunsivat olonsa turvalliseksi ja hyvaksytyksi, mika on yksi
voimaannuttavan kontekstin piirre.

Haastattelemani nuoret saavat itse valita oman ammattinsa ja saavat
néin  vaikuttaa omaan tulevaisuuteensa.  Kuitenkin  esimerkiksi
havainnoimieni arabiaa puhuvien oppilaiden joukossa usein vain miehet
saavat maaratd omasta eldmastddn. Pojat saavat kayda esimerkiksi
nuorisotalolla ja viettdd aikaa ystavien kanssa. Tytot taas kdyvét koulussa
ja menevét kotiin tekemaan kotitoitd. Poikien arvostaminen nakyi siing,
ettd Saimin perhe oli muuttanut toiseen kaupunginosaan, jotta hén olisi
lahempédnd ystavidan. Héanen isdnsd mielestd on hyva, ettd Saimilla on
ystavié lahelld. Tyttdjen tilanne on toinen, eivatké he saa kayda esimerkiksi
nuorisotalolla. Alia kertoo, ettd heidan kulttuurissaan se ei ole mahdollista.

Tytot saavat ystavia vain koulussa.

(8) S: minun perhe muutti eilen [toiseen kaupunginosaan] koska saan olla ystéavien
kanssa siell& koska minun ystévat asuvat sielld ja Rizwankin asuu sielld, minun
paras ystava, ja minun isén ajatus oli ettd se on hyva se
M: teilla oli siskoja molemmilla, onko niilldkin suomalaisia kavereita ja
opiskeleeko ne
A: ei ole, he menevat kouluun ja kotiin, kouluun ja kotiin, ei mitdan
M: ne ei kdy missaan nuorisotalolla
A:eiei
M: ne ei saa vai
A: meilld ei ole semmonen, tyt6t eivat kdy nuorisotalossa — kulttuurissa
M: no mista tytot sitten saako ne kavereita, koulustako jos haluaa suomalaisia
kavereita
R: koulussa

Tyttéjen mahdollisuudet ystavystya suomalaisten kanssa ovat melko pienet,
sill& valmistavan luokan oppilaat ja suomalaiset oppilaat ovat hyvin véhén
tekemisissa keskend&n. Mahdollisuudet voivat parantua sitten, kun he
siirtyvat perusopetukseen. Myohdan tulleilla maahanmuuttajatytoilla
tilanne on hankalampi, silld he eivat jatka endd perusopetukseen
valmistavan opetuksen jalkeen. Arabiaa puhuvat tytét saavat maarata
omasta elamastaan hyvin rajallisesti, eivatka he vélttdmatta saa esimerkiksi

kdyd& koulun jalkeen kerhoissa. Néilla asioilla on hyvin suuri vaikutus
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kotoutumiseen, silla he eivat péédse tutustumaan kunnolla suomalaiseen
kulttuuriin eivatka saa ystavid. Havaintojeni mukaan tdhan ryhmaan
kuuluvat tytét myos olivat paljon tekemisissa keskend&n ja auttoivat
koulussa toisiaan, mutta juttelivat vdhemman muiden kuin arabiaa
puhuvien kanssa. Tyttdjen voimaantumista voi rajoittaa heiddn oma
kulttuurinsa. Heidan mahdollisuutensa asettaa paamaéaria ja vaikuttaa itse
omaan eldmé&ansd voivat olla muita huonommat juuri perheiden
arvomaailman takia. Siitosen (1999: 129) mukaan valinnanvapauden arvo
ja oikeus maarata itse oman eldmansa kurssista ovat merkityksellisia

paamaarien asettamisen ja sita kautta voimaantumisen kannalta.

5.2 Kykyuskomukset

5.2.1 Mindkuva ja minakasitys

Yksilon persoonallisuuden ydin on ming, johon siséltyy kaksi ulottuvuutta.
Toinen on mina subjektina (kokijana ja tekijand), joka hallitsee ja jota on
vaikea arvioida ja mitata. Toinen on mina objektina (koettuna, tekemisen
kohteena), jota voidaan tarkastella ulkopuolisena ja jonka merkitys
korostuu vuorovaikutustilanteissa. (Aho 2002: 16, 17). Mindkuva méaaraa,
mitka tiedot, taidot ja kokemukset ovat yksildlle merkityksellisia eli mita
han haluaa oppia. Yksilon tulee nahda itsensa kykenevaisena oppimaan, ja
hanell& tulee olla positiivisia odotuksia oppimisen suhteen. Itseluottamus
vaikuttaa padmadrien asettamiseen ja energiamééraén, jonka han on valmis
kayttdmaan oppimistehtavaan. (Korpinen 1996: 21.)

Mindkasitys on yksilon kokemus itsestddn, eikd se aina vastaa
minan todellisuutta mutta se on usein melko péallekkdinen minén kanssa.
Minakasitykseen eivat kuulu tiedostamattomat ja torjutut alueet, mutta
toisaalta siihen kuuluu ominaisuuksia, joita yksil6lla ei vélttamaéttd oikeasti
ole. Minékasitys ja mindkuva ovat usein toistensa synonyymeja, silla
molemmat ovat yksilon itsensd tiedostama kokonaisndkemys itsestaan.
(Aho 2002: 17-20.) Yksilon kasitys itsestddn on yhteydessa siihen,

millaisia tulevaisuudenodotuksia h&nelld on ja miten hdn arvioi omat
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voimavaransa Vverrattuna ndihin odotuksiin. Ihminen myd6s arvioi
ymparistéaan minakasityksensa kautta. (Siitonen 1999: 130.)

Murrosidssa ik&tovereiden palautteen merkitys kasvaa, ja
murrosikéisen kuvaukseen itsesta vaikuttaa enemman muiden arviot kuin
aikuisena. Han saattaakin muuttaa mindkuvaansa sen mukaan, mitd muut
hénestd ajattelevat. Murrosidssa nuoren minakasitys muuttuu fyysisista ja
toimintaan liittyvistd kuvauksista abstraktimmiksi piirrekuvauksiksi.
Muutokset murrosikdisen mindkuvassa ovat aikaisempaa selvarajaisempia,
ja nuori kokee ne voimakkaasti. Murrosidn kehityksen lopputuloksena on
kypsd mind, johon kuuluvat esimerkiksi tyytyvaisyys siihen, kuka on, ja
tasapaino sen kanssa, mitd on ollut ja mitd tulevaisuudessa odottaa
olevansa. (Keltikangas-Jéarvinen 1998: 115-117; Nurmi 2008: 262.)

Opettaja voi erilaisilla toimilla edistéda oppilaidensa minakésityksen
kehitystd. Oppilaskeskeiset tyotavat ovat tarkeitd, ja oppilaiden tulisi saada
valita omien ideoidensa pohjalta materiaaleja ja tydskentelytapoja.
Opettaja asettaa rajat mutta tukee ja rohkaisee yksilollisté itseilmaisua ja
tyota. (Korpinen 1996: 32) Havainnointini ja opettajan haastattelun
perusteella Veera kayttaa erilaisia tydtapoja mahdollisuuksien mukaan, ja
han pyrkii siihen, ettd tunneilla tehtdisiin hyvin monipuolisia asioita.
Oppilaat mm. pelasivat tunneilla paljon erilaisia peleja niin yksin kuin
ryhmassa. He lukivat aikakauslehtia ja tekivdat seindpostereita
suomalaisista elaimista ja kivikauden eldamasta. Myds itsearvioinnin taito
on tarked, ja se on merkittdva kielitaidon arviointimuoto, silla hyvét
itsearviointitaidot ovat hyvéd lahtokohta tavoitteiden asettamiselle ja
elinikaiselle oppimiselle. (Poyhénen ym. 2010: 30-31.) Itsearviointia
oppilailla on Veeran mukaan sen verran, ettd he ymmartavat, mita késite
tarkoittaa, sill& perusopetuksessa itsearviointia kéytetdédn melko paljon.

Veera pyrkii hyvaksymaan oppilaansa sellaisena kuin he ovat, sill&
h&n on huomannut sen helpottavan opettamista. Opetusty6té helpottaa, kun
on itse hyvaksyva ja avoin. Hanen mielestdan on tarke&é4 kohdata oppilas
yksilond ja kiinnittdd huomio myonteisiin puoliin. Monet oppilaat ovat
levottomia, ja heille keskittyminen on vaikeaa. Veera pyrkiikin etsimé&an

syité sille, miksi oppilas on levoton tai kéayttaytyy huonosti. Oppilas voi



55

kaivata huomiota, tehtdvd voi olla liian vaikea tai luokassa on juuri
tapahtunut jotain, josta oppilas ei pysty kertomaan kielitaidon puutteen

takia.

9) M: joo, no mitka asiat helpottaa sita opettamista

V: no semmonen ettd on itse ennakkoluuloton, avoin, joustava ja kohtaa sen
oppilaan yksilona ja oikeestaan se hyvaksyminen on ollu avainsana ja se
myonteisiin puoliin huomion kiinnittdminen, ettd hirmu monella oppilaalla voi
olla semmosta kayttaytymisen ongelmaa, ettd han on niinkun levoton tai vilkas
tai ei jaksa kuunnella hopottelee tekkee mitd, mité lystaé, niin siind on miljoona
eri syytd, miks hén sité tekee, han voi hakee huomiota, hénelle voi olla liian
vaikee se tehtdva mitd me juuri tehddan tai luokassa luokan siséllad on
tapahtunut just jotakin ja han ei sitd pysty minulle sanomaan koska hanelld ei
00 vield tarpeeksi sita kielta

Oppilaan mindkasitykseen vaikuttaa paljon se, miten opettaja hanet
huomioi. Opettaja voi laittaa esimerkiksi levottoman ké&ytoksen huonon
kayttaytymisen piikkiin, mik& voi leimata oppilaan. Jos huomiota ei saa tai
se on vain negatiivista, se voi vaikuttaa my0s siihen, uskooko oppilas
itseensa ja omiin taitoihinsa. Varsinkin opettajan antamalla palautteella on
suuri merkitys oppilaan itsetunnon ja mindkuvan kehittymisessa, ja
opettaja voi my0s tukea oppilaan minékéasitystd eri tavoin. Etenkin
tunteiden, niin positiivisten kuin negatiivistenkin, ilmaisun hyvéksyminen
on tarkeaa. (Keltikangas-Jarvinen 1998: 119.) Korpisen (1996: 32) mukaan
opettaja voi edistad minakasitysta myos yllapitamalla luokassa hyvaksyvaa
ja  lammintd ilmapiiria ja auttamalla oppilaita  valitsemaan
oppimiskokemuksia, jotka heijastavat heiddn omia harrastuksiaan ja
kiinnostuksenkohteitaan. Siitosen (1999) mukaan kouluymparistossa
voimaannuttamisessa on hyva arvioida luokan keskustelukulttuuria ja
palauteprosesseja, silla yksilé ottaa vastaan informaatiota, joka tukee
hanen kasitysta itsestadn. Uskomukset ja kasitykset itsestd syntyvat etenkin
vuorovaikutustilanteissa. (Siitonen 1999: 130, 132, 134.)

5.2.2 Identiteetti

Identiteetti on yksi voimaantumisen teorian osaprosesseista (Siitonen 1999:
135). Identiteetti on min&n pysyvyyttad ja varmuutta kuvaava tunne. Se on
varmuutta siitd, kuka on tai keneksi on kasvamassa. (Keltikangas-Jarvinen

1998: 112.) Identiteetti on maahanmuuttajaopetuksessa tarked kasite, silla



56

toisen kielen opetuksen tulisi tukea ja vahvistaa oppilaan omaa identiteettia.
Opetuksen on tuettava oppilaan kasvamista seka suomalaisen etta oppilaan
oman kieli- ja kulttuuriyhteison jaseneksi. (OPH 2009: 6.) Aidinkieli ja
yksilon identiteetti ovat hyvin vahvasti yhteydessa toisiinsa, ja identiteetti
vahvistetaankin mm. tuomalla omaa kulttuuria ja kielté esille. Ihminen on
my6s oman didinkielenséd merkitsem4, ja kieli on luonteeltaan seka yksilon
ettd yhteison ominaisuus. Identiteetti on yksilon omaksuma suhde itseensé
ja muihin ihmisiin, ja kieli on osa tatd suhdetta. Ihmisilla on tarve puhua
kieltd, jonka tunnustamme &idinkieleksemme, ja tdmd on enemman
identiteettikysymys kuin Kkielitieteellisesti maariteltdva ilmid. Taustalla
voidaan  ndhdd  yhteyden  kielen = omaksumisen  sosiaalisessa
vuorovaikutuksessa ja lapsuuden sosiaalisen yhteison valilla. Yksilon
identiteetti méérittelee hanen paikkansa ihmisten sosiaalisissa verkostoissa,
ja tdhan kuuluvat myds esimerkiksi uskonnolliset tai muut ryhmat, joihin
ihminen kokee kuuluvansa. (Nikanne 2002: 30—33.)

Havainnointijakson aikana huomasin, ettd oppilaat opettavat
toisilleen oman kielensd sanoja. Suurin osa oppilaista osasi
luokkatovereidensa kielid vahan, ainakin Kirosanat, ja se koettiin myos
tarkedksi, ettd kaverit oppivat heidan kieltddn. Rizwanilla ja Saimilla on
paljon suomalaisia ystdvid, ja he viettdvat paljon aikaa yhdessé. Pojat
puhuvat ystdviensd kanssa englantia ja suomea. He ovat my0s opettaneet

arabiaa ystavilleen.

(10) M: mita kielta te puhutte [ystavien kanssa]
A: englantia ja suomea ja suomalaiset nyt puhuvat arabiaa

Saimilla ja Rizwanilla ei ole yhteista kieltd ystaviensd kanssa. Eniten he
puhuvat englantia, silla heiddn suomen kielen taitonsa on vield heikko.
Keskustelu suomeksi ei vield suju kunnolla, mutta he ymmartavat kielta jo
hyvin. Saimista ja Rizwanista on tarkedd, ett4d he saavat tuoda omaa
identiteettiddn esille opettamalla omaa kieltddn ystaville, ja ystdvat taas
voivat osoittaa hyvéksyvansé erilaisuutta opettelemalla arabiaa.
Identiteettid vahvistetaan myods tekemalld ero toisiin oman kielen
avulla. Arabian- ja burmankieliset puhuivat keskenddn omaa kieltédan, jota

muut eivat pystyneet ymmartamaan. Samaa &idinkieltd puhuvien valilla
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olikin selva sidos, ja vaikka sama kieli lujittaa oppilaiden vélisid suhteita,
se voi myoOs erottaa eri kieltd puhuvia toisistaan. Havainnointijaksoni
aikana tunsin oloni joskus ulkopuoliseksi, silla toisinaan kukaan ei puhunut
suomea, enka voinut ymmartaa, mista oppilaat puhuvat.

My®os koulu voi vahvistaa eri tavoin oppilaidensa identiteettid. YKksi
tapa on tuoda oppilaiden omaa kulttuuritaustaa esille oppitunneilla ja
koulussa. Eréélla ATK-tunnilla seurasimme videoesityksié, joita oppilaat
olivat tehneet. Jokaisen oma kulttuuritausta nékyi esityksissa, jotka olivat
keskendan hyvin erilaisia. Oppilaat olivat liittaneet videoihin musiikkia ja
kuvia omasta kulttuuristaan. Eraalla oppilaalla oli mukana myds
ystavanpaivaan liittyvia asioita, kuten sydamid ja ystavanpaivakortti, ja
Suomen kartta. Oppilaat innostuivat kovasti, kun erés oppilas oli liittanyt

videoonsa koulussa otettuja kuvia.

(1) Oppilaat ovat tehneet aiemmilla tunneilla videoesityksia, joita nyt katsomme. Lahinna
esitykset ovat valokuva-flash-esityksid, joissa on musikkia mukana. Jokaisessa
esityksessa nakyy ihanasti oppilaiden oma kulttuuritausta. Yhdessa esityksessa on
animea, toisessa arabiaa ja arabialaisia naisia, yhdesséa aasialaisen nékoisia naisia ja
musiikki on lansimaista, englanninkielistd musiikkia, jota laulaa korealainen nainen...
Yhdelld oppilaalla nakyy videossa myds suomalainen kulttuuri. Videossa on Suomen
kartta ja ystavanpéivaan liittyvia asioita. Tehtdvanantona on ollut, ettd oppilaat tekevat
jollain helpolla ohjelmalla lyhyen videopatkan omavalintaisesta aiheesta.

Muistiinpanot 5.4.2012

Maahanmuuttajien  identiteetti  muuttuu  monikulttuuriseksi,  kun
valmistavassa luokassa sekoittuvat jokaisen maahanmuuttajan oma
kulttuuri ja suomalaisuus. Oppilaat eivat ottaneet vaikutteita vain
suomalaisilta vaan my0s toisiltaan. Maahanmuuttajaoppilaiden valit olivat
erilaiset kuin perusopetuksessa olevalla kantavaestolld, silla ovathan kaikki
maahanmuuttajat hyvin samanlaisessa eldmanvaiheessa erilaisista
taustoista huolimatta. Oppilaat olivat selvasti mielissdan, kun eraassa
videossa oli kuvia myo0s heistd. Se vahvisti tunnetta, ettd he kuuluvat
samaan joukkoon.

Identiteettid vahvistetaan myds aidinkielen opetuksella (OPH 2009:
6), joka on tarkead ajattelun ja tunne-eldman kehittymisen ja vieraiden
kielten oppimisen takia. Sill4 ei kuitenkaan ole tdysin virallista asemaa

kouluissa, vaikka se siséltyykin opetussuunnitelman liitteisiin ja mainitaan
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opetussuunnitelmateksteissa eri yhteyksissa, ja sen jarjestaminen on
kunnille vapaaehtoista. Etenkin vahén aikaa Suomessa olleille olisi hyvé
olla mahdollisuus kayttad omaa kieltddn esimerkiksi esseiden
kirjoittamisessa, jotta oppilas voisi ndyttdd oman osaamisensa. (‘Youssef
2007: 369, 377.) Vahva oman éidinkielen taito on tdrkein taustatekijé
akateemisten taitojen kehittymiselle ikatasoa vastaavalle tasolle. Pelkka
toisen kielen opetuksen lisddminen ei riitd tuottamaan hyvia tuloksia.
(Latomaa 2007: 360.) Iskaniuksen (2006: 182) mukaan myonteinen suhde
omaan aidinkieleen ja taustaan helpottaa suomalaisen kulttuurin
omaksumista, ja sen takia nuorten kohdalla oman aidinkielen
kehittamiseen ja séailyttdmiseen pitéisi kiinnittaa erityista huomiota.
Valmistavan luokan oppilaille on tarjolla ven&jan, burman ja
arabian opetusta. Thitikan saa koulussa burman opetusta, koska luokassa
on monta burmaa &idinkielenaén puhuvaa. Han pitaa kielen opiskelusta.
Myds Rizwanin ja Saimin mielestd on mukavaa opiskella omalla
aidinkielelldan. Arabiantunneilla he opiskelevat arabiaa, mutta opettaja
kayttdd myos heidan didinkieltddn avuksi suomen oppimisessa
kirjoittamalla taululle suomenkielisid sanoja, jotka oppilaat kaantavét
arabiaksi. Opettaja on my0s antanut heille internet-osoitteita, joiden avulla
he opiskelevat matematiikkaa. Poikien mielesta on hyvé, ettd vélilla saa

puhua aidinkieltaan ja ettd myos opettaja puhuu samaa Kielta.

(12) M: - - no te kéytte molemmat arabian kielen tunneilla, mta te teette sielld
tunneilla
S: opiskelemme arabian kieltd ja lisaksi joskus opettaja Kirjoittaa taululle
suomen kielella sanan ja me kddnnamme sen arabian kielelle ja joskus arabian
kielella ja kdaannamme suomen Kkielelle ja joskus han antaa meille osoitteen
[epaselvaa puhetta, paallekdin puhumista] joskus opettaja antaa meille ja siella
voi opiskella enemman matematiikkaa, kertotaulua ja semmosta
M: tykk&atteko te kdyda, onko teistéd mukava kdyda arabian tunneilla
S: kylla on mukavaa kayda arabian tunnella, sieltd ajattelee ettd kylla
opiskelen arabiaa eikd koko ajan suomen Kielté ja opettaja on arabilainen se
on mukavaa
R: minulla on sama

Pelkéastadn suomeksi opiskelu on raskasta, ja pojista on mukavaa, etta
valilld saa vapaasti puhua &idinkieltddn. Arabianopetus tukee suomen
oppimista, ja arabianopettaja k&yttdd sitd tunneillaan hyodyksi.

Havaintojeni perusteella opettajan rooli oli my6s hyvin tarked oppilaille,
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silld han ei pelkéstddn ollut vain opettaja vaan myds tukihenkild, joka
ymmarsi heité eri tavalla kuin valmistavan luokan opettaja.

Osalle oman aidinkielen opetusta on tarjolla ja osalle ei. Se usein
riippuu siitd, mink& verran kielen puhujia on. Liis olisi kaivannut myods
viron opetusta, jota ei kuitenkaan ole tarjolla, silld oma aidinkieli on

alkanut unohtua. Liisin puheessa suomen ja viron Kielet alkavat sekoittua.

(13) M: joo saatko s& viron opetusta viron Kielen opetusta
L:en
M: et saa, haluaisitko sin& opiskella viroa viel&
L: no vahan kun mind en enda osaa puhua niinku viroa kun mun iti sanoo etta
miks s& puhut mun kanssa niinku suomea
Kim taas ei saa thain opetusta, silla tarjolla on vain kolme Kieltd, vendja,
arabia ja burma. Han ei kuitenkaan haluaisi opiskella thaita, silld hanen

pelk&a kielten sekoittumista, miké vaikeuttaisi suomen oppimista.

(14) M: niin semmonen asia minun piti vield kysya etta kaytké sina thaimaan kielen
tunneilla

K: ei ole thaimaan tunneilla, vain burma ja vendja tuolla mutta thaimaa ei ole
M: taélla koulussa ei voi opiskella thaikieltd, haluaisitko siné opiskella

K: en halua, jos miné opiskella kaikki menee sekaisin, suomi on vaikeaa jos
min& opiskelen thaimaa

M: elika jos sin& opiskelet suomee ja thaikieltd ne menee sitten sekaisin

K: joo
Kielten sekoittuminen huolettaa Kimid ja Liisid. Kielten sekoittumista
voisi ehkadista oman didinkielen opetuksella. Maahanmuuttajaoppilaat ovat
koulussa eriarvoisessa asemassa. Ldaheskadn kaikki eivat saa oman
aidinkielen opetusta resurssien ja opettajien puutteen takia, vaikka se tukee
oppimista ja auttaa kotoutumisessa. Haastattelemillani nuorilla on
positiivisia kokemuksia oman &idinkielen tunneilla kdymisesta jo senkin

takia, ettd opetus on koulupdivén aikana, ei koulun jalkeen.

5.2.3 Itseluottamus, itsearvostus ja itsetunto

Voimaantumisen rakentumisessa hyva itsetunto, itseluottamus ja
itsearvostus ovat tarkeitd, ja niiden rakentumisessa merkityksellistd on

etenkin luokan turvallinen, avoin ja ennakkoluuloton ilmapiiri. Itsetunnon
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tukemiseksi olisi tarkeda keskittyd oppilaan omiin vahvuuksiin. (Siitonen
1999: 138.) Itsetunto on yksilén voimavara, ja se on kykya luottaa itseensé
ja pitaa itsestdan. (Keltikangas-Jarvinen 1998: 16.) Itsensd arvostaminen
on tarkeda, ja se Kkertoo, millaiseksi ihminen kokee arvonsa ja
merkityksensa. Itsetunnossa korostuu myos itsensa tuntemus. Yksil6lla on
hyva itsetunto, kun han havaitsee olemassaolonsa ja tuntee vahvuutensa ja
heikkoutensa ja hyvéksyy ne, ja hénell4d on yleisesti ottaen positiivinen
kuva itsestaan. Realistisen vahva minakasitys ja hyvé itsetunto eivét juuri
poikkea toisistaan. (Aho 2002: 20.)

Oppilaan itsetunto on yhteydessa koko kouluyhteistssa toimivien
itsetuntoon ja ennen kaikkea opettajien itsearvostukseen. Koulun
tuloksellisuuden arvioinnissa terve itsetunto on térked oppimistulos.
(Korpinen 1996: 20.) Oppilaan suorituksistaan saamalla palautteella on
suuri merkitys myohempind kasvuvuosina. Hyvéa itseluottamus auttaa
asettamaan tavoitteet riittdvan korkealle, ja uskolla omaan osaamiseen on
lahjakkuutta suurempi merkitys koulumenestyksessd. Konkreettisin
oppilaan itsetuntoa muokkaava asia on koulutodistus, ja arvostelun
tulisikin olla oikeudenmukaista eiké keskittyd vain siihen, mita oppilas ei
osaa. (Keltikangas-Jarvinen 1998: 179-180, 204-206.)

Lapsen rankaisemisen mé&ard on suoraan suhteessa hénen
itsetuntoonsa. On huomattu, ettd mitd herkemmin vanhemmat rankaisevat
lastaan, sitd heikompi itsetunto lapsella on. Kyseinen yhteys ei
varmastikaan  rajoitu  vain  kotiin, ja  rankaiseminen  onkin
oppimismenetelmistd huonoin, sill4 se ei riitd ohjaamaan ké&ytostad uuteen
suuntaan. Oppija myds tottuu rangaistuksiin, ja sen takia tarvitaan
kovempia rangaistuksia. Siind myo6s viedadn pois oppijan oma kontrolli ja
oppijan ja kasvattajan vélinen tunneside rikkoutuu. (Keltikangas-Jarvinen
1998: 199-200.)

Havainnointini aikana Veera harvoin rankaisi oppilaitaan. Kerran
h&n antoi jalki-istuntoa oppilaille, jotka eivdat menneet valitunnilla ulos,
mutta en huomannut h&nen antavan esimerkiksi unohdusmerkint6ja. Héan
vaikutti  suhtautuvan s&antdihin  hieman yleisopetuksen opettajia
rennommin, koska valmistava opetus on vasta harjoittelua yleisopetusta

varten. Suomalaiseen koulumaailmaan ja saantéihin tottuminen vie hetken;
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Veeran mukaan noin pari viikkoa koulun alusta. Suomessa mm. aikakasitys
on hyvin tiukka verrattuna moniin muihin maihin, ja monille voi olla
vaikea ymmart&d, miksi kouluun taytyy tulla tasan kello kahdeksan, ei viisi
minuuttia myohemmin. Veeran mukaan oppilaat noudattavat s&éntoja
hyvin, koska he haluavat sopeutua joukkoon eivétka halua erottua muista
esimerkiksi myohastelemalld. Keltikangas-Jarvisen (2000: 201) mukaan
rangaistukset ovatkin huonoin mahdollinen tapa opettaa kognitiivisten
asioiden hallintaa. Esimerkiksi jokainen laiminlyonti tai unohtaminen ei
johdu huolimattomuudesta tai valinpitamattomyydestd. Rankaisu myos
muuttaa koulunkaynnin ikavéksi.

Suomalaisessa koulussa avun pyytdminen ja huomion saaminen on
varmasti helpottunut oppilailla, jotka ovat tottuneet siihen, ettd luokassa
saa puhua vain silloin, kun opettaja kysyy jotakin. Kimin mukaan
Thaimaan koulussa oli kova kuri, ja hdn pelkési opettajiaan. Jos han ei
ollut tehnyt 1&ksyjaan tai hén oli pukeutunut sdéntojen vastaisesti, opettaja
saattoi lyodd. Kimin mielestd suomalainen koulu on hyva, koska
opettajalta saa apua etenkin matematiikassa, joka on hanelle vaikea

oppiaine.

(15) M: no mitenkd tuota, osaatko kertoa milla tavalla suomalainen koulu on
erilainen kuin kévit Thaimaassa
K: 66 suomalainen koulu on opetaja ei tapa tapa oppilas, on erilainen kuin
Thaimaan koulu
M: mill& tavalla siis
K: Thaimaa kun opilas ei teke laksyt tai pitkat hiukset opetaja han ly6
K: joo se on opetaja on vihainen koko ajan en tiedd miksi, ma en ymmarra
taman muta ma haluan kysya muta ma pelka
M: ei uskalla kysya
K: joo kaiki sama oppilaat, sitten tuo yksi kerran han lyd minun, min& laita
valkoinen pusero sitten han lyo
M: eli siella on kova kuri

Kimille on ollut helpotus, ettd Veeraa ei tarvitse pelata ja ettd han saa apua
aina tarvittaessa. Jos oppilaat pelk&évét opettajaansa eivétka uskalla pyytaa
apua, se vaikuttaa oppimistuloksiin. Nuoret myos viihtyvat koulussa hyvin,
koska luokassa on turvallinen ilmapiiri. Haastattelemani nuoret ovat
aiemmin opiskelleet koulussa, jossa opettaja on ollut pelottava auktoriteetti.
Moni maahanmuuttaja on oppinut, ettd tunnilla ei saa ep&onnistua tai

vastata kysymyksiin vaarin ja on tarkead kayttaytya hyvin.
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Usein koulussa etenkin arka ja hiljainen itsetunto-ongelmainen
oppilas on huonoimmassa asemassa, silld han el saa tarvitsemaansa
huomiota  (Keltikangas-Jarvinen ~ 1998: 181).  Havainnoidessani
valmistavassa luokassa huomasin, kuinka hairiotd aiheuttaneet Saim ja
Rizwan veivat usein opettajan huomion ja energian. On vaikea arvioida,
kuinka se vaikutti esimerkiksi hiljaiseen Thitikaniin. Hairikdinti on yksi
tapa hakea huomiota, mutta se voi viedd avun muilta oppilailta. Pojat
saavat koulussa enemman huomiota kuin tyt6t, ja usein huomio on
negatiivista. Tamé ei valttamattd tuo parempaa itsetuntoa, kun ainakin
suomalaiset tytdt vielda menestyvat koulussa poikia paremmin.
(Keltikangas-Jarvinen 1998: 183.)

Haastatteluissa kaikki nuoret sanoivat saavansa tarpeeksi apua
opettajalta ja avustajilta. On kuitenkin vaikea arvioida, oliko asia varmasti
néin, silla opettaja ja avustajat olivat hyvin Kiireisia koulupéivien aikana ja
rynm& oli lilan suuri. Nuorten vastauksiin saattoi vaikuttaa se, ettd
Thitikanin sek& Rizwanin ja Saimin haastatteluissa oli mukana myos
tulkkina toiminut koulunkaynninohjaaja.

Veera mainitsee haastattelussaan, ettd aasialaisista kulttuureista
tulevat kunnioittavat opettajaa paljon ja he eivat usein uskalla antaa
negatiivista palautetta, vaikka se auttaisi heitd itsedan. He pelk&avét

loukkaavansa opettajaa.

(16) V: - - aasialaisissa kulttuureista on silla tavalla joku leikkisésti mulle sano, etta
ensin on jumala ja sitten on vanhemmat ja sitten tulee opettaja, ettd hyd hyvin
harvoin uskaltaa mitdan kielteistéa sanoa ja oon huomannut etta hyo ei uskalla
sanoa jos tehtava on liian vaikee tai jotain mika liittyy siihen oppimiseen mista
olis heille itselleen hy6tya, niin he ajattelee ettd se on loukkaavaa jos sanoo siita,
eikd lapsi tai nuori osaa hahmottaa etta se auttais hanta itteesa - -

Aasialaiset kunnioittavat auktoriteettia enemmén kuin suomalaiset.
Suomalaisessa luokassa oppilaat saavat puhua keskendan ja kommentoida
myos opetusta. Vaikka se saattaa héirita opetusta, valiton palaute voi auttaa
opettajaa, jonka ei tarvitse paatella oppilaan kéyttdytymisestd, mikd on
ongelmana. Oppilaiden rohkaisu mielipiteidensd ilmaisuun on tarke&a,
jotta hiljaiset yksil6t eivat jaisi jalkoihin.

Turvallinen ja hyvaksyva ilmapiiri on yksi térkeimpia

voimaantumiseen vaikuttavia tekijoitd. Nolatuksi tulemisen pelko, ainakin
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suomalaisessa Kkulttuurissa, sek& kiusatuksi tuleminen, vaikuttavat
negatiivisesti  oppilaiden itsetuntoon seka luokan ilmapiiriin.
Hépeérangaistukset olivat aiemmin hyvin tehokkaaksi koettu keino
vahent&a héirikdintid luokassa. Oppilas voi tulla nolatuksi, jos hén vastaa
vadrin ja muut oppilaat nauravat hanelle. Koulukiusaaminen taas vaikuttaa
tuhoisasti itsetuntoon ja mielenterveyteen. (Keltikangas-Jarvinen 1998:
189, 209.) Havainnointia tehdessani huomasin, ettd etenkin samaa kielta
puhuvat ja samasta kulttuurista tulevat pitivat yhtd. Oman kielen avulla
tehdaan pesdero muihin ja voidaan myos pilkata toisia, ja toisaalta se myos
yhdistda oppilaita. Muille saatetaan opettaa omaa Kkieltd, minka avulla
voidaan luoda yhteenkuuluvuuden tunnetta. Luokkatoveri saatetaan
kuitenkin saattaa naurunalaiseksi opettamalla hdnet sanomaan jotain, jonka
merkitys on toinen kuin hén itse luulee. Erdalla oppitunnilla Rizwan ja
Saim olivat opettaneet luokkakaverilleen jotain arabiaksi. Kun hén toisti
oppimansa,  arabiankieliset  alkoivat nauraa. = Avustaja  sanoi
hénelle: ”Min&han sanoin, ettd ala usko kaikkea, mita he sinulle opettavat!”
Kun luokassa puhutaan pelkéastddn suomea, se ei tue pelkéstdén kielen
oppimista, vaan havaintojeni perusteella silla pystytddn myds véahentaméaan
riskia, ettd omaa d&idinkielta kaytetddn pilkanteon vélineené.
Koulukiusaamista ei haastattelujen perusteella valmistavalla luokalla ollut,
enka itsekdan sellaista huomannut. Luokassa oli joitakin hyvin hiljaisia
oppilaita, joiden en ndhnyt juttelevan muille. Ulkoapain onkin lopulta
vaikea maéaritelld, mik& lasketaan kiusaamiseksi ja mika ei, silla
kiusaaminen voi olla myds toisten sulkemista ryhman ulkopuolelle.
Haastattelussani tuli ilmi, ettd Veera kokee tydnsd olevan paljon
muutakin kuin kielen opettamista. Hanestd yhteyden luominen oppilaisiin
on tarkeda luottamuksen kannalta. Veeralla on humanistinen ihmisnédkemys,
ja hanesté taytyy olla kiinnostunut oppilaasta itsestaan, ei siitd, mista han
tulee tai mitd kulttuuria edustaa. Oppilaat arvostavat sitd, ettd opettaja

nékee heidéat yksilong, ei vain oman kulttuurinsa edustajana.

a7 V: - - min& siis lahen siité ettd ihminen tekkee tyota siis et siis ma lahen siita
humanistisesta ihmisnédkemyksesta ettd mulle on ihan sama mistd ihminen
tulee et ma niinku né&en hénet yksiloné enka niinku oman kulttuurinsa edustajana,
ja ehka sen takia mina koen ettd oon saanut hyvan yhteyden aina oppilaisiini ja
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tuntuu hyvalta kun he sitten mydhemmin vield muistelee ja lahettda viesteja ja
ettd heille on jaanyt hyva niinku fiilis, ei aina oo jaanyt aina mutta monesti
tuntuu ettd hyd on erityisesti ilahtuneita siita ettd mie oon néhnyt heidat niinku
yksilon& - -

\eera arvostaa oppilaitaan, mikd vaikuttaa positiivisesti myos lasten
itsetuntoon. Kun oppilasta arvostetaan, hanen on helpompi arvostaa itsedén
ja muita. Veeran mukaan maahanmuuttajaopetuksessa itsetunnon
kohottaminen on tarke&4, ja se ei ole pelkastdan positiivisen palautteen
antamista vaan myo6s hyvaksymistd, vapauden antamista ja rohkeuden
valamista oppilaisiin. Tyttdjen asema eri kulttuureissa vaihtelee, ja opettaja
on huolissaan etenkin muslimityttéjen asemasta, silla heilla ei ole
samanlaisia vapauksia kuin pojilla. Varsinkin naihin tytt6ihin han yrittad
valaa rohkeutta muistuttamalla, ettd he ovat rohkeita ja vahvoja. Veera
my6s muistuttaa oppilaitaan itsemaard&misoikeudesta ja vapaudesta.
Suomessa tytdt saavat itse paattda tulevaisuudestaan, ja jos he menevét
naimisiin, heidan ei ole pakko myotéailla aviomiestaan vaan he saavat sanoa

myos ei.

(18) V: min& oon yrittanyt ndille ja sitd min& sanon aina tytdille, varsinkin
muslimitytdille mind oon sanonu, monta kertaa kun ma hyvastelen heita
lukukauden jalkeen, min& niinku heille annan ohjenuorana etta muistakaa etta
te ootte rohkeita, te ootte vahvoja tyttdja muistakaa

Itsetunnon kohottaminen on Veeralle tarke&d, mutta paremman itsetunnon
esteend voivat olla rasismi ja syrjintd. Osalle oppilaista on huudeltu kadulla
tai joitakin on kohdeltu epaystavéllisesti. Sellaisiin tilanteisiin Veera ei voi
puuttua. Han voi vain yrittdd selittdd muiden kaytosta tai sanoa, ettei
huutelua kannata kuunnella. Veeran mielestd on térkedd, ettd
maahanmuuttaja ei reagoi suomalaisten mahdolliseen huonoon kaytdkseen

vaan sulkee korvansa huutelulta ja nimittelylta.

(19) V: ja sitten oon tytdille varsinkin sitd yrittanyt, ettd niin just sitd tytoille, etta
muistakaa ettd kun te ootte Suomessa niin tyd saatte paattdad ihan ite
esimerkiksi jos tyo ootte suomalaisen kanssa jos tyd ootte naimisissa niin sina
saat sanoa ei sinun miehelle ja ne on niinku ihan silleen ettd aijaa - et joo ei
sinun tarvii niinku et sie saat sanoo ei, et my6 puhutaan tdmmasistékin joskus, ja
sitten yleensékin oppilaille oon sanonut sité et jos ja kun suomalaiset huutelee
teille vaikka mitd neekerid ja rumia niin al& kuuntele, mene muualle &l&
kuuntele, al& huuda mitdan takasin, ajattele ettd han ei vaan ymmarré, han ei
vain tiedd, mutta ala riitele &lék& huuda mitaén takaisin, mut ala kuuntele, et
mé oon yrittény heille sité itsetuntoo- -
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Veera joutuu taiteilemaan usein kahden kulttuurin ja erilaisten arvojen
valilla. Suomessa kaikki ovat tasa-arvoisia sukupuolesta tai taustasta
rilppumatta, ja tasa-arvoisuus on tarkedd itseluottamuksen kannalta.
Toisaalta Suomessa monet suhtautuvat epéluuloisesti maahanmuuttajiin,
jotka joutuvat kohtaamaan epakohteliasta kaytosta. Syrjintd ja rasismi
voivat latistaa itsetuntoa ja hidastaa kotoutumista. Opettajan rohkaisu
auttaa oman mielipiteen ilmaisemisessa ja tuo uskoa siihen, ettd yksilo saa
paattdd omasta elamaéstaan itse. Voimaantumista edistdd se, jos oppilas
kokee, ettd hanen ajatuksillaan on arvoa. Pelkéstdan opettaja ei voi olla se,
joka rohkaisee ja auttaa, jos muu Yyhteisd ja yhteiskunta suhtautuvat
maahanmuuttajiin negatiivisesti.

Veeran mukaan valmistavassa luokassa tehdd&n hyvin monenlaisia
asioita. Kaiken tekemisen ei tarvitse suoranaisesti aina liittyd suomen
kieleen, silla kielen oppiminen tulee siind sivussa. Erdalla tunnilla tytot
olivat neuloneet pusseja matkapuhelimille, mistd pojat olivat myos
innostuneet. Erds poika oli oppinut neulomaan ja p&éssyt neuvomaan myos
nuorempia poikia neulomisessa. Veeran mielestd on hyvin tirkeéa, etta
poika onnistui jossakin ja paasi myds nayttdmaan oppimansa muille.
Hé&nen mukaansa oppitunneilla voidaan tehdda mitd tahansa, kunhan
samalla opitaan kielt4 ja rohkeutta k&yttéa sitd. Oppituntien monipuolinen
sisdltd auttaa oppilaita kiinnostumaan kielestd, ja \eeran mukaan

uteliaisuus onkin yksi hyvan kielenoppijan ominaisuus.

(20) V: - - tyttdjen kanssa ruvettiin neulomaan néité& puhelinpusseja, niin sitte Saim ja
Rizwan isot pojat nakivéat, halusivat itekkin oppia neulomaan - - erds oppilas
siind sivussa innostu ja oppi neulomaan oikeaa neuletta ja nyt se heuvoo muita
pienempi& poikia neulomaan - ja minusta se on aivan uskomatonta niinku
arvokas taito ettéd oppilas tuntee onnistuvansa jossakin asiassa oli se sitten
neulominen tahi mik& hyvansa - ei tdméa ole aina niin siis ettd suomen Kielta
oppii myds siind neuloessa, eli mulla on se ohjenuorana ettd me voijaan teh&
melkein mit& tahansa oppilaitten kanssa maan ja taivaan valiltd kunhan he oppii
kieltd ja oppii rohkeaks, ettd he uskaltaa kayttaa sita kieltd, niin se rohkeus mie
yritan sitd, et se on pddmaarand ettd oppilas oppis rohkeesti kayttdmaén sité
kieltd eika valittais siitda muitten naureskelusta mahollisesta ja sitten se
uteliaisuus ettd he kiinnostuu siitd Kielestd ja sen takia me teh&an niin
monipuolisia asioita --

Veeran mukaan rohkeutta kayttdd Kkieltd voi saada monenlaisista

onnistumisen kokemuksista. Jos ei uskalla puhua ja pelk&& muiden
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reaktioita, kielen  oppiminen  hidastuu, silld Kkieltd opitaan
vuorovaikutuksessa muiden kanssa. Onnistumiset ja patevyyden tunteet
parantavat oppilaiden itseluottamusta ja itsetuntoa ja tuovat myods
rohkeutta kayttdd suomea, jonka puhuminen olisi tarkedd kaikenlaisissa
tilanteissa myos vapaa-ajalla, ei vain koulussa.

Myos luovan toiminnan ja taidekasvatuksen merkitys on tarkeé
maahanmuuttajaopetuksessa. Niiden avulla voidaan kasitelld erilaisia
traumoja, pelkoja ja suruja, ja se myOs antaa tilaa luovalle itsensa
ilmaisulle ja uudenlaiselle ajattelulle. Taiteen avulla oppilaat voivat
vahvistaa omanarvontuntoaan ja merkitystddn arvokkaana ja osaavana
yksilond ja my0s yhteison jasenend. (Korpela 2006: 196.) Veera on
kokenut, ettd taideaineet eivét ole tarkeita vain itseilmaisun kannalta, vaan
ne vaikuttavat myos kielen ja kulttuurin oppimiseen. Hanelle voi tulla
oppilaita, jotka eivét ole koskaan piirtdneet tai vérittaneet. Lapsille voi
aueta aivan uusi maailma, kun he nakevat, ettd he itse pystyvat luomaan
jotain uutta. Sen takia taideaineiden opetus on tdrke&&. Piirtdminen ja
varittdminen ovat usein mukavaa toimintaa, ja ne voivat auttaa myos
tyorauhan yllapitamisessa, kun luokassa hairiétakin aiheuttavat oppilaat

saavat innostavaa tekemisté ja keskittyvét tyoskentelyyn.

(21) M: niin sulle varmaan tai siis tuota tammaset taideaineet, onks sun mielesta

tarkeitd, piirtdminen ja-

V: on kylla ja ne on tarkeitd niinku seka kielenoppimisen kannalta etta ihtesa
ilmasun kannalta sille oppilaalle voi olla, ettd joku oppilas on piirtany, mut voi
olla etté joku ei oo piirtéany tai varittdny mitaan, et sekin on ihan uus maailma
heille ja huomaa etta heista itsestaan tulee jotain, et he saa aikaseks, et joillekin
voi olla ahaa-elamys, ettd tam& kuva tdmd harakan kuva tassa,minkd han on
piirtanyt tahan etté se on hanen tekema, ettd uskomatonta - - ja tastéakin nama
isot jatkat niinku innostu, me piirrettiin naitd akvaariokaloja Rizwan ja Saim
kuule ihan ihan tuota hiljaa katto Kkirjasta kuvaa ja varittivat ihan yhta
innoissaan kun naméa nuoremmatkin, vaikka méa ajattelin, etté he ei innostu siité -

Veeran mukaan piirtdminen ja musiikki ovat hyvid kielenoppimisen
valineitd. Erdalla tunnilla oppilaat piirsivat lintuja, joiden kuvat
kiinnitettiin seindlle. Piirtdmisen lomassa he oppivat samalla myds kielta.
Veeran mielestd on harmillista, ettd hanen oppilaansa ovat jo sen verran
isoja, ettei heidan kanssaan voi laulaa lastenlauluja ja lausua loruja. Hanen

mukaansa vanhempien oppilaiden kanssa laulaminen olisi heidan
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aliarviointiaan. Kun han opetti pienempien oppilaiden ryhmaa, he olivat
joka aamu laulaneet lastenlauluja, joista oppilaat olivat olleet innoissaan.
Samalla he oppivat uusia suomen kielen sanoja, ja laulujen sanat jaivét

heille hyvin mieleen.

(22) V: - - tuossa lintuja piirsivat ja samalla oppii harakan nimen ja minka varinen
se on, tuohiilipiirustus ja musiikkihan on aivan ylivoimanen kielenoppimisen
véline - - mutta se on vain harmi, ettd naa on nain isoja, kun sillon kun mulla oli
se pienten ryhma - - ni meillahan oli joka aamu joku laulu joku Hama- hama-
hakki kiipes langalle, tuli sade rankka - he oli ihan innoissaan, ja siitdhan he
oppi hamahakin ja sateen ja auringon, ja ne sanat jai niin helposti mieleen
pienille, ja sit se leikki Leijonaa mé& metsastan oli hirmu janna ja sit sielld oli
leijona ja ruoho ja juosta ja ne kaikki sanat - mut eihdn ndma, enhédn ma nyt
naitten kanssa voi ruveta semmosia vetaméaan, sehan olis heijan aliarvioimista

Veeran merkitys on suuri oppilaiden itsetunnon rakentumisessa. Han voi
rohkaista ja kannustaa oppilaitaan ja kéyttdd  monipuolisia
opetusmenetelmid. Koulussa maahanmuuttajaoppilaat voivat kokea ja
tehdd asioita, joita eivat ole koskaan tehneet aiemmin. Oppilas voi l10ytaa
itsestddn aivan uusia puolia. Taideaineiden avulla voi saada oppilaat
innostumaan uusista asioista, ja esimerkiksi musiikkia voi kayttaa hyvana
tyémenetelméné oppitunneilla. Taiteen kayttd opetuksessa myos vaikuttaa
positiivisesti luokan ilmapiiriin, silld yhdessd tekeminen tuo mukavia
kokemuksia ja kohottaa ryhméhenked, ja kaikki naméa vaikuttavat myos

oppilaan itsetuntoon ja samalla voimaantumiseen.

5.2.4 Vastuu

\Voimaantuminen ja vastuu liittyvét toisiinsa. Kun yksiléd kannustetaan
asettamaan itselleen vapaasti paamaaria, vastuu itsestd lisdéantyy.
Voimaantumisessa vastuun ottaminen toistenkin hyvinvoinnista on térkeaa,
sill& siséisen voimantunteen vahvistumisessa ympariston merkitys on suuri.
(Siitonen 1999: 141-142.) Vastuu on jotain, joka on pitanyt ottaa vastaan
tehtdvén tai roolin myo6td. Usein sosiaalinen ympdristd painostaa meita
vastuullisuuteen. Vastuuseen kuuluvat kokemus ja sen toteuttamiseen
tarvittavat kyvyt, ja sitd pidetddn myos ihanteena, johon ihmisten toivotaan
kypsyvan. Vastuu luo mielekkyyden tuntoa eldmaan; tarvitsemme

pdédmadrid ja tavoitteita, ja se on myos yhteydessd itsearvostukseen
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tehtdvien ja roolien kautta. Se on jarkiperdista ja tietoisesti tai
tiedostamattomasti tahdottua. (Turunen 1997: 163-166.) Vastuu ei kehity
niin, ettd sitd vain annetaan toiselle, vaan se myos vaatii tietyn, ikaan
sidotun kypsyystason. Nuorille tdytyy antaa vastuuta sen verran, kuin he
pystyvat sitd kantamaan. Oppilas voi esimerkiksi olla mukana paattaméassa
koulun saannoista. (Keltikangas-Jarvinen 1998: 208-209.)

Haastattelemani nuoretkin ovat itse lopulta vastuussa omasta
tulevaisuudestaan ja omien padmairiensa asettamisesta. Jos he oppivat
suomea, heilld on hyvat mahdollisuudet opiskella pitkélle. Opettaja tai
vanhemmat eivét voi pakottaa heitd oppimaan tai esimerkiksi tekeméaan
laksyjadn, vaan se on lopulta heistd itsestdan kiinni. Thitikan kertoo
haastattelussaan, ettd h&n haluaisi oppia paremmin suomea, mutta han ei
kuitenkaan koulun jélkeen jaksa enda opiskella. Han sanoo olevansa laiska
eikd tiedd, missd muualla kuin koulussa suomea voisi opiskella. Jos
Suomessa parjdd melko hyvin ilman kunnon suomen kielen taitoa, ei
valttamatta ole edes kunnon motivaatiota oppia uutta kieltd. Thitikan myds
mieltdd suomen Kkielen oppimisen tyoksi. Kieltd voi oppia vain
oppikirjoista.

Kun ilmapiiri luokassa on hyva, oppilaat kantavat vastuuta myos
toisistaan. Havainnoidessani valmistavaa luokkaa huomasin, ettd oppilaat
auttavat jatkuvasti toisiaan ja oppivat toisiltaan. Nuoret kertovat yleensa
pyytavansa apua tehtdvien tekoon vieruskaverilta. Huomaamattaan
oppilaat oppivat toisiltaan kieltd esimerkiksi pelien avulla. Toisaalta
kielimuuri voi eristdé oppilaat toisistaan, ja etenkin samaa kieltd puhuvat
viettivat paljon aikaa toistensa seurassa. Varsinkin arabiaa ja burmaa
puhuvat parjasivat luokassa hyvin ilman suomen kieltd ja kontakteja
muihin, silld luokassa oli aina joku, joka pystyi toimimaan tulkkina.
Paremmin suomea osaavat ka&ansivat opettajan puheen niille, jotka eivét
sitd viela ymmartaneet. Toisaalta ne, joille puhetta taytyi tulkata, jattivat
vastuun ohjeiden saamisesta ja ymmartamisesté taysin muille. He selvasti
luottivat siihen, ettei heiddn tarvitse kuunnella tai ymmaértaa, silla joku
kertoo kyll4 ohjeet omalla aidinkielell&an. Kun opettaja antoi esimerkiksi
ohjeita, jotkut oppilaat eivat edes yrittdneet ymmartdd, vaan saattoivat

keskustella keskendan ja odottaa, ettd joku kertoo asiat heillekin. Etenkin
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arabiankielisilla vaikutti olevan suorastaan joku vastuuhenkild, joka otti
ohjeet vastaan ja toimitti ne muille.

Hyvéan ryhmdahenkeen kuuluu toisten arvostaminen ja vastuun
ottaminen muista, ei vain se, ettd kaikilla on mukavaa yhdessa. Veeran
mukaan valmistavassa luokassa ryhmahenki on kohtalainen, mutta kun
oppilaat olivat olleet yon yli kestaneella leirikoululla, yhteishenki oli ollut
todella hyva leirid ohjaavan opettajan mukaan. Oppilaat olivat pitdneet

toisistaan huolta ja kantaneet vastuuta muista.

(23) V: - - olosuhteisiin ndhden sanoisin ett& ihan kohtalainen [ryhmahenki luokassa]
ja esimerkiks tuota kun he olivat leirilla ja tai semmosessa leirikoulussa, niin
opettaja joka heijan kanssaan oli sielld mukana niin sano ettd siella se
ryhmahenki oli ihan huippu ettd huolehtivat koko ajan missa joku on ja mita
joku tekee ja oli semmosta vastuuta toisesta

\Voimaantumisessa kontekstin merkitys on suuri, koska se on prosessina
sosiaalinen. Ryhméaytyminen ja hyva ryhmahenki edistdvat myo6s vastuun
ottamista toisesta, ja toisista huolehtiminen luo oppilaiden valille vahvaa

sidetta.

5.3 Kontekstiuskomukset

5.3.1 limapiiri

IImapiirin turvallisuus, avoimuus, ennakkoluulottomuus seka oppilaan
rohkaiseminen ja tukeminen ovat yhteydessa voimaantumiseen (Siitonen
1999: 145). Opettaja luo toiminnallaan luokkaan ilmapiirin, jolla on suuri
merkitys oppilaan itsetunnon kehitykselle. Oppilaan itsearvostusta edistéa
parhaiten kunnioittava, vahvistava ja empaattinen ilmapiiri, ja oppilaan
itseluottamusta ja hyvia koulusuorituksia edistda innostava, rohkaiseva ja
joustava opettaja, joka ottaa oppilaiden mielipiteet huomioon opetuksessa.
Jos opettaja hyvaksyy oppilaiden tunteiden ilmaisun, se edistdd oppilaiden
itseilmaisua.  Oppilaiden itsendisyyttd voi edistdd tarjoamalla
mahdollisuuksia itsendisille valinnoille ja asettamalle toiminnalle ei-
dogmaattiset ja selkedt saannot. Luokassa voi olla kaksi erilaista

vuorovaikutusilmapiirid, valvova ja humaani. Valvovassa ilmapiirissa
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ominaista on opettajajohtoisuus, rangaistukset, saantdjen yllapito ja
tottelevaisuuden korostaminen. Humaanin ilmapiirin tunnuspiirteitd ovat
mm. demokraattisuus, joustavuus, henkilokohtaisuus ja osallistuminen
paatoksentekoon. Humaanissa kouluymparistossd on paljon oppilaan ja
opettajan valistd vuorovaikutusta. Kouluymparistd, palkitsemis- ja
rankaisumenettelyt ja oppilaiden ryhmittely vaikuttavat kaikki oppilaan
itsetunnon rakentumiseen. Jos ilmapiiri on mydnteinen, kunnioittava ja
hyvaksyvé, se osoittaa oppilaalle, ett4 hdn on arvokas. (Korpinen 1996: 21,
30.)

Havaintojeni mukaan valmistavassa luokassa oli humaani
vuorovaikutusilmapiiri. Havainnointijakson aikana huomasin
maahanmuuttajaopetuksen yhtend haasteena olevan se, ettd monet oppilaat
ovat kotimaassaan tottuneet autoritaariseen, opettajajohtoiseen opetukseen.
Etenkin itsendinen tydskentely ja tiedonhaku vaikuttivat olevan monille
haastavaa. Korpelan (2006: 149) selvityksen mukaan suomalainen
demokraattinen koulujarjestelma aiheuttaa maahanmuuttajille
hdmmennystd, kun oppilaat tulevat autoritaarisista oloista. Oppilaat
saattavat kaivata opetustyylid, johon ovat tottuneet, ja opettaja joutuu
taiteilemaan osallistavan ja opettajajohtoisen opetuksen valilla.

Haastattelemani nuoret myos pitavat suomalaisesta koulusta, mutta
ryhman heterogeenisyys oli kuitenkin ongelma. Luokan ikahaitari oli suuri,
ja oppilaat olivat eri kielitaidontasoilla, mika hankaloitti mm. opetuksen
suunnittelua. Kimin ystavét olivat ihmetelleet, miksi hédn on pikku lasten
kanssa samalla tunnilla. Yleensd luokassa oli melko rauhallista, vaikka
ryhma oli suuri. Rizwanin ja Saimin lasndolo vaikutti kuitenkin luokan
ilmapiiriin negatiivisesti, samoin kuin ryhman suuri koko. Pojat aiheuttivat

tunneilla meteli& ja rauhatonta tunnelmaa luokkaan.

(24) Isommat oppilaat menevat kotitalouden tunnille, joten seuraan heitd. Oppilaat tekevét
thaimaalaista kasvispannua. Kyselen [oppilaan nimi] millaisia ruokia he ovat tehneet
aiemmin. - - Ryhma on paljon rauhallisempi nyt, kun he paasevat tyén touhuun ja oppilaita
on vdhemman. Rizwan ja Saim aiheuttavat yleensé kauheasti metelig, joten muutkin ovat
nyt rauhallisempia, kun he eivat ole luokassa.

Muistiinpanot 5.5.2012

Sain aluksi valmistavan opetuksen ryhmasta hyvin sekavan kuvan. Kaikki

oppilaat tekivat eri tehtavid ja opiskelivat jopa eri oppiaineita yhta aikaa.
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Opettaja itsek&an ei ollut perilla kaikista asioista, ja sen takia hén vain

pyrki selviytyméan pdivasta toiseen vaikean ryhman kanssa.

(25) Tunnit sekavan oloisia. Oppilaat kulkevat luokassa ja eri tunneilla edestakaisin. Opettaja
sanoo koko systeemin olevan sillisalaatti. Kukaan ei tunnu olevan perillé kaikesta. Ryhma
vaikuttaa heterogeeniselté erilaisten taustojen ja kielitaitojen perusteella.

Muistiinpanot 7.12.2012

Luokan ilmapiiriin eivét vaikuta vain oppilaat vaan myos aikuiset, seka
koulunkéynninohjaajat ettd oppilaiden vanhemmat. Veeran mukaan
ohjaajan ja opettajan toimiva yhteistyd on adrimmaéisen tarkeéd, ja ohjaajan
tulisi ymmartédd opettajan ideologia ja tukea sitd. Valmistavan luokan
ryhméhenki on Veeran mukaan kohtalainen, ja siihen vaikuttavat ryhman
koostumus ja oppilaat. Ryhmahenked ovat rokottaneet iso ikahaitari ja
joiden oppilaiden levottomuus. Vanhempien valiset ongelmat taas
vaikuttavat oppilaiden véleihin, milld on myds negatiivinen vaikutus
ilmapiiriin, ja oppilaiden vanhempien valisid ongelmia on ollut pienempien

lasten valmistavan opetuksen ryhmassa.

(26) M: minkalainen on tda ryhmahenki taéll& luokassa
V: parempikin ryhméhenki on ollut, esimerkiks viime vuonna meill& oli tosi hyva
ryhmahenki, se on samalla tavalla kuin missa tahansa luokassa, etta se riippuu
niin monesta tekijasta, siitd ryhmén koostumuksesta, minkélaisia oppilaita siina
sattuu olemaan sen lukuvuoden aikana, vanhemmistakin on nyt riippunu aika
paljon asioita, vanhemmilla on itellansa ollu vahasen problematiikkaa se on
heijastunut
M: ai vanhemmilla keskendén vai
V: kylla, se heijastuu maahanmuuttajaopetuksessa erityisesti ja varsinkin
tuossa pienempien ryhméssa on ollut - ja tuota nyt on t&a iso ikéhaitari joka on
vahan rokottanu sitd ryhméhenkee ja sitten se ettd monella on levottomuutta ja
semmosia kayttaytymisongelmia - -

IImapiiriin vaikutti negatiivisesti my0s se, ettd toiset puhuvat omaa
aidinkieltdén, eivat suomea. Se hankaloitti my6s havainnointiani, koska
olin usein tilanteessa, jossa en ymmartanyt lainkaan, mistd ymparilla
puhutaan. Oman d&idinkielen puhuminen luokassa hidastaa myds
kielenoppimista, mistd myanmarilainen  koulunk&ynninohjaaja oli
huolissaan. Hanen mukaansa etenkin arabiankieliset, niin lapset kuin
aikuisetkin, puhuivat jatkuvasti keskenddan omaa kieltddn. Hanen

mielestadn luokassa pitdd puhua vain suomea.

(27) Burmankielinen avustaja alkaa valitunnilla kertoa siita, ettd hadnen mielestdén luokassa
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taytyisi puhua vain suomea. Han valittaa siitd, ettd arabiankieliset oppilaat puhuvat
jatkuvasti keskenaan arabiaa, samoin avustajat ja arabianopettajat.
Muistiinpanot 65.4.2012

Keskustelin samasta asiasta myos Veeran kanssa, silla olin kiinnittanyt

huomiota toisen avustajan tapaan puhua jatkuvasti arabiaa. Veera harmitteli

sitd, ettd avustajat tulkkaavat liikaa hdnen puhettaan.

(28) Mielenkiintoista, ettd kun oppilat tulee my6héssa ja opettaja kysyy syyta, avustaja tulkkaa
automaattisesti puheen ja oppilas vastaa avustajalle, ei opettajalle. Veera alkaa jutella
minulle samasta asiasta. Han harmittelee, ettd avustajat tulkkaavat véhan likaa. Han

toivoisi, etta he tulkkaisivat vain, jos on vaikea asia, muuten pitéisi puhua suomea.
Muistiinpanot 4.4.2012

Haastattelujen perusteella oppilaat olivat kuitenkin tyytyvaisid luokan
ilmapiiriin. Heiddn mukaansa luokassa ei ilmennyt kiusaamista, ja kaikki
sanoivat viihtyvansa hyvin suomalaisessa koulussa. Koko koulun ilmapiiri
oli kuitenkin erilainen. Muut oppilaat ja maahanmuuttajat olivat hyvin
erilldén toisistaan, ja Saimin mielestd suomalaiset k&yttaytyvat ikavasti
heitd kohtaan. Veeran mukaan joskus valitunneilla pojat saattavat
ystavystyd muiden kanssa jalkapallon pelaamisen avulla, mutta muuten
valmistavan opetuksen oppilaat olivat vahan tekemisissd suomalaisten
kanssa. Ongelmia voi syntyd misté tahansa, kun on paljon nuoria koolla,
mutta  yleisopetuksen oppilaat ovat Veeran mukaan tottuneet

maahanmuuttajiin, joten ongelmia heidéan valillaan ei juuri ole.

(29) M: joo, onks taélla ollu niinku ongelmia tai siis jarjestyh&iridita - - niin onko
niitten ongelmia nditten taalla luokassa tai sitten suomalaisten oppilaitten
kanssa
V: ainahan niitd on kun iso joukko ihmisia on koolla ja varsinkin nuoria, voi
syntya tietenkin ihan mistd tahansa jostakin rakkausjutuista tai mista tahansa
voipi syntya se, taalla koulussa on niin pitkdan ollu maahanmuuttajaoppilaita
ettd suomalaiset oppilaat on tottunut siihen, melko vahan on tullu ristiriitoja
koska he on tottunu siihen ettd taalla on eri kulttuureista tulevia ihmisia

Tutkimusten mukaan monet suomalaislapset eivat viihdy koulussa.
Viihtymattomyys vaikuttaa myds tyotuloksiin ja oppimiseen ja samalla
opettajan tyohon. (Keltikangas-Jarvinen 1998: 199-191.) Ainakaan
haastattelemillani nuorilla tai muillakaan oppilailla ei vaikuttanut olevan
samaa ongelmaa, silld nuoret selvasti viihtyivat koulussa. Esimerkiksi

Liisin, Saimin ja Rizwanin mukaan suomalainen koulu on parempi kuin
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koulu heiddan kotimaassaan. Luokan ilmapiirilla, opettajalla ja
suomalaisella koululla on vaikutuksensa, samoin sill&, ettd opiskelu tuntuu
mielekkaalts, koska suomen kielen oppiminen ei ole turhaa tulevaisuutta
ajatellen. Nuoret eivat osaa nimetd ikavid asioita koulunkaynnissa, ja
parasta on, kun koulussa nékee kavereita. Rizwanin ja Saimin mielestd

ikavaa on vain se, ettd talvella on pimeda ja on vaikea herata kouluun.

(30) M: no mika koulunkaynnisséa ei 0o kivaa Suomessa
R: lunta, on vaikeeta aamulla heraté
M: kun on lunta
R: ja ei 0o aurinko paista, talvella on vaikeeta heratd, se ei oo kiva

Talven pimeys ei ole vain maahanmuuttajien ongelma, silla siita karsivat
monet suomalaiset. Kaamos saattaa aiheuttaa vasymystd ja jopa
masennusta (Huttunen 2012), ja Suomen pitkd, sateinen ja pimea syksy voi
vaikuttaa negatiivisesti myos kotoutumiseen (Pietila 2010: 219-220).
Keltikangas-Jarvinen (1998: 194) korostaa kaikenlaisen koulun
toiminnan, esimerkiksi harrastuskerhojen, merkitystd oppilaille. Ne
auttavat viihtyméan koulussa, vaikka eivét suoranaisesti ole oppimista, ja
lisadvat luottamusta omaan osaamiseen, silld monia oppilaiden taitoja ei
aina  arvosteta  koulussa.  Kerhot olisivat  tarkeitd  myos
maahanmuuttajanuorille, silla harvalla on harrastuksia koulun ulkopuolella
ja koulun kerhot olisivat tarkea vayla kontaktien syntymiselle suomalaisten
kanssa (Korpela 2006: 126). Valmistavan opetuksen koululla oli
vapaaehtoinen kerho, jonka jarjesti vapaa-ajan toimikunta. Kerhossa
kaytiin esimerkiksi uimahallissa, ja tarkoitus oli tutustua kaupunkiin ja
suomalaiseen kulttuuriin, mutta l&heskaan kaikki, kuten Thitikan, eivat

osallistuneet sen toimintaan.

5.3.2 Hyvaksynta

Hyvaksyntd ja tervetulleeksi kokeminen ovat yhteydessd ilmapiirin
turvallisuuden, luottamuksellisuuden ja arvostuksen kokemiseen, jotka
ovat yhteydessé positiiviseen lataukseen ja voimavarojen vapautumiseen.
(Siitonen 1999: 144.)

Veera kokee, ettd valmistava opetus on humaania ty6td, jossa
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oppilaat ovat kaikista tarkeimpié. Tarkeinta ei ole, ettd opetus menee tietyn
suunnitelman mukaan vaan ettd oppilaat tuntevat olonsa turvalliseksi, silla
monet tulevat hyvin vaikeista oloista. Jokaisen pitd4 saada olla oma itsensa
ja tulla hyvaksytyksi sellaisena kuin on.

(31) V: - - lapset on siina ensisijaisesti koska tdma on ensisijaisesti niinku sosiaalista
ty6td semmosta humaanity6td tdma valmistava opetus, ettd tdsséd ei 00
paaasiassa se, ettd myd mennaén jonkun suunnitelman mukaan eteenpdin, vaan
mulla on se systeemi et jokaisen pitda tuntee olonsa turvalliseks luokassa niinku
se on se lahtdkohta ja jokaisen pitda uskaltaa ja saada olla rauhassa jos haluaa
oma ittesé tai olla oma ittesa esilla enemman niinku jokainen pitéda saada tulla
hyvéksytyks sellasena kun on se on se kaiken lahtokohta - -

Etenkin maahanmuuttajaopetuksessa opettaja on erittdin merkittdvassa
roolissa, silld opettaja saattaa olla ainoa suomalainen, jonka oppilaat
tuntevat. Esimerkiksi Thitikan ei ole lainkaan suomalaisten kanssa
tekemisissa vapaa-ajallaan. Haastattelemani nuoret pitavat kovasti
opettajastaan. Oppilaat arvostavat hdnen ammattitaitoaan seka sitd, etta han
pitad oppilaistaan. Rizwanin mukaan Veera on heille kuin &iti, silla heidan
kulttuurissaan opettajaa kunnioitetaan kuin omia vanhempia. Poikien

mukaan Veera on hyvé ja mukava opettaja ja han pitaa oppilaistaan.

(32) M: millainen opettaja hén on teidan mielesté
R: minun &iti
M: &iti
A: meilld on niinkun semmonen ettd opettaja on niin kuin &iti tai jos mies on niin
kuin is& — han on mukava opettaja ja han pitéa opiskelijoista - -
M: osaako se opettaa hyvin suomen kielta
R &S: kylla

Liis on ehtinyt opiskella vahan aikaa yldkoulussa ennen valmistavalle
luokalle siirtymistd. Hanen mukaansa suomalaiset opettajat ovat parempia
kuin virolaiset. Virossa on koulussa myds kovempi kuri. Veera on hénen

mielestdan hyva opettaja, silla hén osaa opettaa.

(33) M: joo, entés sitten jos vertaa niin kun Viron kouluun niin mink&laista sitten oli
opiskelu
L: no Suomessa on parempi, opettajat on parempi
M: parempia opettajia
L: niin
M: milla tavalla ne on parempia
L: en ma tieda niinku Virossa ei 00 noin hyvét opettajat
M: no mitd s& tykkaat teid&n opettajasta, millainen hén on
L: hyvéa, se osaa niinku opettaa
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Opettajan merkitys luokan ilmapiirille on suuri, silla valmistavassa
opetuksessa opettaja on joka paiva sama. Nuoret viihtyvét koulussa hyvin
osittain sen takia, koska he pitavat Veerasta. Voimaantumiseen ei riitd
pelkkd opettajan hyvéksyntd, jos ympéristd on torjuva. Hyvadksynta on
laajempi ilmi0, silla se koskettaa koko kulttuuria. Suomalainen yhteiskunta
voi olla ennakkoluuloinen maahanmuuttajia kohtaan, ja osa on saattanut
my0s kokea rasismia. Rizwan ja Saim ovat kohdanneet rasismia kaupungin
keskustassa, ja Rizwan kertoo esimerkin tadistddn, jota naapuri on
uhkaillut. Hanen perheensa on ilmoittanut uhkailusta sosiaalitoimistoon ja

poliisille.

(34) M: niin miten suomalaiset suhtautuu teihin, ettd onko kohdannut rasismia
R & S: kylla on keskustassa, on paljon Suomessa
A: hénen [Rizwanin] ei eno, isén sisko, mika se on
M: tati
A: tati missd han asuu siell& toisessa kerroksessa, Rizwan asuu ensimmaisessa
kerroksessa, siellda asuu joku mies, joka aina kirjoittaa hanelle uhkailee, hén
uhkailee ja aina lahettaa hanelle sen
M: ai siis tadille
A: tadille
M: miks
R: en tiedd, miksi kun tati laittaa television kovalle, ja han juo alkoholia toisessa
kerroksessa
M: niin suomalainen
R: niin, me sanomme poliisille ja sosiaalitoimistossa - -

Asenteiden muutos on pitkd prosessi, mutta mitd enemman suomalaiset
ovat maahanmuuttajien kanssa tekemisissd, sitd nopeammin heidédn
lasndoloonsa totutaan. Havainnoimassani koulussa on ollut pitk&an
maahanmuuttajaoppilaita.  Havainnointini  aikana en  huomannut
suomalaisten ja maahanmuuttajien valilla olevan minkaanlaisia ongelmia.
He olivatkin todella vahén tekemisissa keskenadn.

Yleinen mielikuva voi olla, ettd suomalaiset ovat ennakkoluuloisia
ja jopa rasistisia ja ettd suomalaisiin on vaikea tutustua. Toisaalta myds
positiivisia kokemuksia Suomesta on. Liis on kokenut, ettd suomalaiset
ovat sosiaalisempia kuin virolaiset. Suomeen muutettuaan han oli
yllattynyt siitd, ettd tuntemattomat tulivat puhumaan hénelle, mit4 hanen
kotimaassaan ei yleensa tapahdu. Kerran suomalainen naapuri oli tullut

lainaamaan sokeria, mika oli yllattanyt Liisin.
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(35) M: - - no mitas onko Suomessa ja Virossa jotakin erilaista, kun tulit Suomeen
oliko taalla jotain semmosta uutta
L: no taalla on yksilot niinku ei oo tammdset niinku Virossa, kun sd menet
johonkin nin ihmiset puhuvat sun kanssa hyvin mutta Virossa ne ei puhu niin

hyvin

M: puhuu hyvin, tarkoitatko ettd ihmiset ei tule juttelemaan

L: niin

M: tuleeko sulle mieleen jotakin semmosta tilannetta ettd missa yllatyit, ettéd

susta oli outoo kun suomalainen tuli puhumaan?

L: no kylla oli

M: kerro, tuleeko sulle mieleen joku esimerkki

L: kun m& olin siella [kaupungin nimi] kes&ll& niin yks naapuri siella se tuli

niinkun kysymaén onko sulla sokeria, ma olin etté noin ett mita se kysy minulta

M: niin ja sun mielesta se oli outoa

L: niin oli
Nuorilla on erilaisia kokemuksia hyvéksytyksi tulemisesta. Saim ja Rizwan
ovat saaneet joiltakin suomalaisilta huonoa kohtelua, Liis taas on ollut
yllattynyt suomalaisten sosiaalisuudesta. Maahanmuuttajat usein kohtaavat
rasismia ja syrjintdd, mutta eri maahanmuuttajaryhmien vélilld on eroja.
Arabit ovat kohdanneet enemman rasismia kuin virolaiset Jasinskaja-
Lahden, Liebkindin ja Vesalan (2002: 134-135) tutkimuksen mukaan.
Somalit ja arabit ovat muihin ryhmiin verrattuna saaneet huonompaa
palvelua esimerkiksi virastoissa, heilld on ollut enemmén vaikeuksia
tyonsaannissa  ja  heiddt on  useammin  irtisanottu  tyosta
ulkomaalaistaustansa takia. He myds joutuvat muita ryhmid useammin
pahoinpitelyn uhriksi taustansa takia. Ei ole yllatys, etta poikien ja Liisin

kokemukset eroavat toisistaan.

5.3.3 Arvostus, luottamus ja kunnioitus

Voimaantumisessa arvostus, luottamus ja kunnioitus ovat térkeitd, silla ne
ovat yhteydess& haluun toimia vastuullisesti, luottamuksen arvoisesti ja
molemminpuolista kunnioitusta rakentavasti. (Siitonen 1999: 145.)
Haastattelemieni nuorten mukaan suomalaisessa koulussa on hyvé
olla. Oppilaat suhtautuivat opettajaan kunnioittavasti, vaikka hén ei pitanyt
kovaa kuria. Kunnioituksen huomasi esimerkiksi siitd, kun erdén kerran
Veera pyysi minua pitdmaén luokassa jarjestysta ja jain oppilaiden kanssa
luokkaan. He alkoivat metel6idd, ja pojat heittelivat toisiaan
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pyyhekuminpalasilla. Minua oppilaat eivat kunnioittaneet l&heskaan
samalla tavalla kuin Veeraa. Komensin poikia rauhoittumaan, mutta

tutkijanroolini takia koin asemani epavarmaksi.

(36) Veera pyytdd minua katsomaan luokan perddn viimeiselld tunnilla, silld han on
vanhempainvartissa ja avustaja joutuu lahteméaan toiselle koululle pitdm&én oppituntia.
Ohjelmassa on pelitunti, eli oppilaat saavat pelata lautapeleja tai piirtda. Toinen s2-
opettaja tuli luokkaan tunnin aluksi pitaméaéan "j66t&”. Istuinkin hiljaa luokan peralla. -- Kun
opettaja I&hti pois, luokka kaantyi katsomaan minua ja kuulin sanan “opettaja”. Nousin
ylds ja sanoin, ettd nyt on pelitunti. Pojat alkoivat heti riehua ja heitelld kumeja. Kaskin
heitd lopettamaan, mutta tilanne ei meinannut rauhoittua milldan. Kerailin kumien paloja
lattioilta ja pojista oli hauskaa heitelld kumeja minulta piilossa. En uskaltanut kayttaa
opettajan auktoriteettia enkd komentanut heitd niin kuin olisin normaalisti tehnyt. Pojat
tiesivat, ettd minua pitaa totella, koska olen aikuinen, mutta eivat totelleet minua kuin
opettajaa.

Muistiinpanot 18.1.2012

Havainnointini perusteella oppilaat kunnioittivat Veeraa, mutta myds hén
kunnioitti oppilaitaan. Luokassa molemminpuolinen arvostus, luottamus ja
kunnioitus ovat tarkeitd, ja jos opettajaa joutuu pelkddmaan, ndita tunteita
ei voi syntyd. Jos oppilas kokee, ettd hanet hyvédksytdan ja haneen
suhtaudutaan ystévallisesti ja kannustavasti, h&n haluaa toimia
luottamuksen arvoisesti. Riehuvat pojat tiesivét, etteivat he saisi kayttaytya
niin eivatkd he tekisi samalla tavalla Veeran l&snd ollessa. Veeran
kunnioitus ei luultavasti johtunut pelkastaan siitd, ettd han on opettaja ja
voi antaa jalki-istuntoa, silld h&n antoi havaintojeni perusteella
rangaistuksia hyvin harvoin.

Toisen kielen opettajan tulee kunnioittaa muita kulttuureita, ja
varsinkin ~ opettajan ja vanhempien vadlisessd kanssak&ymisessa
molemminpuolinen kunnioitus ja arvostus ovat tarkeitd. Veeran mukaan
vanhempien suhtautuminen ja asenne vaikuttavat vahvasti myos oppilaan
koulumenestykseen, ja jos vanhemmat eivat arvosta koulunkayntia ja
kielen oppimista, silla on negatiivinen vaikutus myds lapseen ja koko
valmistavaan luokkaan. Kotoutuminen on vaikeaa, jos oppilas tai hanen
vanhempansa eivat arvosta ja kunnioita uutta kulttuuria, tai jos opettaja ei
itse kunnioita muista kulttuureista tulevia. Vanhempien ja opettajan valiset
tapaamiset ovat tarkeitd, ja vanhemmille taytyy tehda selvaksi, miten
suomalainen koulujarjestelma toimii. Yhteystyd vanhempien kanssa toimii

Veeran mukaan aivan samalla tavalla kuin suomalaisten oppilaiden
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vanhempien Kkanssa, mutta pakolaistaustaisten kanssa luottamuksen
rakentaminen vie enemmadn aikaa. Pakolaisilla voi olla takanaan
traumaattisia kokemuksia, ja heille muutto voi olla shokki eivétka he tieda,
mitd odottaa uudelta kotimaaltaan. Hyvinvointivaltioista tuleville Suomeen
sopeutuminen on helpompaa, silla he tietdvdat, miten lansimainen
yhteiskunta toimii ja millainen on sen rakenne. Opettajan on myos

helpompaa tehd& heidén kanssaan yhteistyota.

(37) M: miten niinku yleensakin, miten se toimii se yhteistyd niitten vanhempien
kanssa
V: no se toimii ihan samalla tavalla kuin suomalaisten oppilaitten kanssa etta
vanhemmista riippuen
M: onko siind jotain eroa jos on pakolaisia tai sitten tyon perassa tulleita
V: pakolaistaustaset on monesti itte niin tuota viel& siind sopeutusmisvaiheessa
ja jarkyttyneita tavallaan siitd koko hommasta etté heille on ta yhteiskunta niin
vieras ettd hyo tullee monesti silleen puolustusasemissa kun hyd ei tiid mité
odottaa, ja sitten se luottamuksen rakentaminen vie enemmaéan aikaa kun
semmosten jotka tullee jostakin niin sanotusta hyvinvointivaltiosta, jotka on jo
tottunu siihen miten lansimainen yhteiskunta toimii - - ja heidan kanssa on
tietenkin helpompi asioida, kun sitten semmonen, joka on semmonen lapsi
esimerkiks joka on syntynyt pakolaisleirilla niin hanella on ihan erilaiset
lahtokohdat ensinnakin selvit- niinku ja mydskin heilla vanhemmilla on ihan eri
lahtdkohdat - -

Yhteistyd vanhempien kanssa kuuluu usein opettajalle, ja erilaisten
ongelmien ehkaisemiseksi on tarkedd saavuttaa luottamus oppilaiden ja
heiddn  huoltajiensa  kanssa. Usein apuna ovat omakieliset
koulunkdynninohjaajat ja oman adidinkielen opettajat, jotka toimivat
sillanrakentajina vanhempiin pdin ja my0s ovat opettajalle tarke&dna
voimavarana. (Korpela 2006: 124.) Valmistavassa luokassa omankielisista
avustajista sekda oman didinkielen opettajista olikin Veeralle paljon apua.
He toimivat tarvittaessa tulkkeina ja pitivat yhteyttd vanhempiin. He
tunsivat ndiden kulttuurin opettajaa paremmin. Veeran mukaan hénen ja
ohjaajien vélinen yhteistyd myo6s toimi hyvin, ja Veeran olisikin ollut
mahdotonta selviytyd yksin suuren ryhmén kanssa. Tarvittaessa opetusta
pystyi eriyttaméan, ja se oli esimerkiksi ty6rauhan sdilymisen kannalta
tarkedd. Veeran mukaan koulunkdynninohjaajan tulee ymmartad opettajan

ideologiaa, ja toimiva yhteistyo helpottaa suuresti opettajan tyotaakkaa.

(38) V: - - avustajan, tai nykysin sanotaan ohjaajan, koulunk@ynninohjaajan, niin
ohjaajan ja opettajan vélinen yhteistyd on dadrimmaisen tarkeeta etté se toimii
M: toimiiko taalla
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V: toimii, nyt on toiminu tosi hyvin, mutta on kokemuksia siité ettd on semmonen
ihminen mulla avustamassa ohjaajana, joka ei 00 saanu koulutusta siihen
tehtdvaan, ja sitten tarvitaan semmosta kulttuurien hyvaksymista ja avointa
mieltd ja joustamista, ihan samoja juttuja mit& opettajalta tarvitaan - - toisen
aikuisen pitédé pystya toimimaan myos toisen aikuisen kanssa silla tavalla etté
lapset on siin& ensisijaisesti - -jos se avustava henkild ei ymmarra opettajan
ideologiaa niin sillon ollaan pulmissa, samalla tavalla kun suomalaisten ihan
samalla tavalla kun missa tahansa luokassa

Koulutettu, avoin ja joustava koulunkdynninohjaaja on \eeralle
kullanarvoinen asia, ja ongelmia syntyy, jos aikuisten vélinen yhteistyo ei
toimi. Koulunkdynninohjaajat olivat suurena apuna myds minulle, silla
sain heiltd paljon sellaista tietoa, jota kiireiseltd opettajalta en saanut.
Vaélitunneilla kaydyt keskustelut avarsivat nékemyksiani
maahanmuuttajaopetuksesta sekd kotoutumisesta, koska molemmat

avustajat olivat myds maahanmuuttajia.

5.3.4 Toimintavapaus

\Voimavarojen vapautumiseen vaikuttaa oman kontrollin tunne ja se,
millaiset mahdollisuudet yksilolld on vaikuttaa ympéaristdonsa ja omaan
tulevaisuuteensa (Siitonen 1999: 148). Hallinnantunne tarkoittaa sitéd, etta
ihminen kokee eldménsa olevan hallinnassaan ja voi vaikuttaa
paatoksilladn ja toimenpiteilladn eldmaansd. Se on hyvin keskeisesti
yhteydessd myos itsetuntoon, ja se sdatelee yksilon ratkaisuja monella
tavoin. Kun yksil6lla on hyva hallinnantunne, sanotaan, ettd héanellad on
sisdinen kontrolli. Jos taas tuntuu, ettd yksillle vain tapahtuu asioita eika
han voi juuri vaikuttaa elaméénsa, puhutaan ulkoisesta kontrollista.
Siséista kontrollia voi koulumaailmassa lisatd, ja tarkein on tunne siitd, etta
asioihin voi vaikuttaa. Oppilaan on tunnettava koulun sainndét niin, etté jos
hén rikkoo niitg, se on tahallista. Jos oppilas rikkoo saantoja tietamattaan ja
saa rangaistuksen, vahenee hanen hallinnantunteensa. Oppilaalla tulisi
myos olla tunne, ettd hdn on itse omalla tyonteollaan ja onnistumisellaan
saanut positiivista palautetta suorituksestaan. T&ll6in palaute myds toimii
itsetunnon kohottajana. (Keltikangas-Jarvinen 1998: 227-236.)
Toimintavapaus on yleensad hyvin marginaalista koululuokassa, silla

oppilaat eivét pysty juurikaan vaikuttamaan oppituntien sisaltéon. Oppilaat
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toimivat ja kayttaytyvat koulun sédéntéjen mukaan. Vapauden tunnetta on
kuitenkin monenlaista, ja haastattelujen perusteella suomalaiset oppitunnit
ovat hyvin vapaita verrattuna muihin kulttuureihin, mit4d nuoretkin
arvostavat. Sen lisaksi, ettei suomalaisia opettajia tarvitse pelatd, oppilaat
voivat olla tunneilla vapaasti; jutella kavereilleen ja liikkua luokassa.
Liisin mukaan Virossa on kova kuri ja luokassa ei saa olla vapaasti. Myos
Suomessa han on saanut jalki-istuntoa, mutta hdnen kotimaassaan oppilaita

rangaistaan pienemmista rikkeisté.

(39) M: - - aijaa milla tavalla ne on [opettajat] huonompia, kova kuri vai?
L: - - kun nyt tassa luokassa me puhumme tai kdvelemme luokassa tai jotain
sitten se ei 00 niin huono niinku mutta kun Virossa sa teet jotain sulla on jalki-
istunto tai jotain tammosta
M: joo, pelkasitko sa opettajia siella
L: no véhan

Rizwan sanoo, ettd suomalainen koulu on hyvé, koska kukaan ei voi
pakottaa opiskelemaan, jos on esimerkiksi sairas. Hanen kotimaassaan
opettajat olivat epdoikeudenmukaisia. Luokassa oli kova kuri ja opettaja
saattoi lyoda, jos oppilas ei ollut tehnyt tehtéviddn esimerkiksi sairauden
takia. Irakissa oppilaat saattoivat jopa maksaa opettajalleen, ettei han

kavisi kasiksi.

(40) M: koulunkaynnissa kun k&y koulussa, niin mik& on parasta?

R: kun kukaan ei voi pakottaa opiskelemaan, ei niin tiukka, ettd vapaa,
opiskelija voi tehda mita haluaa -- Irakissa on eri ettd kun esimerkiksi taalla
sanoo ettd on paa kipea opettaja sanoo voi menna terveydenhoitajan luo mutta
Irakissa han sanoo, etté on paa kipea on pakko tehda tehtéavia ja on pakko jatkaa
koulussa ja jos ei voi sitten, opettaja voi lyoda, ettd kaikki pakotetaan, joskus
opiskelijat maksavat opettajalle rahaa ettd kun han on sairas ja ei voi tulla
kouluun, ett& opiskelija maksaa hanelle etté opettaja ei lyd tai pakota

Nuoret viihtyvat koulussa hyvin, ja kouluviihtyvyyteen vaikuttaa suuresti
se, ettd oppitunneilla he tuntevat olonsa vapaaksi. Keskustelua kavereiden
kanssa ei ole Kielletty, eikd opetus ole tiukkaa ja opettajajohtoista.
Suomessa oppilaita ei voida pakottaa opiskelemaan, ja sitd etenkin Rizwan
arvostaa. Nuorilla opiskelumotivaatio nousee jostain muualta kuin
pakottamisesta. Suomalaisessa koulussa oppilaista pidetddn hyvéa huolta.
Saim ja Rizwan arvostavat etenkin ilmaista kouluruokailua. Oppilaat
saavat tarvittaessa erityisopetusta, ja kaikilla on mahdollisuus

oppilashuoltoon (OPH 2004: 24). Suomessa oppilaita suojelee myds
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lastensuojelulaki, joka turvaa ruumiillisen ja henkisen koskemattomuuden
(Finlex 2007d).

5.3.5 Autenttisuus

Autenttiset tilanteet auttavat yksilod sisdistaméan, mik& merkitys aidoilla
elamyksilla ja kokemuksilla on oppimisessa. Turvallisessa ilmapiirisséa
oppija uskaltaa kokeilla erilaisia menettelytapoja, mistd voi saada
rohkeutta ja luottamusta omiin voimavaroihin, kun ei tarvitse peléta
epéonnistumisiensa seurauksia. (Siitonen 199: 149.)

Maahanmuuttajilla kielen oppiminen tapahtuu aidossa ymparistossa,
ei ainoastaan luokkahuoneessa oppikirjojen ja opettajan avulla.
Autenttisuus on paljon kéytetty termi kielenopetuksessa, ja etenkin toisen
kielen opetuksessa silla on tarked sijansa, silla opetuksen tulee valmistaa
oppijaa aitoihin kielenkayton tilanteisiin.  Autenttisuus voi olla
syntyperdisen Kielenpuhujan tuottamaa aitoa tekstid, tai silld voidaan
tarkoittaa oppijan omiin kokemuksiin perustuvaa oppimisprosessia, missa
oppija kayttaa autenttisia teksteja (Barlund 2010). Kielikoulutus nojaa
funktionaalisuuteen, tilannelahtdisyyteen ja viestintaan eli toiminnalliseen
Kielitaitokasitykseen  (Péyhdnen ym. 2009) seka toiminnalliseen
pedagogiikkaan, joka pyrkii jokapdivaisen elaman kielenkayttotilanteiden
ja opetuksen yhdistdmiseen. Opetuksessa taytyisi ndkyd vahvasti
toiminnallisuus  ja  vuorovaikutuksellisuus, silld  kieltd  opitaan
tehokkaimmin vuorovaikutuksessa toisten kanssa. Opetuksen tarkoitus ei
ole vain lisatd Kkielitietoa rakenteita opettamalla, vaan kun opetetaan
oppijalle merkityksellisid siséltdja sosiaalisissa tilanteissa, annetaan
hanelle hyva perusta toisen kielen oppimiselle. Kielikoulutuksen
pyrkimyksena on tarjota kielitaidollisia ja vuorovaikutuksellisia valmiuksia
sekd harjaannuttaa oppimaan oppimisen taitoja. (Péyhdnen ym. 2010: 77—
78.)

Suomessa toisen kielen opetuksessa formalismilla on ollut vahva
sija. Kieltd on totuttu lahestymaan sen rakenteiden ehdolla. (Suni 2008:
205.) Kielenopetuksessa voi edelleen korostua liikaa kielen rakenteiden

opiskelu kielen kayton oppimisen sijasta. Luokkahuonel&htdisyydesta
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taytyisi pyrkid kohti arkielaméssa tarvittavaa Kkielikéyttoa ja lisata
oppijoiden oma-aloitteisuutta ja oppimaan oppimisen taitoja. (Péyhdnen
ym. 2010: 73.) Funktionaalinen kielenopetus on formalismin vastakohta, ja
siind autenttisuuden ké&site on keskeisesti esilla. Funktionaalisessa
opetuksessa oppijan tarpeet maarittelevat oppimisen kulun ja opetus reagoi
siihen, mita oppijat oppivat luokan ulkopuolella. Sen takia nuoren oma
aktiivisuus on térkedd. Opetuksessa kielitaito ndhdaan tilanteisena taitona
ja kieli kayttopohjaisena. Kieli on viestinndn véline ja sosiaalisen
toiminnan tulosta, joten muotojen ja sdantdjen analysointi ei ole
ensisijaista, ja saannot ja yleistykset tehddan esimerkkien ja
kéayttokokemuksien pohjalta. Opetuksen tulisikin voimaannuttaa oppijaa
toimimaan kielitaidollaan ja ylittdm&an sen rajoja. Funktionaalisessa
opetuksessa korostetaan kielen kéyttéd ja suullista kielitaitoa, ja
opetuksessa keskitytdan tyypillisiin ja frekventteihin rakenteisiin. (Aalto—
Mustonen—Tukia 2009: 403, 407.)

Funktionaalisessa opetuksessa pyritddn autenttiseen toimintaan.
Lehtiteksti tekee toiminnasta autenttista, kun sen tuotos on oppijalle
merkityksellistd. Oppimistilanteessa juuri autenttiseen toimintaan tulisikin
kiinnittdd huomiota, jotta tilanteet voisivat voimaannuttaa oppijaa
toimimaan kieliyhteison jasenena. (Aalto ym. 2009: 411.)

Veera pyrkii kayttdméaan kaikenlaista autenttista materiaalia
opetuksessaan. Oppitunneilla oppilaat mm. Kkatsoivat suomenkielisia
piirrettyja ja pelasivat paljon peleja. Valmistavassa opetuksessa opiskellaan
my0s kotitaloutta ja ATK:ta, joiden tunneilla lapset oppivat kaikenlaisia
oikeassa elamassa tarvittavia taitoja. Veera on kayttanyt paljon sanoma- ja
aikakauslehtia opetuksessaan, ja he ovat luokan kanssa tutustuneet paljon
ympéristoon ja tehneet erilaisia retkid. Kartan avulla hén pyrkii auttamaan
oppilaita hahmottamaan kaupunkia ja sitd, miten karttaa luetaan. Tunneilla

he harjoittelevat myos tiedonhakua.

(41) M: no mites sitten muuten tuota k&ytatko s niinku sitd autenttista materiaalia, te
ainakin katotte videoita taalla ja muuta, etta onko teill4 jotain lehtiteksteja?
V: on kaikkee mahollista, aikakauslehtia kaytén paljon ja sanomalehtid niist&
me alkuvuodesta leikattiin paljon ettd ne vissiin kyllasty siihen, ettd leikattiin
kuvia ja sanoja ja leikattiin pelkki& kuvia ja kirjotettiin sitten niista sit me tehtiin
lauseita ja sit me etittiin tietynlaisia kuvia, etittiin tietynlaisia lauseita, ett4 mie
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kaytan lehtia sitten kaikkia monisteita - - esitteitd, siis jos on jotain
mielenkiintoista sattuu kohalle, puhelinluettelosta saatetaan avata joku sivu ja
kattoo etté miten joku I0ytyis, téssa on seinalla mulla jatkuvasti keskustan kartta
ja tdhén aina mennadn kun ollaan vierailtu jossain

M: niin katotte kartalta

V: niin ettd muistatteko myd oltiin tasséa ja myd ollaan menossa ténne ja tdssé on
se juna-asema missé sillon vaikka Abdullah liukastu ja sit ne on ai niin joo ja sit
ne muistaa ai niin tassoli se iso juttu ja taall& oli t4a liikuntapdiva, etta ne oppii
tatakin hahmottamaan - -

Koska opetus on perusopetukseen valmistavaa, tunneilla on tarkeda kéayttaa
samanlaisia menetelmid kuin perusopetuksessakin. Opetus valmistaa
aitoihin kielenkayton tilanteisiin, ja oppilailla yleisopetus on juuri yksi
niista tarkeimmisté tilanteista, joissa heidan tulee selvitd suomen kielella.
Oppilaat ovat harjoitelleet paljon seindpostereiden tekoa, jota monet
opettajat kayttavat opetusmuotona, sekd hieman esiintymistd, johon ei ole
juuri jaanyt aikaa lilan suuren ryhmén takia. Veera on kayttanyt usein
hyvakseen sitd, ettd luokassa on paljon samaa Kkieltd puhuvia.
Havainnointini aikana han teki oppilaista tyopareja, joissa edistyneempi
auttoi vieruskaveriaan oppimaan. Opettajana toimiva toveri oppii
sisdistamaan asiat uudella tavalla, kun han opettaa ne toiselle, ja toisaalta
oppilaana oleva saa opetusta omalla &idinkielelladn. \eera pyrKii
kayttdmaan paljon yleisopetuksen materiaalia opetuksessaan jo senkin
takia, ettd sitd on paljon saatavilla, mutta myds hanen luokanopettajan
taustansa antaa siihen hyvéat valmiudet. Veera ottaa k&ytt0onsa esimerkiksi
opettajien hylkddmia vanhoja kirjoja, ja monet oppilaat tekivatkin tehtavia
alakoulun Kirjoista. Yleisopetuksen menetelmat ovat tarkeitd, etteivat ne

tule aivan uutena asiana, kun maahanmuuttajat siirtyvat yleisopetukseen.

(42) V: - - ettd ne pystyy opiskelemaan, etteivdt he lahe ihan nollasta siella
yleisopetuksessa esim maantiedon tunnilla kun he rupeevat suunnistamaan
kartalla tai kun liikuntatunnilla heilld on kaupunkisuunnitusta tai suunnistusta
ylipdétaan, ettd aina se mitd miné léydan sen matskun ja miehan kaytan paljon
yleisopetuksen matskua ja sitten kun mina oon luokanopettaja itte niin sit& osaa
kayttdd silla tavalla ettd esimerkiks Kkuvistaotan joskus ettd piirretdan
variympyrd ja siitd oppia véhan, varioppia, ja sitten ettd tutustutaan
vesivareihin ja liituvareihin ja niihin mita yleisopetuksessa kaytetdén ja tuossa
lintuja piirsivat ja samalla oppii harakan nimen ja mink& varinen se on, tuo
hiilipiirustus - -

Valmistavassa opetuksessa opetellaan myds Suomeen ja suomalaiseen

kulttuuriin liittyvid asioita, jotka saattavat olla ensiarvoisen tarkeita pienille

lapsille ja tuleville suomalaisille. Oppilaat kdvivat havainnointini aikaan
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leirikoulussa, ja siihen liittyvien kdytannénasioiden kertominen on tarkeéa,
silld monet oppilaista menivat leirikouluun ensimmaisté kertaa elaméssaan.
Vasta maahan tulleille esimerkiksi turvallisuuteen liittyvét asiat on tarkeita,
ja Veera piti oppilailleen mm. liikennekasvatusta. Vaikka Suomessa on
turvallista, esimerkiksi erilainen ilmasto voi tuoda uudenlaisia vaaroja.
Lampimistd maista tulevat oppilaat eivat ole tottuneet varomaan

esimerkiksi isoja aura-autoja ja liukkaita teita.

(43) Veera kyselee seuraavan paivan leirikoulusta ja siitd, ovatko kaikki tuoneet lupalaput.
Samalla han kertoo suomalaisesta leirikoulusta ja siitd, missa han itse kévi leirikoulussa,
kun oli itse viela peruskoulussa. Sen jélkeen han kyselee, mika paivé tdndan on ja
millainen s&a on. Han piirtaa taululle lumiauran kuvan ja varoittaa oppilaita, etté ulkona on
liukasta ja pitdé varoa autoja ja etenkin lumiauroja.

Muistiinpanot 29.2.

Havainnointijakson aikana huomasin, ettd funktionaalisuuteen pyrkiminen
on haasteellista, jos ryhma on suuri ja heterogeeninen ja oppimateriaalia on
vaikea saada resurssien puutteen takia. Hyvia, funktionaalisuuteen pyrkivia
oppikirjoja ei ollut luokassa kovinkaan paljon saatavilla, ja vaikka
autenttista materiaalia on paljon, siitd ei ole hyotya, jos opettaja ei pysty
kdymaan sitd l1api oppilaille merkityksellisella tavalla. Opetus ei voi
mukailla oppilaan oppimisprosessia, jos resurssit ovat vahissa eika aikaa
ole tarpeeksi. Havaitsin, ettd opettaja tai avustajat eivét ehtineet aina
perehdyttdd oppilasta uuteen asiaan, ja oppilaat joutuivat opiskelemaan
asioita itsendisesti tai kaverin kanssa. Joissakin tehtévissa tehtdvananto oli
puutteellinen, ja tehtdvien vaikeus myos selvasti aiheutti sen, ettd jotkut
oppilaat eivét tehneet tunneilla mitd&n. Oppilaat tekivat paljon tehtdvié
itsendisesti, ja monien oppikirjojen tehtdvat olivat pedagogiselta pohjaltaan
poikkeavia. My06s Veera pelkéa, ettd oppitunnit ovat olleet l1ahinné pelkké&a
tehtdvien tekoa, silla kouluvuosi oli myds hanelle poikkeuksellinen suuren

ryhmaén takia.

(44) V: - - minusta kun vélill& tuntuu, ettd me tehd@én hirveesti vaan tehtévia - - kun
meilld on nyt ollu, niin miljoonannen kerran sanon, kun on ollu niin hankala
vuosi, niin joskus on vaan helpompi vaan tehd niitd tehtavia kuin taas ruveta
vaantdmaan jostakin asiasta jottain draamaa siis jotain esitysta - -

Havaintojeni perusteella Veeran opetus painottui enemman arkieldmén
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selviytymiseen ja siihen, miten koulussa ollaan, kuin esimerkiksi suomen
rakenteiden opettamiseen, miké on ollutkin Veeran tarkoituksena.
Haastatteluissa tuli ilmi, ettd kaikki nuoret kayttavat vapaa-ajallaan
paljon internetid ja tietokonetta mm. ystévien kanssa kommunikointiin,
elokuvien katseluun ja musiikin kuunteluun. Kaikki oppilaat osasivat
kayttdd tietokonetta, ja suurella osalla oli esimerkiksi Facebook-tili.
Rizwan ja Saim kayttavat Facebookia yhteydenpitoon ystaviensa kanssa.
Saim kayttdd myods Google-kdantdjad, jonka avulla hén kaantaa
arabiankieliset viestit suomeksi. Pojat myos kéyttavat Youtube-sivustoa

videoiden katseluun, ja he katselevat elokuvia internetissa.

(45) M: no teilla on varmaan tietokoneet, kayttatteko netissa, mité te teette
R: Facebookissa
M: Facebookissa, millé kielella te kaytétte Facebookia
S & R: english
M: puhutteko te suomeks koskaan
A: meilla on ohjelma netissa se Google kaantaja
M: niin
A: niin siella se auttaa hyvin han [Saim] kirjoittaa arabian kielelld ja se kaantaa
suomen kielelle ja sitten kopioi ja laittaa kenelle han haluaa kirjoittaa - - kylla se
auttaa
M: no mitd muuta te teette kun kaytte Facebookissa, kaytattekd Youtubea tai
luetteko lehtia
R: Youtube, kuuntelen musiikkia, katson videoita, elokuvia
S: elokuvia
M: teetteko te mitdan suomen kielelld, luetteko mitdén suomeks tai suomalaista
musiikkia tai
R: vain Facebookissa juttelemme suomen kielella kavereiden kanssa

Myos Kimilla on tietokone kaytosséaan. Han kéyttaa toisinaan Facebookia,
kuuntelee musiikkia tai katsoo elokuvia. Kim kéyttdd myos Youtubea, josta
han katsoo tanssivideoita. Tietokoneen kayttdkielend on thai, mutta han
opiskelee suomea Ylen Supisuomea-sivustolla. Thitikan taas ei ole liittynyt
Facebookiin, mutta han kayttdd myanmarilaista keskusteluohjelmaa, jonka
avulla hén on yhteydessa ystaviinsd. Han pelaa tietokoneella ja kuuntelee
burmalaista musiikkia. Thitikan opiskelee toisinaan suomea Papunet-

sivustolla.

(46) M: no luetko sin&, katotko siné telkkaria, luetko sin& kirjoja tai lehtia
T: pelaan tietokoneella
M: mita s pelaat
T: kuuntelen musiikkia ja katson elokuvia
M: mita- katotko sind suomalaisia elokuvia tai kuunteletko suomalaista musiikkia
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T: burmankielinen

M: kaytatko- kaytko sind suomalaisilla internetsivuilla

T: kdyn Papunetissa joskus

M: ai mita

A ((sanoo taustalla)): se on joku ohjelma siella voi suomen kielella opiskella ja
pelata

M: ai siella voi opiskella suomee, Papunet, joo, s& opiskelet sieltd suomen kielta
((Thitikan nyokkaa))

Liis kayttdd muita nuoria enemman suomen kielté tietokoneella ollessaan.
Hénelld on suomalaisia ystdvid, joiden kanssa hé&n keskustelee
Facebookissa. Liis kuuntelee Youtubesta musiikkia, ja toisinaan han lukee

sisarensa ystavien blogeja.

47 M: puhutko, kéytatkod s& paljon suomea niin kun
L: - - siella koneessa [tietokoneella] puhun koko ajan suomee kavereitten kanssa

M: mitd sa teet siell& netissa tai koneella

L: puhun kavereitten kanssa tai kuuntelen musiikkia tai katon jotain elokuvaa
M: joo, mitd- missa s juttelet niitten kavereitten kanssa

L: Facebookissa

M: kirjotatko s& suomeks ihan niitten suomalaisten kavereitten kanssa

L: joo

M: kaytatsa Youtubea

L: kun sielta kuuntelen musiikkia

M: entés luetko s& blogeja

L: vahan - - mun siskolla on jotain sielld, jokun kaverin blogeja, sitten se antoi
mulle, sitten m& luen sielté

M: onko se mill& kielell&

L: viroksi

Nuoret kayttavat paljon tietokonetta ja internetid vapaa-ajallaan. Etenkin
Youtube ja sosiaaliset mediat ovat suosittuja. Internetissd nuoret
kuuntelevat musiikkia, keskustelevat ystéviensé kansa ja katsovat elokuvia
ja videoita. Jotkut kayttavat verkkosivuja suomen opiskeluun, mutta Kielta
voi oppia muuallakin kuin opetussivustoilla. Internetissd autenttista
oppimateriaalia on paljon tarjolla ja se on helposti saatavilla. Valmistavassa
opetuksessa oppilailla oli ATK:ta, mutta kielenoppimisessa ymparistod ei
kaytetty kovinkaan paljon hyoddyksi. Muita kuin kielioppi- ja
sanastoharjoituksista koostuvia verkkomateriaaleja on melko véhan,
eivdtki ne ole toiminnallisia tai viestinndllisia. Taman alueen
kehittdmiseksi puhutaan monimediaisesta opetuksesta, johon kuuluu
erilaisten medioiden (oppimisalustat, opetusohjelmat, internet-radio ja -tv,

www-sivut jne.) hyddyntdminen kielenopetuksessa ja joka tarkoittaa
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uudenlaisia, monikerroksisia kurssirakenteita. Kielenopetuksen tulisi olla
hauskaa ja motivoivaa ja rohkaista oppilaita Kielitaidon harjoitteluun

opetuksen ulkopuolella. (Taalas 2007: 414.)

5.4 Emootiot

5.4.1 Positiivinen lataus

Positiivinen lataus luo voimavaroja ja antaa energiaa, sill& positiivisen
latauksen muodostuminen osoittaa, ettd ihminen on arvioinut kontekstin
mahdolliseksi voimaantumisen kannalta. (Siitonen 1999: 152) Positiivinen
lataus on 1ahinnd flow'n kasitettd, ja innostuneisuus ja riemun tunne ovat
sen tunnusmerkkejd. Flow’n eli virtauksen aikana tunteet ovat positiivisia
ja tdynnd energiaa, ja ne ovat taysin yksilon hallinnassa. Flow'n aikana
ihminen paneutuu taysin siihen, mitd on tekemdassd, ja suuntaa siihen
kaiken huomionsa. Ankara keskittyminen onkin virtauksen paatekijoita.
Ajan- ja paikantaju saattaa kadota, kun keskittyminen on niin taydellista.
Virtauksessa huomiokyky on keskittynyt adrimmilleen, mutta ihminen on
silti erittain rentoutunut. (Goleman 1995: 121-125.)

Positiivisen latauksen tunne on myos selvasti koko koululuokkaan
vaikuttava asia. Havainnoidessani valmistavaa luokkaa huomasin, etta
oppilas aiheutti tunneilla hairiéta usein juuri sen takia, etta tehtava oli liian
vaikea tai hén tarvitsi apua sen tekemisessd. Kun tehtavat tuntuvat vaikeilta,
oppija ei paase kokemaan virtauksen tunnetta eikd& onnistumisen
kokemuksia. Jos ryhma on iso, apua ei aina saa, ja kaikki eivat sit4 osaa tai
uskalla pyytédd. Suuren rryhmédkoon takia myds tydrauhaongelmia voi
ilmetd. Monien oli vaikeaa ja jopa mahdotonta keskittyd opiskelemaan
metelissd. Osa oppilaista tarvitsi apua ldhes koko ajan. Saim sanoo
haastattelussaan, ettei han osaa tehdd tehtdvié lainkaan yksin vaan tarvitsee
viereen aina kaverin, opettajan tai avustajan. Luokkatovereiden tyontekoa
voikin haitata vieruskaveri, joka kyselee jatkuvasti eikd anna muiden
tyoskennelld rauhassa. Ryhman suuri koko ja heterogeenisyys vaikeuttavat

opettamista, silla valmistavassa luokassa oppilaat tekivéat eri tehtévia ja
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jopa opiskelivat eri aineita yhtaikaa. Opettajilla ja avustajilla riitti paljon
toita, ettd kaikki oppilaat péasivat etenemdaén tehtdvien teossa, joten usein
opiskelu oli itsendista.

Sopivat koulutehtdvét ovat yhteydessd virtauksen tunteeseen ja
positiiviseen lataukseen. Yksilon keskittymiskyky on parhaimmillaan, kun
tehtdva on tarpeeksi haastava. Liian helppo tehtavé ikévystyttaa ja liian
vaikea taas ahdistaa. Virtauksen kokeminen voi kannustaa kehittymaén
mestaritasolle. Virtaus motivoi oppijaa siséltd pain ilman rangaistuksen
uhkaa ja ilman palkintoa, ja usein koulussa menestyjat tuntevat vetoa
opiskeluun juuri flow'n takia. (Goleman 1995: 124.) Haastatteluissa
selvitin, millaiset tehtdvat ovat hyvié ja millaiset huonoja, ja vastauksissa
oli vaihtelua. Thitikanin mukaan mukavia ovat sellaiset tehtavét, jotka ovat
helppoja, ja ikavia sellaiset, jotka ovat vaikeita. Jos eteen tulee vaikea
tehtdva, han omien sanojensa mukaan ei Yyleensa tee mitdén, mutta
toisinaan hén kysyy neuvoa. Liisin mielesta taas huonoja ja ikavystyttavia
ovat liian helpot tehtavat. Hanen kielitaitonsa on selvasti ryhmén paras, ja
hén joutui tekemdan joskus tehtdvid, jotka eivdt vastanneet hénen
kielitasoaan. Rizwan ja Saim kaipaavat tehtdviin mukaan aina jotain
visuaalista. Tehtdvédssa tulisi olla mukana jokin kuva, joka auttaa
muistamaan. Rizwan sanoo, ettd mekaaniset aukkotehtdvat ovat usein
helppoja mutta ne eivat auta oppimaan.

Thitikan sanoo, ettd koulussa han haluaa opiskella mutta koulun
jalkeen ei, koska hén ei jaksa opiskella. Han kuitenkin haluaisi oppia kielt&
ja kéyttdd enemman suomea vapaa-ajallaan, koska kukaan hénen
perheessdan ei osaa kieltd. Kotonaan han tekee kotitehtévét, jos opettaja
niitd antaa, mutta han ei yrita itsendisesti oppia kieltd. Toisinaan hén puhuu

veljensad kanssa suomea.

(48) M: niin opiskeletko sin& siis suomee kotona, teet ehka kotitehtavia, opiskeletko
muuten suomee kun teet laksyt
T: vain kotitehtévat, jos opettaja ei anna kotitehtavia sitten en tee mitaan
M: paitsi joskus veljen kanssa puhut
T: joskus puhun veljen kanssa suomea, enemmén puhun karenin kielta kotona
M: haluaisitko sina kayttdd enemman suomee vapaa-ajalla, puhua ja kirjottaa
ja lukee
T: haluan tehda, koska perheessani ei kukaan osaa puhua suomea eik& kukaan
osaa tehda suomen kielta
M: mink& takia sa sitten - - eikd Thitikan tied&, missa se vois oppia suomee
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[kysymys esitetty suoraan tulkille]
T: tiedén mutta en halua opiskella

M: onko se raskasta tai vasyttavaa

T: ei, laiska

M: elikk& haluaisit oppia enemman suomea mutta ei jaksa, on laiska
T: olen, koulussa haluan opiskella, kotona en halua, laiska

Thitikan haluaisi k&yttdd suomea, mutta hdn ei jaksa opiskella sita.
Thitikanilla ei ole samanlaisia mahdollisuuksia oppia suomea koulun
jalkeen kuin muilla, silla han viettaa vapaa-aikansa kotona eika hanella ole
suomalaisia ystavia. Koska han ei juuri kdytd suomea eika tarvitse sitg, se
voi vaikuttaa opiskelumotivaatioon. Havainnoidessani luokassa huomasin,
ettd jos motivaatio on kadoksissa, on helpointa vain tehda tehtévat, jotka
0saa, ja jattdad muut tekemattd. Innostuneisuus ja virtauksen tunne jaavat
kokematta, jos tehtdva tuntuu liian vaikealta. Jos tehtdvé taas on liian
helppo, sen tekeminen voi tuntua hetken aikaa mukavalta mutta se voi
alkaa kyllastyttdd, koska se ei anna minkaanlaisia haasteita. Positiivinen
latauskin lahtee yksilOsta itsestaan, ja sitd ei voi syntyd, jos uteliaisuus,
aktiivisuus ja motivaatio opiskella puuttuvat.

Vanhastaan on ajateltu, ettd kaikki on mahdollista, kunhan vain
yrittaé tarpeeksi. Rohkaisu voi kuitenkin aiheuttaa painolastin itsetunnolle.
Lapselle saattaa tulla tunne, ettd han on huono, kun ei osaa, ja lisaksi han
on surkea, kun ei jaksa yrittada. (Keltikangas-Jarvinen 1998: 219.) Thitikan
kertoo haastattelussaan, ettd han haluaisi osata paremmin suomea mutta
han ei jaksa opiskella. Luokan burmaa puhuva avustaja, joka toimi
keskustelussa tulkkina, suhtautui hanen opiskeluunsa hieman véheksyvasti
Thitikanin opiskelumotivaation puutteen vuoksi. Haastattelun jalkeen han
sanoi minulle, ettd koulussa olisi ollut myanmarilaisia, jotka olisivat olleet
sopivampia haastatteluun. Odotukset menestymisesta eivat valttamatta tule
pelkastédan kotoa, ja ne voivat myos aiheuttaa Thitikanille olon, ettd h&n on

huonompi ja laiskempi kuin onkaan.

5.4.2 Onnistuminen ja epdonnistuminen

Onnistumisen kokemukset ovat arvokkaita voimaantumisen kannalta, silla

onnistuakseen on uskottava itseensa ja tekemisiinsa ja hyvaksyttava itsensa.
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Epdonnistumisia ei tarvitse pelétd, silla turvallisessa ymparistdssa yksilo
uskaltaa kokeilla uutta ja ottaa riskejd. Epdonnistumiset voivat tukea
koululuokan ilmapiirid ja toimia kaikille yhteisend oppimiskokemuksena.
(Siitonen 1999: 154, 155.)

Murrosiédssa olevat nuoret saattavat tuntea olonsa epavarmaksi, kun
he kayvat lapi erilaisia roolimuutoksia. Epdvarmuus voi lisdantya, kun
oppilas on tullut uuteen maahan, jossa on erilainen kulttuuri ja jossa han ei
parjadkaan omalla &idinkielelld&n. Onnistumisen kokemukset ovat heille
tarkeitd  itseluottamuksen  vahvistamiseksi. Onnistumisen  tai
epaonnistumisen syiden tulkinta vaikuttaa nuoren kasitykseen omasta
itsestadn. Onnistumiset haasteiden kohtaamisessa luovat positiivista pohjaa
mindkuvalle ja identiteetille, kun taas epdonnistumiset voivat johtaa
Kielteiseen mindkuvaan ja itsetuntoon. Yksilon késitys itsestadn luo pohjaa
sille, mihin hédn suuntaa eldmaénsa. (Nurmi 2008: 266.)

Kielen oppimisessa onnistumisen kokemukset ovat tarkeitd, ja
valmistavassa opetuksessa niita voidaan luoda esimerkiksi tydmenetelmilla.
Oppitunnilla poika innostui neulomisesta, ja se oli \eerasta hyvin
positiivista. Hanen mielestdén on térkeaa, ettd oppilas kokee onnistuvansa

jossakin

(49) V: - - ja minusta se on aivan uskomatonta niinku arvokas taito etté oppilas tuntee
onnistuvansa jossakin asiassa oli se sitten neulominen tahi mik& hyvansa, ei
tdma ole aina, niin siis ettéd suomen kieltd oppii myds siind neuloessa - -

Veerasta tdrkeintd on, ettd oppilas padsee loistamaan edes jossain ja
huomaa, ettd hankin on hyvd ja arvokas. Onnistumisen kokemukset
vaikuttavat myos siihen, mistd oppilas pitdd ja mista ei. Haastatteluun
osallistuneet nuoret mainitsivat suomen kielen yhdeksi lempiaineistaan
koulussa, ja se onkin hyodyllinen oppiaine heille kaikille. Saimin
lempiaine koulussa on suomi, koska hén haluaa oppia kieltd. Rizwan pitéa

matematiikasta, suomesta ja englannista.

(50) M: mitk& on teidan lempiaineet taalla
R: matematiikka ja aidinkieli suomi
M: suomen kieli
A: ja englannin kieli se Rizwanilla on paras Suomessa lempi, entds Saim
S: suomen Kieli
A: Saim sanoo ettd vain suomen kieli koska han haluaa oppia ensin suomen
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kielté ja sitten, mutta Rizwanilla oli matikka, suomi ja englanti

Kimin lempiaine ei ole ainoastaan suomi, vaan han pitaé kaikista aineista.
Hé&n onkin hyvin motivoitunut koulussa. Matematiikka on hanelle vaikeaa,
ja siind hén kokee olevansa huono, mutta han saa Veeralta paljon apua
tehtdvien tekoon. Matematiikassa hanet on integroitu yleisopetukseen, ja
ongelmana saattaakin olla kielimuuri. Etenkin sanalliset tehtavét ovat

vaikeita toisen kielen oppijoille.

(51) M: miké& on sun lempiaineita koulussa, mika on mukavin oppiaine
K: mé tykkaan kaikki
M: kaikista tykkaat
K: joo, mutta matematiikka on niin huono
M: vaikeeta vai
K: Suomessa matematiikka on vaikeempi kuin Thaimaa
M: aijaa
K: mutta opetaja auttaa tuo matematiikka, mutta Thaimaa ma tosi pelk&an
opettajaa

Thitikan pitaa koulunkaynnisté ja etenkin suomen kielestd. Hanen mielestaan

on mukava oppia Kieltd, mutta liikunnasta han ei pida.

(52) M: joo - - miké taalla koulunkaynnissa taalla Suomessa on mukavaa, onko
semmosia asioita mitka on kivoja
T: on mukavaa
M: mik& on mukavaa
T: suomen kieli, mukavaa suomen Kieli oppia
M: mukavaa opiskella suomen kielta
T: mm
M: miké& ei oo semmosta mukavaa, mika ei oo kivaa
T: liikunta

Esimerkit kertovat siitd, ettd suomen opiskelu on nuorille mielekésta.
Koulunkayntikin on heistd mukavaa. Motivaatioon vaikuttaa varmasti se,
ettei kielen opiskelu tunnu turhalta. Suomea he tarvitsevat joka péiva, ja
suomen kielessd he saavat onnistumisen kokemuksia paljon, eika
pelkastddn oppitunneilla vaan myds vapaa-ajalla, jos vain uskaltavat
kayttaa kielta.

Onnistumisen kokemuksiin vaikuttaa my6s motivaatio, jota
edistdvat kannustava ohjaaja sekd tehtdvét, jotka ovat haasteellisia,
vaihtelevia ja mielenkiintoisia. Tehtdvét ja oppijan suoritusvalmiudet tulisi

sovittaa yhteen niin, ett4 syntyy menestymisen odotuksia ja mahdollisuus
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onnistua, eli pyritdéd4n maksimoimaan onnistumisen kokemukset ja
vahvistamaan uskoa omiin kykyihin. (Ruohotie 1998: 39)

Onnistumiskokemuksista syntyvéat patevyyden tunteet. Kun
ihminen huomaa olevansa arvokas, taitava ja tdrked, h&n on sisdisesti
vahva ja tietdd, mitd elamaltdén tahtoo. Talloin uskalletaan sanoa oma
mielipide, ottaa riskejé ja pitdd epdonnistumisiakin haasteina ja tilanteina,
joista voi oppia. Patevyyden tunteiden edellytyksend on, ettd ihminen
tuntee omat heikkoutensa ja vahvuutensa, ja oppijan olisi tarke&é tiedostaa,
ettd kaikilla ihmisilla on hyvia ja huonoja puolia. (Aho 2002: 57.)
Itsearviointi on tarked pétevyyden tunteen osa-alue, ja se voi monille
maahanmuuttajaoppilaille olla uusi kasite. Valmistavalla luokalla opettajan
mukaan itsearviointia on sen verran, ettd oppilaat ymmartavat, mitd se
tarkoittaa. Kuitenkin oppilaalle olisi tarkeda tuntea omat vahvuutensa ja
heikkoutensa, silld se vaikuttaa mm. pdadmaarien asettamiseen. Oppija
saattaa asettaa itselleen hyvin korkeat tavoitteet, mutta han ei vélttamatta
tule huomioineeksi omia rajoitteitaan. Saimilla ja Rizwanlla on
ammattihaaveita, joiden saavuttaminen on vaikeaa suomea didinkielendan
puhuvillekin. Pelkkd kunnianhimo ei riitd, jos padmadariin aikoo pééasté,
vaan se vaatii kovan tyon lisaksi myoOs tietoa omista taidoista seké&
vahvoista ja heikoista puolista.

5.4.3 Eettisyys

Opettajan tyd on eettinen ammatti, joka edellyttdd koulutusta
arvokysymysten kasittelyyn. Eettisyyteen liittyy aito vélittdminen ja vastuu
niin omasta kuin oppilaidenkin oppimisesta sek& hyvinvoinnista. Opettajan
tyohon kuuluu myds voimaantumisen mahdollistaminen oppilaiden omista
lahtokohdista ké&sin. (Siitonen 1999: 156-157.) OAJ:n opettajan
ammattietilkan ja eettisten periaatteiden mukaan tyon vastuullisuus
edellyttdd korkeaa ammattitaitoa sek& hyvia eettisida periaatteita, joiden
lahtokohtana on YK:n ihmisoikeuksien julistus. Opettajan eettisten
periaatteiden taustalla on neljd arvoa: ihmisarvo, totuudellisuus,

oikeudenmukaisuus ja vastuu ja vapaus. Oppilaan ihmisarvoa tulee
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kunnioittaa riippumatta alkuperéstd, uskonnosta, sukupuolesta tai muista
seikoista. Opettajan tydn perustaan kuuluvat kunnioitus, rehellisyys,
totuuden etsintd ja avoin keskustelu. Oikeudenmukaisuuteen kuuluvat tasa-
arvon ja yhdenvertaisuuden edistaminen, ja vaikka kaikilla opettajilla on
oikeus omaan arvomaailmaan, tyén vastuullisuus on sidoksissa mm.
opetussuunnitelmiin ja lainsdadantéon. (OAJ 2006.)

Erilaiset arvot vaikuttavat valmistavassa luokassa, ja eettisyys on
tarked kasite, kun ollaan tekemisissd eri kulttuureista tulevien kanssa.
Pelkastaan opettaja ei ole vastuussa eettisen ilmapiiriin luomisesta, vaan
mukana ovat my0s avustajat ja oppilaiden vanhemmat erilaisine arvoineen.
Veeran mukaan toimiva yhteisty0 opettajan ja koulunkdynninavustajan
valilla on térkedd. Awvustajan tulee tukea ja kunnioittaa opettajan
nakemyksia. Erilaisia yhteentdrmayksida voi sattua, ja tdrkedd on, etta
osapuolet ymmartdvat toistensa kaytoksen ja toiminnan taustalla

vaikuttavat kulttuuriset syyt.

(53) M: tuleeks niinku hirveen tai semmosia kulttuurien yhteentérmayksia - -?
V: mm no en tiig, no kulttuureitahan meill& on niin paljon tuolla erilaisia
toimintamalleja etté - yks semmonen esimerkki oli, ettd kun meilld oli
amerikkalainen mies ty6harjottelussa, amerikkalainen miesopettaja, joka
lahtiessaén halas sitten muslimityttéo, niin siind tuli semmonen, etta tytto ei
ottanu halausta vastaan ollenkaan - mutta ne on niitd meidan arkeen kuuluvia ja
sit he kumpikin ymmarsi etté téssa on vain se etté heijan kulttuurit térmasi
yhteen

V: kylla ettd kumpikaan ei loukkaantunu siita

M: joo

V: ettd kylla tommosissa pienissa jutuissa joskus nakyy
Valmistavan luokan opettaja ei ole ainoa, joka joutuu pohtimaan
eettisyyteen liittyvia seikkoja, vaan se on myds koulunkdynninohjaajien
tehtdva — wvarsinkin, kun \eeran luokassa ohjaajat ovat itsekin
maahanmuuttajia. Opettaja joutuu taiteilemaan oppilaan kulttuurin
sédantdjen ja oman moraalinsa vélilla, ja \Veera kertoo haastattelussa
olevansa huolissaan etenkin  muslimitytoistd, jotka ovat poikia
heikommassa asemassa. Han joutuu hyvaksymaan sellaista, jota ei pida
positiivisena, kuten tyttdjen asema muslimiperheissd. Opettajan eettisiin
periaatteisiin  kuuluu yhteistyd huoltajien ja opetuksesta vastaavien

sidosryhmien kanssa sek& huolehtiminen siitd, ettd oppijoiden ja heidan
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huoltajiensa maailmankatsomusta kunnioitetaan tasapuolisesti. Opettajan
tulee suhtautua oppijaan oikeudenmukaisesti ja hyvéksyd hénet
ainutkertaisena ihmisend, mutta opettajalla itsellddn on myos oikeus tulla
kohdelluksi oikeudenmukaisesti. (OAJ 2006.)
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6 PAATANTO

Tassa tutkielmassa perusopetukseen myohaan tulleiden maahanmuuttajien
kotoutumista on tarkasteltu voimaantumisteorian valossa.
Voimaantumisteorian avulla on luokiteltu voimaantumista edistdvia ja
hidastavia ilmi6té perusopetukseen valmistavassa luokassa. Ensimmaéisessé
alaluvussa (6.1) vastaan tutkimuskysymyksiini. Toisessa alaluvussa (6.2)
esitan tutkimustulosteni sovellusmahdollisuuksia
maahanmuuttajaopetukseen. Lopuksi (6.3) arvioin tutkielmaani ja pohdin

jatkotutkimusaiheita.

6.1 Yhteenvetoa tuloksista

Ensimmaéisend tutkimuskysymyksenéni oli, mitd voimaantumisteorian
madrittelemid osaprosesseja aineistosta nousee esiin. Siitosen (1999)
mukaan  voimaantumista  jasentdvat  osaprosessit, paamaarat,
kykyuskomukset, kontekstiuskomukset ja emootiot sekd naiden sisdiset
suhteet.  Siitonen  (1999) on  kayttanyt  voimaantumisteoriaa
opettajaopiskelijoiden voimaantumisen tutkimiseen, mutta analyysikehikko
sopii hyvin my0s maahanmuuttajien tutkimiseen. Aineistoesimerkkeja
I0ytyi monista osaprosesseista, mutta on otettava huomioon, ettd ne eivat
ole yleispéatevid voimaantumisen tekijoitd, jotka vaikuttaisivat kaikkiin
samalla tavalla. Monet Siitosen (1999) voimaantumisteorian osaprosessit
liittyvat enemman opettajiin ja opettajien véliseen yhteistyéhon. Olin
kiinnostunut nimenomaan oppilaiden nakokulmasta, joten rajasin
opettajien voimaantumiseen liittyvat osaprosessit pois, vaikka opettajan
voimaantuminen vaikuttaa myds oppilaisiin.

Toisena tutkimuskysymyksenani oli selvittdd voimaantumisteorian
osaprosessien avulla voimaantumista edistdvid ja hidastavia asioita
perusopetukseen valmistavalla luokalla. Monissa kategorioissa on hyvin
samanlaisia ilmi6itd, mik& kertoo siit4, ettd voimaantumisteorian
osaprosessit ovat vuorovaikutuksessa kesken&&n ja kaikki vaikuttavat

toinen toisiinsa. Ilmi6t eivét siis ole toisistaan irrallisia, eikd kategorioita
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voi asettaa jatkumolle. Siitosen (1999) teoriassa onkin paljon
paallekkaisyyttda, mika saattaa heijastua myds omassa tutkimuksessani.

Siitosen (1999) mukaan voimaantumista edistdd omien pdaméarien
asettaminen ja erilaiset tulevaisuuden haaveet. Kun
maahanmuuttajanuorella, kuten Rizwanilla ja Saimilla, on selvia tavoitteita,
esimerkiksi opiskelupaikan saaminen ja tyopaikan hankkiminen, on hanen
helpompi ponnistella padmaéaridén kohti. Jos tulevaisuus maassa vaikuttaa
epavarmalta, kuten Thitikanilla, tavoitteiden asettaminen on hankalaa,
mik& voi hidastaa voimaantumista. Nuoren tulisi asettaa itselleen realistisia
tavoitteita ja arvioida omat kykynsd niiden saavuttamiseen. Tarkedd on
myds se, ettd nuoret saavat asettaa tavoitteensa itse.

Toinen voimaantumista selvésti vahvistava seikka on se, ettd
maahanmuuttajanuoret viihtyvét hyvin koulussa ja pitavat koulunkaynnista.
Monien lempiaine on suomen Kkieli, jonka opiskelu usein tuntuu
mielekk&altd ja tarpeelliselta tulevaisuuden kannalta. Viihtyvyyteen
vaikuttaa my0s suomalainen demokraattinen opetusjarjestelmd, joka
saattaa aluksi hammentda oppilasta mutta joka luo luokkaan vapaan ja
turvallisen ilmapiirin. Turvallinen ja hyvéksyva ilmapiiri luokassa onkin
yksi tdrkeimmistd voimaantumiseen vaikuttavista seikoista, ja yksilon
voimaantuminen ja hyvinvointi on yhteydesséd ryhméan muiden ihmisten
voimaantumiseen (Siitonen 1999). llmapiirin vaikuttavat monet muutkin
seikat suomalaisen koulujarjestelméan lisdksi. Opettajalla on suurin
vaikutus luokan ilmapiiriin, mutta my6s muut aikuiset, kuten
koulunkdynninohjaajat ja oman &idinkielen opettajat, muu koulun
henkilékunta ja jopa lasten vanhemmat, vaikuttavat ilmapiiriin ja luokan
ryhmahenkeen. Tarkedd on hyva opettajan ja koulunkdynninohjaajan
valinen yhteisty0 ja etenkin se, ettd ohjaajat tai avustajat tukevat opettajan
nédkemyksid opettamisesta. Opettajan arvonédkemyksilla on luokkaan suuri
vaikutus. Térke&é on, ettd kaikki oppilaat tuntevat olonsa hyvaksytyksi ja
ettd heilld on tunne, ettd heisté pidetddn huolta. Kun opettaja on avoin ja
nékee oppilaat yksilding, ei vain oman kulttuurinsa edustajina, se voi
auttaa yhteyden ja luottamuksen luomisessa oppilaisiin.

Kouluviihtyvyyteen vaikuttaa my6s koulun toiminta, kuten

harrastuskerhot, joissa voi saada uusia ystdvid. Korpelan (2006: 160)
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selvityksen mukaan harrastukset, kerhot, urheilu ja taidetoiminta tuovat
uusia mahdollisuuksia nuorten tukemiseen, ja heille tulisikin heti alkaa
etsid harrastusmahdollisuuksia. Tamén takia tarvitaan yhteistyota
nuorisotyon, taidelaitosten ja jarjestojen kanssa, jotta opettajaa ei
kuormiteta liikaa.

Tutkimukseni perusteella voimaantumista edistdd humaani ilmapiiri,
joka vahvistaa my0s oppilaan itseluottamusta. Opettajan tulisi olla
innostava, rohkaiseva ja joustava, ja hé&nen tulisi hyvaksya oppilaiden
tunteiden ilmaisu. Maahanmuuttajaoppilaan hairiokayttaytymisen taustalla
voi olla hyvin monenlaisia syitd, ja opettajan tulee ymmartaa niita, ei vain
rangaista huonosta kéytoksesta.

Voimaantumista  edistdd  oppilaiden  oman identiteetin
vahvistaminen koulussa. Sitd vahvistetaan S2-opetuksella ja etenkin oman
aidinkielen opetuksella, johon kaikilla tulisi olla mahdollisuus. Nuorten
mielestd oman aidinkielen opiskelu on mukavaa, koska saa puhua omaa
kieltddn ja myos opettaja puhuu sitd, ja oppiaine auttaa my6s suomen
oppimisessa. Oppilaiden tulee saada tuoda omaa kulttuuriaan ja
identiteettiadn esille oppitunneilla, mutta jos luokassa ei puhuta pelkéstaéan
suomea, se hidastaa kielenoppimista ja tuo luokkaan negatiivista ilmapiiria.
Omaa kielta voidaan kayttdd kiusaamisen apuvalineend, ja sitd puhumalla
voidaan sulkea muita ihmisia ulkopuolelle.

Oppilaiden vanhemmilla, ja etenkin heidén koulutustaustallaan, on
hyvin suuri vaikutus niin luokan ilmapiiriin kuin lasten koulunkayntiinkin.
Kouluttautuneet vanhemmat usein kannustavat lapsiaan koulunk&ynnissg,
mikda kasvattaa motivaatiota ja vaikuttaa oppimistuloksiin. Samoin
opettajan ja vanhempien valinen yhteistyd sekd molemminpuolisen
luottamuksen ~ saavuttaminen  on  tarke&a. Kuitenkin ~ my0s
koulunkdynninohjaajien, etenkin omaa &idinkieltd puhuvien, odotukset
voivat vaikuttaa oppilaaseen.

Erds voimaantumista edistdva tekijd on funktionaalinen
kielenopetus,  jossa  pyritdédn  autenttiseen  toimintaan,  joka
voimaantumisteorian mukaan on voimaantumiseen vaikuttava tekija.
Vuorovaikutukseen pyrkiminen ja etenkin suullinen kielitaito ovat tarkeita,

ja opetuksen tulisi voimaannuttaa oppilaita toimimaan kielitaidollaan ja



98

valmistaa aitoihin kielenkdyton tilanteisiin. Funktionaalinen opetus on
voimaannuttavaa, koska se seuraa oppijan tarpeita ja pyrKii
voimaannuttamaan hanta toimimaan kieliyhteison jasenend. Oppilaan tulee
néhdd, ettd oppituntien kielenopetuksella ja ulkomaailman Kkielelld on
yhteys.  Opettajan  kayttdmat  opetusmenetelmdat ovat  apuna
voimaannuttamisessa. Hyddyllista on etenkin taideaineiden opetus, pelit ja
leikit, itseilmaisu ja vuorovaikutteisuus, kuten pari- tai ryhmatyoskentely.
Oikeanlaiset, omalle kielitasolle sopivat harjoitukset ja oikea-aikainen
avun saaminen auttavat positiivisen latauksen syntymisessd, ja tehtévissa
varsinkin visuaalisuus ja sopiva haasteellisuus ovat térkeitd. Hyvélla
oppimateriaalilla ja tehtavilla on yhteys positiivisen latauksen syntymiseen,
joka vaikuttaa opiskelumotivaatioon. Motivaatioon vaikuttavat myos
uskomukset omista kyvyistd sekd omat henkilokohtaiset tavoitteet, ja
motivaatio taas auttaa sisaisen voimantunteen syntymisessa.

Onnistumisen kokemukset edistdvat voimaantumista. Oppilaalle on
tirkedd tuntea olevansa hyvd jossakin, ja sen takia erilaiset
opetusmenetelmat ja joustava opetus on tarkedd. Rohkeus kayttaa kielta on
tarkeintd, ja kielen oppiminenkin tulee siind sivussa, kun luokassa
esimerkiksi pelataan peleja tai piirretadn.

Tutkimukseni  perusteella voimaantumista hidastavat ryhmaén
heterogeenisyys ja suuri koko sekéd resurssi- ja aikapula, jotka vievét
voimavaroja opettajalta ja koulunkdynninohjaajilta. Ryhman suuruus
aiheuttaa tyorauhaongelmia ja hankaloittaa opetuksen suunnittelua.
Oppilaiden jakaminen avustajille tai oman aidinkielen opettajille rauhoittaa
ryhmaa ja keventaa opettajan tydtaakkaa. Resurssien puute vaikuttaa mm.
opetusmateriaaliin, jota ei rahan puutteen vuoksi voi hankkia, seka
koulunkdynninohjaajien maaraan. Oppitunneilla avun saaminen voi olla
vaikeaa, jos opettaja ja avustajat ovat liian tyollistettyjd. Opettajajohtoinen,
autoritaarinen opetus voi vaikuttaa negatiivisesti luokan ilmapiiriin ja
oppilaiden voimaantumiseen, silld se ei tue oppilaan vapautta eikd luo
turvallista ja hyvéksyvaa ilmapiirid. Opetushallituksen selvityksen
(Korpela 2006: 148-149) mukaan nuorten koulutuksen tukemisessa
suurena ongelmana on ajan ja resurssien puute. Monet opettajat arvioivat,

ettd oppilaat saavuttavat perusopetuksen oppimééaran korkeintaan jossain
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maadrin tai sitdakin heikommin. Tamé kertoo riittdmattomasta panostuksesta
nuorten koulutukseen. Nuorilla on suuria vaikeuksista paasta toiselle
asteelle ja selvita sielld hyvin. Ryhmakoot eivét saisi olla liian suuri, ja
ryhmén heterogeenisyyden takia tarvitaan jakotunteja ja mahdollisuutta
yksiloohjaukseen.

Maahanmuuttajanuorilla padmaarédnd on suomen kielen oppiminen
ja suomalaisten ystavien saaminen. Voimaantumista voi kuitenkin hidastaa
suomalaisten kontaktien vahyys, henkilokohtaisten tavoitteiden puute ja
opiskelumotivaation puuttuminen. Monilla nuorilla ei ole lainkaan
suomalaisia ystavid, eivatka he tiedd, missa suomalaisiin voisi tutustua.
Kantavdestoon tutustumista voivat hidastaa maahanmuuttajan oma
kulttuuri ja perheen arvot, silla varsinkaan osa tyt0ista ei saa vapaa-ajallaan
tavata ystdviadan. Monet tyt6t ovatkin siis tekemisissa vain muiden
maahanmuuttajien kanssa koulussa. Ystavia on mahdollista saada koulussa,
mutta tutkimani koulun maahanmuuttajaoppilaat olivat hyvin erillaén
muista oppilaista. Ystavien saamista pyritdan edistdméaan yleisopetukseen
integroinnilla, mutta aineen opettaja on myds suuressa osassa siind, ovatko
maahanmuuttajat ja kantavéeston nuoret tekemisissa oppitunneilla

keskenaan.

6.2 Voimaantumisen huomioiminen maahanmuuttajien
kielenopetuksessa — toiminta- ja sovellusehdotuksia
opetukseen

Perusopetukseen valmistavan opetuksen tavoitteena on edistdd oppilaan
suomen kielen taitoa. Sen tavoite on myo6s edistdd maahanmuuttajan
tasapainoista kehitystd ja kotoutumista suomalaiseen yhteiskuntaan seka
antaa valmiuksia perusopetukseen siirtymiseen. (OPH 2009: 6.)
Voimaannuttaminen on hy6dyllinen lisa maahanmuuttajien
kielenopetukseen S2-opetuksen lisdksi, silld se tukee kotoutumista.
Voimaannuttaminen voi olla hyddyllistd etenkin  myoh&an tulleiden
maahanmuuttajien kotouttamistoimissa, silld he ovat riskiryhméssa

syrjaytya. Kotoutuminen on yksil6llinen prosessi kuten
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voimaantuminenkin, ja kotoutumisen tavoitteena on, ettd maahanmuuttaja
pystyy osallistumaan yhteiskunnan toimintaan ja tydeldmaan (Finlex
2012b). Voimaantuminen antaa yksilélle voimaa ja energiaa, ja
voimaantumisprosessin tuloksena yksilo voi paremmin kontrolloida itse&an.
Kotouttamistoimien lisaksi voimaannuttamalla edistetadn
maahanmuuttajaoppilaiden voimavaroja ja osallisuutta yhteiskuntaan.
(Mahlakaarto 2010: 25, 28.) Woimaannuttamisen avulla autetaan
maahanmuuttajia ottamaan vastuu omasta kasvustaan (Siitonen 1999: 13).
Kouluissa ja opetuksessa oppilaiden voimaantumista voi edistdd hyvin
samanlaisilla toimilla kuin kotoutumistakin. Suomen opettaja on tarkeéssa
osassa voimaannuttamisessa. Opettajan arvot vaikuttavat luokan ilmapiiriin,
joten opettajan tulisi olla hyvéksyva ja suhtautua oppilaisiin yksilona, ei
oman kulttuurinsa edustajana. Myos toimiva yhteistyo
koulunkdynninohjaajan seka lasten vanhempien kanssa on tarkeda.
Funktionaalinen kielenopetus ja humaani vuorovaikutusilmapiiri voivat
edistdd voimaantumista. Kouluissa opetusryhmat eivét saisi olla liian
suuria, silla havaintojeni perusteella liian suuri ja heterogeeninen ryhma
hidastaa oppilaiden voimaantumista ja vie liikaa myds opettajan
voimavaroja.

Kotoutumisessa ja voimaantumisessa opettaja on valtavan
tarkedssa roolissa. Kuitenkaan opettajan niskoille ei voi sysata ndin suurta
vastuuta kymmenen tai kahdenkymmenen oppilaan voimaantumisesta.
Kotoutumisprosessissa ympéristd on tarkedsséd roolissa, ja sen takia
kotoutumiseen vaaditaan yhteistyota ja koko koulun panosta. Koulun
ilmapiiriin on tultava muutos, ja maahanmuuttajat on otettava mukaan
koulun arkeen. Maahanmuuttajille kontaktit suomalaisten kanssa ovat
aarimmaisen tarkeitd, silla kielen oppiminen tapahtuu vuorovaikutuksessa
muiden kanssa, ja ystavien saaminen edistdd kotoutumista ja motivaatiota
opiskella kieltd. Yleisopetuksen opettajien tulisi ottaa oppitunneilleen
integroidut maahanmuuttajaoppilaat huomioon mm. ryhmétdiden avulla.
Maahanmuuttajaoppilaiden  kohtaamista, kielitaidon arviointia ja
monikulttuurista opetusta tulisi késitella enemman jo
opettajankoulutuksessa. Koulujen tulisi ottaa enemmaéan vastuuta

maahanmuuttajien ystavystymisessd suomalaisten kanssa. Varsinkin
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murrosikd on hyvin haavoittuvainen vaihe muuttaa uuteen maahan, joten
on tarkedd, ettd nuori kokee olevansa tervetullut. Koulut voivat edistéa
kotoutumista mm. tukioppilastoiminnalla tai kummioppilailla, jotta
maahanmuuttajat saisivat kontaktin oman ikéisiin suomalaisiin oppilaisiin.
Myos esimerkiksi jalkapallon pelaaminen yhdistdd yleensa poikia, joten
koulun tai muiden tahojen tulisi pitdé huoli siitd, ettd maahanmuuttajilla on
harrastusmahdollisuuksia.

Havaintojeni perusteella joidenkin maahanmuuttajien oma kulttuuri
voi hidastaa voimaantumista, koska tyttdjen ja poikien asema ei ole tasa-
arvoinen. Koulun jalkeiset vapaa-ajan kerhot ovat tarkeitd, ja ne voisivat
olla niin sanotusti pakollisia kaikille. Vanhemmille siis annettaisiin viesti,
ettd vapaa-ajan toimintaan, kuten erilaisiin retkiin tai tapahtumiin,
osallistuminen kuuluu opetussuunnitelmaan. Pakollisuus olisi tarkeda
niiden kohdalla, jotka eivat saa koulun jalkeen tavata ystavié tai jotka eivat
halua osallistua mink&énlaiseen vapaa-ajan toimintaan.

Perusopetukseen myo6hdan tulleiden jatko-opintohaaveita ja -
tavoitteita tulisi selvittda ajoissa, ja etenkin opinto-ohjaus olisi tarkeéa.
Joillakin nuorilla voi olla epérealistiset nakemykset mahdollisuuksistaan,
ja toisaalta toisilla ei saata olla mink&énlaisia ammatti- ja jatko-
opintotoiveita. Nuoret eivat valttamatta edes tiedd, millaisiin ammatteihin
Suomessa on mahdollista valmistua, joten sen takia tarkeaa olisi tutustua
erilaisiin  oppilaitoksiin ~ ja  lukioihin.  Ammattiin  valmistuneet
maahanmuuttajat  voisivat kdyd& kouluissa  kertomassa omista

opintouristaan ja jatko-opiskelusta.

6.3 Tutkimuksen arviointia ja jatkotutkimusehdotuksia

Taman tutkimuksen tarkoituksena on ollut selvittdd voimaantumista
edistdvia ja hidastavia seikkoja perusopetukseen valmistavalla luokalla ja
kielenopetuksessa voimaantumisteorian osaprosessien avulla. Mielestéani
tdssa tavoitteessa tutkimukseni on onnistunut, silla aineistosta nousi
voimaantumista hidastavia ja edistdvia ilmioitd ja olen pystynyt
selvittdmaan, miten voimaantumisen avulla voisi edistdd nuorten

maahanmuuttajien kotoutumista.



102

Etnografisen otteen takia sain kerattyd monipuolisen ja melko
kattavan aineiston. Osallistuva havainnointi on subjektiivisuutensa takia
haasteellinen tutkimusmenetelm&. Tutkija ei voi havainnoida ja huomata
kaikkea, ja han kiinnittdd huomionsa asioihin, jotka h&nt& kiinnostavat.
Havainnoinnin ongelmallisuuden takia pé&adyin myo6s haastattelemaan
oppilaita ja opettajaa, ja havainnot ja haastattelut tukivat hyvin toisiaan,
silla ne auttoivat huomaamaan ristiriitaisuuksia menetelmien vélilla.
Haastateltavat saattavat toisinaan pyrkid miellyttdméan haastattelijaa ja
antamaan sellaisia vastauksia, joita he ajattelevat tdman haluavan. Nuorten
haastatteluissa tuli ilmi, miten térkedd heiddn mielestddn suomen Kkielen
opiskelu on ja he vaikuttivat hyvin motivoituneilta. Oppitunneilla
motivaatiota ei valttaméttd kuitenkaan huomannut, ja kaytos saattoi olla
ristiriidassa haastattelun kanssa. Etnografinen ote auttoi tutustumaan
haastateltaviin seka valmistavaan opetukseen, mika helpotti haastattelujen
tekemistd. Haastattelujen luotettavuuteen vaikuttivat kokemattomuuteni
haastattelijana, kielimuuri sek& tulkin lasndolo. Kaikki haastattelut eivét
olisi onnistuneet ilman tulkkeja, mutta myo6s jotain tarkedad informaatiota
on saattanut jaddda minulta saamatta.  Tulkkeina  toimivat
koulunkdynninohjaajat, ei koulutetut tulkit, joten heidan toimintaansa ei
valttamatta ole ollut neutraalia ja heidan lasndolonsa on saattanut vaikuttaa
my06s nuorten vastauksiin. Haastattelutilanteet olivat vaihtelevia, ja oli
vaikeaa loytdaa rauballista haastattelutilaa, milla saattaa olla omat
vaikutuksensa haastattelun luotettavuuteen. Etnografia oli sopiva
menetelmd tutkimustani varten myods siksi, ettd opin tuntemaan
toimintaympariston hyvin. Tutustuin myds hyvin koulunkdynninohjaajiin
ja muihin aikuisiin opettajan liséksi, ja heidan kanssaan kaydyt keskustelut
olivat hyodyllisia tutkimukseni kannalta.

Aineisto  vadheni suunnitellusta, sillda kaksi tutkimukseeni
lupautunutta nuorta ei paassyt kouluun haastattelupéivind. Aineistoa oli
kuitenkin mielestani riittavasti, silla 16ysin kattavasti esimerkkejé
voimaantumisen osaprosesseista seka havainnointi- etta
haastatteluaineistoista. Tutkimukseni on laadullinen tapaustutkimus, joten
en ole pyrkinyt tulosten yleistettdvyyteen, vaan tarkoituksena on ollut

ymmartdd voimaantumisen ilmiota ja siihen vaikuttavia tekijoitd. Tulokset
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ovat kuitenkin olleet yhtenevéisia muiden voimaantumistutkimusten
kanssa. Pitempi havainnointijakso ja suurempi osallistujien mééra olisi
saattanut tuottaa toisenlaisia tuloksia. Kuitenkin pro gradu -ty6ssa
etnografia on hyvin aikaa vieva menetelmd, joten pitkien aikojen
viettdminen kentélld on suorastaan mahdotonta. Haastatteluja tehdesséni
olin kiinnostunut suomen kielen oppimisesta ja affordansseista, joten nyt
suomen kieleen ja sen oppimiseen liittyvat seikat korostuvat aineistossa.
Voimaantumisen kasittettd sovelsin aineistooni vasta sen kerd&misen
jalkeen. En ole voinut tiedustella osallistujilta voimaantumiseen liittyvia
seikkoja, ja tulokset olisivat saattaneet olla erilaiset, jos
voimaantumisteoria olisi ollut suuntaamassa havainnointia ja haastattelua.
Tutkimusta  tehdessédni  olin  myds  kiinnostunut  nuorten
motivaatiosta opiskella kieltd, mutta rajasin motivaation pois, silla tyosta
olisi tullut lilan laaja. Voimaantumisen ja motivaation suhdetta voisi tutkia
tarkemmin.  Kiinnostavaa olisi  tietdd, vahvistaako  motivaatio
voimaantumista vai voimaantuminen motivaatiota. Samoin valmistavan
luokan opettajan voimaantuminen olisi mielenkiintoinen ilmi6, ja
voimaantumisteoria sopisi sen tutkimiseen hyvin. Kiinnostavaa olisi tutkia
myaos sitd, miten maahanmuuttajanuoret itse kuvailevat voimaantumista, ja

ovatko tutkimukseni tulokset samansuuntaiset heidan nakemystensa kanssa.
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LIITTEET

Liite 1. Opettajan haastattelurunko

Maahanmuuttajaopetus kunnassa ja koululla

o Miten maahanmuuttajaopetus toimii kokonaisuutena?

. Kuka opetusta suunnittelee ja kehittad kunnassa ja koulussa?

. Arvostetaanko s2-opetusta tarpeeksi?

o Miten rahoitetaan? Onko resursseja?

. Opettajien tydnohjaus? Koulutus?

. Pitaisiko valmistavaa opetusta kehittaa jotenkin (esim. onko valmistava opetus tarpeeksi pitk&)?
Yhteistyo

. Yhteistyd vanhempien kanssa? Toimiiko? Onko hyotya?

) Moniammatillinen yhteisty6?

. Rehtori?

Valmistava opetus

) haasteet?

) mitka asiat toimivat hyvin

. mitka asiat helpottavat/vaikeuttavat opettamista

. mitka asiat helpottavat/vaikeuttavat oppimista

. Jarjestyshéiriot, tappelut, rasismi, koulunjélkeinen opetus, kontaktit suomalaisten kanssa, myohéstely,

koulun saantdjen noudattaminen, motivaatio, vasymys, Kiire, ongelmat vanhempien kanssa (lastensuojeluilmoi-
tus), juhlapaivét & koulun juhlat, itsendinen tydskentely, ryhméhenki

Maahanmuuttajat

. Millaiset taustatiedot saadaan oppilaista? Onko taustatiedoista hyotya opetuksessa?

) Millaisia vahvuuksia maahanmuuttajilla on?

. Millaiset suunnitelmat maahanmuuttajille tehddén (oppimissuunnitelma, kotoutumissuunnitelma), ja
kuka ne tekee?

. Millaista tukea tarvitsevat?

. Maahanmuuttajien oma kulttuuri — haitat, hyodyt

) Millainen koulutustaso heilld yleensé on?

. Tutustuuko oppilaiden didinkieleen ja kulttuuriin?

. Opintojen keskeyttdminen?

) Luku- ja kirjoitustaidottomat?

) Jatko-opintoihin tarvittava tieto- ja taitotaso — saavutetaanko, miten paljon vie aikaa? Jatko-opintoihin
siirtymisen ongelmat?

. Kotoutuminen

. Kotoutumisen ongelmat?

. Kotoutumista edistévét seikat?

. Miten suuressa vastuussa kokee olevansa oppilaiden kotoutumisessa? Miten tukee oppilaiden kotoutu-

mista?
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Oppilaiden siirtymavaiheen tuki?
Miten entiset oppilaat ovat kotoutuneet?

Kontaktit suomalaisten kanssa?

Opetuksen haasteet?

Opetuksen integrointi muihin oppiaineisiin?

Tuloksellisen opetuksen tarkeimmaét edellytykset?

Miten ottaa huomioon luokan erilaiset oppijat ja heidéan taustansa, tietonsa jne / eriyttdminen?
Millaista opetusta maahanmuuttajat tarvitsevat? Millaista opetuksen pitaisi olla?

Omankielinen opetus — hyddyt/haitat? Millaisia asioita oman &idinkielen opetuksessa kdydéaén 1api?

Saavatko kaikki opetusta omalla didinkielell&?

Omankielinen koulunkayntiavustaja - hyddyt / haitat?

Miten suunnittelee opetusta? Miten opetus/opetuksen suunnittelu eroavat, kun ryhman koko muuttuu?
Millaisia siséltdjé painottaa (esim. arkieldmén taidot)?

Suomen kulttuuri — mitkd térkeita asioita oppia?

Kaksikielisyys ja monikulttuurinen identiteetti — miten vahvistaa? Haasteet?

Oppilaiden itsendinen tydskentely?

Millaiset tydskentelytavat sopivat oppilaille parhaiten? Misté tehtévista oppilaat innostuvat?

Kielen oppiminen ja arviointi

Millaisia kielellisi& tarpeita maahanmuuttajilla on? Mihin hén tarvitsee kielta?
Miten térkedd suomen kielen oppiminen on kotoutumiselle?
Millainen kasitys kielen oppimisesta?

Miké on tarkeda kielen oppimisessa (kirjoittaminen, puhuminen, sanasto, rakenne, puheen ymmartami-

nen, luetun ymmartadminen)?

Millaista kieltd maahanmuuttajat tarvitsevat?

Miten arvioi oppimista? Kielitaidon arvioinnin haasteet?

Tehda&nko valmistavan opetuksen paattyessa kielitaidon arviointi?

Miten arvioi oppimista muissa aineissa? Tekeekd yhteistydta muiden opettajien kanssa?
Oppimateriaalin kayttd — miten paljon tukeutuu? mita hyvaa, mita huonoa?

Formalismi — funktionalismi?
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Liite 2. Oppilaiden haastattelurunko.

- Perustiedot: ik, didinkieli (+ muut kielet), perhe, tausta (onko esim. pakolainen, vanhempien sosioekonomi-
nen tausta), aiempi koulunk&ynti jne.

Suomi, valmistava luokka ja koulunkaynti

- Miten suomalainen koulu eroaa oman maan kouluista?

- Lempiaineet? Miké koulunkdynnissa on kivaa ja miké ikavaa?

- Suomalainen kulttuuri — uutta, yllatyksia, ihmetyksia?

- Mika koulunkaynnissa on haastavaa ja mika taas helppoa?

- Mika oppitunneissa kivaa? Miké arsyttavaa? Millaiset tehtdvat ovat parhaimpia ja mitka taas tylsimpia? Miksi?
- Millainen ryhmdhenki on? Onko kiusaamista?

- Ryhmékoko — onko haittaa?

- Itsendinen tydskentely?

- Opettajan ja avustajien tuki — saako tarpeeksi

- Pitaisiko luokassa puhua pelkéstaan suomea?

- Onko opettajan puhetta vaikea ymmartada? Enté avustajien?

- Mit& mieltd vanhemmat ovat koulutuksesta? Saako heiltd tukea?

- Onko kontakteja suomalaisten kanssa koulussa?

- Kerhot? Leirikoulu?

- omankielinen opetus — onko tarjolla? Onko hy6tya?

- Saako koulusta muunlaista tukea (oppilashuolto, terveydenhoitaja jne.)?

Tulevaisuus

- mitd tapahtuu sen jalkeen, kun paasee valmistavasta opetuksesta?

- aikooko jaada Suomeen?

- tulevaisuuden suunnitelmat? aikovatko opiskella lis&a vai yrittddkd menné téihin?

- kuinka hyvin haluaa oppia suomen (mik& on motivaatio opiskella kielt&)? mihin ajattelee tulevaisuudessa tar-
vitsevansa suomea?

Suomen kielen kayttd vapaa-ajalla

- missd tilanteissa ja kenen kanssa kayttaa suomea ja missé omaa aidinkieltddn vapaa-ajalla? Konkreettinen kie-
liymparisto kasittad ne paikat ja tilanteet, joissa nuori liikkuu ja viettaa aikaa.

- harrastukset

- kulkuvélineet (bussi, juna jne)

-puistot, kentat, kaupat, kioskit, nuorisotalo
- kaverit

- koti / perhe

- medioiden kayttd

Suomen Kielen kaytté koulussa

- mité oppiaineita opiskelee?

- missd tilanteissa ja kenen kanssa kayttdd suomea? missé tilanteissa ja kenen kanssa kéayttaa didinkieltaan?
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Oppitunnit

-oppikirja ja muu oppimateriaali: tekstit ja tehtavét
- muut kuin oppikirjan tehtavat (opettajan antamat, esim. seindposterit, pelit, Luko-tehtavat)
- opettaja

-avustajat

- luokkatoverit

Oppituntien ulkopuolella oleva aika

-koulun henkilékunta

- suomalaiset oppilaat valitunnilla

- koulun tapahtumat (joulujuhla jne.)

-vapaa-aika, kotielaméa

-tulevaisuus

Kéydaan yhdessé lapi suomen oppikirjaa ja muuta suomen kielen opiskeluun liittyvad materiaalia kielitaidon
osa-alueiden avulla. Oppilas nime&é:

- Miké on helppoa & mika vaikeaa

- Missé asioissa tarvitsee yleensa apua

- Mitd asiaa ei oikein ymmartényt

- Mika vaatii harjoittelua

- Miké& hyddyllisté / tarpeellista

- Miké& on viimeksi opittu asia

- Mité opittua asiaa on viimeksi kayttanyt luokan ulkopuolella

- Miten oppii helpoiten (yksin tekemalld, keskustelemalla ?)

- Mistd oppii eniten (oppikirja, opettajan puhe, sanomalehdet, kaverit?)
- Millaiset tehtavéat ovat mukavia? Mitka tehtévat auttavat oppimaan?

- Mit4 taitoja tehtdvat harjoittavat

- Mitd on oppinut viimeisimmaksi?

- Mitka asiat on helppo ymmartaa

- Mitka asiat tuntuvat vaikeilta?

- Mitké kokee tarkeéksi / hyddylliseksi? Mika ei tunnu tarpeelliselta?
- Mité koulussa opittua asiaa on kéayttanyt / k&yttaa luokan ulkopuolella?
- Kenelté ja misté& oppii kielta parhaiten?
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Liite 4. Litterointimerkit

Puheen rytmittaminen, lyhyt tauko

() Nonverbaalinen toiminto, esimerkiksi ((nauraa))

[ Huomautus, lisys
(--) Epéselvasti lausuttu jakso

- Tauko




