STUDENTERS UPPFATTNINGAR OM METODER FOR INLARNING\ASVENSKA OCH

ENGELSKA: De basta respektive minst lyckade saténlara sig svenska och engelska i

grundskolan och gymnasiet

Anni Holopainen

Magisteravhandling i svenska spraket
Institutionen for sprak

Jyvaskyla universitet

Varen 2013



TIVISTELMA

JYVASKYLAN YLIOPISTO

Humanistinen tiedekunta Kielten laitos

Tekija: Anni Holopainen

Otsake: Studenters uppfattningar om metoder féarmimg av svenska och engelska: De
basta respektive minst lyckade satten att larav@gska och engelska i grundskolan och
gymnasiet.

Aine: ruotsin kieli Pro gradu —tutkielma

Vuosi 2013 Sivumaara 167

Taman tutkielman tarkoitus on ottaa selvaa, mai#oin yliopistossa opintojaan aloittavat
ruotsin ja englannin kielten opiskelijat ovat opgeih naita kielia peruskoulussa ja lukiossa.
Kyse on siis heidan kasityksistaan. Vertailen kumknakielen sisalla, mitka tavat ovat
toimineet ja mitka eivat seka 16ytyyko niiden vidiyhtalaisyyksia tai eroja. Lisaksi
vertailen kielten valilla, miten ruotsia ja englandn opittu parhaiten ja vastaavasti
huonoiten. Tutkimuksen aineisto on peraisin Nostsiekspertiksi- projektista ja se
koostuu kahdesta avokysymyksestd, jotka ovat @gengpaa kyselylomaketta. Ruotsin
kielessa vastaajia on 85 ja englannissa 116. Kgaems padasiassa laadullinen tutkimus,
mutta mukana on my6s hieman maarallisen tutkimukseeitda. Analyysimenetelmana
kaytettiin laadullista sisallonanalyysid, koskayygkset olivat avoimia ja koska sitéd on
kaytetty aiemmin tutkimusprojektin aineistojen atsainnissa. Tutkielman taustateoriang
on sosiokulttuurinen teoria, jota hydédynnan lu@témalla mainitut oppimismetodit
kolmen eri termin alle: ulkoinen saately, itsesidee affordanssit eli tarjoumat.

Tutkielmassa havaittiin, etta ruotsin ja englanmywat ja huonot oppimismenetelmat ovat
hyvin samanlaisia. Suurin osa opiskelumetodeistaittisn molemmissa kielissa. Lisaksi
parhaat tavat oppia olivat samat molemmissa kéeliss&keminen, kirjallisten harjoitusten
tekeminen ja kirjoittaminen. Koulumaailman ulkopueh erilainen asenne naita kielia
kohtaan ei siis ndy vastauksissa. Kolmas tarkeaihevoli, ettéa suurin osa metodeista
mainittiin seka hyvana ettd huonona. Lisaksi aitofhtaan oppimistapaa, jota kaikki
olisivat kannattaneet tai vastustaneet. Ei oled@massa tiettya tai tiettyja menetelmia,
jotka toimivat kaikille eikd vastaavasti menetelmaika eivat sovi kenellekaan. Tasta
voidaan paatella, ettd oppilaat ovat yksilollidigsdksi on mahdollista, ettd sama oppilas
kayttda hyvin erilaisia oppimistapoja riippuen tgiasta asiasta.
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1 INLEDNING

Syftet med denna avhandling ar att understka hardgpfattningar nyborjarstudenter, som
ocksa ar blivande spraklarare, pa universitetshasdom inlarningen av svenska och engelska.
Narmare bestamd handlar det owilka metoder studenterna uppfattar har varit bréar f
inlarningen av de respektive spraken respektieavihetoder de uppger inte har fungerat val

Det finns inte en bra dversattning till ordetliefsi svenskan men jag har i denna avhandling
bestamt att anvanda det svenska ordet 'uppfattiimtfajag tror att det motsvarar bast det

engelska begreppet.

Uppfattningar ar ett relativt nytt forskningsomrade inom spr&ining. Man har t.o.m. ansett
uppfattningar vara ett oviktigt forskningsobjekill Exempel Wenden (2001, 44) refererar till
sadan metakognitiv kunskap som "den foérsummadealvaim” (min Oversattning) (enghe
neglected variable Barcelos (2003, 7-8) papekar att man inte bedraklararnas uppfattningar
lika ansedda som experternas. Barkhuizen (1998,k8B¥taterar att man inte brukar fraga
inlarare om deras erfarenheter om sprakinlarningdndd, &ar det viktigt att undersoka
uppfattningar darfor att de paverkar inlarningennnacksa darfor att de sager nagot om
inlarningen och inlararen. Vidare har larares ufipfiagar pa manga satt en viktig inverkan pa
saval individer som samhallet i stort. (Barcelok Kalaja, u.u.b.) Liksom inlarares uppfattningar,
ar ocksa larares uppfattningar, speciellt sprakégrappfattningar, ett nytt forskningsamne (Borg,
2009).

| denna studie ska jag jamféra om det finns skileraeller likheter mellan de metoder
universitetsstudenter i svenska respektive engalgimer som bra respektive daliga. Jag ska
ocksa gora jamforelser mellan spraken dvs. undarsik bra och daliga metoder ar liknande i
bada spraken. Detta skall jag géra genom att amaysvaren pa tva fragor som samlats in genom
en enkat i projekteEran novis till expert(Kalaja, Dufva & Alanen, 2011). Inom ramen for
projektet har 85 studenter med svenska som bir kelleudamne respektive 116 studenter med
engelska som bi- eller huvudamne svarat pa frag@oan metod skall jag anvanda kvalitativ

innehallsanalys eftersom fragorna var 6ppna meisadaé forskare har anvant samma metod i



tidigare analyser i det har projektet. Jag ska &aksyttja den sociokulturella teorin (se till
exempel Lantolf, 2000; Lantolf och Thorne, 200&nalysen.

Mina forvantningar ar att det finns tydliga faveritoch icke-favoriter bland metoderna. Vidare
borde sjélva spraket som lars in och undervisagdla en underordnad roll. Hur man har lart sig
och inte lart sig svenska/ engelska borde kompéettarandra dvs. om en viss metod ar mycket
opopular till exempel i svenska ska den inte finhagt i listan av de bésta metoderna av samma
sprak. Nar det galler metoderna mellan spraker gagadaremot att man har lart sig och inte lart
sig svenska och engelska pa samma satt. Anledniagar att dessa tva sprak liknar varandra
mycket och att man bdrjar lara sig dem nara vaemdirs. vanligen i 3:e (engelska) respektive
7:e klassen (svenska). Vidare, manga larare ursteniade spraken parallellt och det ar da
troligt att en och samma larare anvander liknanétoder. Den sista idén galler dock troligen
inte denna undersokning eftersom svarare var osk@nska och engelska utan situationen i den
vanliga skolvarlden. Daremot antar jag att det igemensamma drag i undervisningen som
paverkar tillrackligt mycket sa att man lar sig sle$va sprak pa samma satt. Enligt Luukka m.fl.
(2008, 53) ar faktorer som paverkar pa hur man il bland annat laroplan och larobdcker.
Laroplan har olika nivaer: den riksomfattande, d@mmunala samt varje skol har sin egen
laroplan. Den riksomfattande laroplanen ar en geaenram som bestammer laroamnenas mal,
innehall, arbetssatt samt bedomning av elev. Dar@mexiserar varje kommuns och skolas egen
laroplan de allmanna linjerna. (Luukka, m.fl., 2068). Vidare papekar Luukka m.fl. (2008, 60)
att laroplanerna fér svenska och engelska ar myldkadana. Larobockerna har ocksa mycket
inverkan pa undervisning. Man har till och med &atlem for "den dolda laroplanen”. De skapar
uppfattningar om vad som viktigt i sprakinlarnirapg paverkar pa hur man handlar, till exempel
genom uppgifter. Det maste dock ta hansyn tilliika larare kan anvanda samma material pa
olika satt och da blir ocksa undervisningen anmattu (Luukka m.fl. 2008, 64-65.)

| denna avhandling ska jag forst behandla larapksiolarares uppfattningar. Darefter ska jag
redogora for tidigare undersokningar om uppfattamn@edan féljer en beskrivning av materialet
och metoden jag anvander i detta arbete. | andbsdgr jag igenom materialet och jamfor
metoderna inom och mellan spraken till varandra.dawe ska jag klassificera

inlarningsmetoderna enligt nagra begrepp fran deiokulturella teorin. Avhandlingen avslutas



med en sammanfattning och diskussion i vilken jlag sedogora for de viktigaste resultaten,
begrunda dem djupare och satta dem i ett mer canfdgt perspektiv samt foresla olika

mojligheter till vidare undersokning.

2 LARARES UPPFATTNINGAR

Storsta delen av studenterna kommer att bli spraddéoch darfor ar det relevant att redogéra for

|arares uppfattningar

Larares uppfattningar har en viktig roll i sdvaléssom stora sammanhang. For det forsta, nar det
galler den individuella nivan paverkar uppfattningar larare reflekterar sina handlingar, dvs.
uppfattningar antingen hindrar eller mojliggor deffdr det andra har de ocksa ett inflytande pa
handlingar och beslut larare gor i sitt arbete. Bét tredje paverkar uppfattningar hur man
reagerar pa forandringar eller innovationer. Fdrfiiede, paverkas processen hur lararstudenter
lar sig att undervisa av deras uppfattningar. $iit har uppfattningar ocksa en roll i det
eventuella motstand till nya metoder och aktivitetem kommer fran inlarare. | stérre perspektiv
skall man ocksa ta hansyn till att studenter, r&r flamtiden gar ut i arbetslivet, inte bara kan
komma att jobba som larare, utan ocksa som t.erobdksforfattare, bedomare eller
administratérer. P& detta satt ar de en slags @dew eftersom de formedlar sina uppfattningar
till manga generationer av nya inlarare och tillaaandra manniskor ocksa. Eftersom
uppfattningar paverkar handlingar inom och utankiassrummet och har vittgdende

konsekvenser, ar det viktigt att ta reda pa derard@os och Kalaja, u.u.b.)

Bland annat Bailey m.fl. (1996, 11) lyfter fram @téa att "vi undervisar pA samma satt som vi
sjalva har blivit undervisat” (min dversattning)hoatt lararutbildningen har bara en begransad
inverkan pa ens undervisning. De citerar Lortie7&8)9som papekar att man tilloringar tusentals
timmar i klassrummet, observerar larare och sagttiidlagnar sig uppférande de har. Han kallar
detta foren larlingstid av observatiofmin 6versattning) (engpprenticeship of observatipn
Bailey m.fl. (1996, 11) citerar ocksa Kennedy (1p80m namner den stora skillnaden i mangden
av tid man fordriver i klassrum som inlarare (mieh) toch som lararstuderande (mindre tid).



Vidare ar hennes stéllning till mégligheter av raraktik att forandra praxis man har tillagnat sig
som inlarare negativ. Detta beror pa den kortantidan har som lararpraktikant jamfort med den
langa tiden som en vanlig inlarare. (Kennedy, 16@€rad av Bailey m.fl., 1996, 11.) Barcelos
och Kalaja (u.u.b.) konstaterar att tidigare iniléags- och/eller undervisningserfarenheter skapar
larares uppfattningar om sprakinlarning och -unidgimg. Vidare &ar uppfattningar och
erfarenheter beroende av varandra (Barcelos ochj&ali.u.b.). Nar studenter kommer ut i
arbetslivet som larare kan det alltsd handa aftideedlar de metoder de har blivit undervisat
och lart sig bast svenska eller engelska till silewver. PA motsvarande satt ar det mojligt att de
undviker att formedla de metoder de inte blev $igtoch/eller ansag som daliga. Vidare anser
Barcelos och Kalaja (u.u.b) att det ar inte basaailarare som har uppfattningar. Alla larare, fran
nyborjare till mycket erfarna, har sina uppfattringDessutom kan man arbeta i olika slags

kontexter och undervisa inléarare av olika alder.

2.1 Terminologi

Det finns manga termer olika forskare har anvantdtares uppfattningar (Barcelos och Kalaja,
u.u.b; se aven Borg, 2006, 35). Man anvander dBkaer i undersokningar av vanliga larares
kognition och spraklarares kognition och Borg (2088) papekar att ocksa den sistnamnda
praglas av ett stort antal olika termer. Han listhioch med 34 olika begrepp for lararkognition
och 24 begrepp for spraklararkognition. Vidare $iratet nagra termer som olika forskare har
anvant och ocksa definierat pa olika satt, en aarsa ar uppfattning eller uppfattningar. (Borg,
2006, 36-39; 47-49.) Borg tillagger att orsaken tikligheten av terminologi kan vara att
fenomenet ar komplex. Men det kan ocksa bero paaitt har definierat samma termer pa olika
satt och att man har anvant olika termer for likedaléer. (Borg, 2006, 35.) Samma sak galler
terminologin om spraklararkognition: aven om temaedar olika, 6verlappar de varandra (Borg,
2006, 46, 49). Ockséa Barcelos och Kalaja (u.u.brskaterar att det ar utmanande att undersoka
spraklarares uppfattningar eftersom det finns sagadlika termer och definitioner men ocksa

eftersom sjalva fenomenet inte ar enkel.



Tabell 1 innehaller nagra begrepp for spraklarankomn eller uppfattningar som anvants i
forskningslitteraturen. Tabellen innehdller det eleiga begreppet, den svenska Oversattningen
och kallan. Jag har forsokt hitta de lampligasterg&ttningar till alla termer och nagra har jag

skapat sjalv eftersom jag inte har hittat en bratea svenska.

Tabell 1 Termer man har anvant for spraklararkognitionreligpfattningar. Oversattningar till

svenska gjorda av mig.

Engelskt begrepp Svensk Gverséattning Kalla

Images Bilder Johnson (1994)

Epistemological beliefs Epistemologiska uppfattiaing Flores (2001)

Conceptions of practice Forestallningar om praktik | Freeman (1993)

Culture of teaching Undervisningskultur Richardsn@ & Ng (1992)

Pedagogic knowledge Pedagogisk kunskap Gatbon@99)1

Pedagogic principles Pedagogiska principer Breend, HMilton, Oliver
& Thwaite (2001)

Perception Perception da Silva (2005)

Personal pedagogical system Personligt pedagagyskem | Borg (1998)

Practical knowledge Praktisk kunskap Meijer, Vepo& Beijaard
(1999)

Theories for practice Teorier for praktik Burns 969

Beliefs Uppfattningar Till exempel Basturkmen,
Loewen & Ellis (2004)

Folklinguistic theories Folklingvistiska teorier \Ward & Reeves (2003)

Preconceptions Forhandsuppfattningar

Maxims Maximer Richards (1996)

Principles Principer

Personal practical knowledge Personlig praktiskskap Golombek (1998)

Image Forestallning

Idealized cognitive models Idealiserade kognitivaurdy (2003) citerad a

<
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(ICMs) modeller Borg (2006)

Knowledge about language Kunskap om sprak BorgHR00erad av Borg
(2006)

Pedagogical reasoning Pedagogisk tankegang Richafdq1998) citerad
av Borg (2005)

Personal theories Personliga teorier Sendan & R®bEL998)
citerad av Borg (2006)

Specific pedagogical Specifik pedagogisk kunskap, Spada & Massey (1992)

knowledge citerad av Borg (2006)

Theoretical beliefs Teoretiska uppfattningar Johngd992) citerad a
Borg (2006)

BAK (beliefs, assumptions,Uppfattningar, antagandepWoods (1996), citerad av

knowledge) kunskap Barcelos & Kalaja (u.u.b.
och Borg (2006)

Som man kan se, finns det manga olika termer ftiképrarkognition. Enligt Borg (2006, 272)
borde man inte ta fram nya termer aven om det kawmak nodvandigt nar forskningsomradet var
ungt. Han foreslar atkognition, kunskapmed olika underkategoriegppfattningar, attityder,
idéer, teorier, antaganden, principer, tdnkandeh beslutsfattandeéborde racka. Att granska
begrepp man anvander ar ett satt att na mer kohéneémdersokningar om spraklararkognition.
Borg tycker att det ar viktigt for utvecklingen aletta studieomrade att man etablerar
gemensamma begrepp och definitioner. Innan desdelenstaka forskare definiera de begrepp
de anvander, annars kan det handa att man har séenmer men olika betydelse eller att det
finns olika begrepp fér samma saker. (Borg, 200@. 2

Det finns ocksa olika underkategorier for uppfattyar. Pajares (1992, 316) papekar att det finns
en skillnad mellan, & ena sidan, larares allmanpafattningar, & andra sidan, larares
uppfattningar som handlar om inlarningemdervisningsuppfattningamin dversattning) (eng.
educational beliefs De forstnamnda kan paverka lararens handlingar de galler saker utanfor
inlarningen. Daremot ar uppfattningar om inlarnimgg del av de allménna uppfattningarna och

galler inlarningsprocesser direkt. Nar forskaregater begreppet larares uppfattningar brukar de
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syfta pa uppfattningar om inlarningen. Vidare katestar Pajares (1992, 316) att termen
undervisningsuppfattningar &r omfattande och n&mgdd#er att undersdka dem, ar den for vag.
Darfor finns det begreppetndervisningsuppfattningar om(jfr. educational beliefs abouy...

som innehaller olika slags uppfattningar. Sddanap@fattningar om lararens effektivitet (eng.
teacher efficacy dvs. lararens uppfattningar om sitt sjalvfortrdenfor att kunna paverka

inlarares utférande. Man har ocksa uppfattningarhomian kunskap ar, alltsa epistemologiska
uppfattningar, om orsaker till lararnas och inlaear utférande, om foérestallningar om sig sjalv
(jagbilden) och om sjalvkansla. Det finns uppfatgar om sjalvfortroende att man kan

genomfora vissa uppgifter och uppfattningar om ameiker fack, sdsom lasandet.

Borko och Putnam (1996, 675) konstaterar daremsot redogorelse att alla kategoriseringar av
larares kunskap och uppfattningar till olika deléden &r godtyckliga och det inte finns ett enda
system att organisera dem. Det finns risken att im@mar tanka att larares kunskap faktiskt
bestar av skilda kategorier vilket det inte arputanskap och uppfattningar ar sammanblandade.
Daremot kan kategoriseringarna fungera som ettyisidl hjalpmedel for att forsta fenomenet.
(Borko och Putnam, 1996, 675, 677.)

Det finns vidare en diskussion om skillnaden melegrepperkunskapoch uppfattningmed
olika synpunkter (Barcelos och Kalaja, u.u.b.). dqR006, 33-34) papekar att det inte ar
andamalsenligt att forsoka gora en skillnad meklanskap, uppfattningar och liknande begrepp
eftersom, liksom Verloop, Van Driel och Meijer (200 konstaterar, hanger kunskap,
uppfattningar, idéer samt intuitioner ihop oskitigkocksa i larares huvud.

For att kunna l6sa problemet med kunskap och uipyigar inom larares uppfattningar, har
vissa forskare kommit att anvanda termer €K som star fouppfattningar, antagandeach
kunskap(min 6versattning) (endeliefs, assumptiorasnd knowledgg (Woods, 1996 citerad av
Barcelos och Kalaja, u.u.b.) ell@rarkognition (min 6versattning) (endgeacher cognitiondvs.
vad larare tanker, vet och tror (Borg, 2006, 2®)ligt Borg (2006, 272) syftar begreppet
(sprak)lararkognition pa de natverk av kunskapkaamch uppfattningar som ar komplicerade,

praktiskt orienterade, personliga samt utsatta Kontexter. (Sprak)larare utnyttjar de har
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natverken i sitt arbete. (Borg, 2006, 272). Barsaloh Kalaja (u.u.b) konstaterar att de har tva

termerna &r pa satt och viss allmanna begrepietidmenet.

Borg har en sammanfattning av de begreppen manndavdor spraklararkognition. Enligt
honom de begreppen man anvander for spraklarafkogrframhaver att den ar personlig, att
erfarenheter paverkar utvecklingen av den samtuattervisningshandlingar och kognition
informerar varandra. Dessutom ar lararkognition eténgsidigt begrepp som innehaller

narliggande termer sdsom uppfattning och kunskapacsvara att definiera. (Borg, 2006, 49.)

Barcelos och Kalaja (u.u.b.), for sin del, citekdand annat Pajares (1992) samt Kalaja och
Barcelos (2003) och definierar larares uppfattnimgad sex huvuddrag. Uppfattningar ar, for det
forsta, kontextuella, personliga, empiriska, sa@ciaich kognitiva. Vidare ar de skapade i
diskursiva handlingar (engractice. For det andra, &ar uppfattningar dynamiska ockiaderar i
olika situationer. Den tredje aspekten ar, att@eepkar handlingar dvs. de ar viktiga for vad man
gor. For det fiarde, ar uppfattningar en del aadéns formaga att tolka omvarlden. Den hjalper
lararen att forsta den sociala varlden och reag&naroblem. For det femte, hor uppfattningar till
olika grupper. Sadana uppfattningar som lararertitégnat sig tidigt &r svarare att forandra an
de nya. Detta beror pa att de ligger narmare lasakéinslor och sjalvkansla. Till sist hjalper
uppfattningar larare att forsta sig sjalv och ansent anpassa sig i varlden. Pa detta satt ger
uppfattningar manniskor mening, struktur, ordnirigtning och samma uppskattningar. Vidare
minskar uppfattningar konflikter och konfusion e$iem de hjalper individer for att identifiera

sig med grupper och sociala system.

Borg (2009) citerar Borg och Phipps (2007) och @nésrar vad man nufértiden menar med
lararkognition och dess forhallande till vad largie. For det forsta kan de upplevelser man har
haft som inlarare i hog grad paverka den kognititan har som larare. For det andra paverkar
kognition ocksa hur och vad man lar sig i laraddtingen. For det tredje tolkar lararen ny
information och erfarenheter genom sin kognitiovs.dungerar den som ett slags filter. For det
fiarde, kan det handa att kognition paverkar mei&aarutbildningen nar det galler hur larare
handlar i klassrummet. For det femte kan kognitrara djupt inrotad och darfor ocksa svar att
forandra. Lararkognition kan inverka pa lararenslamisningspraktik standigt for en lang tid
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men det ar ocksa mojligt att den inte speglas il&eate gor i klassrummet. Till sist har kognition
och erfarenhet ocksa en dubbelriktad relation villetyder att uppfattningar paverkar handlingar

men handlingar kan ocksa forandra uppfattningar.

Jag anvander som sagt i denna avhandling begrapp#&tttningar och jag syftar med den till alla
delar av kognitionen. Jag haller med Borg (200638B och Verloop, Van Driel och Meijer
(2001) att eftersom kunskap, uppfattningar, idéér dylika inte ar separata ens i larares huvud ar
det inte andamalsenligt att forsoka gora en skdllmellan dem. Dessutom ligger de har
begreppen sa nara varandra att det kan vara omaditigkilia dem. Ocksa Borg (2006, 49) har
konstaterat denna sak. Jag ar enig med Borg (2R0B) i hans kritik mot o6verflod av
terminologin och genom att halla mig till detta beggp iakttar jag denna synpunkt. P4 samma satt
som med inlarares uppfattningar vill jag undersargitt det galler lararstudenters egna asikter.

Nar det handlar om experter haller jag daremotpdigamma termer de har anvant.

2.2. Tidigare forskning om kognition hos (blivandgyaklarare

Spraklararkognition blev etablerad som ett centi@mskningsomrade i mitten av 1990- talet.
Tidigare hade man undersokt kognition hos laranatematik och naturvetenskap. (Borg, 2009.)
De héar tva undervisningsomraden &r fortfarande dpularaste laroamnena nar det galler
kognition hos larare av vissa amnen (Borg, 2009, Enligt Borg (2009) ar Freemans och
Richards undersokning genomfort i 1996 betydanfiersom den framhévde att det ar viktigt att
forsta sprakundervisning genom att studera ocksapdgkiska sidan av larares arbete. Vidare
papekar Borg att samma ar Woods studie orsakadteratien spraklararkognitionfick mer
uppmarksamhet bland L2- forskare. Sedan har antaléérsokningar om vad spraklarare vet,
tror och tdnker samt dess relation till vad lagie 6kat. (Borg, 2009.) Forskningsfaltet genererar
standigt nya undersdkningar och material. Borg 620345) konstaterar dock att
forskningsomradet ar splittrat. Enligt honom findst manga forskare som undersoker olika

saker med olika metoder men man har inte fokuséygia vissa amnen eller metoder djupt.



14

Barcelos och Kalaja (u.u.b.) konstaterar att thillsad fran undersokningar av inlarares
uppfattningar har undersokningar av larares upmfagar om sprakinlarningen redan fran borjan
varit kvalitativa istallet for kvantitativa. Dettkan bero pa att larares uppfattningar och
handlingar i klassrummet ligger néra varandra.&bkunna undersoka larares uppfattningar har
man samlat in data fran larare och majligen ockaa fleras inlarare med olika metoder. Sadana
metoder har varit till exempel observationer i klasnmet, frageformular, intervjuer samt

reflektivt skrivande sdsom dagbdcker eller bersdtel

Borg presenterar daremot ett mer omfattande urvalradersdkningsmetoder. Han delar in
forskningsmetoder i fyra kategorier (Borg, 2006,816Den forsta arsjalv- redogorelse-
instrumentsom bestar av grupper av fragor eller uppgiftevifi@ man ska svara skriftligt. Syftet
ar att f ta reda pa eller mata uppfattningar, kapsoch attityd. (Borg, 2006, 168-169.) Det
innehaller frageformular, scenario varderingar ¢ester. Till denna materialtyp hor t.ex. dven
BALLI och andra kvantitativa frageformular sasom R® (Theoretical Orientation to Reading
Profile) och FLAST Foreign Language Attitude Survey for TeachdBorg, 2006, 169-174).
Detta visar att man kan understka larares uppfatami ocksa med kvantitativa metoder. | den
andra kategorin finns verbala kommentarer som ialheh bade strukturerade och halv-
strukturerade intervjuer intervjuer som baserar sig pa scenaripertory grid intervjuer,
retrospektiva intervjuer och tanka hogt- protok@brg, 2006, 168). Den tredje kategorin ar
observationsom innefattar bade strukturerad och ostrukturetagervation. Till sist finns det
reflektivt skrivande Den kan betyda att man skriver dagbok, biografisledogorelser,
retrospektiva redogoérelser eller begreppsmapparg(B2006, 168.) Enligt Borg (2006, 279) har
alla undersdkningsmetoder sina for- och nackdedardarfér har man kombinerat olika strategier

for datainsamling i undersékningar.

Nar det galler undersokningsobjekt har man undérsiika slags larare. Vissa har annu gatt pa
lararutbildningen eller i vuxenutbildning medan emdhar varit utexaminerade. Man har ocksa
jamfort lararstudenter med larare som har mangarldetserfarenhet, alltsa saval nyborjare som
experter, som studerats antingen genom tvarsniéssikningar eller longitudinella
undersokningar. (Barcelos och Kalaja, u.u.b.) B@@p6, 281) tillagger att termerna saspra-

service - in- servicsamticke- specialist — specialistar ocksa férekommit nar man har velat



15

undersoka larare pa olika utvecklingsnivaer. B@@DQ) papekar att nar det galler kontexter, har
man undersokt mest larare som jobbar med vuxnavetsitet eller i privata skolor med sma

grupper. Lag- och hogstadier med stora gruppeintafatt s& mycket uppmarksamhet.

Enligt Borg (2006, 45) har man utfort storsta ded@nundersokningar i kontexter dar engelskan
ar antingen L1, L2 eller det frammande spraket @rardet finns nagra andra sprak. Borg (2006,
45-46; 273-274) konstaterar att storsta delen adersdkningar om spraklararkognition har
genomférts i USA men det finns ocksa andra lanédsom Forenade kungariket, Hong Kong och
Australien i vilka man har gjort manga understkaingEnligt Borg (2006, 46) blir
undersokningen av spraklararkognition ett alltnrgernationellt fenomen hela tiden. Men han
papekar ocksa att man inte kan generalisera réstde undersokningar man har gjort till all
sprakundervisning i varlden eftersom det finns nadnlika kontexter man inte har undersokt
(Borg, 2006, 274). Enligt Borg (2009) har undersdgar av spraklararkognition bekraftad fynd
fran de allmanna undersokningar men de har ocksaigékt till utmaningar spraklarare moter.

Barcelos och Kalaja (u.u.b.) delar upp typer aveusdkningar i tva grupper: specifika och
allmanna.Specifika undersokningdrandlar uppfattningar om enstaka saker sasom gagikim
eller lasundervisning, anvandningen av L1 i klassnet, korrigering av fel, beddmning och
teknologi. Borg (2006, 281) for sin del tillaggdt ade specifika undersdkningarna handlar det
om lararkognition i forhallande till vissa delomeidinom laroplanen sasom grammatik eller
skrivandet medan i den allmanna synvinkeln gallet Wsen och processer av kognition i
allmanhet oberoende av vissa delar i laroplanen tilyexempel om planering eller interaktivt
beslutsfattande. Han ocksa konstaterar att badaadénriktningarna kan delas upp i mindre
enheter. Inom dallmanna undersdkningarndar viktiga undersdkningsobjekt varit larares
uppfattningar och dess forhallande till tre omradeh handlingar, till férandring och larares

inlarning samt till inlarares uppfattningar (Bamsloch Kalaja, u.u.b.).

Borg (2006, 47; 274) konstaterar att de tre mesdersokta omradena ur synvinkeln av
spraklararkognition inom laroplanen har varit graamtiky lasande respektive skrivande. Enligt
Borg (2009) har den mest undersoOkta av de haratie grammatikundervisning. Undersokningar
har hjalpt att forstd hur larare undervisar graniknaamt deras tankar bakom handlingar.
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Daremot har skrivandet och lasandet inte blivitersdkta s& mycket. Annu mindre har man tagit
reda pa om relationen mellan lararkognition ochamidning av ordférrad, horforstaelse och
talande. (Borg, 2009.)

Vad galler kognition hos spraklarare som halleragidutbilda sig, delar Borg (2006, 46-47) in
typer av studier i tre huvudgrupper: kognition Hagrstudenter, hos larare och kognition i
forhallande till vissa omraden i laroplanen sasésahdet eller skrivandet. Men han konstaterar
ocksa att det finns andra satt att klassificeraewsitgkningar (Borg, 2006, 46). Nar det galler min
avhandling ar den forsta gruppen mest intressaah Nar forskat om lararstudenters kognition
fran olika synvinklar. Borg (2006, 50) delar undiasingar av lararstudenter till tva grupper:
lararstudenters kognition under lararutbildningenh opaverkan av lararutbildningen till
studenters kognition. Inom den foérsta har man Kirsitt fanga, beskriva och klassificera
kognition (Borg, 2006, 50).

Inom den andra typen av forskning har man konceattstg pa utvecklingen eller forandring av
kognition under lararutbildningen (Borg, 2006, 6B-7org (2006, 62) papekar dock att nar man
jamfor olika studier maste man ta hansyn till aangmforande av lararutbildningen varierar
mycket: nagra ar korta kurser medan andra finnasiversitet som en del av kandidat- eller
magisterutbildning. Utbildningen kan paverka studendvs. olika slags program paverkar
inlarare pa olika satt och darmed ocksa resultaturalersokningar (Borg, 2006, 72). For det

andra, ar man inte eniga om vad som kan tankasbeatia om férandring (Borg, 2006, 62).

Borg konstaterar dock att det inte finns s& mangdersokningar om spraklararstudenters
kognition. Vidare ar den geografiska fordelningagiéinsad och speciellt USA betonas. (Borg,
2006, 71-73.) Borg konstaterar ocksa att blivanpiéldarares tidigare upplevelser om deras
sprakinlarning och paverkan av dessa till fors&elsh handlingar under lararutbildningen inte
har fatt mycket uppmarksamhet inom studier. Andidnsf det ndgra undersokningar som ger

information om detta &mne &ven om det inte hat Yanudsyftet av dem. (Borg, 2006, 52.)

3 INLARARES UPPFATTNINGAR
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3.1 Terminologi

Det finns manga termer man har anvant specielliffidrarnas uppfattningar under arens lopp.
Enligt Barcelos (2003, 8) ar det svart att defiaiappfattningar eftersom man anvander manga
olika termer som ocksa hanvisar till forskarnasaegynvinklar. Bernat (2008) papekar att de tva
andarna ar a ena sidan kognitiva synvinklar ochdiaasidan sociokulturella synvinklar, vilket

betyder att uppfattningarna ar antigen skapadealavairen sjalv i ens huvud eller att de paverkas
av kulturen. Vissa forskare refererar specifikt tiigon av de har tva andarna men det finns
ocksd andra som hamnar nagonstans i mitten. Iltabfns en Oversikt av olika termer for

uppfattningar som forekommer i forskningslitteratur

Tabell 2Termer man har anvant for inlarares uppfattnin@aersattningar till svenska gjorda av

mig.

Engelskt begrepp

Svensk Gverséattning

Kalla

folklinguistic theories of

learning

folklingvistiska teorier om

inlarning

Miller & Ginsberg (1995)

learner representations

inlararrepresentationer

edd987)

learners’ philosophy of

language learning

inlarares filosofi om

sprakinlarning

Abraham & Vann (1987)

metacognitive knowledge

metakognitiv kunskap

Wend®s6a, 1987)

cultural beliefs

kulturella uppfattningar

Gardn&f79)

learning culture

inlarningskultur

Riley (1997)

conceptions of learning

beliefs

forestallningar om

inlarningsuppfattningar

Benson & Lor (1999)

representations

representationer

Riley 1994 citeraa

Barcelos (2003, 8)

the culture of learning

languages

sprakinlarningskultur

Barcelos 1995 citerad
Barcelos (2003, 8)

av
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culture of learning

inlarningskultur

Cortazzi & Jih996) citerad
av Barcelos (2003, 8)

mini-theories

mini-teorier

Kalaja och Barcelos (y.u

learning philosophies

inlarningsfilosofier

KalajehoBarcelos (u.u.)

perceptions perceptioner Kalaja och Barcelos (u.u.)
conceptions forestallningar Kalaja och Barcelos.ju.
personal theories personliga teorier Kalaja oclcé&as (u.u.)
everyday knowledge vardaglig kunskap Kalaja oclcBlas (u.u.)
folklinguistics folklingvistik Kalaja och Barcelgs.u.)
insight insikt Omaggio (1978) citerad av

Bernat & Gvozdenko (2005

learner assumptions

inlararantaganden

Riley (19&Merad av
Bernat & Gvozdenko (2005

implicit theories

implicita teorier

Clark (1988)

socially constructed

representational systems

socialt konstruerade

representativa system

Rust (1994)

De tva vanligaste och viktigaste begreppen inomademrade &armetakognitiv kunskap

respektiveuppfattningar De &r ocksa viktiga for mitt arbete. Darfor skl redogora litet

narmare for dem nedan.

3.1.1 Metakognitiv kunskap (engretacognitive knowledye

Termen metakognitiv kunskap anvande man forst irfagnitiva psykologin. Den betonar

inlararnas mentala processer och anser att inl@aktiva deltagare i inlarningen (Wenden,

1991, 1). Metakognitiv kunskap betydaiman kunskageng.world knowledge som man har

tillagnat sig och som handlar om kognitiva elleykzdogiska saker (Flavell, 1987, 21). Flavell
(1979, 906-907) definierar metakognitiv kunskaddgande satt:
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"Metacognitive knowledge is that segment of youcli#ld’'s, an adult’s) stored
world knowledge that has to do with people as dognicreatures and with
their diverse cognitive tasks, goals, actions, exukriences.” [---]

[och som] "... consists primarily of knowledge aliefs about what factors or
variables act and interact in what ways to afféet tourse and outcome of
cognitive enterprises.”

Flavell konstaterar ocksa att metakognitiv kunsikiapar annan typ av kunskap i langtidsminnet.
Den kan aktiveras genom att man medvetet forsditevitta nagonting frdn minnet men oftast
sker aktivering omedvetet nar man forsoker att Etsaroblem. Metakognitiv kunskap paverkar
kognitiva handlingars riktning eller orsakar metghkitiva erfarenheter (jfr. engnetacognitive
experiency till exempel kanslan att man inte har forst@gonting. Dessutom papekar Flavell
att den kan vara inexakt, att den inte aktiverasnd& behéver det, att om den aktiveras har den
ingen paverka och om den aktiveras kan det handkeatinte har nagon positiv effekt. (Flavell,
1979, 906-908.)

Inom sprakinlarningen har bland annat Anita Wendefinierat metakognitiv kunskap som
kunskap om inlarning(Wenden, 1998, 516). Den finns i langtidsminneh danehaller
informationen inlararna har om inlarningen. Metakitig kunskap vidareutvecklas tidigt och kan
tilagnas antingen omedvetet med hjalp av obsemmabich imitation eller medvetet genom att
inlarare far rdad om hur man ska lara sig fran fidd eller larare eller att de sjalva reflekterar
over sin inlarningsprocess. En egenskap ar atramla kan beratta om sin metakognitiva
kunskap eller sina uppfattningar. Wenden papekaévan om inlararnas kunskaper kan paverka
slumpmassiga, hanger alla idéer anda ihop. Nagdesasa idéer ar accepterade som sadant och
nagra far bekraftelsen fran erfarenheter. | pringip metakognitiv kunskap en fast del av
kunskapsbasis men den kan ocksa forandra under {déenden, 1999; 2001, 45.) Till exempel
nar inlararna blir kognitivt mognare kan de bogélektera deras inlarningsprocess och forbattra

de redan existerande antagandena eller utveckta h&tf nya (Wenden, 1999).

3.1.2 Uppfattningar (endpeliefg
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Enligt Wenden (1999; 2001, 45) kan man definierafagningar huvudsakligen med samma
drag som metakognitiv kunskap. Vidare hanvisar wida i studier om inlarares metakognitiva
kunskap till dem som uppfattningar (Wenden, 20@&), Men hon konstaterar ocksa att eftersom
uppfattningar &r en del av metakognitiv kunskapgader man termen metakognitiv kunskap nar
man syftar till bade uppfattningar och metakognkimnskap (Wenden, 1998, 532). Wenden
kommenterar att man inte &r eniga om skillnadedandlermerna kunskap och uppfattning och
maogligheten att vélja den ena eller den andra tpdeatt de inte betecknar samma sak (Wenden,
1998, 517).

Wenden (1998, 1999, 2001) refererar till Alexandeh Dochy (1995) nér hon definierar
skillnader mellan kunskap och uppfattningar. Aled@mnoch Dochy (1995, 438), som undersokte
hur man definierar kunskap och uppfattningar, ramteratt man i allmanhet anser att begreppen
delvis Overlappar varandra och att de har gemensannag. | deras forskning konstaterade
manniskor att kunskap ar nagonting man har lari ségmella kontexter, till exempel i skolan.
Dessutom kraver den bekréaftelse eller stod framdamssamt den ar reell (enfactual) och
objektiv information. Vidare brukar manniskor vaemiga om kunskap. Daremot bildas
uppfattningar av erfarenheter i det vardagligatliégppfattningar kan vara varderingar, tankar
eller idiosynkratiska sanningar, de anknyter digkéinslor och &r personliga. Uppfattningar ar
subjektiva samt obevisade men ocksa stabila @artpin). Man kan forandra uppfattningar men
det ar svart. (Alexander & Dochy, 1995, 424-4254 %8 Svensk ordbok (2009) ar definitionerna
huvudsakligen ganska likadana. Kunskap definieram:s’riktig forestallning om visst
forhallande som ngn har lagrat i minnet etc., sften resultat av studier” (2009, 1669), medan
uppfattning ar ett "personligt satt att betrakta bedoma ngt” (2009, 3396).

Helhetenmetakognitiv kunskakan ocksa delas upp i underkategorier. Enligt Véand 998, 518;
2001, 46) handlar metakognitiv kunskap oré@raren, uppgifteller process Flavell (1979, 907;
1981, 274; 1987, 22) delar in metakognitiv kunskage motsvarande underkategorier, som &ar
personkunskap/-variablere(g. person knowledge/variablesyippgiftskunskap/-variablerefg.
task  knowledge/variables) och strategisk(a)  kunskap/variabler erfg. strategic

knowledge/variablesHar innefattar metakognitiv kunskap ocksa uppfagar (Wenden, 2001,
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45). Flavell (1979, 907) papekar att de har treetyp av kunskap inte ar separata fran varandra

utan att de oftast fungerar tillsammans i olika kamationer.

Som man kan se ar det inte enkelt att forsoka leittadefinition for uppfattningar inte minst
eftersom aven forskarna inte ar alltid eniga omnit&dner och terminologi. | denna avhandling
skall jag anvanda huvudsakligen termen uppfattmng@eciellt senare i analysdelen, och syftar
med den till bade metakognitiv kunskap och uppfattar. Jag vill betona att det galler inlararnas
egna asikter men inte utesluta kunskaper. Dessétodet inte vettigt i detta sammanhang att
bedéma om nagon metod ar ratt eller fel fran eenskapligt eller pedagogiskt synpunkt om
denna metod har fungerat eller inte fungerat éition inlarare.

3.2 Historik och tidigare forskning

Enligt Kalaja och Barcelos (u.u.) vaknade intresE#t forskning av uppfattningar inom
sprakinlarningen i mitten av 1970- talet. Man furadie pa egenskaper hos en bra sprakinlarare
och forsokte hitta forklaringar till varfor vissarl sig sprak bra men andra inte. Inlararens
uppfattningar ansags vara en mojlig forklaring. Bncdeventuella paverkande faktorer var
sprakbegavning, motivation och inlarningsstratedistutet av 1970- talet och i borjan av 1980-
talet dok kommunikativ sprakundervisning (e@pmmunacative Language Teachingp som
framhavde spraket som ett satt att kommuniceraunciervisningen grundade sig pa inlararnas
behov. Inlararna fick en mer aktiv roll och derésvintningar, erfarenheter och forstaelse av
sprakinlarning blev viktigare. Termdoeliefs(sv. uppfattninga) - som man sa ocksa kallade for
metacognitive knowledgésv. metakognitiv kunskap(jfr diskussion ovan) - férekom inom
forskningsomradet tillampad lingvistik for forstarggen 1985 i samband med introduktionen av

matverktyget BALLI av Elaine Horwitz.

3.2.1 Undersokningar av Elaine Horwitz
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De forsta understkningarna om inlararnas uppfajarirmed kvantitativa metoder utférdes av
Elaine Horwitz. Ar 1985 publicerade hon en studie kon utnyttjade det s.k. BALLI-formuléret
(dar BALLI star forBeliefs About Language Learning Invenjorykombination med det s.k.
FLAS-instrumentet Koreign Language Attitude Suryeyor att undersdka uppfattningar hos
studenter som ocksa var blivande spraklarare (Hpn&P85) och 1987 upprepade hon studien,
nu med vanliga studenter. Horwitz stod alltsa bakdwecklingen av BALLI, ett frageformular
som anvander Likert- skalan. Syftet var att defmi@urdana uppfattningar inlarare hade om
sprakinlarningen. Enligt Horwitz (1987) anvandermALLI for att definiera inlararnas och
lararnas uppfattningar om sprakinlarningen och rgdp av det forsoka att forsta hurdana
inlarares uppfattningar ar och hur de paverkarrimt@sstrategier, grunder till lararnas val av
undervisningsmetod samt om och nér inlararnas échrrlas uppfattningar ar i strid med
varandra. Inlararversionen innehaller 34 pastaeondesprakinlarning, varav 32 ska tas stallning
till enligt Likert- skalan och de 6vriga 2 fradgorska man med fardiga svarsmojligheter bedéma
hur svar ar engelskan att lara sig och hur lange tra det skulle ta att lara sig prata spraket
flytande om man hade undervisning en timme per distaendena var uppdelade i fem
kategorier som behandlade begavning i frammandéksf@ng.Foreign Language Aptitude
(exempelpastadende: "Det ar lattare for barn anviixna att lara sig ett frammande sprak”);
svarighetsgrad av sprakinlarningen (englhe Difficulty of Language Learnihg
(exempelpastaende: "Nagra sprak ar lattare attaldrandra”); sprakinlarningens natur (efibe
Nature of Language Learnigzgexempelsvar: "Man lar sig bast engelska i etjedsksprakigt
land”); inlarnings- och kommunikationsstrategiendel earning and Communication Strategies
(t.ex. "Man borde inte sédga nagot pa engelska imnan kan saga det korrekt”) samt pastaenden
om motivation (engMotivationg ("Om jag lar mig engelska mycket bra, kommer @t ha
battre mojligheter for att fa ett bra jobb”). Frémenularen besvarades av 32 studenter som
studerade engelska som andra sprak i ett univeidit€A som var pa den fortsattningsnivan i
deras sprakkunskap. Horwitz fann bl.a. att 85 %amsle att alla manniskor kan lara sig att prata
ett frammande sprak; 75 % instamde i att nagraksprdattare att lara sig an andra; 94 % tyckte
att det ar bast att lara sig engelska i ett engptskigt land; over 95 % tyckte att det ar vikagft
upprepa och dva mycket; och 91 % instamde i atvillle lara sig prata engelska sa bra som
mojligt. (Horwitz, 1987, 119-129.)



23

Horwitz pastar att syftet med BALLI &r att beskrivdérarnas uppfattningar, inte att kanna igen
felaktiga asikter. Men samtidigt konstaterar hamatr larare vet hurdana inlarares uppfattningar
ar kan de hjalpa inlarare att bli mer effektivall #xempel genom att anvanda battre
inlarningsstrategier eftersom inlararnas uppfagairkan basera sig pa bristfalliga kunskaper och
erfarenheter. Eftersom eleverna &r olika, ansemitoratt det &r battre om larare anvander
BALLI for deras egna grupper och inte tillamparulést fran andra grupper. (Horwitz, 1987,
119-129.) Men Barcelos (2003, 11) papekar att ofrsfatminstone en implicit anspelning att
inlararnas asikter ar fel medan experternas asétee ratta. Jag tycker att detta syns i Horwitzs
terminologi samt i hennes tankar: hon kallar ugpfagar for "myter” och "missuppfattningar”
och enligt henne kan de leda till ineffektiva stgaér (Horwitz, 1987, 119-129). Efter 1987 har
Horwitz och andra anvant BALLI- frageformulareneelen forandrad version av den. Dessutom
har nagra skapat deras egna frageformular. (Seiktor@88; Mantle-Bromley 1995; Yang 1999;
Rantala 2002.)

3.2.2 Undersokningar av Anita Wenden

Ungefar samtidigt som Horwitz utférde Wenden oclssda undersokningar fran ett annat
perspektiv. Syftet med hennes understkning varfativeta mer om inlararnas explicita

uppfattningar om sprakinlarningen. Hon ville veitkar saker om deras sprakinlarning inlarare
kan beratta annat &n deras strategier, vad denmsk&p betyder for anvandning av strategier
samt vad ar betydelsen av denna kunskap. (Wen@&6al187.) Deltagarna var 25 vuxna i ett
amerikanskt universitet som deltog i kurser pa dérdjupade nivan i det amerikanska
sprakprogrammet. Man samlade in data med halvstreidde intervjuer i vilka man bad

respondenterna att beratta om de sociala kontextéka man hade hort eller anvant engelska
samt om de sprakinlarningsaktiviteterna inom ochnfir klassrummet. Som analysmetod
anvande man innehdllsanalys. (Wenden, 1986a, B87, 1.03-104.)

Dar fanns tre analysfaser i Wendens undersoknirfgs lett (den initiala analysen) noterade
Wenden att inlarare kunde beratta om deras spéiking och uppfattningar. Dessa delade hon
in i fem kategorier. Inlararna talade om (1) sptak®) deras kunskaper i spraket, (3) resultat av
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deras stravan i sprakinlarningen, (4) deras rolgarakinlarningsprocess och (5) vad som ar det
basta sattet att lara sig sprak. Wenden papekapptattningarna var bade explicita och implicita.
De explicita pastdendena grupperade hon in i tiregkaier eller grupper: (1) att anvanda spraket,
(2) att lara sig om spraket och (3) vikten av peliga faktorer. De implicita uppfattningarna
forekom nar inlarare berattade varfor en konteetr elktivitet var effektiv. (Wenden, 1986a, 188-
190.)

| fas tva (den fdljande analysen) undersokte Wendma inlararnas kunskaper om
sprakinlarningen betyder for anvandningen av sgiateHon noterade sex saker. Forst, inlararna
anvande strategier nar de traffade nya saker. &dantira, anvande man strategier ocksa nar de
ville kommunicera men hade inte tillrackligt kunpka. Tredje iakttagelse var att nagra
prohibitiva kanslor sdsom radslan, skam eller osgiteorsakade att man stodde sig pa strategier.
For det fjarde, hade inlarare ocksa egna kritdéiematt bedéma strategierna som effektiva eller
ineffektiva: forst, om strategin hade utvecklatéamarnas kunskaper i spraket, for det andra,
personliga faktorer dvs. inlarningsstilar eller qmarlighet och till sist egna uppfattningar om det
basta sattet att lara sig spraket. For det fenoleyserade inlararna deras strategier till sddana
saker som ar viktiga for dem. Till sist markte Wendatt man kunde foérdndra ineffektiva
strategier. (Wenden, 1986a, 191-196.) Pa basiesuitaten i den har fasen utvecklade Wenden
ovningar med hjalp av vilka inlarare kan bli merdwetna om sina uppfattningar och bli battre
inlarare samt for att larare kan bli medvetna omaslanlarares uppfattningar. (Se Wenden
1986Db).

| den tredje fasen undersokte hon inlararnas ujpphgar om vad som ar den basta approachen
for sprakinlarningen, alltsd uppfattningar som dtyérningen (engprescriptive beliefs mer
detaljerat. Wenden ville veta om inlararna har sadappfattningar och i sa fall vilka de &r. Hon
undersokte ocksd om uppfattningarna reflekteragldrarnas satt att lara sig och vad ar
betydelsen av sadana uppfattningar. 14 inlarare kaglicita pastdenden om det basta sattet att
lara sig sprak och hon klassificerade 12 pastaeadkgt tre olika grupper. (Wenden, 1987, 103-
104.) De har tre grupper: (1) att anvanda sprdRgtatt lara sig om spraket och (3) vikten av

personliga faktorer nAmndes redan tidigare i sachibaed den forsta fasen.
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Den forsta gruppen betonade anvandningen av spa@keten inneholl fem pastdenden. Den
andra gruppen betonade daremot inlarningen om spoik den inneholl fyra pastdenden. | den
sista gruppen ansag personliga faktorer som vikiaminneholl tre pastaenden. (Wenden, 1987,
104-107.) | tabell 3 finns en sammanfattning awlitas. Enligt Wenden var det mest populara
pastaendet "6va sig” som 9 inlarare av 14 namndeemot namnde bara en inlarare jagbilden.

Vidare foredrog nastan alla inlarare en viss grappppfattningar. (1987, 107-108.)

Tabell 3Sammanfattning av de pastaendena om det basta atittira sig sprak eller vad som &r

viktigt for sprakinlarning baserat pa den tredjalgsfasen i Wenden (1987, 108)

Grupp 1: Anvanda spraket Grupp 2: Lar dig om sprake Grupp 3: Personliga faktorer

ar viktiga
Lar dig pa naturligt satt Lar dig grammatik ocBen emotionella aspekten @r
ordforrad viktig/ Kanslor
Ova sig Ga pa en formell kurs Jagbildsealf- concept
Tanka pa din L2 Lar dig fran dina fel Formagan farlarningen/
Sprakformaga

Bo och studera i epVar mentalt aktiv
omgivning dar man pratar

malspraket

Bry dig inte om fel

Vidare pastar Wenden att individuella skillnadexplicita uppfattningar ocksa orsakar skillnader
i deras handlingar nar de lar sig spraket. Enligindén fokuserade inlarare i olika grupper pa
olika saker nar de anvande spraket. De tre gruppleale ocksa olika kriterier for att bedoma
aktiviteter och kontexter som bra eller daliga. (Wen, 1987, 109-111.)

Wenden (1987, 111-112) jamforde aven grupperngteidiras prioriteter i sprakinlarningen. Den
forsta gruppen ansag huvudsakligen de kunskapéigaikom gallde horforstdelse och muntlig
produktion. Darfor handlade ocksa deras aktivitateh strategier talande och forstaelsen.

Déaremot anvande de som betonade form olika steategim var lampliga for det.
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3.2.3 Etic och emic perspektiven

Som man kan se fran de ovannamnda undersokningamde man vid denna tid att det ar bara
inlarare sjalv som har uppfattningar. Eftersom agpfngar var i inlararnas huvud, kunde man fa
information av dem endast med hjalp av indirektaouer sasom frageformular eller intervjuer.

(Kalaja & Barcelos, u.u.)

| bérjan av 1990- talet utvecklades forskningenuppfattningar vidare liksom dess definitioner.
Vissa forskare tankte att det ar bara inlararna armmuppfattningar medan andra aven papekade
att uppfattningar ocksa ar skapade och deladealsocsammanhang med inlararen och andra som
ar del av sprakinlarningsprocessen. Vidare borjada anvanda olika termer for uppfattningar.
Forskningen kunde harledas till tva olika linjererDforsta linjen foljde den traditionelktic-
perspektiven. Sprakinlarningen ansags vara nagekmlt, men i nagra fall anvande man ocksa
mer komplicerade forskningsmetoder sa som kvaivitatanalyser for att kunna hitta
korrelationer mellan inlararnas uppfattningar ooldra drag hos inlararen (till exempel strategier,
personlighet och motivation) eller bakgrundfaktofgsom kon och alder). BALLI var mycket
popular inom detta perspektiv. (Kalaja & Barcelas).) Barcelos (2003, 11-15) kallar denna
inriktning for den normativa approacherMan stravar efter beskrivning och klassificeriag

uppfattningar samt att man kan dra slutsatser dé@namas handlingar fran deras uppfattningar.

Den andra linjen utgick fran edmicperspektiv och sprakinlarningen sadgs som en stibjsék.
Spraket man ska lara sig, att vara en inlararénimgsprocessen och — kontexterna innehaller
personliga betydelser som ar unika for varje irdlsamt positiva eller negativa erfarenheter. Nar
man borjade tanka att uppfattningar beror pa si@mabch darfor varierar mycket, var det
uppenbart att man inte kunde anvanda den gamladalegin. Man borjade bruka kvalitativ
metod istallet for kvantitativ och samlade in datad formular med 6ppna fragor, intervjuer,
dagbdcker, berattelser eller observationer. (Kalaiarcelos, u.u.) Barcelos (2003, 16) anvander
begreppetden metakognitiva approacheam denna forskningsinriktning. En av de viktigaste
forskare inom denna approach &r Anita Wenden (skudsionen ovan). Barcelos (2003, 19)
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papekar att relationen mellan metakognitiv kunsidgr uppfattningar och handlingar &ar kausal

liksom i den normativa approachen.

3.3 Nyare forskning

Inom emic-perspektivet har ocksa forekommit undemsigar om uppfattningar med nya
teoretiska synvinklar under de senaste tider. Sadwm varit till exempel den sociokulturella
teorin och dialogism. (Kalaja & Barcelos, u.u.) 8gos (2003, 19) har sammanslagit de har
nyare undersokningarna under begrepgen kontextuella approacheinom denna approach
anser man att uppfattningarna uppstar i socialtspainMan tillagnar sig uppfattningar men de
kan ocksa forandras nar inlararen lar sig sakdika dontexter. Dessutom gor man en skillnad
mellan tva olika roller av uppfattningar: metakdi@ kunskaper och férmedlande
medel/verktyg (eng. mediational means Metakognitiva kunskaper kan inte inverka
sprakinlarningen direkt, utan de maste forst tramséras till formedlande medel som sedan
paverkar inlararnas aktioner antingen positivtratiegativt. Detta betyder att vissa uppfattningar
ar viktigare an andra. Kalaja och Barcelos pamiramela om att relationen mellan uppfattningar
och handlingar inte &ar enkel utan mycket komplexadérsokningar har vanligen varit
longitudinella fallstudier. Man har samlat in maémed olika metoder sdsom intervjuer och
beréttelser. Man anser inlararna som individer samsina personligheter, inlarningsbakgrunder
samt roller eller agenser (eragenciek (Kalaja & Barcelos, u.u.) Enligt Barcelos (2003;20)

ar syftet att forsoka forsta inlararnas uppfattaing olika kontexter i stallet for att skapa

generaliseringar.

Som man kan se, finns det olika satt att undersi@idattningar och man anvander de alla ocksa
nufdrtiden. Men eftersom den sista approachen nyadteoretiska synvinklar ar den nyaste ar
man kanske mest intresserad av den. Ocksa min sdldeéng som har en sociokulturell

synvinkel hor till denna grupp.

3.4 Studier om uppfattningar i finlandsk kontext
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Uppfattningar kring sprakinlarning har undersokteré i finlandsk kontext. Nedan ska jag
redogora for studier som gjorts speciellt om inildgnav svenska och engelska. Jag presenterar
nagra undersokningar som genomforts av inlararelig@ utbildningsnivaer. Jag bdrjar med
undersokningar som handlar om svenska, darefteme@nunderstkningar om engelska och till
sist ett par undersdkningar som galler sprakintéyditet mer allmant. Inom varje studiekategori

presenterar jag undersokningar fran den nyastaetiilaldsta.

Green-Vanttinen, Korkman och Lehti-Eklund (2010)dersckte sadana gymnasier som hade
varit framgangsrika i studentexamen i svenska ol veta deras praxis i svenskundervisning.
De hade tre forskningsfragor. Forst, vad kannetackmwenskundervisningen i klassrummen och i
skolorna. For det andra ville de veta gymnasistedsikter om svenskundervisning och till sist
vad stdder svenskundervisningen i skolkontextere¢@-Vanttinen, Korkman & Lehti-Eklund,
2010, 11.) Sammanlagt sju skolor runtomkring Fidlagteltog i undersotkningen. Forskare
samlade in materialet med intervjuer av gymnastarrektorer samt observationer av lektioner.
Dessutom fragade man nagra bakgrundsinformatioder dem med ett sarskilt frageformular.
(Green-Vanttinen, Korkman & Lehti-Eklund, 2010, 12;) | féljande ska jag koncentrera mig pa
saker och resultat som ar mest intressanta frarundersoknings synvinkel.

| gruppintervjuer diskuterade man om sju olika amnigan ville veta bland annat elevernas
asikter om svenskundervisningen. | allmanhet tyckem att installningen till studier i svenska
var battre i gymnasiet &n i grundskolan. Det faotika asikter om undervisningens niva i
grundskola och gymnasiet. Man tyckte om att dehgamtmaningar. Skillnader till grundskolan
var att man fick samre betyg, takten var hardareaitlarare anvande mer svenska. Vanligaste
laromedel var larobocker, grammatikkompendier, &opned extra 6vningar samt tidigare
horforstaelseprov. Aven om gymnasisterna tycktenoaterialen, fanns det ocksa kritik mot dem,
till exempel larobokens alltfor stora roll. Elevariinskade att dar vore mer variation i laromedel
sasom film, musik eller tidningar dvs. autentiskienial eftersom det vore mer inspirerande och
hjalpa inlarningen. Speciellt elever som studerAdesvenskan (dar studierna inletts redan i
arskurs 3 eller 5) var inte ndjda med sina matef@ateen-Vanttinen, Korkman & Lehti-Eklund,
2010, 58-60.)
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Nast fragade man gymnasisterna om det basta sétitEtra sig svenska. Storsta delen (38 %)
sade att den basta metoden ar att tala. Déarefter gardvningar, att skriva, att lyssna och
umgange med svensksprakiga. Dessa satt var nésagoopuléara (11-10 % av eleverna uppgav
dessa metoder). | mindre man tyckte man om blagdrEa alla metoder, lasandet och
oversattandet (6-5 %). Till sist kom grammatikdwgg@nsom bara 1 % namnde och manga tyckte
rentav att man betonar grammatik fér mycket i undaingen. Eleverna sade att det borde finnas
mer muntliga évningar i undervisningen eftersomvile lara sig och vaga anvanda spraket i
vardagen. Man ansag att parévningar var nyttiga liatra fér muntliga 6vningar utan ocksa for
annan slags inlarning darfor att man fick olika \agklar till samma problem. Horforstaelse
namndes som en viktig kunskap eftersom man villstdévad andra sager men samtidigt ansags
den ocksa mycket svart. (Green-Vanttinen, Korkmare&ti-Eklund, 2010, 60-63.)

Kantelinen (1995) undersokte yrkesskoleelevers atpphgar bland annat gallande motivation
att lasa svenska, upplevt behov av svenska sprauetinlararna hade upplevt undervisningen
samt hur dessa paverkar motivation och inlarnirsystat. Som understkningsmetoder hade hon
frageformular och intervju. Hon noterade att ele@eupplevde att de kommer att behova svenska
mest i arbetslivet. Daremot ansdg manga att sveims&adr viktig pa fritid. Speciellt muntlig
kunskap upplevdes nyttig. Grunderna for intressamdervisning var nytta, bra larare och
undervisningsmetoder. Orsakerna till mindre lyckaddervisning var larare, dalig/for latt
undervisning, ens daliga kunskaper och att amnetouatressant. Orsakerna till den stora
variationen i inlarares asikter om undervisning kama att undervisning faktiskt ar olik men
ocksa att inlarare ar olika. Alltsd ar de viktigastakerna som paverkar motivationen av
svenskans inlarning larare och undervisningsmetaterundervisningens niva ar passande till
inlararnas kunskaper, att saker man lar sig avaela i det framtida arbetet och hur man

upplever behov av svenska spraket. (Kantelinen5399

Aro (2009) undersokte i sin doktorsavhandling fendbarns uppfattningar om engelska och
sprakinlarning. Hennes undersokning var en longieitifallstudie och hon anvande dialogiska
och sociokulturella synvinklar. Aro (2009) ville dersoka vad som hande over tid (fran arskurs 1

till 5) gallande bl.a. barnens uppfattningar om looh varféor man ska lara sig engelska.
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Resultaten visade bl.a. att barnen i forsta klassner 6ppna till olika metoder medan nér barnen
med tiden fick mer erfarenheter inlarningen blew imrganiserad och forknippades med skolan,
bdcker och prov. Med tiden minskade andra mannsskalt och barn blev mer sjalvstadndiga som
inlarare. (Aro, 2009, 114-116.) Sorvari (1995) fitknande resultat i sin undersdkning om
uppfattningar av elever fran andra och fjarde ldasBleverna pa andra klass tyckte att man lar
sig sprak hemma medan aldre barn sade skolan.é&/mtatade aldre barn mer om sprakinlarning

an yngre barn.

Vidare fann Aro att pa forsta klassen var det ansésom foraldrar som var aktiva i
sprakinlarningen och barnen bara observerade miealaren i tredje klass ocksa sag sig sjalva
som aktiva och inlarningen upplevdes som samarlbdtante klass fortsatte eleverna utveckla
sina agenser och sjalvreglering vidare, aven onfdatekom individuella skillnader. (Aro, 2009,
145-154.)

Aven Alanen (2006) intresserade sig for unga sptakares uppfattningar. Hon undersokte fran
en ny-vygotskiansk synvinkel utvecklingen av bauppfattningar och ville visa hur man
tillagnade sig uppfattningar om sprakinlarning dah de var skapade tillsammans med andra.
Sex barn intervjuades tva ganger med halvstrukddeerintervjuer. Alanen fann att andra
manniskor paverkade barnens uppfattningar om spéiking aven om de inte fysiskt var pa
plats. Individers makt och auktoritet ocksd hadeefiekt hur latt barnen omfattade deras
uppfattningar. Men hon markte ocksa att barnen titkth blev mer sjalvreglerande. (Alanen,
2006, 55-85.)

Rantala (2002) undersokte i sin pro gradu studentppfattningar om inlarning av engelska som
frammande sprak. Hennes studie var kvantitativ mtet att beskriva uppfattningar av tva
grupper: studenter av engelska och databehandimg)\geta om det finns skillnader mellan dessa
tva grupper eller mellan man och kvinnor. Rant&1@0@) upptackte att de storsta skillnader
mellan de tva grupper var i pastdenden om rollealder, kon och motivation i inlarningen samt
i undervisningsmetoder vid universitet. Vidare nmérkon att det fanns betydande skillnader i

syftet for inlarning av engelska, de svaraste sakérengelska, viktighet av vissa kunskaper i
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inlarning av spraket samt rollen av larandet uligi@tinfort med andra amnena. Daremot forekom

det inte statistiskt betydande skillnader mellamméh kvinnor.

| sin pro gradu undersokte Vaisanen (1997) uppfagar av vuxna sprakinlarare och deras larare
i en fallstudie. Hennes synvinkel var dialogisk. i8&en ville ta reda pa bland annat
uppfattningar om engelskan, dess inlarning och wslang, roller av inlarare och larare,
sprakkunskap samt om skillnader i inlarning meB&nla och medborgarinstitut i vilket inlarare
studerade da. Hon upptackte att de intervjuadeemaple vissa uppfattningar sasom att engelskan
ar ett ganska svart sprak, horforstaelse och talandgvara, man saknar mod att tala men att man
ocksd hade hog motivation och positiv attityd. Velahade positiva erfarenheter varit
uppmuntrande. Kulturen ansags ocksa som en vikpgkt i sprakinlarning och — undervisning.

Man tyckte att positiv attityd, motivation, sprakja@ning, alder och personlighet alla ar viktiga.

Hokkanen (1996) undersokte i sin pro gradu daldgrare av engelska som var pa nionde klass i
grundskolan. Hon ville veta vad sadana elever wit wor om andrasprakinlarningen nar de
galler deras egen inlarning och inlarning i allméinion jamforde ocksd metakognitiv kunskap
av de enskilda individerna. Hokkanen (1996) upggekt i allmanhet hade inlarare fornuftiga
uppfattningar om andrasprakinlarning. Inlarare gretd hég motivation och positiva attityder ar
viktiga men deras motivation var instrumental oomkutanpa. De ocksa hade en mangsidig bild
av hur man kan lara sig engelska dvs. de forstbdnah kan lara sig sprak inom och utanfor
klassrummet. Bade grammatik och muntlig sprakkumskapskattades. Eleverna ocksa tyckte att

en aktiv inlarare spelar en viktig roll i sprakiméng.

Annola och Saarelainen (1994) gjorde en deskriptidersokning for deras pro gradu. De
samlade in materialet med ett frageformular sonefaale sig pa BALLI (Horwitz, 1985, 1987).
De ville beskriva inlarares uppfattningar samt usdka om faktorer sasom alder, kon, framgang
i inlarning av engelska, antal ar man hade studargélska, boende i ett engelsksprakigt land och
intresse for engelskan paverkar uppfattningar. ®endlgrupp var elever fran attonde klass i
grundskolan och andra klass i gymnasiet. Annola®adrelainen (1994) markte till exempel att
eleverna tyckte att lararen var ansvarig for aipskmotivation hos inlarare. Eleverna ocksa
ansag att man kan gissa och gora fel dvs. man ka@nda spraket aven om man inte vet allt.
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Daremot hade man olika uppfattningar om inlarnitrgésgier. Som bra inlarningsmaterial och -
satt namnde man boende i ett engelsksprakigt fandyocker, datorer samt musik men man

forverkligar inte nddvandigtvis dessa.

Oksanen (2005) undersdkte i sin pro gradu gymreass$ uppfattningar som anvandare av
finska, svenska och engelska. Oksanen (2005) kenstaatt man ansag sig sjalva mest positivt
som anvandare av finska och mest negativt som davérav svenska. | finskan och svenskan

tankte man sig mer positivt som talare medan tuéote engelskan.

Elsinen (2000) undersokte i sin doktorsavhandlidgafiméanna niva universitetsstudenternas
uppfattningar om deras tidigare och framtida sptéker. Elsinen upptackte bl.a. att for mest
sprakkunskap betyder muntlig kunskap. Vidare haiktam halften upplevt sprakinlarning som
positiv i skolan. Andra hade antingen negativarerfaeter eller upplevelser berodde pa spraket
och/eller lararen. Orsaker som hjalpte inlarningan manga, av vilka mest namndes inlararen
sjalv. Darefter kom kontakter med malspraket ocdt sndervisningssituationer sasom larare.
Daremot forekom om orsaker som hindrade inlarningdtast lararen i samband med
undervisningssituationer. Nast var inlararen sgilsom attityd och motivation och sist bristen av
kontakter till frammande sprak. Spraket man kant k#sengelska. De viktigaste spraken i

allmanhet ansags vara engelska, svenska och tyssa ordningen. (Elsinen, 2000.)

Huovinen och Rusanen (1996) tog reda pa hurdanfatipipgar studenter i yrkeshdgskola har
om sprakkunnighet, sprakstudier och internationaliBetoningen var i engelska. Nar man bad
studenterna att namna de tre svagaste delomradeesas sprakkunskap Over halften sade
strukturer. Talande, ordforrad och eget facketsnitenlogi var ocksa bristfalliga. Daremot

namnde farre studenter Oversattandet, talforstaetsd och lasforstaelse. Enligt studenter ar de
svaraste delomraden grammatik, ordférrad och taelagdudenterna visste olika inlarningssatt
och hur kan man bast lara sig de olika delomradensprakkunskap men i verklighet studerar
man inte alla delomraden utan foredrar vissa. Allzkte att de behdver engelskan i framtiden
och muntliga kontakter namndes oftast nar studeatftdgades i vilka situationer de kommer att

behtva deras sprakkunskap i deras framtida arfpéti@vinen och Rusanen, 1996.)



33

Pa basis av tidigare undersokningar verkar desaalttt laromedel for svenska &ar mycket
traditionella, till exempel bodcker och grammatikkoendier. Anda, ar eleverna inte
nodvandigtvis nojda for sina inlarningsmaterialrutmskar variation sdsom filmer eller musik.
Det ser ocksa ut att eleverna helst skall laranségl muntliga 6vningar. Detta &r i strid med
huvudsakligen skriftligt inlarningsmaterial man &@nder. Vidare uppskattar man ocksa muntlig

kunskap.

Fran studier av engelska kan man daremot noterja atier man tilloringar tid i skolan, desto
viktigare blir dess roll atminstone i borjan av &mstudier. Vidare blir barn mer sjalvstandiga
som sprakinlarare nar de blir aldre. Inlarare agetska tycker ocksa att egen aktivitet, hdg
motivation och positiv attityd ar betydande perggml egenskaper i sprakinlarning. Bra
inlarningsmaterial ndmnde elever saker som galigtuk till exempel tv, bdocker och musik.

Sasom i svenska uppskattar man muntlig kunskapdeeforekom ocksa den ar svar.

| alla studier - svenska, engelska samt de allmariam det fram att larare spelar en stor roll nar
det handlar undervisningen och sprakinlarning. Ham kan paverka dessa saker antigen positivt

eller negativt.
De dar resultaten ar viktiga for mig eftersom mioskningsfragor i denna avhandling handlar

om inlarares uppfattningar om de basta respektivestnyckade satten att lara sig svenska och

engelska.

4 METODOLOGI

4.1 Material och datainsamling

Materialet har samlats in genom ramen for ett patajeed namneEran novis till experiKalaja,
Dufva & Alanen, 2011). Fran novis till expert at leingitudinellt projekt i institutionen for sprak
vid Jyvaskyla universitet och SOLKI (Centrum avatihpad sprakforskning) som bdrjade forst i
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engelskan i 2005. Den fortsatte till ar 2010. Irskan borjade projektet i 2009 (se Palviainen
2011, 2012; Kalaja, Alanen, Palviainen & Dufva 201Kalaja, Dufva & Alanen, 2011.) Fran
novis till expert-projektet utgar ifrAn sociokulélia och dialogiska synvinklar (Kalaja, Alanen,
Palviainen & Dufva (2011b).

Studenter som deltar i projektet i har svenska elgelska som huvud- eller biamne. Storsta
delen av studenter kommer att bli larare eller lspxgerter. Syftet med projektet ar att underscka
studenternas uppfattningar om spraket, sprakimgroch sprakundervisning. Man vill ta reda pa
vad som hander till studenter under de aren dwitithar i universitet, alltsa fran nar de ar nowise
till de blir experter. | denna process ar uppfaigair och deras eventuella férandringar betydande

och det ar darfor man ar intresserad av dem. (Kaljfva & Alanen, 2011.)

| projektet samlade man in data fran studiear |15til tre faser. | den forsta fasen vilken man

genomforde i det forsta studiearet anvande marfrBgeformular, berattelser och teckningar.

Teman man var intresserad av var erfarenheter laski@re universitet, anvandningen av L1

(finska) och L2 (engelska eller svenska) samt uppfagar. | engelskan samlade man in

materialet i lasar 2005-2006 och i svenskan vagmhdsten 2009. | engelskan genomfoérde man
fasen tva i det fjarde studiedret. Materialet vardenternas inlarningsfilosofier och deras

teckningar. Man undersdkte anvandningen av finstaemgelska samt uppfattningar. Den sista
fasen i engelskan var i femte studiear. Man haglgeformular och teckningar samt information

fran studieregister fran ar 2005-2010. Teman véarenheter i universitet, anvandningen av
finska och engelska samt uppfattningar. (KalajadvB@& Alanen, 2011.)

Mitt material bestar av de svar studenter har #kuiiV tva fragor i ett storre frageformular i fas
ett. Hela frageformularet bestar av sju fragor enhuppgift att rita ett sjalvportratt som inlarare
av svenska eller engelska och ge en forklaring ditta. Alla sju fragorna var oOppna.
Frageformularet innehaller tre enheter: vad mareHad sig/ vad man inte hade lart sig, med
vilka metoder hade man lart sig/ med vilka metodade man inte lart sig samt mal i de har
spraken i framtiden (Kalaja, Alanen, Dufva & Palmin, 2011.) De tva fragor som ingar i denna
magisterstudie ar: "Med vilka metoder har du lag det svenska/engelska spraket béast i skolan

(i grundskolan och i gymnasiet) enligt din menindf’ "Milla tavoin olet mielestasi oppinut
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parhaiten ruotsin/ englannin kieltd koulussa (pgesutissa ja lukiossa)?”) samt "Och vilka satt
att lara sig svenska/engelska har inte fungeradig?” (fi. "Entd millaiset tavat oppia ruotsia/
englantia eivat kohdallasi toimineet?”). 85 student svenska och 116 studenter i engelska
svarade pa frageformularet. Deltagarna var i bogarsina studier av svenska eller engelska.
Frageformularen och svaren i bada spraken vamgédioch nar jag ger exempelsvar dversatter

jag dem till svenska.

4.2 Kvalitativ innehallsanalys

| denna avhandling ska jag anvanda kvalitativ idfisanalys. Dess ursprung ar i kvantitativ
understkning men den kan ocksa anvandas i dentatiai traditionen med liten anpassning
(Doérnyei, 2007, 245). Den ar en grundmetod som kaamutnyttja i all kvalitativ undersdkning.
Vidare ar innehallsanalys inte bara en metod utankan ocksa vara en vid teoretisk ram inom
vilken man kan gora olika slags undersokningar acténda olika analysmetoder. Syftet med
innehallsanalys &ar att redogdéra det man underg@katt sammanfattat och allméant satt. Den ar
textanalys och man forsoker att hitta betydeldexter. Det &r majligt att gora en skillnad mellan
innehallsanalys och klassificering av innehall. Diémstnamnda betyder att man beskriver
materialet verbalt. Daremot sker beskrivningen kitativt i den sistnamnda. Anda, kan
innehallsanalys till exempel i den amerikanska itimoen av kvalitativ undersokning betyda
bada av de har tva. (Tuomi och Sarajarvi 2009, @)1

Enligt Tuomi och Sarajarvi (2009, 108-122) kan nwiita innehallsanalys pa tre olika satt:
harstammande fran material, harstammande fran eebrhandledande av teori. Det férsta séattet
kan ocksa kallas for induktivt. Utgangspunkten &terialet fran vilket man gar mot teorin.
Denna process baserar sig pa forskarens tolknioghr slutledningar. Man far svaret till
forskningsfraga genom att kombinera begrepp. Deltaamojligheten &ar deduktiv i vilken man
gar fran den allmanna till de enskilda. Tidigarenékap leder analysen. Man skapar fardiga
kategorier med hjalp av vilka man sedan analysesterialet. | det sista alternativet bdrjar man
analysera materialet som i det induktiva satteerlare stadiet av analys anpassar man materialet
till en fardig teori. Vidare kan man fortsatta imdéisanalys genom att kvantifiera materialet.
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Numerar beskrivning kan generera viktig tillaggsgifip Med kvalitativa undersdkningar ar
problemet dock att materialen brukar vara for set@man inte far nytta av rakning.

| denna avhandling har jag anvant den sista avreéealternativen. Jag boérjade analysera
materialet utan teori dvs. jag laste materialet gatpperade svaren pa villkor av materialet. Jag
ville acceptera och ta hansyn till olika svar, &wen de inte ar vad man kanske tycker som
de "traditionella” inlarningsmetoderna sasom lasaaller skrivande. Grunden till detta &r att det
handlar om studenternas uppfattningar och jaglat#l dem sjalva beratta om deras tankar. Om
jag inte hade accepterad olika svar, skulle jadpégransat deras uppfattningar. Da kunde man
likaval ha anvant frageformular med fardiga svaralativ. Om en student namnde tva eller flera
metoder, placerade jag svaret till flera kategomeh om det fanns svar jag inte kunde
klassificera placerade jag dem till gruppen "diedrgill sist utnyttjar jag nagra begrepp fran den

sociokulturella teorin for att klassificera olikadarningsmetoderna.

Jag presenterar svaren forst i tabeller, dar jagnes metoder och antalet av varje omnamnande.
Det var omgjligt att rakna hur manga procent adstier hade namnt en viss metod eftersom en
students svar kan finnas i manga kategorier. Dardrap jag raknat procentandelen av varje
metod av alla omnamnde verkliga metoderna. Jaggg&iom materialet i frekvensordning och
till sist utnyttjar ndgra begrepp fran den socitkrdlla teorin for att beskriva de allmanna

trenderna i materialet.

Respondenterna i det svenska materialet hade &idgder, som jag fick anvanda. Daremot
inneholl det engelska materialet deltagarnas nachnf@r att kunna behalla anonymitet skapade

jag mina egna koder till studenter.

4.3 Den sociokulturella teorin

I denna understkning ska jag anvanda den socigkilfiuteorin eller approachen genom att

klassificera de olika inlarningsmetoderna underradmegrepp fran denna teori. Forst skall det
dock papekas att det inte finns bara en sociokalltapproach utan manga approacher (Alanen,
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2003; Aro, 2009). | foljande skall jag redogora alemanna principerna och begrepp av den
sociokulturella approachen men inte forklara skiflar mellan de olika synvinklarna mer
detaljerad. Ellis (2008, 523) poangterar att eftersdenna teori innehaller manga narliggande
begrepp ar det utmanande att beskriva dem isarhdiber med Ellis men forsoker anda att

beskriva de olika termer separat.

Den sociokulturella approachen eller teorin harstamfran psykologin. Forskare som uppfann
begreppet var den sovjetiska psykologen Lev S. Y8kyo Han var specialiserad till barnens
utveckling och utnyttjade den sociokulturella teoiidetta. Vygotsky arbetade pa 1920- och
1930- talen men forst pa 1980- och 1990- talen bben ocksa intresserad om denna teori i
sprakinlarning. James Lantolf har varit en av deigaste forskare som forknippade de har tva
sakerna. (Mitchell och Myles, 2004, 193-194.)

Ett centralt begrepp inom den sociokulturella te@iformedling(eng.mediatior). Den ar "den
process genom vilken manniskor utnyttjar kulturekapadekonstprodukter(eng. artefactg,
begrepp och aktiviteter for att reglera (dvs. nigesiyrd kontroll och forvandla) den materiella
varlden eller ens och andras sociala och mentdi@itak’ (min Oversattning) (Lantolf och
Thorne, 2006, 79). Inom den sociokulturella tedéinker man att manniskans sinne ar férmedlad
(Lantolf, 2000, 1). Vidare ar inlarning, inklusiwprakinlarning, en férmedlad aktivitet samt en
hogre mental formaga (Lantolf, 2000, 2; Kalaja, Wdn, Palviainen, Dufva, 2011a, 48). Andra
hogre mentala formagor ar till exempel frivillig mparksamhet, avsiktligt minne (eng.
intentional memory planering, logiskt tankande samt problemldsniglare hér hit ocksa att
man kan beddéma effektivitet av de har aktivitete(hantolf, 2000, 2).

Den sociokulturella teorin understryker att inlagniar en process som hander bade inom
inlararen och i omgivningen dvs. pa psykologiskh saciala nivaer. Férmedling ar ett begrepp
som kombinerar de hér tva dimensionerna. (Elli®8224.) Inlarning ar en formedlad process i

vilkken formedling sker pa tva nivaer. med hjalp mentala verktyg men ocksa i sociala

situationer (Mitchell och Myles, 2004, 195).
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Formedling sker genoronstproduktefeng.artefacty. Det finns tva slags konstprodukter eller
verktyg (eng.tools): fysiska och symboliska eller psykologiska. Mawé@nder de forstnAmnda
for att forandra den fysiska varlden. P4 motsvagagsdtt utnyttjar man de symboliska eller
psykologiska verktyg nar man vill formedla och féndla forhallanden mellan en och andra. Det
viktigaste symboliska medlet ar spraket. (Lant@®00, 1.) Mitchell och Myles (2004, 194)
kallar spraket "verktyg for tankande eller formedla medel i mental aktivitet” (min
oversattning). Spraket ar det starkaste medlet €wvmedlar tankandet. Med hjalp av det kan
man vara i vaxelverkan med andra och ha kontradr &ina mentala aktiviteter. Av de har tva ar
den férstnamnda en forutsattning till den sistndmmaom sprakinlarning har det nya spraket tva
funktioner: det ar bade malet av inlarningen ochktyg for inlarningen. (Ellis, 2008, 525.)

Alanen (2003, 60) foreslar att uppfattningar ocksatt formedlande medel.

Konstprodukter ar inte automatiskt formedlande rhddean man kan utnyttja en konstprodukt
for formedling maste man forsta dess begreppsnuissigde och associera den till en viss
aktivitet. Man lar sig att anvanda konstproduktemsformedlande medel forst med hjalp av
andra manniskor tills man klarar sig individuellksd man flyttar sig fran annanreglering till
sjalvreglering. Konstprodukter har ocksa andra sk@per. Forst beror deras funktion pa
kontexten dvs. funktioner av en viss konstprodukt kara olika i olika situationer. Anda, brukar
varje konstprodukt ha en officiell funktion. Fortdendra ar konstprodukter sociala. Till sist finns
det bade yttre och inre konstprodukter. De forst@dads spontant medan de sista forutsatter

planering innan anvandning. (Ellis, 2008, 524-525.)

Reglering(eng.regulation) ar ocksa ett viktigt begrepp inom den sociok@larteorin. Det finns
tre nivaer i regleringobjektreglering (eng. object- regulatio), annanreglering(eng. other-
regulation) och sjalvreglering (eng. self- regulation (Ellis, 2008, 533; Lantolf, 2000, 6). N&r
man &r pa den forsta nivan a man avhangig av ktakvbjekt. P4 den andra nivan nar man
kontroll 6ver de har objekten till vilket man anld@hdver hjalp fran andra manniskor som brukar
vara mer avancerade. Till sist kan man agera s§ildggt pa den sjalvreglerande nivan. (Ellis,
2008, 533.) En lyckad inlarning forutsatter att mkan fungera pa den sjalvstandiga, intra-
mentala nivan och att man inte stannar pa den $mtaade, inter- mentala nivan. Dessutom sker

inlarning bast palen proximala utvecklingszonéeng.Zone of Proximal DevelopmeriPD).
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Detta betyder att inlarare kan beharska nagontiad hjalp av andra manniskor &ven om man
annu inte klarar sjalvstandigt. (Mitchell och Mylgx004, 195-197.) | denna undersotkning ska
jag utnyttja begreppen annanreglering och sjalerayy. Exempel pa den férstnamnda &r i mitt
material l&rares forelasningar, par- och grupparbetgamt samtalsévningar Sjalvreglering
innehaller & sin sida saker sastisning, skrivandebch sjalvstandigt arbeteVidare har jag
placerat nagra inlarningsmetoder mellan annan- sjghreglering. Nagra exempel pa sadana

aktiviteter i mitt material 8pluggandebchlyssnande pa spraket

Processen fran objektreglering till sjalvreglerikaylas forinternalisering (eng.internalizatior)
(Ellis, 2008, 533; Lantolf, 2000, 13-14). Lanto#006, 90) definierar internalisering som "den
processen genom vilket medlemmar i samfund av jpratkiidgnar sig de symboliska
konstprodukterna man anvander i kommunikativa #&kter och omvandlar dem till de
psykologiska konstprodukterna som formedlar deragtala aktivitet” (min 6versattning). De
symboliska konstprodukterna galler speciellt sppék alla dess uttrycksformer. Internalisering
skapar de hogre mentala aktiviteterna. Grundeneita ar tanken att medvetande ursprungligen
ligger utanfér méanniskan i sociala aktiviteternanfivilka det flyttar sig till individen alltsa fran
objekt- eller annanreglering till sjalvregleringLafitolf, 2000, 13-14.) Inom sprakinlarning
betyder internalisering att man kan beharska bétréormer och funktioner av det nya spraket
samt att man kan kontrollera ens tankande med deidd, finns det variation i
internaliseringsnivan av vissa former och funktiones individer. Aven om man redan beharskar
en struktur sjalvstandigt kan det handa att i utanae situationer stéder man sig pa strukturerna
som man har lart sig tidigare och som man darfor béttre. Detta kallas fdterfallandet(eng.
back- sliding. (Ellis, 2008, 534.)

Nasta vasentliga begrepp i den sociokulturellaineéar agens(agency. Ahearn (2001, 112)

definierar agens som “sociokulturellt férmedladnfdiga att handla” (min Gversattning). Fran
sprakinlarningens perspektiv betyder agens "huirame utnyttjar omgivningens mojligheter att
lara sig och anvanda spraket samt hur de handiattfbeframja sin inlarning” (min Gversattning)
(Kalaja, Alanen, Dufva och Palviainen, 2011). Agémamdlar om saken man framhaver i den
sociokulturella teorin dvs. att inlarare ar aktikéalaja, Alanen, Palviainen och Dufva, 2011a,

48). Inlarare ar inte passiva som bara anpassdillsigngivning utan aktivt férandrar sin varld.
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Dessutom ar agens sa stark att yttre manipulatis kan omvandla den. (Donato, 2000, 46.)
Agens orsakar att "inlarare skapar de villkor oérhéllanden for sin egen inlarning” (Lantolf
och Pavlenko, 2001, 145).

Agens ar trots detta inte en synonym till fri vigler betyder att man kan kontrollera allt. Olika

saker avgransar agens. Sadana ar till exempellaapiapperingar, materiella och symboliska
resurser, tillfalligheter i situationer samt férnoégv en individ eller grupp. (Lantolf och Thorne,

2006, 237-238.) Saker som formedlar agens och &Hirdocksa paverka den ar sprak, diskurser,
uppfattningar, medier samt andra manniskor (Kakjanen, Dufva och Palviainen, 2011).

Det sista begreppet jag skall redogéraatiordans (eng. affordancg. Van Liers (2000, 252)
definition av affordans ar foéljande: "En affordagrsen sarskild egendom av omgivningen som ar
betydande — for god eller ond — till en aktiv, n&rde organism i denna omgivning” (min
oversattning). Affordanser ar bara en utgangspsokt mojliggor vidare handlingar, i det har
fallet alltsa sprakinlarning. Daremot kan de intsakka nagonting. Det beror pa organism och
dess handlingar, vilja samt asikter om nyttighetn doestammer vilka saker blir affordanser.
Sprakinlarare kan hitta affordanser och dra nyitadam om man &r aktiv och bunden till
inlarning. (van Lier, 2000, 252.) | princip kan affianser saledes vara vad som helst inlarare
bestdmmer att utnyttja som resurs for inlarningrinmch utanfor skolan. | min undersdkning har

jag definierat bland annat 6évningar och hemuppg#ften affordanser.

5 ANALYSER OCH JAMFORELSER

5.1 Analyser enligt sprak och inlarningsmetod

| denna del ska jag ga igenom materialet ett spchken fraga at gangen. Jag borjar med svenska.
Forst tar jag upp de metoder informanterna upgdgatierat bra och darefter de metoder som inte

fungerat bra. Efter svenskan behandlar jag detlskaenaterialet pa samma satt. Jag ska ge
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exempelsvar fran materialet och forklara dem. \@dska jag behandla olika metoderna fran den

sociokulturella teorins synvinkel.

5.1.1 De basta metoderna i svenska

Alla informanter gav svar pa frdgan "Med vilka mdgo har du lart dig det svenska spraket bast i
skolan (i grundskolan och i gymnasiet) enligt diemmg?” (fi. "Milla tavoin olet mielestasi

oppinut parhaiten ruotsin kieltd koulussa (perusksaa ja lukiossa)?” &ven om langden av
svaren varierade fran ett par ord till manga saBerflesta namnde flera metoder. Vidare gav
nagra motiveringar till varfor de ansag att vissetader var nyttiga. Det fanns inga som svarade

att de inte vet.
| tabell 4 finns dock forst en sammanfattning avnttoderna med vilka man har lart sig svenska
bast (2a) och av de metoderna med vilka man intédhnasig svenska (2b). Informanternas svar

har grupperats enligt typ av metod samt antaletéonmanden.

Tabell 4Med vilka metoder man uppger att man har larrespektive inte har lart sig svenska

Typ av metod (2a) Antalet Typ av metod (2b) | Antalet omnamnanden.
omnamnanden. (Procentuell andel ay
(Procentuell totalt antal
andel av total omnamnanden)
antal
omna&mnanden)

Ovningar 35 (15,3 %) Larares 14 (18,6 %)

forelasningar/

lyssnande pa larare
Lasning 29 (12,7 %) Par- o¢Hl2 (16,0 %)
grupparbete
Skrivande 27 (11,8 %) Ovningar och 9 (12,0 %)
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genomgang

Larares forelasningar/26 (11,4 %)

lyssnande pa larare

Sjalvstandigt arbet

e 8(10,6 %)

Talande/ 20 (8,7 %) Pluggande/ att lar& (9,3 %)
samtalsévningar sig utantill

Pluggande/ att lara sigl5 (6,5 %) Horforstaelsedvning (8,0 %)
utantill ar

Hemuppagifter 13 (5,7 %) Samtalsdvningar 6 (8,0 %)
Ordprov, prov 9 (3,9 %) Diverse 3 (4,0 %)
Sjalvstandigt arbete 8 (3,5 %) Lasning 3 (4,0 %)
Lyssnande pa spraket 8 (3,5 %) En dalig larobok  2,@ %)
Oversattningar av7 (3,0 %) Att gora och halla2 (2,6 %)
stycken foredrag

Par- och grupparbetg 5 (2,1 %) En dalig larare 3 94)
Horforstaelsedvningars (2,1 %) Skrivande 1(1,3%)
Egen motivation/ 4 (1,7 %) Filmer 1(1,3%)
aktivitet

Anteckningar, 3 (1,3 %) Totalt 75 (100 %)

understrykningar

Lasforstaelsedvningar 2 (0,9 %)
Media 2 (0,9 %)
Ovning allmant 2 (0,9 %)
Upprepning av saker| 2 (0,9 %)
En bra larare 2 (0,9 %)
Felanalys 2 (0,9 %)
Spel 1 (0,4 %)
Att gora foredrag 1 (0,4 %)

Totalt

228 (100 %)

Som man kan se fran tabellen, ar évningar den poaste metoden bland studenterna. Darefter

kommer lasning,

skrivande,

larares forelasningamtsaalande eller

samtalsévningar.
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Lasforstaelsedvningar, media, 6vning allmant, uppireg, en bra larare, fel, spel och foredrag
namndes daremot bara ett par ganger. Olika studeatk tolkat frdgan pa olika sétt och darfor
finns det mycket variation i metoderna. Man namimdie bara "traditionella” metoder utan ocksa
till exempel material eller manniskor och egenskapedessa, som jag har tolkat och accepterad
som metoder. Allt som allt finns det 23 olika slagstoder. Dessa resultat stammer inte helt med
Green-Vanttinen, Korkman och Lehti-Eklunds (201@)dersokningsresultat. Visst finns det
samma metoder sdsom talande, parévningar, skrivacitiéisande men ordningen &r annorlunda.
| deras undersdkning namner studenter farre meté@erske den mest intressanta detaljen ar att
I Green-Vanttinen, Korkman och Lehti-Eklunds (201@dersokning ar grammatikovningar den
minst populéara inlarningsmetoden och eleverna tycke grammatik har for stor betoning.
Daremot ar ovningar favoritmetoden i min undersigniJag maste dock konstatera att min
definition av ovningar innehaller olika slags 6wgam. Men grammatikdvningar &ar en typ av
ovningar som férekommer i studenternas svar somkaarse fran exempel nedan. Vidare tyckte
deltagarna inte i Green-Vanttinen, Korkman och L&ktunds (2010) undersokning valdigt
mycket om lasning, men i mitt material forekom demm den andra populdraste
inlarningsmetoden. Metoder sdsom talande och pargan var bland de basta metoderna i
Green-Vanttinen, Korkman och Lehti-Eklunds (201@sultat. Daremot var speciellt den

sistnamnda inte sarskilt popular i mitt material.

Nast ska jag behandla materialet narmare. Jaga&akgegom materialet i frekvensordningen dvs.
fran den vanligaste till den som namndes minst.skagge exempelsvar pa svenska och finska
samt forklara dem.

Den typ av metod som nadmndes oftast i materialebvaingar, som ar en av de grundsakerna i
sprakinlarning. Jag placerade till denna kateglbai svar i vilka studenterna skrev att de gjorde
skriftliga dvningar eller namnde olika slags Ovringle hade gjort, vilket nagra svarare kunde
specificera. Vidare konstaterade nagra vilka detkaper de 6vade, sdsom grammatik eller
ordférrad. Ovningar tycks vara viktiga speciellt ni@t galler grammatik. |1 16 svar, dvs. i nastan
halften av alla svar i denna grupp, hamnde markddgeammatik. Exempel (1) &r ett av de har
svaren. Som man kan se konstaterar denna svardr@nathon larde sig grammatik med hjalp av

ovningar.
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(1) [...] Jag larde mig grammatik genom att gbraidgar. [2aEsH4]

[...] Kielioppia opin tekemalla tehtavid. [2aEsH4]

Man kan ocksa Ova sig ordférrad med Ovningar. Edestt skriver att han/ hon gjorde 6vningar
om vokabular, som vi kan se i exempel (2). And&, ordforradovningar inte lika populéara an

grammatikdvningar i svar i vilka studenter beréttadd de hade lart sig.

(2) [...] ordférradsovningar, [...] [2aSaRo]

[...] sanastoharjoitukset, [...] [2aSaRo]

Denna sak ligger i linje med Palviainens (2012)arsdkning. Hon markte att saker man uppgav
att man hade lart sig i grundskolan och i gymnasietjust grammatik och ordforrdd. Ovningar

ar, som studenternas svar ocksa bevisar, ett vagiit) att lara sig de har tva sakerna. Vidare
namner en deltagare i exempel (3) att han/ hordgjowersattningsovningar bade fran finska till

svenska och fran svenska till finska. De har Ovaing ar alltsd sadana i vilka man Gversatter
enstaka satser eller korta texter. Det kan tankiasmed sadana uppgifter évar man sig olika
delomraden sasom till exempel ordférrad, grammathk rattskrivning.

(3) [...] genom att Oversatta satser bade frarkéinil svenska och vice versa. [...]
[2aMiRa]

[...] kd&ntamalla lauseita sekd suomesta ruotsidnpgiinvastoin. [...] [2aMiRa]

Forstas finns det ocksa ganska mycket sadana svatdrialet i vilka man inte forklarar mer
detaljerad hurdana 6vningar man gjorde utan batarlovningar som en bra metod.

Déaremot ar en annan student litet mer noggrann, spns i nasta exempel (4). Han/ hon
konstaterar att nar han/ hon kunde gora intressattamvéaxlande évningar i lugn och ro var det
mest fungerande. Man kan tolka fran svaret attvdetviktigt for denna student att man inte
upprepade samma slags dvningar men ocksa attedeantangtrakiga.
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(4) Genom att gora intressanta och varierande @eanin lugn och ro, [...]
[2aP&Tu]

Tekemallad rauhassa mielenkiintoisia ja vaihteléagoituksia, [...] [2aP&Tu]

Aven om ingen skriver direkt varfér évningar varttiga, finns svaret till denna fraga tydligt i
materialet. Man kan 6va sig och tillampa nya sakeaktiken i stallet for att bara lasa dem fran

laroboken.

Den nast vanligaste metoden Vasning Det kan téankas att den ar en basismetod av intirn
Man kan inte undvika lasning i skolan om man \dhd sig. Till denna kategori placerade jag svar
som innehdll omndmnanden om lasning, oberoendeadvvan hade last. Det framkom att
studenterna hade last olika slags saker. Som geréexempel (5) papekar laste han/ hon ord,
texter men ocksa grammatik, alltsd ganska mandsidans/ hennes lasande vaxlar fran enstaka
ord till hela texter. Ocks& om man jamfor innehadi& ar grammatik olik &n normala texter eller
enstaka ord. Dessutom é&r lasning enligt honom/ deeth bra inlarningssatt i bérjan av

sprakstudier.
(5) Forst lar man sig de grundsakerna bast genbbagt lasa ord, texter och
grammatik, for att man far ett litet tag pa sprakef [2aSaKu]

Aluksi perusjuttuja oppii parhaiten vain lukemasknoja, teksteja ja kielioppia,
jotta paasee vahan kieleen kiinni. [...] [2aSaKu]

Daremot konstaterar en annan student att han/ &de kst bara stycken fran laroboken, som vi
kan se i exempel (6). Laroboken ar det vanligast&ningsmaterialet och darfér ar det ingen

overraskning att man namner den.

(6) Jag har lart mig bast genom att lasa styckam oken, [...] [2aAnRi]
Olen oppinut parhaiten lukemalla kirjan kappal€dita] [2aAnRi]
Vidare tillagger studenten i féljande exempel (&) han/ hon hade last olika slags texter och

speciellt sddana som var intressanta fér honomhéneden har svararen inte specificerar vad
som var kallan av texter alltsa laste han/ hon snldaoboken eller aktivt letade efter nya texter.



46

Enligt min mening kan svaret tolkas sa att denihkiraren anvande ocksa andra materialet
utover laroboken. Motiveringen ar att han/ hon s&dgbka texter” och texterna i larobockerna

brukar vara ganska likadana. Dessutom pratar embm sadana texter som var intressanta for
en sjalv, vilket tyder pa att han/ hon ar intreadeav spraket och sokte kanske aktivt nytt

material.

(7) [...] genom att lasa olika texter, speciellt sgalaom har varit intressanta for
mig [2aMiMul]

[...] lukemalla erilaisia teksteja, erityisesti itdd@@nnostavia [2aMiMu]

Som vi kan se i exempelsvar (8) skriver denna studi# han/ hon hade last sig genom att lasa
litteratur. Eftersom man inte brukar anvanda sakettitteratur som inlarningsmaterial i skolan

ar det sannolik att denna student frivilligt solpm svensksprakiga bocker.

(8) [...] genom att l&sa litteratur. [2aRiHa]

[...] lukemalla kirjallisuutta. [2aRiHa]

Viktigheten eller central stallning av lasning bifkas ocksa av Palviainens (2012) undersokning.
| den sager studenter att lasning var en av de kiapes eller féormagor de utvecklade i

grundskolan och gymnasiet.

Efter lasning kommeskrivandet Jag definierade skrivandet som en metod i vilkem skriver
nya texter eller satser. Skrivning var ocksa endavkunskaper som studenter namnde i
Palviainens (2012) undersokning. Daremot hor amiegar och dylika inte hit utan de ar en
annan kategori (se nedan). Jag ville inte ta dem nde eftersom det finns en skillnad nar man
skriver en uppsats och nar man skriver anteckningan forstndmnda &r mer kreativ an den
sistnamnda. Vidare ar skrivandet ocksa en ganskiitionell inlarningsmetod och arbetssatt. En
orsak till detta kan vara att uppsatser ar en dedrav, t.ex. i studentprov men ocksa i vanliga
prov eller helt enkelt en sjalvstandig, bedomt ufdpgan skriver utanfor prov. Visst skriver man
ocksa nar man gor évningar eller foredrag men dé&nepade jag till separata kategorier (se

nedan och ovan). Svarare kunde ndmna varfor sldetarar nyttigt och vad man larde sig med
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det. Studenten i exempel (9) motiverar att skrivdral/ uppsatser och essaer var ett bra satt att

lara sig eftersom da kunde man tillampa grammatikard i praktiken.

(9) [...] Att skriva uppsatser och essaer var ocksaiblarning eftersom man
maste tillampa grammatik och ord i praktiken. [24HeTa]

[...] Kirjoitelmien ja esseiden laatiminen oli myoskiyvaa oppimista, kun
kielioppia ja sanoja piti soveltaa kaytantoon. [[2dHeTa]

Som vi kan se i exempel (10) konstaterar dennaestudtt skrivandet av antingen essaer eller
aven enstaka satser var effektivt eftersom da kumaie anvanda spraket men han/ hon tillagger
ocksa att man kunde vara kreativ. Grunden till fvéeat ar att inlarare skapar nagonting nytt

sjalv nar man skriver.

(10) Anvandningen av spraket ar enligt min asikidte det effektivaste sattet
att lara sig. Till exempel att skriva esséer elera enstaka satser sjalv,
utnyttjande sin egen kreativitet. [2aLaHa]

Kielen kayttdminen on mielestani ehka tehokkainatagppia. Esimerkiksi
esseiden ja vaikka vain yksittaisten lauseiderokigminen itse, omaa luovuutta
kayttden.[2aLaHa]

En annan student konstaterar att skrivandet utadekframstallning. Han/ hon skriver att i
uppsatser kunde man forklara sina tankar pa gitosh det hjalpte att uttrycka sina tankar som
vi kan se i exempel (11). Den har studenten taakesa spraket inte som formella enheter sdsom

ord eller fraser. Snarare antyder detta svar adikep ar ett satt att uttrycka sig sjalv.

(11) [...] Uppsatsskrivningen hjalpte for att uttke sina tankar pa svenska
eftersom i dem [uppsatser] kunde man berétta aimkar pa ens eget satt. [...]
[2aAnAu]

[...] Ajatusten ilmaisemisessa ruotsiksi auttoi adlesi kirjoittaminen, joissa sai
kertoa omia ajatuksiaan omalla tavallaan. [... Aizau]

Till kategorin larares forelasningar eller lyssnande pa largoéacerade jag sadana svar i vilka
studenterna berattade att lararen forklarade salerle sjalv lyssnade pa larare eller deltog

undervisningen. Aven om synvinklar med dessa ét btika, dvs. inlarare ar antingen passiva
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eller aktiva, handlar det om samma sak i grundeir. iNan undersoker hur svaren fordelar sig
mellan dessa tva anderna kan man marka att maregdetika, det finns alltsa lika manga svar i

bada synvinklar.

Det tycks vara viktigt for manga, speciellt nar datler grammatik, att larare forklarar allt forkt.
10 svar pratade man om grammatik. Som vi kan semeel (12) ar denna student en av dem.
Han/ hon sager att han/ hon vill att larare forkdagrammatik. Man vill vara saker pa att man
forstar allt. Detta kan bero pa att grammatik aisgi och viss "svartvit”, nagonting ar antigen
ratt eller fel och man maste kunna sakerna t.ett prov. Det kan tolkas fran svaret att har ar
inlarare passivare an i féljande exempel. Persaoem handlar ar larare, daremot finns det inget

omnamnande av inlarare.

(12) [...] lararen forklarar noggrant grammatiksalee och ger forklarande
exempel [...] [2aMaEK]

[...] opettaja selostaa tarkasti kielioppiasiat jsaarselventavia esimerkkeja [...]
[2aMaEK]

En annan student framhaver sin egen aktivitet actstaterar bara allmant i exempel (13) att det
var nyttigt for honom/ henne att folja undervisreng Daremot preciserar han/ hon inte narmare

om det galler ett visst delomrade eller om all uaid@ing var lika viktigt och vardefullt.

(13) Genom att folja undervisningen uppmarksamtaidivt [...] [2aSaRe]

Seuraamalla tarkkaavaisesti ja aktiivisesti opat{ist] [2aSaRe]

Vidare uttrycker en student direkt i exempel (14)d@t var mycket viktigt att larare var pa plats
och att han/ hon gav rad. P& samma satt som i égeoyan, ar det otydligt vad studenten menar
med "rad” exakt: handlar det om till exempel grantiknaller alla rad i allméanhet. Det ar dock

klart att larare var viktig for denna inlarare.

(14) [...] Larares narvaro och hans/ hennes radvhat ytterst viktiga. [...]
[2aEvLa]



49

[...] Opettajan lasnaolo ja hanen neuvonsa ovat olledella tarkeita. [...]
[2aEvLa]

Metoden larares forelasningar ocksa innehallersiwgr som var litet osékra, eftersom svararna
anvande uttrycket "genom att lyssna” (fi. kuunteddlia) oklart. Min tolkning av deras svar var
att de menade genom att lyssna pa lararen octpénspraket som ar en annan metod. Larares
forelasningar och Ovningar hanger ocksa nara iteffersom i 15 av 26 omnamnanden
konstaterade studenter att lararen forklarar ngkarsrst som man sedan 6var med uppgifter
antingen hemma eller i skolan. Jag ville anda akilp har tva inlarningssatt fran varandra,

oansett av deras narhet eftersom det handlar da sllhgs aktiviteter.

Till kategorintalande och samtalsévningafacerade jag svar i vilka man beskrev talandé&ao
situationer, till exempel i samtalsdvningar, i @lknan pratade svenska med klasskamrater
huvudsakligen i klassrummet. Daremot finns en ansagial inlarningsmetod, par- och
grupparbete i sin egen kategori (se nedan). Stadenexempel (15) papekar att talandet var
nyttigt, men att man behévde hjalp fran lararestféfalandet var alltsa nodvandigtvis inte helt

latt som vi kan se.

(15) Genom att diskutera med kompisarna, nar |larase haft en bra kontakt till
eleverna alltsa fatt ocksa oss att prata [2aPeV4]

Keskustelemalla kavereiden kanssa, kun opettag@tanut hyvan kontaktin
oppilaisiin eli saanut meidatkin puhumaan [2aPeVa]

Vidare konstaterar en student att &ven om det fganska fa samtalssituationer var de nyttiga,
som vi kan se i exempel (16). Denna student h&saaftan ett litet mangd av samtalsévningar
markt att de var nyttiga. Det kan tolkas fran svatehan/ hon kanske hade 6nskat mera av dem.
De héar tvd kommentarerna far ocksa stod fran Haiis (2012) undersokning. | hennes
undersokning kom det fram att man hade Ovat sigatdt men ocksa att nagra inte hade fatt

mojligheter att dva det i grundskolan och i gymeasi

(16) [...] ocksa samtalssituationer var nyttigas$erligen hade vi ganska fa av
dem.) [2aMaKa]
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[...] myOs keskustelutilanteet olivat hyodyllisia ¢to niita oli aika vahan.)
[2aMaKa]

Talandet och samtalsovningar far ocksa stéd fradreanGymnasister i Green-Vanttinen,
Korkman och Lehti-Eklunds (2010) undersdkning naernlandet det basta sattet att lara sig
svenska. Vidare ansag studenter i Kantelinens (198&ersokning muntlig kunskap positivt och

som mest behdvlig i livet.

Pluggande eller att lara sig utantilkategorin innehaller svar i vilka deltagare nammdt de
pluggade eller larde sig nagonting utantill. Darérnetyder den har metoden inte samma sak
som lasande. Visst laser man i bada av de har toggande ar mer mekaniskt. Det ar sannolikt
att man pluggar saker hemma, och aven om den &garfrhandlar om metoder i skolan, har jag
accepterad de har svaren eftersom man brukar plefigesom det finns ett prov eller ett
motsvarande tvang i skolan. Det framkommer franemet att det finns tva slags saker man
brukar lara sig utantill: ord (9 av 15 namnde atlthde pluggat ord) och grammatik, vilket
ocksa antyder att studenterna tranar for ett (ood)genom att plugga, fast bara en sager det
direkt. Pluggandets popularitet bland precis de thdrdelomradena kan ocksa bero pa att de
innehaller manga sma detaljer man ska minnas oélr dét kanske lattast att bara lara sig dem
utantill. Vidare ar pluggandet ett mycket tradigdihsatt att lara sig. Det finns bara nagra svar i
vilka studenter inte berattar vad man hade lartusagtill. Studenten i exempel (17) skriver att

det basta sattet att lara sig ord var att plugga.
(17) [...] Jag larde mig ord bast genom att pluggaSoll]
[...] Sanoja opin parhaiten panttaamalla. [2aSoll]

Déaremot konstaterar en annan student att han/dnda 6ig delar av grammatik genom att lara

sig utantill, som vi kan se i exempel (18).

(18) Genom att lara mig nagra grammatiska sakerutantill [...] [2aMiRa]

Opettelemalla joitain kieliopillisia asioita puhsiaulkoa [...] [2aMiRa]



51

Jag valde att heemuppgifteisom en separat kategori och inte som en del am@an vilka de i
princip &r. Orsaken till detta var att manga deltagnamnde hemuppgifter som en bra
inlarningssatt och eftersom de skiljer sig fran idgar. De mojliggor inlarning eftersom med
hjalp av dem kan eleverna tillampa och fordjupaesa& man har introducerat i klassrummet. Det
ar sjalvklart att man goér hemlaxor hemma och irgkalan, men som med pluggande hanger de
ihop med skolan dvs. man gor laxor som larare letir @ch dem granskas i skolan. En student
konstaterar att det var viktigt att géra hemupegifa val och regelbundet eftersom da holl man
kontakt till spraket, som vi kan se i exempel (19an/ hon kan alltsd ocksa motivera varfor
hemuppgifterna var viktiga. Svaret reflekterar @cksarares egen aktivitet, plikttrogenhet och
noggrannhet vilket kommer fram jamval i andra s\d@nna grupp.

(19) Genom att goéra léaxorna noggrant och regelburglekontinuitet och
kontakt till spraket. [...] [2aTiKi]

Laksyja tekemalla huolella ja sdanndéllise3tijatkuvuus ja kontakti kieleen. [...]
[2aTiKi]

Granskning av hemuppgifterna &r ocksa vasentligrssm da vet man om man har forstatt och
gjort allt ratt. Denna sak forekom ocksa i studewde svar. Studenten i exempel (20) skriver att

han/ hon larde sig genom att géra hemuppgifternalsmrrigerades efterat.

(20) [...] genom att goéra laxorna och genom att maangkar dem i
klassrummet, [...] [2aP&aTu]

[...] tekemalld laksyt ja tarkastamalla ne luoka$sa, [2aPaTu]

Ordprov och provnnehaller studenternas omnamnanden om prov, avdpeh forberedelser till
dessa som bra inlarningsmetoder. De har fungerar inErningsmetoder eftersom de tvingar
eleverna att lara sig saker. Om man inte forbersdgtill ett (ord)prov eller misslyckas i dem
kan det resultera i daliga betyg, vilka kan eveltttia en negativ konsekvens till ens framtid.
Intressant nog skriver studenterna inte att degadg eller larde sig utantill till prov utan att
de "laste” eller "6vade sig” till dem, som vi kare $ exempel (21) nedan. Denna student

konstaterar generellt att 6vning till prov och a@pvar en bra metod for honom/ henne.
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(21) [...] Inlarning till prov och ordprov. [2aTiKi

[...] Kokeisiin ja sanakokeisiin opettelu. [2aTiKi]

Ordprov var speciellt populara i materialet, vilketnske beror pa att de ar en traditionell och
vanlig metod for att fa eleverna att lara sig dvidn kan anvanda denna metod, och ocksa prov,
redan fran borjan av sprakstudier och fortsattgéain student preciserar att ordprov har hjalpt

honom/ henne att lara sig ord, som vi kan se | @abif22).

(22) [...] Ordprov da och da har framjat inlarningenordférrad. [2aMaHul]

[...] Sanakokeet silloin talléin ovat tukeneet sstoa oppimista. [2aMaHu]

Sjalvstandigt arbetéir en separat kategori, aven om den innehallerandgtoder som likaval
kunde placeras under andra metoder (till exemseling, anteckningar och évningar) som man
kan se fran exemplen nedan. And3, ville jag haldgrmetoden som en skild kategori eftersom
studenterna betonade sjalvstandighet i sambanddmédr aktiviteterna. Sjalvstandighet betyder
alltsa att man lar sig ensam utan kompisar ellaréa En deltagare skriver i exempel (23) att ett
aktivt, motiverat studium ensam fungerade for hohbenne. Han/ hon beskriver inte narmare
vad det betyder dvs. vad han/ hon gjorde ensarmhamhhon larde sig allt ensam eller bara vissa
saker eller varfor det var nyttigt.

(23) [...] ett foretagsamt motiverat studium [2dBePe]
[...] omatoiminen motivoitunut opiskelu [...] [2aBePe]
| exempel (24) svarar en annan student mer deddljech konstaterar att han/ hon larde sig

ordforrad bast sjalvstandigt. Hans/ hennes satattdésa och skriva dem, vilka ocksa ar ganska

svara att forverkliga med andra.

(24) [...] Jag larde mig ordforrad bast genomésaloch skriva ord sjalv.
[2aPaPe]

[...] Sanastoa opin parhaiten lukemalla ja kirjoittdia sanoja omin pain.
[2aP&Pe]
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Daremot skriver studenten i exempel (25) att han/ laste och gjorde 6vningar ensam. Om man
undersoker de har tva senaste svaren, ar de sadanman brukar gora ensam dvs. lasa, skriva
och gora 6vningar. Forstads kan man gora de hadavlesl kompisar men det vanligaste sattet ar

troligen att arbeta ensam.

(25) Jag har lart mig sakerna ganska sjalvstangkgiom att |dsa och gora
ovningar. [...] [2aHeKa]

Olen opiskellut asiat melko itsendisesti lukietgladen tehtavia. [...] [2aHeKa]

Lyssnande pa sprakér den nasta kategorin. Motiveringen till varfgsdnande pa spraket ar en
egen kategori och inte i samma grupp med lyssnpadérare ar att nu ar fokusen spraket. Larare
pratar nodvandigtvis inte svenska. Vidare ar hatfiglsedvningar inte heller har eftersom de ar
en ovning. Denna kategori innehaller alla satt etitgirna har lyssnat pa svenska oberoende av
kallan. Palviainen (2012) upptackte i sin undersokning lggsnande faktiskt var en av de
kunskaper studenter hade lart sig tidigare i skdlan behdver vanligen andra méanniskor om
man vill lyssna pa spraket men det ar inte en nidigliet som vi ska se. En traditionell metod
att lyssna spraket ar att lyssna pa stycken padbandkolan, som en student konstaterar i

exempel (26).

(26) [...] genom att lyssna pa dem [stycken] pédeanskolan [2aErko]
[...] kuuntelemalla niita [kappaleita] nauhalta kosga [2aErKo]
Man kan ocksa lyssna pa andra manniskor nar dearpsaenska. En student i exempel (27)

konstaterar att hon har lart sig svenska genortysgha pa andra pa en kurs. Andra troligen ar

klasskamrater men kan ocksa innehalla larare.

(27) [...] Pa en samtalskurs har jag lart mig fehom att lyssna pa andra. [...]
[2aANRI]

[...] Keskustelukurssilla olen oppinut [...] kuunteleltaamuita. [...] [2aAnRi]

Anda, kan man ocksa utnyttja sig sjalv for att kaityssna pa spraket. | exempel (28) konstaterar

en svarare att han/ hon laste stycken hogt sjdlypdacdetta satt kunde lyssna pa spraket.
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(28) genom att lasa stycken hogt manga gangefJagrKo]

lukemalla kappaleita monta kertaa &éneen [...] [2aErK

Oversattningar av styckeiér den nasta inlarningsmetod. Jag placerade iadkategori sddana

svar i vika man pratade om Oversattning av styck@aremot finns dversattningsovningar i

gruppen ovningar ovan. Jag ville ha styckens owmisgar som en egen kategori eftersom de
skiljer sig fran oversattningsovningar pa fleratesdit Nar man oversatter larobokstycken brukar
det handla om langre texter &n med 6vningar. Vid&er oversattningar av stycken bara fran
svenska till finska medan i 6vningar gér man dénfsvenska till finska och vice versa. En
svarare motiverar att dversattning av stycken laait wyttigt eftersom da kan han/ hon tillampa
den teoretiska kunskapen, som vi kan se i exen8®| (ag tolkar svaret pa det sattet att nar
denna student 6versatter stycken marker och laf han sig hur man anvander spraket i
praktiken. Speciellt ord, inlarning av vilka hamrhnamner, brukar vara separata i ordlistor eller

i ordboken och nar man sysslar med texter ser rmadénfungerar i det riktiga spraket.

(29) [...] For mig ar det viktigt att jag flyttaeaorin till praktik, varfor styckens
Oversattande till finska har varit en effektiv imiiéngsmetod av ord for mig.
[2aMiRa]

[...] Minulle on tarke&a, etta siirrdn teorian ka#ydon, joten kappaleiden
suomentaminen on minulle tehokas sanojen oppinmsk¢2aMiRa]

Trots att studenten ovan kan specificera varfor rgdteningar av stycken ar en bra
inlarningsmetod, storsta delen av svarare intenggon forklaring till varfor denna metod var bra

som vi kan se i exempel (30).

(30) [...] genom att dversatta stycken, [...]J[2ak]O
[...] kdantamalla kappaleita, [...] [2aUIOK]
Till kategorinpar- och grupparbetddr alla svar i vilka studenter konstaterar atggede par-

eller grupparbete. Den har metoden &r inte samia@a samtalsévningar ovan aven om bada

sker med andra méanniskor. Orsaken ar att malet deetiar metoderna ar olika. | par- och
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grupparbete ar syftet vanligen att gora ett progldr motsvarande dvs. lara sig om en viss sak
och man noédvandigtvis inte pratar svenska undemdedan i samtalsévningar fokuserar man pa
talandet. Studenterna specificerar inte varfor mah grupparbete var nyttiga, utan de bara

konstaterar att de fungerade for dem, som i exe3i¢!

(31) Jag har lart mig bast [...] genom att gér&kaklags par-/ grupparbete [...]
[2aLiKo]

Olen oppinut parhaiten [...] erilaisia pari-/ ryhmigitehden [...] [2aLiKo]

Horforstaelsedvningaér en separat kategori aven om de liknar badenganioch lyssnande pa

spraket. De ger pa satt och vis inlarare mojligitethéra spraket och gora 6vningar samtidigt
eftersom man lyssnar pa bandet och svarar pa fismorgaller innehallet av vad man har hort.
Eftersom horforstdelsedvningar ar en kombinationdavhar tva hor de till sin egen grupp.
Speciellt i gymnasiet brukar horforstaelsedvningaa viktiga, eftersom horforstaelseprov ar en
del av studentprovet. Studenterna preciserar dargmgovarfor horforstaelsedvningar var en bra

metod, utan de bara namner dem som ett fungerafédaingssatt, som vi kan se i exempel (32).

(32) [...] med horforstaelsedvningar, [...] [2aM@Pi

[...] kuullunymmartamisharjoituksilla, [...] [2aMaPi]

Egen motivation elleaktivitetar en sjalvstandig kategori eftersom den skiligmsycket fran de
andra metoderna. Det handlar om individen sjalvtdaans/ hennes egenskaper och handlingar.
Att man ar aktiv, motiverad eller ndrvarande hélan ar inte bara en konkret metod, sak eller
manniska med hjalp av vilken man brukar lara siglaxve kan man se fran exemplen nedan att de
antyder att man sjalv har ansvar for inlarning roeksa att man har sjalv natt framgang med sitt
eget arbete. | exempel (33) konstaterar en stuatemt bra satt att lara sig var att motivera sig
sjalv till inlarning. Det finns ingen forklaringltidetta, men det kan vara till exempel att harm ho

har tankt pa varfor det ar nyttigt att lara sigrsle.

(33) [...] genom att motivera mig sjalv till inldng [2aSaRe]

[...] motivoimalla itsedni oppimaan [2aSaRe]
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En annan student skriver i exempel (34) att han/ laode sig béast nar han/ hon var deltagande
och vagade gora saker, vilka han/ hon inte beskmer detaljerad. Min tolkning ar att studenten
menar, speciellt med vagandet, forst och framstakbituationer eftersom de brukar vara
svarare for inlarare. Daremot kan deltagande icigibetyda vad som helst, till exempel att han/

hon deltog lektionerna men ocksa de dar socialatsinerna.

(34) [...] genom att deltaga och vaga [2aMeLe]

[...] osallistumalla ja uskaltamalla [2aMeLe]

Vidare skriver i exempel (35) en deltagare dirgkthan/ hon var duktig och 6vade sig, objekten
kan ha varit olika slags enskilda saker eller alkiining. Fran svaret kan man ocksa dra en
slutsats att detta arbetssatt var ganska langeétegsom flit &r en egenskap och sadana brukar

vara oféranderliga. Tanken &r att man har larpsigrund av sig sjalv.

(35) Genom att vara duktig, genom att dva sig[RajSalv]

Olemalla ahkera, harjoittelemalla, [...] [2aSalv]

Anteckningar eller understrykningair en inlarningsmetod eller minnesteknik som océsa
placerad till sin egen kategori. Man anvander deftéatt kunna marka och komma ihdg de
viktigaste sakerna battre. De kan inte vara i sangmg@p med skrivande eftersom nar man
skriver anteckningar eller gor understrykningadér ganska mekanisk och inte lika kreativ som
normalt skrivande. Man bara markerar en fardig ,teedpierar den eventuellt med sma
forandringar eller skriver upp vad larare berat&ym man kan se frAn exemplen nedan, brukar
man fokusera pa detaljer. En deltagare konstatereempel (36) att han/ hon understrok viktiga

ord och fraser nér han/ hon laste stycken.

(36) [...] genom att understryka viktiga ord ellieaser [fran stycken]. [...]
[2aANRI]

[...] alleviivaamalla tarkeitd sanoja tai sanontdfagpaleistal. [...] [2aAnRi]
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En annan student beskriver att han/ hon larde lgbast nar han/ hon skrev dem upp, som vi
kan se i exempelsvar (37). Orsaken kan vara attnadr goér det har ser man hur handen skriver

ord, som fér sin del hjalper inlarning.

(37) [...] bast minns jag dem [ord] nar jag skridem. [2aTiTo]

[...] parhaiten ne [sanat] jaavat mieleeni, kun kigo ne. [2aTiTo]

Lasforstaelsedvningarehover ocksa sin egen grupp. De hamnar i mittdasming och 6vningar

och darfor ar de inte helt intetdera. De gor defligtdor eleverna att lasa svensksprakiga texter
men uppgifter hanger nara ihop. Sasom med horfissta ar lasforstaelsedvningar viktiga
speciellt i gymnasiet eftersom lasforstaelse hibrstudentprovet. Studenterna motiverar inte
varfor lasforstdelsedvningarna ar nyttiga utan dealmamns som en inlarningsmetod, som i

exempel (38).

(38) [...] med lasforstaelsedvningar. [2aAnKar]

[...] luetun ymmartamisharjoituksissa. [2aAnKar]

Till anvandning awmediaplacerade jag svar som namnde media eller olikkgalksformer av det
(tidningar, musik, filmer) som ett bra inlarninggs&ftersom media kan innehalla olika slags
material kan den inte finnas i nagon annan kategtan kraver sin egen. Dessutom var det
fornuftigt att kombinera olika former av media unett begrepp. Férdelar med anvandning av
material annat an de traditionella ar att de bjudiewvaxling och “akta” sprak till eleverna.
Studenterna verkar ocksa tycka om media. En stugleivier att olika slags media har varit bra
men att man inte anvander dem tillrackligt, sonkam se i exempel (39). Han/ hon alltsa tyckte
om, om dar vore mer olika medier i skolorna. Oclgénnasister i Green-Vanttinen, Korkman
och Lehti-Eklunds (2010) undersokning 6nskar attvaiie mer autentisk material, till exempel
filmer eller tidningar, i klassrummet. Till exempspraklarare i Luukka el als. (2008, 94)
undersdkning medger ocksa att de inte anvanderanségiskilt mycket. A sin sida séger studenter
i Palviainens (2012) undersokning att de utnytijedia snarare pa fritiden an i skolan. Media

kan alltsd anses nagonting som inte hor till skolan
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(39) Utdver de vanliga skolévningarna har jag upkttétt olika slags media har
varit bra (tv, tidningar och sa vidare) + musikaaom anvands alldeles for litet
i skolorna. [2aSuM4]

Tavallisten kouluharjoitusten liséksi olen todenhwtiksi eri mediat (tv, lehdet
jne.) + musiikin, joita kaikkia kaytetd&n kouluiss&an lilan vahan. [2aSuMa]

En annan student konstaterar i exempel (40) atirsningen av autentiskt material var bade

trevligt och nyttigt. Sddana material ger inlaranekontakt till det riktiga spraket och kulturen, i
vilken larobéckerna nédvandigtvis inte lyckas eftan de ar "konstgjorda”, skrivna for inlarare
och for inlarning. Autentiska material ar inte saaaitan de ar syftade for vanliga manniskor i

varlden utanfor klassrummet.

(40) [...] "akta”, vardagliga situationer (t.ex. s\asprakiga tidningar, nyheter
och filmer) var trevliga och kéndes nyttiga. [2a8haS

[...] "oikeat”, jokapaivaiset tilanteet (esim. ruatkieliset lehdet, uutiset ja
elokuvat) oli kivoja ja tuntuivat hyodyllisilta. f5aSa]

Ovning allmanthar en egen grupp. Detta beror pa att begreppgariska vag, det kan betyda
olika slags 6vningar, sddana man gor ensam eller andra, skriftliga eller muntliga, hemma
eller i skolan. Vad som &r gemensamt for alla $\d@nna grupp &ar att det galler om Ovning av
spraket i praktiken. Som vi kan se i exempel (kbystaterar en student att han/ hon larde sig

bast med hjalp av praktiska dvningar.

(41) [...] genom att gora praktiska évningar. [.24TiTo]

[...] tekemalld kaytdnnon harjoituksia. [...] [2aTiTo]

Aven omupprepningar ganska nara av pluggandet eller att lara sigtilit ville jag ha en egen
kategori for den eftersom dar finns en liten skitni betydelse. Upprepning &r, enligt min
mening, lugnare och kanske litet mindre mekaniskpléggande. Upprepning kan ske med hjalp
av andra manniskor eller ensam som vi kan se netfaamot brukar pluggandet handa ensam.
En student skriver i exempel (42) att upprepningdet basta sattet att |ara sig eftersom ju flera
ganger en sak forekommer desto battre lar manesig Det kan tolkas fran hans/ hennes svar att

upprepning hander sa att larare undervisar saker.



59

(42) [...] Upprepning ar det allra basta sattetat sig. Ju flera [ganger] saken
forekommer eller undervisas igen, desto battre exman den. [...] [2aSaKu]

[...] Toistaminen on kaikkein paras tapa oppia. Mis@ammin asia tulee esille
tai opetetaan uudelleen sita paremmin se jaa nmiejee] [2aSaKu]

F6r en annan student ar upprepning nagonting ham/giir ensam. | exempel (43) konstaterar
han/ hon att ett av de basta sétten att lara fgs&a var att upprepa val. Min tolkning av detta

svar ar att upprepning hande ensam.

(43) Genom att upprepa sakerna grundligt [...] [2d4]

Kertaamalla asioita perusteellisesti [...] [2aAkMu]

En bra larare skiljer sig fran larares forelasningar darfor @t handlar om en méanniska och

hans/ hennes egenskaper. Med sina handlingar khradarare hjalpa eleverna och pa detta satt
beframja inlarning. "Bra” kan betyda olika sakeikal studenter som vi kan se fran exemplen
nedan. | exempel (44) konstaterar en student alira@rarares undervisning har varit ett av de

basta satten att lara sig. Han/ hon alltsa anvéathetegenerella adjektivéta.

(44) Jag har lart mig bast [...] med hjalp av umgingen fran en bra larare. [...]

[2aRiYI]

Parhaiten olen oppinut [...] hyvan opettajan opetoksaulla. [...] [2aRiYI]
Déaremot preciserar en annan student att han/ hda &g bast om lararen hade motivation dvs.
for honom/ henne var en bra larare en motiveradrédrsom vi kan se i exempel (45). En

motiverad larare intresserad av sitt amne och eedihanvander olika inlarningsmetoder. Detta

svar bevisar att larares attityd ar viktig for nalée.

(45) i handledning av en motiverad larare [...]|§2Re]

motivoituneen opettajan ohjauksessa [...] [2aBePe]
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Fel och deras korrigeringaér ett satt att lara sig. Jag skapade denna katégdor att den
avviker fran andra inlarningsmetoder. Med fel damgspunkten ett misslyckande. Nar man gor
och korrigerar fel, maste man lagga marke till vadn har gjort och ténka sjalv éver felen.
Resultatet ar att man minns sadana saker batendman bara far de ratta svaren automatiskt. |
exempel (46) konstaterar en student att det varrndma han/ hon sjalv funderade pa och
korrigerade sina egna fel.

(46) [...] Jag larde mig effektivt nar man fick fdmck fran sina fel, som man
maste ga igenom noggrant och korrigera, t.exagtuttryck i stallet for det fela.
[2aHeTa]

[...] Opin tehokkaasti, kun sai palautetta tekemisté@éheistd, jotka piti
ajatuksella tarkastaa lapi ja korjata esim. oikeaus vaaran paikalle. [2aHeTa]

Spelhar en egen kategori eftersom i princip kan spe¢halla mycket olika slags aktiviteter som
ar nyttiga pa flera satten, men som vi kan se impad (47), listar en student de bara som en
lyckad inlarningsmetod men ger ingen motiveringerellietaljer. Spel har omnamnts troligen
eftersom de ar friare och kanske roligare sattentes sig saker &n de mer traditionella

dvningarna.

(47) Spel, [...] [2aSaNi]

Pelit, [...] [2aSaNi]

Foredragéar den sista inlarningsmetoden. Det liknar skrivdreftersom det ar skriftligt och man
kan kontrollera ganska mycket vad man gor samt radevdsin kreativitet. Skillnaden ar att
foredrag har den muntliga delen. Darfor kan deti@metoder inte vara i samma grupp. Som vi
kan se i exempel (48), motiverar en student atgiffgp i vilka man kan anvanda sin kreativitet

sasom foredrag har varit de basta satten attigira s
(48) De basta satten att lara sig svenska i skiotanvarit olika slags kreativa
uppgifter sasom [...] gérande av foredrag. [..d48Ko]

Parhaita tapoja oppia ruotsia koulussa ovat odgkgtiset luovat tehtavat kuten
[...] esitelmien tekeminen. [...] [2aAnKo0]
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Nast ska jag behandla hurdana trender finns dettémalet fran den sociokulturella teorin. Om
man undersdker de vanligaste inlarningsmetodermarkan lagga marka till en tendens att
inlarare sjalv vill vara aktiva och gora saker. 8@ sju popularaste metoderna, som namndes
mellan 35 och 13 ganger, sex innehaller ndgot skégsitet fran inlarare. Aven med den ena
metoden (larares forelasningar) som nodvandightis kraver s& mycket aktivitet fran inlarare,
|6nar det inte sig att vara helt passiv om manl&r sig.

Den vanligaste metoden var dvningar, som jag héinideat som affordanser (se delen 4.3).
Ovningar ar affordanser darfor att inlarare kan $igaolika slags saker med dem, vilket man kan
marka fran exemplen ovan. Man &r alltsa aktiv odbetar ganska sjalvstandigt nar man gor
ovningar vanligen ensam men det ar ocksd mojligdieta med kompisar. Vidare kan man
fokusera och trana sadana delomraden man annkaintéEn annan popular metod, hemuppgifter,
hor jamval till affordanser samt bland annat l&ash horforstaelseévningar, som forekom inte sa

ofta.

De nasta tva metoderna, lasning och skrivandejaimraglering (se delen 4.3). Detta betonar
vidare inlarares egen aktivitet. Lasning ar nagantnan gér ensam och man har ett ganska stort
inflytande till hur och nar man laser. Nar det gélspeciellt larobdcker &r man daremot
begransad av vad man kan lasa, eftersom det de laoan bestammer vilka stycken man gar
igenom. Forstas kan man ocksa lasa frivilligt oérkdn man bestamma sjalv vad man laser. Som

man kan se fran exemplen av studenternas svardietnslika slags saker man kan lasa.

Skrivandet ar ocksa ett typiskt exempel om sjalergg. Aven om man far skriftuppgifter fran
larare som ocksa ibland bedomer dem, har man myiket eftersom man skriver sjalvstandigt.
Uppsatser och esséer ar inlarares egna skapeifier de kan utnyttja sin kreativitet och uttrycka
sina tankar och idéer. Lasning och skrivandet de ide enda metoderna som hor till
sjalvreglering utan har finns till exempel sjalvsligt arbete, dversattningar av stycken, egen
motivation och aktivitet samt anteckningar och usttgkningar som anda inte var lika populéra.
Trots allt, deras omnamnanden i materialet stéefjet aktivitets viktighet till inlarare. Vidare ar
nastan 35 % av de alla olika inlarningsmetoder s@mndes sadana som jag definierade som

sjalvreglering vilket gor sjalvreglering den popualste sociokulturella kategorin.
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Foljande tva metoder, larares forelasningar ellgssiande pa larare och talandet eller
samtalsdvningar ar daremot annanreglering (se de®n| den forsta av de har inlarningssatten
ar inlarare ganska passiva eftersom de lyssnairpéel istallet for att aktivt géra nagonting. Det
ar inte berattigad att pasta att lyssnande padater forelasningar ar helt passiva eftersom man
tillagnar och tanker pa saker nar man lyssnar.réhdiva litet mera studenter séager att de lyssnade
pa larare an att larare forklarade saker dvs. mamaver sitt aktiv roll. Anda, ar den héar
metoden mot den generella tendensen att inlardireyaria aktiva. Det finns olika forslag till
larares popularitet. Forst, |arare har traditidnedift en stark roll i klassrummet dvs. larare i@r e
auktoritet som man borde lyda och det ar larare baminformation. Larare har ocksa makt, de
bestammer saker som prov och betyg som sedan pévedividens framtid. Vidare vill inlarare
vara sakra pa att de forstar allt ratt nar detegaihker som ar "viktiga”, sdsom grammatik vilken
man maste kunna till exempel i ett prov, och dalétr larare som ar den naturliga kallan av

kunskap eftersom han/ hon &ar en expert.

Talandet och samtalsévningar aterkommer tillbakantiirares egen aktivitet. Det finns manga
manniskor som reglerar aktiviteter i talandet ebamtalsdvningar. Forst &r det larare som
kontrollerar situationen i klassrummet. For detrandr det klasskamrater som paverkar sjalva
aktivitet dvs. vad som hander under den. Anda, gmsédra manniskor inte negativt utan de
hjalper och stddjer en och varandra. | samtals@anritkan inlarare vara aktiva, 6éva sig saker i
praktiken med andra och huvudsakligen med sina edikar. De har samma sakerna galler
metoden par- och grupparbete som namndes ocks&anewmar inte lika popular bland studenter.
Andra, litet olika exempel av annanreglering anprardprov och foéreberedelse till dessa samt en

bra larare.

De sociokulturella begreppen ar vaga och iblanddetrvara svart eller till och med omdjligt att
bestamma under vilket begrepp en viss metod hoér3$allet med pluggandet eller att lara sig
utantill, som jag har placerat mellan annan- oélvegglering. Sjalva pluggandet sker ensam och
kraver aktivitet fran inlarare, men man ska ockaah&nsyn till varfor man pluggar. Ordet
pluggandet har en negativ klang och troligen gon et inte frivilligt utan eftersom det finns ett
tvang. Detta kan vara till exempel ett (ord)prownsiéraren har bestamt och till vilket eleverna
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maste forbereda sig. Forstas kan det ocksa vaatt Bar man borjar lara sig ett nytt sprak, maste
man tillagna sig nya ord for att kunna spraket dendet inte finns ett prov i framtiden och da
pluggar man frivilligt. Andra metoder mellan annach sjalvreglering var lyssnande pa spraket,

ovning allmant och upprepning av saker. De hainarlika populdra som pluggandet.

Det kan ocksa tankas att till exempel larares &@mihgar, talande och samtalsévningar samt par-
och grupparbete hor till den proximala utvecklirgsan eftersom i dessa inlarningsmetoder far

man stod fran andra och tillsammans nar eleveraataellt ndgonting man inte kunde na ensam.

| sammandrag kan man sdga att studenterna bet&heaited och frihet att gbra saker sjalv.
Forstas finns det ocksd saddana metoder i vilkadrdaar passiva, sasom larares forelasningar
eller lyssnande pa larare, i vilket flera hade avatt det ar bra om larare forklarar an att di sja
lyssnar pa larare. lbland behover inlarare stod faéaare, man kan inte vara sjalvstandigt hela
tiden. Men i allmanhet ses aktivitet viktigt.

5.1.2 De minst lyckade metoderna i svenska

Langden pa svaren pa fragan "Och vilka séatt a# Eig svenska har inte fungerat for dig?”
(fi. "Enta millaiset tavat oppia ruotsia/ englangavat kohdallasi toimineet?”) varierade. Nagra
hade skrivit ingenting eller ett par ord medan anlade flera satser. Nar det géller innehallet
hade nagra namnt ingenting (n= 5) eller att de vet# att alla metoder passade (n= 17), vilket
ocksa var det vanligaste svaret. Detta betyde22ativ 85 studenter, dvs. cirka en fjardedel, inte
kunde eller ville namna daliga metoder. Den haesakder pa att studenterna hade svarigheter
att namna daliga metoder. Av de som visste vilkéoder inte var lampliga, hade nagra skrivit
bara en medan andra hade listat manga olika sakariste fungerade. Nagra hade ocksa

motiverat varfor vissa metoder inte var bra.

Listan pa de daliga metoderna finns i tabell 4ggenittet ovan). Som man kan se fran tabellen
om verkliga metoder var larares foreldsningar da sppgavs vara minst fungerande. Darefter

kom par- och grupparbete samt dvningar och genoghgéndem. Larobok, foredrag, lasning,
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larare, skrivande och filmer namndes ett par gargg@som ovan, finns det inte bara "traditionella”
metoder utan ocksa manniskor och material. Sammyaatadar 13 olika metoder samt gruppen

diverse.

Den forsta kategorinarares forelasningar eller lyssnande péa larasar minst popular bland
studenter. Nastan en femtedel av omnamnandenadhrattydan till denna metod. Till denna
kategori placerade jag saddana svar i vilka studémmmenterade att larare pratade eller att de
sjalv lyssnade pa larare. Skillnaden ar hur inkisar sig sjalva: ar det larare som pratar eller om
man ar atminstone litet mer aktiv som lyssnaredaare. Nar man undersoker mangder av svar i
dessa tva anderna kan man marka att det finnsméistayanger s manga svar i larare forelaser-
synvinkel &n i jag lyssnar- synvinkel. Det finndtsil en antydning att man inte tycker om
passivitet. Det ar ocksa mojligt att det har arséatt att anvanda sjalvskydd. Nar larare forelaser,
ar det mer hans/ hennes “fel” eller "orsak” att niate larde sig &n om man sager direkt att man
inte larde sig genom att lyssna sjalv. Men pa dendana nivan handlar det om samma metod
oberoende av hur man tolkar materialet pa den eadniStudenter hade olika orsaker till varfor
den har metoden var dalig. | det forsta exempl@), (§cks problemet med forelasningar vara att
man inte kan 6va sig saker. Man ar alltsa gansksiyaaDen har motiveringen var den vanligaste

bland svaren.

(49) Undervisning med forelasningar utan att elesekan anvdnda den nya
kunskapen i praktiken, fungerade inte. [2bSaSa]

Luennoiva opetus ilman, ettéd oppilaiden annetaaytakfidossa kayttdad uutta
tietoa, ei toiminut. [2bSaSa]

Men det fanns ocksa andra skal till varfor laraféslasningar var olampliga. Studenten i
exempel (50) konstaterar for sin del att lyssnanttetfungerade pa grund av ovasen som stérade
honom/ henne och hindrade en total koncentraticir. lkndlar det alltsd om en personlig

egenskap. Nagra kan inte koncentrera sig om des §t6rning medan andra kan.

(50) Att bara lyssna pa under lektion passar idtarfig, eftersom jag inte alltid
kan koncentrera mig med anledning av litet olj@lL]iLo]



65

Pelkké tunnilla kuunteleminen ei sovi minulle,&idlina en pysty keskittymaan
pienen halyn takia. [2bLiLo]

Sasom titeln av kategoripar- och grupparbeteantyder, innehaller denna grupp svar i vilka
studenter berattade att de hade jobbat parvisiedi®@ grupper. Dar finns inte samtalsévningar,
som ar en annan metod (se nedan) utan har gatiesndeatt man har gjort ett projekt eller

motsvarande tillsammans. Nagra hade bara skrivitast eller grupparbete inte passade for dem,
men det fanns ocksa sadana studenter som hadé s\ardetaljerad. Som vi kan se i exempel
(51) kommenterar en student att han/ hon mindesnimgg fran vad andra hade gjort. Man alltsa
visste mycket om sitt eget amne eftersom man hilidengat tid med den. Andras verk som

bara presenterades snabbt glomdes daremot fort.

(51) Nar vi gjorde grupparbete t.ex. om nagon skemskig stad, mindes jag
egentligen ingenting fran andras verk... [2bUIOK]

Kun teimme ryhmatdita esim. jostakin ruotsinkiedigekaupungista, minulle ei
oikein jdanyt muiden teoksista mitdan mieleen...[2ZDK]!

En svarare i exempel (52) motiverar att han/hoe war ndjd med gruppernas sammansattning. |
samma grupp kunde finnas bade motiverade och oeratie elever som gjorde arbetande
svarare. Eftersom denna student namnder den haesoonsak och eftersom han/ hon studerar
svenska vid universitet ar det sannolikt att hao far en av de motiverade. Det kan ha hant att

det var han/ hon som maste gora mera arbete aukransvar an de omotiverade i en grupp.

(52) [...] Grupparbete. | det svenska spraket atrskiler i motivation stora och
grupperna blev ofta ganska obalanserade. [2bLaSa]

[...] Ryhmatyot. Ruotsin kielessd motivaatioerot abvsuuria ja ryhmat
muodostuivat usein melko epatasapainoisiksi. [2ll.aS

En annan svarare skriver i exempel (53) att grupgtarinte fungerade eftersom det fanns vasen i
klassrummet. Nar man gor par- eller grupparbete klassrum finns det manga manniskor som
pratar samtidigt vilket kan vara problematiskt &dana inlarare som foredrar att arbeta i en

lugnare omgivning.
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(53) grupparbetedvningar i ett rastlost klassrubAizFa]

ryhmatyoharjoitukset rauhattomassa luokkahuond@sgenFaj

Det behover inte vara bara andra som orsakar $\egi par- och grupparbete, ibland kan det
vara sjalva projektet som ar problemet. En stutigrite inte om grupparbete som var for stora,
som vi kan se i exempel (54). Troligen vad han/ ln@mar ar att det fanns for mycket att gora.

(54) [...] for stora grupparbete, [...] [2bKaSa]

[...] lilan suuret ryhmaty6t, [...] [2bKaSa]

Anda, kan par- och grupparbete vara ett problerh drételt darfor att de inte passar for nagra
som inlarningsmetoder dvs. de inte ar ens egetasiitéira sig. Som vi kan se i exempel (55)
sager denna student att han/ hon tyckte om grupfernen att de inte var det basta majliga

sattet att lara sig. Om nagonting ar trevligt betydet alltsa inte att den ar nyttigt.

(55) Grupparbete passar inte sarskilt for mig, apbstrar som vi gjorde pa
vaggen inte var riktigt effektiva satten att |areyrfofta ar tyngdpunkten av
dessa kanske inte i inlarning av svenska utantiasakuhskaper). Grupparbete
har alltid varit alldeles trevliga trots det[2bHeKa]

En ole oikein rynmétoiden tekija, joten seinéllledet julisteet eivat oikein
olleet tehokkaita tapoja oppia (usein naissa paapai ehka olekaan ruotsin
oppimisessa vaan muissa taidoissa). Ryhmatyoétliboliet aina ihan kivoj&®
[2bHeKa]

Det ar anmarkningsvard nar man jamfor de héar thélker om de basta och samsta metoderna att
grupparbete ar opopular bland studenter. Den n@arsfem ganger som en bra inlarningsmetod
och dessutom ar den pa andra plats i de icke- popuhetoderna. Detta &r i strid med att
nufdrtiden stravar man efter anvandning av sodiairningssatt. Till exempel i grunderna for
laroplanen for den grundlaggande utbildningen pratean om par- och grupparbete som

inlarningsstrategier eleverna ska lara sig (Opeiiliis, 2004).

Till gruppendvningar och genomgargde jag svar i vilka studenterna konstateradeetiade
gjort 6vningar, beskrev hurdana de hér 6vningaradehvarit samt kommentar om deras
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granskning. Jag ville ha den sistnamnda ocksa naldwategori eftersom det hanger ihop med
ovningar, aven om den ar en olik aktivitet. Det lkkinte ha varit fornuftigt att ha en egen
kategori till det. Manga deltagare beskrev hurdappgifter de hade gjort och vad som var
bristen med dem. Luck- eller ifylinadsuppgifter n@sflera ganger. Ibland var det problematiskt
att man noédvandigtvis inte forstod saker nar mandg dvningarna som studenten i exempel (56)
konstaterar. En ifyllnadsuppgift &r en traditionefipgiftstyp, vars syfte vanligen ar att ova en
viss sak at gangen, till exempel prepositioner eltd. Man skriver bara svaret pa en tom lucka.

Det kravs inte s mycket kreativitet utan ifylinikgn vara ganska monotont.

(56) Till exempel ifylinadsuppgifter, som inte kdevatt man forstar saken helt.
[2bAKMu]

Esimerkiksi taydennystehtavat, jotka eivat vaatimesean taydellista
ymmartamista. [2bAkMu]

Ifylinadsuppgifter ar inte bara enkla for eleveathgora utan de ocksa ar enkla att granska. En
student kritiserar ifyllnadsuppgifter men ocksa man fick svaren direkt, som vi kan se i

exempel (57). Sddana har handlingar leder latatilinlarare bara kopierar de ratta svaren men
tanker inte pa saker och darfor forstar inte deranMr n6jd om man har svarat ratt men om man

har svarat fel, sa finns det risken att man barederar felet och inte funderar pa saken mer.

(57) Att fylla i luckuppgifter och nar man far suvdt dem direkt. [2bLaSa]

Aukkotehtavien tayttaminen ja suorien vastausteéamimen niihin. [2bLaSa]

Oversattningsdvningar ar en annan typ av Ovningam skrdver mer skrivande &n
ifylinadsuppgifter. Men som man ser i exempel (fi8hs det ocksa problem med granskning.
Denna deltagare tycker inte om att man hittadeesvéill 6versattningsévningar direkt eftersom
da kunde man inte 6va sig saker. Man kan funderagré svararen, om sadana héar 6vningar ar
nyttiga 6verhuvudtaget om man bara kan kopieraitta svaren fran laroboken och behover inte

téanka sjalv.

(58) Da larde man sig kanske inte mycket, nar métade satserna till
dversattningsovningar ordagrant i samma form ftgoken, det fanns inget rum
for eget tdnkande eller eftertanke av ord. [2bMaka]
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Siina ei ehk& oppinut paljoa, kun kdanndstehtavarseet 10ysi sanatarkasti
samassa muodossa tekstikappaleista, omalle ajitelga sanojen
muistelemiselle ei jAényt tilaa. [2bMaka]

Fran inlarares synpunkt ar det ocksa viktigt athidgarnas niva ar ratt jamford med ens
kunskapsniva dvs. att 6vningar varken ar for lattar for svara. En student var inte néjd med
nivan av nagra ovningar. Han/ hon konstaterar imged (59) att han/ hon inte tyckte om for
svara ovningar. Det ar begripligt att sddana ovenirigte ar bra for inlarare. Om man upplever

uppgifter for svara kan man inte dra nytta av dem.

(59) [...] formodligen 6vningar som var for svarmaende den egna nivan
inspirerade inte [2bAnTu]

[...] todennédkdbisesti omaan tasoon nahden liiastaaat tehtavat eivat
innostaneet [2bAnTu]

Som jag konstaterade ovan, innehaller denna kategksa svar om évningarnas granskning. En
student papekar i exempel (60) att genomgang adsakiess som hindrade inlarning. Har ar
larares syfte troligen att halla eleverna aktiva &t dem séga nagonting, vilket ar positivt men
pa samma gang orsakar den stress for dem, soninfalebstor sjalva inlarningen. Att larare

slumpmassigt valjer svararen ar annu varre forrandian att ga igenom eleverna i tur och
ordning. Da vet man atminstone ungefar nar man endstara. Med sadana hér

granskningsmetoder forsvinner huvudsaken och éthlir spanning det viktigaste.

(60) Granskning av 6vningarna pa detta satt adirédr alltid valjer svararen till
évningen spontant, da kan man inte koncentrera&igjalva évningen och man
lar sig inte eftersom man &ar nervos for sin tubJ@a]

Tehtavien tarkistaminen silla tavalla ettd opetta@itsee aina tehtavaan
vastaajan spontaanisti, jolloin ei voi keskittyaeittehtavaan eikd opi mitaan,
silla jannittdd vuoroaan. [2bJoKa]

Till kategorin sjalvstandigt arbeteplacerade jag alla saddana svar i vilka studenkeevs
sjalvstandigt arbete eller att de hade gjort ndggrensam. Har &r betoningen mer att man hade
jobbat ensam utan larare eller klasskamrater éstédr vad man hade gjort. Nedan finns nagra

exempel om studenternas svar. Det paverkar attbehaver stod fran larare, att larare forklarar
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saker forst. Man vill vara saker pa att man forstétrratt. Larares roll betonas speciellt nar det
galler grammatik. Halften av alla svar i denna grumeholl en direkt hanvisning till grammatik.
Som vi kan se i exempel (61), tycker den har sttereimte om att lara sig grammatik utan larare.

Har ar ett tydligt exempel om att larare ar viktigainlarare nar det handlar om grammatik.

(61) Helt sjalvstandigt plugg. Alltsd till exempedtt man lar sig en
grammatikregel utan larares instruktion fungerade $a bra. [2bPiAr]

Taysin itsenainen opiskelu. Eli vaikka kielioppisaén opettelu ilman opettajan
ohjausta ei toiminut kovin hyvin. [2bPiAr]

En annan deltagare tillagger i exempel (62) atf han ansag det negativt om man var tvungen
att lara sig grammatik som var nytt och géra 6évaingm den. | en sadana har fall ar inlarare
troligen &nnu mera osékrare &n i situationen owalkén man bara lar sig en ny sak. Har maste
man forsoka lara sig nagonting nytt ensam och desskunna éva sig den med Gvningar dven

om man nodvandigtvis inte har forstatt saken.

(62) Jag tyckte inte om, att man maste lara signgrgrammatiksak ensam
hemma och sedan géra dvningar om den. [2bPaPe]

En pitanyt siita, ettd uutena tuleva kielioppiapii opetella yksin kotona ja
sitten tehda tehtavia aiheesta. [2bPaPe]

And3, finns det ocksa svar i vilka studenter intannder exakt vad och hur har de studerat
sjalvstandigt, som vi kan se i exempel (63). Tailsi nagra av dem kan man tolka att de syftar

pa grammatik, &ven om de inte sager det direkt.

(63) Om man bara maste lara sig saker ensam hegbRaV 3]

Jos piti vain yksin opetella kotona asioita [2bPgVa

| pluggandet eller att lara sig utantilkategorin finns svar i vilka studenter konstatieratt de
hade pluggat eller lart sig utantill nagonting. téiisalla namnde att de hade pluggat antigen ord,
grammatik eller bade och. En student konstateeaeimpel (64) att han/ hon vanligen inte larde
sig genom att lasa ordlistor, men oregelbundna varbett undantag. Verblistor &r pa satt och

viss mellan ord och grammatik. Forstds ar de orch m@mtidigt ar de ocksa grammatik.
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Problemet med ordlistor &r att de ar skilda franrddiga spraket som texter. Da kan det vara
svart att minnas ord eftersom man inte kan ankdgttill en viss kontext. Anda, ar verkligheten
att det ar ordlistor man brukar lasa till prov amtuprov, eftersom speciellt ordproven ar sma
som handlar om ord i vissa stycken och varje sty&evanligen de viktigaste orden pa en

separat ordlista.

(64) Jag larde mig inte genom att lasa ordlistlar eltt [&ra mig utantill (férutom
de oregelbundna verben). [2bAnRIi]

En oppinut sanalistoja lukemalla tai ulkoa opetted#ta (paitsi epasaanndlliset
verbit). [2bANnRI]

Nagra studenter motiverade varfor denna metodviatdora for dem. Som man ser i exempel (65)
ar det storsta problemet med pluggandet att dfr #tligt. Man lar sig saker man ar tvungen att

lara men nar man inte langre behdver dem, glémreaas d

(65) Att lara sig utantill har aldrig fungerat bd&ét mig. Jag minns ord och
regler i den stund nar man fragar dem, till exenneél prov men efter det gloms
dem. [2bPaSo]

Ulkoa opetteleminen ei ole ikind toiminut parhaitehdallani. Sanat ja saannot
muistan sen hetken, kun niitd kysytdan esim. kaeeeswutta sen jalkeen ne
unohtuvat. [2bPaSo]

Kategorin horforstaelsedvningarinnehdller sadana svar i vilkka deltagare berattadie
horforstaelsedvningar eller -prov inte passaded@&m. Nagra gav grunder till varfor de var
daliga medan andra bara listade de som en daligdnE&e anses av nagra som for svara. En
student papekar att deras horforstaelsedvningafovavara, som vi kan se i exempel (66). Det
ar inte bra for inlarare om man forstar ingentiftgraom da kan man forstas inte lara sig. Det ar
dock omdijligt for larare att valja 6vningar som gasfor alla darfor att inlarare ar pa manga

olika nivaer kunskapsmassigt. Dessutom ar horféistévningar lattare for nagra an for andra.

(66) For utmanande horforstaelsedvningar, vilka mémnalls forstod. [2bSalv]

Liian haastavat kuuntelut, joihin ei paassyt jygéllenkaan. [2bSalv]
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En annan student Kkonstaterar att horforstdelseganinsom var likadana som

horforstaelsedvningar i studentprov inte var ngttigom vi kan se i exempel (67). Har syftar
denna student till gymnasiet eftersom dar anvamdan horforstaelseproven fran tidigare
studentproven eller motsvarande, speciellt i slategymnasiet, nar man 6var sig till sitt eget

studentprov. Darfor ar det litet 6verraskande att/lhon namner dem som en dalig metod.

(67) Jag har inte markt stort nytta av [...] horféedsedvningar som liknar
studentprov. [2bAnAu]

En ole havainnut suurta hyotya [...] ylioppilaskokeiuistuttavista
kuullunymmartamistehtavista. [2bAnAu]

Som vi kan se i exempel (68) upplevde denna stuatehian/ hon larde sig inte horforstaelse fran
horforstaelseprov eftersom situationen orsakadesstrDet maste dock konstateras att det
viktigaste syftet av horforstaelseprov inte aréath horforstaelse utan testa den. Det ar sannolikt
att den har svararen menar med oget precis prov och inte till exempel 6vningar eftenso
han/ hon pratar om stress och vanliga horforstéetsegar brukar inte vara sa stressande.

(68) Horforstaelse larde jag mig inte atminstoneome att gora endast
horforstaelseprov, eftersom situationerna var sénede. [2bAnAu]

Kuullun ymmartamista en ainakaan oppinut pelkaskigémtelukokeita
tekemalla, koska tilanteet olivat stressaavia. 2B

Till gruppen samtalsdvningarlade jag svar i vilka inlarare beréattade att delehajort
samtalsdvningar parvis eller i grupper. Svarennndekategori var relativt korta och det fanns
inte manga forklaringar till varfor denna metockifiingerade. En student kommenterar dock att
han/ hon inte kunde koncentrera sig pa saken, sdarvse i exempel (69). Nar man gor par-
eller gruppsamtal i klassrummet ar det mycket péggaamtidigt och lararen kan inte kontrollera
att alla haller sig till saken. D& kravs det sjébeiplin fran inlarare for att de ska folja reglé@m
man inte gor det och till exempel pratar finskaillst fér svenska som svararen nedan, &ar

dvningen meningslos.

(69) na de korta par-/ gruppsamtal resulteradeigemli att vi pratade pa finska
fran sidan av saken... [2bSaRe]
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no ne lyhyet pari-/ryhmékeskustelut meni meillaeyled suomeksi jutteluksi
asian vieresta... [2bSaRe]

En annan svarare konstaterar i exempel (70) dtusissoner var for troga. A- och B- uppgifter
syftar troligen pa en 6vning dar bada i paret faregen lapp med saker man ska saga eller till
och med fardiga fraser man ska oversatta. Adjektrdga antyder till detta slags forverkligande.
Med sadana har ovningar kan man inte vara saiskiltiv och fri, vilket ar vasentligt i det

talade spraket. Det ar troligen den storsta orstikenotstandet till denna metod.

(70) De troga parsamtalen ("A och B- uppgifter’nfierade inte. [2bAnKa]

Jaykat parikeskustelut ("A ja B —tehtavat”) eivédintineet. [2bAnKa]

Jag skapade gruppeasning eftersom jag inte kunde placera de har svareméifjon annan
kategori. De kan inte vara i gruppen pluggande eltelara sig utantill, for det handlar om olika
saker, aven om man anvander lasning i bada. Has fila svar i vilka studenter namnde lasning
oavsett vad de hade last. En student i exempelg@dgkar att lasning inte fungerade eftersom
han/ hon masta vara aktiv och gora saker. Darepeastificerar han/ hon inte vad han/ hon laste
men det kan tolkas fran svaret att han/ hon mditanan kan lasa. Det kan ocksa tankas att han/
hon menar att lasning inte ar en ’riktigt” ellerréivande” inlarningsmetod eftersom han/ hon

anvander uttrycketara.

(71) Jag larde mig inte svenska bara genom dtigsa, utan jag maste arbeta
mycket. [2bKaHo]

En oppinut ruotsia tuosta noin vain [...] lukemallaan minun piti tehdé paljon
toita. [2bKaHo]

Foljande student svarar mer detaljerad. Han/ hegigerar i exempel (72) att han/ hon tycker
det var onyttigt att bara lasa grammatik utan athrgjorde évningar i vilka man kunde tillampa

kunskap.

(72) Att lasa grammatik utan uppgifter/ évning§zbMilLe]

Kieliopin lukeminen ilman tehtavia/ harjoituksi2MiLe]
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Bada av de har svaren innehaller tanken att lasniegracker, att man ocksa maste gora nagot
annat an bara lasa. Grunden kan vara att mankapasnagonting aktivt nar man laser. Lasning

ar en "icke- producerande” inlarningsmetod.

Daliga larobockemamndes ocksa som en icke- fungerande metod. &ékeb ar ett traditionellt

och vanligt inlarningsmaterial. Alla tva svararemsmamnde sina larobocker beskrev ocksa
hurdana de hade varit. Studenterna anvander diégs :iegativa adjektiv om sina larobodcker
som inte inspirerade till inlarning. En studentrytker helt enkelt att deras bokserie var dalig

eller, som vi kan se i exempel (73).

(73) [...] en dalig/ trist bokserie [2bKaSa]

[...] huono/ tylsa kirjasarja [2bKaSa]

En annan student i exempel (74) tycker daremadexths bocker var gammalmodiga. Eftersom
laroboken kan vara det enda inlarningsmaterialeégra fall, ar det viktigt att den ska vara

intressant och inspirera till inlarning. Nya larakér skapas hela tiden, men speciellt i hégstadiet
kan det vara att skolan inte har rad att skaffaykeste larobdckerna. | gymnasiet ar situationen
litet annorlunda, eftersom inlarare kdper sjahadadcker. Dar &r det larare som bestammer vilka

bocker de anvander och man kan ha de nyaste l&etnizceller de som ansags basta av larare.

(74) - fordldrade/ gammalmodiga larobdcker [2bBePe]

- vanhentuneet/ vanhanaikaiset oppikirjat [2bBePe]

Néasta metod &datt gora och halla foredragDen behéver sin egen kategori eftersom den iae k
finnas i nagon annan kategori. Pa satt och vissfodaedrag mellan skrivandet och
samtalsovningar: man skriver nar man forberedefoettdrag men man maste ocksa prata nar
man haller den. Svarighet forekommer ocksa har sonorsak till olamplighet. En svarare i
exempel (75) minns att foredrag inte fungeradersdta det var for krdvande fér honom/ henne
da. Har kan det tolkas att antingen talandet skeivandet var for svart eftersom frasen "halla
foredrag” kan ibland innehalla bade skrivandet tatandet enligt min mening. Motiveringen ar
att man inte kan halla foredrag om man inte haiviskdet forst. Dessutom anvander svararen

begreppet "uppgiften” vilket ocksa hanvisar till kan/ hon menar hela processen.
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(75) [...] Ibland maste vi halla ett litet foredrag ens hobby eller motsvarande
pa svenska. Uppgiften var for svart for den dakidiaskapsnivan. [2bLaHa]

[...] Joskus meidan piti ruotsiksi pitdéd pieni esiél omasta harrastuksesta tms.
Tehtava oli silloiseen osaamistasoon ndhden ligastava. [2bLaHa]

Daremot papekar en annan student att foredragvartbra eftersom de orsakade stress, som vi
kan i exempel (76) nedan. Pa samma satt som i amldraingssituationer som ar stressande for

inlarare, sker det mycket latt att nyttan man skdréin en sadan har 6vning gar till spillo.

(76) foredrag, situationer i vilka man var nervabPiHo]

esitelmat, tilanteet joissa jannitti [2bPiHO]

En dalig larare namndes ocksa en sadan faktor som hade en ngmaterka till inlarning.

Eftersom det fanns bara en, som skrev att larardalma, ar det omojligt att beskriva vad "dalig”
betyder for olika inlarare som man kunde gora nadidivetbra i den forsta analysen. Trots allt,
beskriver denna student en dalig larare mangsidt vi kan se i exempel (77). For honom/

henne passade inte en trist larare. FOr nagrat allt larares attityd och uppférande betydande.

(77) [...] en trist © uttryckslos, icke- gestikulerande, franvarandegrié]...]
[2bKaSa]

[...] tyls& (= ilmeetbn, ei elehtiva, ei tilanteessa mukana Qlepettaja |[...]
[2bKaSa]

Till kategorinskrivandetplacerade jag svaret i vilket studenten skrewaty hon inte tyckte om
att skriva uppsatser. Han/ hon konstaterar att aveman/ hon letade efter nya ord och tankte pa
grammatik under skrivprocessen, var det inte nyttighonom/ henne som vi kan se i exempel
(78). Denna student ar insatt i vad det innebaskaiva uppsatser. Att man letar efter ord och
funderar pa grammatik ar mycket vanliga processdeuskrivandet. Men av nagon orsak, som
svararen inte forklarar, tyckte han/ hon inte orasae Man kan bara gissa, men det kan vara till
exempel att denna student vill jobba tillsammangl raadra manniskor och skrivandet sker

ensam.
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(78) Att skriva uppsatser tycktes inte undervisgamding. Forstas sokte man
nya ord nar man skrev en uppsats och funderade rgf@ljden nar man
granskade [texten] och sa vidare, men det verkateainte var speciellt nyttiga
satten for mig. [2bRiYI]

Aineiden Kkirjoitus ei tuntunut opettavan mitdanefénkin ainetta kirjoittaessa
etsi uusia sanoja ja tarkastaessa tuli pohdittnajggestysta jne., mutta tuntuu,
ettd ne eivat olleet kovin hyvia tapoja minullebR2YI]

Filmer kom fram som onyttiga inlarningsmetoder. Den hé@raken konstaterar att han/ hon inte
larde sig nya ord fran filmer, som vi kan se i epein(79). Pa basis av svaret kan man dra
slutsatser att denna student kanske anser sprdiitgésom huvudsakligen inlarning av ord och
filmer var onyttiga eftersom han/ hon inte lyckade®tta med hjalp av dem. Anda, kan filmer
bjuda utover ord ocksd mycket annat beroende p& fill exempel undervisningsfilmer ger

information.

(79) Det kandes att man inte kunde lagga nya omipaet fran filmer.
[2bSoll]

Elokuvien katselusta ei tuntunut jaavan uusia sanogleen. [2bSoll]

Till slut ska jag ge en exempel ativerse gruppen till vilken jag placerade svar jag intenéle

klassificera. Som vi kan se i exempel (80), angemd student att det inte var nyttigt att upprepa
efter. Det ar inte uppenbart vad han/ hon upprepatievarfor det inte fungerade. Saker man
brukar upprepa ar texter eller ord, vanligen eliandet eller larare for att 6éva sig uttal eller

talande. Orsaken till impopularitet kan vara attrtkeverksamhet ar passiv.

(80) Att upprepa efter. [2bSoLa]

Perassa toistaminen. [2bSolLa]

Nast ska jag behandla hurdana sociokulturella gefidns i materialet. Fran tabellen kan man
lagga marke till att inom de fem mest namnda metwevarje som ar nastan eller éver 10 % av
alla omnamnde metoder, regerar saddana inlarningssika inlarares handlingar ar mer eller
mindre begransade. Daremot kan man notera om merblidkar tabellen som helhet att det

finns bade sadana metoder i vilka inlarare &r aktieh sadana i vilkka man ar passiv.
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De tva forsta metoder, larares forelasningar saant pch grupparbete, definierade jag som
annanreglering. Till skillnad frdn annanregleringaimband med den forsta fragan anses andra
manniskor i det har fallet negativt dvs. de intélpgr inlarning. Med larares forelasningar kan
inlarare inte alls paverka sin situation. Derasgifbg@r att sitta tysta och lyssna pa larare som
pratar dvs. man ar ganska passiv. Vidare kan detahatt sadana elever som kraver tystnad for

att kunna lara sig val lider om larare inte karanéfter i klassrummet

Den nasta metoden, par- och grupparbete, ar oakdarm av annanreglering. Det finns tva
slags "andra” som reglerar aktiviteter. For destarar det larare som bestdammer att ha par- eller
grupparbete och kontrollerar det. Vidare paverkaira elever ocksa situationen. Som vi sag i
exempelsvaren, fanns det olika orsak till varfor-peler grupparbete inte passade for nagra.
Andra metoder som hor till annanreglering var sésttaningar och en dalig larare som anda inte

var lika populara.

Ovningar har jag definierat som affordanser. Somskaterades ovan ar en affordans nagonting
som mojliggor inlarning. Men affordanser behoveeimara bara positiva, utan de kan ocksa ha
en negativ paverka. Alltsa, i den har fragan namd#er med vilka metoder har man inte lart sig
har de har affordanser inte varit lyckade men m@p ar de affordanser och de &r avsedda for
inlarare som s&dana. Denna metod skiljer sig featvé forsta eftersom man ar mer aktiv. And3,
kan man ocksa tanka att inlarare inte kan paveikskit mycket vilka och hurdana évningar de
gor, utan det brukar vara larare som bestammerift@p. Men pa sétt och viss ar larare ocksa
begransade darfor att de inte kan besluta hurdanangar finns i larobécker aven om de

eventuellt kan valja sin larobok.

Déaremot ar sjalvstandigt arbete helt olikt &r ddranovan. Dar arbetar man sjalvstandigt och
man har mera ansvar an i de tre metoder ovan. DA#ibjag definierat det som sjalvreglering.
Vad inlarare inte tyckte om med sjalvstandigt aebetr att man maste jobba och lara sig ensam
som a sin sida kan tankas skapa osakerhet. Spaui@thing av grammatik ensam var impopular.
Osakerhet passar inte ihop med nagonting som avsagarare som viktigt eller officiellt och
som man maste kunna ratt. Det paverkar alltsa, n&torie i det svenska materialet, att
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sjalvstandigt arbete inte fungerade precis med alelmlkunskap. Man kan fundera pa om det
kanske &r lattare for eleverna att lara sig naganaa sak sjalvstandigt eller om det

overhuvudtaget finns sadana ting man absolutai#l kig utan larare och kompisar. Sjalvstandigt
arbete var inte den enda metoden som hor tilligglering. Lasning, att gora och halla féredrag

samt skrivande ar ocksa med fast inte lika populara

Den femte typen av metod, pluggandet eller attdagaitantill, &r bade annan- och sjalvreglering
pa samma satt som i samband med den forsta fr&gan.man kan tolka fran exempelsvaren
ovan har studenter en negativ attityd mot pluggamad de gor det inte frivilligt. Man ar
tvungen att lara sig utantill for proven och dettang kommer utifran. Den naturliga kallan ar
larare som har bestamt att ha ett (ord)prov. Dafgpluggandet annanreglering mycket starkt.
Anda, hander det vanligen ensam nar man lar sigilitandividen kan i princip bestamma sjalv
om han/ hon pluggar eller inte samt nar och hur giandet. P& grund av detta ar pluggandet
ocksa sjalvreglering.

Pa samma satt som ovan kan larares forelasningaroph grupparbete samt samtalsévningar
tankas ske pa den proximala utvecklingszonen, wi@mneimot som ovan har andra manniskor i
de har fallen inte lyckats att hjalpa inlarning.

Sammanfattningsvis kan man saga att som helhetdgistadenter olika slags metoder men om
man fokuserar pa de vanligaste metoder, kan makamit inlarare tyckte inte om sadana
metoder i vilka de inte kan paverka situationeargila nagot satt ar begransade eller tvungna av

nagon yttre faktor sdsom larare eller klasskamrater

5.1.3 De basta metoderna i engelska

Som tidigare, ska jag forst beskriva materialenatit. Langden av svaren till fragan "Med vilka
metoder har du lart dig det engelska spraket bslsblan (i grundskolan och i gymnasiet) enligt
din mening?” (fi. "Milla tavoin olet mielestasi oput parhaiten englannin kieltd koulussa
(peruskoulussa ja lukiossa)?”) varierade. NagraHmta ett ord medan andra hade flera satser.
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Det fanns inga tomma svar men nagra som visste(imte3; motsvarande cirka 2,5 % av alla
respondenterna). Detta antyder att man vet bra viletoder som fungerade val for dem. Nagra
studenter hade manga olika metoder men det fanksaogddana som namnde bara ett satt.
Vidare hade nagra respondenter orsak till varfésaimetoder var bra. Sasom i svenskan hade
nagra preciseringar om hur de larde sig en viskudskap, till exempel ord eller grammatik.
Sasom i svenskan ar i tabell 5 en sammanfattningleavmetoderna med vilka studenterna

berattade de hade lart sig engelska bast samt mettglerna som inte fungerade.

Tabell 5Med vilka metoder man uppger att man har lartegpektive inte lart sig engelska

Typ av metod (2a) Antalet Typ av metod (2b) Antalet
omnamnanden. omnamnanden.
(Procentuell andel (Procentuell  andel
av totalt anta av totalt anta
omnamnanden) omnamnanden)
Skrivandet 43 (13,7 %) Larares forelasningar 213 24)
Ovningar 39 (12,5 %) Pluggande/ att lara |siy (11,6 %)
utantill
Lasning 28 (8,9 %) Ovningar oc¢HhL3 (8,9 %)
genomgang
Talandet/ 28 (8,9 %) Diverse 12 (8,2 %)
samtalsévningar
Larares forelasningart/27 (8,6 %) Ordprov 11 (7,5 %)
lyssnande av larare
Pluggande/ att lara sigl9 (6,0 %) Samtalsévningar 8 (5,4 %)
utantill
Ordprov, prov 17 (5,4 %) Oversattningar av (4,7 %)
stycken
Lyssnande pa spraket 12 (3,8 %) Par- och grupparbet (4,7 %)
Sjalvstandigt arbete 10 (3,2 %) Genomgang 061{4,1 %)
bearbetning a
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stycken
Horforstaelsedvningar 9 (2,8 %) Sjalvstandigt agbet 5 (3,4 %)
Par- och grupparbete| 8 (2,5 %) Lasning 5 (3,4 %)
Upprepning av saker| 7 (2,2 %) Anteckningar 0éN(3,4 %)
understrykningar
Spel, sanger, lekar 7 (2,2 %) En dalig larare 5 938)
Ovning allmant 6 (1,9 %) Spel och lekar 4 (2,7 %)
Diverse 6 (1,9 %) En dalig larobok 4 (2,7 %)
En bra larare 6 (1,9 %) Bradska, ytlighet 4 (2,7 %)
Att goéra och halla 5 (1,6 %) Att gora och halla4 (2,7 %)
foredrag foredrag
En bra larobok 5 (1,6 %) Videor 3 (2,0 %)
Egen motivation/ 5 (1,6 %) Horforstaelsedvningal (1,3 %)
aktivitet
Felanalys 4 (1,2 %) Hemuppgifter 1 (0,6 %)
Hemuppgifter 4 (1,2 %) Inlarningsdagbok 1 (0,6 %)
Portfolj 4 (1,2 %) Dalig motivation 1 (0,6 %)
Anteckningar och 4 (1,2 %) Totalt 146 (100 %)
understrykningar
Overséttningar ay 3 (0,9 %)
stycken
Systematik, logik 3 (0,9 %)
Lasforstaelsedvningar 1 (0,3 %)
Poster 1 (0,3 %)
Videor 1 (0,3 %)
Totalt 312 (100 %)

Som man kan se, ar skrivandet den populéaraste eretdrefter kommer 6vningar, lasning,
samtalsévningar samt larares forelasningar. Lasféiseovningar, videor och poster namndes
daremot bara en gang. Det finns 27 olika metodberdéctill gruppen diverse, vilket tyder pa att
man har lart sig med olika metoder men ocksa attestterna har tolkat fragan pa olika satt och



80

namnt inte bara de "traditionella” metoder. | Ammadch Saarelainens (1994) undersdkning
forekom det nagra samma eller liknande metoder elererna tyckte om. De var tv, bocker och

musik.

Skrivandetvar den popularaste metoden bland studenter agiskag Jag anvdnde samma slags
kriterier som med de tva forsta fragorna nar jageailka svar ska jag placera hit. Detta betyder
att har finns saddana svar i vilka studenter koastae att de hade skrivit och skapat nagonting
nytt. Har ar alltsa inte till exempel anteckningdier oversattningssatser utan uppsatser eller
enstaka nya satser. Aven om skrivande inte hadearsign kritiserade det, finns det bara 37 %
av svarare som namnde det. Metoden var alltsaatat overlagsen. Uppsatser eller olika slags
texter var det vanligaste man hade skrivit, i 2748vomnamnanden namndes nagondera av de
har tva direkt. Vad som kom fram i manga svar i lsand med skrivandet var tillampning.
Studenter motiverade ocksa varfoér skrivandet vaigtyMan hade lart sig olika saker genom att
skriva. Som vi kan se i exempel (81), konstateeamé student att skrivande hjalpte att beharska
rattskrivning battre. Rattskrivning &r en vasentligl av inlarning av engelska eftersom det

skrivna och det talade spraket skiljer sig mycketrtemot som till exempel i finskan.

(81) [...] uppsats- och essaskrivning hjalpte tstavning. E2aP81

[...] aine/esseekirjoitus auttoivat oikeinkirjoitulssa. E2aP81

Foljande student i exempel (82) kommenterar dareatiatkrivandet var en bra inlarningsmetod
eftersom da markte han/ hon vad man annu inte Han/ hon konstaterar att det var viktigt att
marka brister i ordférrad och grammatik som hanvighatt inlarare tanker att det ar precis de
har sakerna man ska behéarska. Han/ hon prataromtéill exempel att kunna skriva en bra
uppsats innehallsmassigt utan koncentrerar siggpafdrmella sidan, vilket ar forstds ocksa

viktig.

(82) Kanske genom att skriva uppsatser eller moaswie eftersom i dem kom
det bast fram sadana saker jag annu inte kan (amrgatik & ordforrad). [...]
E2aP102

Ehka kirjoittamalla aineita tms. koska niissé pdrhaiten esiin sellaisia asioita
mita en vield osaa (kieliopista & sanastosta). E28102
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Studenten ovan ar inte den enda som nadmner graknoetiord i samband med skrivning utan
manga svarare associerar de har tva enheter med ddarningsmetod. Som vi kan se i exempel
(83), tillagger denna student ocksa att skrivamdetcklade bade ordférrdd och grammatik. Han/

hon motiverar att man lar sig eftersom man kaartippa bade av de har sakerna.

(83) genom att skriva uppsatser [...] (i dem anvamdan bade ordférrad och
grammatik) [...] E2aP40

kirjoittamalla aineita [...] (niissa tulee kaytettpéin sanastoa kuin kielioppiakin)
[...] E2a40

Skrivandet ar ocksa nyttigt pa ett annat satt. Fethrvidare perspektiv kan skrivandet hjalpa i
uppfattning och anvandning av spraket, som vi k& exempelsvar (84). Denna svarare tanker
spraket mer helhetsbetonad an de svararna ovarhda@m/ henne ar spraket inte bara enstaka

ord eller regler utan snarare en helhet.

(84) [...] Ockséa uppsatsskrivning undervisade pfifatta och anvanda spraket.
[...] E2aP4

[...] MyOs aineiden kirjoitus opetti hahmottamaarkggyttamaan kielta. [...]
E2aP4

| exempel (85) om skrivandet konstaterar studeatimant att man larde sig att tillampa de saker
man hade lart sig ndr man skrev uppsatser. Hanpremiserar inte, men det ar sannolikt att han/
hon menar huvudsakligen formella saker sdsom dndgeemmatik eftersom man brukar lara sig

dem i skolan och de spelar en stor roll i sprakiitiy. Ocksa andra studenternas svar ovan

stodjer denna tolkning.

(85) [...] I uppsatsskrivning larde man sig atéitihpa vad man hade lart sig. [...]
E2aP104

[...] Ainekirjoituksessa oppi soveltamaan oppimaaifsd.E2aP104
En av fordelar av skrivande ar att det ar mangsididan kan skriva olika slags texter

innehallsmassigt, men langder av texter kan ocksi&na fran enstaka satser till langa uppsatser.

| exempel (86) skriver en svarare att han/ honwskika slags texter. Vad de innebéar exakt ar
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oklart. Orsaken till varfor han/ hon ndmner denalalsan vara till exempel att han/ hon tycker att
det ar mangsidigt nar man skriver olika texteréllst for att halla sig till och upprepa likadana
texter, till exempel uppsatser. Olika texttyper kama bland annat en recension, en insandare

eller ett brev.

(86) [...] Jag har [...] skrivit olika slags textgr..] E2aP57

[...] Olen [...] kirjoittanut erilaisia teksteja. [...]aP57

Storsta delen av studenterna pratar om skrivanidedal eller uppsatsskrivande men fdljande
svar ar ett exempel om kortare saker studenter blaugt. Har konstaterar denna student att de
skrev korta sammanfattningar av stycken, som vi $&n exempel (87). Han/ hon medger att
aven om det kravde mycket var det ocksa nyttighrideslags skrivovningar &r inte lika fri som
normala uppsatser eftersom den baserar sig paestyaien man skapar anda sjalv nagonting nytt
nar man skriver dem. Ocksa har kommer fram tankentilampning och att man lar sig

grammatik eftersom han/ hon pratar om "strukturer.”

(87) [...] P& nagra kurser maste vi gora 10 egtsesam varje stycke och
anvanda nya strukturer i dem. Det var ganska jalsban onekligen alldeles
nyttigt. [...] E2aP2

[...] Jollain kursseilla meidan piti tehda 10 omaasketta joka kappaleesta ja
kayttaa niissa uusia rakenteita. Se oli aika tyéldnutta kieltamatta ihan
hyodyllista. [...] E2aP 2

Den nast popularaste metoden bland studenter aalsikagvarévningar | denna kategori finns
alla sadana svar i vilka studenter konstateradatgjorde skriftliga évningar eller uppgifter,
beskriver hurdana de var och vilka delkunskaper thade med dem. Nagra motiverar ocksa
varfor vissa ovningar var nyttiga. Anda, gav mairga detaljer utan bara pratade om évningar i
allmanhet. P4 samma satt som med skrivandet beteaatillampning i samband med 6vningar
samt att man évar grammatik och ord. Ovningar daemle mest traditionella och vanligaste

satten att 6va sig sprak. Denna sak konstateragidenten i exempel (88).

(88) Kanske pa ett ganska traditionellt satt..] §enom att gora dvningar. [...]
E2aP63
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Kaipa aika perinteisella tavalla... [...] tehtaviadmalla. [...] E2aP63

Nagra studenter beskrev mer detaljerad vilka kumskenan hade 6vat sig med évningar. Nedan

betonar en student att dvningar om grammatik hgélgéirning, som vi kan se i exempel (89).

(89) [...] grammatikuppgifter har varit mycket nytige2aP72

[...] kielioppitehtavat ovat olleet erittain hyddgla. E2aP72

Foljande svarare har en annu bredare uppfattnlingatfor 6vningar var nyttiga som vi kan se i
exempel (90). Han/ hon konstaterar att olika skagsngar har varit till nytta. Han/ hon har lart
sig grammatik och ord samt hur kan man tillampa .desssutom tillagger denna student att en
viktig aspekt med 6vningar har varit att genomgéita fel i dem har man kunnat koncentrera sig
pa sadana saker man annu inte kan. Det har aresl fiv 6vningar. Tvartemot som i uppsatser i

vilka man maste beharska en stor enhet, kan marbaredgar 6va sig ett visst ting.

(90) [...] Gorande av olika slags 6vningar har kangarit allra larorikt. Genom
att gora ovningar har jag lart mig utdver ord ocangmatik hur man tillampar
dem. Med hjélp av 6vningar har jag markt mina efghavarvid jag har kunnat
dva mig mera de svara sakerna. [...] E2aP108

[...] Erilaisten harjoitusten tekeminen on ollut etkaikkein opettavaisinta.
Harjoituksia tekemalla olen oppinut sanojen jaikgh lisaksi miten niita
sovelletaan. Harjoituksien avulla olen nahnyt omdteeni, jolloin vaikeita
asioita on voinut opetella lisaa. [...] E2aP108

En student konstaterar i exempel (91) att han/ inten tyckte om for latta Gvningar men om
ovningar var tillrackligt kravande var de nyttigaran inlarares synvinkel ar det forstaeligt att

man vill ha évningar som bjuder tillrackligt utmagimen som ar anda inte for svara.

(91) [...] Enstaka 6vningar, som handlade t.ex.eonviss grammatik sak, var
oftast for latta. Tillrackligt kravande uppgiftejalpte anda att lara mig och jag
gjorde de helst ensam, snabbt och manga at gasgenordjupade kunnandet
av sakerna. E2aP102

[...] Yksittaiset tehtavat, jotka kasittelivat esijotain tiettya kielioppiasiaa,
olivat usein liilan helppoja. Tarpeeksi vaativattéefat auttoivat kuitenkin
oppimaan ja tein mita mieluiten yksin, nopeaspadon kerralla, mika syvensi
asioiden osaamista. E2aP102
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Aven om négra studenter svarar bara allmant affjatele 6vningar, finns det ocksa s&dana som
beskriver vilka slags 6évningar man gjorde. En stigeinns, som vi kan se i exempel (92), att de
gjorde korsord nar de dvade sig ord pa lagsta@iet.man tar hansyn till hur gammal man ar pa
lagstadiet nar man borjar sprakstudier, dvs. umgeféaar, later denna slags 6vning lampligt.

Korsord ar nastan ett spel, ett roligt satt ath I&ig ord som passar battre fér unga inlarare an

de "riktiga” eller mer utmanande uppgifter, exemgelilka vi kan se senare.

(92) [...] gorande och ifylining av korsord var ettabsatt att lara sig ord pa
lagstadiet. [...] E2aP88

[...] sanaristikkojen tekeminen ja tayttaminen olivAytapa oppia sanoja ala-
asteella. [...] E2aP88

Studenten i exempel (93) konstaterar att "en skeka’- uppgifter hjalper i inlarning av ord.
Denna uppgiftstyp betyder en ifylinadsuppgift ikeih man ska skriva det ratta ordet pa en tom
plats i en text eller i en sats. Har menar han/ tholigen ordférrad nar han/ hon pratar om ord
men man kan anvanda ifylinadsuppgifter ocksa fooea sig bland annat grammatik. Fordelen
med sadana Ovningar ar att man kan Ova sig ensaksoch man behover inte bry sig om
helheten. Nar det galler grammatik kan man koneeatsig pa till exempel prepositioner eller

verbformer. Eller sa kan man trana ordforrad.

(93) [...] "En svart lucka” uppgift hjalper att fogsvilket ord som ska passa till
vilket svart stélle i texten. E2aP23

[...] "Musta aukko” tehtava auttaa ymmartamaan midassopisi mihinkin
mustaan kohtaan tekstissa. E2aP23

Till sist pratar nagra studenter om Oversattningesasom en typ av 6vningar. Student nedan
namner Oversattningssatser som en bra metod ocivamogen ar att man kan anvanda sina
kunskaper mangsidigt som vi kan se i exempel ©¢grsattningar &r mer utmanande och kraver
mer fran inlarare an ifyllnadsuppgifter eftersommmadste beharska helheten och olika saker
samtidigt i stallet for enstaka ord.

(94) T.ex. genom att géra Oversattningssatsemseite da maste man oftast
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anvanda alla sina kunskaper. [...] E2aP79

Esim. kdannoslauseita tekemalld, koska silloinyoyeensa kayttamaan
kaikkia tietojaan. [...] E2aP79

Att dvningar ar populéra i bada grupperna (bra déliga metoder) ar inte éverraskande om man
tar hansyn till tidigare resultat Fran novis tikpert- projektet. Kalaja, Alanen, Palviainen och
Dufva (2011a, 51) upptéckte att vad studenter aelska hade lart sig i skolan fére universitet
var grammatik och ord. Som man kan se fran exemgets/an pratar studenter precis om de har

sakerna.

Lasning var den nasta metoden. Den ar som de metoderna ettamycket vanligt och
traditionellt inlarningssatt. Om man tanker pa &pnérning, kraver det mycket lasning i olika
situationer sasom texter, dvningar, pluggande acdkidare. Till denna kategori placerade jag alla
svar i vilka studenter berattade att de hade Egonting. Daremot finns héar inte pluggande eller
att lara sig utantill eftersom det &r mer mekangs#tt darfor olik &n lasning. Det finns variation i
svar. Nagra specificerar inte vad de hade lash liséar bara lasning som en bra metod, som vi

kan se i exempel (95).

(95) Jag har lart mig bast [...] genom att lasqf2aP84

Olen oppinut parhaiten [...] lukemalla [...] E2aP84
Daremot beskrev nagra vad de hade last. Det adgi$jatt det finns variation mellan studenter i
saker de hade last. Nagra hade last korta, enstdea medan andra hade last hela bocker. Som

vi kan se i exempel (96) har denna student lasthgratik. Hans/ hennes uttryck om regler

antyder att vad han/ hon laste var inte sarskilgda

(96) [...] genom att lasa regler sjalv fran boen] E2aP44
[...] lukemalla sdantgja itse kirjasta. [...] E2aP44
Daremot har foljande student last litet langre éshevs. texter fran larobocker och ordlistor,

som vi kan se i exempel (97). Den har studenteiveskocksa att lasning ar ett traditionellt satt

att lara sig, vilket antyder att lasning ar en awdnligaste metoder i sprakinlarning.
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(97) | min asikt har jag alltid lart mig engelskaatitionellt” genom att lasa
texter fran larobocker och ordlistor. [...] E2aP1

Mielestani olen aina oppinut englantia "perinteisdakemalla oppikirjojen
teksteja ja sanalistoja. [...] E2aP1

Som vi kan se i exempel (98) konstaterar dennaestuatt han/ hon har Iast olika slags texter.
Han/ hon beréattar inte om det handlar om textaradocker eller texter i allmanhet. Det kan

dock ténkas att eftersom texter i larobdcker brueaa mer eller mindre likadana, har denna
student last ocksa nagonting annat an styckeoldiker. Daremot ar det uppenbart att han/ hon

inte menar grammatik eller enstaka ord.

(98) [...] att lasa olika typer av texter ocksargttigt]. E2aP29

[...] eri tyyppisten tekstien lukeminen myo6s [on hybidtad]. E2aP29

Av de studenter som definierade vad de hade lgrtnséd lasning sager manga ordforrad.
Foljande student tycker att lasning av romaner ngekska ar ett av de basta satten att lara sig
ordférrad, som vi kan se i exempel (99). Enligtmestudent ar lasning en motsats till pluggande
och den hjalper att lara sig nya ord béattre. Onsakledetta ar troligen att ord ar i samband med
det riktiga spraket. Nar man pluggar brukar marm léasdlistor i vilka ord inte en del av det
normala spraket utan snarare skilda enheter. Dmssskiljer romaner sig fran skolbockerna som
brukar vara ganska traditionella och som man angeua att lasa. Daremot kan man vanligen

valja bocker man laser sjalvstandigt och pa déeséat man friare.

(99) [...] Alla uppgifter som avviker fran "pluggde”, sasom [...] lasning av en
engelsksprakig roman ar de basta satten att expaodeforrad pa sa satt att
nagonting pa riktigt fastnar i minnet! E2aP75

[...] Kaikki "panttddmisesta” poikkeavat tehtavattéw [...] englanninkielisen
romaanin lukeminen ovat parhaita tapoja laajentéaagarastoa niin, etta jotain
oikeasti jaa paahan! E2aP75

Man kan lara sig mycket mera an bara ord fran tesdm vi kan se i exempel (100). Denna

svarare skriver att lasning av texter pa engelskalen basta metoden eftersom han/ hon larde
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sig om strukturer, ordforrad och uttal. Det sistndianlarde han/ hon eftersom han/ hon laste
texter hogt. Man behover alltsa inte lasa textea Ibgst.

(100) Jag tror att den basta metoden for mig har ati lasa engelsksprakiga
texter. P& sa satt har information fastnat i mimmetstrukturer och ordférrad
samt uttal, eftersom jag ofta laser texter hogl.E2aP36

Uskoisin, ettd paras tapa minulle on ollut englaraelisten tekstien lukeminen.
Silla tavoin paahani on tarttunut tietoa rakengejatsanastosta seka
aantamisesta, silla luen usein teksteja aaneenERalP36

Talandet och samtalsévningamar den néast populdraste metoden bland studddégr.var lika

popular som lasning. Denna kategori innehaller sadavar i vilka studenter skrev att de hade
pratat eller gjort samtalsévningar pa engelska.tdégen sager explicit med vem de pratar
men eftersom man gor de har dvningarna med klagsitemmenar de dem. Storsta delen av
svarare tillagger inte mer information till sinaasy de bara konstaterar att talandet eller

samtalsdvningar var en lamplig metod, som vi kanesempel (101).

(201) [...] med samtalstvningar, [...] E2aP18

[...] keskusteluharjoituksilla, [...] E2aP18

Nagra kan motivera varfor talandet eller samtalgiyar var nyttiga. Som vi kan se i exempel
(102), konstaterar denna student att diskussioaetigpvar fungerande eftersom man tillampade

nya saker och darfér larde man dem battre.

(102) | samtalsévningar med partner. Da bet de mishele sakerna sig fast i
minnet, ndr man maste utnyttja dem i praktiken.FS2a

Keskustelutehtavissa parin kanssa. Silloin opetetiatt pureutuivat mieleen,
kun niité joutui hyddyntamaan kaytannossa. E2aP50

En annan student i exempel (103) medger att mandiigningar inte var hans/ hennes favorit och
att de ibland var for latta men att de anda vatiggt Den har studenten kan skilja tycke och

nyttighet fran varandra. Alltsa, aven om man iptkér om nagonting kan det vara nyttigt.
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(103) [...] Jag hatade muntliga 6vningar i skolan ja@nmaste erkanna att de
ocksa var nyttiga fran inlarningens synpunkt, andeninte alltid erbjod
tillr&ckligt utmaning. [...] E2aP70

[...] Inhosin koulussa suullisia harjoituksia, muttigonnettakdon ettd nekin
olivat oppimisen kannalta hyodyllisia, joskaan ¢i@éa tarjonneet riittavasti
haastetta. [...] E2aP70

Déaremot konstaterar en annan svarare i exempe) @t0#han/ hon tyckte om gruppsamtal, men

att man inte har haft dem tillrackligt. Det ar sditmojligt att tala i en storre grupp istallet fided

en person. Den har svararen sager att han/ hoertgok gruppsamtal, men inte att de var nyttiga.
Man kan anda tolka att om han/ hon tycker om sadamingarna ar de ocksa nyttiga med all

sannolikhet, atminstone i nagon man.

(104) [...] Sjalv tycker jag om gruppsamtal, vilkean visserligen har haft ytterst
fa i skolan. [...] E2aP88

[...] Itse pidan ryhmakeskusteluista, joita tosinadiat erittéain vahan koulussa.
[...] E2aP88

Larares forelasningar eller lyssnande pa larardeategorin bestar av svar i vilka studenterna
berattar att de lyssnade pa larare, deltog i unsieingen eller att larare forklarade saker till dem

Storsta delen av svarare konstaterar att de lysspadarare eller deltog undervisningen, vilket
framh&ver deras egen aktivitet. Betydligt farredstuter skrev att det var bra om larare forklarade
saker. | allmanhet ar studenter mycket svavande sived svar. Manga berattar inte vad de har
lart sig med denna metod, det finns bara tva satapom grammatik och fa allmant om "saker”.

Dessutom finns det inte forklaringar till varférsgnande, deltagande eller forklaringar var
fungerande. En student svarar att han/ hon lysspadendervisningen, som vi kan se i exempel
(105). Undervisningen kan betyda olika saker. Dat Wariera fran allt vad larare séager till bara

sadana moment da han/ hon undervisar nagonting nytt
(105) Genom att lyssna pa undervisningen. E2aP16
Kuuntelemalla opetust&2aP16

Som vi kan se i exempel (106), konstaterar denshiitenten allméant att han/ hon lyssnade pa

larare. Anda, tillagger han/ hon att lararen mastevetat vad han/ hon pratar om. Den sista
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kommentar antyder att det handlar om saker sonyaitilhinlarare, till exempel grammatik. Det
kan paverka osakert och opalitligt fran inlarargsvinkel om larare sjalv inte vet helt vad han/

hon undervisar, speciellt nar det galler saker &mya och kanske svara for inlarare.

(106) Genom att lyssna pa larares forklaringar f@naren har varit insatt i sin
sak), [...] E2aP44

Kuuntelemalla opettajan selityksia (jos opettajaotint perilla asiastaan), [...]
E2aP44

En annan student i exempel (107) & mer detaljétad/ hon skriver att det var nyttigt att lararen

forklarade grammatik.

(107) [...] Att genomga grammatik med lararen [..ZaP110

[...] Kieliopin I&pi kdyminen opettajan kanssa [...]&2110

Ett exempel om inldrares mer passiva roll &r i gx@n(108). Studenten konstaterar att for
honom/ henne passade bra om en ny sak forklar@dssrhed exempel. Han/ hon sager inte
direkt vem som ger information, men det kan tolk&n svaret att han/ hon syftar pa larare.
Dessutom skriver han/ hon inte vad det a man &dakl Det ar dock sannolikt att han/ hon
menar grammatik eftersom han pratar om forklarioly exempel. Nar det galler grammatik, ar
det bra om man férst forklarar och darefter gemg@ om saken. Denna students svar fortsatter
att efter forklaringen ska man 6va sig saken i fikak, vilket ocksa stodjer tolkningen att det

handlar om grammatik.

(108) Jag har lart mig bast sa att saken har fprflarats och visats med
exempel [...] E2aP58

Parhaiten olen oppinut, niin etta asia on [...] séltja naytetty esimerkein [...]
E2aP58

Pa samma satt som i svenskan innehaller den haderetocksa nagra osakra svar (n= 7).
Studenterna hade anvant uttrycket "genom att lysdn&uuntelemalla), vilket jag tolkade att de
lyssnade pa larare. Vidare var i 8 av 27 omnamnandderes forelasningar och ovningar i

samband med varandra, dvs. studenterna beréattatigaae forklarar en ny sak férst som man
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sedan ovar. Sasom i det svenska materialet, belvgad| de har tva satten separat eftersom det
handlar om olika slags aktiviteter.

Néasta metod dpluggande eller att lara sig utantillOm studenterna skrev att de hade pluggat
eller lart sig nagonting utantill, placerade jaglada svar hit. Jag ville gora en skillnad mellan
pluggandet och lasning och darfor ar de ocksa Varskilda kategorier. PA samma satt som i
svenskan, sker pluggandet vanligen hemma men aftedet hanger nara ihop med skolan, har
jag tagit med den har metoden. Ett par studentestiterar bara allmant att pluggandet var en
fungerande metod men preciserar inte narmare vdthde pluggat. Anda, skriver storsta delen
vad det var de hade lart sig utantill. SAsom i skan pluggar man vanligen ord och grammatik. |
12 av alla svar i denna kategori skrev studentatnde hade pluggat ordférrdd och 4 namnde att
de hade lart sig utantill bAde ord och grammatikgitd sager direkt att orsaken till pluggande var
ordprov. Studenten i exempel (109) konstateraplatigande till ordprov var fungerande. Denna
student anvander ocksa ordet "traditionellt”, vilkedikerar att pluggande ar en vanlig metod néar

man forbereder sig fér ordprov.

(109) [...] traditionellt genom att plugga ordfcréill ordprov). [...] E2aP61

[...] perinteisesti sanastoa panttaamalla (sanakikpeis..] E2aP61

En annan student tycker att pluggande var viktigrjan av sprakstudiet for att man kunde lara
sig nya ord. Han/ hon utnyttjade pluggande ocksaafid kunna lara sig starka verb och
grammatikregler, som vi kan se i exempel (110).

(110) Atminstone i bérjan genom att plugga nar meste utvidga det mycket
lilla ordforradet samt nar man larde sig t.ex. teka verben och de
komplicerade grammatikreglerna. [...] E2aP108

Ainakin aluksi panttaamalla kun piti laajentaa oktamta sanavarastoa seka
esim. vahvoja verbeja ja mutkikkaita kielioppisd@#atopetellessa. [...]
E2aP108

Ordprov och prowér den nasta metoden. Som namnet av kategoridemtyar finns sddana svar
i vilka studenterna beréttar att de gjorde ordpetler prov samt forberedde for dem. Som jag

konstaterade i samband i den svenska analysenn@vdnan ordprov eftersom de tvingar
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eleverna att lara sig ord. Samma sak géller ocksdiga prov. Dessutom ar de ett satt att testa
och bedéma eleverna. Aven om denna kategori o@ykeh ovan liknar varandra dvs. man kan
plugga till ordprov och prov, ville jag ha de héons separata kategorier darfér att man
nodvandigtvis inte pluggar till (ord)prov och marasslojade inte hur de hade ovat sig till dem.
Som vi kan se i exempel (111), konstaterar denmdest att ordprov var nyttiga men han/ hon
medger ocksa att det inte var latt. Den har stuhehar forstatt att &ven om nagonting ar svart

och inte roligt kan det anda vara nyttigt.

(111) [...] Ockséa ordprov varje vecka hjalpte stikeren om det val var litet
plagsamt. :) E2aP7

[...] MyOs sanakokeet joka viikko varmasti auttoivedjkka se oli kyllakin
vahan tuskallista. ;) E2aP7

A sin sida betecknar studenten i exempel (112)rafprov var till och med oerséttliga. Han/ hon
intensifierar sitt svar med ett utropstecken. Hami betonar att om det inte fanns ordprov som
tvingade en att lara sig hade han/ hon inte dgisgieciellt nar det galler specialordférrad som ar
inte s& frekvent. Det &r naturligt att man koncerar sig pa de vanligaste ord som forekommer
ofta och da lar man sig inte sadana ord som forekensallan om det inte finns ett tvang, sdsom
ett prov, for det.

(112) Ordprov ar nog ett oskattbart inlarningsme8érskilt om det handlar om
specialordforrad, som man annars inte larde $ig].E2aP52

Sanakokeet ovat kylla korvaamaton oppimisvalineisifiin jos on kyse
erikoissanastosta, jota ei oikein muuten tulisitejpea... [...] E2aP52

| foljande exempel (113) konstaterar studenterhatt/ hon inte larde sig bara ord utan ocksa
grammatik med hjalp av ordprov. Ordprov testar inéa beharskning av ord utan ofta maste
man ocksa kunna grammatik. | ordprov racker defigan inte att man vet ord utan dar kan

ocksa finnas dversattningssatser i vilkka man ska&wrammatik och strukturer.

(113) [...] Ordprov har ju forstas sin betydelseimmaste lara sig ord och
grammatikstrukturer. E2aP49

[...] Onhan niilla sanakokeillakin tietenkin megkisensa; joutui opettelemaan
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sanoja ja kielioppi rakenteita. E2aP49

En annan student skriver att ordprov utveckladeskévning, som vi kan se i exempel (114).
Denna kommentar &r fornuftig om man tanker skileradortografi mellan finska och engelska.
Man skriver finska ungefar pa samma satt som detastmedan talandet och skrivandet skiljer
sig mycket i engelskan. Darfor maste inlarare ayetska lara sig hur man uttalar ord men ocksa
hur de skrivs. Ordprov kan hjalpa eftersom man kancentrera sig pa ord och upprepa dem
manga ganger. Nar man repeterar ord borjar maradeksta hur man skriver vissa ljud och sa

kan man tillampa denna kunskap med nya ord i fidenti

(224) [...] Ordprov [...] hjalpte med rattstavnimg&E2aP81

[...] Sanakokeet [...] auttoivat oikeinkirjoitukses&2aP81

Studenten i exempel (115) papekar att han/ hor léigimed hjalp av ordprov men ocksa med
vanliga prov. Ordprov ar mindre och darfér kan rhardem ofta, till och med varje vecka som
den forsta studenten konstaterade. Daremot argaaptov storre enheter som halls nagra ganger
per lasar, vanligen nara julen och varen ellemggsiet i slutet av varje kurs. | normala prov
maste man kunna mera saker och de brukar ha nhgtelsé till betyg an ordprov. Darfér kan det

tankas att de ocksa ar viktigare for inlarare &stak@a ordprov.

(115) Jag larde mig engelska bast i skolan kanskg&nom att studera till
ordprov och prov, [...] E2aP10

Opin englantia parhaiten koulussa ehka [...] opiskaléa sanakokeisiin ja
kokeisiin, [...]E2aP10

Lyssnande pa sprakelr den nasta metoden. Till denna kategori plaeejag svar i vilka

studenter berattade att de lyssnade pa engelskankév spraket varierar mycket. Storsta delen
av svarare preciserar inte vad de larde sig gentntyssna pa engelska. Detta antyder att
studenterna tanker spraket helhetsbetonad i stalledtt koncentrera sig pa vissa saker, sdsom
ord eller grammatik. Det kan ocksa vara att namgddier auditivt sprak ar det svarare att skilja de
olika enheterna. Som vi kan se i exempel (116) fbessk denna student att han/ hon bara

lyssnade pa spraket och det fastnade i minnet.aB& lav detta svar kan det tolkas att denna
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student lar sig bast genom att lyssna och att han/har ett bra sprakéra, som "berattar” om
nagonting ar ratt eller fel. Detta slags inlarnisigs paverkar mycket latt och enkelt. Daremot
sager han/ hon inte vad han/ hon lyssnade merr adedjiigt att han/ hon utnyttjade olika kallor.

Fran svaret kan man ocksa dra slutsatser att lamintte lade marke till vissa delar av spraket

utan lyssnade pa det som helhet.

(116) Genom att lyssna. Spraket fastnar och mavezhnte fundera pa det
sarskilt eller aterkalla reglerna till minnet.][E2aP81

Kuuntelemalla. Kieli tarttuu, eika sité tarvitsemdaummemmin ajatella tai
palauttaa sdantoja mieleen. [...] E2aP81

Det finns manga mojligheter att lyssna pa spraketrsom det ar narvarande hela tiden i var
omgivning. Studenterna kunde namna olika kallor dpraket och det finns variation varifran
man hade hort engelska. Ett par studenter nammaeel&Den har studenten konstaterar att han/
hon lyssnade pa larare som pratade engelska, skam\se i exempel (117). Larare ar en av de
vanligaste kallor for spraket i skolan och nar gidter manniskor i det riktiga livet, kan det vara

for nagra inlarare att larare ar den enda perseaampratar engelska i deras omgivning.

(117) Genom att lyssna pa larares engelskspraéida.} E2aP110
Kuuntelemalla opettajan engl. kielistéa puhetta [E2aP110
Daremot hade foljande student i exempel (118) bsg@d stycken pa bandet, ocksd en normal

chans for att kunna lyssna pa spraket. Ett myckeligt satt att ga igenom stycken i klassrummet
ar att man lyssnar pa dem pa bandet. Detta bjatiraie autentiskt sprak.

(118) [...] Genom att lyssna pa styckens textebaqédet. [...] E2aP9

[...] Kuuntelemalla kappaleiden teksteja nauhalta] E2aP9

En annan student skriver daremot i exempel (11%at/ hon har sjalv last styckens texter hogt
pa bandet for att kunna minnas satser och frasam/ Hon beskriver ocksa att spraket ar som
musik for honom/ henne. Denna svarare betonar afietians/ hennes bra hérselminne i

sprakinlarning. Sasom med forsta studenten, hasdodknna inlarare ett utvecklat sprakora.
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(119) Auditivt [...]. | gymnasiet laste jag ofta skgm pa bandet och pa det har
viset satser med fraser fastnade i minnet valtthdesseende ar spraket som
musik fér mina 6ron. [...] E2aP35

Auditiivisesti [...] Luin lukiossa usein kappaleitauwhalle ja ndin lauseet
fraaseineen jaivat hyvin mieleen. Kieli on kuin niklga korvilleni tassa
mielessa. [...] E2aP35

Studenten i exempel (120) konstaterar for sin tedenom att lasa stycken hogt mindes han/ hon
ord battre. Nar man laser text hogt sjalv utnyttjean samtidigt olika sinnen. Forst anvander man
synsinne nar man laser. For det andra far man oogsé fran horselsinne nar man laser hogt. Pa

detta satt kommer information fran tva hall sangfidi

(120) [...] Jag har ocksa alltid tyckt om att l&sgcken hogt hemma. P& detta satt
har ord fastnat battre i minnet. E2aP2

[...] Olen my0s aina tyk&nnyt lukea kappaleita aarlesona. Silla tavalla sanat
jadvat paremmin mieleen. E2aP2

Sjalvstandigt arbeteéir sin egen kategori. Nagra studenter i dennaghatgratar sjalvstandigt
arbete allmant medan andra beskriver vad de haue ggsam. Mitt beslut var att ha med alla
svar i vilka man skriver om sjalvstandigt arbeterawm de ocksa kunde placeras till sina egna
grupper, sasom lasning. Orsaken till detta var iattlet har fallet ville jag framhava
sjalvstandigheten eftersom inlarare hade spedciélitnt den i samband med deras svar. Nagra

berattade ocksa att sjalvstandigt arbete var epligmmetod nar man larde sig en viss sak.

Som jag konstaterade ovan finns det svar i vilkaleterna pratar om sjalvstandigt arbete utan
preciseringar. Studenten i exempel (121) ar etasatall. Han/ hon beskriver att sjalvstandigt

arbete har varit trevligt och nyttigt men sageeinad det innebar. Det paverkar att han/ hon ar en
person som foredrar arbetande ensam i allméanhehashellar alltsa om personliga egenskaper.

Olika metoder passar till olika méanniskor.

(121) Sjalvstudium har alltid varit trevligt ochttigt. E2aP32

Itseopiskelu on aina ollut mukavaa ja hyodyllig§aaP 32
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Nagra studenter foredrog sjalvstandighet i sambamel vissa delkuskaper. En student
konstaterar att sjalvstandigt arbete passade f@worhd henne béast néar han/ hon larde sig
ordférrad, som vi kan se i exempel (122). Denna@eisager det inte, men om man spekulerar

att ett mycket vanligt satt att |ara sig ord ampdigga och det sker ju ensam.

(222) [...] Sjalvstandigt arbete [...] ar de bast#esafor mig att inlara t.ex.
ordforrad, [...] E2aP56

[...] Itsendinen tyoskentely [...] ovat itselleni paitagtapoja oppia esim.
sanastoa, [...] E2aP56

Foljande student anser att sjalvstandigt arbeteleaeffektivaste sattet for honom/ henne att lara
sig eftersom den normala kontaktundervisningen irae tillréackligt utmanande fér honom/
henne, som vi kan se i exempel (123). Sjalvstanaligéte i en sadan har stor mattstock passar
for nagra men inte alla. Det kraver att man hdwdjgciplin sa att man verkligen gor allt man ska.
Man maste ocksa vara sjalvstandigt for att kunrsdépema vad man vill goéra samt arbeta ensam
utan larare och kompisar. Den har studenten upplattthan/ hon kunde lara sig friare nar han/
hon jobbade ensam och kande inte osakerhet. Lamreagonting som begransade honom/

henne.

(123) Jag har slutit mig till att jag larde mig based hjalp av sjalvstandigt
arbete. Det beror kanske pa lararen, men atminstgpanasiet var lektionerna
inte tillrackligt kravande och jag tycker att jagyde mig ingenting nytt, men de
ett par kurser som jag gjorde sjalvstandigt gav mygket mera. Nar man kunde
sjalv stalla upp malen, ta reda pa saker och saudeiforrad och grammatik,
gjorde man kanske mera. [...] E2aP75

Olen tullut siihen tulokseen, etta opin parhaitsenaisesti tyon avulla. Johtuu
ehkéa opettajasta, mutta ainakin lukiossa tunneiljauri riittdnyt haastetta, enka
oppinut mielestani mitadan uutta, mutta pari kurgsitka tein itsenaisesti,
antoivat minulle enemman. Kun sai itse asettaietse tavoitteet, ottaa selvaa
asioista ja opiskella sanastoa ja kielioppia itgke ehka tehtya enemman. [...]
E2aP75
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Studenterna gor olika saker nar de jobbar ensatjané@ student i exempel (124) laste och tog
reda pa de viktigaste sakerna. Daremot berattdrdmaninte om han/ hon gjorde nagonting annat,

till exempel 6vningar, med andra. Men lasning fuage bast nér han/ hon kunde géra det ensam.

(124) Genom att lasa sjalvstandigt och genom attda pa de centrala sakerna.
[...] E2aP77

ltsendisesti lukemalla ja selvittamalla keskeisidiga. [...] E2aP77

En annan student for sin del gjorde évningar ensam, vi kan se i exempel (125). And4, var det

viktigt han/ hon ibland fick stod fran larare octasskamrater. Den har studenten ar inte lika
sjalvstandig som studenten ovan, som vill arbeta basam. Fran svaren kan man alltsa méarka
att det finns variation i nivan av sjalvstandigbhktnd studenter: nagra vill gora allt ensam medan
andra utnyttjar sjalvstandighet med vissa metotler eér de Gvar sig en viss sak.

(125) Genom att gora 6vningar sjalvstandigt oclgethska dem sjalv eller med
paret/ i gruppen. [...] E2aP9

Tekemalla itsenaisesti tehtavia ja tarkistamall@setai parin kanssa/ryhmassa.
[...] E2aP 9

| kategorin horforstaelsedvningarr saddana svar i vilka studenterna berattar atgjdede
horforstaelsedvningar. Aven om de har likheter nysdnande p& spraket ar de anda olika och
darfor ville jag ha dem i sin egen kategori, pa sarsatt som i svenska. Man kan lyssna pa
spraket utan ett sarskilt syfte, men det finnsidaltivningar eller fragor i samband med
horforstaelsedvningar. Nagra motiverar varfor hi@tiielsedvningar var nyttiga medan andra
bara listar de som en bra inlarningsmetod. Enligtlenten i exempel (126) larde han/ hon att
lyssna genom att gora horforstaelsedvningar. Dégiskt att man lar sig ndgonting genom att

gora det. Det ar svart att beharska lyssnandeattdrra spraket.
(126) [...] | allmanhet larde jag mig lattast genaatt gora saker, alltsa
lyssnandeférmaga blev battre med horforstaelseganip..] E2aP39

[...] Muutenkin opin useimmiten helpoiten tekemalicdita, joten kuuntelutaito
parani kuullunymmartamisharjoituksilla [...] E2aP39
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Foljande student i exempel (127) tycker att hotfiglsedvningar har varit nyttiga och att man
borde ha dem mera, speciellt i spraken man inteahtiars sa mycket. Denna student tanker att
horforstaelser ar en kélla for spréket, vilket desfas ar. Anda, ar de har 6vningarna ganska korta
och @en om man hade mera av dem é&r det inteckligh De ar bara en liten del av hela

sprakinlarningen. Man maste hora spraket ocksadnéina hall an bara fran sadana har 6vningar.

(127) [...] Fran horforstaelsedvningar har sakertomdigg fastnat i minnet och
man borde ha dem mera tidigare och egentligen &rara i spraken i vilka
denna "utséattning” inte sker sa mycket annar$.g§2aP107

[...] Kuunteluista on varmaan jaanyt jotain paahaniig pitaisikin olla
enemman aiemmin, jo oikeastaan viela enemman mkiskssa joissa
tata "altistumista” ei juuri muuten tapahdu. [...]d&2107

En annan student i exempel (128) konstaterar sgtsgim han/ hon inte horde engelska fran
larare hela tiden under lektionerna, var horfotstivningar en viktig kalla for det talade spraket.
Denna student har insett att man kan trana hoéélst ocksd utanfor de officiella
horforstaelsedvningar, sasom nar man lyssnar @&keipirklassrummet. Tyvarr fick han/ hon inte
tillrackligt tillfallen till det.

(128) [...] Horforstdelse av engelska larde jag mnhgivudsakligen i
horforstaelsedvningar som vi gjorde i spraklabotatoeftersom larare inte
pratade engelska hela tiden. E2aP108

[...] Englannin kuullun ymmartamista opin padasiagsaiossa tehdyissa
kuuntelu harjoituksissa, silla opettaja eivat pudetrenglantia koko aikaa.
E2aP108

Till gruppenpar- och grupparbetglacerade jag sadana svar i vilka studenter skettegjorde

nagonting tilsammans med andra klasskamrater. B@ngruppen &ar inte samma sak som
samtalsovningar. Visst pratar man under par- oalpgarbete men det kan ske pa finska.
Dessutom ar det huvudsakliga syftet med par- ocipgarbeten inte talandet utan nagonting
annat, ett projekt sdsom ett foredrag. Aven omanégra listade denna metod som fungerande,
kunde nagra forklara mer djupgaende varfor de g/ckh denna metod och vad larde man sig
med den. Som vi kan se i exempel (129), argumentiera har studenten att fordelar av par- och

grupparbete var att man fick hjalp och stod fradrarelever. Han/hon ocksa tillagger att han/
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hon larde sig ord tillsammans med kompisar. Dertndesit har tyckt om att jobba med andra

och utnyttjat dem mangsidigt.

(129) | par- och grupparbete larde jag mig bastfodéatt det var lattare att
radfraga larare efter man hade forst funderat pérsagruppen och fatt feedback
fran andra. | gruppen kunde vi ocksa koncentresabastre till de omraden med
vilka medlemmar av gruppen hade problem eller sunesserade oss. Jag larde
mig ord bast genom att lasa dem med kompisar. Pésit kunde jag associera
ordet till en viss situation. Det ar lattare attrkma ihag [ord] nar vi uppfinner
minnesregler tillsammans, funderar pa varifran bkdenmer, hur man uttalar
det och forhor ord fran varandra. E2aP3

Pari- ja ryhméatydskentelyssa, opin parhaiten, Kilid asioita oli ensin pohtinut
ryhméssa ja saanut muilta palautetta, oli helpdgya neuvoa opettajalta.
Ryhmassa pystyttiin myods keskittymaan paremminmighueisiin, joissa
ryhman jasenilla oli ongelmia tai niihin, jotkakmostivat meita. Sanoja opin
parhaiten lukemalla niitd kavereiden kanssa. &aN@in pystyin yhdistamaan
sanon johonkin tilanteeseen. Muistamista helpdtaekeksitaan yhdessa
muistisaantoja, mietitdan mista sana tulee, miedlagsutaan ja kuulustellaan
sanoja toisiltamme. E2aP3

En annan student skriver i exempel (130) att patarkar nyttigt eftersom man kunde 6va olika

delomraden samtidigt och darfor att man fick hjfifin den andra studenten. Ocksa den har
studenten har forstatt att man kan ¢va sig maniga shker med kompisar. Hans/ hennes svar ar
litet otydligt och den kan mena antingen samtalsiyar eftersom han pratar bara om talandet

eller pararbete. Min tolkning var att han menade sisthamnda eftersom han pratar om par- och

gruppuppgifter.

(130) Med hjalp av pararbete (om jag minns ratgrdg vi nastan aldrig
nagonting i smagrupper, aven om det sakerligen hadé nyttigt). Nar man

diskuterade med partner kunde man samtidigt 6vagmatika delomraden av
spraket: uttal, Oversattning, strukturer och mak fijalp fran partnern om man
inte kunde [nagonting]. E2aP98

Paritehtavien avulla (pienryhmissé ei muistaakgam koskaan tehty mitaan,
sekin olisi varmaan ollut hyodyllista). Parin kams®skustellessa pystyi
harjoittelemaan yhta aikaa useita kielen osa-auéaintamista, kaantamista,
rakenteita, ja parilta sai apua kun ei itse osartE2aP98

Studenten i exempel (131) konstaterar att par- gchpparbete var nyttiga i muntlig
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kommunikation aven om han/ hon tycker om sjalvagindrbete i andra situationer. Denna
student ar ett exempel om att inlarare inte nodigind anvander samma metoder hela tiden,
utan utnyttjar olika satt beroende pa situationr tigt galler muntligt kommunikation ar andra

manniskor vasentliga, man kan inte lara sig attwomicera muntligt utan andra.

(131) [...] Sjalvstandigt arbete och lasning i érdista séatten for mig att lara t.ex.
ordférrdd men i muntligt kommunikation har par- ogfupparbete varit
nyttigare. E2aP56

[...] Itsendinen tytskentely ja lukeminen ovat iteellparhaita tapoja oppia
esim. sanastoa, mutta suullisessa kommunikoinpasaja ryhmatyot ovat
olleet hyodyllisempia. E2aP56

Upprepningar den foljande metoden. P4 samma séatt som ivésiska materialet ar den har
metoden en separat grupp aven om den liknar pluggasiler att lara sig utantill. Min tolkning
ar att det inte handlar om samma sak. Upprepniegisén lugnare takt &n pluggandet och ar inte
sa mekaniskt. | princip kan man upprepa olika sakeen i det engelska materialet om
studenterna hade namnt vad de hade pluggat vantlagen ord, grammatik eller bada. Som vi
kan se i exempel (132) svarar denna student att han upprepade ord och grammatik.

Upprepning hjalpte att komma ihdg de svara sakieéttae. Hans/ hennes uttryck "sd smaningom

antyder att det inte finns brattom eller tvangiféérning av saker.

(132) [...] Att upprepa saker (ord/ grammatik) haksg varit en bra metod. Nar
svara saker har aterkallats ofta, har de sa sma@mirgrjat bevara i minnet.
E2aP52

[...] Asioiden kertaaminen (sanat/kielioppi) on myadkt hyvéa keino. Kun

vaikeita asioita on palautettu mieleen useastquad myos pikkuhiljaa alkaneet
pysya siella. E2aP52

Ocksa foljande student i exempel (133) anvandemsanitryck "sa smaningom”, vilket stodjer
tolkningen att upprepning inte sker sa snabbt oekamiskt som pluggande. Denna student har

upprepat bara grammatik.

(133) [...] Genom att upprepa grammatik sa smamndo.] E2aP14

[...] Kielioppia pikku hiljaa kertailemalla. [...] E2dR
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Spel, sanger och lekdrar sin egen kategori. Har har jag placerad sadaeani vilka studenter
berattar att de gjorde nagonting som var annorlungla de vanliga 6vningarna, till exempel
spelade eller anvande musik. De kan inte vara omannan kategori. Jag sammaslog de héar
metoderna eftersom de har gemensamma egenskapeir Bmare an andra aktiviteter och
inlarare kan anvanda sin kreativitet med dem. Desstrukar de ibland vara sadana extra saker
som man gér om man har tid under lektion. Studenexempel (134) sager att han/ hon tyckte
om spel och lekar darfor att de var olika @n dditi@nella arbetssatten. Han/ hon avsldjar inte

vad de har lekarna och spelen var exakt, men haekpa att de var nagonting speciellt.

(134) [...] | gymnasiealder tyckte jag om spel odkelemm. som inférde
variation till det "normala” skolarbetet. [...] ER82

[...] Lukioikaisena pidi peleista ja leikeistd ymika toivat
vaihtelua "normaaliin” koulutydhon. [...] E2aP82

Daremot ar nasta student mer detaljerad med sitt lan/ hon konstaterar att de larde ord med
hjalp av ordbingo, som vi kan se exempel (135). i@am tar hansyn till sattet manga lar sig ord,
dvs. pluggande, bjuder den hér metoden ett aligrtiitdetta och inlarare kan marka att man

kan 6va sig ord med olika satten.

(135) [...] Min engelsklarare i gymnasiet anvandesackrdbingo som
hjalpmedel, ett effektivt medel jamval. [...] E2&P5

[...] Lukion englanninopettajani kaytti myos sanalmagpuna, tehokas keino
sekin. E2aP52

Ett mer omfattande satt att lara sig spraket agéta pjaser. Som studenten i exempel (136)
papekar, tvingade pjaser att tillampa och tankapaket. Samtidigt man tillampar spraket kan

man ocksa vara kreativ och fri nar man skapar pjase
(136) [...] Jag minns till exempel i gymnasiet nagjorde sma pjaser. Dar
maste man tanka pa spraket och anvandning avettktigt. [...] E2aP49

[...] Muistan esimerkiksi lukiossa, kun teimme englisi pienia naytelmia.
Siind joutui miettimaan oikeasti kielté ja sen kat [...] E2aP49
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En annan svarare skriver att olika slags sangerdddBr var nyttiga, som vi kan se i exempel
(137). Anda, sager han inte varfor de var bra eféer larde han/ hon med dem. Omnamnandena
av sanger, dikter och ramsor betyder inte att mjardg dem sjalv, utan att man laste de fran
larob6cker och larde sig nya saker med hjalp av.dand annat musik, rytmer och upprepning
i dessa ar sadana som underlattar inlarningentdsoés det mojligt att skapa de har sjalv, men

det ar osannolikt eftersom det &r utmanande.

(137) [...] Ocksa sanger, dikter och ramsor undenhisa. E2aP4

[...] My@s laulut, runot ja lorut opettavat hyvin. &24

Ocksa nasta student stodjer musikens roll i undeinvg, som vi kan se i exempel (138). Han/
hon sé&ger att han/ hon mindes latt olika sdngefareslar att man ska undervisa grammatik med
hjalp av dem. Man kunde alltsa utvidga saker masitimed sanger.

(138) [...] Pa lagstadiet erinrade ocksa alla slagger sig, och det ska vara
I6nade att undervisa grammatik genom dem. E2aP88

[...] Ala-asteella myds kaikenlaiset laulut muistuivaieleen, ja niiden kautta
kannattaisi opettaa kielioppia. E2aP88

Jag skapade gruppé&wvning allméanteftersom det finns sadana svar i materialet somahaller
ovning men som inte kan placeras i nagon annamy@ateDetta beror pa att svaren ar sa vaga att
det var svart att tolka vad man menade. En studgat 6vning av praktiska situationer som en
bra inlarningsmetod, som vi kan se i exempel (1¥38ymen "praktiska situationer” antyder att
det handlar om muntliga 6vningar med det ar svlrsaga vad denna student exakt menar eller
vad de har praktiska situationerna ar. De kan ‘wdaiad annat 6vning av hur man handlar i

vardagliga situationer sdsom i en affar.
(139) [...] 6vning av praktiska situationer (om ggferna har varit tillréckligt
intressanta och motiverande) E2aP78

[...] kAytannon tilanteiden harjoittelu (mikali tekét tarpeeksi kiinnostavia ja
motivoivia) E2aP78
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Daremot namner studenten i exempel (140), att thamhar tillampat saker. Som man kan marka
fran svaret ar det flertydig. Tillampning kan bedyskriftliga eller muntliga évningar. Man kan
ocksa jobba ensam eller med andra. Eftersom defimis sékerhet om vad han/ hon menar med

detta svar, har jag placerat det till denna grupp.

(140) [...] genom att sjalv tillampa. E2aP25

[...] itse soveltamalla. E2aP25

En annan student beskriver att han/ hon anvandketprmen preciserar inte hur eller i vilka
situationer, som vi kan se i exempel (141). "Anuéind” kan betyda bade att man gor nagonting
skriftligt eller muntligt, ensam eller med kompis®a grund av osékerheten kan jag inte stalla

den i nagon av de andra grupperna.

(141) genom att anvanda spraket, [...] E2aP5

kayttamalla kielta, [...] E2aP 5

En bra larare- kategorin innehaller svar i vilka studenter bagrsina larare med olika positiva
satten och motiverar varfor vissa slags lararephgdhlarning. "Bra” betyder olika saker for olika
studenter och for olika studenter passar olikaréaran student konstaterar i exempel (142) att for
honom/ henne var en bra larare kravande som faddavad man maste gora. Som man kan se,
behtver denna student stod fran larare. Han/ Hbreta noggrant vad som kravs och ocksa att
man inte kan smita sina plikter latt. Har ser vi"ata” &r inte synonym till en larare som tillater

eleverna att gora vad de vill och har ingen digtipl

(142) Jag har lart mig bast da, nar jag har hatrandvs. kravande larare. Han/
hon har sagt exakt, vad man ska gora och vad sben &m man inte gor det.
E2aP12

Parhaiten olen oppinut silloin, kun minulla on olhyva eli vaativa opettaja.
Han on sanonut tarkalleen, mita pitaa tehda j&jose, niin mita siitéa seuraa.
E2aP12

Déaremot var for studenten i exempel (143) en braréduppmuntrande. Har ar synvikel litet

annorlunda. Denna svarare tycker om larare sonergositiv attityd. Tanken ar att nar larare ar
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intresserad av sitt amne blir man ocksa sjalv metiverad till inlarning. En ivrig larare kan

uppmuntra inlarare och skapa nya inlarningsmetoder.

(143) pa lektionerna av en uppmuntrande/ sporréirdee [...] E2aP67

innostavan/ kannustavan opettajan tunneilla [...]F&Za

Som vi kan se i exempel (144), tyckte denna studenirkeskunniga larare eftersom de hjalpte
med motivation. Min tolkning av detta adjektiv @rgt och framst att larare vet vad de gor, vilket
ar viktigt for inlarare. Da kan studenter lita péml Vidare ar sadana larare troligen sjalvsékra
och kan tillampa olika inlarningsmetoder beroendéntarare och vad han/ hon ska undervisa.

(144) [...] Ocksa fackkunniga larare 6kade min matton for inlarning av
engelska. E2aP83

[...] MyOs ammattitaitoiset opettajat lisdsivat meatatiotani englannin
opiskeluun. E2aP83

Till sist svarar en student i exempel (145) att fidmom/ henne passade en larare som var
motiverande och kunde forklara sakerna val. Fréiranes synpunkt ar det forstaeligt att man vill
ha larare som inte bara kan motivera inlarare noem @acksa kan forklara saker. En motiverande
larare far sina elever ocksa att lara sig vilkeviéitigt i all inlarning. Att han/ hon kan forklara
saker val ar ocksa nodvandigt eftersom det hamaitating som ar nya och mojligen svara till

inlarare.

(145) Jag har lart mig bast fran motiverande lasmea kan forklara saker latt
och forstaeligt. [...] E2aP23

Olen oppinut parhaiten motivoivilta opettajiltatja osaavat selittdd asiat
helposti ja ymmarrettavasti. [...] E2aP23

Gruppenforedrag innehaller svar i vilka studenter berattar att htiél och gjorde foredrag.
Studenter hade olika asikter till varfor féredragr wyttiga. Som vi kan se, studenten i
exempelsvar (146) motiverar att féredrag forbatredandet. Denna svarare koncentrerar sig pa
den muntliga delen av féredrag, som ar naturligevisvasentlig del av den. Att man presenterar

sitt arbete skiljer foredrag fran andra skriftligapgifter sdsom uppsatser.
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(146) [...] Ocksa muntliga foredrag var nyttiga, esmm nar man tranade till
dem utvecklade sprakets talande. E2aP53

[...] MyOs suulliset esitelmat olivat hyddyllisia/léi niitd harjoitellessa kielen
puhuminen kehittyi. E2aP53

Daremot konstaterar nasta student i exempel (14 7pr@drag breddade ordforrad. Har betonar
studenten den skriftliga delen av foredrag, somesirandra sidan av helheten. Innan presentation
maste man utarbeta sjalva foredraget och da 6var sita bland annat ord och grammatik

eftersom man tillampar dem i praktiken.

(147) [...] tillverkning av foredrag ar ocksa ettabsatt att 6va sig ordforrad,
vilket man ocksa minns val eftersom man har sjihvit det till en text. [...]
E2aP88

[...] esitelmien tekeminen on my6s hyva tapa hagaittanastoa, jonka myos
hyvin muistaa koska sen on itse kirjoittanut tekssti[...] E2aP88

Jag skapaden bra larobok kategorin, eftersom nagra studenter namnde atade lart sig med
hjalp av bra larobocker. P& sétt och vis ar deenngverraskning att de finns i materialet,
eftersom de ar till och med det vanligaste ochigédsdte inlarningsmaterial eleverna har i skolan.
Néastan alla beskrev sina larobocker pa nagot shtadjektivet som forekom oftast var intressant.
Som man kan se i exempel (148), skriver denna stuaté det var bra om boken var intressant
och dess innehall enhetlig. Det &r logiskt att midirha kohesion i laroboken. Om den inte finns

och innehallet varierar for mycket kan det forvimtirare.

(148) [...] Det motiverade inlarning av spraket stycken av kursens larobok
sammanhangde med varandra, t.ex. figurer uppréigasimnet ar intressant. [...]
E2aP4

[...] Kielen oppimista motivoi kun kurssilla kaytetyirjan kappaleet liittyivat
toisiinsa, esim. henkil6t toistuu, tai aihe on raiéiintoinen. [...] E2aP4

Déaremot svarar en annan student mer detaljerad \8okan se i exempel (149). Han/ hon
upprepar ocksa adjektivet intressant, men precisstahan/ hon larde sig ord latt fran sadana

bocker. Det ar jamval viktigt att materialet ar@ssant darfor att da vill man anvanda den och
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den kan vara till och med trevligt eller nyttiginso detta fall.

(149) Om bockernas stycken har varit intressaraagdl nya orden fastnat |
minnet latt. [...] E2aP93

Jos kirjojen kappaleet ovat olleet mielenkiintojsiadet sanat ovat jaaneet
helposti paahan. [...] E2aP93

| exempel (150) konstaterar studenten att han/rhowles sardeles bra sadana satser som var
originella. Han/ hon ocksa tillagger att larobockeisuella delar sdsom bilder och scheman var
nyttiga for inlarning. Det ar ganska logiskt attmmainns bast sddana saker som ar ovanliga. Det
sista konstaterandet om bilder antyder darematestha student har ett synminne.

(150) Originella exempelsatser t.ex. i grammat#triade ofta i minnet bra.
Larobdckernas bilder och olika scheman lade pa etisardeles bra! E2aP45

Erikoiset esimerkkilauseet esim. kieliopissa janggin hyvin mieleen.
Oppikirjojen kuvat ja erilaiset kaaviot painuivaitgisen hyvin mieleen! E2aP45

Egen motivation och aktivitegruppen bestar av svar i vilka studenter betorsdtde sjalva var
aktiva eller motiverade och det var precis de seddé till bra inlarningsresultat. Det handlar om
inlarares egna egenskaper. Har lyftas fram idérelaiterna betonar sin egen roll i framgang
eftersom de har sjalva varit aktiva eller motiveradl inlarning. Motivation namns ocksa i
Vaisanens (1997) och Hokkanens (1996) undersoknisgm en viktig faktor som paverkar
inlarningen. Som vi kan se, var studenten i exen(p®&lL) aktiv under lektionerna. Han/ hon
pratar om aktivitet i skolan, men sager inte ndiggnom han/ hon handlade pa samma satt

utanfor klassrummet, till exempel nér han/ hon dgonemuppgifter.

(151) Jag deltog olika dvningar aktivt under lekgona. [...] E2aP4

Osallistuin aktiivisesti tunneilla erilaisiin harjoksiin. [...] E2aP4

Foljande deltagare tanker att den viktigaste ot#lakans/ hennes framgang var att han/ hon var
plikttrogen, som vi kan se i exempel (152). Om Haort inte anvéander ironi, kdnns det att denna
svarare underskattar sig sjalv. Forst sdger han/atiohan/ hon har alltid var plikttrogen, men
genast efter konstaterar han/ hon att kanske havadi nyttigt. And&, har han/ hon jobbat pa
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detta satt lange eftersom han/ hon skriver att hem' alltid har varit plittrogen. Han/ hon
preciserar inte vad det innebar att vara plittrogeet ar sannolikt att denna student har jobbat

flitigt bade inom och utanfor skolan, dvs. gjoit ahd man ska gora.

(152) Jag har alltid varit en plikttrogen elev danske har det fastnat i minnet
nagonting vid sidan om. E2aP43

Olen aina ollut tunnollinen oppilas ja kai sitajotain siind sivussa mieleenkin
jaanyt. E2aP43

Som vi kan se fran foljande exempel (153) betoreamd student att motivation var det basta
sattet att lara sig. Han/ hon ocksa tillagger attdt hennes motivation har ursprunget i bérjan av
sprakstudier. Han/ hon betonar att bra motivatioeris egen egenskap, men medger att andra
manniskor i det forflutna kan ha haft en positiw@an till denna. Svaret bevisar att de forsta
inlarningserfarenheterna ar viktiga for inlarareedidenna student har motivationen hallit 6ver

hdgstadiet och gymnasiet.

(153) Sammanfattningsvis har jag lart mig bast geatt vara motiverad. Det &r
svart att specificera varifran motivationen komfdiéatt jag inte tror att jag fick
den fran larare atminstone i hogstadiet och gynetasien kanske lagstadiets
positiva inlarningserfarenheter, en uppmuntrandaréd och bra resultat fran
prov hjalpte ocksa i fortsattningen. [...] E2aP28

Lyhyesti sanottuna olen oppinut parhaiten olemaltdgivoitunut. On vaikea
eritelld mistd motivaatio tuli, silla en usko ssi@aneeni niinkaan opettajilta
ainakaan ylaasteella ja lukiossa, mutta ehka daeagositiiviset
oppimiskokemukset, kannustava opettaja ja hyvakadt kokeista auttoivat
motivoinnissa jatkossakin. [...] E2aP28

En annan student konstaterar i exempel (154) att han har haft hég motivation och varit
intresserad av engelskan, som ledde till framg&am man kan marka, visar detta svar att
motivation och att man ar intresserad av saken skanlara sig ar ytterst viktiga for inlarning.

Enligt denna student har de har tva sakerna varillda betydande.

(154) Jag har alltid velat lara mig mera om detedsiqa spraket och hdg
motivation ar sakert den storsta orsaken till btarningsresultat. [...] E2aP19

Olen aina halunnut oppia lisaa englannin kielestéorkea motivaatio on
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varmasti suurin syy hyviin oppimistuloksiin. [ ERaP19

Nasta inlarningsmetod del. Fel namns ocksa i Annola och Saarelainens (188dgrsokning.
Har finns sadana svar i vilka man hade utnyttjdtpi@ nagot satt i sin inlarning. Som jag
konstaterade i samband med svenskan, jamfort mech amlarningssatt ar utgangspunkten litet
annorlunda har, ett misslyckande. Med andra metadéinken att man 6var sig och blir battre
och battre. Att man kan dra nytta av fel bevisagemhet fran inlarare. Fel orsakar inte angest
eller skam darfor att man inte kan nagonting utaarae ses som mdjlighet till inlarning.
Studenterna hade olika synvinklar till fel. Den ktwdenten kommer ihag att han/ hon larde sig
bra sddana saken han/ hon inte kunde i provet,védan se i exempel (155). Prov ar en av de

vanligaste situationer dar man kan marka att m@nkian nagonting.

(155) [...] ocksa genom att gora fel. Jag minns deishast som jag inte hade
kunnat t.ex. i provet. E2aP6

[...] myOs tekemalla virheita. Muistan parhaiten s&agjoita en esim. ollut
osannut kokeessa. E2aP6

En annan student berattar daremot att fel vargayitgrammatik, som vi kan se i exempel (156).
Denna student séger for sin del att han/ hon hgak¢ fg@l bland annat i grammatikdvningar.

Ocksa ovningar ar en situation att marka sinanfigin det kan tankas att eftersom man gor mer
ovningar an prov och eftersom 6vningar inte ar likdiga som prov, ar det kanske sa att man

minns battre fel man gor i prov.

(156) | grammatik har det fungerat val for mig jaty har gjort fel och lart mig
fran dem, t.ex. i 6vningar. | praktiken och genoiinpaova sjalv larde jag mig
bast. E2aP100

Kieliopissa kohdallani on toiminut hyvin virheidégkeminen ja niista
oppiminen, esim. tehtavissa. Kaytannossa ja itgeile@malla opin parhaiten.
E2aP100

A sin sida studenten i exempel (157) skriver ati/Heon forsokte att inte bry sig om fel och
anvanda spraket fritt. | motsats till svaren ovages denna student inte om det handlar om
skriftliga eller muntliga 6vningar. Svaret kan tatkpa olika satt. Det kan vara att han/ hon har

skrivit olika slags strukturer i uppsatser. Detdack sannolikt att han/ hon inte anvande denna
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strategi i prov, eftersom dar vill man ha allt lekt. Men det kan ocksa betyda att han/ hon har
anvant spraket muntligt. | alla fall betonar derstadent sin mod att géra nagonting dven om
han/ hon inte var saker om det ar ratt. Eftersom mégar anvanda spraket aven om det finns
risken for fel, utvecklas anvandning av spraketnizestrategi ar viktigt och nyttigt. Man kan

inte undvika fel helt och om man &r radd for demn kizt handa att man inte vagar anvanda

spraket och dra nytta av ens sprakkunskap.

(157) [...] Jag forsokte ocksa att inte bry mig tehoch préva olika stukturer
och sa vidare modigt

[...] Yritin myds olla valittAmatta virheista ja yi#fd rohkeasti erilaisia rakenteita
jne. E2aP41

Hemuppgifter som i den svenska delen &r sin egen kategoriivBtatigen &ar ocksa samma.
Forstas ar hemuppgifter 6vningar, men till skillfegth normala 6vningar som man gor i skolan,
ar syftet med hemuppgifter att man gér dem hemnhapacdetta satt fordjupar vad man har lart
sig under lektioner. Svarare sager att det varigtikdtt gbra hemuppgifter. Som vi kan se i
exempel (158) bedémer denna student att gérandemwuppgifter har till och med varit allra

viktigaste for sin sprakinlarning.

(158) [...] Gorande av hemuppgifter regelbundet haligen varit den viktigaste
forutsattning till utvecklingen av sprakkunskap.] [E2aP83

[...] Kotitehtavien tekeminen sdannollisesti on vaamallut tarkein edellytys
kielitaidon kehittymiselle. [...] E2aP83

N&sta svarare i exempel (159) framhaver sin egemdl det galler hemuppgifter. Han/ hon
konstaterar att han/ hon har alltid gjord alla dweanl&xor ordentligt dvs. han/ hon framhaver sin
egen roll med saken. Egen aktivitet och plikttrdggnsamt sjalvdisciplin ar ju en del av
hemlaxor. Aven om larare ger laxor och man granslean i klassrummet ar det inlarare som i

sista hand ar ansvarig for gérande av dem. | grihehéver man inte géra dem om man inte vill.

(159) Jag larde mig ocksa mycket genom att jagdgjaititid och nastan utan
undantag alla mina hemlaxor slaviskt snallt ochan¢g.] E2aP95

Paljon opin myo6s kielta sita kautta, etté tein gmkhes poikkeuksetta kaikki
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kotilaksyni orjallisen kiltisti ja huolellisesti. ZaP95

Foljande student konstaterar i exempel (160) amhuppgifter var viktiga eftersom man kan
tillampa sakerna fran lektionerna. Lektionerna @raben del av inlarningsprocessen. Tiden man
tilloringar i klassrummet ar relativt kort och mkan inte lara sig ett sprak genom att bara jobba

under lektionerna. Studenten nedan har forstanaleak.

(160) [...] Jobb man har gjort hemma ar forstas viktig position, darfor att
man anvander det man har hort under lektionerean. d2aP101

[...] Kotona tehdyt hommat ovat tietysti tarkedssénaassa, koska niissa kayttaa
sitd tunneilla korviin osunutta. E2aP101

Jag definieradgortfolj som sin egen kategori aven om den liknar myckevakdet i viss man.
Anda, handlar det med portfolj om stérre enheteedMppsatsskrivning skriver man en enstaka
text medan nar man gor portfolj skriver man manljeadexter. Dessutom behover en portfol;
inte innehalla bara skriftiga ovningar utan den kaksa bestad bland annat av visuellt eller
multimediskt material. Inlarare skapar sjalva spoatféljer och darfor maste man beharska stora
helheter nar man tillverkar och valjer innehalleemmman har ocksa mer frihet att gora saddana
saker man anser som intressanta. Studenten i ek€¢hi¢ konstaterar att om man kunde sjalv
valja vad man gjorde i sin portfdlj, hade man latotivation. Denna svarare alltsa tyckte om
portfélj eftersom man kunde sjalv valja uppgiftems ar de mest intressanta vilket i sin tur

forbattrade motivation.

(161) [...] Om t.ex. i portfolj ar teman intressafita en sjalv (man far valja dem
sjalv) var motivationen ocksa betydligt htgre. E24P

[...] Jos esim. portfoliossa aihepiirit ovat itseliénnostavia (ne saa itse valita)
motivaatiokin oli huomattavasti korkeammalla. E24P3

En annan svarare minns att de gjorde en portfolggstadieskola och han/ hon var néjd med
den eftersom han/ hon kunde skriva olika slagsetex@om vi kan se i exempel (162). Denna
student har en annan orsak till att gilla portftlfgan/ hon betonar mangsidighet. Man kunde 6va

sig att skriva olika slags texter.
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(162) [...] pa hogstadieskola samlade vi en kursptjrifengelskan, som enligt
min asikt var en givande erfarenhet eftersom mek dinvanda spraket i manga
olika former (saktexterna, serierna, insandarna2gP86

[...] ylakoulussa kokosimme englannissa kurssipadfgljoka oli mielestani
antoisa kokemus, koska kielta sai kayttdd monessalassa (asiakirjoitukset,
sarjakuvat, mielipidekirjoitukset...) E2aP86

Studenten i exempel (163) markte att portfoljer mgitiga eftersom de utvecklade skrivandet.
Detta svar ar litet oklart. Min tolkning &r att Hdron menar att han/ hon larde sig att skapa olika

slags texter.

(163) [...] Ocksa gorande av [...] portfolijer framjadskriftkunskap. [...]
E2aP110

[...] My0s [...] portfolioiden tekeminen teki hyvéaa jartustaidolle. [...]
E2aP110

Pa samma séatt som i den svenska analyseanté@éckningar och understrykningarsin egen
kategori. Ocksa motiveringen ar densamma. Visstlér liknar de skrivandet men skrivandet av
uppsatser och anteckningar ar anda helt olika. $kapar nytt nar man skriver texter, medan nar
man gor anteckningar eller understrykningar kopienan bara nagonting som redan existerar
eller marker den. Trots allt & de nyttiga metod#ersom de hjélper att marka de viktigaste
sakerna. Studenten i exempel (164) skriver att han/har ett synminne och darfér skrev han/
hon upp ord och regler. Denna svarare har marktdathan/ hon ser saker, minns han/ hon dem
bast. Nar man skriver anteckningar ser man inta betd eller text utan ocksa hur handen skriver

dem, som kan hjalpa att minnas dem béttre.

(164) [...] visuellt. [...] Jag skrev ocksa ordgler upp for mig sjalv, for att de
ska fastna i minnet. Jag forsokte utnyttjia mittueifa minne pa det basta méjliga
sattet. E2aP35

[...] visuaalisesti. [...] Kirjoitin myds sanoja/ saéyd itselleni ylos, jotta ne
jaisivat mieleen. Yritin hyédyntaa kuvamuistianripaalla mahdollisella tavalla.
E2aP35

Daremot hade en annan student understrukit fraser texter, som han/ hon konstaterar i

exempel (165). Understrykningar ar ett annat stittsammanfatta eller framhava de mest
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vasentliga saker i materialet. Den kraver inte likgcket som skrivande av anteckningar
eftersom man markerar en fardig text men syfteteisamma dvs. att kunna lagga marke till de

viktigaste sakerna.

(165) [...] att understryka fraser fran textei] E2aP80

[...] sanontojen alleviivaaminen teksteista [...] B2a

| kategorindversattningar av styckeimns svar i vilka studenter berattar att de oagrstycken
fran engelska till finska som &ar en vanlig och itiadell metod att ga igenom stycken. Orsaken
till varfor overséattningar av stycken &r i sin eg&ategori ar att de skilier sig fran
oversattningsovningar. Man oOversatter larobokstekra fran engelska till finska medan i
ovningar handlar det om fran engelska till finsk& @ice versa. Vidare ar materialet har langre.
Som vi kan se i exempel (166) beskiver denna stuateénle gjorde Odversattningar med kompisar
och larare. Andra méanniskor bjuder alltsa stodrltrare.

(166) [...] genom att Oversatta stycken fran lakehg vilket vi gjorde alltid
muntligt med partner med hjalp av larare fran eskgelill finska. [...] E2aP7

[...] tekstikirjan kappaleita kd&ntamalla, joita kaattiin aina suullisesti parin
kanssa englannista suomeksi opettajan avulla. [2aPE

| féljande exempel (167) beréttar studenten att\@detnyttigt att dversatta stycken. Daremot
forklarar han/ hon inte sitt svar, till exempel fgardet var nyttigt eller vad hon larde sig genom

att oversatta.

(167) Det var nyttigt att 6verséatta stycken titidka. [...] E2aP34

Kappaleiden suomentaminen oli hyodyllista. [...] E24P

Jag bestamde att skapa gruppgystematik och logildarfor att det finns studenter som
konstaterade att systematik hade varit viktigtdém i deras inlarning. Det handlar om inlararnas
personliga egenskaper. Nagra vill att sakerna mésti en logisk ordning. Detta ar forstaeligt

om man tanker att manga saker ar nya till inlarBet. hjalper forstaelse om det finns logik och
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regelbundenhet. Studenten i exempel (168) sagehnaait hon tyckte om regelméassighet och
rutiner. Att koncentrera sig pa en sak at gangesttéaxempel om detta.

(168) [...] Inlarning ett amnesomrade at gangernoehsa ett bra sétt att lara mig.
Vissa vanor och logik har alltid varit de bastdesatt [ara mig. [...] E2aP96

[...] MyOs aihepiireittédin opiskelu oli minulle hywéino oppia. Tietyt kaavata
ja loogisuus ovat minulle olleet aina parhaita japppia. E2aP96

Ocksa foljande student betonar viktigheten av Idgikinlarning, som vi kan se i exempel (169).
Enligt honom/ henne hjalper tydlighet inlarning. tdon kan ocksa ge ett exempel om ett

inlarningsmaterial som passade for honom/henne.

(169) [...] De undervisade saker maste vara i erigyaith logisk ordning, det
gor det lattare att internalisera saker, t.ex. tpsrammar ar enligt min asikt
ett bra exempel om detta. E2aP93

[...] Opetettavien asioiden pitaa olla selkedssaggisessa jarjestyksessa, se
helpottaa asioiden sisaistamista, esim. Laptop Granon mielestani hyva
esimerkki tasta. E2aP93

En vidare asikt till systematik finns i exempelsy4i70). Denna student konstaterar att man
utnyttjade logik i inlarning av grammatik. Han/ hs@iger att de fokuserades till ratta och fel svar.
Detta svar tyder pa att han/ hon menar att de gaaiesovningar eleverna hade gjord antigen i
skolan eller hemma. Det ar svart att hitta ndgomaansituation i vilkken man kunde anvanda

denna metod och detta ar det mest logiska altegtati

(170) [...] Vi larde oss grammatik systematiskt geratiravsoka réatta och fel
svar. [...] E2aP69

[...] Kielioppia opeteltiin systemaattisesti etsindétlikeita ja vaaria vastauksia.
[...] E2aP69

Aven om det finns bara ett svar déasforstaelsedvningaville jag skapa en egen kategori till
dem eftersom den inte & samma sak som nagon aiktigitet. | |asforstaelser laser man en text
men svarar ocksa pa fragor om den. Som vi karegernpel (171), konstaterar denna student att

lasforstaelser var nyttiga. Grunder till varfor manvander de har dvningarna ar forst att de
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hjalper i inlarning men ocksa eftersom de ar enadestudentprov och man maste éva sig hur

man gor dem.

(171) [...] lasforstaelsen [undervisade mig myckEfaP20

[...] luetunymmartamiset [opettivat paljonE2aP20
Pa samma satt finns det bara ett svar i grugmeter men den har ocksa sin egen kategori.
Liksom med skrivande eller portfolj har inlararengka mycket frinet nar de gor poster men den
ar inte samma sak som dem. Som vi kan se i exe(@@2) nedan, uttrycker denna student att
poster var ett fungerande inlarningsatt. Det karkd& att man lar sig olika saker nar man gor

poster sasom ord, grammatik och rattskrivning. Man ocksa utnyttja sin kreativitet. De har ar

bara nagra foreslag varfor man har upplevt poster en nyttig inlarningssatt.

(172) [...] Genom att géra poster [...] E2aP9
[...] Tekemalla julisteita [...] E2aP9
Eftersomvideor ar en inlarningsmetod som inte kunde placerasggoméannan kategori, maste

den ha sin egen. Som syns i exempel (173) har detudant eventuellt lart sig nagonting fran

undervisningsvideor.

(173) [...] [Jag larde mig] kanske ocksa fran undgingsvideor. [...] E2aP111

[...] [Opin] ehk& myds opetusvideoista. [...] E2aP111
Till sist ska jag ge ett exempel om gruppen diveilsgilken jag placerade sadana svar jag inte
kunde lagga till ndgon kategori eller till vilkagjante kunde skapa nagon vettig grupp. Som vi

kan se exempel (174) pratar denna student om hgtég av kulturen i sprakinlarning men det
var svart att kunna definiera det pa nagot satt.

(174) Nar man pratar nagonting om kultur, motivelar. E2aP38

Kun puhutaan kulttuurista jotain, niin se motiieRaP38
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N&ar man undersoker hurdana metoder som ar popkgdranan lagga marke till att man tycker
om att jobba ensam. Man skriver ensam och fran pewvaren ovan kan man dra slutsatset att
man ocksa gor 6vningar ensam. Lasning sker enshrtysenande av larare ar nagonting i vilken
inlarare ar ensamma och ocksd nar man pluggar gberordprov. Det enda undantag ar

samtalsévningar.

Nast ska jag undersdka hurdana sociokulturellalgedr i materialet. Nar man 6verblickar tabell
5 ovan kan man marka att det finns manga olikasstagtoder som studenterna hade namnt. Om
man funderar pa hurdana de hér inlarningsmetodirir det tydligt att stérsta delen av dem ar
sadana i vilka inlarare ar aktiva i stallet forta passiva. Av de fem vanligaste kategorier, som
ocksa skiljer sig litet i antalet omnamnanden faédra, fyra kraver aktivitet fran inlarare. Ocksa
i den femte kategorin, larares forelasningar dylssnande pa larare, framhavde inlarare sin egen

aktivitet.

Metoden som namndes oftast var skrivandet som gi ®&an. Den definierade jag som

sjalvreglering darfor att man ar fri for att géradvman vill under skrivprocessen. Man kan
anvanda sin kreativitet och inbillningsformaga n#an skriver en text. Fran exempelsvar kunde
man marka att studenterna pratade enhalligt omaakttde hade skrivit var uppsatser, men man
maste iaktta att uppsatser kan betyda manga dhigs sexter och det beror alltid pa inlarare vad
han/ hon skriver eftersom han/ hon &ar fri att skran sadan text som han/ hon vill &ven om

amnet eller rubriken kan vara bestamt av nagonranna

En annan inlarningssétt som enligt min tolkning tibrsjalvreglering ar den tredje popularaste
metoden, l&sning. Den ar sjalvreglering darfodaghing sker ensam och inlarare ar i sista hand
ansvariga for sitt arbetande. Speciellt nar deegédirobdcker bestammer larare vad man ska lasa
men det ar elev som bestammer nar och hur man IBsena foretagsamhet framhavs om det
handlar om frivilliga texter, som man laser for sigen gladje. Andra metoder som ocksa &r
sjalvreglering men som anda var inte lika populéoan de har tva var sjalvstandigt arbete,
upprepning, foéredrag, egen motivation eller ak#lit fel, portf6lj, anteckningar och
understrykningar samt poster. Det finns alltsa nadalika slags metoder i denna grupp, som

framhéaver att inlarare vill vara aktiva.
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Den nast popularaste metoden var évningar somgeagdédfinierat som affordanser darfor att med
hjalp av dem kan man 6va sig spraket. Som man ksadgin exempelsvar finns det olika slags
ovningar men de vanligaste sakerna man Ovade sigéwigngar var ord och grammatik. Ocksa
tilampning av spréket namndes som ett ting manehidt sig. Ovningar &ar inte den enda
affordans. Andra ar horférstaelsedvningar, spalgeéoch lekar, en bra larobok, hemuppgifter,

lasforstaelsedvningar samt videor. Trots allt vahdr inte lika populéra bland studenter.

Exempel av annanreglering ar de fjarde och femtmdee, alltsa talandet och samtalsévningar
samt larares forelasningar eller lyssnande padame har inlarningssatten ar annanreglering
eftersom andra manniskor spelar en stor roll i desamband med den forsta metoden &r det
klasskamrater som &r viktiga. Man kan inte gératabs@ivningar utan andra elever. Med larares
forelasningar ar det daremot larare som har eyidbede position. Anda maste man komma ihag
att manga studenter betonade egen aktivitet, das. snarare lyssnade eller deltog sjalv an att
larare pratade. Den centrala saken ar att andraniském ses som nagonting som hjalper en i
inlarning. Larare och kamrater stodjer inlarareqgti&a satt. Det finns ocksa andra metoder i

materialet som ar annanreglering. De ar ordprovpwok, par- och grupparbete och en bra larare.

Det finns ocksd sadana metoder som ar mellan aro@nsjalvreglering och darfor inte kan

placeras i nagondera av dem utan maste definievas @annan- och sjalvreglering. Den

popularaste inlarningsmetoden som ar bade ochuggahde eller att lara sig utantill som ar
sjatte. Orsaken till varfor den ar mellan de h& tegleringar ar att pluggandet vanligen sker
ensam men man maste plugga eftersom det finngtetttyang, sasom prov eller ordprov vilka ar
nagonting inlarare inte kan paverka sjalv utanaddéirare som bestammer allt. Andra exempel
av metoder som hor till bAde annan- och sjalvraggedr lyssnande pa spraket, 6vning allmant,

Oversattningar av stycken samt systematik och logik

Liksom i svenska ar larares foreldasningar, talasatesamtalsévningar samt par- och grupparbete
exemplen om den proximala utvecklingszonen. Fragran&xempelsvar om de har metoderna

ovan kan man se hur andra hjalper inlarningen.
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Om man sammanfattar de sociokulturella trenderma §ons i materialet kan man marka
betoningen mot egen aktivitet, till exempel de fyapularaste metoder baserar sig helt pa
inlarares aktivitet. Ingen annan skriver uppsatgér,ovningar, laser eller pratar an inléarare sjalv
Man vill alltsd vara aktiv, géra och ¢va sig sak@ven om det finns metoder i vilka andra
manniskor har en viktig roll, passiverar det iméarare. | talande och samtalsdvningar jobbar
man tillsammans och man far hjalp fran andra. Aweoden larares forelasningar, som majligen

kan vara mycket passiverande for inlarare, betordarga studenter att de sjalv lyssnade pa larare.

5.1.4 De minst lyckade metoderna i engelska

For det forsta ska jag beskriva materialet. Den$awmariation i svarens langd till frdgan "Och
vilka satt att lara sig engelska har inte fung&adig?” (fi. "Enta millaiset tavat oppia englaati
eivat kohdallasi toimineet?”) fran tomma svar tikgra ord och manga satser. Nagra svarade
ingenting (n= 3), visste inte eller skrev att dilagerade bra (n= 13) vilket betyder att cirka 14 %
av respondenterna inte kunde namna daliga metbédta kan bero pa att nar man funderar sin
egen inlarning, brukar man kanske koncentrera 8igggana metoder med vilka man lar sig an
de med vilka man inte lar sig. Atminstone later ogitigare att man ska tanka sddana metoder
med vilka man eventuellt 1ar sig an att funderaas@dsatt som inte passar. Darfor ar det svarare
for studenter att uttrycka de icke- fungerande metoAv de som hade olampliga metoder hade
nagra bara en medan andra hade flera. Nagra kuwkdd frklara varfor vissa metoder inte var
fungerande. Ovan i tabell 5 finns en sammanfattravg de icke- fungerande metoderna

studenterna namnde.

Som man kan se var larares forelasningar den im@@sie metoden efter vilken kom pluggande
och évningar. Videor, horforstaelsedvningar, hengifgr samt inlarningsdagbok namndes bara
ett par ganger. Sammanlagt finns det 21 olika slagdéoder samt gruppen diverse, som
innehaller svar jag inte kunde definiera. P& samséatasom med fragorna ovan, finns har inte
bara de "traditionella” metoder utan ocksd egenskay saker och manniskor. Dessutom &r

gruppen diverse pa en relativt hog plats jamfort rde tre tidigare fragor. Detta later forsta att
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studenter var ganska oklara eftersom jag inte kuddssificera de har svaren till foérnuftiga
kategorier.

Den minst popularaste metoden bland studenter gelgta valarares forelasningarvilken ar

en mycket vanlig inlarningsmetod i klassrummetehua kategori ar sadana svar i vilka studenter
berattade att de inte tyckte om att larare foreladier att de sjalv inte larde sig genom att lgssn
pa larare. Nagra ocksa motiverade varfor dennadriate passade for dem. Om man undersoker
svar mer detaljerad fran synvinkeln aktiv- passiun jag gjorde ocksa tidigare kan man marka
att storsta delen av svarare sager att de inte lsigl genom att larare pratar hela tiden. Farre
studenter skriver att de inte larde sig genomyatra. | sjalva verket finns det tre ganger mera
svar i den forsta synvinkeln ar i den andra. Datteyder att de inte tycker om passivitet och lar
inte sig genom att vara passiva. P4 samma sati samband i svenska kan det ocksa vara att
studenterna vill undvika att orsaken till att maeilarde sig med denna metod ar man sjalv.
Vidare pratar manga studenter om grammatik antiniiyekt eller indirekt i samband med larares
forelasningar. En student konstaterar i exempe ) ty@ligt att forelasningar aldrig har passat for
honom/ henne. For att intensifiera sitt svar har/ theon skrivit ordetldrig med stora bokstaver.
Daremot pratar han/ hon ingenting om innehalletf@elasningar, men eftersom han/ hon
uttrycker det valdigt klart att denna metod intg vaa kan man tdnka att foérelasningar var

olampliga oberoende av vad de handlade om.

(175) Att man visar transparanger och larares nogndlar ALDRIG verkat.
E2bP22

Kalvosulkeiset ja opettajan monologi eivat ole KON tehonneetE2bP22

En annan svarare har litet mer forstand till féselagar, som vi kan se i exempel (176).
Forelasningar ar alltsd inte enbart daliga forrinitég. Han/ hon sager att det ar bra om man
forklarar saker, men det racker inte utan man maskea kunna 6va sig saker i praktiken. Han/
hon avsldjar inte vad "saker” betyder men efters@m/ hon pratar om 6vning kan det tolkas att

han/ hon menar grammatik.
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(176) Na genom att lyssna fastnar ingenting i mtink@rstas ar det bra att
forklara saker forst, men det maste ocksa flyithpraktiken, annars fastnar det
inte i minnet. E2bP117

No pelkastaan kuuntelemalla mikaan ei jaa miel@emtietysti hyva selittaa
asiat ensin, mutta se pitaa tuoda myds kaytantadaien se ei jaa mieleen.
E2bP117

En annan student konstaterar & sin sida att fdstddsningar precis om grammatik inte var bra,
som vi kan se i exempelsvar (177). Han/ hon anvamde negativa adjektiveténga och
monotonaftr att beskriva sina erfarenheter. Det ar sanhalik [&rare inte gav mojligheter till
eleverna att tillampa och 6va sig saker. Det asadkinkbart att larares satt att undervisa inte var
intressant och inspirerande. Grammatikforelasnirmgrover inte vara trakiga utan larare kan

gora dem mer aktiva och inspirerande.

(177) Langa och monotona férelasningar om grammptikE2bP3

Pitkat ja monotoniset luennot kieliopista. [...] E2P

| foljande exempel (178) preciserar en svararemtiarare bara forklarade grammatikregler var
det inte bra. Man behdvde ocksa Ovningar med wiliem kunde 6va sig den nya kunskapen.
Denna kommentar &r berattigad eftersom det andéldraom saker man maste kunna och
behover i praktiken. Darfor ar det forstaeligtiatiirare ocksa kraver chanser att 6va sig de saker

som man har hort fran larare.

(178) [...] slata forelasningar om grammatikreglearutippgifter till vilkka man
kan tillampa reglerna [...] E2b55

[...] pelkat kielioppisaantdjen luennoinnit ilman téwia, joihin sdantoja voi
soveltaa [...] E2bP55

Foljande student i exempel (179) har en annorlumdgivering till varfor forelasningar inte
passade for honom/ henne. Han/ hon upplevte farielgar som trakiga och frustrerande darfor
att larare forklarade saker mer detaljerad tilvetesom var samre an svarare sjalv. | detta fall
orsakade alltsa skillnader i gruppens sammansgtimioblem till denna student. Om det finns
mycket bra och mycket daliga elever i samma grump det handa latt att nagondera eller bade

och lider. Da &r det pa larares ansvar att forsékeinsyn till de olika inlarare sa val som mojligt
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(179) Att ga igenom saker lararlett under lektio@erdag orkade inte
koncentrera mig, speciellt eftersom det kunde snelaver i klassrummet som
var pa verkligen olika nivaer och av vilka nagradede grundliga forklaringar
ocksa om sadana saker som kandes latta for mjg=2bP102

Asioiden kayminen I&api tunnilla opettajajohtoiselin jaksanut keskittya,
etenkin kun luokassa saattoi olla todella eritagagpilaita, joista jotkut
tarvitsivat perinpohjaisia selityksia sellaisistakisioista jotka tuntuivat minusta
helpolta. E2bP102

Till gruppenpluggande eller att |ara sig utantiflacerade jag svar i vilka studenterna berattar at
de hade pluggat eller lart sig utantill ndgontifgr mig betyder pluggandet eller att lara sig
utantill att man laser och upprepar samma sakeanigkt for att kunna lara sig dem. Det finns
nagra som inte skriver vad de hade pluggat menritetgn av svarare konstarerar att de hade
forsokt att lara sig utantill antingen ord ellemgmmatik eller bada. Nagra kan forklara varfor
pluggande inte fungerade. Nasta svar (180) aixetnpel av en sadan situation. Han/ hon skriver
att det var en olamplig metod darfor att han/ hoksé maste Gva sig saker. Pluggandet var alltsa

inte praktiskt nog.

(180) Att bara lara sig utantill fungerade intey [gehdvde 6vning i praktiken.

E2bP111

Pelkké ulkoa opettelu ei toiminut, tarvitsin kaytén harjoittelua. E2bP111
En annan student svarar daremot i exempel (18haatt hon inte tyckte om att plugga ord eller
grammatik eftersom det var langtrakigt. Nar mandfnar hurdant pluggande ar, ar denna asikt
forstaeligt. Pluggandet ar mekaniskt och man ugprepmma saker gang pa gang. Om man ar en
inlarare som behover tillampning i praktiken elgigon slags kontakt till det riktiga spraket for
att kunna lara sig, fungerar denna metod inte.

(181) Langtrakigt pluggande av grammatik eller 6rocfid. E2bP11

Yksitoikkoinen kieliopin tai sanaston panttays. B2t

Som vi kan se i exempel (182), sdger denna stuateptuggande passade inte for honom/ henne
helt enkelt darfor att han/ hon &r dalig i det. Haon ocksa tillagger att han/ hon larde sig eller
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forsokte att lara sig utantill ord. Denna tillaggnferar ocksa enligt henne som ett exempel av

hans/ hennes dalighet.

(182) Jag ar inte sarskilt bra i pluggandet. (Bamadel av ord fastnar i minnet.)
E2bP89

En ole kovin hyva muistiin panttaamisessa. (Vaia ssnoista jaa mieleen.)
E2bP89

Nasta grupp abvningar och deras genomgandppgifterna ar ett mycket vanligt satt att ova si
sprak och det finns manga olika slags 6vningar.dddtegripligt att alla uppgifter inte passar for
alla inlarare utan det kan finnas problem blandaamrmed 6vningstyp eller dess niva. Om
studenterna berattade att de hade gjort ovningaskrbv dem, motiverade varfor vissa dvningar
inte var bra eller pratade om granskning av derogpéade jag deras svar hit. Aven om Gvningar
och granskning &r olika aktivitetter ville jag irgkilja de fran varandra darfor att de hor samman.
Man kan inte granska dvningar om man inte har gech forst. Nagra studenter motiverade
varfor de inte tyckte om vissa 6vningar. | exem{d&3) kritiserar man for latta uppgifter och
granskning av dessa. Eftersom denna student studaraversitet var han/ hon troligen bra i
engelska redan i grundskolan och gymnasiet. P& lzasidenna stutsats kan man forsta hans/
hennes svar. Till framgangsrika elever kan det haatl de upplever nagra 6vningar for latta
vilket har hant med denna person. Andd, kan manuntvika "for latta” uppgifter eftersom det

finns ocksa svagare elever i grupper.

(183) [...] for latta uppgifter och genomgang avmdeunder lektion var
frustrerande. E2bP102

[...] liilan helpot tehtavét ja niiden lapikayminemtilla oli turhauttavaa.
E2bP102

For sin del tyckte nasta student inte om O6vningavilka man upprepade mycket samt
artikeluppgifter som vi kan se i exempel (184). $&dnma satt som svarare ovan var denna
inlarare ocksa troligen bra i engelska fore uniitetsDet skulle forklara varfor han/ hon inte
tyckte om upprepning. Om man lar sig en sak redaempgang ar det inte nyttigt att repetera
samma sak manga ganger. Vidare namner han/ héelappgifter som en évningstyp som inte

fungerade.
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(184) Uppgifter som hade mycket upprepning latgagch de &ndldosa
artikeluppgifterna. De har inte alls hjalpt i imi@rg av artikelbruk. [...]
E2bP103

Tehtavat, joissa oli paljon toistoa, jatin yleetelgematta ja loputtomat
artikkelitehtavat. Ne eivat ole auttaneet ollenkagikkelien kayton oppimisessa.
[...] E2bP103

FOr en annan student passade inte luckévningares@mpel (185) visar. Luckuppgifter syftar
alltsa pa sadana 6vningar i vilkka man skriver défrordet pa en tom plats i en sats. Syftet ar att
ova sig en viss sak, sdsom verbformer. Denna sva@de markt att om man inte tanker pa vad
man gor leder det till att man bara skriver mekeanalla svar och som resultat lar man sig
ingenting. Svaret avsl6jar denna Ovningstypens rpietéa nackdel. Om inlarare inte funderar

aktivt vad man gor kan det handa att 6vningen §ttign

(185) Mycket ensidig ifylining av luckkopior kdndeeddigt, om man inte
fastade avseende vid dem ordentligt sa glomde aemsvaldigt snabbt. [...]
E2bP112

Hyvin yksipuolinen aukkomonisteiden tayttaminenttuturhalta, jos niihin ei
kunnolla kiinnitetty huomiota, niin asia unohtumMny nopeasti. [...] E2bP112

Det sista svaret (186) ar ett exempel hur manskniéir granskning av uppgifter och varfér den
inte var nyttigt. Enligt honom/ henne att man gigknom oOvningar tillsammans i klassrummet
orsakade stress. Svarares egen Overlagsenhet riémeoi svaret tva ganger. Forst sager han/
hon att &ven om han/ hon visste svaret var detiseait svara. FOr det andra konstaterar man att
han/ hon blev frustrerad om nagon annan inte kswdea korrekt och man maste anvanda tid till

korrigering.

(186) Att man gar igenom uppgifterna i ledning arate pa det séttet att var och
en svarar pa sin tur och lararen korrigerar. Mameavos eftersom man var
tvungen att svara &ven om man visste att man ttockitblev frustrerad om
nagon inte kunde och det gick tid till korrigerimg¢...] E2bP8

Se, etta opettajan johdolla kdydaan tehtavia idgm setté jokainen sanoo
vuorollaan ja opettaja korjaa. Jannitti aina vaspatkon edessa, vaikka tiesikin
olevansa oikeassa, ja turhautui, jos joku ei osgjarkorjaamiseen kului aikaa.
[...] E2bP8
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Jag skapade kategorordprov eftersom de finns som en icke- fungerande inl@snmetod i
studenternas svar. Daremot ndmnde inga vanliga. grittlvdenna grupp valde jag svar i vilka
studenter namnde ordprov eller berattade att de Ipaahgat till dem. Nagra kunde ocksa ge
orsak till varfor denna metod inte passade for ddeihetsintrycket fran alla svar ar att man inte
tycker om ordprov eftersom de inte ger langvarigsultat. Studenten i exempel (187) sager att
han/ hon inte mindes ord efter provet. For att lkukomma ihag orden borde han/ hon upprepa
dem efterat. Det ar inte sarskilt sannolikt att nmepeterar de samma ord genast efter man har

klarat av ordprovet och eftersom han/ hon namndend metod, gjorde han/ hon inte det.

(187) Ordprov har inte fungerat sarledes val fag.r&inart efter testen glomdes
de nya orden om man inte langre aterkallade deinPEP4

Sanakokeet eivat toimineet kovin hyvin kohdalldhan testin jalkeen uudet
sanat unohtuivat ellei niitéa enaa palauttanut rerel&2bP114

Daremot skriver foljande student att problemet medprov var sattet man tranar till dem dvs.
man maste lasa till ordprov, som vi kan se i exdr(i88). Denna student kraver att han/ hon pa
nagot satt tillampar de nya orden i praktiken fir kaunna lara sig dem. Forstas ar det inte
forbjudet att till exempel skapa egna satser amy@deorden nar man forbereder sig till ett ordprov
men som vi kan marka i detta svar, gjorde man diete Faktum ar att det kravs extra aktivitet
fran inlarare om de vill géra nagonting annat ogtt nar de lar sig till ordprov. Det &r lattare och

enklare att bara mekaniskt plugga ord.

(188) Jag tyckte inte sa mycket om ordprov av tyeken, eftersom ord inte
fastnade i minnet genom att bara lasa. Alltsa @désming lar inte verka.
E2bP99

Uusien kappaleiden sanakokeista en liemmin valttésilla eivat sanat
jaéneet paahan pelkalla lukemisella. Eli siis p&lkkeminen ei tainnut
tehota. E2bP99

En intressant iakttagelse ar att med fradgan 2a dambade vanliga prov och ordprov medan i
svaren till fragan 2b namndes bara ordprov. Kangk#iever man ordprov mer "engangssaker”
och inte lika viktiga an vanliga prov eftersom dekarta och deras betydelse ar vanligen inte

sarskilt stor jamfort med det "riktiga” provet usét av kursen eller terminen.
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N&sta kategori asamtalsdévningar Samtalsdévningar ar dvningar i vilka man pratadna@dra
elever. Syftet ar att trana talande. Studentermi fggort de har 6vningarna bade parvis eller i
grupper. Nastan alla kunde ocksa motivera varforinde tyckte om samtalsdvningar. Det
forekom olika orsak dvs. det finns inte bara etilskan upplevde denna metod som onyttig. En
orsak som studenterna hade var skillnader i kursskager vilka ar nagonting man inte kan
undvika i klassrummet. Det finns bade bra och datigmt medelmattiga sprakinlarare. Som vi
kan se i exempel (189), skriver denna svararenaitaavar samre an en sjalv och darfér samtal

inte var sa nyttiga for honom/ henne.

(189) Gruppsamtal, eftersom jag kéndes att andraskapsnivaer inte
motsvarade min varvid diskussioner inte var sadedatiga. E2bP113

Ryhmakeskustelut, koska minusta tuntui, ettei éoishitotaso vastannut
omaani, jolloin keskusteluista ei ollut juurikaaydkya. E2bP113

Foljande student i exempel (190) &r enig med searasvan. Han/ hon kande for sin del
frustrerad om den andra i ett samtal parvis vared&n man sjalv. Som man kan marka fran de
har tva exempelsvar spelar andra en stor roll taladvningar. Dessutom ar det problematiskt att
organisera par- eller gruppsamtal om eleverna insamrupp ar pa valdigt olika nivaer. Tanken
ar forstas att ingen, varken de bra eller de dalidar utan alla kan utnyttja évningar pa det hast

mojliga sattet.

(190) Ofta var t.ex. parsamtal frustrerande omataira parten i diskussionen
kunde engelska samre. E2bP60

Usein esim. parikeskustelut olivat turhauttavia, keskustelun toinen
osapuoli osasi englantia heikommin. E2bP60

En annan student har en annorlunda synvinkelaititalsévningar som vi kan se i exempel (191).
Enligt honom/ henne fungerade de inte eftersomdiétr férsta upplevde han/ hon de som
tillgjorda och for det andra var han/ hon inte kétrsktiv. Anda, erkanner han/ hon att om man
hade gjort mera av dem kunde de ha lyckats b&de#a tillagg verkar begripligt. Om man har
mera samtalsovningar, blir man ocksa van vid odtréoéd dem. Detta kan leda till att de inte

kanns sa konstlade.
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(191) [...] diskussioner fungerade inte enligt minning; dels eftersom de
k&ndes mycket konstlad, dels eftersom jag aldrigrhat en synnerligen aktiv
resondr. Kanske borde vi bara haft mera av derhERbP84

[...] keskustelut eivat mielestani toimineet; osdkaska sellainen tuntui hyvin
teenndiseltd, osaksi koska en ole koskaan ollunkaktiivinen keskustelija.
Ehka niita olisi vain pitanyt olla enemman. [..3l#84

Nasta student konstaterar i exempel (192) att dadvaingar inte lyckades darfor att eleverna i
gruppen inte vagade prata. En saddan har situatiett ganska stort problem nar det handlar om
en 6vning i vilkken man borde prata. Man kan inte l8ig att tala genom att vara tyst varfor
foreslaget fran svararen ovan, att man borde haa mmuntliga Ovningar, later bra ocksa i
samband med detta svar. Det ar viktigt att beh&adkadet och vaga tala eftersom man behover
ocksa denna formaga i det riktiga livet.

(192) Samtal i grupper, till vilka larare hade delss, lyckades egentligen inte
eftersom alla var ganska raddhagade att prata.&£2bP

Keskustelut ryhmissa, joihin opettaja oli jakaraitat oikein onnistuneet, koska
kaikki olivat melko arkoja puhumaan. E2bP4

Talande tycks vara svart ocksa for andra. Vuxnarame i Vaisanens (1997) undersokning
konstaterade att talande ar svart samt att marvéager tala. Det visar alltsa att det ar viktigt at

ova talande sa att man har mod att prata. Ocks#&ikermoch Rusanen (1996) markte att talande
ar bland de svaraste sakerna i sprakinlarningenddArkonstaterade deltagare i deras

undersokning ocksa att muntlig kommunikation ansags mest behovlig i arbetslivet.

| exempel (193) kritiserar studenten att man intede anvanda spraket fritt i de muntliga
ovningarna. | stallet hade de fardiga fraser som fnersatt muntligt. Hans/ hennes kritik ar
beréttigad eftersom som han/ hon konstaterar bae 6va sig fritt och autentiskt talande nér
man gor samtalsévningar. Man behdver talandetdagiiga situationer vilka inte kraver att man
kan Oversatta fardiga satser. Vidare kan man géeaséttningar ocksa skriftligt men man kan
inte trana sig talandet pa nagot annat satt i sklolen.

(193) Aven om i det skrivna spraket tyckte jag orergattningssatser, sa i
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muntliga dvningar var de helt meningslésa enligt miening: jag tycker att i de
muntliga dvningarna borde man ha framhavt natueligtv
kommunikationssituation mer an att frambringa visatser och svar. | de har
ovningarna utvecklades varken talande- eller fétsekunskaper, eftersom paret
svarade pa fragan sdsom det var skrivet i lappehERbP86

Vaikka kirjoitetussa kielessa tykkasinkin kdannéskista, niin suullisissa
harjoituksissa ne oivat mielestani aivan jarjet@nmielestani suullisissa
harjoituksissa olisi pitényt korostaa kommunikditanteen luonnollisuutta
enemmin kuin tiettyjen lauseiden ja vastausterntanuosta. Naissa harjoituksissa
eivat kehittyneet puhumis- eivatkd ymmartamistgidoska

pari vastasi kysymykseen niin kuin lappuun oliditettu. [...] E2bP86

Oversattningar av styckeir den nasta gruppen. Den innehdller svar i \atkaenter beréttar att
hade Oversatt stycken fran engelska till finskat fides ocksa grunder till onyttigheten av denna
metod i ndgra svar. Senare i analysen finns ocksgkrin genomgang och bearbetning av boken
och stycken. Jag ar medveten att den har metokear imycket den andra grupp men jag ville
anda skilja denna aktivitet frdan genomgang- gruppdin motivering ar att éversattande inte ar
samma sak som genomgang. Studenten i exempel (&dyer att man lar sig nya ord fran
stycken men han/ hon kunde inte dra nytta av ottersegar. Han/ hon anvander uttrycket
standiga vilket antyder att de var ett daligt arbetssaftfar att man anvande dem for mycket.

Det kan alltsa vara att om man hade haft 6versiamimer sallan kunde de ha varit bra.

(194) Man far nytt ordforrad fran bockernas styckeen de standiga
Oversattningarna av stycken till finska [...] fungge inte fér mig. E2bP106

Kirjojen kappaleista saa uutta sanastoa, muttayaiikkappaleiden
suomentamiset [...] eivat toimineet kohdallani. E20®1

Daremot konstaterar foljande svarare i exempel B#5o0rsaken till varfor oversattningar inte

passade var att man dversatt stycken ett ord &egamlltsa valdigt noggrant. Han/ hon erfor att
man anvande for mycket tid till dem. Det kan tolka@ svaret att denna inlarare inte tyckte om
for detaljerad arbetande dvs. han/ hon tankte kérsaer helhetsbetonad. Eller det kan ocksa
vara att han/ hon var bra i engelska och darfokade det inte vettigt for honom/ henne att

koncentrera sig pa de sma detaljerna sdsom enstadka

(195) [...] Enligt mig den ordagranna Oversattningerdet lasta kandes ibland
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som tidsforlust. E2bP27

[...] Minusta luetun sanatarkka k&dantaminen tuntlilligajan hukkaamiselta.
E2bP27

| exempel (196) nedan forekommer ocksa att Gverisgiar inte nodvandigtvis var problemet
utan hur man forverkligade dem. Studenten berditar de Oversatt stycken tillsammans i
klassrummet sa att varje elev maste Oversatta remgsar. Vidare kravde larare att man svarar
helt korrekt. All detta orsakade stress som hingredirning mycket effektivt. Daremot sager
han/ hon inte om oversattningar av stycken vordrenarbetsmetod genomford pa nagot annat

satt.

(196) Stycken av bockerna dversatts under lekti@renller ett par meningar at
gangen, var och en pa sin tur. Lararen kravdepitiekt” svar. Man var nervos
for sin egen tur och man mindes bara sin egensneah ibland inte aven den.
[...] E2bP45

Kirjojen kappaleita kd&nnettiin tunnilla virke t@ari kerrallaan, kukin
vuorollaan. Opettaja vaati "taydellistd” vastau€dana vuoro jannitti, eika
k&annoksista juuri jaanyt mieleen kuin se oma agosssekaan. [...] E2bP45

Par- och grupparbetdestar av svar i vilka studenter berattar att agehgjort nagonting parvis
eller i grupper. Man maste lagga marke till att enmetod inte & samma sak som
samtalsdvningar. | samtalsévningar ar fokusen tlaimedan i par- och grupparbete gér man
nagot projekt tillsammans. Nagra deltagare hadeverat varfor denna metod inte var den
lampligaste for dem. | nagra fall var orsaken iatérsjalv medan i andra var det andra elever
som paverkade negativt till aktiviteten. Studenteaxempel (197) sager forst att grupparbete
passade inte eftersom det inte kdndes "eget”. Miminasta satsen lattar han/ hon sitt svar litet

genom att konstatera att det ar mojligt att ham/ ken ha haft nagot nytta av dem omedvetet.

(197) [...] Grupparbete kan jag namna, darfor attglayig har fornummit det
som "eget” satt att |ara mig, och de har inte vdfihytta. Men who knows, man
kan ju ha lart sig nagonting fran dem undermedv&2bP70

[...] Ryhmaty6n voin mainita, koska en ole koskaakétut sita "omaksi”
tavakseni oppia, eika niista ole mielestani ollastaavaa hyotya. Mutta who
knows, onhan niistékin voinut alitajuisesti jotaippia.E2bP70
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Nasta student i exempel (198) har en tydlig uppiiadt varfor grupparbete inte passade for henne.
For honom/ henne var problemet andra medlemmaunppgn som inte var lika bra i engelska
som han/ hon sjalv. Han/ hon sager att det inte’ldaande” att jobba med samre elever, han/
hon alltsa framhéaver sin Overlagsenhet. Han/ haktéy ocksd inte om att andra utnyttjade

honom/ henne darfor att han/ hon var mycket bra.

(198) Grupparbetande har egentligen inte fungéramig darfor att det inte var
sarskilt Ionande ur min synvinkel att bli tvungehgbra grupparbete med
manniskor som var betydligt samre an jag i engelBlea har kan lata ampert,
men det var bara sa. Och eftersom andra gruppmatienisste att jag var
mycket skicklig i engelska, litade de forstas gadatkan utnyttja mig i
grupparbeten. E2bP36

Ryhmatytdskentely ei oikeastaan toiminut minun kdladg koska se ei ollut
minun kannaltani kovin palkitsevaa joutua tekemdématoita ihmisten kanssa,
jotka olivat huomattavasti huonompia englannissa kuind. Tama saattaa
kuulostaa karkealta, mutta niin se vain oli. Ja&kkasnuut ryhmalaiset tiesivat
minun olevan erittain taidokas englannissa, hetidn luottivat siihen, etta
voivat "lentdd minun siivellani” ryhmatoissa. E218P3

En annan student konstaterar ocksa att andra elav@roblemet, som vi kan se i exempel (199).
Han/ hon tyckte att det var trakigt att vara dedaesom gjorde nagonting eftersom andra deltog

inte pa grund av att de inte var intresserade gelska.

(199) | stora och &ven i sma grupper, i vilka ehinte deltar trots allt (ar inte
intresserade av engelska) var det irriterandeaaitt den enda som gav idéer.
Darfor vill jag ofta hellre jobba ensam. E2bP34

Suurissa tai pienissakin ryhmissé, joissa osaadlisisl kuitenkaan (ei ole
kiinnostunut englannista) oli arsyttavaa olla seaiideoija. Siksi usein
haluankin mieluummin tyéskennella yksin. E2bP34

De har tva svaren visar att liksom i samtalsovnirggelar andra méanniskor och speciellt andra
elever en stor roll. Nar man arbetar i grupper anrfriare an i ndgra andra, mer kontrollerade
ovningar. Men friheten innebar ocksa risken attlstiterna inte jobbar rattvist dvs. nagra gor mer

an de andra. Det ar mycket svart att kontrolleralé gor sin insats.
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Genomgang och bearbetning av styckenlen foljande metoden som namndes av studemter s

icke- fungerande. Har finns svar i vilka inlaraéger att de gick igenom stycken i larobdcker.
Fran nagra svar kan man ocksa dra slutsatser wagirinte tyckte om dem. Studenten i exempel
(200) konstaterar att genomgang av stycken vartighgftersom laroboken var dalig. Om felet

ar materialet, i det har fallet alltsd i larobokdsggransar det inlarning. Inte ens larare kan
forandra situation valdigt mycket, a&ven om han/ kan paverka hur man genomgar stycken.

(200) [...] Sjalv larde jag mig inte bast genomlasta stycken och att ga igenom
dem, atminstone har jag inga positiva uppfattnirfg@am larobdckernas stycken.
E2bP46

[...] Itse en oppinut parhaiten lukemalla kappal@t&aymalla niité lapi,
ainakaan ei jaédnyt paljoa positiivisia mielikuviapdkirjojen kappaleista.
E2bP46

Som vi kan se fran exempelsvar (201), upplevde aestondent genomgang av stycken som
langtrakig. Enligt honom/ henne maste varje elealadgra satser hogt. Denna metod varade
hela hogstadiet. Han/ hon kritiserar att sedanéidtade larare att de kan nagonting i provet. Om
man verkligen har bearbetat alla stycken pa san@masla hogstadiet, alltsa tre ar, ar det ingen
overraskning om inlarare har fatt nog. Eftersomndemetod inte var nyttigt pa nagot satt ar

studentens negativa asikt begripligt.

(201) Under lektioner laser man endast ett paes#isstas var och en pa sin tur.
Det har gjorde vi ungefar hela hogstadiet och dédwei ha kunnat nagonting
ocksa i provet. E2bP101

Luetaan tunnilla ainoastaan pari lausetta tiejg&inen vuorotellen. Tata
tehtiin pyoreasti koko ylaaste ja sitten olisi pifgosata kokeessakin jotain.
E2bP101

Studenten ovan ar inte den enda person som enfienggdng av stycken som trakigt. Deltagare i
exempel (202) konstaterar att andra gruppmedlemdédiga attityd paverkade negativt ocksa till
henne. Detta kan forstds: om man sjalv ar intrasisewv amnet men andra inte, skadar det
stamningen i klassrummet. Om ocksa genomgang akestyar trist inspirerar det inte till
inlarning, d&ven om man sjalv ar motiverad. Han/ Hwoeskriver bearbetning av stycken

som "traggel”, vilket inte ger en positiv uppfatigiom aktiviteten.
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(202) Ett langtrakigt traggel av larobokens stycker under lektioner med en
omotiverad, passiv grupp. E2bP104

Yksitoikkoinen oppikirjan kappaleiden [...] jankkaamen tunneilla
motivoitumattoman, passiivisen ryhman kanssa. EQBP1

Till kategorin sjalvstandigt arbeteplacerade jag sadana svar i vilka studenter hgdg g

nagonting ensam. Har ar fokusen alltsa att mangjokebsam. Nagra deltagare forklarade inte
sina svar medan andra kunde ge orsaker till ol@yheten av detta inlarningssatt. Som vi kan se i
exempel (203) tyckte denna student inte om det fabms nagon som hjalper. Hans/ hennes
uttryck ar litet oklart. FOrst sager han/ hon iné&l "pa plats” betyder. Men eftersom denna fraga
handlar om inlarning i skola, syftar han/ hon pasklummet. Dessutom &r ordet "ingen” ocksa
vag. Slutsatsen ar att han/ hon menar larare darfdnan ar i skolan nu och det &r larare som ska

undervisa och hjalpa elever dar.

(203) Om det fanns ingen pa plats for att forkisaken eller att svara pa
fragorna. [...] E2bP58

Jos kukaan ei ollut paikalla selittamassa asiagastaamassa kysymyksiin. [...]
E2bP58

Daremot kan né&sta student kommentera varfor ham/ ihte larde sig genom att jobba

sjalvstandigt, som vi kan se i exempel (204). Haesines asikt ar att man lar sig battre nar man
arbetar tillsammans med andra manniskor eftersoanslander man olika slags metoder. Det ar
oklart vad andra betyder, den kan innehdlla badedéoch elever. Detta svar later forsta att nar
man jobbar ensam goér man kanske inte lika myckehéa andra och ensam upprepar man hela
tiden samma metoder, vilket troligen inte passar Honom/ henne utan han/ hon behdver

omvaxling och andra som stddjer att géra mera.

(204) Om det fanns bara [...] sjalvstandigt studivirkprsen. Sjalv kommer
man inte att lara sig/ inlara sa mycket an pa dtésatt man gar igenom saker
ocksa tillsammans med olika slags metoder. [..jA=D

Jos kurssilla oli pelkastaan [...] itse opiskeluse lei tule opeteltua/ opittua niin
paljon kuin siten, ettd asioita kdydaan myos yhaessaisin keinoin asioita lapi.
[...] E2bP49
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| n&sta exempel (205) konstaterar svarare att ham/gjorde 6vningar hellre med en kompis an
ensam. Orsaken till detta & man far stod franatetra men ocksa att man kan hjalpa den andra
om han/ hon inte kan nagonting. Det ar logisktoatt man jobbar sjalvstandigt ar denna slags

aktivitet omaijligt.

(205) [...] Att gora dvningar sjalv var inte hellergitiskt fér mig, tva huvud &r
alltid klokare an ett, om den ena inte kan sa daeltaakan ge rad. E2bP51

[...] MyOskaan tehtavien itse tekeminen ei ollut kyidllista minulle, kaksi
paata on aina viisaampi kuin yksi, jos toinen @aosiin toinen voi neuvoa.
E2bP51

| lasning gruppen berattar studenterna om lasning som kg id&rningsmetod. Tanken bakom
denna kategori ar att eftersom lasning inte ar sarsak som andra metoder, maste den ha sin
egen kategori. Visst innehaller andra arbetss&i$atisning men de skiljer sig fran det har. Till
exempel nar man pluggar, ar det bland annat myok&aniskt medan vanlig lasning inte ar det.
Deltagarnas svar var ganska korta och sparsamntafirids inte sarskilt manga grunder till
varfor lasning inte passade for vissa manniskdanih maste man tolka orsaken mellan raderna.
Som vi kan se fran det forsta exemplet (206) sdgana student att lasning inte var tillrackligt.
Han/ hon kravde ockséa skrivandet. Detta kan tolitbkisning var for abstrakt eller teoretiskt till
honom/ henne. Han/ hon behdver alltsa géra nagpptiaktiskt for att kunna lara sig. Men han/
hon avslojar inte om det handlar om anteckningkar éldagonting med vilka man skapar nytt

sasom uppsatser. Svaret kan tolkas pa bada satt.

(206) Enbart lasning racker inte, man maste ocksdéas E2bP66

Pelkk& lukeminen ei riitd, taytyy myos kirjoitteda2bP66

Nasta student i exempel (207) & sin sida sageasting av grammatik och stycken inte var
inspirerande. Darfor var den ocksa en dalig infigametod. Han/ hon forklarar inte varfor han/
hon inte tyckte om lasning. Problemet kan vara femiaen dvs. de var trista, men orsaken kan

ocksa vara att lasning inte passar for honom/ heaneett sétt att lara sig.

(207) Att lasa grammatik och stycken. Jag orkadm#igen inte att vara
inspirerad. E2bP87
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Kieliopin ja kappaleiden lukeminen. Ei oikein jaksd&innostaa. E2bP87

Anteckningar och understrykningar den nasta gruppen. Jag bestamde att de hakawéara i

sin egen kategori eftersom de inte passar till ndgonan. Som handling &ar anteckningar
naturligtvis skrivande men den &r inte samma sak sppsatsskrivning, som ar i skrivande-

kategorin. Eftersom syftet med anteckningar ocheustdykningar ar detsamma dvs. att marka
eller sammanfatta de viktigaste sakerna, ar deiskocatt de finns i samma grupp. Nagra

studenter motiverade varfor de har inte passadeédidr men andra gjorde inte det. Som vi kan se
i exempel (208), skriver denna deltagare att skupa ord fungerade inte, men han/ hon forklarar
inte varfor.

(208) [...] skrivningar av ordforrad fungerade ifite mig. E2bP106

[...] sanastojen kirjoittamiset eivat toimineet kohdiai. E2bP106

Né&sta student upplevde skrivning av larares antagln som onyttigt, som vi kan se i exempel
(209). Hans/ hennes asikt ar att man bara skremsasaker larare hade skrivit och tankte inte pa
det. Som resultat larde man sig inte nagontingtaDsvar bevisar att man bara kan kopiera

anteckningar utan att tanka dem mer djupgaende.

(209) [...] Ocksa kopiering av larares anteckningakade onodigt, eftersom
man bara kopierade saken till sitt eget hafte acliérade inte pa den mera.
E2bP112

[...] MyOs opettajan muistiinmerkinttjen kopioimingaikutti turhalta, koska
asian vain kopioi omaan vihkoonsa, eikd sen enemapégllut sitd. E2bP112

En student kritiserar understrykningar, som exeni®&0) visar. Enligt honom/ henne kravde de
for mycket tid. Han/ hon sager inte om detta skegltgam eller i klassrummet i handledning av
larare. Det kan &nda tolkas att det handlar onsidetamnda sattet eftersom han/ hon pratar om
att man anvande for mycket tid till det. Om hanhth@de gjort det ensam skulle han/ hon ha
kunnat gora det i sin egen takt. Eleverna alltsdetstrok de saker fran larobocker som larare

bestdmde. De kan vara bland annat centrala ondfielker.

(210) [...] Understrykningar fran bocker kandes ogégide var for tidskravande.
E2bP111
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[...] Alleviivaukset kirjoista tuntuivat turhilta, gien meni liikaa aikaa. E2bP111

En dalig larare gruppen placerade jag sadana svar i vilka stedeatkommenterar negativt sina
larare. Att man namner larare som nagonting sordrhite inlarning ar pa satt och viss ingen
Overraskning, aven om larare borde vara dar fohjatpa inlarare. Ingen inlarare kan undvika
larare helt och eftersom larare ar olika ar deisktgatt man inte kommer dverens med alla.
Forstas kan det ocksa finnas sadana daliga laoandrge passar for nagon eller beter sig pa ett
opassande satt. | materialet beskriver man sjdvard, kritiserar deras undervisningsstil och
nagra ocksa berattar hur de har sakerna skadaitaiimg. Som vi kan se i det forsta exemplet
(211) klagar denna student om sin larares satiratervisa. Till honom/ henne passar bast en
organiserad stil vilken larare inte hade. Enlightym/ henne komplicerade detta hans/ hennes
inlarning av engelska. Inlarares stallning i enasadituation ar ganska svag. Man kan inte
undvika larare nar man gar i skolan for att intéa tam att man kan forandra larares
undervisningsstil. En mojlighet som finns i storamasier med flera engelsklarare ar att valja
kurser vilka den dalig larare inte undervisar. &that satt att undvika den daliga lararen ar att

gora kurser sjalvstandigt.

(211) [...] Jag lar mig 6verhuvudtaget bast nar sakéir tydligt strukturerade.
Tyvarr hade min engelskléarare i gymnasiet intes@ttleles "organiserat” satt att
undervisa, varfor internalisering av saker intécaltar sardeles latt. E2bP80

[...] Opin ylipddnsa parhaiten silloin, kun asiatsmikeasti jasennelty.
Valitettavasti lukion englanninopettajallani eiulerityisen "jasennelty” tapa
opettaa, jonka vuoksi asioiden sisaistaminen e allut erityisen helppoa.
E2bP80

Nasta student ger mer personligt feedback ochskrdr larares attityd, som vi kan se i exempel
(212). Han/ hon sager att om larare inte hadeds@r@v inlarare och om de dverhuvudtaget larde
sig ndgonting forsamrade det ocksd motivation andenlarare. Exemplet bevisar att larare och
hans/ hennes motivation inte ar irrelevant. Den Kaerforas till elever och hindra deras

inlarning.

(212) Om lararen inte alls var intresserad av cenvexha lar sig eller inte sa har
det varit svart att fa sig sjalv att bli motiver&RbP12
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Jos opettajaa ei kiinnostanut yhtaan, etta oppovagpilaat vai ei, niin on ollut
vaikea saada itseddnkaan motivoitua. E2bP12

En annan student hade haft en strikt larare sokawise fran exempelsvar (213). Hans/ hennes
larare hade varit till och med sa strang att eleastar radda av honom/ henne. Som féljd var det
inte trevligt under lektionerna och man hade ingwativation till inlarning. En sadan har larare
ar en motsats till lararen i exemplet ovan som afle var intresserad av inlarare. | stallet far at

vara ointresserad vill den larare kontrollera mya@h ha en hard disciplin.

(213) Radslan av auktoritet (en strikt |arare) fenagle inte. Det var obehagligt
under lektionerna, som dodade motivationen attestudE2bP82

Auktoriteetin pelko (tiukkapipoinen opettaja) einonut. Tunnilla oli
epamiellyttdvaa, mika tappoi motivaation opiskeiabP82

Ett vidare satt att paverka negativt till inlaraeh deras inlarningsprocess finns i exemplet (214).
Denna larare hade kritiserad eleverna hela tidem $ondrade inlarning. Det &ar ingen

overraskning om man inte larde sig i en sadan onigiy

(214) [...] Ocksa en standig utskallning och kritisgrav eleverna paverkade
enbart pa ett negativt satt till inlarning. E2bP53

[...] MyOs jatkuva oppilaiden haukkuminen ja kritikkentaminen vaikutti
pelkastaan negatiivisella tavalla oppimiseen. E3bP5

Som man kan se fran de har exemplen kan lararerk@@edever och forhindra inlarning med
manga olika stilar. Man kan undervisa pa ett féi, séara ointresserad av sitt arbete, vara for

strikt eller anfalla mot larare. Alla dessa leddgliga resultat for inlarare.

Till kategorinspel och lekakopplade jag samman sadana svar som innehdll omarégden av

olika slags spel eller lekar. De har aktivitetelikaar varandra sa mycket att det ar fornuftigt att
ha dem i samma grupp. Det finns nagra olika slags ech lekar i studenternas svar men
eftersom har finns bara fyra svar ar dar inte mygkeiation. Nagra hade motiverat varfor de inte

tyckte om vissa aktiviteterna. Studenten i exen(peb) konstaterar att de hade spelat olika slags
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spel for att man ska lara sig ord. Han/ hon sageéten hurdana de har spelen var eller varfor de

var icke- fungerande.

(215) olika slags spel i grupper t.ex. om styckema$orrad [...] E2bP55

erilaiset pelit ryhmissé esim. kappaleiden sanasitmoilta [...] E2bP55

Nasta svarare har ett mycket langt svar som videanexempel (216). Han/ hon har en negativ
installning till lekar man anvande. Som ett exemget han/ hon en loppmarknad- 6vning i
vilken man skulle ha 6vat sig talande. Hans/ her@isélg ar att sadana lekar borde man inte ha i
skolan eftersom man ocksa kan anvanda de utardéskimmet. Motivering ar att eleverna kan
lura larare och prata finska eftersom larare irge karka allt som sker under évningen. Enligt
honom/ henne vore gemensamma aktiviteter batti@les DA skulle alla delta rattvisst. Det ar
sant att larare inte kan vara insatt i allt somdesiunder en "fri” aktivitet, men frineten ger oéks
ansvar. Inlarare ar ansvariga att de féljer reglanars ar évningen onyttig och da lider de mest

sjalv.

(216) Jag tyckte inte speciellt om larares "exfiasok att fa oss att anvanda
spraket under lektion genom att organisera loppnaatér eller motsvarande, sa
att vi ska ga omkring i klassrummet for att "ko@aidras yllesockor pa
engelska... Man kan leka nagon annanstans, i skelagver man inte gora det...
Samtal eller motsvarande mer intressanta, mangsgtigiala situationer hade
varit battre inlarningssatt for mig. Om det skeext under sadan har
loppmarknad) manga saker samtidigt i klassrummdeglattare for eleverna

att "svindla” och byta till finska eller motsvaramdch lararen marker inte
nddvandigtvis. | ett gemensamt samtal vore alla nsadnma sak. E2bP96

En erityisemmin pitanyt "ylimaaraisista” opettajanityksistd saada meita
kayttamaan kielta tunnilla jarjestamalla kirppujarens, jotta kiertdisimme
luokassa "ostamassa” toisten villasukkia englannikkeikkia voi muuallakin,
koulussa sita ei tarvitse tehda... Keskustelut tmelenkiintoisemmat,
monipuolisemmat sosiaaliset tilanteet olisivat&tilminulle parempia
oppimistapoja. Jos luokassa tapahtuu (esim. télekgpputorin aikana) samaan
aikaan monta eri asiaa, oppilaiden on helpompijatali ja vaihtaa suomen
kieleen tms. eik& opettaja valttamatta huomaa. isbsea keskustelussa kaikki
olisivat samassa asiassa mukana. E2bP96

Som vi kan se i exempel (217) passade spel int®ljiinde student. Grunden var att han/ hon

inte tyckte om upptradande. Han/ hon forklarar wagdr han/ hon upplevde det som obekvamt.
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En mojlighet ar att han/ hon spande eller var raddiet. Har handlar det alltsa om personliga

egenskaper som begransar eller paverkar metodekamaanvanda for inlarning.

(217) [...] Kanske nagra drama- och pjas- sakernabakvama eftersom jag
inte tyckte sa mycket om framtradande. [...] E2bP6

[...] Ehk& jotkut draama ja naytelma jutut olivat epikavia koska en pitanyt
niin esiintymisesta. [...] E2bP6

Larobocker ar ett mycket vanligt inlarningsmateegh nagra deltagare namnde et dalig
larobok inte hade hjalpt deras inlarning. Det var dar&iyy skapade denna kategori. Man kan inte
lamna ut svar som handlar om nagonting som arrs@ateill inlarning. Som man kan marka fran
svar nedan, har studenterna anvant olika slag&tadjér att beskriva sina larobdcker. Studenten
i det forsta exemplet (218) papekar att inlarnimgeivar effektivt om stycken var trista.

Slutsatsen ar alltsa att om laroboken ar intredéaman sig battre.

(218) [...] Om bokens stycken var trakiga, var iniagninte lika effektivt. [...]
E2bP93

[...] Jos kirjan kappaleet ovat tylsia, oppiminerk&ynyt yhtéa tehokkaasti. [...]
E2bP93

Daremot sager deltagaren i nasta exempel (21%xnatkena i larobdcker inte var inspirerande.
Fran hans/ hennes svar kan ocksa tolkas att haninte hade bara en dalig larobok utan de
snarare var ett upprepat fenomen. Om larobokenishrérr det ocksa logiskt att genomgang av

dem inte ar sarskilt nyttigt, som studenten berasét svar.

(219) Bokens stycken var vanligen inte synnerligespirerande, varfor
genomgaende av dem ord for ord inte var speciédkevt inlarning for mig.
E2bP31

Kirjojen kappaleet eivat yleensa olleet kovin imspiia, joten niiden
l&pikdyminen sana sanalta ei ollut kovinkaan tekt&kappimista minulle.
E2bP31

Foljande student har vidare ett annorlunda satiestkriva sin larobok, som syns i exempel (220).

Han/ hon konstaterar att deras larobok var oklan ggorde inlarning svart. Han/ hon ocksa
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tillagger att larare inte hjalpte situationen eften han/ hon foljde laroboken noggrant.

(220) [...] en dalig, inkonsekvent och oklar larob@ammatik kéandes att vara
separat pa nagot satt och lararen gick igenom orispsom den var i boken
som inte alls hjalpte eller klarlade. E2bP28

[...] huono, epdjohdonmukainen ja sekava oppikirjeligppi tuntui olevan
jotenkin irrallaan ja opettaja kavi sita lapi juaiin kuin se oli kirjassa, mika ei
auttanut tai selkeyttanyt yhtadan. E2bP28

Nar det handlar om larobtcker kan eleverna inteepdv sarskilt mycket at saken. De ar
avhangiga sina larare som bestammer vilken bok amadnder. Andd, vore det nyttigt att ta
inlarares asikter ocksa till hansyn sa mycket sodjligh darfor att det ar eleverna som ska
anvanda dem och lara sig nya saker med hjalp av Daremot ar laroboken inte lika avgérande
till larare som redan kan spraket.

Nasta grupp hetdaradska och ytlighetGemensamt for svaren i denna kategori &r atini siéger
studenterna att de inte hade tillrackligt tid attagnagonting eller var tvungna att lara sig for
snabb. Orsaken ligger utanfor en sjalv. Det handliéssa inte om att man inte hade reserverat
tillrackligt tid eller att man inte hade pa nagonat séatt planerat sina studier val. Snarare galler
det om att nagon annan skapar den daliga situatic®®@m vi kan se i det forsta exemplet (221)

passade inte en for kort kurs till denna inlarét@n/ hon hann inte lara sig alla saker.

(221) [...] Kurserna maste ocksa vara tillracklighda sa att man ska hinna
internalisera sakerna. Jag markte att sommargyeiné®i ett par veckor inte
egentligen fungerade for mig. E2bP93

[...] Kurssien tuli olla my6s tarpeeksi pitkia, jotigiat ehtisi sisaistaa.
Huomasin, etta parin viikon kesalukio ei kohdallatkein toiminut. E2bP93

Studenten i exempel (222) ger ett par detaljeradamplen om bradska. Man gick igenom
stycken for snabbt och det forekom for manga nykarssamtidigt. Han/ hon konstaterar att nar
nagot sadant hande, forsvann ocksa entusiasmémmaattig. Man njot alltsa inte av inlarning om
det fanns for mycket saker att gora. Det kan tartaen sadan har situation latt orsakar stress

eller hopploshet. Forstas kan det passa for nawga,for denna elev var det inte lampligt.
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(222) T.ex. textens ytliga behandling och snabbrlimgpande inte alls framjade
att 0ka ordforrad. Inte heller det, att det komrfiinga nya saker man ska lara
sig pa en gang. Alltsa for mycket uppgifter, memioigg pluggande... Nar

inlarningsentusiasmen blev under uppgiftsbordarotéga inlarningen. E2bP52

Esim. tekstin pinnallinen kasittely ja nopea olmtiaen eivat edesauttaneet
sanaston kasvattamista yhtaan. Eikd myoskaantaejuetia opeteltavia asioita
tuli kerralla liikaa. Eli liikaa tehtavia, ulkoa efielua, panttaamista... Kun
opiskeluinto jai tehtavataakan alle, myos oppimikéarsi. E2bP52

Nasta student konstaterar att det var brattom baach med dvningar, som vi kan se i exempel
(223). Han/ hon skriver att de gjorde 6vningar nefclsnabbt och granskade dem inte
tillsammans utan eleverna maste sjalva ta handakens Det kan tolkas fran svaret att denna
student upplevte att larare lamnade honom/ henme fér vag, alltsd man inte fick hjalp eller

stod fran larare.

(223) Nar vi gjorde uppgifter fran arbetsboken p&eabb takt under lektioner
och vi inte ens gick dem igenom tillsammans. Maralsade att vi ska kolla
svaren fran svarsboken. E2bP50

Kun teimme tunnilla hirvella vauhdilla tehtavia kpjasta eika niita kayty edes
yhdessa lapi. Kaskettiin vain katsoa vastaukseatuagkirjasta. E2bP50

Foredragar den nasta kategorin. Metoden innehaller badengé@ och hallande av féredrag. Det
finns bara fyra svar i denna kategori. Svaren &s@&dorta. P4 grund av de har sakerna ar det
svart att kunna f& omfattande information. En stidé@ger i sitt svar att foredrag kandes onyttiga,
som vi kan se i exempel (224). For det forsta tiide nervositet vanligen dem och for det andra
tyckte han/ hon inte om att lyssna pa dalig engel§en forstnamnda orsaken ar en normal
motivering till varfor féredrag inte &r en bra metd varsta fall kan spanning hindra inlarning
och upptradande skapar den. Den andra orsakeneartticemot att det [6nade sig inte att lyssna
pa klasskamrater eftersom de inte kunde prata kioridan ville alltsa helst hora perfekt

engelska.

(224) Jag aldrig forstod varfor vi ibland masteldébredrag. Som sadant ar det
inget problem att gora foredrag, men storsta dalepresentationer gick pa tok
pa grund av spanning eller annars kandes det ondgittlilyssna pa dalig engelska.
E2bP110
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En koskaan ymmartanyt miksi joskus piti pitda ésit&. Sindnsa esitelméan
teossa ei ole mitdan vikaa, mutta esittelyistaiaunsa meni jannityksen takia
pilalle tai muuten huonokielisen englannin kuunteiotui turhalta. E2bP110

Nagra studenter berattade att de inte hade lam&ignting frarvideo eller filmerde hade sett
under lektioner. Filmer finns i sin egen katego@rfdr att de inte liknar nagot annat
inlarningsmaterial. | exempel (225) skriver stuéenatt de sag en film och svarade pa fragorna
om den. Detta ar ett typiskt satt att anvanda filnkeédgornas syfte ar att forsakra att eleverna
koncentrerar sig pa filmen. Daremot forklarar hhoh inte varfor denna metod var dalig for
honom/ henne. Méjliga orsaker ar att filmer vart@asanta eller att man inte kunde fokuseras pa

saken.

(225) [...] t.ex. tittande av en film och att svagafpdgorna om den [...] E2bP55

[...] esim. jonkin elokuvan katsominen ja vastaamikgsymyksiin sen
tiimoilta [...] E2bP55

Som vi kan se i exempel (226) medger en annan stuadevideor var trevliga eftersom de gav
omvaxling till den normala undervisningen. Men hbhoh konstaterar att de inte var nyttiga till
inlarning. Denna svarare kan alltsa skilja om ndiggnar nyttigt eller trevligt. Enligt honom/

henne om nagonting &r trevligt eller latt betydeteiatt den ocksa ar nyttigt. Men han/ hon

framhaver att han/ hon inte heller stodjer tankgiméirning ska vara plagsamt och svart.

(226) [...] A andra sidan nagra videor kandes sontreigt alternativ i stallet
for grammatik, men jag anser att tittande av deta hmade mycket didaktiskt
nytta. = Latt ar inte alltid nyttigt. And3, trorgante att en negativ kansla framjar
inlarning, tvartom. E2bP43

[...] Toisaalta taas jotkut videot tuntuivat mukaeakaihtoehdolta kieliopin
sijaan, mutten nde niiden katsomisella olleen pagan opetuksellista hyotya. =
Helppo ei aina ole hyodyllista. En kuitenkaan uskti negatiivinen tunne
edistdd oppimista, pain vastoin. E2bP43

Till gruppen horforstadelsedvningarplacerade jag svar i vilka studenter namnder dem.
Horforstaelsedvningar betyder alltsa sadana ovningdka man lyssnar pa en text och sedan

svara pa fragorna om den eller gér nadgra andra sipggifter som anknyter till den. Studenten i
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exempel (227) sager att han/ hon larde sig ingerftén horforstaelsedvningar eftersom da man
var passiv. Tanken ar alltsa att han/ hon villeavaktiv for att kunna lara sig. Det stammer att
horforstaelser inte ar de mest aktiva inlarningsmet fran inlarares synpunkt. Anda, ar de
nodvandiga, forst eftersom de utvecklar lyssnandesmaket. For det andra ar de en del av

studentprovet och darfor maste man beharska dem.

(227) [...] horforstaelsedvningar, i vilka man inteatade sjalv m.m. gick helt
forbi. E2bP54

[...] kuunteluharjoitukset, joissa ei itse puhuttusymeni taysin ohi. E2bP54

En annan student kritiserar ocksa horforstaelse@anj som vi kan se i exempel (228). Han/ hon
sager att allt man larde sig fran horforstaelsetyai var att gissa de kommande fragorna. Min
uppfattning av detta svar ar att han/ hon inte eéyakm de framtida évningar och fragor eftersom
de far en for stor roll. Man tanker alltsa pa deéin man lyssnar pa texter och ar medveten om
dem. Under lyssnande funderar man texten fran skeln av uppgifter. | stallet foér dévningar

ville man kanske koncentrera sig mer pa sjalvahatiet.

(228) [...] I horforstaelsedvningar larde man sigenting annat an att gissa vad
man kommer att fraga, enligt min mening. E2bP14

[...] Kuunteluharjoituksissa ei mielestani oppinututeukuin arvaamaan, mita
tullaan kysyméan. E2bP14

Hemuppgifternamndes av bara en student. Som vi kan se i exef2p®) kallar han/ hon
hemuppgifter som ett trist arbetssatt. Daremot veodir han/ hon inte varfor laxor var trakiga. En
mojlig tolkning ar att eftersom de ar en mycketlitianell metod har man fatt nog av dem efter

manga ar.

(229) [...] Eller (gymnasiets) allmant trista undening: For det mesta [...]
hemuppgifter. E2bP63
[...] Tai (lukion) yleisesti tylsa opettaminen: Lah#|...] kotitehtavia. E2bP63

Pa samma satt som inlarningsmetoden ovan namn#éea det nasta satté)arningsdagbokav

bara en student. En inlarningsdagbok betyder atteeha skriver upp sina tankar hemma om
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olika saker som handlar om inlarning sasom vadnteam lart sig eller vad vill man lara sig nar
man gar pa lektioner. Den kraver egen aktivitet &otgsiktighet fran inlarare for att kunna
skriva regelmassigt samt férmagan till sjalvrefeekig sa att man kan fundera pa sin egen
inlarning. Som vi kan se i exempel (230) saknadendestudent den forstndmnda. Han/ hon

konstaterar att han/ hon inte orkade skriva den.

(230) Att skriva inlarningsdagbok. Jag orkade gdsatsa pa dess "drift”. [...]
E2bP41

Oppimispaivakirjan pitaminen. En jaksanut ikind gstaa sen "yllapitamiseen”.
[...] E2bP41

Dalig motivationar den sista av de riktiga kategorierna. Ocks&ihés bara ett svar. Han/ hon

skriver att en dalig motivation inte ar ett brat st lara sig. Dessutom uttrycker han/ hon sitt
tvivel om att den kanske inte ar en inlarningsmetmin ses i exempelsvaret (231). Svaret visar
alltsa att man inte uppfattar motivation som etigt inlarningssatt. Anda, som jag konstaterade
ovan, har jag tagit med alla metoder studentermaneé och inte lamnat ut ndgonting darfor att

den inte ar en riktig” eller "traditionell” metod.

(231) [...] Att man kastar bort motivationen ar edingka daligt séatt att lara sig,
men det raknas knappast inte. E2bP95

[...] Se, ettd heittd& motivaatiolla vesilintua okaahuono tapa oppia, muta sita
tuskin lasketaan. E2bP95

Till sist ska jag ge ett exempel ocksa fran grupgigarse Som vi kan se i exempel (232) nedan,
forandrade denna student sitt satt att anvandaokedtb Han/ hon brukade vara avhéngig av den
som inte hjalpte inlarning. Nar han/ hon markterna#éin inte behover kolla varje nytt ord utan
man kan ocksa avgora dem, nadde han/ hon batwéatesMan vagade alltsa gissa ord och

slappa taget fran ordboken.

(232) Pa hogstadiet [brukade] jag ofta [kolla] masalla frammande ord fran
ordboken. P& gymnasiet larde jag mig anda att dinchaned hjalp av kontexten,
som har ju ledd till battre inlarningsresultat. P33

Monesti ylaasteella minulla oli monesti [tapan&kistaa] sanakirjasta lahes
kaikki tuntemattomat sanat. Lukiossa opin kuitené@ttelemaan sanoja
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kontekstin avulla, mik&a onkin johtanut parempiirpopistuloksiin. E2bP83

Om man granskar metoderna som inte fungerade serathaar ocksa finns metoder som man
anvander ensam liksom i bra metoder. Det &r afitsstridigt. A ena sidan tycker man att arbeta
ensam men & andra sidan har man namnt metodeka wibn &r ensam som daliga. Denna

jamfoérelse liknar den i svenska.

Nast ska jag undersdka hurdana sociokulturellagieser finns i materialet. Nar man undersoker
tabellen som helhet kan man marka att det findsaallags metoder. Anmarkningsvard &ar ocksa
att diverse- kategorin placerar sig ganska hogbellen. Over 8 procent av svaren inte kunde
laggas i nagon grupp. Nar man funderar pa hurdaniktiga metoderna ar kan man lagga marke
till att de forsta 8 inlarningsmetoderna, gruppevese ar alltsa inte med, ar saddana i vilka
inlarare ar pa nagot satt, mer eller mindre begdas

Den forsta inlarningsmetoden, larares forelasnindar jag definierat som annanreglering.
Orsaken till detta ar att inlarare inte kan paveskaationen sarskilt mycket nar de lyssnar pa
larare. Det ar larare som har all kontroll och elfea maste goéra vad han/ hon sager. Ofta betyder
det att sitta tyst och lyssna pa nar han/ hon wighat Flera studenter skrev att larare forklarar i
stallet for att de sjalv lyssnar pa, vilket ocksddger tolkningen att man ar relativt passiv. Som

man kan se fran exempelsvar, kraver nagra studatttee vill 6va sig saker i praktiken.

Ordprov samt samtalsdvningar ar ocksa annanreglebe har tvA metoderna var fjarde och
femte i tabellen. Motiveringen till varfér dessarfs inom annanreglering ar att andra har mycket
inflytande i dem. Med ordprov ar det lararen sorlehdnakten. Han/ hon organiserar ordprov,
bestammer vad elever ska lasa till dem samt koarggem. Inlarare ar i en mycket begransad
situation. Som vi sag i analysen uttryckte studeate de inte tyckte om ordprov och de inte
ansag dem som nyttiga. Det ar alltsa inte sannattkhan ska anvanda dem frivilligt utan man ar
tvungen till att géra ordprov. Man kan inte undvikedprov eftersom de ofta paverkar ocksa

betyget.

| samtalsovningar &r inlarare daremot kontrollerddin tva olika hall. Forst, larare som

bestdammer och organiserar dessa 6vningar. Forndigh,aandra klasskamrater som for sin del
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paverkar genomforande av aktiviteten. Fran analks@nman marka att manga studenter skriver
att det var andra eller till och med en sjalv scimgrkade negativt till dvningen. Man svarade att
andra var samre an en sjalv eller att man intetiltaickligt aktiva. Det finns dock nagra som

kritiserar genomférande av uppgiften dvs. de irteautentiska eller fria. Da ar det larare som ar
ansvarig for problemet. Han/ hon borde kunna anad@adiana évningar som ar bra och lampliga
till inlarare. Par- och grupparbete samt genomgaaiy bearbetning av stycken, en dalig larare

samt bradska och ytlighet ar ocksa exempel av aagkming.

Den andra metoden i tabellen, pluggande ellerdgdt $ig utantill, &r jamval nara annanreglering
darfor att den &ar bade annan- och sjalvreglerirg. \ar omojligt att bestamma om den hor till
den ena eller den andra eftersom pluggande haskgeer av bada. Den ar alltsd mellan dessa
tva anderna. Ordet pluggande eller att lara sigtilitéter inte positivt och som man kan doma
fran exempelsvaren tycker studenter inte om den Mt kan vara att de har varit tvungna att
anvanda denna metod nar de har till exempel fottsigetill ordprov som larare har organiserad
och kanske aven rekommenderad detta satt som passtmorberedelsen. Det finns alltsa yttre
faktorer som paverkar. Men man maste iaktta atygdnde sker huvudsakligen ensam och
inlarare sjalv bestammer nar och hur han/ hon @ugdparfor ar denna metod ocksa

sjalvreglering.

Vidare ar Oversattningar av stycken ocksa baderanoeh sjalvreglering. Grunden till detta
beslut ar att man kan oversatta stycken ensam fé&mkom fran exempelsvar. D& ar man sjalv
fri att bestamma sattet man vill gora uppgiften.t Dandlar alltsd om sjalvreglering. Det
framkom jamval i materialet att man kan gora 6viéngdgar av stycken med andra klassrummet
som nagra studenter konstaterade. | det har falles det andra som paverkar situationen. For
det forsta ar det larare som kontrollerar aktieitebch for det andra &ar det klasskamrater som
deltar i Oversattningsprocessen. Tva andra metsder anda inte var lika impopulara var

anteckningar och understryckningar samt hallandlegécande av foredrag.

Tredje vanligaste metoden i svaren, 6vningar octaslgenomgang, ar en affordans. De ar
affordanser eftersom de ar nagonting som bordeiggojla inlarning, men i det hér fallet har de
inte fungerat, vilket ocksa ar mojligt for affordaan. Det finns olika slags fel bland 6vningar som
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orsakade att de inte hjalpte inlarning. Nagra seakanstaterade att uppgifter var for latta, hade
for mycket upprepning eller att de var langtrakityr det galler granskning av 6vningar var

problemen att det orsakade stress nar man magst s&dragan nar alla andra lyssnade pa eller
att det tog for mycket tid att korrigera nar nagerarade fel. Andra metoder som ocksa ar

affordanser ar spel och lekar, en dalig larobottesr, horforstaelsedvningar samt hemuppgifter.

De forsta metoder som jag har definierat som sp@hering ar bada pa plats nio i tabellen och
bestar bara 3,4 procent av alla svaren. De arssiildigt arbete och lasning. Sjalvstandigt arbete
ar naturligtvis sjalvreglering. Da jobbar man ensastan larare och klasskamrater. Man har frihet
men samtidigt ocksa ansvarighet om sin inlarningm3$nan sag i analysen, saknade man stod
fran bade andra inlarare och larare. Man konstd¢eadt de behovde larare som forklarar saker

eller kompisar som hjalper i inlarning pa olikatsat

Lasning ar sjalvreglering eftersom pa samma satt®ean gor man det ensam aven om, speciellt
i skolvarden, bestammer nagon annan dvs. vanligeard vad man laser och nar. Men det ar
sallan man laser nagonting med en annan mannisgissuBbm kan ingen annan vara ansvarig for
att man gor allt man ska an inlarare sjalv. Sonfaksta svaret avslgjar, var lasning for teoretiskt
for honom/ henne och han/ hon behovde ocksa g@antiag praktiskt. Det andra svaret berattar
att lasning inte fungerade fér denna student mket kende ocksa vara i materialet. Allt som allt

finns det bara fyra metoder som &ar sjalvreglerio de tva andra, inlarningsdagbok och dalig

motivation, &r de sista i tabellen och de bada misbara en gang.

Vidare hanger larares forelasningar, samtalsdvmisgat par- och grupparbete ihop med den
proximala utvecklingszonen. | det har faller hamnvate lyckats att fa hjalp fran andra manniskor

dvs. inlarare och larare.

Sammanfattningsvis kan man konstatera att studentertyckte sarskilt mycket om sadana
metoder i vilka de var begransade eller paverkaggtivt av nagon yttre faktor. Sadana faktorer
kan ha varit till exempel larare och andra klassieaen antingen direkt eller indirekt. Andra
manniskor kan stddja inlarning, men som vi sdgdecksa hindra den. Aven om "begransande”

metoder dominerar bland studenternas svar, finhsaea sddana arbetssatt i vilka man arbetar
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ensam, dock i mindre roll. Detta avslojar for siel dtt man ocksa behdver hjalp fran andra
manniskor. Forstas kan sjalvstandighet upplevasmmsitivt eftersom den ger mer frihet men det

ar inte alltid sa.

5.2 Sammanfattande jamforelser

Nast ska jag jamfora materialet fran olika synvamklForst ska jag utfora jamforelser inom
spraken dvs. jag jamfor med vilka metoder har némhdig och inte lart sig forst svenska och
darefter engelska. Syftet ar att ta reda pa onfidies likheter eller skillnader mellan i metoder

man har lart sig och inte lart sig de har spraken.

Den andra jamforelsen sker mellan spraken. Jaglisa jamfora hur man har lart sig svenska
och engelska samt hur man inte har lart sig dessaprak. Jag vill veta om man har anvant
samma eller olika metoder for inlérning av svens&l engelska. Dessutom ar jag intresserad av
om det finns skillnader eller likheter mellan imdrgssatt som inte har fungerat for inlarare i

svenska och engelska.

5.2.1 De béasta respektive minst lyckade metodesnanska

| tabell 4 ovan finns en sammanfattning av de mataded vilka man uppger att man bast har
lart sig (2a) samt inte har lart sig (2b) svenskam man kan genast marka finns det ett storre
antalomnamnda metoder i den forsta fragan (2a)demniandra fragan (2b). Man ska ta hansyn
till att fragan 2b ocksa innehdller kategorin dasgrsom jag inte har definierat som ett riktigt

inlarningssatt. Det finns 23 olika metoder med aiiklarare har lart sig men bara 13 (diverse
alltsa oraknad) olika metoder med vilka man intel&a sig.

Om man sedan undersoker de totala antalen svdethir tva fragorna kan man lagga marke till
att det finns en stor skillnad mellan dem. Tillgad 2a har studenterna svarat med 228 olika

omnamnande. Daremot finns det bara 75 omnamnahfldgan 2b. Nar man raknar hur manga
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omnamnande en svarare har skrivit i genomsnitsfahet en skillnad mellan de har tva fragorna.
| frdgan 2a har en student namnt 2,7 metoder imeniit. Det motsvarande antalet till fragan 2b
var bara 0,9. Man maste ta hansyn till att detfi@2 studenter som svarade till fragan 2b
ingenting eller sade att alla metoder var bra. Mande alltsd i genomsnitt nAmna nastan 3

metoder som fungerade men nar fragan var tvartamdéuman skriva under en metod.

Fran de har iakttagelserna kan man gora slutledniag det ar lattare for studenter att namna
sadana metoder med vilka man har lart sig an metodd vilka man inte har lart sig. Ett forslag

till orsaken av detta kan vara att nar man fundpéasin egen inlarning ar det kanske lattare att
tdnka sadana metoder som fungerar an tvartom. ggaénkten ar alltsa positiv. Det ar ocksa
intressant att marka att 22 studenter inte kundenaametoder som var daliga dvs. antingen
svarade de ingenting, att de inte vet eller a#t mletoder var bra. Detta utgor en fjardedel av alla
svarare. Det kan tankas att eftersom studentermassarade pa denna undersékning var bra i
svenska redan i grundskolan och i gymnasiet hadeddigen inga daliga metoder, de utnyttjade
alltsd olika slags metoder. Studenten i exempeB)2&ddjer denna tolkning. Han/ hon

konstaterar alla inlarningssétt var nyttiga.

(233) Jag tror att alla satt var nyttiga fér migbTalLy]

Uskon, etta kaikista tavoista oli minulle hyotyabTaly]
Det kan ocksa vara att eftersom de har studentenara, lade de inte marke till metoder som
inte passade for dem utan anvande bara lampligad®etExempel (234) kan tolkas pa detta satt
aven om det ocksa kan vara som ovan att han/ luleadies bruka olika slags metoder beroende

pa situation. Har sager studenten att han/ honkimtenamna daliga metoder eftersom han/ hon

var bra i svenska.
(234) Svenska var mycket latt for mig sa jag kaa svara. [2bKaBj]
Ruotsi oli minulle hyvin helppoa, joten en osaatates [2bKaBj]

Nar jag jamfor hur manga metoder finns i bada gempgr antalet 11. Detta betyder att cirka
halften av metoder i 2a finns ocksa i 2b och stddstlen av metoderna i 2b finns i 2a. Jag
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definierade likadana metoder som sadana som vageanprecis lika, till exempel par- och
grupparbete eller motsatser till varandra men sodédandlade om samma sak, sasom en bra
larare och en dalig larare. Dessutom finns detninigssatt som &ar nara varandra men anda inte
likadana. De ar metoder media och filmer. Mediatimer omfattande begrepp som innehaller
olika typer av medier. Daremot ar filmer bara filmBarfoér kan de inte vara ett och samma
metod. Det kan paverka motstridigt att samma metfiales i bada grupper och visst ar det. Men
fran en annan, individuell synvinkel &ar det ockg#sfaeligt. Inlarare ar olika och en viss

inlarningssatt kan fungera fér en person men igteégon annan.

Vidare ar det intressant att marka att nagra sametader placerar ganska hogt i metoder med
vilka man har lart sig och i metoder med vilka nivatie har lart sig. Ovningar ar den populéraste
metoden i 2a men samtidigt ar 6vningar och genomgitksa pa tredje plats i 2b. Larares
forelasningar eller lyssnande pa larare som arsdensta metoden &r ocksa pa plats fyra i de
populdraste metoderna. Sjalvstandigt arbete arfjdede impopularaste inlarningsmetoden men
samtidigt &r den ocksa pa 9:e plats i de popul@@dernas list. Det finns alltsa metoder som har

fungerat bra for nagra men inte alls for nagra andr

Att metoderna sasom 6vningar, lasning, skrivandetalsovningar samt larares férelasningar
forekommer i bada grupperna ar inte sarskilt oganlDetta beror pa att de ar mycket

traditionella inlarningsmetoder. Palviainen (201023rkte att kunskaper man hade lart och 6vat
sig i skolan var lasning, skrivande, talande océsiynde. De inlarningsmetoderna ovan &r
exemplar av sadana vilka man anvander for att ktmete fyra kunskaper.

Det finns 12 metoder som férekom i samband tilgéd 2a men inte i fragan 2b. De var:
hemuppgifter, ordprov och prov, lyssnande péa sprakeersattningar av stycken, egen
motivation eller aktivitet, anteckningar och undeisningar, lasforstaelsedvningar, media,
ovning allmant, upprepning av saker, felanalys sgwet. FOr sin del ar det bara tva metoder som
namndes i frAgan 2b men inte i 2a. De var en daligbok och filmer. Dessutom innehaller
svaren till fragan 2b gruppen diverse, som inteerd@r’riktig” inlarningsmetod som jag ocksa
tidigare konstaterade utan snarare en kollektiooltka slags metoder som inte kunde placeras
till ndgon annan kategori eller under nagot vetiiggrepp.
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Nar man undersoker var sadana metoder som finirgganti fragan 2a eller i 2b ligger i tabellen,
kan man marka att de inte ar i borjan. | fragav&ahemuppgifter den férsta som inte namndes i
2b och den var pa 7:e plats. For sin del i fragarv& den forsta metoden som forekom bara i
detta samband en dalig larobok vars placering gkdé 10. Fran detta kan man dra slutsatser att
de metoder som finns i bada fragorna namndes ofta déiremot forekom sadana metoder som
namndes bara i en av frigorna inte sa manga gaabéeller deras procentandelar av alla svar
var relativt sma. Det kan tankas att detta beroatp@le metoderna som férekom ofta var ocksa
mer vanliga eller traditionella inlarningssatt & som namndes bara fa ganger. Till exempel
ovningar eller par- och grupparbete ar mer "riktigdarningsmetoder an motivation eller en

dalig larobok.

Det ar ingen Overraskning att saker som Ovningasnihg, Oversattningar av stycken och
pluggande namns ofta bland studenternas svagtithliragorna eftersom i dem alla ar larobocker
viktiga. Luukka m.fl. (2008, 94-95) papekar attokoch dvningsbocker ar ett mycket centralt
inlarningsmaterial i sprakinlarning. Kalaja, AlapeRalviainen och Dufva (2011a, 51) och
Palviainen (2012) konstaterade dock pa basis aermhfran Fran novis till expert- projektet att
studenter ibland bara implicit hanvisar till anvéindy av larobocker, till exempel da man namner
ovningar Samma fenomen upprepas ocksa i min undersok8tngenter namner inte larobocker,
men fran de popularaste och impopularaste inlasmegoderna kan man dra slutsatser att de ar

viktiga.

Ocksa andra manniskor namndes bara fa ganger déektknande resultat, se Kalaja, Alanen,
Palviainen och Dufva 2011a, 52 och Palviainen 20l&)are eller klasskamrater dok upp snarare
som "dolda” i samband med larares forelasningaerelyssnande pa larare samt par- och
grupparbete. Larare och elever spelar alltsa erralid inlarningsprocessen aven om bara ett par
studenter nAmnde dem direkt. En orsak till knapplkede har metoderna i svaren kan dock vara
fragestaliningen. Fragan var ju om metoder och éKempel larare och larobok inte

ar "traditionella” metoder.
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Om man tanker pa hurdana de fyra popularaste metade kan man marka att de ar nagonting
som sker huvudsakligen ensam. Det kunde alltsésaatt man tycker om att jobba ensam. Anda,
finns bland de opopuléaraste metoderna ocksa s&stamasker ensam. Nar man tar hansyn fill
denna sak verkar det kontroversiellt. Man tycker atnjobba ensam men man namner ocksa
sadana metoder som daliga. En eventuell forklailhgetta kan vara att man tycker att arbeta

ensam i vissa situationer men med larare elleskksrater i ndgon annan gang.

5.2.2 De basta respektive minst lyckade metodeemgelska

N&ar man betraktar tabell 5 ovan, som sammanfateat wilka metoder man har lart sig (2a) och
inte lart sig (2b) engelska, kan man lagga méarkett studenterna namnde flera metoder till
fragan 2a an till frdgan 2b. Det finns 27 olika oulr i frdgan 2a medan antalet metoderna till
fragan 2b ar litet mindre nagot farre, 21.

Om man jamfor de totala antalen omnamnande tithdtefrdgorna kan man se att det finns flera
svar till fragan 2a an till fragan 2b. Till den $6a fragan finns 312 omnamnanden vilket betyder
att en student hade namnt i genomsnitt cirka 2,ibdee som fungerade bra for honom/ henne.
Till fragan 2b var antalet omnamnanden daremot Déta innebar att en student kunde namna i
genomsnitt 1,25 metoder som inte fungerade. Vidaredet bara cirka 2,5 % av studenter som
inte kunde specifikt ndmna bra metoder (se exef@38] nedan) medan till och med 14 % av

alla svarare inte kunde namna daliga inlarningsélts. man svarade antigen ingenting eller att

alla metoder var nyttiga atminstone pa nagot sagripel [236] nedan).

(235) jag kan inte jamfora metoder, alla har vaniligt fungerande E2aP71

en osaa vertailla menetelmia, kaikki ovat olleditkollisen toimiviaE2aP71

(236) inget satt kandes sardeles daligt for migFE=2b

mikaan tapa ei minusta tuntunut erityisen huonézaP 5
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Det var alltsa lattare for svarare att namna metedm hade fungerat an metoder som inte hade
fungerat. Resultat liknar alltsa svenskans motswdea

Om man granskar tabellen mer i detalj kan man adérdet finns 18 metoder som finns i bada
grupperna. Over héalften av alla metoderna namrdefinns ocksa i 2b och nastan alla metoder i
2b finns i 2a. Jag definierade likadana metodesolik som i svenska, dvs. antigen ar de precis
motsvarande eller motsatser till varandra sasdnexémpel en bra och dalig larare. Pa samma
satt som i svenska kan det paverka kontroversittlinetoder i de har tva grupperna overlappar
varandra, men det bevisar ocksa att inlarare kaolin viss metod kan fungera mycket bra for en

men inte alls for nAgon annan.

Liksom i den svenska delen finns ocksa har sammadeesom ar pa héga platser i bada tabeller.
Ovningar &r den andra popularaste metoden men dek&ad pa plats 3 pa de impopularas lista.
Inlarare tyckte minst om larares forelasningar raada ar samma metod pa 5:e plats bland de
populdraste. Pluggande ar inte heller enligt stteden deras favorit satt att lara sig engelska (2.
plats) men anda ar den 6:e popularaste metodersufdes &ar ordprov impopulara bland
studenterna (5:e plats) men prov och ordprov as@cklativt hogt placerade (8:e plats) pa de
mest popularaste sattens lista. Det rader alltsidnighet om de bésta och samsta metoderna

utan samma metoder kan vara bade populara och irtiyap

Det finns ocksa sadana metoder som finns barail@a2b. | 2a ar det 9 metoder som inte finns i
2b. De ar skrivandet, lyssnande pa spraket, upprgpvning allmant, felanalys, portf6lj,

systematik och logik, lasforstaelsedvningar sanstgro A sin sida finns dar 3 metoder enbart i
fragan 2b, som &r genomgang och bearbetning avkestycbradska och ytlighet samt

inlarningsdagbok.

Pa samma satt som i undersokningar av Kalaja, AlaRalviainen och Dufva (2011a, 51) och
Palviainen (2012) och i den svenska delen ocksané& namndes larobocker direkt manga
ganger. Det var bara nagra studenter som skrevraneller daliga larobocker. Daremot ar de
narvarande implicita i studenternas svar. Vidarbland annat évningar, lasning och pluggande

alla sddana metoder i vilka man behéver laroboken magot annat inlarningsmaterial.
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Andra manniskor férekom ocksa sallan fram direkvaren (jfr. Kalaja, Alanen, Palviainen och

Dufva 2011a, 52; Palviainen 2012 samt analyseriargie svenska ovan). Det finns nagra som
har namnt larare, antingen bra eller dalig och nmngémnde klasskamrater direkt. | stallet kan
man doma fran metoder sasom samtalsdvningar, pargaupparbete och larares forelasningar

att de finns dar och spelar en roll.

| samband med detta vill jag lyfta fram nagra tydlinetoder som forekom bara i engelska men
inte i svenska, varken som bra eller som daligeodest portfolj, postersamtinlarningsdagbok

Jag vill framhéava att de har sakerna namndes myékgénger men de namndes i alla fall. Det
kan tankas att larare av engelska alltsa atmindtandorsokt att anvanda olika metoder i nagon

man, men de var inte nédvandigtvis lyckade.

5.2.3 De basta metoderna i svenska och engelska

Jag ska fortsatta jamforelser av metoder melladkgor. Forst ska jag undersoka med vilka
metoder studenterna uppger att de har bast ladveigska och engelska. Tabell 6 innehaller de
metoder med vilka studenterna berattade att de latisig svenska och engelska. Pa vanstra

sidan ar metoder i svenska och pa hogra sidanelskay

Tabell 6Med vilka metoder man uppger att man bast haslgrsvenska respektive engelska

Typ av metod (svenska) Antalet Typ av  metod Antalet
omnamnanden. (engelska) omnamnanden.
(Procentuell andel av (Procentuell andel
totalt antal av totalt anta
omnamnanden) omnamnanden)
Ovningar 35 (15,3 %) Skrivandet 43 (13,7 %)
Lasning 29 (12,7 %) Ovningar 39 (12,5 %)
Skrivande 27 (11,8 %) Lasning 28 (8,9 %)




151

Larares forelasningat/26 (11,4 %) Talandet/ 28 (8,9 %)
lyssnande pa larare samtalsévningar
Talande/ 20 (8,7 %) Larares 27 (8,6 %)
samtalsévningar forelasningar/
lyssnande av larare
Pluggande/ att lara sigl5 (6,5 %) Pluggande/ att lard9 (6,0 %)
utantill sig utantill
Hemuppgifter 13 (5,7 %) Ordprov, prov 17 (5,4 %)
Ordprov, prov 9 (3,9 %) Lyssnande pA2 (3,8 %)
spraket
Sjalvstandigt arbete 8 (3,5 %) Sjalvstandigt arbetéO (3,2 %)
Lyssnande pa spraket 8 (3,5 %) Horforstaelsedvni®g(2,8 %)
ar
Oversattningar av7 (3,0 %) Par- och grupparbete 8 (2,5 %)
stycken
Par- och grupparbete 5 (2,1 %) Upprepning av sake(2,2 %)
Horforstaelsedvningar | 5 (2,1 %) Spel, sanger, lekar7 (2,2 %)
Egen motivation/ 4 (1,7 %) Ovning allmant 6 (1,9 %)
aktivitet
Anteckningar, 3 (1,3 %) Diverse 6 (1,9 %)
understrykningar
Lasforstaelsedvningar | 2 (0,9 %) En bra larare ® 1)
Media 2 (0,9 %) Att gora och halléb (1,6 %)
foredrag
Ovning allmant 2 (0,9 %) En bra larobok 5 (1,6 %)
Upprepning av saker 2 (0,9 %) Egen motivatioh/(1,6 %)
aktivitet
En bra larare 2 (0,9 %) Felanalys 4 (1,2 %)
Felanalys 2 (0,9 %) Hemuppgifter 4 (1,2 %)
Spel 1 (0,4 %) Portfolj 4 (1,2 %)
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Att gora foredrag 1 (0,4 %) Anteckningar, 4 (1,2 %)
understrykningar

Totalt 228 (100 %) Oversattningar a8 (0,9 %)
stycken

Systematik, logik 3 (0,9 %)

Lasforstaelsedvningal (0,3 %)

r

Poster 1 (0,3 %)
Videor 1 (0,3 %)
Totalt 312 (100 %)

Fran tabellen kan man se att antalet metodernaigtam lika i bada spraken. Det finns 23
metoder i svenska och 27 i engelska. Om man sédafidj antalet omnamnanden kan man lagga
marke till att de ar olika. Svenska har 228 omnamdea medan engelska 312. Men intressant
nog nar man raknar hur manga metoder i genomsaité len svarare skrivit var antalet i bada
spraken cirka 2,7. Detta betyder alltsa att vamjelent av svenska och engelska kunde namna
nastan 3 metoder. Nar man jamfor hur manga studienéevisste med vilka metoder de larde sig
bast ar siffrorna liknande. | svenskan visste hillade lar sig bast och &ven i engelskan var det

bara 2,5 % som inte kunde namna bra metoder.

Om man sedan jamfor hur manga metoder ar gemensdithbéda spraken, kan man marka att
antalet ar stor. Totalt 21 metoder finns i svenskh engelska. | svenska finns det bara tva
metoder som inte ar med i engelska. De ar mediapeh Daremot har engelskan 6 metoder som
inte finns i svenskan: spel, sanger och lekar,randobok, portfolj, systematik och logik, poster
samt videor. Visst liknar ndgra av de har metodearandra, till exempel media och videor men

de &r inte samma metod eftersom innehdllen ar.olika

Att man har anvant samma slags metoder i inlarrdmgbada spraken bekraftas ocksa av
iakttagelsen att de forsta sex metoderna i sveaskaengelska ar precis samma aven om deras
ordning varierar litet. Aven efter de 6 forsta findet metoder som ligger hogt pa bada listorna.

Ordprov och prov ar 8:e popularaste i svenska oelp@pularaste i engelska. Sjalvstandigt arbete
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ar pa 9:e platser i bada spraken. Lyssnande pé&etpié pa 9:e plats i svenska och 8:e plats i

engelska. Par- och grupparbete ar 12:e populérastenska nar den motsvarande placeringen i
engelska ar 11. Till sist ar horforstaelsedvninuan 2:e plats i svenska och 10:e i engelska. Fran
allt detta kan man dra slutsatser att man lar ganska och engelska i stor del med samma
metoder. Nar man tar hansyn till att Kalaja, AlanRalviainen och Dufva (2011a, 51) noterade i

sin undersokning att studenter av bade engelskawamska namnde samma slags formagor, till
exempel lasning, skrivande och lyssnande, nér agattes om vad de hade lart sig ar det inte

overraskande att man anvander likadana metodelai &idraken.

5.2.4 De minst lyckade metoderna i svenska ochlskeye

Till sist ska jag jamféra med vilka metoder har nirate lart sig svenska och engelska. Tabell 7 &r
en sammanfattning av de metoder med vilka man upgigenan inte har lart sig de respektive

spraken (svenska anges till vanster och engelskatjer).

Tabell 7Metoder man uppger varit minst lyckade for athlgig svenska respektive engelska

Typ av metod (svenska) Antalet Typ av  metod Antalet
omnamnanden. (engelska) omnamnanden.
(Procentuell andel av (Procentuell andel
totalt antal av totalt anta
omnamnanden) omnamnanden)

Larares forelasningat/14 (18,6 %) Larares forelasninga21 (14,3 %)

lyssnande pa larare

Par- och grupparbete 12 (16,0 %) Pluggande/ ath |I&r (11,6 %)

sig utantill

Ovningar och 9 (12,0 %) Ovningar och13 (8,9 %)

genomgang genomgang

Sjalvstandigt arbete 8 (10,6 %) Diverse 12 (8,2 %)

Pluggande/ att lara sig 7 (9,3 %) Ordprov 11 (7)5 %
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utantill
Horforstaelsedvningar | 6 (8,0 %) Samtalsévningar 5,8 %)
Samtalsévningar 6 (8,0 %) Oversattningar | a(4,7 %)
stycken
Diverse 3 (4,0 %) Par- och grupparbete 7 (4,7 %)
Lasning 3 (4,0 %) Genomgang ochb (4,1 %)
bearbetning a
stycken
En dalig larobok 2 (2,6 %) Sjalvstandigt arbete 33 @0)
Att gora och hallg 2 (2,6 %) Lasning 5 (3,4 %)
foredrag
En dalig larare 1(1,3%) Anteckningar  och (3,4 %)
understrykningar
Skrivande 1(1,3 %) En dalig larare 5 (3,4 %)
Filmer 1(1,3%) Spel och lekar 4 (2,7 %)
Totalt 75 (100 %) En dalig larobok 4 (2,7 %)

Bradska, ytlighet 4 (2,7 %)
Att gora och halla4 (2,7 %)

foredrag

Videor 3 (2,0 %)
Horforstaelsedvning| 2 (1,3 %)

ar

Hemuppgifter 1 (0,6 %)
Inlarningsdagbok 1 (0,6 %)
Dalig motivation 1 (0,6 %)
Totalt 146 (100 %)

N&ar man undersoker tabellerna kan man genast stetfinns flera metoder i engelskan an i
svenskan. Engelskan har 21 metoder medan svenskd®aOm man sedan jamfér antalen av
omnamnande mellan spraken kan man lagga markattitlet finns 75 omnamnanden i svenska

och 146 i engelska. Man maste dock ta hansynttidrgtalen respondenter var olika. Nar man tar
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reda pa hur manga daliga metoder en student i gemitirkunde namna ar siffran for svenska 0,9
och 1,25 for engelska. Man kunde alltsd namna a@rkaldlig metod i bada spraken. Det finns
ocksa sadana elever som inte kunde namna daligaderdétsvenska och engelska. | svenska var
mangden stdrre med cirka 25 % av alla svarare.rbétrear siffran i engelska litet mindre. 14 %
av studenterna inte kunde namna daliga metodermdarjamfor de har siffrorna till de siffrorna
ovan (de basta metoderna) far man vidare stothtiken att det ar lattare for inlarare att namna

bra metoder an daliga metoder.

Om man undersoker hur mycket metoder finns i béaken kan man marka att antalet ar 12.
Det ar alltsd bara en metod i svenska, skrivandm mte finns i engelskan. Daremot har
engelskan 9 metoder som inte namndes av studestenska. De ar ordprov, dverséttningar av
stycken, genomgang och bearbetning av styckenclaritgar och understrykningar, spel och

lekar, bradska och ytlighet, hemuppgifter, inlagsdagbok samt dalig motivation.

Nar man jamfor de impopulara metoder kan man laggeke till att i bada spraken var larares
forelasningar eller lyssnande pa larare samt 6amingh genomgang lika impopuléara. De bade
finns pa platserna ett och tre i svenska och ekagelgidare var pluggande eller att lara sig
utantill pa femte plats i svenska var pa andrasplangelska. For sin del par- och grupparbete
som var pa andra plats i svenska placerades oekativt hogt i engelska (delade 7:e plats).
Samtalsévningar var pa 6:e plats i svenska oclyélska. Sjalvstandigt arbete var inte sarskilt
populart bland studenter av svenska (4:e) platsdechplacerades 10:e ocksa i engelska. Som
man kan se finns det likhet ocksa bland de daligeoderna mellan svenska och engelska &aven

om studenterna inte ar lika eniga an i de bastadeena.

6 SAMMANFATTNING OCH DISKUSSION

| denna undersokning ville jag ta reda pa hurdappfaitningar studenter av svenska och
engelska har om sin sprakinlarning. Jag var intr@sk av deras uppfattningar om med vilka
metoder de hade och inte hade lart sig dessa ték §jire universitet. Vidare ville jag jamfora

om det finns skillnader eller likheter i metodeinam spraken och mellan spraken dvs. om det
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finns vissa favoritinlarningsatten eller sadana rhaker inte om samt om de basta och samsta
metoderna ar liknande eller olika i svenska ocletska.

Sammanfattningsvis nar man jamfér de metodernafasagerade och inte fungerade fér svenska
och engelska kan man saga att man lar sig ellsbkér att lara sig pa mycket traditionellt satt.
Ovningar, lasning skrivande och larares forelasningar var populara bland studenter i bada
spraken. Aros (2009, 114-116) resultat stodjer demipservation. | hennes undersokning blev
elevernas inlarning mer forknippad med skolvarlgenmer man hade tillbringat tid i skolan.
Sorvaris (1995) resultat ar ocksa liknande. Det tslsahansyn till att fragan i frageformularet
gallde precis metoder i skolan, men att man aolask utesluter inte icke-skolméassiga metoder
dvs. det ar mojligt atminstone i nagon man utnydjika slags inlarningssatt i klassrummet.
Anvandning av metoder som sker huvudsakligen ensam, de har, kan eventuellt bero pa att
under tiden blir man mer och mer sjalvstandig satarare. Denna sak reflekteras i vis man i
Aros (2009, 145-154) och Alanens (2006, 55-58) wstdlaningar.

| svenskan var de impopuldraste metoddémares forelasningar par- och grupparbetesamt
ovningar | engelskan tyckte inlarare daremot inte Girares forelasningar pluggandeoch
ovningar Studenterna var alltsd inte totalt eniga om @eninst lyckade metoderna mellan
svenska och engelska. Man maste dock marka att apoéken storsta delen av metoderna som
namndes som fungerande fanns ocksa som icke- famger Nastan varje metod hade sin
anhangare och motstandare. Vidare namndes ingedraetstorsta delen av studenter som bara
bra eller dalig. Det finns alltsd inte en "superowét som passar for alla men inte heller
en "antimetod” som alla hatar. Ytligt tankt kan getverka motstridigt och fran synvinkeln av
larare ser det inte bra ut. Vad &n man gor finrtsndstan sakert alltid nagon till vilken en viss
metod inte passar. Men om man tanker mer djupgaeisie dessa resultat att inlarare ar
individer istéllet for en homogen grupp till vilkeman kan tillampa samma metoder. Vidare
kunde en och samma student lista mycket olika neetedm fungerande eller icke- fungerande
dvs. olika slags metoder passar eller inte passaerf elev. Till larare betyder detta att det inte
finns ett ratt eller fel satt att undervisa eleeemtan man kan anvanda olika metoderna
mangsidigt. Larares roll for undervisning ar viktisom Kantelinen (1995) markte. | hennes

undersokning férekom att saval intressant som eéstint undervisning berodde mycket pa larare
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och vilka metoder han/ hon anvande. Ocksa i Elsif@000) undersokning namndes larare och
undervisningssituationer som de viktigaste faktmmesom paverkar negativt pa inlarningen.
Larare kan dock ocksa underlatta inlarningen; i danoch Saarelainens (1994) undersokning
tankte deltagarna att larares uppgift ar att skap#ivation hos inlarare. | Kantelinens (1995)

undersokning konstaterades att larare ar blandktigaste faktorerna som paverkar motivation.

Nar man jamfor metoderna mellan spraken kan méséadke att man lar sig svenska och engelska
i hog grad pa samma satt. Som helhet var man ag&sséka eniga om de daliga metoderna.
Kalaja, Alanen, Palviainen och Dufva (2011a, 52k fikadana resultat i deras undersokning. De
noterade att inlarare av svenska och engelska lii@tkmna uppfattningar om inlarning av dessa
tva sprak. Detta ar intressant om man tar handlysittiationen utanfor skolan. Till exempel i
Kalaja, Alanen, Palviainen och Dufvas (2011a, 52-86derstkning forekom att inlarare av
engelska var mer aktiva att utnyttja mojlighet#ritiarning, sdsom media och andra méanniskor,
pa fritiden &n inlarare av svenska. A andra sigatesnénga elever i Green-Véanttinen, Korkman
och Lehti-Eklunds (2010, 64-67) undersokning atfaedkte att anvanda svenska utanfér skolan.
Det maste dock ta hansyn till att i deras undensigkhandlade det om gymnasier som utmarkt
sig med hog kvalitet pa svenskundervisningen. Fefinstorre perspektiv ar de allmanna
attityderna i samhallet och stdmning mer positit mogelska &n svenska. | media pratar man
ofta om svenska som tvangsvenskagikkoruotsj och dess nédvandighet som ett obligatoriskt
skolamne ifragasattas regelbundet. Negativ attigftekteras till exempel i Oksanens (2005)
undersokning i vilken av de tre sprak finska, skansch engelska ansag inlarare sig mest
negativt som anvandare av svenska. Daremot angetska allmant som elingua franca ett
sprak vars kunnande Gppnar dorrar till nastan Wétllen. | Finland har man till och med kallat
den for det tredje inhemska spraket (Leppanen, INildu Kaanta, 2008). | Elsinens (2000)
understkning ansag studenter att det viktigastarfrande spraket ar engelska och darefter
kommer svenska. Vad som ar fascinerande ar attadskiinad utanfor skolan reflekteras inte
inom skolan. Man lar sig svenska och engelska psadema, traditionella satten. Skolan ar pa

satt och vis sin egen varld dar rader egna regleouk oberoende av varlden omkring.

Nar man tanker pa framtiden nar de har studentérnarbetslivet till exempel som larare eller

motsvarande, ser det ut som att man fortsattenratérvisa svenska och engelska pa de gamla,
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traditionella satten om det inte sker nagon forimgdri deras uppfattningar under
universitetsstudier. Risken ar att deras uppfag@mirbestar for tva olika skal. Den forsta handlar
om egenskaper av uppfattningar. Alexander & Doch996, 424-425, 434) papekar att
uppfattningar &r bland annat stabila dvs. &ven @n kan foérandra uppfattningar ar det svart. De
ocksa sager att uppfattningar hanger ihop med &&aosh ar personliga. Det kan alltsa leda till
att man inte vill forandra nagonting som kanns neygbersonligt. Vidare citerar Barcelos och
Kalaja (u.u.b.) bland annat Pajares (1992) saméajalch Barcelos (2003) och konstaterar om
larares uppfattningar till exempel att ju tidigér@ man tillagnat sig en uppfattning desto svarare
ar det att forandra den. For det andra handlaontetidigare erfarenheter. Bailey m.fl. (1996, 11)
konstaterar att "vi undervisar pa samma satt somsjiéllva har blivit undervisat” (min
oversattning). Bailey m.fl. (1996, 11) citerar o&gkikennedy (1990) som konstaterar att man
anvander mycket mera tid i klassrummet som en ganlarare &n som lararstuderande. Darfor
forhaller Kennedy sig negativt till lararpraktikemsojligheter att forandra praxis man har
tillagnat sig tidigare som elev. Allt detta betya@ditsa att studenter har haft mycket tid att skapa
och forstarka sina uppfattningar som inlarare. d&har studenterna ar i lararutbildning finns det
inte mycket tid (jamfort med den langa tiden man Vit som elev och under vilkken man har
tillagnat sig sina uppfattningar) att férandra dabéerade uppfattningar. Darfor ar det berattigat
att anta att undervisningsmetoder bevaras likaddrzantiden. Denna tanke far ocksa stod fran
faktumet att det svenska och det engelska mateiialenna undersokning samlades in 3-4 ar
emellan och 4nda anvander man samma inlarningseretbdda spraken. En annan fraga ar hur
onskvard detta slags eventuell utveckling ar. Onm mgprepar samma metoder fran generation
till generation utvecklar sprakundervisning ingemnst

Anda, kan det tankas att det ar mojligt att pavenkiarares uppfattningar. Som Aro (2009, 114-
116) markte ar barn i borjan av sina sprakstudiget har fallet engelska) dppna till nya metoder
och rollen av andra manniskor ar viktig. Om tilleexpel larare lyckas att etablera nya och
mangsidiga inlarningssatt da kan det vara att anéafortsatter att lara sig pa mera individuella
satten ocksa i framtiden. Och om man tanker anngréitill framtiden hamnar nagra elever
eventuellt till spraklararutbildning med sina nydéiningsmetoder och da finns det en chans att

sprakundervisning utvecklar vidare med hjalp awnye larargenerationerna.
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Nar jag atervander till mina forvantningar hade jagde ratt och fel. De bra och daliga
inlarningssatten i svenska och engelska som ragnaaies om 6verensstamde med dem jag hade
pa forhand. Daremot var mitt antagande att dardeKininas tydliga favoriter och icke- favoriter
fel. Jag antog att listorna till de populéara octpapuldra metoderna kompletterar varandra dvs.
dar finns inte samma metoder atminstone i topperbada listorna. Jag misslyckades att ta
hansyn till att inlarare &r komplicerade individstéllet for att vara svart-vita, antingen- eller-

varelser och att det kan finnas motstridighet irah bland dem.

Denna undersotkning kan tankas vara nyttig forstérare som undervisar i grundskolan och i
gymnasiet. Den beréttar med vilka metoder eleveellar inte lar sig svenska och engelska. For
det andra ger den ocksa information till lararathie vid universitet. Resultat avslojar vad som
ar studenternas utgangspunkt i borjan av univessiiedier. Nar man vet studenternas
uppfattningar om svensk- och engelskinlarning kam mtnyttja denna information i utbilningen,

till exempel om man vill fér&dndra uppfattningar.

Dessutom framfallar denna understkning nya idéervidare forskning. Nu galler det om
uppfattningar fore universitet. Det skulle varaéssant att understka studenters uppfattningar i
och efter universitet, eventuellt en mycket laryrtér man har varit i arbetslivet till exempel 5-
10 ar, och ta reda p& om det finns forandringaerasl uppfattningar om de basta och samsta
metoderna. Fasthaller man samma metoder mangdl &cht med decennier, eller utvecklar

uppfattningar?

Det skulle ocksa vara intressant att gora en lodgiell undersokning med nya
studentgenerationer. Man kunde utféra en likadasersbkning med nybdrjare sprakstudenter
mellan 2-3 ar till exempel under 10 ar och ta reélam inlarningssatten ar de samma ar efter ar

eller finns dar nagra forandringar. Orsakar tikepel utveckling av teknologin andringar?

Nar det galler situationen mellan olika sprakenevdet I6nsamt att jamfora olika sprak. Denna
undersokning handlade bara svenska och engelska mzen kunde ocksa ta reda pa om
inlarningsuppfattningar av studenter av till exeifyska, franska och spanska dvs. lar man
dessa sprak pa samma satt. Det skulle ocksa vaesdavackande att undersoka med vilka
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metoder har man lart sig sprak fran en helt anpagikéamilj sdsom kinesiska som har ytterst litet

gemensamt med svenska och engelska.

For sin del vacker denna fragestallining nya fra@om man lar sig olika sprak pa samma satt vad
ar orsaken till detta? P& motsvarande satt om #rasid olika sprak pa olika satt varfor sa? Vad
paverkar inlarares inlarningsmetoder? Ar det skidem och undervisningen, sprakets
egenskaper eller nagonting annat? Ar nagon av dddigare 4n ndgon annan? | Wendens (1987)
undersokning kom det fram att inlarares sprakint@sstrategier paverkades av vad de ansag
som viktiga i sprakinlarningen. Detta leder tildfan vad som ér rollen av individen i val av
inlarningsmetoder. Om man tycker till exempel atande ar den viktigaste kunskapen, féredrar
man sadana aktiviteter i vilka man kan prata? Ngir ghller individer skulle det ocksa vara
intressant att ta reda pa hur kon paverkar inlgsriretoder alltsa lar pojkar och flickor, mén och
kvinnor sig sprak pa samma eller olika satt? ladatbete behandlade jag alla studenter som en
helhet dvs. jag delade inte deltagarna till mé&nloaghnor.
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