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Tutkimuksen tarkoitus oli selvittdd maahanmuuttajaoppilaiden englannin ope-
tuksen kdynnistamistd, siind esiintyvid haasteita sekd eriyttamisen keinoja. Tut-
kimuksessa tarkasteltiin opettajien omia ndkemyksid ja kokemuksia maahan-
muuttajaoppilaiden englannin opetuksen jadrjestimisestd sekd opetuksen aloit-
tamisesta. Haluttiin kuulla opettajien kokemuksia maahanmuuttajaoppilaiden
edellytyksistd oppia englannin kieltd. Tutkimuksessa tarkasteltiin my6s maa-
hanmuuttajaoppilaiden englannin opetuksessa esiintyvid haasteita. Tarkoituk-
sena oli tutkia opettajien kadyttamid ratkaisuja, kuten monikielisyyden hyodyn-
tamistd ja eriyttdmistd. Konstruktivismi ja fenomenologia olivat tutkimuksen
metodisia ldhestymistapoja. Tutkimusaineisto keréttiin puolistrukturoidulla
teemahaastattelulla, jonka yksi haastattelu toteutettiin viisi kertaa. Haastattelu-
kysymykset ldhetettiin opettajille etukdteen. Haastatellut opettajat olivat ala-
kouluilla toimivia englannin kielen aineenopettajia padkaupunkiseudulta.
Opettajat olivat opettaneet maahanmuuttajaoppilaita ja maahanmuuttajataus-
taisia oppilaita eri viidestd kymmeneen vuotta. Aineiston analyysimenetelmé&na
kdytettiin aineistoldhtoistd sisdllonanalyysia. Tutkimuksen tulokset osoittivat,
ettd maahanmuuttajaoppilaiden englannin opetus toteutui monilta osin samalla
tavalla kuin suomalaisten oppilaiden. Maahanmuuttajaoppilaiden oppimisedel-
lytykset olivat yksilollisid ja riippuivat paljon siitd miten kotimaassa oli kadyty
koulua. Haasteiksi koettiin mahdollisten oppimisenhdirididen tunnistamisen
vaikeus. Ratkaisuina n&htiin oppilaan oman &didinkielen tunneilla kdyminen,
ymmartdmisen varmistaminen ja opettamisen eriyttdminen.
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1 JOHDANTO

Kiinnostuin maahanmuuttajaoppilaiden ja maahanmuuttajataustaisten oppilai-
den englannin opetuksesta, haasteista ja eriyttimisestd suomi toisena kielend -
kurssini opettajan kautta. Han kertoi, ettd maahanmuuttajaoppilaiden englan-
nin opettamiseen liittyvasta tutkimuksesta on pula. Maahanmuuttajaoppilaiden
opetus on kiinnostanut minua aina, mutta englannin opettamisen nakokulma
sai minut innostumaan aiheesta vield enemman. Samainen opettaja heritti kiin-
nostukseni jo kandidaatin tutkielman vaiheessa, jolloin tutkin opettajien koh-
taamia haasteita maahanmuuttajaoppilaiden englannin opetuksessa. Mielen-
kiintoni aiheeseen sai minut valitsemaan maahanmuuttajaoppilaiden englannin
opetuksen, sen haasteiden ja erityisen tuen tarpeen tutkimisen pro gradu -
tutkielmani aiheeksi.

Tassd tutkimuksessa selvitdn opettajien omia niakemyksid, kokemuksia ja ha-
vaintoja, silld ne kiinnostavat minua erityisesti. Haluan tietdd miten opettajat
kokevat maahanmuuttajaoppilaiden englannin opetuksessa esiintyvét haasteet,
miten he jdrjestavat opetuksen ja eriyttdmisen, millaisia eriyttimisen keinoja
opettajilla on kdytossddn ja kuinka nama keinot toteutuvat opetuksessa. Tutki-
mukseni tuloksilla haluan tuoda esiin konkreettisia keinoja, joita opettajat kayt-
tavat maahanmuuttajaoppilaiden englannin opetuksessa, jotta opettajat voivat
saada vinkkejd ja ideoita omaan opetukseensa. Tarve tihdn tutkimukseen on
suuri, silld Suomessa tdstd aiheesta ja juuri tdstd ndkokulmasta ei ole julkaistu
juuri lainkaan kirjallisuutta, vaan tutkimuksien aiheina ovat olleet maahan-
muuttajataustaisten oppilaiden kouluun sopeutuminen (Alitolppa-Niitamo
2004), opettajan monikulttuurinen kompetenssi (Talib 2005) ja opettajan suhtau-
tuminen maahanmuuttajataustaisiin oppilaisiin (Talib 2000). Maahanmuuttajien
kielenoppimista on tutkittu ldhinnd suomi toisena kielend -opetuksen kannalta.



Kaikki ndmé& on koottu Suomi toisena ja vieraana kielend -alan bibliografiaan
(Suni, Latomaa & Aalto 2010). Pro gradu -tasolla 16ytyy joitakin tutkimuksia
liittyen maahanmuuttajaoppilaisiin ja englannin kielen oppimiseen tai opetuk-
seen, kuten monikielisten maahanmuuttajataustaisten oppilaiden kokemukset
englannin opetuksesta (Nakari & Salvanto 2012), maahanmuuttajaoppilaiden
englannin oppimisen motivaatiota heikentdvét tekijat (Hirvonen 2010) ja eng-
lannin opettajien kasitykset monikulttuurisesta opetuksesta ja maahanmuutta-
jataustaisista oppilaista (Suutari 2010). Maahanmuuttajaoppilaiden suomi toi-
sena kielend -opetuksesta, valmistavasta opetuksesta ja oman &idinkielen ope-
tuksesta 1oytyy kirjallisuutta kiitettdvésti, joten olen kayttanyt sitd hyvakseni

tutkimukseni teoriaosuutta tehdessani.

Teoriaosuudessa tulen tarkastelemaan ensin maahanmuuttajaoppilaiden val-
mistavaa opetusta, perusopetusta, oman didinkielen opetusta ja opettajien haas-
teita maahanmuuttajaoppilaiden opetuksessa. Ndin luon yleiskuvaa maahan-
muuttajaoppilaiden yleisestd koulunkdynnistd. Sitten tarkoituksena on tarkas-
tella vieraan kielen omaksumista ja vieraan kielen kielenopetusta. Teoriaosuu-
den lopussa tulen esittelemddn eriyttdmisen perusteita ja maahanmuuttajaoppi-
laiden eriyttdmistd perusopetuksessa ja vieraan kielen opetuksessa. Teoriaosas-
sa tarkastelen myos aiheeseen liittyvdd aiempaa tutkimusta tarkemmin ja poh-
dinnassa nostan esiin aiemman tutkimuksen ja oman tutkimukseni vuoropuhe-

lua.



2 MAAHANMUUTTAJAOPPILAIDEN
KOULUPOLKU

2.1 Valmistava opetus

Vuonna 2011 Suomessa asui 183 133 ulkomaiden kansalaista (Tilastokeskus).
Muualta Suomeen muuttaneita kutsutaan yleensd maahanmuuttajiksi. Tutki-
muksessa kdytdn nimitystd maahanmuuttaja kaikista niistd oppilaista, jotka
puhuvat suomen kieltd toisena kielend. Tamdn nimityksen alle lukeutuvat
myds maahanmuuttajataustaiset oppilaat. Kuukan mukaan maahanmuuttajiin
luetaan turvapaikanhakijat, pakolaiset, paluumuuttajat ja tilapdisesti Suomessa
asuvat ulkomaiden kansalaiset (Kuukka 1995, 2). Turvapaikanhakijat ja pako-
laiset pakenevat useasti kotimaansa oloja, kuten poliittisia vainoja tai sotaa, jo-
ten heidédn lapsiensa koulunkdynti on saattanut olla keskeytyneend pitkdan tai
lapset eivit ole saaneet opetusta lainkaan, jolloin heilld saattaa my®os olla puut-
teelliset luku- ja kirjoitustaidot (Karanko 1994, 9). Suomeen muuttavat oppilaat
ovat erilaisia kieli-, kulttuuri- ja koulutustaustoiltaan ja myos heiddn maahantu-
lonsa syyt eroavat toisistaan. Ndiden syiden vuoksi myts maahanmuuttajaop-
pilaiden opetus ja sen tavoitteet eroavat toisistaan. Jokaiselle maahanmuuttaja-
oppilaalle tulisikin tarjota opetusta, joka on juuri hdnen tasolleen sopivaa. (Re-
kola 1994, 5.) Opettajan tulisi ndhdd jokainen oppilas yksilond jolle suunnitel-
laan, opettaja ja oppilas yhdessd, yksilolliset tavoitteet ja ndiden tavoitteiden
saavuttamiseen vaadittavat toimet. Niemeierin (2004, 98) mukaan oppilaat ovat
heterogeeninen ryhm4; jokaisella oppilaalla on oma tapansa oppia ja keréta tie-
toa. Tamén ajatuksen mukaan my6s maahanmuuttajaoppilaat ovat heterogee-
ninen ryhm4; jokaisella on omat tapansa oppia.



Valmistava opetus on yleisesti tarkoitettu niille maahanmuuttajaoppilaille, jot-
ka eivit vield ole opiskelleet suomen kieltd. Kuukan (1995, 2) mukaan valmista-
va opetus tarjoaa vasta maahan tulleille oppilaille evéitd pérjata suomenkieli-
sessd opetuksessa. Agge, Perttula ja Tuovila-Ginters (2001) ovat toteuttaneet
2000-luvun alussa kyselyn valmistavasta opetuksesta Helsingissa. Tassa kyse-
lyssd ilmeni, ettd vaikka alun perin valmistavan luokan toimintaperiaate on ol-
lut palvella vasta Suomeen tulleita maahanmuuttajaoppilaita, tilanne on nyky-
dan muuttumassa. Kouluissa on tdnd pdivand maahanmuuttajataustaisia ja mo-
nikielisid oppilaita, jotka ovat asuneet pitkddn tai jopa syntyneet Suomessa,
mutta heiddn suomen kielen taitonsa ovat jostain syystd heikot ja he tarvitsevat
tavallista enemmaén tukea suomen kielen oppimiseen. Suomen kielen heikkoon
hallintaan voi olla syyna vahéiset kontaktit suomenkielisiin lapsiin tai suomen
kieleen tai pdivdkodissa opittu heikko suomen kieli. (Agge, Perttula & Tuovila-
Ginters 2001, 5.) Mikdli maahanmuuttajaoppilaan suomen kielen taito ei ole
riittdvd perusopetuksessa opiskelemiseen, tuetaan hdnen oppimistaan parhai-

ten perusopetukseen valmistavassa opetuksessa (Ikonen 2005, 13).

Nissildan (2009, 8) mukaan valmistavan opetuksen tavoitteena on antaa oppilaal-
le tarvittava tuki suomalaiseen yhteiskuntaan kotoutumisessa, tasapainoisen
identiteetin kehittymisessd ja tarjota mahdollisuudet perusopetukseen siirtymi-
seen. Valmistavassa opetuksessa ei ole valtakunnallista oppimé&arad, vaan jokai-
selle maahanmuuttajaoppilaalle tai maahanmuuttajataustaiselle oppilaalle luo-
daan oma opinto-ohjelma. Vaarala (2010) kuvailee, ettd valmistavassa opetuk-
sessa laitetaan maahanmuuttajaoppilaan suomen kielen taito alulle. Tavoitteena
on saavuttaa taitotaso A2, joka vastaa hyvdd peruskielen taitoa. (Vaarala 2010,
47.) Taitotasojen kuvausasteikko on Suomessa laadittu sovellus asteikoista, jot-
ka sisédltyvat Euroopan neuvoston toimesta kehitettyyn Kielten oppimisen,
opettamisen ja arvioinnin yhteiseen eurooppalaiseen viitekehykseen (Kielitai-

don tasojen kuvaustaulukko).

Opetuksen kesto vaihtelee kaupungeittain ja kunnittain puolesta vuodesta
kolmeen vuoteen, mutta suurin osa kunnista jdrjestdd valmistavaa opetusta
vuoden ajan (Ikonen 2005, 13-14). Kunnat saavat korvausta valmistavasta ope-
tuksesta opetushallitukselta (Karanko 1994, 9). Maahanmuuttajaoppilaat integ-
roidaan muihin perusopetuksen aineisiin aina mahdollisuuksien mukaan
(Kuukka 1995, 3). Ikosen (2005, 14) mukaan integrointi valmistavan opetuksen

aikana on erityisen tdrkedd, jotta sosiaalinen kielitaito ja oppiaineiden keskeis-



ten aiheiden sisdistiminen kehittyy ja kotoutuminen edistyy. Integrointi perus-
opetukseen olisi hyvé aloittaa esimerkiksi taito- ja taideaineissa. Néaissd aineissa
ei vaadita suomen kielen osaamista vaan oppilaat pddsevit toteuttamaan ja
ndyttdimddn omia kykyjdan, mikd vahvistaa oppilaiden identiteettid. Valmista-
vaan opetukseen osallistuvien maahanmuuttaja- ja maahanmuuttajataustaisten
oppilaiden arvioinnista ja todistuksesta pditetdan opetussuunnitelmassa (Kor-
pela 2005, 57). Perusopetukseen valmistavan opetuksen opetussuunnitelman
perusteissa (2009) sanotaan, ettd arvioinnin tulee olla kannustavaa ja kehittavaa.
Valmistavassa opetuksessa ei kédytetd ollenkaan numeroarviointia. Jokaiselle
maahanmuuttajaoppilaalle annetaan valmistavan opetuksen péétteeksi osallis-

tumistodistus, josta ilmenee opiskellut oppiaineet.

2.2 Perusopetus

2.2.1 Tavoitteet

“Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa maahanmuuttajaoppilailla
tarkoitetaan sekd Suomeen muuttaneita ettd Suomessa syntyneitd maahan-
muuttajataustaisia lapsia ja nuoria” (Kuukka 2005, 10). Suomessa maahanmuut-
tajaoppilaille asetetaan tavoitteet saavuttaa koulutuksen avulla valmius toimia
tasavertaisena jdsenend suomalaisessa yhteiskunnassa (Aalto 2010). Nissildn
(2009, 6) mukaan maahanmuuttajille halutaan antaa yhtd hyvat mahdollisuudet
koulutukseen kuin muille suomalaisille lapsille, nuorille ja aikuisille. Suomessa
noudatetaan niin sanottua kotouttamislakia (kotouttamislaki 493/1999), joka
sisdltdd tavoitteen maahanmuuttajien tarvitsemien tietojen ja taitojen hankin-
nasta. Sarlin (2009, 28) korostaa maahanmuuttajaoppilaan kotoutumisen ja
suomen kielen taidon oppimisen tukemisen suunnitelmallisuutta. Maahan-
muuttajaoppilaan kielenoppimista ja kotoutumista tukevat huomattavasti muut
suomalaiset lapset ympaérilld. Suomalainen kulttuuri vélittyy muiden oppilai-
den kautta maahanmuuttajaoppilaille (Aalto 2010).

Oppilaan siirtyessd valmistavasta opetuksesta perusopetukseen opettajan ja
vanhempien tulisi keskustella tulevasta luokkasijoituksesta ja muista opetusjér-
jestelyistd yhdessd (Ikonen 1994, 19). Kososen (1994, 14) mukaan alkuneuvotte-
luissa oppimissuunnitelmaan kirjataan oppilaan yksilolliset opetustavoitteet,
tiedot aikaisemmasta koulutuksesta ja didinkielen hallinnasta, suomen- ja &i-
dinkielen opetusjdrjestelyt sekd tukiopetusjdrjestelyt yhdessd vanhempien
kanssa. Maahanmuuttajaoppilaiden tarpeet poikkeavat toisistaan, mikd vaikut-



taa myos oppimissuunnitelman laatimiseen. Yksilolliset tarpeet nakyvit oppi-
missuunnitelmassa suomi toisena kielend -opintojen painottumisessa opintojen
eri vaiheissa, erillisind ratkaisuina taito- ja taideaineissa sekéd tavoitteiden saa-
vuttamiseen madadritellyssd ajan tarpeessa. Oppimissuunnitelmassa kuvataan
myds, miten maahanmuuttajaoppilaalle asetetut opetustavoitteet pyritddan saa-
vuttamaan. Maahanmuuttajaoppilaan huoltajat saavat myos tarkedd tietoa op-
pimissuunnitelmasta ja voivat ndin tukea oppilasta paremmin. (Ikonen 2005,
20.) Kansainvélinen tutkimus ja kokemus korostavat maahanmuuttajaoppilai-
den liittamistd yleisopetuksen luokkiin (Aalto & Tukia 2009, 30). Immonen-
Oikkosen (2010, 6) mukaan opetus- ja kulttuuriministerio on laatimassa koulu-
hyvinvointistrategiaa vuosille 2006-2011. Strategian yhtend kehittamistavoit-
teena on peruskouluikdisten maahanmuuttajien opetuksen parantaminen. Ope-
tuksen kehittdmistd tarvitaan, silld yli puolessa suomenkielisistd kunnista ei
ollut perusopetuksen padttovaiheessa tulleiden maahanmuuttajien opetuksen
jdrjestimisen ohjelmaa vuonna 2005 (Poéyhonen, Tarnanen, Vehvildinen, Virta-
nen & Pihlaja 2010, 106).

2.2.2 Sisillot

Maahanmuuttajaoppilaat ovat heterogeeninen ryhmd, joten jokaisella on oma
kielensd, kulttuurinsa, koulutustaustansa ja maahantulosyynsd. Tama hetero-
geenisyys tulisi muistaa sekd opetussuunnitelman laadinnassa ettd opetuksen
suunnittelussa ja toteutuksessa, koska keskeistd ovat ne tarpeet, joita maahan-
muuttajaoppilailla on. Perusopetuksessa noudatetaankin opetussuunnitelmaa
ottaen kuitenkin huomioon maahanmuuttajaoppilaiden taustat ja opetukselliset
lahtokohdat. (Kuukka 2005, 10-11.) Nissildn (2010, 28) mukaan perusopetukses-
sa maahanmuuttajien opetus tapahtuu lisdksi suomi tai ruotsi toisena kielend -
opetuksena, tukiopetuksena ja oppilaan oman didinkielen opetuksena. Maa-
hanmuuttajaoppilaille pakollinen oppiaine on suomi tai ruotsi toisena kielend,
jos oppilas ei hallitse suomen kieltd didinkielensa tasoisena kaikilla kielen osa-
alueilla. Olennaista ei ole se kuinka kauan oppilas on asunut Suomessa, vaan
millainen on hidnen suomen kielen taitonsa. (Kuukka 2005, 10). Suurin osa maa-
hanmuuttajaoppilaista on motivoituneita opiskelemaan suomen kielts, ja useas-
ti he hyvin nopeasti saavuttavat alustavan suomenkielentaidon (Talvitie 1994,
11). Toisella kielelld opiskelu on kuitenkin raskaampaa ja enemmén aika vievéaa
kuin omalla &didinkielelld opiskelu. Oppilas joutuu tekemddn kaksinkertaisen
tyon ymmadrtddkseen opetettavan asian, kun opetuksessa kaytettdva kieli on
uusi. (Arvonen, Katva ja Nurminen 2009, 69.)
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Perusopetuksen 3 §:n mukaan opetus jérjestetddn niin, ettd huomioon otetaan
oppilaiden iki ja edellytykset, jotta edistettdisiin oppilaiden kehitysta ja kasvua
(Sarlin 2009, 27). Oppilaan itsetunnon ja identiteetin vahvistaminen sekd hanen
tekeminen tietoiseksi omasta kulttuuriperinnostdan ovat opetuksen perustehta-
vid (Rekola 1994, 6). Maahanmuuttajaoppilaan opetuksen suunnitteluun liittyy
myos oppilaan oman kulttuuri-identiteetin tukeminen. Niin ollen suomalaisten
opettajien olisi hyva pyrkid tekemddn yhteisty6td maahanmuuttajaoppilaan
oman didinkielen opettajan kanssa, joskin aikataulujen sovittaminen tuottaa
usein ongelmia. (Talvitie 1994, 13.)

2.3 Oman didinkielen opetus

Kaikille koululaisille tdrked asia on oman didinkielen opetuksen aloittaminen
mahdollisimman aikaisessa vaiheessa. Ajattelukielen hyvé hallinta luo pohjaa,
jolle lapsi rakentaa myohemman opiskelunsa. (Karanko 1994, 10.) Tutkimusten
mukaan oman didinkielen hyvé hallinta on perustana niin omien ajattelutaito-
jen kehittymiselle kuin muiden vieraiden kielten oppimiselle (Korpela 2005, 30).
Youssefin (2005, 120) mukaan oman &didinkielen kehittdminen ja sdilyttaminen
edesauttavat myos suomen kielen oppimista. Kehitysta tulisi tapahtua molem-
missa kielissd yhtd aikaa. Oman didinkielen opetus tukee maahanmuuttajaoppi-
laan kielenkéayttotaitojen, itseilmaisun, ajattelun ja viestinndn kehittymistd, so-
siaalisten suhteiden ja maailmankuvan muotoutumista ja persoonallisuuden
kokonaisvaltaista kasvua (Nissild 2009, 10-11). Oman didinkielen opiskelulla
mahdollistetaan maahanmuuttajaoppilaiden tdysipainoinen osallistuminen pe-
rusopetuksen muihin oppiaineisiin. Suomi tai ruotsi toisena kielend -opetus
yhdessd maahanmuuttajaoppilaan oman &didinkielen opetuksen kanssa vahvis-
tavat oppilaan identiteettid ja kasvua sekd luovat pohjan monikulttuurisuudelle
ja toimivalle kaksikielisyydelle (Nissild 2009, 10-11).

Eri didinkielen suunnitelmia laadittaessa tulee ottaa huomioon kunkin kielen
rakenne, kirjakielen kehityksen tilanne, kielen ominaislaatu ja koko kulttuuri-
tausta. Opetuksessa voidaan kayttdd vertaisryhmdd ja oppilaalle pyritdan tar-
joamaan mahdollisimman paljon tilaisuuksia kuunnella ja puhua &didinkieltdan
koulussa. (Aalto 2010.) Nissildn (2010, 25) mukaan maahanmuuttajaopetuksen
tavoitteena Suomessa on oppilaan monikulttuurisen identiteetin vahvistaminen
kdyttden apuna oppilaan oman didinkielen opetusta ja suomi toisena kielens -
opetusta. Oman didinkielen opetuksen perusteena on aito kotoutuminen eli

integraatio, mikéa vaatii oppilaan oman kulttuurin ja kielen vahvistamisen mah-
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dollisuutta. Aidinkielen opetuksen tarkoituksena on saada oppilaat kiinnostu-
maan omasta didinkielestddn sekd arvostamaan taustaansa ja omaa kulttuuri-
aan (Aalto 2010). Maahanmuuttajaoppilaiden oppimistulokset ovat muuttuneet
paremmiksi niissd maissa, joissa pelkdn kohdekielen opetuksen sijaan on tuettu
myds oppilaan oman d&didinkielen opetusta ja toiminnallista kaksikielisyytta
(Poyhonen, Tarnanen, Vehvildinen, Virtanen & Pihlaja 2010, 109-110).

Maahanmuuttajaoppilaiden oman &didinkielen opetus on tdydentdvaa perusope-
tusta. Omaa didinkielen opetusta jdrjestetddn erillisen valtionavustuksen turvin,
silld se ei ole opetuslain 12 §:n mukaista opetusta. (Nissild 2009, 11.) Maahan-
muuttajaoppilaille tarjotaan omaa didinkielen opetusta joko koulupdivéan aika-
na tai kouluajan jdlkeen omassa tai ldhialueen koulussa. Joidenkin kielten koh-
dalla oppilaat kootaan koko kaupungin alueelta yhteen kouluun. Tédssa tapauk-
sessa opetus tapahtuu vasta myohemmin iltapdivalla tai illalla. (Kuukka 1995,
4.) Jos opetusta ei ole jdrjestetty laisinkaan, on syynd useimmiten se, ettd ryh-
maéédn ei ole l1oydetty opettajaa tai ei ole tullut vahimmadismaaraa eli neljad oppi-
lasta (Nissild 2009, 11). Maahanmuuttajaoppilailla on oikeus saada oman didin-
kielen opetusta kaksi tuntia viikossa. Opetukseen osallistuminen on kuitenkin
vapaaehtoista ja siitd sovitaan yhdessd vanhempien kanssa (Thi Duc 1994, 31).
Tama tarkoittaa sitd, ettd oppilas yhdessd vanhempien kanssa péddttdad osallis-
tuuko oppilas oman didinkielen tunneille (Youssef 2007, 370). Kun &didinkieli
ndhdddn oppimisen ja ajattelun perustana, siitd realistisesti seuraa, ettd maa-
hanmuuttajaoppilaiden opetusohjelmaan tulee kuulua oman &didinkielen tunnit.
Oman didinkielen tunnit ovat maahanmuuttajaoppilaille vield tarkeammat kuin
suomalaisille lapsille, silld vierasta kieltd didinkielenddn puhuvalla ei ole muuta
tukea oman kielensd kehittamiselle. (Sinko 1994, 30.)

2.4 Opettajien kokemat haasteet

Maahanmuuttajaoppilaiden opetus on suhteellisen uusi asia Suomessa. Opetta-
jankoulutuksessa pyritddn ottamaan maahanmuuttajaoppilaiden opetus huo-
mioon entistd kokonaisvaltaisemmin ja mddratietoisemmin. (Aalto 2010.) Suu-
rena haasteena ndhdaan edelleen myonteisten asenteiden ja osaamistason kehit-
tyminen sekd taitojen levidminen kaikkien opettajien pariin (Lamminmaki &
Gustafsson 2010, 19). Suurimpana haasteena maahanmuuttajaoppilaiden opet-
tajat ndkevat luultavasti opetuksen organisoinnin. Suomen opetus toisena kie-
lend sekd didinkielen, uskonnon ja tukiopetuksen jarjestiminen useille eri kieli-
ryhmille ja uskontokuntiin kuuluville maahanmuuttajaoppilaille, jotka hallitse-
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vat suomen kieltd hyvin eritasoisesti, on hyvin vaativaa. Ndin lukujdrjestyksen
laatiminen opintojen jaksotuksen mukaisesti hankaloituu entisestdédn. (Kuusela,
Eteldlahti, Hagman, Hievanen, Karppinen, Nissild, Ronnberg & Siniharju 2008,
89.)

”Opettajat toteuttavat opetusta ja ndin ollen kdytannossd vastaavat suurimpiin
haasteisiin, jotka liittyvit oppilaiden oppimiseen ja opetussuunnitelman tavoit-
teiden saavuttamiseen” (Helske 2010, 89). Maahanmuuttajaoppilaita opettavat
opettajat haluavat keskustella useista opetukseen liittyvistd asioista keskenddn
ja eri alojen asiantuntijoiden kanssa. Yhteistyostd tulee antoisampaa, jos rehtori
ja hallinto saadaan mukaan. (Vaarala 2010, 45.) Opettajia askarruttaa myos
maahanmuuttajaoppilaiden arviointi, ja tarve keskustella arvioinnista on suuri
(Aalto 2010). Opetussuunnitelman perusteissa (2004) on kuitenkin mééaritelty
suomi toisena kielend arvioinnin kriteerit. Opettajat pohtivat ndiden kriteerien
tarkoitusta konkreettisella tasolla. Kuinka niitd kriteerejd voidaan soveltaa, ja
miten muiden reaaliaineiden arviointi jarjestetdan? (Vaarala 2010, 51.) Yksi suu-
rista haasteita opetuksen organisoimiseen liittyen on taloudellisten resurssien
puute. Liian vdhan resursseja tarkoittaa liian vahan yhteistyotd opettajien valil-
14. (Aalto 2010.) Kunnan paattdjien on huolehdittava tarpeellisista resursseista ja
luotava strategia maahanmuuttajien kotoutumisen ja hyvian arjen edistamiseksi
(Helske 2010, 90).

Kieli tuo myds omat vaikeutensa ja haasteensa maahanmuuttajien opetukseen.
Tutkimuksien mukaan uuden kielen oppiminen kestdd useita vuosia. Uuden
kielen oppiminen niin, ettd sitd voi kédyttdd akateemisiin tarkoituksiin eli perus-
koulun jilkeisiin tutkintoihin, kestdd viidestd seitsemé&dn vuotta. (Aalto 2010.)
Niin opettajan kuin oppilaankin tulee tietdd tavoitteet, joita pyritddan saavutta-
maan. Tulevaisuuden tavoitteet mddrittelevat sitd, pyritddnko pddsemddn
kompleksiseen kielitaitoon, eli itsensd sujuvaan ilmaisuun monin eri tavoin ja
vivahtein, vai keskitytddnko sujuvan suomen puhumiseen. (Vaarala 2010, 46.)
Oppilas, joka hallitsee A2-kielitason, pystyy lukemaan yksinkertaisia teksteja
sanomalehdistd ja ymmartaméaan tekstin pddajatukset ja joitakin pienid yksi-
tyiskohtia. Tadssd vaiheessa kielitaitoa lukeminen ja ymmaértdminen sujuvat hi-
taasti, ja oppilas tarvitsee opettajaltaan tukea lukemiselleen. Suomi toisena kie-
lend -oppija on hankalan tehtdvin edessd eikd ole ihme, ettd tdmaé tilanne aihe-
uttaa pddnvaivaa niin oppilaalle kuin hdnen monille opettajilleen. (Vaarala
2010, 48.) Yhtend kieleen liittyvana vaikeutena opettajat voivat kokea ne maa-
hanmuuttajaoppilaat, joilla on kehitysviivastymid, dysfaattisia oireita tai jotka
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muuten tarvitsevat psyykkistd hoitoa. Sopivien tukimuotojen 16ytamista ja jar-
jestamistd vaikeuttavat mahdolliset kielih&iriot, joita ei huomata kielitaidon ma-
talan tason vuoksi (Kuusela ym. 2008, 89).

Haasteita esiintyy my6s maahanmuuttajaoppilaiden vanhempien kanssa. Maa-
hanmuuttajavanhemman kielitaito ei aina riitd keskustelemaan lapsen vaikeuk-
sista. T&lloin ei ole kyse varsinaisesti kielitaidon hallinnasta, vaan tietojen puut-
teesta. Ne kisitteet mitkd ovat meille suomalaisille itsestdidn selvid, ovat maa-
hanmuuttajille aivan uusia késitteitd. (Slioor 2010, 55.) Maahanmuuttajavan-
hemmilla on tietoa, mutta suomenkielisten kisitteiden liittiminen oman &didin-
kielen késitteisiin ja yhteyksien 16ytdminen vaatii paljon. Opettajilla on onneksi
tulkkeja kaytossaan, jos kielimuuri on liian korkea. (Aalto 2010.) Luokanopetta-
ja, lastentarhanopettaja tai suomi toisena kielend -opettaja useasti ohjaavat
myo6s maahanmuuttajaoppilaan vanhempia leikkimaén, keskustelemaan, luke-
maan ja ihan vaan leikittelemé&an kielelld lapsen kanssa (Vaarala 2010, 51). N&in
kielen kehitys on kokonaisvaltaisempaa ja auttaa myos vanhempia kdyttamaan

uutta kieltd lapsen kanssa kotona ollessaan (Aalto 2010).

Téamén luvun loppupohdinnassa nékisin valmistavan luokan olevan maahan-
muuttajaoppilaiden opetuksessa avainasemassa, koska sielld tutustutaan suo-
malaiseen yhteis66n ja koulukulttuuriin, saadaan ensi kosketus suomen kieleen
ja aloitetaan suomen kielen taidon hankkiminen. Perusopetukseen integroitu-
minen valmistavan luokan opetuksen aikana ja sen jdlkeen edesauttavat maa-
hanmuuttajaoppilaiden suomen kielen kehitystd ja kotoutumista. Opettajat voi-
vat kohdata haasteita maahanmuuttajaoppilaiden opetuksessa, mutta ndihin
haasteisiin vastataan perusteellisen oppimissuunnitelman laadinnalla yhdessa
oppilaan ja hdnen huoltajiensa kanssa. Maahanmuuttajaoppilaiden oman &i-
dinkielen hallinnan merkitys olisi jokaisen opettajan tdrked tiedostaa, ja siihen
tulisi myo6s kouluissa panostaa, erityisesti tukemalla oman didinkielen tunneille
osallistumista. Mitd paremmin maahanmuuttajaoppilaat hallitsevat oman &i-
dinkielensd kielenrakenteita, sitd helpommin heiddn on omaksua ja oppia vie-

raiden kielien rakenteita.
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3 VIERAAN KIELEN OPPIMINEN JA OPETUS

Téssd luvussa tarkastelen vieraan kielen oppimista ja omaksumista Krashenin
inputhypoteesin ja Chomskyn universaalin kieliopin ndkokulmista sekéa vieraan
kielen opettamisen teoreettisia perusteita. Lopuksi késittelen maahanmuuttaja-
oppilaan kielellisid ldhtokohtia vieraan kielen opetuksessa ja esittelen aiheesee-
ni liittyvéd aikaisempaa tutkimusta.

3.1 Vieraan kielen omaksuminen kahdesta eri nikokulmasta

Ensimmadisend opittua kieltd kutsutaan tavallisesti didinkieleksi. Ensimmdinen
kieli omaksutaan ja opitaan vuorovaikutuksessa ldhiymparistossd olevien ih-
misten kanssa. Toisen kielen omaksuminen tapahtuu samoin tavoin kuin en-
simmadisen kielen omaksuminen, osallistumalla tdysivaltaisena jasenend merki-
tykselliseen vuorovaikutustapahtumaan kyseiselld kohdekielelld. (Sajavaara
1999, 73-74.)

Inputhypoteesi

Krashenin inputhypoteesi toisen kielen omaksumisesta koostuu viidestd eri
hypoteesista. Alun perin inputhypoteesi oli yksi ndistd viidestd, mutta ajan
kanssa termi on siirtynyt kdsittamaan kaikki viisi hypoteesia yhtend ryhmana.
Inputhypoteesin pddpainona on ymmarrettdvd syote, puhuttu tai kirjallinen,
jolle omaksuja on alttiina. Ymmarrettdvan syotteen avulla, jos omaksuja on
avoin syotteelle ja haluaa oppia kieltd, tapahtuu omaksumista ja ndin kielen
oppimista. Sajavaara pitdd Krashenin teoriaa ensimmdisend yhtendisend yri-
tyksend selittdd vieraan kielen oppimista. Sajavaaran (1999, 85) mukaan
Krashenin teoriassa kaikki kielellinen tuottaminen alkaa tiedostamattomalla
omaksumisella. (Sajavaara 1999, 85.) Jarvinen ym. (1999, 233-234) taas tulkitse-
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vat Krashenin teoriaa seuraavasti: Krashen tekee eron kielen oppimisen (lear-
ning) ja omaksumisen (acquisition) valilld. Sujuva ja automaattinen kielitaito
voidaan saavuttaa vain omaksumisen avulla, jonka edellytyksend on ymmarret-
tava kielellinen syote (comprehensible input). Kielellinen ymmarrettava syote
on omaksujalle sekd mielenkiintoista ettd relevanttia. (Jarvinen, Marsh & Nikula
1999, 233-234.) Jarvinen, Marsh ja Nikula (1999, 234) tuovat esiin Krashenin kie-
lenoppimisenkésityksen saaman kritiikin, mutta korostavat automaattisen

omaksumisen merkitysta kielenoppimisessa.

Krashenin inputhypoteesin mukaan me omaksumme kieltd todella helposti -
kun ymmairramme kielellisid viestejd eli saamme ymmadrrettdvad syotetta
(comprehensible input). Inputhypoteesin tirkein piirre on se, ettd jos omaksuja
ei ymmarrd syotettd silloin ei myodskddn tapahdu omaksumista. Ymmartaméton
syote eli kielellinen viesti, jota ei ymmarretd (incomprehensible input) ei siis
auta. (Krashen 1987, 63.) Inputhypoteesin mukaan syotteen (input) tulee olla
vaikeustasoltaan ”i+1” ollakseen hyddyllinen kielen omaksumiselle ja kielen
kehittymiselle. Sajavaara kiteyttdd inputhypoteesin perusoletuksen: muuntele-
malla tai monimutkaistamalla ihmiset, jotka ovat sdannollisesti tekemisissd op-
pijoiden kanssa, saavat viestinsd ymmarrettdvéksi. Juuri monimutkaistamista
kuvaa taso i+1. Ymmarrettdvyys taas on se tekijd, joka aikaansaa kieliaineksen
omaksumisen. (Sajavaara 1999, 86.) Jos keskitymme ymmartdmiseen ja kom-
munikoimiseen, luomme edellytykset optimaaliselle syotteelle. Kieltd opitaan
vuorovaikutuksessa, mutta inputhypoteesin mukaan vuorovaikutus natiivi-
puhujan kanssa ei ole vilttdmé&dtontd omaksumiselle. Se on vain yksi hyvé tapa

saada ymmarrettavad syotettd. (Krashen 1985, 33.)

Ymmadrrettdva syote on vilttamatontd omaksumiselle, mutta se ei ole riittavaa.
Omaksujan tulee olla syottteelle avoin eli omaksujan tulee suhtautua positiivi-
sesti syotteeseen ja hédnen tulee haluta oppia kieltd. Toisin sanoen, ymmarretta-

véd syote on elintdrked osa uuden kielen omaksumista. (Krashen 1985, 2-4.)

Hyvét opettajat kayttavat hyvidkseen oppilaittensa tietoa maailmasta auttaes-
saan heitd ymmartdmisessd. Keskusteluissa kdytetddn oppilaille tuttuja aiheita
heiddn omasta arjestaan. Opettajan yksi tdrked tehtivda on myos tarjota ei-
kielellisid keinoja ymmaértamiseen. (Krashen 1987, 65-66.) Omaksumiseen orien-
toituneissa materiaaleissa meidan ei pitdisi koko ajan miettid i+1 lisddmistd ope-
tukseen. Inputhypoteesin mukaan, kun sydte on ymmarrettdavad, i+1 tulee au-

tomaattisesti mukaan. (Krashen 1987, 68.) Input-hypoteesin mukaan kielen
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omaksumisessa on my0s hiljainen vaihe (silent period), ilmio mikd on hyvin
yleinen lasten keskuudessa. Kun lapset kohtaavat uuden kielen, he saattavat
olla hiljaa pitkdn aikaa, koska heiddn oma puheensa on vield rajoitettua. Lapsen
haluttomuus puhua on normaalia. Tamdn aikana lapsi kerdd itseluottamusta

kuuntelemalla ymmarrettdavad syotettd. (Krashen 1985, 9.)

Universaali kielioppi

Universaalin kieliopin (Universal Grammar) on kehittanyt amerikkalainen
lingvistiikan edustaja Noam Chomsky (Mitchell & Myles 2004, 52). Mitchellin ja
Mylesin mukaan Chomsky loi universaalin kieliopin teorian, koska han uskoi,
ettd lapset eivat voi oppia ensimmaistd kieltd niin nopeasti ja vaivattomasti il-
man sisddnrakennetun kielenoppimisen véalinettd, mikd vaikuttaisi myos toisen
kielen oppimiseen. Universaalin kieliopin mukaan lapsilla on geneettinen jalki,
jonka avulla he pystyvat omaksumaan kielts. (Mitchell & Myles 2004, 55 ja 77.)
Myles ja Mitchell keskittyvit kirjassaan tdhdn kielen oppimisen teoriaan, koska
silld on ollut paljon vaikutusta toisen kielen omaksumisen tutkimiseen.

Universaalin kieliopin (Universal Grammar) mukaan periaatteet (principles)
kuvaavat kaikkea sitd mitd kielilld on yhteistd ja parametrit (parameters) sita
missd kielet eroavat toisistaan. Nama ovat rakentuneet automaattisesti ihmisten
mieliin, joten my6s niiden kédyttd on automaattista eikd vaadi tarkempaa ajatte-
lua. (Cook 2001, 182.) Mitd tulee toisen kielen omaksumiseen, universaali kie-
lioppi pyrkii kuvailemaan toisen kielen oppilaiden tuottamaa kieltd ja selitta-
méadn miksi he tuottavat kieltd juuri tietylld tavalla. (Mitchell & Myles 2004, 52.)
Universaali kielioppi kielenoppimisen teoriana pyrkii maédrittelemddn toisen
kielen oppijoiden p&dssa olevan lingvistisen tiedon. Pyrkimyksend on lingvisti-
sen tiedon madrittelyn ohella tutkia, mitd yhteistd on kaikilla ihmisten kaytta-
milld kielilld. Universaalin kieliopin mukaan kaikilla ihmiselld on synnynndiset
periaatteet ja parametrit, jotka sddtelevét kieltd. (Mitchell & Myles 2004, 53-54.)
Sajavaaran mukaan tilld tarkoitetaan sitd, ettd kaikilla ihmisilld on kognitiivi-
sessa jdrjestelmdssd kielen ainekset ja kielen kehittyminen valmiina, siis se etta

ihminen oppii kielen (Sajavaara 1999, 81).

Universaalin kieliopin mukaan ensimmadisen ja toisen kielen vililld on yhteys,
mikd vaikuttaa toisen kielen omaksumiseen (Mitchell & Myles 2004, 91). Kaikki
kielenopettajat tietdvit, ettd ensimmadinen kieli voi vaikuttaa toisen kielen op-
pimisprosessiin ja omaksumiseen, samalla se voi olla myds tdrkednd osana vie-

raan kielen oppimisprosessia (Johnson 2001, 69).
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3.2 Vieraan kielen opetuksesta

Nykyé&an kielenopetuksen tavoitteissa korostetaan viestinnallisyyttd. Perusope-
tuksenopetussuunnitelman perusteiden (2004) mukaan vieraan kielen opetuk-
sen tulee tarjota oppilaalle valmiuksia toimia erilaisissa ja erikielisissd viestinta-
tilanteissa. Tarkoituksena on totuttaa oppilas kdyttdimaan kielitaitoaan ja oppi-
maan, taitoaineena ja kommunikaation vélineend kéytettdvan kielen, monipuo-

lista viestinnallistd harjoittelua. (Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet
2004.)

Kielenopetuksen yleislinjauksia

Aidinkieli ja vieraat kielet ovat niin sanottuja vilineaineita, jolloin tarkoitetaan
niiden vilinearvoa oppilaan tietojen ja persoonallisuuden kehittdjand. Kielitai-
don eri faktoreita kuvatessa puhutaan organisatorisesta ja pragmaattisesta
kompetenssista. Organisatorinen kompetenssi painottaa tietoa kielestd jarjes-
telmédnd ja pragmaattinen kompetenssi taas kielen kéyttod tilanteessa. (Saleva
1994, 7-8.) Nykyédn kielitaitoa maaritellidn monipuolisemmin, mutta edelleen
keskeisessd asemassa vieraan kielen oppimisessa ovat vieraan kielen sanat, mitd
myo6s Yli-Renko (1994, 32) korostaa. Jotta voidaan ymmartdd kielikohtaisia
pragmaattisia sddntojd, tulee oppilaalla olla kulttuuritietoutta, jota tarvitaan
myos yksittdisten sanojen ja ilmauksien ymmartdmiseen. Hyvand esimerkkina
kielikohtaisista kasitteistd ovat sellaiset kasvi- ja eldinlajit, jotka esiintyvit vain
kohdekielen kulttuurissa. (Saleva 1994, 11.)

Vieraan kielen oppimiseen liittyy myds uuden kulttuurin oppimista (Niemeier
2004, 99). Kielenopetuksen ndkokulmasta kielen ja kulttuurin valtasuhteen
maédrittiminen ei ole tarkoituksen mukaista. Ne ovat joka tapauksessa vaiku-
tuksessa toisiinsa. Kielenopetuksen kannalta on tarke&s tietdd kielen liittyminen
kulttuuriin ja kulttuurin taustalla olevan maailmankuvan ja ajattelutavan il-
mentdminen. (Yli-Renko 1994, 18.) Yli-Rengon (1994, 23) mukaan tutkimuksissa
on ilmennyt, ettd koulun kielenopetuksessa tulisi painottaa kulttuurien valista
viestintdd ja konkreettisemmin ihmisten vilistd kommunikointia. 1990-luvulla
viestinndllisyys alkoi siis nousta esiin kielenopetuksessa. ”“Vuoden 1994 perus-
koulun varsin suppeassa opetussuunnitelmassa korostui jossakin mé&éarin aikai-
sempaa enemman kulttuurien vilinen viestintdtaito” (Perusopetuksen opetus-
suunnitelman perusteet, 2004). Nykyé&dan viestinnéllisyys on tdrkedssd asemas-

sa kielenopetuksessa. Vuoden 2004 perusopetuksen opetussuunnitelman perus-
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teissa kuvataan tarkasti kuinka viestinnallisyyttd tulee korostaa kielenopetuk-
sessa ja kuinka viestinnallisyytta eri vuosiluokilla tulisi toteuttaa.

Kieltd kdytetddn aina suhteessa toiseen ihmiseen ja ldhikontaktissa. Téllaisissa
tilanteissa oppilas laittaa itsensd alttiiksi ja se vaatii uskallusta. Oppilaalla tulee
olla hyva itseluottamus, jotta hdn uskaltaa kayttdd vierasta kieltd. Kielenope-
tuksessa ovat erittdin tdrkeitd kaikki ne tavat, joilla voidaan vahvistaa minaa.
Kasvatustieteellisessd mindkésityksessd voidaan erottaa kolme tasoa: yleinen,
spesifinen ja tehtdvdkohtainen mindkuva. Vieraan kielen kommunikoinnissa
kdytetddan usein termid kielimind (language ego). Kielimind on oppilaan kasitys
itsestddn vieraan kielen puhujana ja oppijana. Hyvéa suoriutuminen viestintti-
lanteissa vahvistaa oppilaan kielimindd ja itseluottamusta. (Saleva 1994, 12.)
Koulussa kulttuurien vélistd vuorovaikusta toteutetaan parhaiten kommunika-
tiivis-interaktiivisella kielenopetuksella. Keskeistd tdssd on oppilasjohtoisuus ja
oppilaiden vilinen kommunikaatio eli vuorovaikutus. Kielen opettaja voi siis
omalla toiminnallaan ja opetustavoillaan vaikuttaa oppilaan itsetuntoon. Té&r-
keimpénd ovat onnistumisen kokemukset ja oppilaiden rohkaiseminen. (Yli-
Renko 1994, 27.) Hyva itsetunto helpottaa sosiaalista viestintdd, joka on suulli-
sen kielitaidon kehittimisen edellytys (Saleva 1994, 12). Yli-Renko (1994, 31)
painottaa reflektoivan oppimisen olevan samalla tavalla tdrkedd kuin reflek-
toiva opettaminen, silld reflektointi ja yhdessa pohtiminen johtavat parempiin
ihmissuhteisiin.

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (2004) sanotaan, ettd oppilaan
tulee oppia kdyttdimaan kieltd kommunikaation vélineend, ja tdiméd edellyttaa
monipuolista ja pitkdjanteistd harjoittelua. Parhaiten kielen oppimista voitaisiin
tukea, kun opettajalla on kdytossddn erilaisia opetustapoja. Cook (2001) tuo kir-
jassaan esille erilaisia oppimistapoja kielenopetuksessa. Akateemisessa tyylissa
(academic style) kieltd opitaan kontekstissa, esimerkiksi lehdestd leikatusta ar-
tikkelista. Opettaja johtaa oppilaat tekstin ldpi lause lauseelta. Sanat, jotka tuot-
tavat vaikeuksia selitetddn joko oppilaan didinkielelld tai oppilaiden kayttamien
sanakirjojen avulla. (Cook 2001, 201.) Audiolingvistinen kielenoppimistyyli
(audiolinguistic style) painottaa puhutun kielen tarkeyttd. Kieltd opitaan kayt-
tden puhuttua kieltd erilaisissa tehtdvissa ja keskusteluissa. Keskusteluissa ote-
taan vain muutama uusi sana esiin ja niitd kdytetddn erilaisissa kysymyksissa ja
vastauksissa. Usein oppilailla voi olla apuna myos kirjoitettu versio keskuste-
lusta. Lopuksi oppilaat miettivdt miten he voivat liittdd kdydyn keskustelun,

esimerkiksi juoman ostamisen, omaan eldamaansa. (Cook 2001, 206-207.) Tehta-
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vdperusteisessa (task-based learning) tyylissd ajatellaan, ettd oppilaat oppivat
kieltd tehtdvien tekemisen kautta. Tehtdvat on jaettu vaikeustasoltaan eri tehta-
viin, joten oppilaat voivat tehdd oman tasoisia tehtdvid ja ndin kehittyd kielen
opiskelussa. (Cook 2001, 221.) On todettu, ettd oppilaat ovat yksilollisid ja he
oppivat yksilollisesti. Opettajan tulisikin kdyttdd kielen opetuksessaan erilaisia
keinoja, jotta oppilaat pystyisivat 16ytdméaan ja kehittdmaan omia opiskelustra-
tegioitaan. Opetus on myo6s mielekdstd opettajan kayttdessd erilaisia opetusta-
poja kielenopetuksessaan. Jaakkolan (1994, 49) mukaan opettajan tehtdvaan
kuuluu sellaisen ”oppimisympiristén” luominen, jossa oppilaille tarjotaan on-
gelmia ratkaistavaksi sekéd tukea ja keinoja niiden ratkomiseksi. Opittavan asian
muistaminen on helpompaa, kun opettaja kytkee sen monipuoliseen mielikuvi-

en verkkoon. Tamad taas puolestaan auttaa asian mieleen palauttamista.

Siirtovaikutus kielenoppimisessa

Yhtend ndkemyksend toisen kielen oppimisessa on siirtovaikutus ensimmaises-
td opitusta kielestd toiseen. Ensimmadinen kieli auttaa oppilaita silloin, kun en-
simmadisessd kielessd on jotain samaa kuin uudessa kielessd. (Cook 2001, 14.)
Oppilaat, jotka alkavat opiskella vierasta kieltd, osaavat hyvin ainoastaan 4i-
dinkieltddn, joten kielen samankaltaisuudella voi olla suuri rooli. Mitd enem-
mén oppilaat kuitenkin viettdvéat aikaa vieraan kielen parissa, sitd suuremmaksi
vieraan kielen rooli kdy. (Lowie ja Verspoor 2004, 77.) Vieraan kielen hallitsemi-
sen ja hankkimisen alkuvaiheessa oppijan pditietoldhde on hdnen oma &didin-
kielensa (Lowie ja Verspoor 2004, 83). Lowien ja Verspoorin (2004) tutkimuksen
mukaan oppilaat turvautuivat omaan didinkieleensd vaikeimmissa prepositio-
tehtdvissd. Vieraan kielen opettelun alkuvaiheessa oman &didinkielen ja vieraan
kielen limittymistd tapahtuu. Se kuitenkin vihenee oppimisen jatkuessa. (Lowie
ja Verspoor 2004, 89-90.)

Psykologiassa termi siirtovaikutus (transfer) kertoo yhden tavan oppimisen
vaikutuksesta toiseen. Kielenoppimisessa on kahdenlaista siirtovaikutusta, po-
sitiivista (positive transfer) ja negatiivista (negative transfer). Positiivisessa siir-
tovaikutuksessa aiemmin opitussa on yhteinen pohja kuin uudessa opittavassa
asiassa. Kielenopetuksessa tdssd olisi kyseessd esimerkiksi artikkelin kaytto.
Negatiivisessa siirtovaikutuksessa taas aiemmin opitulla ja uudella asialla ei ole
yhteistd pohjaa vaan aiemmin opittu vaikuttaa uuden oppimiseen virheellisesti,
esimerkiksi saksan kielessd sanottu lause Ich habe Hunger olisi suoraan k&an-
nettynd englannin kielelld I have hunger ja tdima olisi englannin kielessd vaarin

sanottu. (Johnson 2001, 65-66.) Johnsonin mukaan alemmilla luokilla olevat kie-
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lenoppijat tukeutuvat enemmin negatiiviseen siirtovaikutukseen kuin van-
hemmat kielenoppijat. Tama johtuu suurelta osin siitd, ettd aloittelevilla kie-
lenoppijoilla on vdhemman tietoa kohdekielestd, joten ongelman edessd he tu-
keutuvat ensimmadiseen kieleensd. (Johnson 2001, 69.) Vieraan kielen oppijan
tuottama kieli on erittdin kiinnostavaa silloin, kun hin tekee virheitd. Kun vie-
raan kielen oppija tuottaa rakenteeltaan ja kieliasultaan oikeita lauseita, se ker-
too vain vdhdn mitd kielen oppijan mielessd liikkuu. Virheestd taas voidaan
maédritelld sen luonne ja minka takia virhe tuli tehtyd, se siis maarittad kielen
oppimisen prosessia. (Johnson 2001, 65.)

Heterogeenisyys kielenopetuksessa

Opettajat joutuvat yleensd kohtaamaan oppilaita enemmén ryhméssa kuin yksi-
16in&d. Kuitenkin kieltd opitaan yksilollisesti. Tunnin loputtua 25 oppilasta ldh-
tee kdyttdamaddn toista kieltd omin tavoin ja omiin tarpeisiinsa. (Cook 2001, 114.)
Oppijat eivét ole homogeeninen ryhm4, vaan kaikilla on oma tapansa ja strate-
giansa koota tietoa. Tamaén takia opettajien tulisi olla tietoisia siitd, ettd heidan
tulee tarjota oppilailleen erilaisia oppimistapoja ja monikanavaista oppimista:
visuaalista, auditiivista, audiovisuualista, verbaalista, tuntoaistiin liittyvdd ja
tehtdvaorientoitunutta. (Niemeier 2004, 98-99.)

Oppilaat ovat motivoituneet kielenoppimiseen eri tavoin. Oppilaan sisdinen
motivaatio riippuu paljon siitd miten oppilas nikee itsensd selviytyvan kie-
lenoppimisen tehtdvistd. Myos asenteet kohdekieltd ja sen kulttuuria kohtaan
saattavat vaikuttaa oppilaan oppimiseen. (Sajavaara 1999, 91-92.) Luokkatilan-
teissa opettaja pystyy vaikuttamaan opetustilanteiden rakentamiseen ja sitd
kautta edelld mainittuihin asioihin. Muodollisen opetuksen etuna onkin opetta-
jan pystyminen vaikuttamaan oppimistapahtumaan ja siten tehostaa oppimisen
vaikutusta. (Sajavaara 1999, 96.) Kielenoppiminen on prosessi, joka koostuu
monista eri tekijoistd (Sajavaara 1999, 98).

3.3 Maahanmuuttajaoppilaiden kielelliset ldhtokohdat vieraan
kielen opetuksessa

Maahanmuuttajaoppilailla on oma didinkielensd ja he opiskelevat suomea toi-
sena kielend. Kolmas kieli Suomessa on heille yleensa englanti ja he opiskelevat
sitd vieraana kielend. Kolmannen kielen omaksuminen tai sisdistiminen on pal-
jon monimutkaisempi ilmi6 kuin toisen kielen omaksuminen tai sisdistaminen.

Tdamad voi johtua toisen kielen oppimisprosessin vaikutuksesta kolmannen kie-
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len oppimisprosessiin. Kolmannen kielen oppijoilla on kuitenkin enemman ko-
kemusta kielenoppimisesta ja he kdyttdvat enemman strategioita ja ovat tietoi-
sia oppimisesta kuin toisen kielen oppijat. (Cenoz & Jessner 2000.) Kolmannen
kielen oppimisprosessi on siis monimutkaisempaa kuin toisen kielen oppimi-
sen, ja se vaatii myos erilaisia taitoja oppijalta (Herdina & Jessner 2000,84). Jot-
kut vieraan kielen oppijat parjadvat paremmin kuin toiset, koska he ovat moti-
voituneimpia opiskeluun (Cook 2001, 115). Joillakin oppilailla taas on enemman
kykyd omaksua vieraita kielid kuin toisilla (Cook 2001, 124).

Jotkut maahanmuuttajaoppilaat ovat Suomeen tullessaan monikielisid eli he
osaavat didinkielensd lisdksi muita kielid (Aalto 2010). Cenozin mukaan monis-
sa tutkimuksissa on huomattu monikielisyydelld olevan positiivista vaikutusta
vieraiden kielten omaksumiseen ja oppimiseen. On kuitenkin myos tutkimuk-
sia, joiden mukaan monikielisyydelld ei ole vaikutusta vieraiden kielten oppi-
miseen. (Cenoz 2000, 44-45.) Toisaalta Suomeen saapuu myds maahanmuutta-
jaoppilaita, jotka eivat hallitse kunnolla omaa &idinkieltddn tai suomea toisena
kielend. Talta pohjalta on hyvin vaikea omaksua ja oppia vieraita kielid, silla
oppijalla ei ole kunnollista pohjaa tai kokemusta mihin verrata vieraan kielen
opiskelua. (Aalto 2010.) Maahanmuuttajaoppilaat ovat yksiloitd ja he siis myos
oppivat kielid yksilollisesti.

3.4 Aiemmat tutkimukset

Maahanmuuttajaoppilaiden monikielisyyden tutkiminen ei ole ollut keskeisessa
asemassa suomalaisessa koulujadrjestelméssd, vaan maahanmuuttajaoppilaita tai
maahanmuuttajataustaisia oppilaita on ennemmin tutkittu kouluun sopeutumi-
sen perspektiivistd (esim. Alitolppa-Niitamo 2004; Mikkola & Heino 1997).
Maahanmuuttajaoppilaiden opetuksen osalta tutkimuksia 16ytyy opettajan mo-
nikulttuurisesta kompetenssista (esim. Soilamo 2008; Talib 2005) seka opettajien
suhtautumisesta maahanmuuttajataustaisiin oppilaisiin (esim. Miettinen 2001;
Talib 2000). Maahanmuuttajaoppilaiden kielenoppimista on taas tutkittu lahin-
né toisen kielen eli suomen kielen kehityksen, opetuksen ja oppimisen osalta.
Tama kay ilmi suomi toisena kielend alan bibliografiasta (Suni ym. 2010). Aikai-
sempaa tutkimusta ei juuri ole esiteltdviaksi maahanmuuttajaoppilaiden tai
maahanmuuttajataustaisten oppilaiden vieraan kielen oppimisen nikokulmas-
ta. Tarkastelen kuitenkin seuraavaksi muutamaa kotimaista pro gradu -
tutkielmaa, jotka liittyvat maahanmuuttajaoppilaiden vieraan kielen oppimi-
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seen ja opettamiseen, ja ndin ne ovat osin yhteydessa oman tutkimukseni aihee-

seen.

Hanna Suutari (2010) on tarkastellut pro gradu -tutkielmassaan englannin opet-
tajien késityksid monikulttuurisesta opetuksesta ja maahanmuuttajataustaisista
oppijoista. Tutkimuksessa pyrittiin vastaamaan siihen, miten opettajat ymmar-
tavét termin monikulttuurinen opetus, millaista on englannin opettaminen mo-
nikulttuurisessa luokkaymparistossa ja millaisia késityksid opettajilla on maa-
hanmuuttajataustaisista oppilaista. Tutkimus toteutettiin puolistrukturoiduilla
teemahaastatteluilla, joissa haastateltiin kahdeksaa yldkoulun englanninopetta-
jaa. Tuloksista ilmeni, ettd opettajat eivit olleet tietoisia monikulttuurisen ope-
tuksen periaatteista eivatka he ottaneet maahanmuuttajaoppilaita erityisesti
huomioon verrattuna suomalaisiin oppilaisiin. Vaikka opettajat mainitsivat
opetuksen suurimmiksi haasteiksi oppilaiden heikot suomen kielen taidot sekéa
rakenteiden opettamisen, opettajat eivat kuitenkaan ndhneet suomen kielen
kayttod opetuskielend ongelmallisena.

Marianne Hirvonen (2010) on puolestaan tutkinut pro gradu -tutkielmassaan
maahanmuuttajaoppilaiden englannin oppimisessa motivaatiota heikentavia
tekijoitd. Tutkimuksen tarkoituksena oli selvittdd maahanmuuttajaoppilaiden
englannin oppimismotivaatioon negatiivisesti vaikuttavia seka ulkoisia ettd
sisdisid tekijoita sekd niitd tekijoitd, jotka auttoivat maahanmuuttajaoppilaita
selviytymddn demotivaatiosta. Tutkimuksessa puolistrukturoituihin haastatte-
luihin osallistui seitsemén yhdeksdsluokkalaista maahanmuuttajaoppilasta. Tu-
loksista selvisi, ettd maahanmuuttajaoppilaiden ulkoiset demotivoivat tekijat
voitiin jakaa neljadn ryhmé&an: opettaja, oppimateriaali ja kurssisis&llot, oppi-
misymparisto ja usean kielen yhtdaikainen opiskelu. Sisdiset demotivoivat teki-
jdt olivat puolestaan epdonnistumisen kokeminen, menestyksen puute ja asen-
teet englannin kieltd kohtaa. Maahanmuuttajaoppilailla oli kuitenkin keinoja,
jotka mahdollistivat englannin opiskelun motivaatiota heikentavista tekijoista
huolimatta. N4itd keinoja olivat positiivinen asennoituminen englannin kieleen
ja koulussa opiskeluun yleisesti sekd englannin kielen hyodyntdminen koulun
ulkopuolella.

Kolmas tutkimukseni kannalta mielenkiintoinen pro gradu -tutkielma on Han-
na Nakarin ja Emmi Salvannon (2012) tyo, jossa tutkittiin monikielistd maa-
hanmuuttajataustaista oppijaa englannin opetuksessa. Tutkimuksessa haettiin

vastauksia siithen, miten monikielinen maahanmuuttajataustainen oppilas ko-
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kee englannin opetuksen: asenteiden, motivaation, kieliminan ja kielijannityk-
sen osalta sekd miten monikielisyys ndkyy englannin opetuksessa. Laadullises-
sa tapaustutkimuksessa teemahaastatteluihin osallistui kolme englannin opetta-
jaa ja seitsemdn 5- tai 6-luokkalaista maahanmuuttajataustaista oppilasta. Tu-
loksista kavi ilmi, ettd oppilaat olivat motivoituneita ja positiivisesti asennoitu-
neita englannin opiskeluun ja luottamus kielenoppimiseen nayttaytyi merkitta-
vimpand opiskelustrategiana. Vaikka oppilaat kokivat monikielisyyden hyo-
dyksi englannin opiskelussa, tunsivat he konkreettisesti hyotyvansa ldhinna
osaamiensa kielten sanojen samankaltaisuudesta. Opettajat suhtautuivat posi-
tiivisesti monikielisyyteen, mutta he eivit kuitenkaan tuoneet esiin oppijoiden

tukemista monikielisyyden hyodyntamisessa.
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4 ERIYTTAMINEN

Erityispedagogiikassa eletddn tilld hetkelld sanojen murrosvaiheessa. Oppilaita
leimaavista termeistd yritetddn padstd eroon. Erityisen tuen ja erityisopetuksen
sijaan tulisi puhua oppimisen ja koulunkdynnin tuesta (Koivula 2011). Itse pu-
hun kuitenkin eriyttimisestd, nimenomaan opetuksen eriyttamisestd, ja erityi-
sestd tuesta, silld suurimmassa osassa ldhdekirjallisuutta kdytetdan vield naita
termejd. Opetuksen eriyttiminen on sitd, ettd opettaja tuntee oppilaittensa vah-
vuudet ja heikkoudet, 1dhtotason ja oppimistyylit. Ndin opettaja kykenee suun-
nittelemaan opetuksen sisiltdjd ja tapoja jokaiselle sopivaksi. (Bender 2008, 6.)

4.1 Eriyttamisen perusteet

Opetusryhmin ja jokaisen oppilaan vahvuudet, kehitys- ja oppimistarpeet ovat
ldhtokohtana opetuksen ja tuen jdrjestimiselle. Kun suunnitellaan opetusta ja
tukea, tulee ottaa huomioon, ettd oppilaan tarvitsema tuki voi olla tilapdista tai
jatkuvaa ja vaihdella yhden tukimuodon tarpeesta monen tukimuodon tarpee-
seen. Kullakin oppilaalla on oikeus onnistua oppimisessa, kehittyd, kasvaa ja
sivistyd sekd oppijana ettd ihmisend. (Koivula 2011.) Oppimisvaikeuksien ja
oppimisen esteiden varhainen tunnistaminen on avainasemassa. Jotta tuen tar-
ve havaittaisiin mahdollisimman varhain, tulee oppilaiden tarpeita arvioida
koko ajan. Huomiota tulee myos kiinnittdd oppilaaseen, kouluun ja toimin-
taympaéristoon. Opetuksen jdrjestdjan tehtdava on taata, ettd oppilaan oikeus tu-
keen toteutuu kédytannossd. Tahdn kuuluu tuen tarpeen toteaminen ja tuen to-
teuttamiseen liittyvét tyonjaot ja vastuut. Koulun johdolla on luonnollisesti vas-
tuu tuen jarjestimiseen ja toteuttamiseen liittyvistd asioista kaikilla luokilla ja

jokaisessa oppiaineessa. (Koivula 2011.)
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Yleinen tuki

Koivulan mukaan jokaisen oppilaan oikeus on saada laadukasta esi- ja perus-
opetusta sekd ohjausta ja tukea oppimiselle jokaisena koulupdivana. Tyoyhtei-
son toimintatapoja ja -kulttuuria tulee kehittdd, jotta yhteistyotd ja yhdessa op-
pimista voitaisiin hyodynt&a ja oppilaiden erilaisuus voitaisiin kohdata hyvin.
Opettajan tyohon ja jokaiseen opetustilanteeseen kuuluu tuen tarpeen arviointi
ja tarvittavan tuen tarjoaminen. Tuki rakentuu opettajien ja muiden asiantunti-
joiden yhteistyond vuorovaikutuksessa oppilaan ja huoltajan kanssa. Lahtokoh-
tana on oppilaiden vilisen vuorovaikutuksen ja opetusryhméan voimavarojen
hyddyntdminen. Jos tuen tarve kasvaa, tulee oppilaan saada tehostettua tukea.
(Koivula 2011.)

Tehostettu tuki

”Oppilaalle, joka tarvitsee kasvussaan ja oppimisessaan sdadnnollistd tukea tai
samanaikaisesti useita tukimuotoja, on pedagogiseen arvioon perustuen
annettava tehostettua tukea héanelle tehdyn oppimissuunnitelman mukaisesti”
(Perusopetuslaki 16a § 1 mom. (642/2010)). Tehostettua tukea annetaan, jos
yleinen tuki ei riitd. Se on yleistd tukea yksilollisempdd ja pitkdjanteisempaa.
Tehostetun tuen avulla oppilasta tuetaan suunnitelmallisesti oppimaan ja yrite-
tddan myos ehkdistd ongelmien kasvua ja kasautumista. Talloin tulee myos seu-
rata aktiivisesti oppilaan koulunkdyntid ja arviointia. Oppimissuunnitelmaa
muutetaan vastaamaan oppilaan tuen tarvetta, jos oppilaan tilanteessa tapah-
tuu muutoksia. (Koivula 2011.) “Tehostetun tuen aloittaminen, jdrjestiminen ja
tarvittaessa oppilaan siirtdminen takaisin yleisen tuen piiriin késitellddn peda-
gogiseen arvioon perustuen moniammatillisesti oppilashuoltoryhmdssa tai
muulla tavalla jdrjestettdvdssd moniammatillisessa oppilashuoltotydssd siten
kuin yksittdisen oppilaan asian késittelystd sdddetdan” (Perusopetuslaki 31a § 4
mom. (624/2010)). Oppilaalle tarjottava tehostettu tuki kirjataan oppilaalle laa-
dittuun oppimissuunnitelmaan oppilashuollollisen késittelyn jdlkeen (Koivula
2011).

Erityinen tuki

Koivulan (2011) mukaan erityinen tuki muodostetaan erityisen tuen pddtokseen
perustuvasta erityisopetuksesta ja muista perusopetuksessa annettavista tuki-
muodoista. Erityisen tuen antaminen tapahtuu hallintopdatoksen kautta, jonka
ldhtokohtana on pedagoginen selvitys. Tétd tukea annetaan joko yleisen tai pi-
dennetyn oppivelvollisuuden mukaan. Erityisen tuen p&itoksen jdlkeen oppi-

laalle tehdddn henkilokohtainen opetuksen jdrjestamistd koskeva suunnitelma
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HOJKS, josta pitdd kdydd ilmi erityistd tukea koskevan pddtoksen mukainen
opetus ja muu tuki. “Erityisen tuen antamiseksi opetuksen jarjestdjan tulee teh-
dé kirjallinen pédéatos, jota tarkistetaan ainakin toisen vuosiluokan jdlkeen sekéa
ennen seitsemdnnelle vuosiluokalle siirtymistd” (Perusopetuslaki 17 § 2
mom.(642/2010)). Opetuksen jdrjestdja kuulee oppilasta ja tdméan huoltajaa en-
nen erityistd tukea koskevan paadtoksen tekemistd. Oppilaasta tehddan myos
pedagoginen selvitys. (Koivula 2011.) "Oppilaan oikeusturvan ja opetuksen
jarjestdimisen kannalta merkittdvat asiat padtetddn erityistd tukea koskevassa
pddtoksessd. Erityisen tuen p&atoksessd tulee pddttdd oppilaan pddsdantoinen
opetusryhmd, mahdolliset tulkitsemis- ja avustajapalvelut sekd muut tarvittavat
palvelut sekd tarvittaessa oppilaan opetuksen poikkeava jdrjestaminen”. (Pe-
rusopetuslaki 17 § 2 mom. (642/2010).) My6s oppimdadran yksilollistiminen
edellyttdd erityisen tuen pdatostd (Koivula 2011).

Eriyttdmisen jakamisella kolmeen osaan, yleinen tuki, tehostettu tuki ja erityi-
nen tuki, pyritddn vastaamaan jokaisen oppilaan yksilollisiin tarpeisiin. Oppi-
mishdirividen varhainen tunnistaminen on tasapainoisen eriyttamisen perusta-
na. Kolmiportaisessa tuessa eriyttdminen ei jdd vain erityiseen tukeen, vaan sii-
nd pyritddn kohtaamaan oppilaiden erilaisuus mahdollisimman hyvin my6s
yleisopetuksessa.

4.2 Eriyttaiminen vieraan kielen opetuksessa

Noin 15-20 prosenttia peruskouluikdisistd oppilaista kokevat vieraiden kielten
opiskelun tuottavan vaikeuksia (Moilanen 2002, 11). Vieraiden kielten tunneilla
oppilaat altistuvat kielelle suureksi osaksi auditiivisessa muodossa. Pelkdn kuu-
lon varassa oleva tieto voi helposti jaddd kokonaan prosessoimatta tai se pro-
sessoituu vain osaksi. Korva ei ehdi késitelld kaikkea informaatiota, jos huomio
kiinnittyy epdolennaiseen. Varsinkin vieraskielinen informaatio puuroutuu
helposti, jos yksittdiset sanat ovat epdselvid. (Moilanen 2002, 14.) Abstraktit ka-
sitteet ja vieraat termit jadvéat oppilaille merkityksettomiksi. Niitd on vaikea
painaa mieleen ja ymmartdd termien merkitys, joten oppilaan on vaikea toimia
(Moilanen 2002, 150.) Oppilaan tulisi mahdollisimman nopeasti yrittdd saavut-
taa automaatio vieraassa kielessa usein toistuvien perussanojen kohdalla. Sano-
jen liséksi oppilaan olisi tarkedd opetella padttelemdn sanan merkitys konteks-
tin ja omien tietojen avulla. (Moilanen 2002, 15, 214.) Oppilas saattaa myo6s ko-
kea vaikeuksia kirjainhahmoissa, jos vieraassa kielessd on kdytossa eri aakkos-
to, kuten esimerkiksi kreikan tai vendjdn kielessd. Télloin kirjoituksessa on jou-
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kossa suomen kielen aakkosia tai mahdollisen muun oman &didinkielen aak-
kosia. My0s lauserakenteen puutteellinen hahmotus voi nédkyéa kirjoituksessa,
sanat ovat sattumanvaraisessa jdrjestyksessd eiké teksti etene loogisesti. (Moila-
nen 2002, 21, 23.)

Huomioon tulee ottaa, ettd vaikeudet eivit ole sidottu oppilaan &dlyyn. Myos
lahjakkaat oppilaat saattavat kokea vaikeuksia siind, kuinka he ilmaisevat aja-
tuksensa loogisesti vieraalla kielelld. (Moilanen 2002, 16.) Oppimisen kannalta
onkin tdrkedd, ettd opettaja pyrkii hyddyntamé&an opetuksessaan kaikkia aisti-
kanavia, kuten visuaalista, kinesteettis-taktillista ja auditiivista, jotka aktivoivat
molempia aivopuoliskoja (Moilanen 2002, 26). Myos yksilollisyys tulee ottaa
huomioon, jotta opetus olisi monipuolisempaa ja palvelisi oppilaan tarpeita
paremmin (Moilanen 2002, 31). Moilasen mukaan didinkielen rakenteen hallinta
ja didinkielen ilmaisukeinojen hyodyntdminen edesauttavat vieraiden kielten
rakenteiden hahmottamisessa ja oppimisessa. Oman didinkielen ja vieraan kie-
len yhtéldisyyksien 1oytdminen rakenteiden ja sanaston osalta auttaa oppilasta
omaksumaan ja sisdistdméddn vierasta kieltd. Taméa prosessi on hidas ja aikaa
vievd, joten se on tehtdva huolellisesti (Moilanen 2002, 27, 72.) Opetuksessa tar-
vitaan muutenkin konkretiaa, kuten ymmarrettavad kieltd vaikeiden késittei-
den sijaan ja havainnollisia esimerkkejd. N&in opittu tieto sisdistyy paremmin.

Oppilaat tarvitsevat myos rohkaisua ja uskallusta oppimiseen. (Moilanen 2002,
29.) Esimerkiksi dantdmisen vaikeuksien taustalla voi olla kuullun késittelyvai-
keus; mitd oppilas ei kuule, ei hdn pysty sitd dantdmaankaan (Moilanen 2002,
69). Suulliseen kommunikaatioon oppilas tarvitseekin paljon kannustavaa pa-
lautetta ja onnistumisen eldmyksid. Ndin oppilas myos pystyy kompensoimaan
esimerkiksi kirjallisen ilmaisun puutteita. Suullisia tehtdvanantoja tulisi tukea
kirjallisesti ja tukisanoin tai selittdmaélld asia yksinkertaisesti ja eri sanoin. (Moi-
lanen 2002, 231, 36.) Kuullunymmartdmisen perustana on runsas harjoittelu
turvallisessa ilmapiirissd ja tarpeeksi aikaa tehtdvan tekemiseen (Moilanen
2002, 57). On tdrkedd panostaa turvallisuuden tunteeseen, jotta oppilas ei tur-
haudu. Oppilaan tulee tietdd, ettd asiaan palataan uudestaan toisenlaisessa
muodossa, jos esimerkiksi auditiivinen kanava ei toimi. Opettajan oma ddnen-
kayttd on avainasemassa, jotta oppilaat ymmartdisivat sanoman. T&td voidaan
tukea ddnenpainoilla, ilmeilld ja eleilld ja puhetta rytmittamalla. (Moilanen
2002, 37.)
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Kautto-Knapen ja Seppaldn (2009) tutkimuksessa yleisimmat eriyttamisen tavat
englannin opettajien keskuudessa olivat materiaalien ja tydtapojen hyddynta-
minen sekd taitotasoerojen hyvidksyminen. Opettajat antavat my0s eritasoisia
tehtdvid oppilaille. Parasta on antaa tarpeeksi haastavia tehtdvid, jotta lahjak-
kaimmilla oppilailla menee niissd sama aika kuin muilla perustehtdvissa. (Kaut-
to-Knape & Seppadld 2009, 14-15; Diffey 1997, 17-21.) Opetus- ja tyotapoja hyo-
dyntdvassd eriyttamisessa kdytetddn tietokonetta, erilaisia ryhmid seka eri aiste-
ja hyodyntavad opetusta. Eri aistien huomioimisella pyritdan hyodyntamaan
oppilaiden eri oppimistyyleji. Ongelmaksi voi kuitenkin muodostua se, ettd
muiden oppilaiden hyotyessd eri aistikanavien kdytostad voivat erilaiset oppijat
héiriintyd tastd. Tama vaatiikin opettajalta melkoista tasapainottelua. (Moilanen
2002, 35.) Taitotasoerojen hyvaksymiselld taas tarkoitetaan, ettd ei yritetd tasa-
pdistdd oppilaita vaan hyvaksytdaan oppilaiden menestyksen vaihtelevuus. Ta-
mén vuoksi englannin opettajilla on erilaiset odotukset oppilaiden tuloksista ja
suoriutumisesta. Taitotasoerojen ja arvioinnin eriyttdmiselld on suuri rooli hete-
rogeenisessd luokassa. (Kautto-Knape & Seppadld 2009, 14.) Passiiviset eriytta-
misen keinot kuvattiin tutkimuksessa sellaisina opetusmenetelmind, joiden

avulla ei pyritd eriyttdimiseen (Kautto-Knape & Seppala 2009, 15).

Opetuksessa kaytettdvid materiaaleja on monia ja yhtend niistd on portfolion
tekeminen, miké& sopii kaikentasoisille oppilaille. Oppimateriaaleihin kuitenkin
toivottiin lisdd yksilotehtdvid, tehtdvatyyppien vaihtelua sekd selvempid kate-
gorioita eritasoisille oppilaille. Opintomatkat ovat opettajien mielestd erityisen
tarkeitd, silld oppilaat padsevit itse kdyttamaan kieltd oppilaille merkitykselli-
sissd tilanteissa ja kielen oppiminen vahvistuu. Toivottiin my®6s lisdd yhteistyo-
td, avustajia, erityisopettajia ja englannin kielen natiivi-puhujia. Ndin opettaja
voi keskittyd muiden opettamiseen, jos luokassa on koulunkdyntiavustaja tai
erityisopettaja auttamassa heikompia oppilaita. Iman muita aikuisia opettajat
kiinnittavat huomiota enemman heikompiin oppilaisiin ja lahjakkaammat jou-
tuvat usein tulemaan toimeen yksindan. Tutkimuksen tulosten mukaan englan-
nin opettajat kuitenkin kayttavat monipuolisesti hyodyksi erilaisia eriyttamisen
keinoja opetuksessaan. (Kautto-Knape & Seppaild 2009, 14-18.) Myo6s Antti Roi-
ha (2012) ja Sofia Valta (2012) ovat tutkineet vieraan kielen eriyttamistd pro
gradu -tutkielmissaan.
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4.3 Maahanmuuttajaoppilaiden eriyttiminen

4.3.1 Perusopetuksessa

Oppimisvaikeudet ja muuta toimintakykyd rajoittavat tekijdt voivat olla erias-
teisia aisti-, liikkunta- ja kehitysvammoja tai sairauksia. Oppimisvaikeudet voi-
daan kahteen ryhmdéan, yleisiin ja erityisiin oppimisvaikeuksiin. Yleisten oppi-
misvaikeuksien taustalla on kehityksen viivdstyminen kokonaisvaltaisesti kehi-
tyksen eri osa-alueilla. Kognitiiviset heikkoudet tietylld alueella taas ovat eri-
tyisten oppimisvaikeuksien taustalla. (Sarlin 2009, 21.) Opiskelua voivat myos
hankaloittaa neurologisperdiset héiriot tai vammat, jotka aiheuttavat keskitty-
misen, tarkkaavuuden ja sosiaalisen kanssakdymisen vaikeuksia. Myds ne oppi-
laat, joiden kasvu- ja elinolot ovat johtaneet tunne-elimén ongelmiin, tarvitset
tukea oppimiseen. (Sarlin 2009, 20.) Yksilolliset tarpeet opetuksessa eivit kui-
tenkaan aina tarkoita vaikeuksia oppimisessa, vaan yksilollisten tarpeiden
huomioimisella pyritddn tukemaan oppilaiden oppimiseen vaikuttavia ominai-
suuksia (Sarlin 2009, 21). Suomi on sitoutunut kehittdmdan suomalaista koulu-
tusjdrjestelmdd ja opetusta kansainvélisten sopimusten mukaisesti niin, etta
kaikkien oppilaiden oppimista voitaisiin turvata mahdollisimman hyvin (Sarlin
2009, 23).

Maahanmuuttajaoppilaiden tukiopetukseen myonnetdédn erillistd valtionavus-
tusta. Tukiopetusta annetaan perusopetuslain 16 §n mukaan opinnoissa tila-
pdisesti jdlkeen jddneille tai muutoin tukea tarvitseville oppilaille. Tukiopetusta
voidaan antaa eri oppiaineissa joko oppilaan omalla didinkielelld tai suomen tai
ruotsin kielelld. Ne oppilaat, joiden maahantulosta on kulunut alle neljad vuotta,
ovat oikeutettuja maahanmuuttajaoppilaiden tukiopetukseen. (Sarlin 2009, 27-
28.) Tukiopetusta annetaan useimmiten sekd oppituntien aikana ettd niiden ul-
kopuolella (Kuukka 1995, 5). Kaikille maahanmuuttajaoppilaille luodaan oma
oppimissuunnitelma, jonka tarkoitus on pedagogisena tyovéalineend toteuttaa
suunnitelmallisesti ja tavoitteellisesti oppimisen tukitoimet, kuten eriyttdiminen,
tukiopetus ja osa-aikainen erityisopetus, yhteistydssd opettajien, oppilaan ja
vanhempien kanssa. Oppimissuunnitelmassa tulee nidky&d oppilaan opinto-
ohjelma, tavoitteet, mahdolliset tukitoimet ja arvioinnin perusteet. (Sarlin 2009,
27-28.) Oppimissuunnitelman tarkoituksena on tukea maahanmuuttajaoppilai-

den opetuksen jadrjestelmallistd suunnittelua, ja sen avulla autetaan seké opetta-
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jaa ettd koulua turvaamaan parhaat edellytykset edetd opinnoissa (Ikonen 2005,
20).

Keskeinen maahanmuuttajaoppilaiden opetuksen tukimuoto on valmistava
opetus ennen perusopetukseen siirtymistd. Valmistavassa opetuksessa tavoit-
teena on tasapainoisen kehityksen ja kotoutumisen rinnalla tarjota tarvittavat
vidlineet perusopetukseen siirtymistd varten. Erityisen paljon huomiota tulisi
kiinnittdd oppilaisiin, joilla on véhdn tai ei ollenkaan kouluhistoriaa. (Sarlin
2009, 26-27.) Valmistavan opetuksen aikana tulisi my6s pyrkid kartoittamaan
oppilaiden mahdolliset oppimis- ja koulunkdyntivaikeudet, jotta tarvittavat
tuen muodot voitaisiin aloittaa mahdollisimman varhain ja ne olisivat jo tiedos-
sa oppilaan siirtyessd perusopetukseen (Sarlin 2009, 27). Maahanmuuttajaoppi-
laan oppimista tarkastellessa voi kuitenkin olla hankala erottaa onko oppimisen
vaikeuden takana varsinainen oppimisvaikeus vai vasta kehittyvd suomen kie-
len taito (Arvonen ym. 2009, 68).

Aggen, Perttulan ja Tuovila-Gintersin (2001) mukaan perusopetukseen jo siir-
retty maahanmuuttajaoppilas voi yhtend tukimuotona osallistua omine tehta-
vineen valmistavan opetuksen itsendisen opiskelun tuntiin. Ndin oppilaalla oli-
si parempi mahdollisuus saada yksilollistda ohjausta. Maahanmuuttajaoppilas
voi my0s osallistua valmistavan luokan opetukseen kerratakseen ja vahvistaak-
seen tietojaan esimerkiksi sanaston tai kisitteiden osalta. (Agge, Perttula &
Tuovila-Ginters 2001, 23-24.) Valmistavan luokan opetukseen voidaan myos
integroida jo perusopetukseen siirretty maahanmuuttajaoppilas tarkoin suunni-
telluksi ja yhteisesti sovituksi ajaksi, jos oppilaalla on suuria puutteita suomen
kielen taidoissaan. Maahanmuuttajaoppilas voi my0s toimia avustavana opetta-
jana valmistavan luokan opetuksessa oman kielitaitonsa parantamiseksi. (Agge
ym. 2001, 24-25.) Moilasen mukaan esimerkiksi lukioppilaan tapauksessa on
hyodyllistd antaa mahdollisuus omien taitojen ndyttdmiseen suullisessa tuot-
tamisessa (Moilanen 2002, 25).

4.3.2 Vieraan kielen opetuksessa

Kuten jo aiemmassa luvussa nostin esiin, on maahanmuuttajaoppilaita tutkittu
Suomessa melko vidhédn vieraan kielen oppijoina. Taméan vuoksi tutkimuskirjal-
lisuutta, maahanmuuttajaoppilaista vieraan kielen oppijana suomalaisesta kou-
lujarjestelmastd kasin, on 16ytynyt vain niukasti.
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Vieraiden kielten opiskelua sisdllytetddn maahanmuuttajaoppilaan opinto-
ohjelmaan jo valmistavan opetuksen aikana mikili hdnen kielelliset valmiuten-
sa sallivat sen. Maahanmuuttajaoppilas on saattanut opiskella englantia jo
omassa kotimaassaan, joten hédn voisi jatkaa opiskeluaan esimerkiksi oman ika-
luokkansa opetusryhméén integroituneena. Jos maahanmuuttajaoppilas hallit-
see englantia puhekielend, voi hdan myos aloittaa englannin kielen opiskelun
oman ikdluokkansa tai luokka-asteensa kanssa. (Pdivarinta 2005, 52.) Muuten
maahanmuuttajaoppilaat aloittavat englannin kielen opiskelun perusopetuk-
seen siirtyessd. Maahanmuuttajaoppilaat oppivat vierasta kieltd oman didinkie-
lensd tai mahdollisten muiden hallussa olevien vieraiden kielten taustaa vas-
taan (Jaakkola 1994, 50).

Maahanmuuttajaoppilaan tukeminen vieraan kielen opetuksessa ldhtee siitd
liikkeelle, ettd opettaja pyrkii tunnistamaan vaikeudet ja pystyy peilaamaan
oppilaan taitoja yleiseen taitojen rakenteeseen (Dufva, Vaarala ja Pitkdnen 2007,
161). Mahdollisia kielihdirivitd aletaan selvittdd maahanmuuttajaoppilaan oman
dgidinkielen kautta. Opettajalle tdméd asettaa oman haasteensa, silld usein luo-
kassa saattaa olla useita eri didinkielid eikd opettaja osaa niistd kaikkia. Kuiten-
kin maahanmuuttajaoppilaiden kielitaitoa arvioidessa tulisi ottaa huomioon,
ettd oppimisen vaikeudet eivit aina johdu kielihdiridistda. Vaikeuden voi aiheut-
taa jokin ulkopuolinen tekijd, mikéa voi olla korjattavissa. Oppimista voi esimer-
kiksi valiaikaisesti vaikeuttaa kulttuurishokki, stressi, vaikea perhetilanne,
trauma ja niin edelleen. (Dufva ym. 2007, 180.)
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5 TUTKIMUKSEN TOTEUTUS

Tutkija pyrkii tiedostamaan omat ldhtokohtansa ja esiymmarryksenséd tutkitta-
vasta aiheesta tutkimuksen luotettavuuden kannalta. On kuitenkin mahdotonta
tulla tdysin tietoiseksi, silld kaikkea esiymmarrystd ei millddn pysty tiedosta-
maan. (Moilanen & Ré&iha 2010, 52.) Tdssd luvussa pyrin kuitenkin kykyjeni
mukaan avaamaan omia ldhtokohtiani ja kasityksidni tutkimuskohteesta.

5.1 Tutkimuksen tarkoitus

Tutkimukseni tarkoituksena on selvittdd maahanmuuttajaoppilaiden englannin
opetuksen kdynnistymistd, siind esiintyvid haasteita ja eriyttdmisen keinoja.
Tutkimuskysymysteni avulla haen tietoa edelld mainituista aiheista. Opetus-
suunnitelman perusteissa ei ole mainintaa maahanmuuttajaoppilaiden englan-
nin opetuksen tavoitteista, jarjestimisestd tai arvioinnista. Opettajalla on hyvin
suuri valta ja vastuu ndiden asioiden p&dattamisessd. Oppilaiden edistymistd ja
kehitystd seuraa koko ajan tietysti opettaja, joka pystyy ndin huomaamaan yksi-
16iden vahvuuksia ja heikkouksia, minkd avulla voidaan pé&&ttdad tarvittavista
eriyttdmistoimista, tukiopetuksesta ja avustajan tarpeesta. Valitsin juuri opetta-
jan suuren roolin vuoksi opettajien kokemukset maahanmuuttajaoppilaista tut-

kimukseni kohteeksi.

Tutkimuksessa kartoitan opettajien ndkemyksida maahanmuuttajaoppilaiden
vahvuuksista ja heikkouksista vieraan kielen oppimisessa sekd heidan kielelli-
sistd lahtokohdistaan. Tarkoituksena on myos selvittdd opettajien mielipiteitd
oppilaiden oman didinkielen tarkeydestd. Vaikka englannin tunteja on yleensa
noin kaksi kertaa viikossa, opettaja oppii tuntemaan oppilaansa hyvin. Nakee-

ko opettaja hyotynd oppilaan mahdollisen monikielisyyden? Oppikirjojen poh-
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jalta voi tehdd oletuksia maahanmuuttajaoppilaiden englannin opetuksesta.
Kuitenkin opettajat, jotka tekevit sitd tyotd pystyviét siitd parhaiten kertomaan.
Tutkimuksen avulla pyrin selvittdmé&an, miké tdssa opetuksessa on haasteellista
ja miten opettajat ndkeviat maahanmuuttajaoppilaiden englannin opetuksen.
Tarkastelen my6s yhteistyotd maahanmuuttajaoppilaiden englannin opettajan,
valmistavan luokan opettajan, luokanopettajan ja oppilaan oman &idinkielen
opettajan vililld. Lopuksi haluan selvittdd opettajien kdyttamid eriyttamisen
keinoja maahanmuuttajaoppilaiden englannin kielen opetuksessa. Tutkin siis
opettajien ndkdkulmasta maahanmuuttajaoppilaiden englannin kielen opetusta.

Tutkimuskysymykset:

1. Miten maahanmuuttajaoppilaiden englannin opetus kdynnistetaan?

2. Millaisia haasteita ilmenee maahanmuuttajaoppilaiden englannin opetukses-
sa?

3. Miten maahanmuuttajaoppilaiden mahdollinen eriyttdminen tapahtuu eng-

lannin opetuksessa?

5.2 Konstruktivismi ja fenomenologia tutkimuksellisina lihesty-
mistapoina

Laadullinen eli kvalitatiivinen tutkimus on menetelmdsuuntaus, jonka avulla
pyritddn ymmartdamaan tutkittavaa asiaa tai ilmiota. Tdlld tarkoitetaan ilmion
merkityksen syvempédd ja kokonaisvaltaisempaa késitystd, mikd kaytannossa
tarkoittaa tutkittavan henkilon tai henkiloiden kokemusten ja ndkokulmien
huomioon ottamista. Tutkimukseeni ei ole yhtd sopivaa menetelmallistd ldhes-
tymistapaa vaan siind on osia eri ldhestymistavoista erityisesti konstruktivis-
mista ja fenomenologiasta. Tarkastelen tdssd juuri ldhemmin konstruktivismia

ja fenomenologiaa.

Konstruktivismi tarkoittaa laaja-alaista tieteenfilosofian suuntausta, jossa tiedon
ndhdddn muotoutuvan tutkimusprosessin aikana. Tutkimuskohteena olevat
ihmiset tuottavat omassa toiminnassaan erilaisia totuuksia ja tietoja. Pattonin
(2001, 98) mukaan ihmisilld eri ryhmisséd on aina omat ja erilaiset mielipiteet ja
ndkemykset asioista. Mikdan ndistd mielipiteistd tai ndkemyksisté ei ole tutkijan
ndkokulmasta totuus vaan tutkija tarkastelee ja vertailee yksiloiden antamia
vastauksia haastattelun tai havainnoinnin kautta. Tarkoituksena ei ole luoda
vastauksista yleistyksid vaan tarkastella tutkimushenkildiden ndkemyksid, jot-
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ka he ovat luoneet yhteydessd muuhun maailmaan. Tutkimukseeni tdmaé sopii
osaksi, silld pyrin saamaan juuri tutkimushenkil6iden mielipiteita esiin.

Fenomenologia korostaa ihmisen havaintoihin ja kokemuksiin perustuvaa tie-
don luomista. Tutkimuksellisena ldhestymistapana fenomenologia tutkiikin
ihmisten kokemuksia ja suhdetta oman eldmén todellisuuteen. Kokemus muo-
dostuu vuorovaikutuksessa muihin ihmisiin. Ihminen havainnoi koko ajan ko-
kemaansa ja pyrkii ymmartamaan sitd. Havainnot koostuvat ihmisten kiinnos-
tuksista, haluista ja uskomuksista. Teot perustuvat merkityksiin, jotka Laine
(2001, 27-28) linkittdd ihmisten toiminnan syiksi. Tutkimukseeni tdtd ldahesty-
mistapaa voi soveltaa juuri opettajien kokemusten ymmartdmiseksi. Laineen
(2001, 28) mukaan tutkija huomaa hankkiessaan tietoa esimerkiksi opettajista,
oppilaista ja opetustilanteista, ettd tilanteet ja henkil6t ovat erilaisia.

5.3 Aineiston hankinta

Kvalitatiivisessa tutkimuksessa haastattelu on yleensd pddmenetelmd. Vapaat
kysymykset mahdollistavat haastateltavan vastaamisen omin sanoin ja kerto-
van oman ndkokulmansa aiheeseen. Laadullisen haastattelun tarkoituksena on
saada esiin kuinka haastateltava ndkee maailman, oppia tuntemaan haastatel-
tavan padtelmid ja ymmartdd haastateltavan havaintoja ja kokemuksia. (Patton
2001, 348.) Valitsin aineiston hankintamenetelmiksi puolistrukturoidun teema-
haastattelun, silld siind keskustelu ei ole tdysin avointa eikd liian kontrolloitua.
Tutkijalla on enemmain tilaa eldd keskustelun mukana, mutta samalla hallita
sitd. Hirsjarven, Remeksen ja Sajavaaran (2010, 204-205) mukaan haastattelussa
tutkija on suorassa vuorovaikutuksessa haastateltavan henkilon kanssa, minkéa
avulla aineiston keruuta voi sdddelld joustavasti.

Tutkimuksessani haluan kartoittaa maahanmuuttajaoppilaiden englannin ope-
tusta, siind esiintyvid haasteita ja opetuksessa mahdollisesti kdytettdavad eriyt-
tamistd. Haastattelukysymyksid on rakennettu opetusprosessin, sen haasteelli-
suuden ja eriyttdmisen ndkokulmista. Maahanmuuttajaoppilaat opettelevat
englantia suomen kielelld, joten oppiminen saattaa olla haasteellisempaa, kuin
jos se tehtdisiin heiddn omalla didinkielelldan. Tam&n vuoksi opettajia kiinnos-
taa maahanmuuttajaoppilaiden suomen kielen hallinta yhta lailla kuin heiddn
englannin kielen taitonsa. Maahanmuuttajaoppilaiden suomen kielen taso vai-
kuttaa tietysti my06s opettajien antamiin ohjeisiin ja tehtdvanantoihin. Maahan-

muuttajaoppilaiden ymmaértamisen tarkistaminen on tdrkedd ja se vaikuttaa
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myos eriyttdmiseen. Halusin tutkimuksessani ndhda miten opettajat kokevat ja
konkreettisesti toimivat ndissd edelld mainituissa tilanteissa.

Ajan hallitsemiseksi tarkoitukseni oli 16ytdd haastateltavia englannin opettajia
padkaupunkiseudulta. Péddtin myos ldhettdd haastattelukysymykset opettajille
etukdteen, jotta saisin vastauksia, jotka menevét pintaa syvemmalle. Haastatte-
luiden yhteydenotto on liitteessa 1 ja haastattelukysymykset liitteessa 2. Opetta-
jien oli helpompi valmistautua haastatteluun, kun he saivat ndhda kysymykset
etukdteen. Lahetin useille kouluille ja opettajille sdahkopostia tai jopa soitin pyy-
tden heiltd haastattelua. Suurin osa jatti vastaamatta, luullakseni kiireen vuoksi.
Haastateltavia henkiloitd oli siis vaikea saada, vaikka ldhettdmieni sihkopostien
maéédrd oli suuri. Sain kuitenkin haastateltavakseni viisi opettajaa padkaupunki-
seudulta. Kaikki haastateltavani olivat aineenopettajia, jotka toimivat alakoulun
englannin opettajina. Tarkemmat tiedot haastatteluista 16ytyvat taulukosta 1.

TAULUKKO 1. Haastattelut

Aineenopetta- Valmistumis- Opetusvuosi- Haastatte-  Haastatte-

ja vuosi en madrd lun pdiva- lun kesto
madrd

Opettaja A 2003 n. 10 vuotta 21.11.2012  53.12 min.

Opettaja B 2006 n. 6 vuotta 2711.2012  48.58 min.

Opettaja C 2005 n. 7 vuotta 10.12.2012  44.47 min.

Opettaja D 2008 n. 7 vuotta 13.12.2012  47.08 min.

Opettaja E 2008 n. 5 vuotta 23.1.2013 38.10 min.

Toteutin kaikki haastattelut opettajien luokissa, missd ei ollut hiiridtekijoita.
Yhdessd haastattelussa toinen opettaja keskeytti haastattelun pariksi minuutik-
si, mutta haastattelun kulkuun keskeytys ei vaikuttanut, vaan haastateltava
opettaja jatkoi vastaamistaan kerraten nopeasti, mitd oli jo kysymykseen vas-
tannut ja jatkoi siitd eteenpdin. Haastattelut kestivét noin neljastadkymmenesta
minuutista viiteenkymmeneenviiteen minuuttiin. Haastateltavat opettajat olivat
valmistuneet opettajiksi eri aikoihin, mutta he olivat kaikki opettaneet englantia
joko alakoulussa tai yldkoulussa noin viidestd vuodesta kymmeneen vuoteen.
Keskustelimme jokaisen haastateltavan kanssa haastattelun aluksi mahdollisista
kysymyksistd haastatteluun liittyen. Yleensd kdvimme keskustelua maahan-
muuttajaoppilaskasitteestd. Haastatteluissa en halunnut johdatella opettajia
liikaa vastaamaan, vaan annoin heiddn vastata juuri siten kuinka he nakivét

asian. Kerroin jokaiselle opettajalle, ettd tuloksissa heitd, heiddn kouluaan tai
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oppilaitaan ei voi tunnistaa. Mainitsin my06s opettajille, ettd kerron tutkimuk-
sessani haastateltavieni olevan padkaupunkiseudulta, ja tdmé sopi heille. Luu-
len, ettd opettajat myos vastasivat vapaammin, koska heitd ei voi tunnistaa tut-
kimuksessani. Tama tukee saamieni vastauksien ja sitd kautta tulosten luotetta-
vuutta. Laadullisen tutkimuksen luotettavuutta parannetaan kertomalla tutki-
muksen toteuttamisesta mahdollisimman tarkasti. Tamé selostus koskee tutki-
muksen kaikkia vaiheita. Aineiston kokoamisvaihe tulee selostaa totuudenmu-
kaisesti ja selvasti, mikd parantaa tutkimuksen luotettavuutta. (Hirsjarvi ym.
2010, 232.)

5.4 Aineiston analyysimenetelma

Valitsin aineiston analyysimenetelmdksi aineistoldhtoisen sisdllonanalyysin,
joka eri menetelmien kokeilemisen jilkeen antoi selkeimmén kuvan tutkimuk-
seni tuloksista. Sisdllonanalysoimisella pyritdan kuvailemaan tutkimuksen si-
sdltod sanallisesti ja sen tavoitteena on saada vastaus tutkimuskysymykseen tai
tutkimuskysymyksiin. Aineiston késittely perustuu tulkintoihin ja paattelyyn,
joista on tarkoitus luoda sanallinen ja selked kuvaus tutkitusta aiheesta (Tuomi
& Sarajarvi 2002, 110). Aineistoldhtoisen sisédllonanalyysin voi jakaa kolmeen
osaan, pelkistdmiseen, ryhmittelyyn ja kasitteellistimiseen. Aineiston redusoin-
ti eli pelkistiminen tapahtuu etsimdlld litteroidusta haastattelumateriaalista
tutkimuskysymyksiin vastaamalla yksittdisid sanoja tai ilmauksia (Tuomi &
Sarajarvi 2002, 111). Nditd yksittdisid sanoja tai ilmauksia kirjoitetaan ylos pape-
rille, jonka jdlkeen tulee klusteroinnin eli ryhmittelyn vuoro. Kaikki alkuperdai-
set sanat ja ilmaukset kdyddan ldpi ja niistd etsitddn samankaltaisuuksia tai
eroavaisuuksia kuvaavia suurempia kasitteitd. Tuomi ja Sarajarvi (2002, 112-
113) mainitsevat, ettd kasitteitd ryhmitellddn ja yhdistellddn niiden ominaisuuk-
sien mukaan eri luokiksi. Ndin luodaan pohja tutkimuksen tuloksien rakenteel-
le. T4ta vaihetta seuraa aineiston abstrahointi eli késitteellistiminen. Tarkoituk-
sena on jatkaa luokkien yhdistelemistd kunnes voidaan muodostaa johtop&atos-
ten avulla yksi kaikkia luokkia yhdistdva kasite. Tutkijan tulee pyrkid ymmar-
tam&an tutkittavien henkiloiden ndkokulmia. (Tuomi & Sarajarvi 2002, 114-
115.)

Aloitin sisdllonanalyysin kuuntelemalla ja alleviivaamalla litteroiduista haastat-
teluistani tarkeimmat yksittdiset kohdat. Kun minusta tuntui, ettd aineistoni
tuntuu tutulta, aloin etsimédan vastauksista eroavaisuuksia ja samankaltaisuuk-
sia. Kokosin nditd erovaisuuksia ja yhtdldisyyksid omiin ryhmiinsd ja hahmotte-
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lin ryhmid kuvaavan otsikon. Jatkoin tdtd kunnes pystyin muodostamaan kol-
me padaryhmad. Néistd paaryhmistd muodostui tulosluvun sisalto.
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6 TUTKIMUKSEN TULOKSET

6.1 Maahanmuuttajaoppilaiden englannin opetuksen kdynnista-
minen

6.1.1 Englannin opetukseen saapuminen ja opetuksen suunnittelu

Opetukseen saapuminen

Maahanmuuttajaoppilaat ja maahanmuuttajataustaiset oppilaat aloittavat eng-
lannin kielen opiskelun suomalaisen opetussuunnitelman mukaisesti kolman-
nelta luokalta ldhtien, jos heiddt on integroitu perusopetuksen luokkaan. Van-
hemmat oppilaat opiskelevat sen luokan mukana, mihin heidit on integroitu.

"Mutta sitte semmoset, jotka on ihan mashanmuuttajataustaisia ja he on than normaalis-
ti yleisopetuksen luokalla, nii he sitte kulkee than muun luokan mukana ja opiskelee eng-
lantia silld tavalla aika normaalisti. ”(Opettaja A)

Valmistavalla luokalla olevat maahanmuuttajaoppilaat aloittavat englannin
opiskelun koulukohtaisesti. Opettaja A:n ja opettaja D:n kouluissa maahan-
muuttajaoppilaat aloittavat englannin kielen opiskelun valmistavan opetuksen
jdlkeen perusopetukseen siirtyessd. Opettaja D:n koulu oli ainut, jossa ei ollut
valmistavaa opetusta, vaan oppilaat tulivat muiden koulujen valmistavilta luo-
kilta perusopetuksen luokkiin. Opettaja E:n koulussa valmistavalla luokalla
olevat maahanmuuttajaoppilaat aloittavat englannin opiskelun sitd mukaa, kun
suomen kieli alkaa olla silld tasolla, ettd he péarjaavit englannin opetuksessa.
Heiddn koulussaan valmistavan luokan opettaja arvioi oppilaiden kielitaitoa ja

ehdottaa englannin opettajalle mahdollista siirtoa englannin opetukseen. Opet-
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taja B:n ja opettaja C:n kouluissa maahanmuuttajaoppilaat aloittivat englannin
opiskelun heti valmistavalle luokalle saapuessaan.

"Valmistavalla luokalla olevia niitd, ne tulee siti mukaan ku he alottaa koulunkdynnin
tddllid valmistavalla luokalla... Valmistavalle tulee vililld saattaa tulla vaikka kevitluku-
kauden aikana oppilas, etti sillon sitten mietitiin ettd missi vaiheessa lukuvuotta ollaan
ettd kannattaako alottaa ne englannin opinnot ja jos nyt on kysymys ettd on vaikka vield
muutama kuukaus lukuvuotta jiljelld, nii varsinkin jos taustalla on englannin opintoja
omassa kotimaassa, nii kylld sillon tulee tosi nopeesti mukaan niin ku sithen enkun ryh-
midn.” (Opettaja C)

Haastateltavien mukaan valmistavalta luokalta tuleva oppilas sijoitetaan usein
taitotasoaan vastaavaan englannin kielen ryhméén. Aina oppilas ei siis opiskele
englantia oman ikdluokkansa ryhmaéssa. Tédtd katsotaan aina oppilaskohtaisesti.
Yleensd haastatellut opettajat kdviviat kahdenkeskisen keskustelun valmistaval-
ta luokalta tulevan oppilaan kanssa, jonka aikana he kartoittivat oppilaan eng-
lannin kielen hallintaa, ja sitten yhdessd valmistavan luokan opettajan kanssa
he paittivit oppilaan tasolle sopivan ryhman. Tarkoituksena on kuitenkin yrit-
tdd saada oppilaan taidot ja tiedot tukiopetuksen avulla sille tasolle, ettd han
voisi siirtyd opiskelemaan oman ikdluokkansa ryhmaéssa. Ainoana poikkeukse-
na oli opettaja D:n koulu, jossa kaikki oppilaat opiskelevat oman ikdluokkansa

ryhmassa.

"Meilli on viidennelle luokalle tullut vendjinkielinen oppilas, joka ei oo lukenut englan-
tia aiemmin ja hin alotti nyt kolmosen ryhmissd, mut hin edistyy aika nopeesti, niin tota
niin tdytyy tissd just suunnitella siirtysko hin jo kevdidlld neljdnnen luokan ryhmiddn..”
(Opettaja B)

"Ei vilttdmitti mee, ettd riippuu just tota siitd ettd kuinka on opiskellu jo englantia. Jos
on opiskellu jo sielld kotimaassa, nii sit pyritidn siihen ettd pidsis sithen oman ikdluok-
kansa ryhmiddin mukaan. Mut sitte voi olla semmosia oppilaita, jotka ei oo koskaan lukenu
englantia nii he kylli sitten alottaa sen kolmannen luokan enkulla... ...jos lapsi on jo esim
kutosen ikinen niin sit ku ne on siirtymdssi ylikoulun puolelle niin pitds olla niiti taito-
ja jo enemmdn. Etti sitten koitetaan, jos on timmonen tilanne, nii sitten koitetaan vihin
niin ku nopeuttaa et oppis sitte vaikka samanaikaisesti kolmosten koitetaan saada jo vi-
hin nelosten ja vitosten kielioppia sieltd sithen niin ku opintoihin mukaan.” (Opettaja C)

Haastatellut opettajat kiinnittdvdt huomiota maahanmuuttajaoppilaiden vas-
taanottamiseen englannin kielen opetuksessa riippuen siitd onko oppilas val-

mistavalla luokalla vai integroituna perusopetuksen luokkaan. Valmistavan
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luokan oppilaat tulevat kuitenkin haastateltavien mukaan englannin kielen
tunneille ilman suurempia seremonioita. Opettajat ovat yleensd kertoneet oppi-
lailleen, ettd luokkaan tulee uusi oppilas, joka ei valttamédttda osaa kunnolla
suomen kieltd. Pienemmille valmistavan luokan oppilaille yleensd kerrotaan,
ettd muutkin oppilaat aloittavat vasta englannin kielen opiskelun. Heidé&n ei siis
tarvitse vield osata englannin kieltd, vaan sitd aletaan nyt vasta opetella. Télla
ehkdistddn valmistavan luokan oppilaiden pelkoa vield yhden uuden kielen
opiskelusta. Vanhemmat oppilaat, jotka tulevat valmistavalta luokalta, aloitta-
vat englannin kielen opiskelun nopeampaan tahtiin. Heille annetaan englannin
kielen kirjat ja he tutustuvat niiden sisdltoon ja suomenkielisiin sanoihin noin
parin oppitunnin verran ja sitten aloitetaankin opiskelu muun luokan mukana.
Kaikille valmistavalta luokalta tuleville oppilaille selitetddn luokan kaytanteits,
opettajan kdyttimien merkintdjen tarkoitusta ja kotitehtdvien merkitystd. Maa-
hanmuuttajaoppilaat, jotka opiskelevat jo perusopetuksen ryhmissd, ovat osa
ryhmaad eikd heitd haastateltavien mukaan sen kummemmin nosteta esiin eng-
lannin opetukseen saapuessa.

"Meilli on puolet mashanmuuttajia, nii en md niitd mitenkddin silleen eri tavalla ku
muut. Valmistavalta tulevat mdi esittelen, ettd tulee uusi vahvistus ryhmidin ja sitte
vaihdan istumajirjestystd silleen ettd se istuu jonkun sosiaalisesti kyvykkddn vieressd.
Selitin sitten kiytinteitd ja kiyttamidini merkintdji.” (Opettaja E)

Maahanmuuttajaoppilaat ovat yleisesti sopeutuneet englannin opetuksen ryh-
miin tai perusopetuksen luokkiin hyvin. Padkaupunkiseudun kouluissa on pal-
jon maahanmuuttajaoppilaita tai maahanmuuttajataustaisia oppilaita, mikéa
helpottaa sopeutumista. Varsinkin englannin opetuksen ryhmé&an sopeutumi-
nen riippuu paljon omasta ja kodin asenteesta. Jos oppilaan kotona ajatellaan
kielen oppimisen olevan tirke&d ja oppilas itse on kiinnostunut, ei sopeutumi-
sessa ole mitddn ongelmaa. Opettaja C:n koulussa oppilaat ovat alkaneet puhua
enemmadn englannin kieltd tunneilla, kun luokassa on ollut maahanmuuttaja-
oppilaita valmistavalta luokalta. Oppilaan oma persoonallisuus vaikuttaa haas-
tateltujen mielestd ryhmiin sopeutumisessa. Tietenkin vie oman aikansa, ettd

oppilaat alkavat enemman jutella keskenddn ja muodostaa kaverisuhteita.

"Yleensd on aika kivasti, ettd tota. Tietysti se riippuu ihan oppilaan luonteesta...” (Opet-
taja E)
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Ne maahanmuuttajaoppilaat, joiden perheet suunnittelivat paluuta kotimaa-
hansa ja olivat Suomessa vain viliaikaisesti, sopeutuivat heikommin ryhmiin ja

koko koulunkayntiin sekd suomen kielen opiskeluun.

Opetuksen suunnittelu

Haastatellut opettajat saavat taustatietoja maahanmuuttajaoppilaittensa aiem-
masta koulunkdynnistd tai kielten opiskelusta vaihtelevasti. Tdssd on myos
erona se onko maahanmuuttajaoppilas valmistavalla luokalla vai perusopetuk-
sen ryhmdssd. Perusopetuksen luokassa olevista maahanmuuttajaoppilaista
tiedetddn useasti ne asiat, mitkad tunneilla tulevat ilmi. Tietysti, jos oppilailla on
havaittu oppimisen vaikeutta, tieto siirtyy myos aineenopettajille. Valmistavan
luokan oppilaista englannin opettajat tietdvit yleensd enemman. Valmistavan
luokan opettaja pyrkii kerddmaan tietoa oppilaistaan niin paljon kuin mahdol-
lista, tédhdn kuuluu miten on kdynyt kotimaassaan koulua ja millaista se kou-
lunkdynti on ollut, miten paljon on opiskellut englantia ja niin edelleen. Tama
tieto siirtyy sitten valmistavan luokan opettajalta englannin opettajalle. Haasta-
teltavat kokevat tarkeimmadksi tietdid maahanmuuttajaoppilaiden suomen kie-
len taitojen taustaa kuin englannin kielen. Kun englannin opettajat tietdvit
kuinka paljon maahanmuuttajaoppilaat ymmartdvat suomen kieltd ja ohjeita,
vaikuttaa se heiddn antamien ohjeiden ja tehtdvien toistamiseen sekd lapi-

kdymiseen.

”... et valttamdttd mullehan ei edes kuulu ldheskidn kaikki asiat, et sitte se on vdlilld me-
nee sithenkin jos oppilas oirehtii pahasti englannin tunneilla niin itse ei vdlttimidittd yh-
tidn tiedd mistd se voi johtua...” (Opettaja B)

”Oikeestaan se koskee nditd kaikkia olipa milld luokalla hyvinsid semmoset vihd semmosta
taustatietoa, et kuinka hyvi on se suomen kielen taito, et sitten pystyy vihd niin ku miet-
tii, et kuinka usein toistan sitd, ettd mitd pitdd tehdd ja kuinka tarkasti ndyttii tehtivit.”
(Opettaja A)

“Ja md kuulen niin ku niihin englantiin liittyvit asiat ja saatan tietdd, jos jollaki oppi-
laalla ei oo esimerkiks lukutaitoo vield niin se on tietysti tirkee tieto sitten minullekin.”
(Opettaja C)

Helsingin kaupungin linjana on, ettd opettajan tulee tietdd vaan opetuksen jar-
jestdmisen kannalta tarvittava tieto. Englannin opettajille eli aineenopettajille ei
valttamatta kaikki tieto oppilaasta edes kuulu. Tarvittavia lisdtietoja maahan-
muuttajaoppilaista, valmistavalla tai perusopetuksen luokalla olevista, englan-
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nin opettajat selvittdavat jokapdivéiselld jutustelulla luokanopettajan ja valmis-
tavan luokan opettajan kanssa.

Opettajat ottavat opetuksensa suunnittelussa maahanmuuttajaoppilaiden taus-
tatietoja huomioon, jos oppitunneilla on ilmennyt jonkinlaisia ongelmia, levot-
tomuutta tai oppimisen hitautta. Opetuksen suunnittelussa huomioon otettavat
asiat liittyvat oppilaan koulukdynnin mé&drdédn ja laatuun kotimaassaan, onko
oppilaalla todettu oppimisen vaikeutta, onko kotimaassa tapahtunut joitain
traumaattista ja oppilaan Suomessa olon pituuteen. Tarkeimpand opetuksen
suunnittelussa tuli esiin suomenkielisten ohjeiden ldpikdyminen ja kuinka pal-
jon aikaa tulee maahanmuuttajaoppilaille varata tehtdvien suorittamiseen.
Maahanmuuttajaoppilaille mahdollisesti traumaattisia muistoja herittdvid sa-
nastoaihepiirejd pyrittiin valttdmaan tai kdymadan vain hyvin pintapuolisesti
lapi. Sillda kuinka monta vuotta maahanmuuttajaoppilaat ovat kotimaissaan
opiskelleet englantia, ei koettu merkitykselliseksi opetuksen suunnittelussa.

”...semmonen voi vaikuttaa, ettd jos sielld kotimaassa on ehkd tapahtunut jotain semmos-
ta mikd vaikuttaa sitten sen lapsen hyvinvointiin... ... vois varmaan vihi helpottaa jos
tietdis asiasta sitten, osais suhtautua. Mutta muuten niin ku niilli opinnoilla, niin niisti
tietdmiselld ei oo niin suuri merkitys.” (Opettaja C)

6.1.2 Maahanmuuttajaoppilaat englannin opetuksessa

Haastatellut opettajat kayttavat opetuskielenddn englantia niin paljon kuin
mahdollista riippuen aina opetusryhmén tasosta. Useimmiten juuri pienempien
oppilaiden kanssa kadytetddn opetuksessa enemman suomen kieltd kuin englan-
tia. Englannin kieltd lisdtdan opetukseen véhitellen ja isompien oppilaiden
kanssa opetuskieli on pddosin englanti. Kielioppia opetetaan suomen kielelld,
mutta poikkeuksena tdssd on valmistavan luokan oppilaat. Heille kielioppiasiat
voidaan kdyda lapi englannin kielellda. Muutenkin haastateltujen mukaan val-
mistavalta luokalta tulevat oppilaat tuntuvat hyodtyvan enemmén englannin
kielen kaytostd ja he ymmartavat useimmiten paremmin englanninkielisid oh-
jeita ja tehtdvdnantoja. Opettajat ovat kuitenkin sitd mieltd, ettd suomen kieltd
tulisi kdyttdad myos englannin opetuksessa, vaikka opetuskielend yritetdan kayt-
tdd englantia, silldi maahanmuuttajaoppilaat tarvitsevat suomen kielen raken-
teiden ja suomen kielen vahvistusta. Oppilaiden kurinpidollisissa asioissa opet-
tajat kayttavat suomen kielta.
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”...valmistavalta tulee niin yleensi he ymmirtivit paremmin just niitd englanninkielisid
ohjeita ja sit toisaalta sehdn helpottaa ku mi toistan sen suomeks suomalaisille lapsille,
nii toivoisin et heilld ehkdi jotain klikkais et timd menee suomeks ndin ja niin eespdin ku
se suomen kielen taitohan on ehki se tirkein tavoite heille...” (Opettaja B)

"Ettd yritian kayttdd sitd englantia mahdollisimman paljon...” (Opettaja D)

Maahanmuuttajaoppilaiden englannin kielen opetus ldhtee konkreettisesti liik-
keelle muun luokan mukana. Kolmannen luokan englannin opetukseen integ-
roitava oppilas aloittaa sanaryppdiden ja perussanaston sekd arkipdivan lausei-
den ja tervehtimisen opiskelun. Viidennen tai kuudennen luokan englannin
opetukseen integroitava oppilas saattaa usein kieliopillisesti tulla hieman jéljes-
sd, mutta nditd aukkoja yritetddn paikata tukiopetuksessa. Muuten opetus ete-
nee muun luokan kanssa samaa tahtia. Maahanmuuttajaoppilailla on samat
kirjat kuin muilla, mutta tarpeen mukaan kdyttoon voidaan ottaa helpotetut
kirjat tai opettajien itse tekema lisamateriaali. Helpotetut kirjat eivat haastatel-
tujen mukaan kuitenkaan sovellu parhaiten maahanmuuttajaoppilaille. Naissa
kirjoissa on yleensd vain enemman tilaa kirjoittaa, fonttikoko on suurempi tai
muuten tehtdvadt ovat suuremmassa koossa. Tarkeintd olisi, maahanmuuttaja-
oppilaita ajatellen, loytdd tehtdvid tai kirjasarjoja missd on enemmaéan kuvan ja

sanan yhdistdmistd sekd kielen oppimiseen rutinoivia tehtavia.

"Muun ryhmdin kanssa ihan tismalleen samoin... ... mut sit se sanasto esimerkiks kappa-
leet on jo paljon pidempid ku kolmosella tai nelosella jo vitosen kirjassa, niin sitten sen
kanssa tehddin mitd voidaan. Mutta se vaatis niin ku sellasta systemaattista tukiopetus-
ta.” (Opettaja D)

”...sit taytyy vaan ne aukot ikidn ku paikata tukiopetuksen avulla, et sit sitd sanavarastoo
tarkistellaan, et mitd sielld osataan ja mitd pitds niin ku opetella. Ei ole mitddn semmosta
erillistd ohjelmaa heille varsinaisesti...” (Opettaja A)

Valmistavalla luokalla olevat oppilaat ja ne maahanmuuttajaoppilaat, joiden
suomen kieli on vield heikko, harjoittelevat haastateltujen mukaan englannin
kielen tunneilla my6s suomen kieltd, silld suomen kielen hallitseminen on paa-
asia. Maahanmuuttajaoppilailla ei ole erillistdi maahanmuuttajaopetussuunni-

telmaa kieltenopetukseen.

Kielen eri osa-alueet otetaan opetuksessa huomioon maahanmuuttajaoppilai-
den kohdalla yleensa aika samalla tavalla kuin suomalaisten oppilaiden koh-

dalla, varsinkin jos maahanmuuttajaoppilas on perusopetuksen ryhmdssa.
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Valmistavalta luokalta tuleviin maahanmuuttajaoppilaisiin opettajat kiinnitta-
vt kuitenkin useammin huomiota. Opettajat tarkastavat enemman ndiden op-
pilaiden kirjoitusasua ja puheharjoituksissa heilld parina on useimmiten sosiaa-
lisesti kyvykds oppilas. Alaluokilla yleensdkin tavoitteena on hankkia suullinen
kielitaito. Kuullun- ja luetunymmaértdmiseen valmistavalta luokalta tulevat op-
pilaat osallistuvat omien kykyjensd mukaan. Joskus he vain kuuntelevat ja osal-
listuvat silld tavoin tai opettaja voi antaa oppilaille avainsanat, jotka pitdd osata
suomeksi ja englanniksi. Valmistavan luokan oppilaat voivat myos vastata
kuullun- ja luetunymmartamisen tehtdviin englannin kielelld, jotta osallistumi-
nen ei jid suomen kielen taidosta kiinni. Kaikkia kielen eri osa-alueita kuuluu
opettaa, eikd mitddn voi jattdd pois. Opettajat kuitenkin madrittavat, riippuen
maahanmuuttajaoppilaiden suomen kielen tasosta, miten ja milld painotuksella
oppilaat eri tehtdvatyyppien tekemiseen osallistuvat.

"Kuullun- ja luetunymmdrtimiset on sellaisia, et jos on esimerkiks valmistavalla luokalla
et osaa huonosti suomee vield, nii luetunymmadrtimisessi saa vastata englanniks koska
jos ei se ettei se suomen kielen tuottaminen ei oo sitten se ongelma siind asiassa. ... etti
vihin niin ku tilanteen mukaan ja sitten oppilaan mukaan.” (Opettaja C)

Haastateltujen opettajien ndkemykset maahanmuuttajaoppilaiden kielellisista
lahtokohdista poikkeavat hieman toisistaan. Opettaja A:n ja opettaja E:n mieles-
td maahanmuuttajaoppilaiden kielelliset kyvyt eivit juuri poikkea suomalaisten
lasten kyvyistd. Heiddn mielestdén oppilaan perheen asenteella kielten opetuk-
seen on suurin vaikutus kielellisiin ldhtokohtiin. Opettaja B:n mielestd maa-
hanmuuttajaoppilaiden kielellinen taju on ihan erilainen ja selvésti rikkaus kay-
tannon tydssd. Opettaja C:n ja opettaja D:n mukaan maahanmuuttajaoppilaiden
kielelliset kyvyt ovat hyvin vaihtelevat ja riippuvat osaksi omasta didinkielesta.
Maahanmuuttajaoppilaiden joukko on siis tdynna yksiloitd, joku voi olla todella
taitava ja joku on vidhdan heikompi englannin kielessd. Monet maahanmuuttaja-
oppilaat ovat opiskelleet eri kielid englannin opetukseen saapuessaan, joten

heilld on usein vieraan kielen oppimisen taidot jo hallinnassa.

Opetuksessa monikielisyys otetaan huomioon sen kummemmin suunnittele-
matta ja tilannekohtaisesti aihepiiriin sopien. Opettajat eivdt siis ota monikieli-
syyttd huomioon opetusta suunnitellessaan. Usein juuri oppilaat haluavat itse
kertoa tai kyselld toisiltaan miten heidédn didinkielessddn jokin englannin kielen
rakenneasia on samanlainen. Tastd on esimerkkind kellonajat, omaa didinkielta

muistuttavat sanat sekd vérit. Osa haastatelluista opettajista sanoo, ettd he voi-
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sivat ottaa monikielisyyttd enemman suunnittelussa huomioon, mutta se vaatisi
enemmadn tietoa maahanmuuttajaoppilaiden omista didinkielistd ja usein luo-
kassa saattaa olla jopa kymmentd eri didinkieltd puhuvaa oppilasta. Opettajat
eivit myoskddn tunne vieraampia kielid, minkd vuoksi monikielisyys opetuk-
sessa nousee enemmadn oppilaista, koska opettajat eivit tiedd missd sanoissa tai

rakenteissa on yhtéldisyyksid englannin kielen kanssa.

"Taytyy nyt tidssd ihan myontid, ettd en ihan kauheesti, et sininsd ihan hyvi kysymys
mulle et voisin enemminkin varmasti ottaa...” (Opettaja B)

”...yleensi se enemmin niisti oppilaista nousee, et he haluu niin ku kertoa sen et miten
heilld kotona ehkd juuri niin ku on yhtendisempdd just ton englannin kanssa...” (Opettaja
E)

Haastatelluilla opettajilla ei kenelldkddn ollut yhteisty6td maahanmuuttajaoppi-
laiden oman didinkielten opettajien kanssa. Tamad johtuu yleisesti ajanpuuttees-
ta. Maahanmuuttajaoppilaiden oman &didinkielen opetus jdrjestetidn yleensa
iltapdivisin tai jopa toisella koululla. Ndin on hyvin vaikeaa 16yt4ad yhteistd ai-
kaa aineenopettajan ja oman didinkielen opettajan vélilld. Opettajat eivit aina
edes tiedd kuka on maahanmuuttajaoppilaan oman didinkielen opettaja. Opet-
tajista myos tuntuu, ettd sahkopostilla yhteydenotto on vaikeaa ja vakindistd,

joten sen vuoksi sitd ei tehda.

”No oman didinkielen opettajan kanssa ei oikeestaan oo juurikaan yhteistydtd, koska aika
monessa tapauksessa se opettaja on joku jota ei itse koskaan sitten niekdidn.” (Opettaja A)

Haastatellut opettajat sen sijaan tekivét hyvinkin paljon yhteisty6tad valmistavan
luokan opettajan kanssa. Valmistavan luokan opettaja kertoo taustatietoja oppi-
laista ja pddtos englannin opetuksen ryhmddn siirtdmisestd tapahtuu yleensa
valmistavan luokan opettajan kanssa. Myos kokeiden kertaamisen aikana teh-
d&dan yhteistyotd, jolloin valmistavan luokan opettaja varmistaa, ettd hanen op-
pilaansa tietdvat kokeessa tarvittavat sanat suomen ja englannin kielelld. Luo-
kanopettajan kanssa yhteistyd jdd useasti jokapdivdiseen keskusteluun oppilai-
den kuulumisista liittyen enemmaén kaytokseen kuin kielenoppimisen nako-
kulmaan. Opettaja D:n koulussa ei ole valmistavaa luokkaa, joten hén ei tee yh-
teistyotd valmistavan luokan opettajan kanssa. Hanen koulussaan on kaytossa
samanaikaisopetus, joten yhteisty6td tehdddan muiden tahojen kanssa erittdin

paljon, ja he kokevat sen hyddylliseksi. Yleisesti haastatellut englannin opettajat
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olisivat valmiita tekem&ddn enemman yhteisty6td eri tahojen kanssa, jos aikaa
olisi enemman.

6.1.3 Maahanmuuttajaoppilaiden oman didinkielen hallinnan vaikutus eng-
lannin oppimiseen

Maahanmuuttajaoppilaiden oman &idinkielen opetusta jdrjestetddn kerran tai
kaksi viikossa. Haastateltujen opettajien mukaan jokainen maahanmuuttajaop-
pilas kdy heidédn tietddkseen oman &didinkielen tunneilla, ja kouluissa myos
kannustetaan tdhan. Erona muuhun opiskeluun on, ettd maahanmuuttajaoppi-

laan perhe on vastuussa lapsen oman &didinkielen tunneille osallistumisesta.

”...ja perhe vastaa sit siitd, et meneekd se lapsi sit sinne oman didinkielen tunnille vai ei.
..kylld koulusta kannustetaan siihen, koska sen oman didinkielen niin ku osaaminen ja
tunteminen on sen kielenopetuksen pohja...” (Opettaja C)

Haastatellut opettajat pitavdt oman didinkielen tunneille osallistumista hyvin
tarkednd ja kannustavat oppilaitaan osallistumaan niille. Ajattelun rakenteet
kehittyvat paremmin omalla didinkielelld, ja kun kielen rakenteet ovat hallin-
nassa omalla didinkielelld, on helpompi oppia ja omaksua muita kielid. Kun
oppilas hahmottaa jonkin asian omalla didinkielellddn, on se helpompi hahmot-
taa my0s vieraalla kielelld. Esimerkiksi ne maahanmuuttajaoppilaat, joiden &i-
dinkielessd kellonajat ilmaistaan samalla tavalla kuin englannin kielessd, oppi-
vat tdimdn asian nopeimmin myos englannin tunneilla. Oppilaalla on jo sisdinen
malli siitd, kuinka kieli rakentuu ja ndin uutta tietoa voidaan rakentaa vanhan
tiedon péélle. Oppilaan oman didinkielen tunneilla kédytetddn samankaltaisia
tehtavatyyppejd ja tehtdvien ratkaisut ovat ldhelld englannin kielen tunneilla
tehtdvid harjoituksia, vaikuttaa tillainen rakenteellinen rutiini kielestd riippu-
matta kielen oppimiseen positiivisesti.

"Pidin tirkeind osallistumista, et kaikki kielitaito on plussaa...” (Opettaja E)

”...tadlld joutuu niin paljon pinnistelemddn just sen suomen kielen ymmirtimisen kans-
sa ja sit ku alkaa englantiki osalle ihan uutena, nii kylld se oman didinkielen merkitys on
tosi suuri et se pysyis myds ja siind ne taidot karttuis.” (Opettaja B)

”...et sulla ne kisitteet ja termit tulee sieltd oman kielen kautta tutuksi, nii sit se on ehkdi
helpompi omaksua se uusi kieli. Jos si oot sellanen puolikielinen, nii se on aika vaikee.”
(Opettaja A)
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Oman 4didinkielen tunneille osallistuminen on useasti maahanmuuttajaoppilail-
le pieni hengdhdystauko muuhun oppimiseen verrattuna, koska sielld heidan ei
tarvitse koko ajan pinnistelld ymmartddkseen kuulemaansa. Tamad saattaa myos
vaikuttaa koulunkdynnin mielekkyyteen, kun oppilaat padsevat valilld ilmai-

semaan itseddn omalla didinkielellddn.

6.2 Maahanmuuttajaoppilaiden haasteita englannin opetuksessa

Suomeen saapuminen

Mitd nuorempana maahanmuuttajaoppilaat saapuvat Suomeen, sitd paremmat
mahdollisuudet heilld on opiskella englannin kielts. Ihanteellinen tilanne olisi,
ettd maahanmuuttajaoppilaat padsisivit aloittamaan englannin opiskelun kol-
mannelta luokalta perusopetukseen jo integroituneena. T4lloin maahanmuutta-
jaoppilaat olisivat samassa ldhtopisteessda muiden oppilaiden kanssa, ja he olisi-
vat jo ehtineet tottua suomalaiseen koulunkéyntiin. Perustaidot kasvavat myos
yleensd sitd vankemmiksi, mitd nuorempana englannin opiskelun aloittaa.

“No helpompaa on sellasilla lapsilla, jotka tulee jo aika pienind niin ku ennen ku se eng-
lannin opetus koulussa alkaa, koska he ehtii oppia suomea ja niin koulunkiynnin tapoja
ja ylipddtinsd tadlld tatd meidin kulttuuria, niin semmosten on helpompi alottaa niin ku
kolmoselta muun luokan mukana niin pddsee sitte aika kivasti kiinni englannin kielen
opiskeluun.” (Opettaja C)

Hankalimmassa asemassa ovat maahanmuuttajaoppilaat, jotka saapuvat Suo-
meen alakoulun yldluokille tai ylakouluikdisind valmistavalle luokalle. Jos siina
tilanteessa ei ole opiskellut englantia aiemmin kotimaassaan tai koulunkdynnin
mahdollisuus on ollut vaihtelevaa, on hyvin hankalaa opetella suomea toisena
kielend ja samalla vierasta kieltd heikolla suomen kielelld. Samaan aikaan pitdisi
opiskella my6s hyvin kasitteellisid aineita, joissa muut oppilaat ovat jo pitkalla.
Nadiden oppilaiden kohdalla pitdisi olla erityisen tarkkana, jotta he eivit padse
syrjdytymdan. Usein maahanmuuttajaoppilaiden pédrjadminen tillaisissa tilan-
teissa riippuu paljon oppilaiden omasta motivaatiosta ja perheen asenteesta.
Joissakin tapauksissa perheet ovat palkanneet yksityisopettajan auttamaan eng-
lannin kielen taitojen kiinni kuromisessa.

”...sillon se vaatii ihan mielettomidsti motivaatiota tiltd oppilaalta itseltdin. Mut sit toi-
saalta olen kylld nidhnyt semmosia oppilaita, jotka on niin ku saanu kurottua sen hirveen
hyvin umpeen ja on ollu motivoituneita ja on tehnyt tyoti sen eteen...” (Opettaja E)
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Haasteita opettajalle

Haastateltujen opettajien mukaan maahanmuuttajaoppilaiden englannin ope-
tuksessa ilmenevét haasteet liittyvdt oppimisvaikeuksien hankalaan tunnista-
miseen, maahanmuuttajaoppilaiden ymmartamiseen, miten oppilaan oma 4i-
dinkieli vaikuttaa englannin kielen oppimiseen ja asenteisiin. Maahanmuuttaja-
oppilaiden suomen kielen taidon ollessa vield heikkoa on opettajan usein vai-
kea tunnistaa johtuvatko oppimisessa mahdollisesti ilmenevat ongelmat oppi-
laan vain hieman hitaammasta tavasta oppia vai varsinaisesta oppimisenhdiri-
ostd. Koska maahanmuuttajaoppilaat opiskelevat usein kolmea joskus jopa nel-
jdd eri kieltd, voi oppiminen olla hitaampaa suuren tietom&aran vuoksi. Opetta-
jille tuottaa vaikeuksia huomata milloin oppilaan hidas oppiminen johtuukin
oppimisvaikeudesta, mutta ratkaisuna voisi olla oppilaiden oman &idinkielen
opettajan kanssa lisdtty yhteistyd. Oman &didinkielen opettajan on helpompi
huomata maahanmuuttajaoppilaiden kielelliset vaikeudet yhteisen &didinkielen
takia.

”Se on lihinnd kaikkien oppilaitten kanssa se hankaluus, et mistd ne johtuu ne tietyt vai-
keudet...” (Opettaja B)

Usein opettajat kohtaavat haasteita maahanmuuttajaoppilaiden ymmartamisen
kanssa, kun he antavat ohjeita tai selittdvét tehtdvid. Haastateltujen opettajien
mukaan maahanmuuttajaoppilaiden englannin opetuksen yksi tarkeimmista
tehtdvistd on ymmaértdmisen varmistaminen. Maahanmuuttajaoppilaat saatta-
vat usein sanoa ymmartdneensd ohjeet tai tehtdvanannon, mutta opettajan tar-
kistaessa tyonkulkua, oppilas ei ole saanut tehtyd juuri mitdan. Tama vaikuttaa
osaltaan myos oppimisvaikeuksien hankalaan tunnistamiseen. Vililld on vaikea
sanoa johtuvatko oppilaan hankaluudet ymmartamattomyydestd, siitd ettd op-
pilas ei vaan tiedd mitad hanen pitédisi tehdd, vai oppimisvaikeudesta.

”...se ymmirtidminen on varmaan niin ku se yks suurin haaste, et miten he ymmdirtdi oh-
jeet ja muut niin yksinkertaista ku se onki... ...jos et sd tiedd mitd sun pitid tehdd niin se
on hyvin vaikeeta...” (Opettaja D)

Haastavaa on my6s huomata maahanmuuttajaoppilaiden oman &didinkielen
vaikutus englannin kielen oppimiseen. Englannin opettajat eividt useinkaan
tunne maahanmuuttajaoppilaittensa eri didinkielid, joten heiddn on vaikea tun-
nistaa onko englannin kielen oppimisessa jotain ongelmia, jotka johtuvat oppi-
laan omasta didinkielestd. Englannin opettajat ndkevit kyllda suomalaisten las-
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ten kanssa suomen kielestd johtuvat ongelmat ja ne voidaan kitked pois harjoi-
tusten avulla. Maahanmuuttajaoppilaiden kohdalla taas ei tunneta heiddn omaa
didinkieltddn eikéd aina tiedetd johtuvatko ongelmat oman &didinkielen vaikutuk-

sesta vai oppimishdiritista.

”...miten paljon se hiiritsee se oma didinkieli siti kielenoppimista, et se on varmaan yks
sellanen. ...tehdd niisti jonkinlaisia johtopditoksid miten se, et huomaa selkeesti et esi-
merkiks tid saksa vaikuttaa, et se yrittdd ikddn kuin vdidntdd titd englantia niin ku sak-
saksi...” (Opettaja D)

Maahanmuuttajaoppilaiden ja heiddn perheittensd asenteet saattavat myos ai-
heuttaa hankaluuksia kielen oppimiseen. Jos perhe on vain viliaikaisesti Suo-
messa tai he suunnittelevat pian palaavansa takaisin kotimaahansa, on maa-
hanmuuttajaoppilaan vaikea paneutua kunnolla kielen oppimiseen, koska han
ei sitd kuitenkaan kotimaassaan tarvitse. Taméd ei kuitenkaan haastateltujen
opettajien mukaan ollut kovin yleistd, vaan yleisesti kielen opiskeluun suhtau-
duttiin arvostaen.

Haasteita maahanmuuttajaoppilaille

Maahanmuuttajaoppilaille eniten haasteita tuottavat haastateltujen opettajien
mukaan Kkirjoittaminen ja luetunymmartdaminen. Omien lauseiden muodosta-
minen ja pidempien suomenkielisten lauseiden yhdistiminen englanninkieli-
siin lauseisiin tuottavat yleensd vaikeuksia maahanmuuttajaoppilaille. Opetuk-
sessa tdmd yleensd ndyttdytyy maahanmuuttajaoppilaiden kirjallisten kotiteh-
tavien tekemdttd jattamisend tai vastenmielisyytend kirjallisia tehtdvid kohtaan.

”...kirjoittaminen on aika haastavaa, nii se voi olla tosi hidasta ja vastenmielistd ja sitten
liksyjen tekemisessi huomataan, ettd semmosta tehtivdi ei mielelldin tehdi vaan tehddidin
jotain ristikoita tai jotain helpompia...” (Opettaja C)

Luetunymmartamisessd esiintyy yleensd vaikeuksia suomen kielen osalta.
Maahanmuuttajaoppilaat saattavat ymmartdd englanninkieliset lauseet, mutta
he eivat ymmarrd mitd tehtdvassa pitdd tehdd, koska suomen kielen taito on
vield heikkoa. Haastateltujen opettajien mukaan kaikkia kielen eri osa-alueita
tulee kuitenkin opettaa ja maahanmuuttajaoppilaiden tulee myos osallistua nii-
hin, mutta opettajat tietenkin helpottavat tehtdvia maahanmuuttajaoppilaille

sopivammiksi.
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”..missd niin kun joudut yhdistimdin sen pidemmdin suomenkielisen lauseen englan-
ninkieliseen, nii se on heti... ... sillon alkaa tulla vaikeuksia, koska ei ymmadrreti sitd lih-
tolausetta.” ( Opettaja A)

Erityisen tuen tarpeen ilmeneminen

Vaikka haastatellut opettajat ovat sitd mieltd, ettd maahanmuuttajaoppilaiden
oppimisvaikeuksien tunnistaminen on heiddn tyonsd yksi suurimmista haas-
teista ja kielelliset erityisen tuen tarpeet usein katoavat muun opetuksen se-
kaan, pystyvit he silti kuvailemaan miten maahanmuuttajaoppilaiden erityisen
tuen tarve yleensd ilmenee englannin kielen opetuksessa. Erityisen tuen tarve
ilmenee yleensi siten, ettd maahanmuuttajaoppilas ei yhtddn tiedd mitd hanen
pitdisi tehdé tai kotitehtdvét jatetddn tekemdttd. Se, ettd kotitehtdvat ovat teke-
méttd, ei tietenkddn tarkoita heti erityisen tuen tarvetta, silld monet oppilaat
jattavat valilla kotitehtdvid tekemattd. Erityisen tuen tarpeen oppilaalla kotiteh-
tavat ovat jatkuvasti tekemittd eikd oppilas tunnillakaan tunnu saavan tehtévia
tehdyiksi. Erityistd tukea tarvitseva oppilas on useasti myos hyvin levoton tun-
neilla, silld hian turhautuu tehtivien vaikeustason ollessa liian korkea.

“No jos tissi nyt jotenkin ilmenee erityisen tuen tarve, nii se ilmenee sen kautta ettei
ymmiirretd kerta kaikkiaan, et mitd pitid tehdd.” (Opettaja A)

“No se just aikasemmin mainitsin, ettd oppimisvaikeuksista on vaikea tietdd tai aina ei
tiedd ettd mistd on niin ku kysymys jos se eteneminen on hitaampaa tai on motivaatiossa
ongelmia tai tuntuu vaikeelta.” ( Opettaja C)

"Et semmoset kielelliset erityisen tuen tarpeet kyl yleensd aika hivii sinne niin ku muu-
hun... ...Mut yleensi ne on niiti muita probleemia ku just niiti kielellisid, mitkd tddlki
néakyy.” (Opettaja B)

Se, ettd oppilas on maahanmuuttaja, ei kuitenkaan opettajien mukaan tarkoita
oppilaan olevan automaattisesti heikompi englannin kielen oppimisessa tai tar-
vitsevan erityistd tukea. Opettajilla on ollut paljon positiivisia kokemuksia
maahanmuuttajaoppilaiden kielellisistd kyvyistd ja joskus maahanmuuttajaop-
pilaat kuuluvat luokan parhaimpiin englannin kielen opiskelussa. Maahan-
muuttajaoppilaiden englannin kielen oppiminen on hyvin yksilollista.
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6.3 Maahanmuuttajaoppilaiden eriyttiminen englannin opetuk-
sessa

6.3.1 Eriyttamisen toteutuminen

Haastatteluista selvisi, ettd englannin kielen tunnit on jaettu jakotunteihin kaik-
kien muiden opettajien koulussa, paitsi opettaja D:n. Opettaja D:n koululla ta-
pahtuvan samanaikaisopetuksen vuoksi jakotunteja ei ole juuri kdytossd. Vaik-
ka jakotunnit eivit ole suoranaista eriyttdmistd, kokevat opettajat ryhmien ja-
kamisen erittdin hyoddyllisend, silld ndin on helpompi keskittyd pienempé&an
ryhmdan ja eriyttdd pienemmaéssd ryhmaéssd olevia oppilaita tarvittaessa. Ryh-
mitystd eriyttdmisen keinona kéytetddn oikeastaan valmistavalta luokalta tule-
vien maahanmuuttajaoppilaiden kanssa. Aluksi valmistavalta tulevat oppilaat
saavat tyoskennelld omassa tutussa ryhmasséén ja hiljalleen tyoryhmid aletaan
sekoittaa keskenddn ja istumajdrjestystd vaihdetaan, jotta syntyisi uusia kave-
risuhteita. Poikkeuksia ryhmittamiselld eriyttdmiseen on, ja niitd tehddan luok-
ka- ja oppilaskohtaisesti. Esimerkiksi opettaja C:n koulussa tdnd vuonna kuu-
desluokkalaiset maahanmuuttajaoppilaat opiskelevat omassa englannin kielen
ryhmadssddn, silld ndin pystytddn parhaiten vastaamaan heiddn tarpeisiinsa.
Opetuksessa kdyddan perusasioita ldpi ja pyritddn paikkaamaan oppilaiden
englannin taidoissa olevia aukkoja.

Maahanmuuttajaoppilaat kayttaviat samoja oppikirjoja ja tekevat suurilta osin
samoja tehtdvid kuin suomalaiset oppilaat, jos heiddt on integroitu perusope-
tukseen. Valmistavalta luokalta tulevat maahanmuuttajaoppilaat saavat kayt-
toonsd, oppilaasta ja hdnen tasostaan riippuen, helpotettuja kirjoja tai erityisma-
teriaalia, minkd opettajat ovat itse tehneet. Erityismateriaalit ovat usein kuvan
ja sanan yhdistdmistd ja kirjoittaminen on jdtetty minimiin. Opettajat kdyvat
oppikirjoissa olevat tehtdvit ensin itse tarkkaan ldpi ja he valitsevat niistd sel-
laisia tehtdvid, mistd he uskovat maahanmuuttajaoppilaiden selviytyvéan, ol-
koon he sitten valmistavalla tai perusopetuksen luokalla. Joskus maahanmuut-
tajaoppilaat saavat valita kirjasta itselleen sopivia tehtdvid. Tarkeintd on keskit-
tyd selittimddn tehtdvienannot auki, jotta maahanmuuttajaoppilaat tietdvat mi-
td tehtdvassd kuuluu tehdd. Opettajat pyrkivit kuitenkin siihen, ettd kaikki op-
pilaat tekisivit aikalailla samoja tehtdvid. Kotitehtdvat ovat poikkeus, ja opetta-
jat antavat maahanmuuttajaoppilaille yleensé erilaiset kotitehtdvit kuin muille
oppilaille.

"Et md kiyn tehtivii etukditeen lipi ja katon ne pulmakohdat ja katon ne itse ensin, et
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voinks mi jotenki selittdd sen auki... ...sitten annan eri liksyn heille...” (Opettaja B)

Maahanmuuttajaoppilaat, joiden suomen kielen taito on korkealla tasolla, teke-
vdt samat kokeet kuin muutkin oppilaat. Kirjasarjojen mukana tulee yleensa
koepaketti, josta opettaja valitsee eri tehtdvistd muodostuvan kokeen. Valmis-
tavalta luokalta tulevat oppilaat tekevét yleensd helpotetut kokeet, jotka opetta-
ja tekee itse. Kokeet yritetddn laatia siten, ettd maahanmuuttajaoppilaan suo-
men kielen taidolla ei olisi merkitystd. Helpotetuissa kokeissa ei ole kdannos-
lausetehtdvid, vaan enemmaén yhdistelytehtdvid tai tehtdvissd on annettu jotain
vinkkejd valmiiksi. Joskus suomenkielisten ohjeiden rinnalla on myos englan-
ninkieliset ohjeet. Jokainen kokeen tehtdva kdyd&an aluksi tarkkaan ldpi ja ko-
keen aikana maahanmuuttajaoppilaat saavat kysyd suomenkielisten sanojen
merkityksid. Tarkeintd on varmistaa, ettd maahanmuuttajaoppilaat ymmartavat
tehtdvienannot, jotta kokeen tekeminen ei jdisi suomen kielen taidon puutteesta

kiinni.

" Kokeissa mii teen silli tavalla, etti jos on ensinnikin nyt semmoset jotka on valmista-
valla luokalla, jotka ei osaa suomea vield hyvin, mi teen niille kokeisiin valitsen vaan

semmosii tehtivii missd silld suomen kielen taidolla ei oo niin ku merkitysti...” (Opettaja
0

”...helpotetut kokeet on enemmuin sitten, et yhdistd sana ja kuva tai niin ku heti ku se kir-
joittamisen midrd vihenee se niin ku lievittid sitd...” (Opettaja A)

Haastateltujen opettajien mukaan maahanmuuttajaoppilaiden, jotka ovat jo in-
tegroituneet perusopetukseen, eriyttdminen on loppujen lopuksi aika vahdista.
Enemman opettajat varmistavat, ettd maahanmuuttajaoppilaat ymmartavit oh-
jeet ja tehtdvienannot. Opettajat eriyttdvat enemman valmistavalta tulevia maa-
hanmuuttajaoppilaita sekd oppilaita, joilla on havaittu oppimisen vaikeutta.
Maahanmuuttajaoppilaiden eriyttiminen ei myo6skddn rajoitu vain alasp&in
eriyttimiseen, vaan heiddn joukossaan on my6s sellaisia oppilaita, joita voidaan
eriyttdd ylospdin. Ei voida myoskddn sanoa, ettd tietynlainen jdrjestely sopii
kaikille maahanmuuttajaoppilaille, vaan se on aika yksilollistd ja lapsesta itses-

tdan kiinni.

"Et se miti me tehddin on just se, et me varmistetaan et ymmdrtid mitd tehtivdssd pitdd
tehdd, et se on tillasta eriyttdmisti...” (Opettaja D)
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" No mulla ei oo ollu niihin meiin perusmaahanmuuttajiin oikeen tarvetta eriyttid. Mul-
la se eriyttiminen kohdistuu enemmdn niihin joilla on lukihdirid tai jotain tillasta...
..muuten mulla maahanmuuttajat sulautuu sellakseks massaksi, et md en niin ku enddi
ajattele siti asiaa...” (Opettaja E)

6.3.2 Eriyttaiminen kielen eri osa-alueilla

Maahanmuuttajaoppilaiden eriyttiminen suullisen kielitaidon osalta tapahtuu
usein niin, ettd maahanmuuttajaoppilas tekee suullista tehtdvdd jonkun sosiaa-
lisesti kyvykkaan oppilaan kanssa, lukemalla suoraan kappaleesta ettei tarvitse
tuottaa omaa puhetta tai heikomman tason hyvaksymisella.

”...sitte ku suullisia tehtdvid tehddin niin ehkd sitten jos on vihdin heikompi taito niin sit-
ten se niin ku yksinkertaisempi taso niin ku riittid, et sitte joku taitavampi saattaa osata
niin ku enemmuin selittid.” (Opettaja C)

Kirjallisissa tehtdvissd maahanmuuttajaoppilaat voivat esimerkiksi tehda kirjal-
lisen kotitehtdvan suullisesti, mutta oppilaan tulee olla tunnilla valmis vastaa-
maan tehtdvaan myos suullisesti. Joitakin kirjoitustehtdvid voidaan tehdd myos
tietokonetta apuna kédyttden, silld se tuo mahdollisesti epamiellyttavaan kirjoit-
tamiseen jotakin uutta ja alakouluikdiset kayttavat mielellddn tietokonetta.

Haastateltujen opettajien mukaan kuullunymmartdmistehtdvissa opettaja
yleensd toistaa vield kertaalleen cd:n perédssé ja poimii avainsanat maahanmuut-
tajaoppilaille valmiiksi ja ne ldpi kdydddn suomeksi ja englanniksi. Luetunym-
maértamistehtdvissd annetaan usein hyvin yksinkertaiset apukysymykset tekstia
varten. Opettaja johdattelee maahanmuuttajaoppilaita enemmaén tekstin hallin-
taan ja usein ndyttda tekstistd ne kohdat, mistd vastaukset 16ytyvit. Opettaja C
on tehnyt juuri maahanmuuttajaoppilaita ajatellen erilaisia monisteita teks-
tinymmartamisestd, jotka ovat toimineet todella hyvin, silld ne ovat tarpeeksi
yksinkertaisia eikd suomen kieli tule ymmartamisen tielle. Sekd kuullun- etta
luetunymmartamistehtdvissd valmistavalta luokalta tulevat maahanmuuttaja-
oppilaat saavat usein vastata englannin kielelld suomen kielen sijaan, jos se on

heille helpompaa.

“Itse asiassa oon kehittinyt semmosia monisteita missd, miki on ollut just S2-ryhmien
vuoks, minkd takia md oon tehny, ettd ne tuntus ne tekstit mielekkdiltd ja nithin pidsis
silli tavalla kivasti kisiks...” (Opettaja C)
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"Kuullunymmirtimisessd md toistan vield nauhan perdssd ja saatan poimia ne avainsa-
nat heille valmiiks, et kunhan ne osaa kédntid nii semmosta avustusta. ... suullisessa pa-
rina on joku sellainen noheva tyyppi, joka mielelldin avustaa siind tehtivdssi...” (Opetta-
jaE)

Osa haastatelluista opettajista toteutti suunnitelmallisesti eriyttamistd kielen eri
osa-alueilla. Osa opettajista taas toteutti sitd soveltaen tilanteen mukaan, eivét-
ka he siséltaneet sitd sen kummemmin opetuksensa tai eriyttdmisen suunnitte-
luun. Tama riippuu kovin siitd kuinka paljon aikaa opettajilla ylipd&dtansa on

opetuksensa suunnitteluun ja miten kiireisend he tyonsa kokevat.
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7 POHDINTA

Tutkimuksen tarkoituksena oli tutkia maahanmuuttajaoppilaiden englannin
opetusta, erityisesti opetuksen kdaynnistamistd sekd opetuksessa esiintyvid haas-
teita ja eriyttdmistd. Téassd luvussa tarkastelen tutkimuksen péddtuloksia, ja
pohdin, mitd johtop&atoksid niistd voidaan tehdd. Lopuksi tarkastelen tutki-
muksen luotettavuutta ja jatkotutkimuksen tarvetta.

7.1 Tulosten tarkastelua

Tutkimuksen p&atulokset kertovat, ettd maahanmuuttajaoppilaat, jotka ovat jo
integroituneet perusopetukseen, aloittavat englannin kielen opiskelun opetus-
suunnitelman mukaisesti kolmannelta luokalta ldhtien. Valmistavan luokan
oppilaat aloittavat englannin opiskelun koulukohtaisesti. Osa valmistavan luo-
kan oppilaista aloittaa englannin opiskelun jo valmistavan luokan aikana omaa
taitotasoaan vastaavassa perusopetuksen ryhméssd ja osa aloittaa englannin
opiskelun valmistavan luokan jalkeen sen luokan mukana, mihin oppilas integ-
roidaan. Kolmannen luokan ikdisend englannin opetuksessa aloittavat maa-
hanmuuttajaoppilaat ovat erittdin hyvdssd asemassa, silldi muutkin oppilaat
vasta aloittavat englannin opiskelun eikd ennakkotietoja tarvitse olla. Van-
hemmat maahanmuuttajaoppilaat, jotka opiskelevat omassa tai muussa kuin
oman ikdluokkansa ryhmdssd, ldhtevét liikkeelle siitd missda muu luokka on
menossa. Mahdollisia aukkoja tiedoissa ja taidoissa pyritdan kuromaan umpeen
tukiopetuksella, jotta maahanmuuttajaoppilas pddsisi siirtym&dan oman ikdais-
tensd ryhmédén. Riippuu usein oppilaan omasta motivaatiosta ja perheen asen-

teesta kuinka hyvin mahdolliset aukot tiedoissa saadaan taytettya.
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Suurimmaksi haasteeksi maahanmuuttajaoppilaiden englannin opetuksessa
nousee oppimisvaikeuksien hankala tunnistaminen. On vaikea tietdd johtuvat-
ko oppilaan mahdolliset ongelmat maahanmuuttajaoppilaan suomen kielen
heikosta tasosta, oman &didinkielen sekoittumisesta englannin kieleen vai oppi-
misvaikeudesta. Esimerkiksi negatiivista transfer-ilmiétda on vaikea havaita.
Toisaalta mahdollista myonteistd transferia ei voi lapselle osoittaa. Erityisen
tuen tarpeen ilmenemistd opetuksessa pystytdan kuitenkin kuvailemaan, joten
maahanmuuttajaoppilaiden eri opettajien vilinen keskindinen yhteistyd olisi
yhtend ratkaisuna ongelmien varhaiseen tunnistamiseen. Maahanmuuttajaop-
pilailla ei kuitenkaan ilmene erityisen tuen tarvetta sen yleisemmin kuin suo-
malaisilla oppilailla, joten mahdollisten ongelmien ilmaantuessa ei heti tarvitse
miettid siirtoa erityisopetukseen, vaan kyse voi olla yksilollisesti oppimistahdis-
ta, mikd usein maahanmuuttajaoppilailla saattaa olla hieman hitaampi usean eri
kielen opiskelun vuoksi. Eriyttaminen maahanmuuttajaoppilaiden kohdalla on
useimmiten enemmadn ymmartdmisen varmistamista kuin tukikeinojen kaytta-
mistd. Eriyttdimisen keinot liittyvit kirjoittamisen vdhentdmiseen, sanojen ja
kuvien yhdistamisen lisdédmiseen, tehtdvien yksinkertaistamiseen, avainsanojen
antamiseen ja tehtdvien sopivan haastetason valitsemiseen. Maahanmuuttaja-
oppilaita eriytetddn periaatteessa ihan samoin kuin muitakin oppilaita, silloin
kun siihen ndhd&édn olevan tarvetta. Eriyttaminen voi alaspédin eriyttdmisen li-
sdksi olla ylospdin eriyttdmistd, silld monet maahanmuuttajaoppilaat ovat kie-
lellisesti lahjakkaita ja heiddn kielellinen tajunsa on korkea.

Tuloksista voidaan tehdd se johtopditos, ettd valmistavan luokan kuuluminen
kouluyhteis6on helpottaa opettajien vilistd yhteistyotd, koska kynnys yhteis-
tyon aloittamiseen on matalampi. Opettajat myos oppivat tuntemaan ja tieta-
mé&dn valmistavan luokan oppilaat jo ennen kuin he siirtyvit perusopetukseen,
mikd nopeuttaa opetuksen suunnittelua ja aloittamista. Toisesta koulusta siir-
tyminen perusopetukseen hidastuttaa maahanmuuttajaoppilaiden sopeutumis-
ta kouluyhteis6on ja luokkaan. Opettajat eivdat myoskddn tunne muista kouluis-
ta siirtyvien maahanmuuttajaoppilaiden taustoja yhtad hyvin ja opetuksen aloit-
taminen vie enemmain aikaa. Ne englannin opettajat, joiden koulussa on pi-
temmadt perinteet valmistavan luokan ja maahanmuuttajaoppilaiden kanssa,
ndkevidt maahanmuuttajaoppilaat enemmaén opetuksensa rikastuttajina ja posi-
tiivisina voimavaroina, kuin opettajat niissa kouluissa missa ei ole valmistavaa
luokkaa tai maahanmuuttajaoppilaiden opetus on suhteellisen uutta.
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Opettajat eivdt nde maahanmuuttajaoppilaita yksittdisend kategoriana, vaan
maahanmuuttajaoppilaat ovat osa luokkaa ja katoavat siten oppilasmassaan.
Tama ndkyi erityisesti opettajien vaikeutena vastata joihinkin heille esitettyihin
kysymyksiin, koska avun tai tuen tarpeen skaala englannin opetuksessa on sa-
manlainen suomalaisilla lapsilla kuin maahanmuuttajaoppilailla. On oppilaita,
jotka eivét tarvitse mitddn tukea oppimiseensa ja on oppilaita, jotka tarvitsevat
vdhdn enemman tukea parjatakseen. Ndin opettajien on vaikea eritelld johtuuko
jokin oppilailla esiintyva ongelma juuri siitd, ettd han on maahanmuuttajaoppi-
las vai ei. Maahanmuuttajaoppilaat ovat yhtélailla omia yksiloitddan eikd voida
sanoa, ettd jokin tietty systeemi olisi sopiva kaikille. Tdllainen maahanmuutta-
jaoppilas kategoria on olemassa, mutta silld ei valttamattd ole mitdan tekemistd
kielenoppimisen kannalta, eikd se automaattisesti médédritd oppilaan oppimisky-
kyja.

Téssa tutkimuksessa saatiin osaksi samankaltaisia tuloksia kuin muissa aiem-
missa maahanmuuttajaoppilaiden englannin oppimiseen ja opettamiseen liitty-
vissd tutkimuksissa. Tutkimukseni tuloksista nousi esiin, ettd opettajat ottavat
monikielisyyden opetuksessaan huomioon spontaanisti ja sen kummemmin
suunnittelematta. Usein monikielisyyden hyodyntdminen lidhti itse oppilaista
liikkeelle. Nakarin ja Salvannon (2012) pro gradu -tutkielman tuloksista ilmeni
samankaltaisesti, ettd opettajat suhtautuivat positiivisesti monikielisyyteen,
mutta he eivit tuoneet monikielisyyden tukemista mitenkdan esille. Hirvosen
(2010) pro gradu -tutkielmassa taas saatiin tuloksia motivaatiota heikentavista
tekijoistd. Tutkielmassa myodnteinen asennoituminen englannin kieleen ja kou-
luopiskeluun yleisesti sekd englannin hyodyntdminen koulun ulkopuolella
ndhtiin positiivisina tekijoind, jotka auttoivat maahanmuuttajaoppilaita selviy-
tyméaan mahdollisesta demotivaatiosta. Omassa tutkimuksessani en juuri kes-
kittynyt motivaation merkitykseen, mutta tuloksista on nahtavissd, ettd oppi-
laan ja perheen myonteinen asennoituminen englannin kieltd kohtaan edesaut-
toivat oppilaan kielenoppimista ja mahdollisten oppimisen aukkojen umpeen
kuromista. Tutkimukseni tuloksista kavi ilmi, ettd opettajat eivdt nde maahan-
muuttajaoppilaita omana kategoriana, vaan osana muuta ryhmad. Jokaisella
oppilaalla on oma oppimishistoriansa ja sitd kautta myds omat mahdolliset
vahvuudet tai heikkoudet englannin oppimisessa. Myos Suutarin (2010) pro
gradu -tutkielman tuloksista selvisi, etteivit opettajat ottaneet maahanmuutta-
jaoppilaita erityisesti huomioon verrattuna suomalaisiin oppilaisiin, vaan oppi-
laat olivat kaikki samaa massaa. Maahanmuuttajaoppilaiden vieraan kielen op-

pimista on tutkittu edelld mainituissa pro gradu -tutkielmissa, mutta oma tut-
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kimukseni suuntautuu nimenomaan maahanmuuttajaoppilaiden englannin
opetuksen, siind esiintyvien haasteiden ja eriyttdmisen tutkimiseen, ja se tuo

ndin erilaista tietoa aiheesta.

Teoriaosassa toin esiin Moilasen (2002) keinoja eriyttdmiseen. Esimerkiksi suul-
lisia tehtdvanantoja tulisi tukea kirjallisilla ohjeilla ja tukisanoilla tai yksinker-
taistamalla tehtdvanantoa eri sanoin. Kuullunymmartamisen tehtaviin tulisi
antaa riittavasti aikaa ja oppilaan tulisi tuntea olonsa turvalliseksi. Opettajan
oma ddnenkdyttd on avainasemassa ja sitd voidaan eldavoittada eleilld ja ilmeille,
miké helpottaa viestin ymmartamistd. Tutkimukseni tuloksista kavi ilmi, etta
eriyttdiminen suullisten tehtdvien osalta tapahtuu usein niin, ettd maahanmuut-
tajaoppilas tekee suulliset tehtdvét jonkun sosiaalisesti kyvykkaan oppilaan
kanssa. Kuullunymmartamistehtdvissd opettaja yleensé toistaa tekstin itse vield
kertaalleen ja poimii oppilaille avainsanat. Maahanmuuttajaoppilaita eriytettiin
periaatteessa samoin tavoin kuin muita oppilaita. Oman tutkimukseni tulokset
ovat siis osittain verrattavissa Moilasen (2002) suosituksiin vieraan kielen eriyt-
tdmisestd. Moilainen (2002) ja Youssef (2005) tuovat molemmat esiin oman &i-
dinkielen hallinnan tarkeyden vieraita kielid opiskellessa. Oman didinkielen
rakenteiden hallinnan kautta on helpompi sisdistdd vieraan kielen rakenteita ja
ndin oppia kieltd. Samankaltaisia tuloksia nousi esiin omassa tutkimuksessani:
opettajat pitivat maahanmuuttajaoppilaiden oman &idinkielen tunneille osallis-
tumista hyvin tdrkednd, ja he ndkivit ajattelun rakenteiden kehittyvan parem-
min omalla didinkielelld ja tdmé&n vaikuttavan vieraiden kielten omaksumiseen

ja oppimiseen.

Tutkimuksellani saadaan tietoa maahanmuuttajaoppilaiden englannin opetuk-
sen kdynnistamisestd ja miten opetus sekd eriyttiminen konkreettisesti tapah-
tuvat. Nékisin tutkimukseni tulosten hyodyttavan erityisesti uusia ja vastaval-
mistuneita maahanmuuttajaoppilaiden englannin opettajia seké sellaisia opetta-
jia, jotka kaipaavat vinkkeja maahanmuuttajaoppilaiden englannin opetukseen.
Tuloksista on nédhtdvissd miten opettajat suunnittelevat opetustaan ja eriytta-
mistd ja kuinka he toteuttavat sitd. Myos opettajat, jotka ovat jo toimineet maa-
hanmuuttajaoppilaiden englannin opettajina, voivat saada uusia ideoita tai
saada vahvistusta omalle toiminalleen tuloksistani. Laajemmassa merkityksessa
tutkimukseni tulokset voidaan ndhda osana kasvavaa maahanmuuttajaoppilai-
den vieraan kielen tutkimusta sekd se voi toimia ldhtokohtana laajemmille tut-

kimuksille.
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7.2 Tutkimuksen luotettavuus ja jatkotutkimuksen tarve

Reliaabelius ja validius ovat saaneet erilaisia tulkintoja laadullisissa tutkimuk-
sissa. Reliaabelius tarkoittaa tutkimuksen tulosten toistettavuutta ja validius
tutkimusmenetelmédn kykyd toimia oikeanlaisena tutkimusmittarina. Termeja
validius ja reliaabelius pyritddn valttamaan kvalitatiivisessa tutkimuksessa,
koska ne usein liitetddn enemmaén kvantitatiiviseen tutkimukseen, minka piiris-
sd ne ovat syntyneet. Tutkimuksen patevyyttd ja luotettavuutta tulee kuitenkin
jotenkin tarkastella, vaikka tutkija ei haluaisi kdyttdd mainittuja termeja. (Hirs-
jarvi ym. 2010, 232.) Kandidaatintutkielmastani saadut tulokset ja taman tutki-
muksen tulokset ovat suurelta osin yhtenevdiset, joten ne tukevat tutkimukseni
patevyyttd. Tutkimuksessani sain vastauksia tutkimuskysymyksiini. Tutkimuk-
sessani kdytetyt kysymykset olivat suurilta osin tarkoituksen mukaisia, muu-
tamaa poikkeusta lukuun ottamatta, kun opettajat kokivat vastauksen olevan
itsestddn selvd. Haastatellut opettajat kertoivat oman ndkemyksensa ja koke-
muksensa, joten oletettavasti opettajat painottivat eri asioiden tarkeyttd. Kui-
tenkin opettajien vastauksissa oli huomattavissa samankaltaisia ndkemyksia
riippumatta siitd mitd sukupuolta opettaja on tai kuinka kauan hédn on opetta-
nut maahanmuuttajaoppilaita. Opettajat siis puhuivat hyvin paljon samoista
asioista, mutta asioiden tarkeysjdrjestys vaihteli yksildittdin. Taman vuoksi tut-
kimustani voidaan pitdd suhteellisen luotettavana. Haastattelin kuitenkin vain
viittd eri opettajaa padkaupunkiseudulta, joten tutkimuksen tuloksia ei voida
yleistdd. Tulosten yleistettavyyteen vaadittaisiin haastatteluja useammilta maa-
hanmuuttajaoppilaiden englannin opettajilta ympari Suomea. Maahanmuutta-
jaoppilaiden englannin opetuksen havainnointi samanaikaisesti lisdisi yleistet-

tavyytta.

Luotettavuuden lisdksi tulee tarkastella tutkimuksen eettisyyttd. Tuomen ja Sa-
rajarven (2009, 127) mukaan “hyvadd tutkimusta ohjaa eettinen sitoutuneisuus”.
Tutkimuksen aiheen valinta on jo eettinen p&atds (Hirsjarvi ym. 2010, 24). Ta-
man tutkimuksen kohdalla aiheen valintaan vaikutti se, ettd pidin aihetta tar-
kednd ja mielenkiintoisena tutkimuskohteena. Halusin tuoda esiin maahan-
muuttajaoppilaiden erilaiset kielelliset lihtokohdat, monikielisyydestd heik-
koon suomen kielen taitoon, englannin kielen opetuksessa, silld sana maahan-
muuttaja ei méadritd oppilaan taitotasoa englannin kielessd. Haastattelupyyn-
noissd taas korostin sitd, ettd aineistoni perustuu opettajien omiin kokemuksiin
ja havaintoihin. Otin huomioon eettiset periaatteet myo6s haastateltavien valin-

nassa. Opettajat osallistuivat tutkimukseen vapaaehtoisesti ja he antoivat luvan
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kayttad haastatteluaineistoa tutkimuksessani. Nédin heiddn osallistuminen pe-
rustui informoituun suostumukseen, joka on Hirsjarven, Remeksen ja Sajavaa-
ran (2010, 25) mukaan yksi tutkimuksen eettisistd kriteereistd. Halusin korostaa
opettajien ammattitaitoa haastatteluissa, jotta opettajat eivat tuntisi heidéan toi-
mintansa olevan arvostelun kohteena. Haastatteluista ilmeni, ettd opettajat eivit
halua korostaa maahanmuuttajia erityisjoukkona, vaan heiddt ndhdaan luon-

nollisena osana ryhmaa.

Tutkimuksessa otettiin my6s huomioon haastateltavien anonymiteetti. Taméan
vuoksi tutkimuksessa ei kerrota tarkkoja tietoja kouluista tai oppilaista. Haasta-
teltujen opettajien voidaan kertoa tulevan padkaupunkiseudulta, silld padkau-
punkiseudulla on erittdin paljon kouluja, joissa on maahanmuuttajaoppilaita,
eikd kouluja nédin ollen voi yksittdisesti tunnistaa. My0s opettajien taustatietojen
kirjaamisessa pidettiin huolta siitd, ettd muita tietoja opettajista, kuin heiddn
haastattelujen alussa antamat tiedot valmistumis- ja opetusvuosista, ei tutki-
musraportissa ndy.

Maahanmuuttajaoppilaiden vieraan kielen oppimista on tarkasteltu joissakin
pro gradu -tutkielmissa niin opettajan kuin oppijan nikokulmasta, silti tutki-
muksella olisi tarvetta yhdistdd nama ndakokulmat. Ndin saataisiin aiempaa ko-
konaisvaltaisempaa tietoa maahanmuuttajaoppilaiden ja maahanmuuttajataus-
taisten oppilaiden vieraan kielen opiskelutilanteesta ja siitd, miten oppija kokee
englannin opiskelun. Jatkotutkimuksen kohteena nikisin pitkdkestoisen tapaus-
tutkimuksen maahanmuuttajaoppilaiden englannin oppimisprosessista. Maa-
hanmuuttajaoppilaat voisivat olla idltddn, taustoiltaan ja suomen kielen taidoil-
taan eritasoisia. Jatkotutkimuksessa voitaisiin kdyttda tiedonhankintavalineina
havainnointia ja sekd oppilaan ettd hdnen opettajansa haastattelua. Ndin voitai-
siin saada tarkempaa tutkimustietoa maahanmuuttajaoppilaiden englannin
opiskelusta. Toisena kohteena nikisin maahanmuuttajaoppilaiden, valmistaval-
la luokalla olevien ja perusopetuksen luokalla olevien oppilaiden vililld tehta-
vdn selvdn eron tutkimisen englannin opetuksessa. Omassa tutkimuksessani
kavi ilmi, ettd monet perusopetukseen integroituneet maahanmuuttajaoppilaat
hallitsevat suomen kieltd hyvin tai todella hyvin eika se vaikuta mitenkddn eng-
lannin oppimiseen. Valmistavalla luokalla olevat maahanmuuttajaoppilaat taas
hallitsevat usein heikosti tai todella heikosti suomen kieltd ja se vaikuttaa eng-
lannin oppimiseen. Myos Nakarin ja Salvannon (2012) tuloksissa oli samankal-
taisuutta suomen kielen hallinnan kanssa. Jatkotutkimuksessa voitaisiin keskit-

tyd erikseen valmistavalla luokalla olevien maahanmuuttajaoppilaiden ja pe-
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rusopetuksessa olevien maahanmuuttajaoppilaiden englannin oppimisproses-
siin ja niissd ndkyviin yhtéldisyyksiin ja eroihin.
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LIITTEET
Liite 1
Hyvi englannin kielen opettaja,

olen Jyviaskylan yliopiston opettajankoulutuksen maisterivaiheen opiskelija ja
teen pro gradu -tutkielmaani. Aiheeni on maahanmuuttajaoppilaiden englannin
opetus. Tutkimukseni aineisto perustuu englannin opettajien haastatteluihin.
Tavoitteenani on tutkimuksen kautta kerdtd evditd omaan opettajan uraani tut-
kimalla maahanmuuttajaoppilaita englannin opetuksessa.

Olisitteko halukas osallistumaan tutkimukseen? Mikdli epéroitte tai haluatte
kysyd jotain, ottakaa vapaasti yhteyttd. Vastaan mielelldani kysymyksiin koskien
aineiston keruuta. Lahettdisin myos haastattelukysymykset etukéteen, jotta voi-
sitte tutustua niihin ennen haastattelua.

Ystidvillisin terveisin,
Karoliina Saarela,
puhelinnumero,
sdhkopostiosoite
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Liite 2

Haastattelukysymykset:

la. Missd vaiheessa kouluvuotta maahanmuuttajaoppilaita tulee luokkaasi?

1b. Miten vastaanotat maahanmuuttajaoppilaan luokkaasi?

1c. Kuinka maahanmuuttajaoppilaasi ovat yleisesti sopeutuneet luokkaan?

2a. Tunnetko maahanmuuttajaoppilaittesi aiempaa koulutaustaa tai muuta
taustaa?

2b. Millaista taustatyotd sind teet selvittddksesi oppilaittesi taustoja? Entd kou-
lu?

2c. Onko taustatiedoilla tai niiden puuttumisella mielestdsi vaikutusta opetta-
miseen ja/tai sen suunnitteluun?

2d. Jos on, mikd merkitys taustatiedoilla on opettamisessa ja suunnittelussa?

3a. Mistd maahanmuuttajaoppilaittesi englannin kielen opetus yleisesti ja konk-
reettisesti ldhtee liikkeelle?

3b. Onko jotain erityistd mitd otat huomioon aloittaessasi maahanmuuttajaoppi-
laitten englannin opetusta?

4a. Millaisia erityishaasteita maahanmuuttajaoppilailla mielestési esiintyy eng-
lannin kielen opiskelussa?

4b. Onko mielestdsi vaikutusta maahanmuuttajaoppilaiden idlld, maahantulo-
ajalla tai mistd on kotoisin, siihen miten oppilas oppii englantia?

5a. Millaiset ovat maahanmuuttajaoppilaittesi kielelliset ldhtokohdat?

5b. Milld tavoin maahanmuuttajaoppilaittesi monikielisyys nousee esiin eng-
lannin opetuksessa? Ja otatko sen jotenkin opetuksessa huomioon?

5c. Mitd kieltd kaytdt padsdantoisesti englannin opetuksessa ja miten se vaikut-
taa maahanmuuttajaoppilaisiisi?

6a. Miten otat huomioon kielen eri osa-alueet, puhuminen, kirjoittaminen, kuul-
lun- ja luetunymmaértdminen, maahanmuuttajaoppilaittesi englannin opetuk-
sessa’?

6b. Oletko huomannut jonkin kielen eri osa-alueen haastavammaksi kuin toisen
maahanmuuttajaoppilaillasi? Miten tdmé on ilmennyt?

7a. Miten maahanmuuttajaoppilaan oman didinkielen opetus jdrjestetddn ja mi-
kéa on sen vaikutus englannin kielen oppimiseen?

7b. Kuinka tdrkednd piddt maahanmuuttajaoppilaan osallistumista oman &didin-
kielen tunneille?

7c. Millaista yhteisty6td on maahanmuuttajaoppilaan oman &didinkielen opetta-

jan, englannin opettajan, valmistavan opettajan ja perusopetuksen opettajan
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valilla? Millaista painoarvoa tille yhteisty6lle annetaan ja miten tdtd yhteistyota
voitaisiin mielestasi lisdta?

8a. Miten maahanmuuttajaoppilaittesi erityisen tuen tarve ilmenee englannin
opetuksessa?

8b. Missd asioissa maahanmuuttajaoppilaasi tarvitset eniten tukea?

8c. Mitd teet auttaaksesi oppilaitasi?

9a. Miten maahanmuuttajaoppilaittesi eriyttaminen toteutuu englannin opetuk-
sessa? Esimerkiksi materiaalien, ryhmityksen, tehtdvien, kokeiden ja kielitaidon
suhteen.

9b. Millaisia eriyttdimisen muotoja sinulla on kdytossd ja mitd otat huomioon
nditd suunnitellessasi?

9c. Mill4 tavoin eriytdt opetustasi kielen eri osa-alueilla?
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Liite 3
Naytteet litteroinneista 1 ja 3:

Haastattelija: Periaateko on, ettd heti sitten valmistavan opetuksen jdlkeen ku
integroidutaan perusopetuksen luokkiin, nii sitten aloitetaan se enkun opetus?
Opettajal: Kylld joo, mutta ndmd esimerkiksi se on periaate, mutta hian esimer-
kiksi ndd, heilldi on oma valmistava luokka, niin tulee nyt heti. Koska se oli
kolmasluokkalainen, niin se niinku sopi hénelle, ettd sillon se niinku alottaa
samalta tasolta ja tutustuu jo vdhén etukiteen niihin tuleviin luokkakavereihin-
sa. Se oli niinku hyva hdnen kohdallansa. Ettad tapauskohtaisesti.

Haastattelija: Entd miten sitten vastaanotat maahanmuuttajaoppilaan luokkaa-
si?

Opettajal: No eipd meilld sen kummempia seremonioita oo, ettd tervetuloa
vaan ja sitten kirjat kiteen ja se on siind. Ettd ei ole mitdan erityistd semmoista,
et yhtd tervetulleita ovat ku kaikki muutki, jos tédlleen ajatellaan, ettd ei oo mi-
taan sellasta, sellasta niinku ihmeellisempadd. Heille on kylld selostettu esimer-
kiksi jos nyt puhutaan tdstd kolmasluokkalaisesta, nii tietdd ettd muut alottaa
ihan samalta viivalta ku han itseki, et eividt osaa sen enempdd ku hdn itsekdan.
Ja tota, muuten niin sit ndd jotka on muilla luokilla, ettd jotka on jo ollu Suo-
messa ehkd niinku jonkin aikaa jotka on jo tuolla tavallisissa luokissa nama
maahanmuuttajat, nii no hehdn niinku tietdd sen kuvion sieltdi oman luokan
kautta sitten, ettd ndin mennddn sitten. Sitte ndd vanhemmat oppilaat, nii se on
vaan, sulle isketddn kirja kiteen ja siitd sitd 1dhdetddn sitte liikenteeseen, et ka-

totaan miké se sun taso siind ja sitten lahdetddn siita liikkeelle.

Haastattelija: Tunnetko maahanmuuttajaoppilaittesi aiempaa koulutaustaa tai
muuta taustaa?

Opettaja3: Jonkun verran tieddn, en ihan hirveesti. Ettd valmistavan luokan
opettaja kartottaa sitte enemman ku oppilas tulee luokkaan, et miten paljon on
kdyny kouluja kotimaassaan ja minké&laista se koulunkdynti on ollu ja mydskin
kysyy sen miten paljon on opiskellut englantia. Ja mé kuulen niinku niihin eng-
lantiin liittyvat asiat ja saatan tietdd, jos jollaki oppilaalla ei oo esimerkiks luku-
taitoo vield niin se on tietysti tdrkee tieto sitten minullekin. Mutta en ihan hir-
veesti, joskus oppilaat saattaa kertoa siitd opiskelusta kotimaassaan vield sella-
set oppilaatki, jotka on siirtynyt sieltd valmistavalta luokalta yleisopetuksen
ryhmadan, nii valilld tulee semmosia tarinoita esimerkiks ettd Vendjalld on ilmei-

sesti vahdn tiukempi kuri ku tddlla Suomessa nii saattaa kertoa et Vendjdllda me
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tehtiin ndin ja tai Intiassa tehtiin ndin, mutta aika vdhdan semmosia tarinoita kui-
tenkin tulee.

Haastattelija: Teetko itse tyotd selvittddksesi nditd taustatietoja?

Opettaja3: Aa no hirveesti ei aika semmoseen riitd, mut sen verran kylld teen ku
valmistavan luokan opettaja kysyy, et kuinka paljon on opiskellut englantia ja
me sitten sen opettajan kanssa maaritelldan ett mille luokka-asteelle niinku en-
kun ryhméén tdd oppilas menee. Md teetdn semmosen pienen kokeen vahan
sen ikdtason mukasesti, et md katon mitd asioita osaa ettd tota pddsis suurin
piirtein semmoseen ryhméaan, missd se ne omat taidot riittdd ettd ei tule ihan
lilan vaikeeta.



