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TIIVISTELMA

Téssd tutkimuksessa olen tutkinut opettajuuteni kehittymista Jyvaskylan yli-
opistossa vuosien 2008-2012 aikana. Olen pyrkinyt 16ytiméaan vastauksia seu-
raaviin kysymyksiin: miten opettajuuteni on kehittynyt, millaisia kehitysvaihei-
ta kehitysprosessissani on ollut ja millaisen opettajuuden olen opintojeni aikana
saavuttanut?

Opettajuuteni kehitysprosessi on narratiivinen kertomus, jossa toteutin
fenomenologis-hermeneuttiseen tieteenfilosofiaan kuuluvia periaatteita. Merki-
tyksellisid kokemuksia olen pyrkinyt ymmartdméan tulkinnan avulla. Tasta
olen muodostanut juonellisesti ja kronologisesti etenevéan tarinan opettajaksi
kasvamisestani.

Tutkimukseni tuloksissa — narratiivisessa kertomuksessani — opettajuuteni
pukeutuu ndkyviksi ilmidksi. Opettajuuteni on kehittynyt identiteettiprosessi-
na, joka on tapahtunut persoonallisena ja kollektiivisena ammatillisena kasvu-
na. Oppimisprosessiini on kuulunut erilaisia vaiheita, joiden lopputuloksena on
rakentunut kuvaus siitd, millaisen opettajuuden olen opintojeni aikana saavut-
tanut. Minusta on kasvanut sosiokonstruktivistisiin periaatteisiin tukeutuva
opettaja.

Tutkimukseni on kuvaus siitd, millaisen opettajan Jyvaskyldn yliopiston
opettajankoulutus voi tuottaa. Tutkimukseni voi antaa eviitd koulutuksen ke-
hittdmistyohon sekd antaa palautetta siitd, miten opetus on vaikuttanut opiske-
lijaan. Lisdksi tarinani voi avata lukijalle mahdollisuuden samaistumiskoke-
muksille ja rohkaista lukijaa pohtimaan omia oppimiskokemuksiaan. Tutki-
musprosessini on tukenut kasvuani ihmisend ja opettajana. Toivon, ettd tyoni
antaa myos muille kasvatustieteen ammattilaisille rohkeutta 16ytaa opettajuu-
tensa ytimen.

Avainsanat: ammatillinen kasvu, identiteetti, opettajuus, fenomenologis-
hermeneuttinen tutkimus, narratiivisuus, oppiminen
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PROLOGI

Elamaéntarinani on alkanut Jyvaskyldssa maaliskuussa 1984. Luonnollisesti
eldmé&ni ensimmadisistd vuosista minulla ei ole juurikaan kerrottavaa, koska
muistini ei riitd kuvailemaan niitd aikoja. Olen kuitenkin kuullut, etten ole ai-
heuttanut vanhemmilleni pddnvaivaa sen enempéd kuin kaksi siskoanikaan.
Aitini ja muiden liheisteni kertomista tarinoista minulle on syntynyt sellainen
kuva, ettd olen ollut tavallisesti kasvava lapsi.

Kouluikéddn péastessani koulutieni alkoi Jyvaskyldssa erddssa kaupungin
alakouluista. En kykene muistamaan tuolloin mielesséni pyorineitd ajatuksia,
mutta jdnnitys on varmasti vallannut minut ensimmaisten koulupdivien aikana.
Kaikki on ollut uutta ja erilaista. Koulumenestyksen perusteella koulukdyntidni
voisi madritelld tdssdkin kohtaa keskivertoiseksi. Opin lukemaan samaan ai-
kaan ikdtovereideni kanssa ja ensimmadisten kouluvuosien sanallisia arvosanoja
luonnehti keskeisesti sana “hyva”. En erottunut joukosta negatiivisessa enka
juurikaan positiivisessa mielessa. Sain kuitenkin usein kiitosta siitd, ettd hoidan
asioita hyvin. Etenkin ensimmaisten vuosien luokanopettajani kehui minua sii-
td, ettd jos minulle antaa jonkin tehtdvan, hoidan sen mahdollisimman hyvin.

Koulun alkamisen lisdksi elamé&&ni astui urheiluharrastuksia. Talvisin jaa-
kiekosta muodostui keskeinen osa koulun ulkopuolista eldmééni ja kesdisin
jalkapallo oli tarked osa kesdisid harrastuksiani. Huomasin kuitenkin jo alku-
vaiheessa, ettd ajatus NHL-ammattilaisesta kiehtoi pienen pojan haaveissa
enemman kuin jalkapallon pelailu.

Todistusten perusteella menestymiseni oli tasaisessa nousukiidossa koko
peruskouluajan. Lisdksi sain usein vastuulleni luokan luottamustehtavia; esi-
merkiksi yldkoulussa pdddyin koulun oppilaskunnan hallitukseen. Luottamus-
tehtavat eivat valttamatta olleet aina kaikkein mieluisimpia, mutta luokkatove-
rini usein jopa pakottivat minut huolehtimaan néista tehtédvistd. Peruskoulun
pdattyessd Jyviaskyldssd kevaalld 1999 muistan olleeni iloinen ensinnékin siitd,
ettd todistukseni oli hyva ja toiseksi, oli mahtavaa kun yksi osa elamaéani oli
takana. Oli uusien haasteiden aika.

Jaakiekon harrastamisen ja siind menestymisen myotavaikutuksella ha-
keuduin urheilulukioon, jossa seuraava osa koulupolkuani alkoi Jyvaskyldssa
syksylla 2000. Selvéda oli, ettd huomioni ja motivaationi suuntautui padasiallises-
ti urheiluharrastukseni pariin, koska koin olevani siind hyva ja olin saanut siitd
mielihyvdd menestymisten vuoksi. Kun nuoren miehen keskittyminen oli
suunnattu muihin asioihin kuin koulunkédyntiin, alkoivat peruskoulussa saa-
vuttamani arvosanat ja motivaatio laskea kovaa vauhtia. Lukion vaatimustaso
ja motivaationi opiskeluun eiviat kohdanneet missddn vaiheessa lukio-
opintojeni aikana. Onnistuin kuitenkin suorittamaan lukion neljassd vuodessa
ja padsin ylioppilaaksi kevaalla 2004.

Lukion jalkeen koulupolkuni katkesi muutamaksi vuodeksi. Urheilusta
muodostui eldméadni hallitseva tekijd. Sen perdssa reissasin ympéari Suomea ta-
voitteenani pdastd huipulle ja ansaita leipd urheilemalla. Tiedostin kuitenkin
urheilu-urani aikana, ettd uran jalkeenkin on eldamaa ja halusin 16ytéa itselleni



“oikean” opiskelupaikan ja -alan. Kévin kokeilemassa insindoriopintoja, mitka
osoittautuivat nopeasti vdadraksi valinnaksi. Mietin my9s usein liikuntaan ja
kasvatukseen liittyvid aloja ja hakeuduin muutamaan otteeseen muun muassa
lilkunnanohjaajaksi ja fysioterapeutiksi. Néditd en kuitenkaan padssyt opiskele-
maan. Lukion padattymisestd oli kolme vuotta aikaa, kun ajatuksiini alkoi tulla
yhd enemmaén kysymyksid siitd, mikd minusta tulee isona.

Kun urheilu-urani ei ollut ottanut tuulta siipiensa alle kovasta yrityksesta
ja tyonteosta huolimatta, minulle syntyi kovia paineita opiskelupaikan saami-
sesta. Talvesta 2007-2008 muodostui tulevien haasteideni kannalta merkittava
talvi. Haluni paasta opiskelemaan oli kasvanut ja tiedostin, millaisten asioiden
kanssa haluan tulevaisuudessa olla tekemisissd. Hakeuduin syksylla 2007 silloi-
sessa asuinpaikassani Kotkassa kouluavustajan toihin, joita padsin urheilemisen
ohella talveksi harjoittamaan. Kouluavustajan tyon tarkoituksena oli antaa mi-
nulle paremmat edellytykset hakeutua opintoihin, jotka liittyisivat jollakin ta-
valla kasvatukseen tai liikuntaan. Talven aikana sain my®s ilokseni huomata,
ettd muuttuneet yliopiston padsykoerakenteet mahdollistivat hakeutumiseni
yliopisto-opintoihin ilman pitkda tyokokemusta tai hyvaa lukion paattotodis-
tusta. Lisdksi todella positiivinen kouluavustajakokemus lisédsi haluani ja moti-
vaatiotani hakeutua opettajan ammattiin. Talven aikana péditin, ettd minusta
tulee opettaja.

Kevaalla 2008 oli paasykoeprosessin aika. Tuohon prosessiin tiivistyy tie-
tylld tavalla se, missd mind olen hyva ja mistd minun on myos syyta pitaa kiin-
ni. Koulupolkuni aikana olen saanut usein positiivista huomiota asioiden hoi-
tamisesta. Urheilussa olen taas saanut paljon positiivista palautetta tyonteostani
ja olen ollut hyva asettamaan itselleni tavoitteita sekd olen lahtenyt rohkeasti
tavoittelemaan asettamiani paamaaérid. Halusin niin kovasti pdésté opiskele-
maan, ettd en voinut jattdd mitddn sattuman varaan. Valmistauduin paasyko-
keisiin huolella ja toteuttamalla kurinalaisesti laatimaani suunnitelmaa. Yhden
kuukauden aikana eldaméani ei kuulunut muuta kuin mina ja paasykoekirja.

Lapaisin kirjallisen kokeen ja padsykoeprosessin toisen vaiheen riittavan
hyvin. Opiskelijaksi hyviaksymiskirje napsahti postilaatikkoon kesan 2008 aika-
na. Tunsin saavutuksestani valtavaa mielihyvéaa ja olin onnellinen, ettd pddasen
opiskelemaan jotakin sellaista, mikd minua aidosti kiehtoo. Asetelma tulevalla
opettajaksi kasvamisen prosessille oli otollinen. Motivaationi ja haluni opiskella
olivat kovat, mutta olin kuitenkin autuaan tietdimé&ton siitd, mitd yliopisto-
opiskelu vaatii ja onko minusta siithen. Matka opettajuuteni ytimeen alkoi syk-
sylla 2008.



1 JOHDANTO

Tama tutkimus on minun tarinani opettajaksi kasvamisesta Jyvaskylan yliopis-
ton opettajankoulutuslaitoksessa. Tarinassani pureudutaan merkityksellisiin
kokemuksiin, jotka ovat keskeisesti vaikuttaneet siithen, millaisen opettajuuden
olen opintojeni aikana saavuttanut.

Tutkimukseni perusldhtokohta on psykologinen. Tutkin opettajaidenti-
teettini liittyvan ajatteluni kehittymistd fenomenologis-hermeneuttisen tieteen-
filosofian periaatteita kunnioittaen. Olennaiseksi nousevat silloin merkitykselli-
set oppimiskokemukset, joita olen tulkinnan avulla pyrkinyt ymmartamaan.
Ymmartamisprosessin tuloksena on rakentunut narratiivi eli tarina opettajuu-
teni kehittymisestd opettajankoulutuslaitoksessa. Tarinassa kuvaan, millainen
opettaja minusta on tullut ja millaisia vaiheita kehitysprosessissa on ollut.

Opettajan ammatillinen kehittyminen on noussut viime vuosikymmenind
tarkedksi tutkimuskohteeksi. Esimerkiksi Heikkinen (2001) ja Santti (2007) ovat
tutkineet ja kehittdneet eldimédnkertomuksiin perustuvaa ldhestymistapaa am-
matillisen identiteettityon valineeksi. Tutkimuksessani olen tutkinut opintojeni
aikaisia kirjoituksia, jotka ovat toimineet identiteettityoni kehittdmisen valinei-
nd. Olen Nissildn (2007, 101) tavoin ymmartanyt, ettd oman oppimisen tiedos-
tamisprosessi tulee alkaa jo opettajaksi kouluttautumisvaiheessa. Prosessin
avulla olen késitellyt opintojeni aikaisia kokemuksiani, vahvistanut minadkaési-
tystdni ja jopa irtaantunut sellaisista kdsityksistd, jotka eivat tue ammatillista
kasvuani. Tdma tutkimus on minun tarinani opettajaksi kasvamisesta ja vah-
vuuksieni loytamisestd opettajankoulutuksen aikana Jyviaskyldn yliopistossa
vuosina 2008-2012.

Tullessani opettajankoulutuslaitokseen syksylld 2008 minut oli asetettu
niin kutsuttuun kotiryhméan, jossa suurin osa ensimmaéisen vuoden opinnoista
tapahtui. Kotiryhma koostui seitsemdstdtoista ensimmadisen vuoden opiskelijas-
ta ja kahdesta ryhmé&nohjaajasta. Kotiryhmaéni toimi pienryhménd, jossa opiske-
limme ensimmadisen vuoden aikana kasvatustieteen perusopintoja. Opiskeluta-
vat ryhmdéssa olivat hyvin erilaisia, mihin olin tottunut. Olin aikaisemmin opis-
kellut hyvin opettajajohtoisissa toimintaymparistdissd, mutta aloittaessani luo-
kanopettajaopinnot siitd ei ollut tietoakaan.



Kotiryhmaéstani muodostui ymparistd, jossa minun ja muiden ryhmaléis-
ten ajatuksilla ja mielipiteilld oli merkitystd. Saimme itse hyvin pitkélti valita,
kuinka opiskelemme ja mistd asioista keskustelemme. Teimme my®ds erilaisia
oppimistehtavid, joista jatkossa esitdn joitain esimerkkejd. Toimintamme oli
opiskelijakeskeistd, jossa aiempaa tapaani ajatella saatiin rikottua ja hdmmen-
nettyd heti ensimmadisten viikkojen aikana (ks. Kostiainen & Rautiainen 2011).
Hammennyksesta alkoi kehittya timan tutkimuksen siemen. Minulle syntyi
tarve ymmartdd omaa ajatteluani ja mielipiteitani. Opintojeni edetessd halusin
luoda itselleni omanlaisen opettajuuden ja halusin pukea opettajuuttani sanoik-
si. Opiskelijakeskeinen opiskelu rohkaisi minua uskomaan omiin ajatuksiini
sekd auttoi kokeilemaan sellaisia asioita, joita en ollut aikaisemmin kokeillut.
Kotiryhmasta tuli foorumi, jossa ajatteluni kehittyminen sai tukea ja rohkaisua
ja jonka seurauksena alkoi syntyd uudenlaista ajattelua. Huomasin opintojeni
edetessd, ettd uskomukseni ja kasitykseni opettajuudesta ovat alkaneet muuttua
ja halusin ymmartaa tuota muutosta ja tutkia sitd. Tuosta tarpeesta syntyi aja-
tus, kuinka voisin tutkia oman ajatteluni ja opettajuuteni kehittymista.



2 TUTKIMUKSENI KULKU

Téssad luvussa esittelen, kuinka olen paatynyt tutkimaan opettajuuteni kehitty-
mistd. Kuvaan niitd prosesseja, joiden kautta olen rakentanut timén luvun lo-
pussa esitettavat tutkimuskysymykset. Tutkimusaiheeni ja siihen liittyvien eri-
laisten valintojen tekemisessd on loppujen lopuksi ollut kyse prosessista, jonka
aikana ymmarrykseni tutkimusotteista ja ldhestymistavoista ovat syventyneet.
Tutkimukseni tekemisen eri vaiheissa valintoihin ovat vaikuttaneet toisistaan
hieman erilaiset teoreettiset viitekehykset. Koen, ettd eri vaiheisiin vaikuttanei-
den teoreettisten ldhestymistapojen kuvaaminen on tutkimukseni ymmartami-
sen kannalta olennainen asia.

2.1 Tutkimusprosessini

Paatos tutkia opettajuuteni kehittymistd on syntynyt vuosia kestdneen proses-
sin tuloksena. Tutkimusilmididen hahmottaminen alkoi kotiryhméatyoskentelyn
seurauksena jo ensimmadisten opiskeluviikkojen aikana syksylld 2008. Keskei-
sessd osassa tutkimuksellisen otteen omaksumisessa oli se, millaisista ilmioista
mind tai ryhmamme oli kiinnostunut. Huomasin ensimmadisten opiskeluvuosi-
en aikana, ettd olin kiinnostunut muun muassa ryhmaéén liittyvista ilmioisté,
erilaisten opetusmetodien kokeilemisesta ja kokemuksellisuudesta. Opiskelija-
keskeinen opiskelu ja ryhmamme kriittinen suhtautuminen nykykouluun laittoi
minut pohtimaan, miten koulua voisi kehittda ja millaisilla keinoilla koulusta
tulisi vield parempi paikka.

Toisen opiskeluvuoden (lv. 2009-2010) aikana alkoi konkreettinen ajatus-
tyd kandidaatin tutkielman tutkimusongelmaa varten. Ajatustyon tuloksena on
syntynyt ilmiditd, joita olen kiinnostunut tutkimaan. Kiinnostukseni kohteeksi
ovat asettuneet kokemuksellisten opetusmetodien tutkiminen, ryhméytymisen
tutkiminen, oppilaiden ajatusten tutkiminen ja oman opettajuuden tutkiminen.
Ymmarrykseni ilmidistd on tuon vuoden aikana pienin askelin syventynyt.
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Kolmannen opiskeluvuoden aikana (Iv. 2010-2011) kandidaatin tutkielman
tutkimusilmioksi tarkentui oman opettajuuden tutkiminen. Halusin ymmartaa,
kuinka opettajuuteni on kehittynyt ja millaisten asioiden varaan toimintani
opettajana tulee perustumaan. Kandidaatin tutkielmassa olen tutkinut pedago-
gisen ajatteluni kehittymistd ensimmadisten opiskeluvuosien aikana. Padivakirjo-
jani, oppimistehtdvidni ja raporttejani tutkimalla kuvasin, kuinka pedagoginen
ajatteluni on kehittynyt ja millaisten ilmididen varaan opettajuuteni siind vai-
heessa perustui. Tutkimusaineistosta tulkitsin merkityksellisid oppimiskoke-
muksia, joiden perusteella muodostin prosessistani oppimistarinan kehittymi-
sestdni. Fenomenologiasta muodostui tuolloin tutkimukseni teoreettinen lahes-
tymistapa, joka tarjosi mahdollisuuden tutkia merkityksellisid kokemuksia.

Kandidaatin tutkielmassani tein ndkyviksi sen, mihin toimintani opettaja-
na juuri siind vaiheessa perustui eli millaisiin kasvatustieteellisiin ilmidihin ajat
telussani uskon. Tutkielman tutkimusprosessi lisdsi ymmarrystani opettajuu-
destani ja loi samalla uskoa jatkaa opettajuuteni tutkimista myos jatkossa. Kan-
dityon tekemisen jalkeen olin erityisesti kiinnostunut tutkimaan toimiiko peda-
goginen ajatteluni kdytdnnossa. Ajattelin, ettd gradussani tulen tutkimaan ope-
tustani ja sitd toteutuuko pedagoginen ajatteluni opettajan tydssa.

Neljannen opiskeluvuoden aikana (lv. 2011-2012) muodostin alustavan
tutkimussuunnitelman tulevaa pro graduani varten, kerasin tutkimusaineistoa,
tarkensin tutkimussuunnitelmaani ja aloitin tutkielman kirjoitustyon. Alusta-
vassa tutkimussuunnitelmassa tarkoituksenani oli tutkia opetustani. Keskeinen
ideani olisi ollut, ettd ajatteluni toimivuutta testataan opetusharjoittelussa toi-
mintaa tutkimalla. Tutkimusaineistona olisi kdytetty ainakin ohjauskeskustelu-
ja, videointia, pdivékirjoja ja opiskelijakavereilta saatua palautetta. Tutkimusai-
neiston kerdsin opetusharjoittelussa alkuperdisen tutkimussuunnitelman mu-
kaan, mutta opetusharjoittelun jalkeen tutkimussuunnitelmani tarkentui késit-
telem&dan koko opiskeluaikana kokemaani oppimisprosessia. Tutkimuksen ko-
konaisuuden kannalta osoittautui jarkeviksi laajentaa tutkimusilmiota kasitte-
lemé&én koko opiskeluaikana kokemaani oppimisprosessia eika tutkia vain har-
joittelun aikaista opetustani.

Tutkimussuunnitelma tarkentui lopulta késittelemaan koko opiskeluaika-
na kokemaani oppimisprosessia. Nakokulma muuttui toiminnan eli opetukseni
tutkimisesta koko oppimisprosessin tutkimiseen ja sen kuvaamiseen. Keskeista
on loytadd vastauksia siihen, miten opettajuuteni on kehittynyt, millaisten ko-
kemusten kautta se on kehittynyt ja millaiseksi opettajaksi olen koulutukseni
aikana kasvanut.
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2.2 Tarkentuneet tutkimuskysymykset

Tutkimusprosessini on ollut koko opintojeni ajalle ajoittuva prosessi, joka hui-
pentuu timan tyon myotd. Haluan kertoa itselleni seka lukijalle, miten opetta-
juuteni on kehittynyt ja millaisen opettajuuden kokemani prosessi on synnytta-
nyt. Pyrin tutkimuksessani kuvaamaan prosessiani seuraavien tutkimuskysy-
mysten kautta:

1.Miten opettajuuteni on kehittynyt?
2.Millaisia kehitysvaiheita opettajuuteni kehittymisessa on ollut?
3.Millaisen opettajuuden olen opettajakoulutuksen avulla saavuttanut?

Ensimmadiseen tutkimuskysymykseen haetaan vastausta aineistostani luodulla
kertomuksella. Kertomuksessa kuvaan opintoihini liittyvien pohdintojen, teh-
tavien ja reflektion avulla, kuinka erilaiset kokemukset ovat vaikuttaneet opet-
tajuuteni kehittymiseen. Kuvaus esitetddn kronologisena tarinana, jossa itselleni
merkityksellisimpid kokemuksia kuvataan ja siten pyritddan luomaan kuvaa
opettajuuteni kehittymisesta.

Toisen tutkimuskysymyksen tarkoituksena on jakaa opettajuuteni kehit-
tymistéd eri vaiheisiin. Opettajuuteni kehittymisestd kertovan tarinan sisille on
rakentunut eri kehitysvaiheita, joita pyrin tulkitsemaan ja nostamaan kerto-
muksestani esille. Tarkoituksenani on jasentdd kokemaani kehitystd, jotta kyke-
nisin ymmartdmaan, kuinka oppimisprosessini on tapahtunut.

Kolmas tutkimuskysymys rakentuu jatkumona edellisistad tutkimuskysy-
myksistd. Kun olen kuvannut opettajuudestani kertovan tarinan ja jasentanyt
sithen kuuluvia kehitysvaiheita, lopputuloksena tulisi syntyad kuvaus Ari Kova-
sen opettajankoulutuslaitoksessa saavuttamasta opettajuudesta.
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3 MIHIN MINA ITSEANI VALMISTAN?

Opintojeni alusta asti olen tiennyt, mihin saamani koulutus minua valmistaa.
Olen opiskellut eteen tulleita ilmidita siitd ndkokulmasta, ettd tulen tyoskente-
lemé&dn alakoulun tai yldkoulun opettajana. Samalla olen opintojeni aikana har-
joitellut tulevaan tyohon liittyvien ilmididen tutkimista. Tassd tutkimuksessa
minulla on ollut selked tavoite oppia ymmartimaan opettajuuttani.

Tassd luvussa rakennan opettajuuteni kehittymiselle viitekehyksen. Poh-
din ensiksi laajasti, mitd opettajuudella tarkoitetaan. Sen jalkeen tarkennan tut-
kimukseni koskemaan identiteettini kehittymistd ja kuvaan, mitd identiteetin
kasitteelld tassd tutkimuksessa tarkoitetaan. Kolmanneksi kuvaan, miten opet-
tajaidentiteetti rakentuu persoonallisena ja kollektiivisena suhteena. Lisdksi
tuon esille, kuinka opettajaidentiteettini pukeutuu nakyvéksi ilmioksi narratii-
visen identiteetti-késitteen kautta.

3.1 Opettajuus

Tutkimukseni keskeisin késite on opettajuus. Se on suomalainen kisite, joka on
syntynyt suomalaisessa opettajankoulutusdiskurssissa eika sille ole vieraskielis-
td vastinetta kansainvélisissd keskusteluissa. Suomalaisessa keskustelussa kasi-
te viittaa tapaan olla opettaja. (Hellstrom 2008, 182; Rdisdnen 1996, 14.) Silla
voidaan viitata my0s opettajan tyon piirteisiin, asemaan tyoyhteisossa ja yh-
teiskunnassa seka tyon eettiseen luonteeseen (Rdisdnen 1996, 14, 27). Korpisen
(1996, 14) mukaan opettajuus-kasite sisdltdd kaiken sen, minka liitimme opetta-
jana olemiseen, ammattiin ja asemaan, opettajan ominaisuuksiin ja hdneen koh-
distuviin odotuksiin seka toiveisiin.

Patrikaisen (1999, 151) mukaan ei ole olemassa yhta oikeaa representaatio-
ta opettajuudesta. Se rakentuu kunkin opettajan konstruoimana ja havain-
noimana. Opettajuus on kompleksinen, moni-ilmeinen ja moniulotteinen, jossa
eettinen ulottuvuus on keskigssa.

Myos Heikkisen ja Karin (2001, 44) mielestd opettajuuden luonne on yksi-
161linen. Heiddn mukaansa siihen sisdltyy ajatus, ettd opettajaksi kasvetaan ja
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kehitytdan sisdisend prosessina. Opettaja on ennen kaikkea persoona, joka saa-
vuttaa asiantuntijuutensa henkisen kasvuprosessin tuloksena. Lisdksi opetta-
juus rakentuu sosiaalisena prosessina. Opettaminen on sosiaalinen tapahtuma,
johon vaikuttavat keskeisesti yhteison ylldpitaimat arvot ja merkitykset.
Korpisen (1995, 141) mukaan opettajaksi opiskelu on kokonaisvaltainen
kasvuprosessi, joka muokkaa persoonallisuutta ja minédkasitystd. Han kuvaa
opettajankoulutusta sosialisaatioprosessina, jossa yksilo pyritddn kasvattamaan
ammattikulttuuriin. Koulutus antaa yksilolle tavoitteita, mutta yksilollda on
opintojensa aikana mahdollisuus valita, miten hdn opettajan tyon sisdistaa.
Opettajuus on sidoksissa aikaan. Yhteiskunnan muuttuessa, pitdisi myos
opettajan muokata asiantuntijuuttaan. On kuitenkin olemassa joitakin osateki-
joitd, jotka ovat historian aikana sisdltyneet opettajuuteen. Nditd opettajuuden
osatekijoitd ovat olleet ihmis-, tiedon ja oppimiskasitys, sisdllon hallinta, eetti-
syys, autonomia ja rooli yhteiskunnallisena toimijana. Opettajuuden tiedosta-
misprosessi tiivistyy opettajan kdyttoteoriaksi. Pedagogiset ratkaisut, opetus-
suunnitelmien sisdltopainotukset ja tarkkuus, kehittdmis- ja kehittymishaluk-
kuus, yhteistydmuodot sekd ammattikunnan sisilld ettd ulospdin ovat esimerk-
keja opettajuudesta seuraavista ilmentymista. (Luukkainen 2004, 90-91.)
Luukkaisen (2005, 91) mukaan opettajuus on kulttuurisidonnaista, joten
opettajuuteen siséltyy erilaisia elementteja eri kulttuureissa. Opettajuus on ku-
va opettajan tyostd, joka on kisitteend yhteiskuntaldhtoinen, jota yksilo toteut-
taa oman ndkemyksensd mukaisesti. Toisin sanoen opettajuus on kaksidimen-
sionaalinen ilmid, jossa toisessa pddssd on yhteiskunnan muovaama orientaatio
opettajan tehtdvadn ja toisessa padssa on yksilon orientaatio tehtdvaansa.

/ ™
.
Opettajan .
orientaatio Yhtelslkunpa[l
opettajan edellyttama
tehtavaan orientaatio
opettajan
~ J tehtavaan
L 4

KUVIO 1 Opettajuuden kaksi ulottuvuutta. (Luukkainen 2005, 19)

Heikkinen & Huttunen (2007, 15-17) ndkevit opettajuuden hyveiden suhteena
ammatilliseen identiteettiin, professionaalisuuteen ja ammattietiikkaan (ks. ku-
vio 2). Ammatillinen identiteetti tarkastelee opettajuutta persoonan ndkokul-
masta, ammatillisena ja persoonallisena identiteettind. Opettajuus on siina it-
sensd loytamistd opettajana, jatkuvaa itsetulkinnan uudelleen muotoilemista.
Professio ndkokulma tarkastelee opettajaa ammattinsa edustajana. Tarkastelu
kohdistuu siihen, miten opettajista rakentuu yhteiskunnallisesti erityinen ja
tunnistettavissa oleva ryhmd, joka sddtelee autonomisesti toimintaansa. Kolmas
ndkokulma tarkastelee professionaalisuuteen kuuluvaa ammattietiikkaa, josta
ammattilaiset kantavat itse vastuuta. Ndiden kolmen nakokulman leikkauspis-
teeseen sijoittuvat opettajan tavoitelluimmat ominaisuudet eli opettajan hyveet.
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KUVIO 2 Opettajuus opettajan hyveiden suhteena professionaalisuuteen, am-
matilliseen identiteettiin ja ammattietiikkaan (Heikkinen & Huttunen 2007, 17)

Opettajuus on moniulotteinen késite. Siihen voi liittdd kaikkea, mitd opettajan
tyostd ajatellaan. Tassd tutkimuksessa huomioni on kiinnittynyt siihen, kuka
mind olen opettajana. Olennaiseksi nousee silloin opettajuuteen liitetty identi-
teetin késite sekd millaisen orientaation olen tulevaan tyohoni saavuttanut. Tés-
sd tutkimuksessa opettajuudella tarkoitetaan ensisijaisesti ammatti-
identiteettini muotoutumista. On kuitenkin olennaista ymmartad, ettd opetta-
juuteen liittyy myos muutakin. Ammatillinen identiteettini on kehittynyt suo-
malaiseen koulukulttuuriin. Sen tulisi olla tietoinen siitd, miten opettajuuskasit-
teeseen liitettyjd elementtejd toteutetaan suomalaisessa koulussa.

3.2 Identiteetin kasite

Opettajan ammatti-identiteettini kehittymisen selkeyttdmisen vuoksi, esittelen
Stuart Hallin (1999) jasennyksen avulla, mita identiteetilld tutkimuksessani tar-
koitetaan. Hall jaottelee tiiviisti kolme erilaista identiteettikésitteen kayttotapaa:
valistuksen subjektin, sosiologisen subjektin ja postmodernin subjektin (Hall
1999, 21). Hallin jaottelu antaa télle tutkimukselle yksinkertaistetun kuvan, mi-
ten ajattelen identiteetin rakentumisesta.

Valistuksen subjekti on tdysin yhtendinen keskuksen omaava ihminen.
Hén on varustettu jarjelld, tietoisuudella ja toimintakykyisyydelld, joiden kes-
kus koostuu sisdisestd ytimestd. Se saa alkunsa samalla, kun ihminen syntyy ja
pysyy olemukseltaan samanlaisena koko yksilon olemassaolon ajan. Taman
subjektin olemuksellinen keskus on yhtéd kuin ihmisen identiteetti. (Hall 1999,
21))

Sosiologinen subjektikésitys heijastaa modernin maailman mutkikkuutta
sekd tietoisuutta siitd, ettd subjektin sisdinen ydin ei ole autonominen ja itseddn
kannatteleva, vaan muodostuu suhteessa “merkityksellisiin toisiin” (Hall 1999,
21-22). Se tarkoittaa, ettd sama ihminen maarittyy eri tavalla eri konteksteissa.
Eri konteksteissa tapahtuvissa vuorovaikutussuhteissa rakentuvat ne tiedot,
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arvot, merkitykset ja symbolit, joiden varassa ihminen vastaa kysymykseen
“kuka olen”. (Heikkinen 2001, 28.) Sosiologisessa subjektikésityksessa subjektil-
la on yhé sisdinen ydin, mutta se muotoutuu ja muokkautuu jatkuvassa dialo-
gissa ulkopuolella olevien kulttuuristen maailmojen ja niiden tarjoamien identi-
teettien kanssa (Hall 1999, 22).

Postmoderni subjekti rakentuu késitykseni mukaan jatkumona sosiologi-
sesta subjektikasityksestd. Hallin (1999, 22-23) mukaan nykyédéan ajatellaan, etta
sosiaalinen maailma on liikkeessé ja jatkuvassa muutoksessa. Subjektista on
tullut tai on tulossa pirstoutuneempi kuin aikaisemmin, jolloin subjektin identi-
teetti koostuu monista identiteeteistd. Subjektin identiteetit voivat olla joskus
ristiriidassa keskendén tai jopa yhtyeensopimattomia toisiinsa ndhden. Post-
moderni subjekti on silloin késitteellistetty subjekti, jolla ei ole kiintedd, ole-
muksellista tai pysyvad identiteettid. (Hall 1999, 22-23.) Postmoderni subjekti
on ikdédn kuin kuvaus vapaasta yksilostd, joka tuottaa itseytensd vapaasti. On-
gelmaksi voi silloin nousta vapaus sindnsd, koska suhteellisuus ja vapaus iden-
tifioitua miten tahansa voi vieda eldmaéltd perustan, merkityksen ja mielen. On-
nistuessaan postmoderni subjekti voi luoda monidadnistd mindkertomusta, jossa
jaa tilaa erilaisille tulkinnoille. (Heikkinen 2001, 29-30.) Stuart Hallin (1999, 23)
sanoin ihannetapauksessa postmoderni identiteetti on mahdollisuus “liikku-
vaan juhlaan”.

Tassa tutkimuksessa kasitykseni identiteetin rakentumisesta sijoittuu so-
siologisen ja postmodernin subjektikdsityksen valimaastoon. Identiteettini ra-
kentuu vuorovaikutuksessa kulttuurin ja sielld eldvien ihmisten kanssa. Kult-
tuurin arvostamat tiedot, taidot ja arvot vilittyvat minulle vuorovaikutussuh-
teissa. Tamédn myotd olen oppinut, ettd erilaisissa tilanteissa minulla on erilaisia
sisdisid malleja, jotka ohjaavat minua toimimaan kontekstin vaatimalla tavalla.
Sisdiset mallit ovat jollakin tavalla liikkuvia ja muokattavissa olevia, mutta mi-
nussa on olemassa jokin pysyva sisdinen ydin, jota ei voi muuttaa.

Ajattelussani sisdisen ytimen pysyvyys tuo ristiriidan postmoderniin sub-
jektikdsitykseen, jossa ajatellaan, ettd identiteetti olisi ikddn kuin vapaa muok-
kaantumaan ja muuttumaan ilman jonkinlaisen sisdisen ytimen pysyvyytta.
Kaésitys postmodernista subjektista liittyy kuitenkin identiteettini rakentumi-
seen siten, ettd ammatillinen identiteettini ei ole niin valmis, etta silld olisi ole-
massa jokin pysyva sisdinen ydin. Ammatillinen identiteettini on ajatuksissani
edelleen muokattavissa oleva ja usein ristiriidassa esimerkiksi erilaisissa toimin-
taymparistoissd. Taméan tutkimuksen erddnlainen piilossa oleva ajatus on, etta
tutkimuksen tuloksena syntyisi ammatillisen identiteettini sisdinen ydin, joka
olisi edelleen muokattavissa, mutta jollakin tavalla pysyva.
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3.3 Opettajaidentiteetti persoonallisena ja kollektiivisena identi-
teettina

Ammatillisen identiteetin ymmarran samalla tavalla kuten Eteldpelto ja Va-
hédsantanen (2006). Heiddn mukaansa se perustuu eldmadmaénhistorian aikana
rakentuneeseen kisitykseen itsestd ammatillisena toimijana. Olennaista amma-
tillisessa identiteetissd on, millaiseksi ihminen ymmartda itsensa tarkasteluhet-
kelld suhteessa tyohonséa ja ammatillisuuteen sekd millaiseksi hdn tyssdén ja
ammatissaan haluaa tulla. (Eteldpelto & Vahdsantanen 2006, 26.)

Opettajan tyostd ajattelen Heikkisen (2007, 101-102) tavoin, ettd opettajan
ty0 on hyvin persoonallista ja siihen liittyy keskeisesti se, millainen opettaja on
ihmisend. Opettaminen ei ole pelkdstddn tietojen ja taitojen opettamista tai op-
pimisen ohjaamista, vaan siihen liittyy keskeisesti ihmisend olemisen tapa ja
sosiaalinen rooli, josta rakentuu ammatillinen identiteetti. Tastd ndkokulmasta
katsottuna opettajankoulutus on enemmaén kuin tietojen ja taitojen omaksumis-
ta tai kehittymistd oppimisprosessin ohjaajaksi. Se on opettajaksi opiskelevan
identiteetin kasvamista ja oman itsensd 16ytamistd, jossa itseltd kysytddn saan-
nollisesti “kuka mind olen”.

Heikkisen & Karin (2001) esittdima kuvio 3 selventdd, kuinka ajattelen
opettajaidentiteettini rakentuvan. Siind on kyse toisaalta persoonallisesta identi-
teetistdni (“Kuka olen opettajana, yksilona?”), toisaalta kollektiivisesta identi-
teetistdni (“Kuka olen opettajan ammatin edustajana?”). Kun olen etsinyt ja
pohtinut vastauksia edelld oleviin kysymyksiin, niistd on syntynyt narratiivista
tutkimusaineistoa, jotka pohjautuvat reflektiiviseen ajatteluun opettajaksi tule-
misesta, opettajana toimimisesta ja opettajan ammatin perimmaisestd olemuk-
sesta. Kertomukset ovat kehittdneet ymmarrystani etenkin siitd, millaisiin ar-
voihin uskon sekd millaisia tietoja ja taitoja piddn tarkeind. Samalla olen alkanut
ymmadrtdd, millaisia arvoja, tietoja ja taitoja haluan oppilaideni oppivan. Ndin
ollen itselldni on valtava vaikutus siihen, miten oppilas rakentaa persoonallista
identiteettiddn ja kollektiivista identiteettiddn. (Heikkinen & Kari 2001, 48-50.)
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Kollektiivinen
identiteetti;
Keitd olemme?

Opettajuus
Opetlajan ammatti-identiteetti:
Kuka olen opettajana?
Miti arvoja ja kulttuurisia
pifiomia pidan tarkeina?
ith haluan saada aikaan

Oppilaan identiteetti: I
Kuka olen? Keitd olemme?

KUVIO 3 Opettajuus persoonallisen ja kollektiivisen identiteetin tuottamisena
(Heikkinen & Kari 2001, 50)

Identiteetti rakentuu kasitykseni mukaan sosiaalisessa vuorovaikutuksessa ja
sen kehittyminen on kulttuurista riippuvaista. Opettajaidentiteettini nden edel-
lisen jatkumona persoonallisena ja kollektiivisena identiteettind. Siirryttdessa
vield lahemmaéksi nykyista tilannettani tarkasteluni kohdistuu ammatillisessa
mielessd opettajankoulutukseeni. Olennaiseksi kysymykseksi nousee, miten
persoonallisen ja kollektiivisen identiteetin rakentuminen koulutuksessa saa-
daan esiin. Vastaukseksi esitdn, ettd narratiivinen identiteetti paljastaa, milta
opettajaidentiteetin kehittyminen on nayttanyt ja miltd se tdnd pdivand nayttaa.

Narratiivisella identiteetilld tarkoitetaan ihmisen itsensd konstruoimaa
kertomusta siitd, kuka hdn on. Siind identiteetti rakentuu eldmasta kerrottujen
kertomusten ja muiden itseilmaisujen vélitykselld. (Heikkinen 2001,33.) Narra-
tiivisen identiteetin kautta tunnemme itsemme ja sen kautta myods muut tunte-
vat meidéat. (Baddeley & Jefferson 2007, 177-178). Narratiivin késitettd ja narra-
tiivista tutkimusta pohdin vield my6hemmin lisda.
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4 MITA TASSA TUTKIMUKSESSA YRITETAAN TA-
VOITTAA?

Tutkimusmatkani opinndytetyoni kanssa on ollut pitkd ja ymmarrys tutkimus-
ilmiostd on syventynyt matkan aikana pienin askelin. Tarkeda on ollut 16ytaa
tutkimusilmiolleni lahtokohta: miten tutkimusilmiétani voidaan tutkia? Tassa
luvussa esittelen tutkimukseni ontologisia, epistemologisia ja metodisia lahto-
kohtia.

Lahden esittelysséni liikkeelle etsimdlld vastausta siihen, miké on tutkitta-
van ilmion luonne. Liitdn tutkittavan ilmion luonteen psykologiseen ldhtokoh-
taan. Tutkimusilmioni psykologinen luonne paljastaa tutkimuksen peruskaésit-
teitd, jotka perustuvat fenomenologis-hermeneuttiseen tieteenfilosofiaan. Esitte-
len tdmaén jalkeen, mistd fenomenologis-hermeneuttisessa tutkimuksessa ollaan
kiinnostuneita, mitd fenomenologis-hermeneuttinen tutkimus on ja kuinka tieto
tassa tieteenfilosofisessa suuntauksessa rakentuu. Taman jalkeen tarkennan
tutkimukseni metodiseksi valinnaksi narratiivisen tutkimuksen, jonka ajattelen
olevan paras mahdollinen metodinen ldhestymistapa opettajuuteni kehittymi-
sen tutkimiseen. Lopuksi selvenndn rooliani kokemuksista syntyneiden tari-
noiden rakentajana ja tulkitsijana.

4.1 Tutkimuksen psykologinen ulottuvuus

Sovellan tutkimukseni ontologiseen ldhtokohtaan Latomaan (2008) ajatuksia
ymmartavastd psykologiasta. Psykologinen ymmartdminen tarkoittaa tiettya
kasitysta psykologiasta tieteend eli kdsitystd tutkimuskohteesta ja menetelmaés-
td. Se voi tavoittaa mielensisdisia ilmidita tai ilmion subjektiivisen kokemuksel-
lisen ulottuvuuden. Mielen merkitysannot ja merkityssuhteet rakentuvat sym-
bolisena ja representationaalisena subjektiivisena kokemusmaailmana. Psyko-
loginen ymmartdminen on olemukseltaan sellaista, ettd se voidaan tavoittaa
vain rekonstruktiivisella menetelmailld. Toisin sanoen, kun ldhestytdan tutki-
musilmiétd ymmartavan psykologian nakokulmasta, kyseessd olevaan ilmioon
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pitaa padsta kasiksi sellaisella menetelmailld, jonka avulla késitys tutkimuskoh-
teena olevasta ilmiosta rakennetaan uudelleen. (Latomaa 2008, 18-19.)

Kun tutkimuksessani huomio kiinnittyy rekonstruktiivisesti havaittavaan
todellisuuteen, on syytd hieman avata, mitd silld konkreettisesti tarkoitetaan ja
kuinka symbolisesti havaittavia merkityksenantoja tutkitaan. Tadhan paastaan
késiksi tekemadlld ero empiiris-analyyttisen ja rekonstruktiivisen tieteenperin-
teen vilille. Latomaan (2008, 21-22) erottaa toisistaan havaittavan todellisuuden
ja symbolisesti rakentuvan todellisuuden. Empiiris-analyyttisen tieteen tutki-
muskohteena on aistein havaittava todellisuus, jota voidaan esimerkiksi mitata
laitteilla tai se on konkreettista todellisuutta. Rekonstruktiivisen tieteen tutki-
muskohteena on symbolisesti rakentuva merkitystodellisuus, joka ei ole aistein
havaittavissa. Se haluaa ymmartdd symbolisesti rakennettujen todellisuuksien
merkityssisdltdjd, kun taas empiiris-analyyttinen tiede suuntautuu observoin-
tiin: sen ilmitihin, asiantiloihin ja tapahtumiin. Lisdksi ndiden kahden tieteen-
perinteen eroa kuvaa deskription ja eksplikaation ero. Deskriptio on aistein ha-
vaittavan todellisuuden kuvaamista ja sen kuvaus. Eksplikaatio on taas merki-
tyssisaltojen julkituomista (selventdmistd) ja merkityksen sisdltavan ilmauksen
tulkinta (selvennys).

Opettajuuttani ja sen kehittymistd en voi havaita aistein eiké se ole tdssa
tutkimuksessa fyysisesti missddn esilld. Kun sitd ei voi aistein havaita, on ainut
tapa tavoittaa opettajuuttani tutkimalla sille antamiani symbolisia merkityksia
ja merkityssuhteita. Merkityssuhteita selventamalla ja tulkitsemalla paastaan
kasiksi asiantuntijuuteeni ja sen kehittymiseen. Ajattelen, ettd opettajuuteni on
rakentunut mieleeni kokemusten, niille antamieni merkitysten ja niistd raken-
tuneiden merkityssuhteiden kautta. Kokemuksille antamani merkitykset ovat
rakentuneet symbolisiksi ilmaisuiksi mm. opettajuudestani kertovissa oppimis-
tehtdvissd, pdivakirjoissa ja raporteissa.

Mielen tutkimisella on siis psykologinen ldhtokohta. Tutkimuskohteena
mieli on subjektiivista ja henkilokohtaista. Mielen tapahtumat rakentuvat ko-
kemuksista, jotka ovat merkityksistd rakentuvia ja ei- havaittavia eli tdssd mie-
lessd “aineettomia”. Mieleni kehittymiseen opettajuuden kontekstissa liittyy
myos sosiaalinen ulottuvuus, joka késitetdan merkityksista rakentuvaksi, ei-
havaittavaksi ja aineettomaksi. Psyykkinen ja sosiaalinen ulottuvuus ovat mer-
kitysmaailmoina suhteissa toisiinsa siten, ettd psyykkisestd tulee sosiaalista,
kun kokemus muuttuu henkilokohtaisesta jaetuksi kokemukseksi. Sosiaalisesta
rakentuu psyykkistd, kun se muuttuu osaksi henkilokohtaista kokemusmaail-
maa. Siten mielessimme on sekd jaettua ettd henkilokohtaista. (Latomaa 2008,
24.)

Késitykseni opettajuudestani ei ole rakentunut pelkdstaan subjektiivisena
ja henkilokohtaisena kamppailuna. Kokemuksille antamani merkitykset ovat
rakentuneet psyykkisten sekd sosiaalisten ulottuvuuksien vuorovaikutuksessa.
Olen jakanut subjektiivisia kdsityksidni opettajuuteen liittyvistd ilmidistd vuo-
rovaikutuksessa esimerkiksi kirjallisuuden ja opiskelijatovereiden kanssa. Il-
man sosiaalista ulottuvuutta minulla ei olisi tietoista ja perusteltua kasitysta
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opettajuudestani. [lIman psyykkistd ulottuvuutta minulla ei olisi subjektiivista
opettajuuttani.

4.2 Kokemusten merkitys ja niiden tulkinta — fenomenologis-
hermeneuttinen tieteenfilosofia

Tutkiessani kokemuksia ja niiden merkityksid sekd tehdessdni tulkintoja koke-
musten merkityksellisyydestd kiinnittyy huomioni fenomenologia- ja her-
meneutiikka-késitteisiin. Fenomenologinen tutkimus on kiinnostunut koke-
muksista ja niiden merkityksellisyydesta (Laine 2010, 29). Se on reflektiivista
tutkimusta ihmisen kokemuksista elamismaailmastaan (Adams & Manen 2008,
615). Fenomenologia velvoittaa itseddn tutkimaan, kuinka asiat ilmenevit yksi-
16n tajunnalle, millaisena kokemus néyttaytyy ja mikd on kokemuksen merkitys
(Giorgi 1986, 6-8). Sen avulla tutkija saa mahdollisuuden tutkia subjektiivisia
merkityksid, joita ihmiset antavat kokemuksilleen (Shinebourne 2011, 45).

Hermeneutiikka on teoria, joka on kiinnostunut ymmartdmisesta ja tul-
kinnasta. Se rakentuu oletukseen, ettd ihmiset tekevit tulkintoja jokapdivdisessa
eldmdssddn ollessaan vuorovaikutuksessa toistensa kanssa. Hermeneutiikassa
tulkinnoille etsitdan mahdollisia sd@ntojd, joita noudattaen voimme puhua vaa-
ristd tai oikeista tulkinnoista. Fenomenologiseen tutkimukseen hermeneuttinen
ulottuvuus liittyy mukaan tulkinnan tarpeen myota. (Freeman 2010, 388; Laine
2010, 31.) Tulkinta on valttdim&ton osa fenomenologista tutkimusta ja sen tehta-
véd on paljastaa niitd merkityksid, jotka ovat piilossa (Sinebourne 2011, 47).

Téssd tutkimuksessa ldahtokohtana on ymmartdd kokemaani oppimispro-
sessia. Kiinnostuksen kohteeksi asettuu silloin oppimisprosessin aikana koettu-
jen asioiden merkityksellisyys (fenomenologinen ndkdkulma). Koettujen asioi-
den merkitysten saavuttaminen edellyttdd kuitenkin merkitysten ymmartamista
ja tulkitsemista (hermeneuttinen ndkdkulma), jolloin tutkimuksen tieteenfiloso-
fiseksi lahtokohdaksi muodostuu fenomenologis-hermeneuttinen ajattelutapa
tutkimusilmiosta.

Laineen (2010, 28) mukaan fenomenologis-hermeneuttinen ldhtokohta tut-
kimukseen ei ole kaavamaisesti opittavissa oleva aineiston kerddmisen ja tulkit-
semisen véline. Se on pikemmin sidoksissa kokonaiseen verkostoon erilaisia
epateknisid kysymyksid ja niiden ratkaisuja. Tutkijalta vaaditaan jatkuvaa pe-
rusteiden pohtimista tutkimuksen eri vaiheissa esiin tulevien ongelmien yhtey-
dessd. Esiin nousevat etenkin kysymykset ihmiskasityksesta eli millainen ihmi-
nen on tutkimuskohteena, ja tiedonkasitys eli miten tuollaisesta kohteesta voi-
daan saada tietoa ja millaista se on luonteeltaan. Ihmiskésityksessd ovat tutki-
muksen teon kannalta keskeisid kokemuksen, merkityksen ja yhteisollisyyden
kasitteet. Tietokdsitystd kasittelevissd kysymyksissad esiin nousevat esimerkiksi
ymmartdmisen ja tulkinnan kasitteet.

Metodina fenomenologis-hermeneuttinen ldhtokohta kietoutuu tiukasti
filosofisluonteisiin olettamuksiin. Se on pikemminkin ajattelutapa tutkimuk-
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seen, kuin sdantdjenmukaisesti toteutettu tutkimus. Fenomenologis-
hermeneuttinen tutkimus saa muotonsa kulloisenkin tutkimuksen eri tekijoiden
tuloksena. Eteen tulevia ongelmia ratkaistaan tilannekohtaisesti, joiden pyrki-
myksend on, ettd saavuttaisimme toisen kokemuksen ja hdnen ilmaisunsa mer-
kitykset mahdollisimman autenttisina. (Laine 2010, 33.)

Tutkimusprosessin aikana olen oppinut, ettd tutkimukseni tekemiseen ei
ole olemassa mitdan tiettyd kaavaa. Eteen tulleita ongelmia olen joutunut rat-
kaisemaan pohtimalla, mika tutkimukseni etenemisen kannalta on paras vaih-
toehto. Taustalla on ollut kaikissa tutkimuksen tekemisen vaiheessa fenomeno-
logis-hermeneuttinen tieteenfilosofinen ajattelutapa, jota kunnioittamalla olen
valintoja tehnyt.

Fenomenologisen kokemuksen rakentuminen ja hermeneuttinen tulkinta merki-
tyksellisisti ilmaisuista

Kokemusten merkityksellisyys ja niistd tekeméni tulkinnat ovat tdssa tutkimuk-
sessa avainasemassa. Ndiden tulisi paljastaa, miten opettajuuteni on kehittynyt
ja mitd asioita piddn opettajuudessani tarkeind. Fenomenologis-hermeneuttinen
tieteenfilosofia siséltdd kasityksen siitd, kuinka ihmisen kokemukset ja niiden
merkityksellisyys rakentuvat.

Kokemus késitetddn ihmisen kokemuksellisena suhteena omaan todelli-
suuteensa — maailmaan jossa hédn elda. Elaminen on kaikkea kehollista toimin-
taa ja havainnointia, sekd samalla myos koetun ymmartavaa jasentdmistd. Thmi-
sen suhde maailmaan on intentionaalinen, joka tarkoittaa sitd, ettd kaikki mer-
kitsee meille jotakin. Todellisuus ei ole silloin edessimme jonakin neutraalina
ilmiond, vaan jokaisessa havainnossa kohde nayttaytyy havaitsijan pyrkimyk-
sen, kiinnostuksen ja uskomusten valossa. Ihmisen toimintaa voimme ymmar-
tad kysymalld, millaisten merkitysten pohjalta han toimii. Merkitykset ovat fe-
nomenologisen tutkimuksen varsinainen kohde. Kokemus avautuu vasta, kun
kokemuksesta on tehty merkitysanalyysi. Merkityksen tutkimisen mielekkyys
perustuu siihen oletukseen, ettd ihmisen toiminta on intentionaalista, tarkoitus-
perdistd ja tarkoitusten mukaisesti suunnattua. Kun toimintamme on intentio-
naalista ja kokemukset ndyttaytyvat meille merkityksingd, voidaan ajatella, ettd
maailma nédyttaytyy meille merkityksina. (Laine 2010, 29-30.)

Intentionaalisuus liittyy opettajuuteni tutkimiseen erottamattomasti. Opet-
tajuuteni liittyvat kokemukset ovat syntyneet juuri siitd syystd, ettd ne merkit-
sevat minulle jotakin. Kiinnostukseni ja uskomukseni ovat ohjanneet merkityk-
sellisten kokemusten rakentumista. Yksinkertaisesti voidaan ajatella, ettd mitd
kiinnostavampi opettajuuteni liittyva ilmi6 on kasilld, sitd merkityksellisempi
kokemus on syntynyt.

Perttula (2007, 116-117) tdsmentdd artikkelissaan tieteenteoreettisia ajatuk-
siaan kokemuksen tutkimisesta. Han pohtii, ettd kokemus on suhde, joka sisél-
tad sekd tajuavan subjektin ja hdnen tajunnallisen toimintansa ettd kohteen, jo-
hon tuo toiminta suuntautuu. Han méaarittdd kokemuksen merkityssuhteeksi,
joka liittdd subjektin ja objektin yhdeksi kokonaisuudeksi. My6s Rauhala (1993,
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15) pohtii merkityssuhteen sisdltod. Han esittdd, ettd merkityssuhteesta on ero-
tettavissa kolme elementtid; objekti tai asia, mieli ja tajunta, jolle mieli on. Mer-
kityssuhde toimii siten, ettd tajunnassa ilmenee jokin mieli, joka asettuu objek-
tin tai asian kanssa samaan yhteyteen siten, ettd tuo objekti tai asia ymmarre-
tdan kyseessd olevan mielen avulla.

Tutkimuksessani tdima tarkoittaa sitd, ettd tutkimusaineisto on syntynyt
ndiden kolmen elementin yhteydessad. Esimerkiksi tekemisen kohteena on ollut
jokin oppimistehtdvé, johon mieleni on suhtautunut innokkaasti ja motivoi-
tuneesti. Mielellinen tila on ohjannut tajuntani toimintaa, jossa olen pyrkinyt
ymmartdmaan kasilld olevaa tehtdvaa ja ilmiotd. Ymmarryksen seurauksena on
syntynyt mielellinen tila, jossa olen méaéarittynyt, olenko kokenut késilld olevan
oppimistehtdvan merkitykselliseksi.

Itsed tutkimalla minun on tarkoitus saavuttaa kokemuksen merkitys mie-
lelleni. Kokemuksessani on tdlloin tarkastelun kohteena aina mieli, mielen toi-
minta ja kohde, johon tuo mielen toiminta suuntautuu.

4.3 Narratiivinen tutkimus opettajuuteni kehittymisessa

Kokemusten merkityksellisyyteen on padstdva jollakin tavalla kiinni. Kuten
aikaisemmin tuli ilmi, tutkielmassani tutkin symbolisesti rakentunutta merki-
tystodellisuutta. Kokemukset ovat rakentuneet symboleiksi, jotka ovat narratii-
veja. Narratiivit kertovat opettajuuteni kehittymisesta ja tutkimukseni metodi-
nen valinta tarkentuu narratiiviseksi tutkimukseksi.

Niglas (2004, 10) on tutkimuksessaan rakentanut kartan kasvatustieteen
maastosta. Han on sijoittanut narratiivisen tutkimuksen tieteenfilosofisesti fe-
nomenologis-hermeneuttisen, kriittisen teorian ja postmodernismin yhtyma-
kohtaan. Fenomenologis-hermeneuttiselta puolelta keskeisid kasitteitd ovat
merkitykset ja tulkinta, kriittisestd teoriasta emansipaatio (vapautumista vie-
rasmadrdisyydestd, tulemista riippumattomaksi jostakin) ja reflektiivisyys seka
postmodernismista uudelleenkonstruointi. Narratiivinen tutkimus ldhenee Nig-
lasin kartassa kohti fiktiota ja jopa taiteita, sekd piirtdd muotokuvan yksilosta
tai yhteisostd. ( Ks. myos Heikkinen, Huttunen, Niglas & Tynjdla 2005, 348.)

Narratiivinen tutkimukseni noudattaa tieteenfilosofisesti fenomenologis-
hermeneuttisen tutkimuksen tieteenfilosofiaa. Narratiivisuuden késite on perai-
sin latinan kielestd, jossa sen substantiivi tarkoittaa kertomusta ja verbi kerto-
mista. Suomessa kasitteelle ei ole vakiintunutta sanaa, mutta usein puhutaan
tarinoista, kertomuksista tai narratiiveista. (Heikkinen 2010, 143.) Narratiivisis-
sa tutkimuksissa kertomus, tarina ja narratiivi yhdistetdan yleensa synonyy-
meiksi toisilleen (Esin 2011, 93). Tieteellisissa keskusteluissa narratiivisuuden
kédsite on epamadrdinen. Yleisesti narratiiveilla viitataan puhuttuun tai kirjoitet-
tuun ilmaisemiseen. Narratiivisuus voi viitata tarinan tekemisen prosessiin,
tarinan kognitiivisiin skeemoihin tai prosessin lopputulokseen. (Polkinghorne
1988, 13.)
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Téassa tutkimuksessa kertomus, tarina ja narratiivi ovat synonyymeja toi-
silleen. Ne ovat kirjoitettuja ilmaisuja opettajuudestani. Narratiivisuus on ra-
kentunut osaksi tutkimustani eikd se ole pelkdstddn tutkimuksessani kdytetty
metodi.

Heikkisen (2001, 185) mukaan narratiivisuus ei ole niinkdadn metodi tai
koulukunta. Se on epdméardinen muodostelma kertomuksiin liittyvaa tutki-
musta. Narratiivinen ldhestymistapa on kiinnostunut kertomuksista, jotka toi-
mivat todellisuuden vailittdjana ja tuottajana. Narratiivisessa tutkimuksessa tut-
kimuksen ja kertomuksen suhdetta voidaan tarkastella joko niin, ettd tutkimuk-
sen materiaalit muodostuvat kertomuksista tai tutkimus muodostuu kertomuk-
sen tuottamiseksi maailmasta.

Tutkimukseni narratiivit valittadvat todellisuutta opettajuudestani. Ajatte-
len tutkimuksestani niin, etta tutkimuksen materiaalit ovat muodostuneet ker-
tomuksista, joiden avulla muodostetaan uusi kertomus opettajuuteni kehitty-
misesta.

Opettajuuden tutkimiseen narratiivisen tutkimuksen ajatellaan sopivan
hyvin. Elbaz-Luwischin (2007, 359) mukaan opettajan ammattitaidolla itselldan
on jo tarinallinen muoto. Se on kehitetty yksittdisen opettajan omissa kertomuk-
sissa omasta tyostddn, dialogissa muiden opettajien, oppilaiden ja opetusmate-
riaalin kanssa. Narratiivinen tutkimus on kiinnostunut koetusta eldmasta. Tyy-
pillisesti se keskittyy yksittdiseen opettajaan ja hinen ymmarrykseensd maail-
masta.

Heikkisen (2010, 145-153) mukaan narratiivista tutkimusta voidaan tarkas-
tella neljastd lahtokohdasta. Ensimmainen ldhtokohta viittaa tiedonprosessoin-
tiin, toinen tutkimusaineiston luonteeseen, kolmas aineiston analysointiin ja
neljds tarinoiden kadytannollisiin merkityksiin. Seuraavassa tarkastelen mainit-
tuja ldhestymistapoja tarkemmin ja esittelen, a) mikd merkitys konstruktivisti-
suudella on tutkimuksessani, b) mista tutkimusaineistoni muodostuu, c) miten
tutkimusaineistoni on analysoitu ja d) mikd merkitys narratiivisella tutkimuk-
sella on tydvilineena.

4.3.1 Narratiivisuus konstruktivistisena tutkimusotteena

Narratiivit liitetddn usein tietoteoreettisiin ja kulttuurisiin nakokulmiin, joita
kutsutaan konstruktivistiksi tai postmoderneiksi (Holma 1999, 322-324). Post-
moderni tiedonkésitys ei hyvéksy perinteistad objektiivisuuteen pyrkivaa todel-
lisuuskésitystd. Narratiivisessa ajattelutavassa ei ole olemassa yhté oikeaa to-
tuutta, vaan tieto rakennetaan aina uudelleen jokaisen yksilon kertomuksissa
omasta eldmdstadn. Ihmiset rakentavat tietonsa aikaisempien tietojen ja koke-
musten varaan. Kertomusten avulla rakennetaan ymparilld olevaa tietoa ja
identiteettid. Tieto on autenttista, mutta subjektiivista, jolloin uskomus objektii-
visen totuuteen padsemisestd hylataan. Tarinat ovat yhtalailla tutkimuksen lah-
tokohta ja lopputulos. (Heikkinen 2010, 146-147; Estola & Makeld 2002, 145.)
Konstruktivistisessa ajattelutavassa etsitddn ja luodaan tulkintoja todelli-
suudesta. Todellisuuden ja tietdjan suhdetta (metodologia) kuvaa subjektivismi
ja nondualismi, jolloin tutkija on osa tutkimaansa todellisuutta. Epistemologisia
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ja ontologisia kysymyksia késiteltdessa konstruktivistisessa ajattelutavassa ky-
sytddn, mitd todellisuus on. Konstruktivismissa todellisuus rakentuu ihmisille
sosiaalisesti ja psykologisesti eri tavoin riippuen ajasta, paikasta, kielestd, kult-
tuurista, sosiaalisesta asemasta, aikaisemmista kasityksistd ja elamankokemuk-
sista. Tutkijan ja tutkittavan dani kuuluu konstruktivistisissa tutkimusteksteis-
sd. Lisdksi konstruktivistinen tutkimusote pyrkii marginaalissa pidettyjen ih-
misryhmien esille nostamiseen ja nostamaan uskoa heiddn omiin tutkimuspro-
jekteihinsa, lisidméddn elaméanhallintaa ja oman sisdisen voiman 1oytamiseen
(empowerment). Taméantapaisia tutkimusotteita ja sisdltdjd pyritddn toteutta-
maan narratiivisessa tutkimuksessa. (Heikkinen ym. 2005, 342-344.)
Konstruktivismi on keskeinen osa, kun pohditaan tutkimukseni ulottu-
vuuksia. Se on liittynyt osaksi opetuksellista ajatteluani ja tarkastelen eteen tu-
levia ilmi6itd konstruktivistisin katsein. Tutkimukseeni se on liittynyt ja kasva-
nut pienin askelin. Ensimmaisten opiskeluvuosien aikana minulla tuli tarve
tutkia opettajuuttani ja oppimisprosessiani. Kun paiatds oman opettajuuden
tutkimisesta syntyi, tarvitsin tutkimukselleni teoreettisen ldhestymistavan, joka
sallii subjektiiviset tulkinnat ja totuuden etsimisen omaa toimintaa tarkkaile-
malla ja ymmartamalla. Narratiivisuus konstruktivistisena otteena sallii tutkijan
subjektiiviset tulkinnat ja kerronnan késilld olevasta ilmiostd. Kun kykenen te-
kemddn autenttisista kertomuksistani subjektiivisia tulkintoja, pddsen rakenta-
maan ilmididen merkitystd opettajuudelleni. Opettajuuteni tutkiminen liittda
minut vahvasti osaksi tutkimusilmiota, jolloin miné olen osa ilmiété ja ilmio osa
minua. Loppujen lopuksi tutkimukseni tavoittelee tilaa, jossa kykenen ymmar-
tdméaan ja hallitsemaan opettajuuteeni liittyvid asioita. Rohkenen sanoa, etta
tutkimukseni avulla haluan voimaantua hallitsemaan itseéni ja opettajuuttani.

4.3.2 Narratiivit tutkimusaineistona

Narratiivisessa tutkimuksessa tarinoiden kdytto on luonteva tapa hankkia tietoa
ja raportoida késilld olevasta ilmitstd. Tarinat ovat samaan aikaan ilmigitd ja
metodinen ldhestymistapa tutkimusongelmaan. (Heikkinen 2002, 104.)

Tutkimusaineistoa voidaan tuottaa numeerisesti, lyhyiden sanallisten vas-
tausten muodossa tai kerrontana (Polkinghorne 1995, 6). Kaikki edelld mainitut
tyypit voivat olla edustettuina tutkimusaineistossa. Analyysivaiheessa niiden
hyodyntaminen edellyttdaa kuitenkin erilaista ajattelu- ja analyysitapaa. Narra-
tiivista ldhestymistapaa kédytettdessa on syytd puhua tutkimusaineistosta ja sen
laadusta. Narratiivisuudella viitataan tdlldin kertomusmuotoiseen kielenkdyt-
toon. Kerrontaan perustuvaa narratiivista aineistoa ovat haastattelut, kirjalliset
vastaukset (omin sanoin kerrottuna), paivakirjat, eldménkerrat tai muunlaiset
dokumentit (ei valttamattd alun perin tutkimusaineistoa). Aineiston narratiivi-
suuden voidaan ajatella muodostuvan proosamuotoisesta tekstistd, jossa on
alku, keskikohta ja loppu. Usein narratiiviseen kerrontaan sisaltyy myos juoni,
joka etenee ajassa. Juonellisuus ei kuitenkaan ole vélttimaton, vaan yksinker-
taisimmillaan narratiivisuus on kerrontaa perustuvaa aineistoa. Narratiivisen
aineiston késittely edellyttda tulkintaa. (Heikkinen 2010, 148-149.)
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Tutkimusaineistoni on narratiivista aineistoa. Se muodostuu péivékirjois-
ta, oppimistehtdvistd, harjoitteluraporteista, harjoittelun ohjauskeskusteluista ja
harjoittelussa saamastani vertaispalautteesta. Kaikkiin kirjoittamiini teksteihin
(pdivéakirjat, oppimistehtdvit ja harjoitteluraportit) liittyy narratiiviselle tutki-
musaineistolle tyypillinen rakenne, joissa on alku, keskikohta ja loppu. Esimer-
kiksi harjoitteluraporttien alussa kerron, mitd raportti tulee pitiméaan sisallaan.
Keskikohdassa kerron, mita lupasin kertoa ja lopussa tiivistdn sen, mita aikai-
semmin kerroin.

Narratiivisuuteen liittyva juonellisuus yltaa kaikkialle tutkimusaineistooni
ja tutkimusaineiston pohjalta muodostuneeseen tarinaan opettajuuteni kehit-
tymisestd (luku 6). Juoni rakentuu siitd ajatuksesta, ettd tarinoissa kerrotaan
opettajuuteni kehittymisestd. Kun tieddmme, ettd opettajuus kehittyy tarinassa,
muodostuu juoni opettajuuden kehittymisen ympdrille.

Tutkimukseni aineistona olen kdyttanyt kolmea erityyppist ja eri ajan-
kohdassa muodostettua paivikirjaa. Ensimmadisend aloitettua pdivékirjaa (syys-
kuu 2008) kutsun hammennyspaivakirjaksi, jossa olen reflektoinut opintojeni
alkuvaiheessa eteen tulleita hammentavid asioita. Himmennyspaivakirjan kir-
joittaminen oli osa vuonna 2008 aloittaneen kotiryhmén opiskelua ja olen kir-
joittanut sitd kevddseen 2011 asti. Toinen pdivikirja on muodostunut luentopai-
vékirjoista, joissa olen syksylld 2008 pohtinut luennoilla eteen tulleita ilmioita.
Kolmas péivikirja muodostuu opetusharjoittelu 3:sen aikana kirjoitetusta pai-
vakirjasta, jota on tehty samalla periaatteella kuin hiammennyspéivikirjaa. Ope-
tusharjoittelu 3:sen pdivéakirjan tehtdvana on toimia foorumina, johon olen pur-
kanut harjoittelun aikaisia kokemuksia ja tuntemuksia.

Harjoitteluraportit ovat osa tutkimusaineistoani. Tutkimuksessani olen
kdyttanyt viittd kirjoittamaani harjoitteluraporttia, joissa olen reflektoinut har-
joitteluaikaisia kokemuksiani. Alle olen luetellut tutkimuksessa hyddyntdmiani
harjoitteluraportteja syksysta 2008 kevadseen 2012.

* orientoivan harjoittelun 1. osan raportti ~ syksy 2008
* orientoivan harjoittelun 2. osan raportti ~ kevit 2009

* opetusharjoittelu 2:sen raportti syksy 2010
* erityisopettajaharjoittelun raportti keviat 2012
* opetusharjoittelu 3:sen raportti kevat 2012

Opintoihini liittyvat oppimistehtdvat ovat osa tutkimusaineistoani. Opettajuu-
destani kertovaan narratiiviin on paatynyt viitteita oppimistehtavistani opinto-
jeni eri ajanjaksoilta. Osa oppimistehtdvistd on rakentunut osaksi hammennys-
pdivékirjaa ja osa oppimistehtdvistd on erillisid joidenkin kurssien suorittami-
seen liittyvid oppimistehtdvid. Tarkastelun kohteena ovat olleet kaikki opinto-
jeni aikana tuottamani oppimistehtdvit, joista osa on padatynyt opettajuuteni
kehittymistd kuvaavaan tarinaan. Kuvaan merkityksellisten oppimistehtdvien
tulkitsemista tarkemmin seuraavassa alaluvussa.
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Opetusharjoittelu 3:sen ohjauskeskustelut ovat tutkimusaineistoani. Ky-
seisen opetusharjoittelun aikana olen taltioinut kaikki kdymaéni ohjauskeskuste-
lut ohjaavan opettajan kanssa (6 tuntia). Ohjauskeskusteluissa on pureuduttu
toteutuneeseen opetukseeni ja opetuksellisten valintojeni perustelemiseen. Li-
sdksi olen kerdnnyt saman harjoittelun aikana kyselylomakkeen (ks. liite 2)
avulla palautetta opetuksestani opetukseni seuraajilta. Palautelomakkeen tar-
koituksena on ollut saada tietoa siitd, kuinka muut ndkevéat opetukseni seka
parantaa tutkimukseni luotettavuutta. Kyselylomakkeita palautettiin kaikkiaan
20 kappaletta.

4.3.3 Narratiivisen tutkimusaineiston analyysi

Tukeudun aineiston késittelyssd Polkinghornen (1995) narratiiviseen analyy-
siin, joka perustuu Jerome Brunerin (1986) tietdmisen tapojen luokitteluun.
Bruner (1986, 11-14) on mdérittdnyt kaksi narratiiviseen ajattelutapaan liittyvaa
tietdmisen tapaa. Paradigmaattisen tietiimisen lahtokohtana on se, ettd ilmidita
luokitellaan eri luokkiin. Narratiivinen tietiminen taas pyrkii kokoamaan haja-
naiset elementit yhtendiseksi tarinaksi. Polkinghorne (1995, 12-15) on jakanut
narratiivisen aineiston késittelytavan Bruneria mukaillen narratiivien analyysiin
(analysis of narratives) ja narratiiviseen analyysiin (narrative analysis). Narratii-
vien analyysi on kiinnostunut tarinoiden luokittelusta eri luokkiin esimerkiksi
niiden tyyppien, metaforien ja kategorioiden perusteella. Narratiivisessa ana-
lyysissa tuotetaan uusi kertomus aineiston kertomusten perusteella. Aineistoa
ei luokitella. Sen sijaan tutkija luo aineiston pohjalta uuden kertomuksen, joka
pyrkii tuomaan esiin aineiston kannalta merkittavimmat asiat. Narratiivisen
analyysin tuloksena syntyy tarina, joka voidaan esittdd esimerkiksi elaméanta-
rinana, tapaustutkimuksena tai kertomuksena jonkin henkilén elaméantapahtu-
masta tai eldmén ajanjaksosta.

Kuten jo edelld mainitsin, tdssd tutkimuksessa on kyse narratiivisesta ana-
lyysistd, jonka avulla opettajuuteni kehittymisestd on muodostunut ajassa ete-
nevd ja juonellisesti kehittyva tarina. Narratiivi on muodostettu tutkimusaineis-
tostani, joka on uusi kertomus opettajuudestani tutkimusaineistoni narratiivien
pohjalta. Narratiivi kuvaa merkityksellisimpid tapahtumia ja niiden merkitysta
opettajuuteni kehittymisessd kronologisessa jarjestyksessa.

Narratiiviselle analyysille on ominaista, ettd tutkija syntetisoi aineistonsa
elementtejd. Esimerkiksi ihmisen eldméan tapahtumia, toimintoja ja kokemuksia
yhdistamalla tutkija rakentaa johdonmukaisesti etenevéa tarinaa. Johdonmu-
kaisuus ja asioiden yhdistely tuo tarinaan juonen, joka etenee narratiivisessa
analyysissd usein ajassa. Narratiivisen analyysin tuloksena syntyy selitys eli
tarina, joka on retroperspektiivinen. Tarinassa menneitd tapahtumia on yhdis-
tetty siten, ettd tarinan lopputulos on mahdollinen. (Polkinghorne 1988, 19-20;
Polkinghorne 1995, 16.)

Juoni kokoaa yhteen kaiken sen, mité olen tutkimusprosessin aikana saa-
nut aikaiseksi. Se kuvaa opettajuuteni kehittymistd merkityksellisten kokemus-
ten kautta niin, ettd se a) ottaa huomioon ajallisuuden (alku ja loppu), b) tarjoaa
kriteerit, joiden pohjalta olen valinnut tapahtumat tarinaan, c) jarjestda tapah-
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tumat kronologiseen jdrjestykseen niin, ettd tarinan lopputulos on mahdollinen
ja d) selventdd kertomusten osien merkityksellisyyden suhdetta kokonaisuu-
teen. (Polkinghorne 1995, 7.)

Tutkimukseni narratiiviin liittyva juoni on rakentunut Polkinghornea
(1988, 19) mukaillen ajatteluni, pohdintojeni ja perustelujeni kautta. Juonen ke-
hittyminen seuraa samoja periaatteita kuin hermeneuttinen keha (Polkinghorne
1995, 16).

Kokemus ja kertomus, jossa juoni on olennaisessa asemassa, ovat jatku-
vassa vuorovaikutussuhteessa. Elama on jatkuvaa narratiivista tulkintaa, josta
rakentuu kertomuksia merkityksellisistd kokemuksista (merkitykselliset koke-
mukset kerrottuna = juoni). Elamall4 itsellddn on hermeneuttinen rakenne, joka
tulkitsee itseddn kertomusten vilitykselld, kuten kuvio 4 esittdd. (Heikkinen
2001, 121-122.)

ELAMA
KOKEMUS

tulkinta tulkinta

KERTOMUS

KUVIO 4 Elaménkertomus ja elamankokemus hermeneuttisella kehalla (Heik-
kinen 2001, 122)

Tutkimusaineiston késittelyn eri vaiheisiin on liittynyt narratiiviseen analyysiin
kuuluva hermeneuttinen keha. Kun olen tulkinnut aineistoni kertomuksia, on
kokemuksen merkitys, useiden lukukertojen jilkeen, avautunut minulle. Merki-
tyksellisid kokemuksia olen pyrkinyt tulkitsemaan ja kertomaan, mikd merkitys
niilld on ollut opettajuuteni kehittymisessa. Merkityksellisten kokemusten 16y-
taminen ja tulkitseminen on vaatinut useita tyovaiheita, jotka kuvaan paapiir-
teittddn seuraavassa:
1) Jarjestin tutkimusaineistoni kronologiseen jarjestykseen.
2) Tutustuin tutkimusaineistooni tavoitteena saada aineistosta kokonaiskasi-
tys.
3) Tulkitsin tutkimusaineistostani merkityksellisimpid kokonaisuuksia ja
otin ne tarkempaan késittelyyn.
4) Otin lopullisen tarkentuneen tutkimusaineistoni (esitelty edellisessd lu-
vussa) tarkempaan analyysiin.
5) Tulkitsin tutkimusaineistostani merkityksellisimpid kokemuksia opetta-
juuteni kehittymisen kannalta.
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6) Kirjoitin merkityksellisistd kokemuksista muodostuvan narratiivin, joka
etenee ajassa ja juonellisesti.

7) Analysoin muodostunutta narratiivia opettajuuteni kehittymisesta.

8) Jaoin opettajuuteni kehittymisen eri vaiheisiin.

9) Tutkimuksen lopputulos eli saavutettu opettajuus tarkentuu.

Tutkimusaineistoni toteuttaa narratiiviselle analyysille annettuja periaatteita.
Hermeneuttisen tulkinnan avulla kokemusten merkitys on pienin askelin avau-
tunut. Merkityksellisistd kokemuksista on muodostettu juonellisesti ja ajassa
eteneva tarina, joka paéttyy ja rajautuu kevaaseen 2012.

4.3.4 Narratiivisuus kdytiannollisena tyovilineena

Narratiivisuus voidaan ymmartdd myos tyovilineend. Sitd on sovellettu muun
muassa kasvatuksen, psykologian, opettajankoulutuksen, terveydenhoidon,
vanhustyon, sosiaalitydn ja kuntoutuksen seka liikejohdon ja markkinoinnin
ammattialueilla. Nykyé&an ajatellaan, ettd ammatti-identiteetti eldd jatkuvassa
muutoksessa, jota rakennetaan ehedimmaksi kertomusten vilitykselld. Kerto-
musten avulla myos elaméan hajautuneisuutta voidaan koota ehedmmaiksi ja
tavoitella elaménhallinnan tunnetta. (Heikkinen 2010, 152.) Esimerkiksi opetta-
jaopiskelijalle omasta elamaésta kirjoittaminen voi olla opettavainen kokemus.
Kertomusten kirjoittamisen merkitys ndkyy mm. itsetuntemuksen lisddntymi-
send, kun koettuja asioita analysoidaan ja muistellaan. Kirjoittaminen voi toimia
myos tarkeiden asioiden saamisena ndkyvéksi esimerkiksi juuri kirjalliseen
muotoon. Omien tarinoiden kirjoittaminen ja totuuden etsiminen voi myds in-
nostaa opiskelijoita kdymaan keskusteluja, tutkimaan omaa historiaansa ja ke-
hittdmaan omaa tarinaansa. (Estola & Makeld 2002, 139.)

Narratiivisuus tydvilineend on kasvanut osaksi ymmarrystani siitd, kuin-
ka voin tehdd osaamistani ndkyvaksi. Opettajaksi opiskelussa tarinat ovat hel-
pottaneet kokoamaan yhteen sitd, mitéd olen opiskellut ja oppinut. Samalla kir-
joittaminen on vahvistanut itseluottamusta opettajuudestani sekd tuonut esiin
ristiriitaisuuksia, jotka ovat tarjonneet usein hedelmallisid keskustelunaiheita
erilaisista ilmidistd. Narratiivisuus tydvilineend on kasvanut tdhédn tutkimuk-
seen pienin askelin. Kun ymmarrykseni narratiivisesta tutkimuksesta on kehit-
tynyt, on tarinoiden merkitys opettajana ja ihmisend kehittymisessa saanut
merkittdvan osan ammatillisessa kehittymisessani.

4.4 Roolini kokemuksista syntyneiden tarinoiden rakentajana ja
tulkitsijana

Roolini tutkimuksessani on olla seké tutkija ettd tutkittava. Tutkittavana olen
tuottanut tarinoita, joita olen tutkijana analysoinut ja tulkinnut. Seuraavaksi
avaan, kuinka rooliani tarinoiden tuottajana voidaan ymmartda ja millaisten
vaiheiden kautta tuottamani tarinat ovat paatyneet tutkimusaineistoksi. Lisdksi
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kuvaan, miten rooliani tarinoiden tutkijana voidaan ymmartaa ja millaiset tari-
nat heréattavat tutkijan huomion.

Koetun eldman tarinallistaminen puheeksi tai kirjoitukseksi ja sen pdaty-
minen tutkijan pdydélle on monivaiheinen tapahtuma. Sovellan seuraavassa
tutkimukseeni Santin (2007) ajatuksia ja mallia, jotka perustuvat Edward Brune-
rin (1986) ja Goodsonin (1992) ihmisen jokapdivdisen toiminnan tasojen jaotte-
luun. Tarkoituksenani on kuvata, kuinka kokemuksista syntyy tarinoita, joiden
kautta voidaan kuvata ihmisen kehittymista opettajuuden kehittymisen kon-
tekstissa.

Edward Bruner (1986, 6) erottelee Diltheyn (1976) ajatteluun perustuvan
jaottelun avulla todellisuuden (reality), kokemuksen (experience) ja ilmaisun
(expression) ja tarkastelee ndiden vilisid suhteita. Goodson (1992, 237) jaottelee
tulkintani mukaan jokapdivdisten toimien tasot samansuuntaisesti kuin Bruner.
Hén kuitenkin kayttaa erottelussaan erilaisia késitteitd. Goodson jaottelee joka-
pdivéisten toimien tasot eldmaéksi elettynd (life as lived), elaméksi koettuna (life
as experienced) ja elaméksi kerrottuna (life as told).

Santti (2007) on Edward Brunerin ja Goodsonin ajattelun pohjalta luonnut
kuvion, jossa esitetddn, kuinka ihmisen jokapdivdistd toimintaa koetaan, kerro-
taan ja tulkitaan.

Elama elettyna Elama koettuna Elama kerrottuna Elama tulkittuna
todellisuus kokemus omaeliaminkerta eliminhistoria
Tutkija
Tutkittava

KUVIO 5 Eldmén padtyminen tutkijan poydalle (Santti 2007, 37)

Kuvion tarkastelu aloitetaan kuvion vasemmasta reunasta. Elama elettynd maa-
raytyy siten, ettd todellisuus sisdltaa kaikki ne tapahtumat ja ilmiét, joissa yksild
on ollut jollain tavoin osallisena joko suoraan (kokenut itse) tai valillisesti (lu-
kenut tai kuullut). Todellisuus muodostaa tilanteita, joissa kokemukset tapah-
tuvat. Todellisuudesta eli eletystd eldmastd kuitenkin vain osa saavuttaa yksilon
kokemuksellisen tason (eldméa koettuna). Yksilo ei voi kokea ympéaroivaa todel-
lisuutta taydellisesti eli todellisuuden yksiselitteinen ja tdydellinen méarittami-
nen on mahdotonta. Todellisuudesta yksilo saavuttaa kokemuksena vain sen
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osan, minkd ihminen kokee merkitykselliseksi. Yksilon on kyettava talloin te-
kemaééan valikoituja havaintoja ympaéristostdan. Kolmannella tasolla merkityk-
selliseksi koetuista kokemuksista muodostuu ilmaisullisia elementtejd, jossa
koetuista asioista muodostuu kertomuksia. My0s tdssd vaiheessa on olennaista
ymmadrtdd, ettd kokemus ei pdddy sellaisenaan tarinaksi. Voidaan ajatella, ettd
kokemuksistaan kirjoittava subjekti on eri kuin tarinassa kehkeytyva subjekti.
Kirjoittaja paattad, millaisia tarinallisia elementtejd han tuo itsestdédn julki. Nel-
jannella tasolla tutkija saapuu paikalle. Tdssa vaiheessa voidaan ajatella, etta
eldma on eletty, koettu ja kerrottu. Tutkija voi olla myos paikalla, kun todelli-
suus kokemuksellistuu ja tulee ilmaistuksi. Tutkijan varsinainen rooli alkaa kui-
tenkin silloin, kun kuvion kolme ensimmadisté tasoa ovat tayttyneet. (Santti
2007, 32-36.)

Tutkimuksessani olen siis seké tutkittava ettd tutkija. Kuvion kolme en-
simmadista vaihetta ovat tutkimusaineistoni muodostumisen vaiheita, joissa olen
pyrkinyt kehittiméaan opettajuuttani. Pdivakirjoissa, oppimistehtadvissd, rapor-
teissa ja erilaisissa keskusteluissa esitdn itselleni merkityksellisemmaét oppimis-
kokemukset. Todellisuudet ovat silloin toteutuneet opettajuuteni kehittamisen
kontekstissa, joista olen valinnut ja pohtinut merkityksellisimpid kokemuksia,
jotka ovat siirtyneet kertomuksiksi eli tutkimusaineistoksi. Kun tutkimusaineis-
to on ollut valmiina (kevit 2012), olen alkanut analysoida ja tulkita kertomuk-
siani tutkijana. Tarkoituksenani on ollut muodostaa tarina merkityksellisimmis-
ta oppimiskokemuksista ja esittdd kertomus eli narratiivi opettajuuteni kehit-
tymisesta.

Tutkijana pyrin tulkitsemaan tutkimusaineistostani merkityksellisempia
kokemuksia. Santtid (2007, 36) mukaillen olen kiinnostunut subjektiivisesta tie-
dosta, joka kertoo opettajuuteni kehittymisestd. Subjektiivinen tieto on talloin
merkityksellisimpid kokemuksia. Merkityksellisid kokemuksia analysoimalla ja
tulkitsemalla tavoitellaan narratiivista tietoa, jonka avulla voidaan saavuttaa
yksilollistd todentuntuisuutta. Tulkitsen myos Heikkistd (2002, 103) niin, etta
narratiivien késittelyssad olennaista ovat etenkin ihmisen kokemukset, tunteet,
toiveet ja tarpeet. Ndita tulkitsemalla ajattelen, ettd kykenen saavuttamaan yksi-
16llistd todentuntuisuutta.
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5 OPETTAJUUTENI KEHITTYMISEN VAIHEET

Tassd luvussa esittelen, miten opettajuuteni on kehittynyt ja millaisia kehitys-
vaiheita sithen on mahtunut. Tulokset esittelen taulukossa 1, jossa oppimispro-
sessini on jaettu seitsemddn kehitysvaiheeseen. Lisdksi taulukossa maaritelldan
jokaiseen kehitysvaiheeseen liittyneitd keskeisid ilmioitd sekd mistd aineistosta
olen tulkintani tehnyt. Taulukkoon tehtyjen jasennysten ja méaaritelmien tulisi
toimia johdantona luvussa 6 esitettdvaan narratiiviin eli kertomukseen opetta-

juuteni kehittymisesta.

Kehitysvaiheet etenevit kronologisesti ja menevat myos osittain paallek-
kdin toistensa kanssa. Kehitysvaiheita ei tulisi tarkastella erillisind toisistaan,
vaan oppimisprosessina, joka on kehittynyt kronologisesti. Tadlloin aikaisem-
milla kehitysvaiheilla on ollut merkittdva vaikutus siihen, mihin olen opettajuu-
teni kanssa pdatynyt. Voidaan siis ajatella, ettd ilman ensimmaistd kehitysvai-
hetta, ei olisi syntynyt viimeistd kehitysvaihetta.

TAULUKKO 1 Opettajuuteni kehittyminen ja kehitysvaiheet

Opettajuuteni kehittyminen ja kehitysvaiheet

Opettajuuteni kehitysvaihe

Mitd opettajuudessani ta-
pahtui?

Mistd aineistosta kehitys-
vaihe on tulkittavissa?

1. Ennakkokaésitykset mur-
tuvat (syksy 2008)

Aikaisemmat kokemukset
eivit vastaa kokemaani.

Ennakkokasitykset murtu-
vat.

Uuden tiedon tarve.

Hammentédvien ja uusien
merkityksellisten asioiden
reflektointi hammennyspéi-
vikirjassa.

Orientoivan harjoittelun 1.
osan reflektointi hammen-
nyspdivéakirjassa ja harjoitte-
luraportissa.

(jatkuu)
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2. Uuden opettajuuden
muodostuminen alkaa (syk-
sy 2008 — kevat 2009)

Perinteinen opettajuus ei
olekaan toimiva ajattelutapa
opettajuudesta.

Opettajuuteni alkaa raken-
tua uusia elementteja.

Positiivinen kokemus opet-
tajuuteni uusien elementtien
kokeilemisesta.

Kriittinen suhtautuminen
nykykouluun alkaa ndkya
opintoihini liittyvissa tehta-
Vissd.

Luentojen reflektointi luen-
topdivakirjoissa.

Merkityksellisten oppimis-
tehtdvien reflektointi ham-
mennyspadivakirjassa.

Orientoivan harjoittelun 2.
osan reflektointi himmen-
nyspdivéakirjassa ja harjoitte-
luraportissa.

3. Ristiriitoja paljastuu ja
tulevaisuuden koulun luon-
nostelua (kevéat 2009 - syksy

2010)

Ristiriidat uuden opettajuu-
teni ja harjoittelukokemuk-
seni valilla paljastuvat.

Halu uudistaa ja kehittaa
opettajuuttani sekd nyky-
koulua kasvavat.

Rakennan késitystdni, miten
opettajuuttani ja koulua
tulisi uudistaa.

Merkityksellisten kotiryh-
maékeskustelujen reflektointi
hammennyspdivikirjassa.

Merkitykselliset oppimisteh-
tavat.

Orientoivan harjoittelun 2.
osan reflektointi himmen-
nyspadivakirjassa.

4. Taantumasta uusien ta-
voitteiden asettamiseen (ke-
vat 2010)

Innostus opettajuuteni ke-
hittdmiseen taantuu.

Turhautuminen
Uusien tavoitteiden asetta-

minen motivoi kehittim&an
opettajuuttani.

Pohdinnat hammennyspai-
vikirjassa.

Merkityksellisten reflektoin-
tien puute.

(jatkuu)




TAULUKKO 1 (jatkuu)

33

5. Késitys opettajuudestani
vahvistuu (syksy 2010 —
syksy 2011)

Ristiriitaiset kokemukset
vahvistavat valitsemaani
suuntaa opettajuuteni kehi-
tyksessa.

Opettajuuteni ydinajattelu
pukeutuu sanoiksi.

Kasitykseni opettajuudesta-
ni vahvistuu.

Reflektointi opetusharjoitte-
lu 2:sen harjoitteluraportissa.

Kandidaatin tutkielman tu-
lokset ja reflektointi ham-
mennyspdivakirjassa.

Opettajuuttani vahvistaneet
merkitykselliset oppimisteh-
tavat.

6. Erityisopettajaidentiteetti
rakentuu osaksi opettajuut-
tani (syksy 2010 — kevat
2012)

Erilliset erityisopettajaopin-
not kehittavit erityisopetta-
juuttani.

Erityisopettajuus rakentuu
osaksi opettajuuteni ydin-
ajattelua.

Erityispedagogiikan opin-
toihin liittyvat oppimisteh-
tavat.

Erityisopettajaopintojeni
opetusharjoittelun harjoitte-
luraportti.

7. Opettajuuteni ydinajattelu
siirtyy opetusharjoitteluun
(kevit 2012)

Opettajuuteni nayttaytyy
toimivana kokonaisuutena
opetusharjoittelussa.

Opettajuudessani nakyy
haluamiani elementteja.

Ristiriitaiset kokemukset
paljastavat heikkouksiani ja
kehittamisen tarpeita.

Opettajuuteni pukeutuu
teoreettisiksi kasitteiksi.

Kolmannen opetusharjoitte-
lun reflektointi harjoittelu-
pdivéakirjassa ja harjoittelu-
raportissa.

Ohjaavanopettajan kanssa
kdaydyt merkitykselliset kes-
kustelut.

Kyselylomakkeen kautta
saatu vertaispalaute.

Opettajuuteni kehittymisen ensimmdisessd kehitysvaiheessa aikaisemmat kési-
tykset opettajan tyOstd ja opettajuudesta murtuvat. Opintojen aloittaminen ja
uusien asioiden méaara ovat rikkoneet kasityksidni siitd, mitd opettajaksi opiske-
lu on ja mitd se vaatii. Samalla olen saanut orientoivassa harjoittelussa opetusta
seuraamalla kokemuksen, jossa aikaisemmat késitykseni opettajan tyosta eivat
vastanneet saamaani kokemusta. Opetus ei ole esimerkiksi ollut niin opettaja-
johtoista kuin olin alun perin ajatellut. Ennakkokésitysten murtuminen on ai-
heuttanut tarpeen ymmartdd, miksi aikaisemmat kasitykseni eivit vastanneet
todellisuutta. Harjoittelukokemuksen my6té olen alkanut pohtia kokemustani
keskustelemalla ja kirjoittamalla kokemuksestani. Ymmartdmisprosessin tueksi
olen alkanut etsid opettajuuteni kehittdmiseen uutta tietoa, joka on alkanut uu-

distaa opettajuuttani.

Ennakkokasitysten murtumisen jalkeen opettajuuteeni on alkanut ilmes-
tyd uusia kasitteitd, kun olen ymmartanyt, ettd opettajuuteni voi perustua jo-
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honkin muuhun kuin perinteisen opettajuusajattelun ympaérille. Opettajuuteni
kehittymisen toisessa vaiheessa opettajuuteni peruselementit ovat alkaneet
muodostua opinnoissani eteen tulleiden kokemusten myo6td. Oppimistehtdvien
ja oppimiskokemuksien myota reflektointiini on ilmestynyt muun muassa yh-
dessd oppimista ja kokemista, oppilaantuntemuksen merkityksen korostamista
ja halua kasvaa opettajaksi, joka kyseenalaistaa, keskustelee ja opastaa oppilai-
taan eikd vain ole faktojen syo6ttéja tai siirtdja. Orientoivan harjoittelun toiseen
osaan olen asettanut tavoitteita, jotka ovat pohjautuneet opettajuuteni rakentu-
neiden uusien kisitteiden pohjalle. Harjoittelussa olen saanut positiivisen ko-
kemuksen tavoitteiden toimivuudesta ja halu opettajuuteni kehittdmiseen on
lisddntynyt. Samaan aikaan kriittisyyteni vallitsevia oloja kohtaan on lisddnty-
nyt ja olen halunnut 16ytda opettajuuteni jotain uutta ja mullistavaa.

Opintojeni alkuaika on tuottanut vahvoja kokemuksia sekéd negatiivisessa
ettd positiivisessa mielessd. Usein asioiden ja ilmididen objektiivinen kriittinen
reflektointi on ollut merkint6jeni perusteella haastavaa. Esimerkiksi orientoivan
harjoittelun toisen osan objektiivinen arviointi ilman vahvaa tunnelatausta ei
ole onnistunut heti harjoittelun jalkeen. Harjoittelukokemuksen jalkeinen aika
on kdynnistanyt opettajuuteni kehittymisessa kolmannen kehitysvaiheen, jossa
kriittisyyteni opettajuuttani ja nykykoulua kohtaan on kasvanut. Oppimisteh-
tavien, ryhméakeskustelujen ja niistd syntyneen reflektion myota kriittisyyteni
on lisddntynyt. Olen alkanut pohtia opintojeni ja harjoittelukoulun valilld olevia
ristiriitoja. Olen havainnut, ettd opettajuuteeni rakentuneet uudet elementit ei-
vat ilmene koulussa silla tavalla kuin toivoisin. Tarve uudistaa koulua on li-
saantynyt ja olen alkanut muodostaa kisitysta tulevaisuuden koulusta, jossa
haluaisin tydskennelld. Samalla olen tullut yha tietoisemmaksi ilmidistd, joista
olen opettajuuteni kehittdmisessa kiinnostunut.

Opettajuuteni kehittyminen on toisena opiskeluvuotena hidastunut. Mer-
kityksellisid oppimistehtdvid ja reflektointia opettajuuteni kehittymisen kannal-
ta on ollut vdhemman kuin aikaisemmin. Turhautuminen ja vdsyminen opiske-
luun ovat tulkittavissa niissd merkinndiss4, joita olen toisen vuoden aikana kir-
joittanut. Merkityksellisid oppimistehtdvid on ollut vdhemman kuin aikaisem-
min eikd oppimistehtdvissa ole havaittavissa sellaista innokkuutta ja tunnelata-
usta kuin aikaisemmin. Opettajuuteni neljds kehitysvaihe on pdattynyt uusien
tavoitteiden asettamiseen, joissa korostuvat erityisopettajaksi pyrkiminen ja
kandidaatin tutkielman tutkimusilmion l6ytdminen. Uudet tavoitteet ovat li-
sdnneet innokkuuttani ja motivaatiotani opettajuuteni kehittdmiseen.

Kolmannen opiskeluvuoden syyslukukaudella 2010 opettajuuteeni on ra-
kentunut uusia konkreettisia tavoitteita. Olen ldhtenyt tavoittelemaan erityis-
opettajan patevyyteen oikeuttavia opintoja seké olen ratkaissut, mitd haluan
tutkia kandidaatintutkielmassani. Etenkin kandidaatintutkielman tutkimusil-
midn ratkaiseminen on lisinnyt opintojeni merkityksellisyyttd, joka nakyy
my0s toisessa opetusharjoittelussa, jonka suoritin syksylld 2010. Opetusharjoit-
telulle olen asettanut tavoitteet, jotka ovat rakentuneet niiden ilmiéiden ympa-
rille, joihin olen opettajuudessani alkanut uskoa. Yhdessa oppiminen ja tutkiva
oppiminen ovat pienin askelin rakentuneet osaksi opettajuuttani, joita olen ha-
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lunnut lahted harjoittelussa kokeilemaan. Kokemuksena on syntynyt ristiriitais-
ta reflektointia tavoitteideni toteutumisesta. Olen osittain osannut toteuttaa ta-
voitteitani, mutta reflektoinnissani on havaittavissa, ettd jadnteet perinteisesta
opettajuudesta tulevat opetuksessani edelleen esiin. Olen halunnut pyrkia uu-
teen opettajuuteeni ja silloin, kun olen pddssyt sitd toteuttamaan, on opetukseni
tuottanut minulle mielihyvéan ja innostumisen tunteita. Harjoittelukokemus on
lisannyt haluani vieda opettajuuttani sithen suuntaan, johon se on ldhtenyt jo
aikaisemmin kehittyméaan. Harjoittelun jalkeen keskittymiseni on siirtynyt kan-
didaatintutkielmaan, jossa olen tutkinut pedagogisen ajatteluni kehittymista.
Tutkielman lopputuloksena opettajuuteni ydinajattelu on pukeutunut sanoiksi
ja keskeisimmat ilmiot ovat liittyneet yhd vahvemmaksi osaksi opintojani.
Opettajuuteni viidennesséa kehitysvaiheessa késitykseni opettajuudestani on
vahvistunut.

Opettajuuteni kuudes kehitysvaihe rakentuu viidennen kehitysvaiheen
rinnalle. Samaan aikaan, kun késitykseni opettajuudestani on vahvistunut, on
erityisopettajuus rakentunut osaksi opettajuuttani. Erityisopettajuuteeni on ra-
kentunut opettajuuteeni kunnioittaen erityspedagogista ndkokulmaa, jossa ko-
rostuu oppimisen yksilollinen tukeminen.

Opettajuuteni seitsemads kehitysvaihe rakentuu opetusharjoittelu 3:sen
ympirille, jonka suoritin kevaalla 2012. Harjoittelussa olen saanut positiivisen
kokemuksen opettajuuteni ydinajattelun toimivuudesta. Kokonaisuutena olen
ollut tyytyvédinen harjoittelun tuottamaan oppimisprosessiin, jossa olen saanut
sekd positiivisia ettd kehittdmisen tarpeita paljastavia kokemuksia. Samalla
opettajuuteni on jasentynyt yha selkeimmin teoreettiseksi kokonaisuudeksi,
jossa olen perustellut opetustani ja valintojani teoreettisista ndkokulmista kasin.
Viimeisen kehitysvaiheen lopputuloksena muodostuu kasitys siitd, millaisen
opettajuuden olen kevéddseen 2012 mennessa saavuttanut.
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6 TARINA OPETTAJUUTENI KEHITTYMISESTA

Téssd luvussa esitdn narratiivin opettajuuteni kehittymisestd. Narratiivi on ker-
tomus opintojeni aikaisista merkityksellisistd tapahtumista, joista on muodos-
tettu ajassa ja juonellisesti eteneva tarina. Juoni muodostuu tutkimuskysymys-
teni ymparille, joihin narratiivissa pyritddn vastaamaan. Juoni muodostaa kehi-
tyskaaren opettajuudestani ja lopputuloksena on saavutettu opettajuus opinto-
jeni aikana.

Luku on jaettu seitseméaén alaotsikkoon, jotka kuvaavat vaihe vaiheelta
edellisessd luvussa esitettyjd opettajuuteni kehitysvaiheita. Alaotsikkojen sisélle
on my0s muodostettu alaotsikkoja, joiden tarkoitus on helpottaa hahmottamaan
tapahtumien kulkua. Edellinen luku toimii tdimén luvun johdantona ja samalla
se esittelee, mistd aineiston osista olen tulkintojani tehnyt ja narratiiviani kerto-
nut.

6.1 Ennakkokisitykset murtuvat (syksy 2008)

Matka opettajuuteni alkoi Jyvaskyldn yliopiston opettajankoulutuslaitoksen
luokanopettajakoulutuksessa syksylla 2008. Kaikille luokanopettajankoulutuk-
seen valituille oli ennalta maaratty niin sanottu kotiryhmd, jossa suuri osa en-
simmadisen vuoden opiskelusta tapahtui. Kotiryhméni koostui minun lisdkseni
16 ensimmadisen vuoden opiskelijasta ja kahdesta ryhménohjaajasta. Kotiryh-
maéni toimi pienryhménd, jossa opiskelimme ensimmadisen vuoden aikana kas-
vatustieteen perusopintoja. Perusopintojen lisdksi syksyn kalenteri tayttyi
POM-opinnoista, viestintdopinnoista ja orientoivan harjoittelun ensimmaisesta
osasta.

6.1.1 Askel uuteen haimmentaa

Paivakirjamerkinnit ovat ensimmaisten viikkojen aikana tayttyneet hammen-
tyneisyydestd ja epdtietoisuudesta tulevasta opiskeluprosessista. En ole kyen-
nyt muodostamaan itselleni kuvaa siitd, millaisia asioita yliopisto-opiskelu tu-
lee vaatimaan.
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Jotenkin timi alkuvaihe on ollut sellaista sekamelskaa, etti on ollut vaikea
hahmottaa miti tulevan pitid. Vielikin on tietysti paljon asioita mitki eiviit
mielessii ole aivan selkeiti, mutta kai nimd ajatukset tisti pikku hiljaa alka-
vat selkeytyii ja opiskelun kokonaisuus alkaa hahmottua selvemmin mieleen.
(himmennyspdivikirja, vitkko 38 vuonna 2008)

Uusi viikko taas takana ja oli kyllid melkoista myllerrysti koko viikko. Fiilik-
set vaihdellut laidasta laittaan ja ogiskelukin oli aika takkuista. (hammen-
nyspidivikirja, viikko 39 vuonna 2008)

My®6s uusien asioiden, kuten pianon soiton harjoittelu on aiheuttanut pohdin-

noissani hilpeyttd ja hiammentyneisyytta. Samalla olen kuitenkin ollut innostu-
nut sekd motivoitunut ja minulla on ollut selkeét tavoitteet tulevaa opiskeluani
varten. Asenteeni on helpottanut minua kohtamaan eteen tulleita uusia asioita.

Mielenkiintoista on nihdi mitenki pystyn toteuttamaan tavoitteitani, {oista
ensimmdinen on, ettii saan opiskelusta heti hyvin otteen ja rytmin piille.
Kun en ole vihidn aikaan opiskellut niin uskon, ettd alku on minulle erit-
tain tirked. Alussa minun siis pitid olla hereilld ja ruveta heti hommiin niin
ei tule sitten hiitii ainakaan sen takia ettenko ois tehnyt hommia. Suunta
oikea, joten eipii tissi tarvii ainakaan tindin murehtia mistiin. Innolla
vaan tulevaa kohti ja katsotaan miki sielli odottaa. (hdmmennyspdivikirja,
viikko 38 vuonna 2008)

Tilli viikolla oli kyllid hauskoja ja wusia juttuja koulussa, kuten esim. piano-
tunnit alkoivat ja voin kylli kertoa, etti olin kylld ihan solmussa, mutta ei-
kohiin nappulat ala sieltd loytyd kunhan vaan pitii mielen avoimena ja osaa

g%o(z)g)nauma valilli itsellekin. (hammennyspdivikirja, vitkko 39 vuonna

Yliopisto-opintojen aloittaminen on tuonut eldmé&éni paljon uusia asioita, joiden
kanssa elaminen on ollut haastavaa. Asenteeni on kaikkien ristiriitaisten ajatus-
ten ja tunteiden seassa ollut kuitenkin positiivinen ja olen ollut orientoitunut
kohtamaan myds haastavia ja vaikeita asioita. Motivaationi opintojani kohtaan
on ollut korkea, joka on antanut hyvit edellytykset tuleville opinnoilleni.

6.1.2 Orientoiva harjoittelu osa 1

Ensimmdinen mahdollisuus tutustua opettajan ammattiin tuli orientoivassa
harjoittelussa, jossa tehtdvanédni oli observoida erddn luokan opetusta. Orientoi-
van harjoittelun ensimmaéinen osa ajoittui opintojeni alkuvaiheeseen, jonka ta-
voitteet Opettajankoulutuslaitoksen opetussuunnitelma maééritteli seuraavalla
tavalla:

Tavoite: Tutkitaan omaa subjektiivista tapaa havainnoida ja tulkita koulun
tapahtumia. Pohditaan oman toiminnan perusteita aikaisempien koulu- ja
oppimiskokemusten nikokulmasta. Arvioidaan omaa mahdollisuutta ym-
martid oppilasta ja oppimistapahtumaa. Perehdytiin tutkimukselliseen ot-
teeseen, menetelmind erityisesti luokan toiminnan observointi. (Opettajan-
koulutuslaitoksen opetussuunnitelma 2007-2009, 13.)

Harjoitteluraportissani ja muissa harjoitteluun liittyvissa kirjoituksissa on tul-
kittavissa opettajankoulutuslaitoksen opetussuunnitelman tavoitteiden mukai-
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nen suuntautuminen harjoitteluun. Omat ennakkokésitykseni pohjautuvat vah-
vasti omiin alakouluaikoihini sekd saamaani kokemukseen kouluavustajan
tyossd lukuvuonna 2007-2008. Harjoittelun aikana olen huomannut, ettd en-
nakkokdsitykseni eivit vastanneet sitd, mitd etukéteen olin ajatellut. Vahva
orientoituminen aikaisempiin kokemuksiin nikyy merkinndissdni, minka takia
olen jopa vdheksynyt orientoivan harjoittelun merkitystd itselleni, koska en ol-
lut varma kuinka paljon pelkéstd seuraamisesta voi olla minulle hyotya.

Ensimmidisen pdivin jilkeen aloin huomioimaan luokan rauhallisuutta ja
erilaisia toimintatapoja, joita vertasin omiin alakoulumuistoihin ja viime
talven kouluavustajat%b'ssii koettuihin havaintoihin. (orientoivan harjoitte-
lun raportti, syksy 2008)

Lihtokohta harjoitteluviikkoon minulla oli se, etti en oikein tiennyt miti
osasin odottaa. Olin edellisen talven ollut viitosluokan avustajana ja nyt
olin menossa harjoitteluun viitosluokalle. En ollut varma miten paljon pel-
kiisti seuraamisesta olisi minulle hyotyd. Ajattelin jopa, etti timi ei ole
ggléééjmdttii minulle niin tirkedd. (orientoivan harjoittelun raportti, syksy

Ennakkokaésitysten murtuminen, uuden kokeminen ja uudesta innostuminen
ovat ndkyvissd harjoittelun aikaisissa reflektoinneissani. Uusien asioiden poh-
timinen on kuitenkin ollut vaikeaa, koska eteen tulleiden ilmitiden ymmarta-
minen on ollut haastavaa. Ymmartamattomyys on nakynyt mielipiteiden vaih-
teluna sekd mielipiteiden muodostamisen hankaluutena. Samalla olen kuiten-
kin merkinnéissdani pohtinut, millainen merkitys ennakkokésitysten murtumi-
sella on ja miten uusiin asioihin tulisi tulevaisuudessa suhtautua.

Kerroin luokan tyotavoista ja luokan ilmapiiristd. Tuntui, etti kerroin pal-
jon asioita, mutta en kylli thc’ic’in tiennyt olinko just sitii mieltd miti olin
juuri sanonut. Oli hauska huomata, kuinka paljon siti halusi tuoda niiti
omia ajatuksia esiin ja kertoa niistd. Keskustelun jilkeen vaan tuli sellainen
olo, ettii olinko mind just titd mieltd, ettid enko mind olekaan Ojust eri mieltd

samasta asiasta. (orientoivan harjoittelun raportti, syksy 2008)

1(\)/F_in' myas, ettii piti olla vieli avoimempi, kuin mitd tihin asti olen ollut.
ielipiteitd pitda olla, mutta pitdd jattid tilaa sille, ettid oma etukiteistieto ei
vastaa sitd, mitdi oli itse odottanut. Omien ennakkoluulojen hallitseminen
on mielestini minulle tulevaisuudessa erittiin tirkedd, koska haluaisin uu-
sille kokemuksilla aina mahdollisimman neutraalin aloitusympdriston. Ti-
hin harjoitteluun valmistautuessa, loin itselleni ennakkoluuloja, jotka eiviit
alkuunkaan pitineet paikkaansa. Harjoitteluviikko kuitenkin antoi aivan
uuden ja erilaisen kokemuksen, mitdi olin tihin asti kokenut ja miti viikolta
odotin. (orientoivan harjoittelun raportti, syksy 2008)

Luokkatyoskentely oli paljon vihemmiin opettajajohtoista, kuin etukiiteen
ajattelin. Oppilaat tyoskentelivit myos itsendisemmin ja aktiivisemmin,
kuin odotin ja miti omilta kouluajoilta muistelin. Harjoitteluviikko tarjosi
siis uudenlaisen kokemuksen, josta uskon saaneeni myds paljon oman opet-
tajuuteni kehittidmiseen. (himmennyspdiivikirja, viikko 41 syksy 2008)
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6.2 Uuden opettajuuden muodostuminen alkaa (syksy 2008 — ke-
vt 2009)

Orientoivan harjoittelun kokemus ja ennakkokasitysten murtuminen seka siita
seuranneen uuden tiedon méara ovat herédttaneet minussa erilaisia mielipiteita.
Olen uskaltanut tuoda ajatuksiani aidosti esiin sekd olen kyennyt pohtimaan
ajatteluni muutosta uuden tiedon seurauksena. Pdivékirjassani olen keskittynyt
kotiryhmatyoskentelyssa ja yleisesti opinnoissani esille tulleisiin merkitykselli-
siin opiskelukokemuksiin. Luentopédivikirjoissani olen pohtinut muun muassa
yhteisollisyyden ja yhdessa tekemisen merkitystd, opettamiskasityksiani, opet-
taja-oppilas -suhdetta sekd koulun ja luokkatydskentelyn toimintamalleja.
Hammennys ja ajatusten myllerrys sekd innokkuus ovat edelleen tallella, mutta
olen pystynyt siirtdiméddn keskittymistdni enemman opiskeltaviin asioihin.

Harjoittelun jdlkeiseen ajanjaksoon sijoittuu kotiryhmaésséni tehty oppi-
mistehtdva, jonka reflektointi on tuottanut mielenkiintoisia visioita tulevasta
opettajuudestani. Ryhmamme tehtdvand on ollut tehda jotain, mita ei ollut ai-
kaisemmin uskaltanut tehda ja tehtdvén tekemiseen on ollut aikaa nelja tuntia.
Tehtavan tuomia ajatuksia olen pohtinut péivikirjassani seuraavasti:

Ttissi vaiheessa voisin esittid hypoteesin, etti tilli viikolla saattoi olla iso
merkitys opettajuuteni. Teimme tiistaina sellaisen tehtdvdn, jonka jilkeen
omissa ajatuksissa tapahtui mullistavaa asioiden prosessointia. (hiimmen-
nyspidivikirja, viikko 44 vuonna 2008)

Isoin merkitys tuli minulle siitd, kun huomasin itsessini sen valtavan
energiamdidrin tehtivin suorittamisen jilkeen. Huomasin, kuinka pikkaisen
rutitneja rikkomalla péivisti voi saada iloisen, jannittidvin, hauskan ja mie-
lekkiin kokonaisuuden. (himmennyspdivikirja, vitkko 44 vuonna 2008)

Kiidnsin ajatteluani tehtiviin jilkeen sithen, ettd mitii jos mini osaisin opet-
tajana aika a{oin tehdii opetustilanteita, jossa rikottaisiin kaavoja ja rutiine-
ja. Olisi mielenkiintoista nihdi, miti vaikutusta silli olisi luokan tyoskente-
lyyn ja jopa yksittiisen oppilaan motivaatioon ja olemiseen koulussa. Teki-
stko se koulusta mielenkiintoisemman paikan, jonne olisi aina kiva ja jinni
mennd. (hammennyspdivikirja, viikko 44 vuonna 2008.)

Oppimistehtdva lisdsi kriittistd pohdintaani omasta opettajuudestani. Olen ha-
lunnut 16ytdd kouluun sellaisia toimintatapoja, jotka edistdisivit etenkin koulu-
viihtyvyyttd ja yhteenkuuluvuuden tunteen kehittymistd. Samalla olen jatkanut
uskallustehtdavan seurauksena ajatteluni uudistamista, mika ndkyy seuraavissa
luentopaéivakirjoissa. Olen nostanut luentopaivékirjoissa esiin opettajuuteni ke-
hittymisen kannalta tdrkeitd asioita. Koulun toimintamalleja pohtiessani olen
tuonut esiin mielipiteeni ja kasitykseni siitd, millainen koulu on nyt ja millaisia
asioita haluaisin kouluun tuoda tulevaisuudessa.

Itse haluaisin tulevana opettajana tuoda opetukseen jotain uutta ja mullis-
tavaa. Nimi ensimmdiiset kuukaudet ovat minun mielipiteitini jo kyseen-
alaistaneet niin paljon, etti haluaisin tutkia opetuksessani jotain aivan uut-
ta ja tuntematonta. Haluaisin astua museoituneesta koulusta ulos, vilttii
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pelkkiid faktan syottimisti ja kurin yllapitimistid, mutta en loisi opettajuut-
tani minkdin sirkuksen varaan. Haluaisin hakea tutkimusmatkaa tuntemat-
tomaan. Haluaisin tuoda kouluun rutiineja rikkovia tyétapoja innostavia
haasteita, joista oppilaatkin voisivat oikeasti innostua, jotta koulu voisi jos-
kus olla jannittioad. Viime viikkojen opetus ja siiti syntyneet ajattelupro-
sessit ovat heriittineet minussa ajatuksia siitd, etti eikd minun opetukseni
voisi olla rutiineja rikkovaa. Kun rikot rutiineja, s%/ntyy innostusta ja ener-
giaa, joka lisdi motivaatiota ja kiinnostusta opiskelua kohtaan. (luentopii-
vikirja, lokakuu 2008)

Samaan ajanjaksoon sijoittuu pohdintani koulun tyérauhasta. Pohdinnassani
olen uskaltanut tuoda vastakkaisen ndkemykseni luennoitsijan nidkemykseen.
Samalla pohdinnassani nikyy rohkeus toteuttaa omaa ajattelua ja ndkemyksia
siitd, mihin haluan tulevaisuudessa pyrkia.

Miksi tyorauhan siilyttiminen luokassa on nykydin niin suuri ongelma?
Asia on ollut vuosien saatossa useasti esillii ja viime aikoina jilleen ehki
enemmin, kuin aikaisemmin. Puhutaan kotien huonosta kasvatuksesta ja
huonoista opettajista. Mielestini asiaa Eaisutellaan aivan litkaa, joka aiheut-
taa sen, ettd keskiti;yminen kohdistuu than viirdiin asiaan. Ei koulun tarvit-
se olla "kurikoulu”, jossa kaikki asiat pitdisi olla kontrollissa. Toki tyorauha
luokassa on tirkeii asia, mutta lihestymistapa, joka esim. luennoitsijalla oli
luennolla, oli vidri. Luokassa [oitiio‘i olla sidntoji, mutta liiallinen kurinpito
ja sidntojen vaaliminen aiheuttaa mielestini sen, ettid unohdamme koulun
tarkoituksen, joka on kasvattaa vapaasti ajattelevia ja vapaita yksiloiti.
Oéﬂettajalla on siind tirkei rooli, milld tavalla hiin luokan jirjestysti pitii
ylld. Itse luottaisin omaan karismaani ja siihen, etti oppilaillani on se tun-
ne, etti tuntevat itsensi luokassa tirkeiksi. Oppilaillani tulisi olla ymmiir-
rys luokan toimintatavoista, jotka on yhdessi sovittu ja niisti on keskustel-
tu. Kunnioitus on se sana, jota haastaisin ajattelemaan. Luokkaan tulisi
saada ilmapiiri, jossa opetta/'a kunnioittaa oppilaita, oppilas opiskelutoverei-
taan ja opettajaansa. Sen jilkeen uskoisin, ettd tydrauhan sii gminen luo-
kassa olisi aivan normaali asia. (luentopdivikirja, lokakuu 2008)

Opetuskasityksid kuvatessa olen pohtinut, missd olen nyt ja mihin haluan pyr-
kid. Tassa pohdinnassani olen myds analysoinut kdyttdytymistdni erilaisissa
ohjaajan rooleissa.

Opettamiskisityksii pohtiessa, ajatusjuoksu siirty;/ miettimdiin, kuinka eri
tavalla siti kiyttiytyy erilaisten ryhmien edessi. Itse olen piissyt toimi-
maan opettajana/oh;{aajana/valmenta jana erilaisissa ympiristoissi ja ryh-
missd. (luentopdivikirja, lokakuu 2008)

Opettajana olen tillii hetkellii kaikkein eniten siirtdji, koska ensinnikin etsin
opettajuuttani, enki tunne oppilaitani, joka esim. valmentajana olemisessa
on erittiin tirkedi. Helpoin tapa opettaa asioita on se, ettd siirtii opetetta-
via asioita opetettaville, eikii sen enempiii pohdi, miti sen oppilaan mielesséi
litkkuu. Haluaisin opettajana litkkua kohti suostuttelijaa, kyseenalaistajaa,
keskustelijaa ja opastajaa. Haluaisin haastaa oppilaitteni ymma‘rrlystiz‘ ja aja-
tuksia, enki missidn nimessd haluaisi olla siirtdjid. Opettajana ollessani nd-
kisin, etti minun pitii tuntea oppilaani, se on mielestiini kaikkein tirkeintd,
koska sen avulla pystyn kayttiytymiin tilanteen vaatimalla tavalla. (Iuen-
topdivikirja, lokakuu 2008¥

Tiirkein asia on kuitenkin se, etti haastan oppilaita ymmirtamdin asioita,

enkd vain siirri tietoa. Tietenkin aina vililld on hyvd vain kertoa faktoja,
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mutta sen jilkeen olisi hyvi haastaa oppilaita ymmdrtidmiin esitettyji fak-
toja. (luentopiivikirja, lokakuu 2008)

Opetusmetodien pohdinnoissani olen nostanut luennolla esiin tulleen yhdessa
tekemisen ja ryhmaéssa tyoskentelyn tarkeyden. Haluaisin opettajana panostaa
ryhmaéssd ja yhdessd oppimiseen.

Ryhmiissi tydskentely on mielestini yksi tiirkeimmisti opiskelutavoista, jota
koulun tulisi osata paremmin kiyttii hyvikseen. Yhdessi tyoskentely tuo
niin monenlaisia ulottuvuuksia opiskeluun, etti omassa opettajuudessani
ryhmiissii tyoskentely on yksi tarkeimmisti tavoitteistani. Op?ilas ogoii _

t ppilas

kuuntelemaan, seuraamaan ja saa vertaistukea kanssa oppilailtaan.

saa mahdollisuuden itse l()‘y[éic'i omia oppimismalleja, jotka sopivat parhaiten
hinen persoonaansa. Mielestini yhdessi ofzﬂpimisen tirkein asia on kuiten-
kin se, ettii ryhmityot luovat luokkaan yhteishenked ja yhteisii asioita, joi-
den eteen oppilaat tydskenteleviit. Hyvi ryhmdihenki ja yhteisoon kuulu-
vuuden tunne on tirked meille kaikille. Ryhmdssi tyoskennellessi oppilaat
saavat mahdollisuuden kuulua johonkin yhteisoon ja ilman hinen panos-
taan tyon tulokset eiviit ole valmiita. Opettajana minun tehtivi on loytii ja
antaa oppilaille oikeita tapoja toteuttaa ryhmissi tyoskentelyi. Ensimmiii-
sestii luokasta liihtien olisi tirkedd opettaa oppilaita ryhmiissi tydskentelyyn
ja miti pidemmiaille peruskoulua menniin siti haastavampia ja syvempid
tehtivien tulisi olla. (luentopdiivikirja, marraskuu 2008)

Orientoivan harjoittelun jalkeiset merkityksellisimmaét oppimiskokemukset
ovat kietoutuneet opettajuuteni uudistamisen ymparille. Harjoittelun aikana
ennakkokasitykseni ovat alkaneet murtua, kun olen ymmartanyt, ettd opetta-
juuteni voi perustua johonkin muuhun kuin perinteisen opettajuusajattelun
ympdrille. Uusien kokemusten my6td olen halunnut uudistaa opettajuuttani,
jolloin uuden teoreettisen tiedon hankkiminen on ollut minulle tarkeda.

Uuden tiedon késittelyn seurauksena olen esittdnyt opintotehtdvissani
nikemyksen, millainen opettaja olen nyt ja millainen opettaja haluan olla tule-
vaisuudessa. Olen pitdnyt itsedni tuolloin hyvin perinteisend opettajana, mutta
samalla olen halunnut pyrkia pois tuosta ajattelusta. Tamén pohjalta olen ha-
lunnut muuttaa itseédni ja koulua. Olen halunnut pyrkid yhdessa tekemiseen ja
sellaisten toimintatapojen toteuttamiseen, jotka mahdollistaisivat jokaisen yksi-
16n viihtymisen koulussa. Olen ymmartdnyt oppilaantuntemuksen merkityksen
sekd sellaisten toimintatapojen kehittdmisen, jotka mahdollistaisivat jokaisella
yksilolle omien vahvuuksien kdyttamisen luokkatydskentelyssd. Olen halunnut
kasvattaa itsessdni innovatiivista ja luovaa opettajaa, joka luottaa yhteisollisyy-
den ja yhdessd tekemisen voimaan.

6.2.1 Uusi opettajuuteni kehittyy

Kevaan 2009 opintoihini kuului Viestintd ja vuorovaikutusosaaminen 1 —
opintojakso (OKLV210), POM-opintoja, orientoivan harjoittelun toinen osa seka
kotiryhmityoskentelyd. Syksyn oppimiskokemusten kautta olen padssyt opetta-
juuteni juurille. Keskeisimmiksi opettajuuteeni vaikuttavista ilmidistd ovat
nousseet yhdessa tekeminen ja kokeminen, oppilaantuntemus ja luokan ryh-
maytymisen tukeminen. Tdstd ndkdkulmasta olen kevéaalla 2009 pohtinut silloi-
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sia oppimistehtdvid ja oppimiskokemuksia. Kevddn aikana syksyinen hammen-
nys on pohdinnoistani ja merkinnoistani havinnyt.

Viestintd ja vuorovaikutusosaamisen -opintojaksolla olen reflektoinut
vuorovaikutuksen merkitystd opettajan tydssd. Pdivakirjamerkindissani olen
pohtinut kurssin tuomia kokemuksia seké aikaisempia kokemuksiani. Urheilu-
kokemukset ovat olleet keskeisesti vaikuttamassa siihen, ettd olen osannut liit-
tdd uutta teoriaa ja opiskelukokemuksia opettajuuteeni. Vuorovaikutuksen liit-
taminen yhteisollisyyden rakentamiseen ja ryhméssa toimimiseen on lisannyt
uskoani niiden toimimiseen opettajuudessani.

Vuorovaikutus on iso osa yhteisc')'llis yden syntymisti. Koen, ettd olen ollut
onnekas siini suhteessa, etti olen nihnyt ja tuntenut ryhmin voiman. Olen
tuntenut sen yhteisollisyyden, joka tiiviissi ryhmissi toimii. Olen nihnyt,
kuinka hyvit valmentajat ja opettajat ohjaavat ryhmiiinsi ja kuinka he pi-
tavit kokonaisuutta kasassa. Olen nihnyt kuinka suuri merkitys silli on, et-
td porukan vetidjilld, oli se sitten ope tai valmenta{;a, on taito eldd ryhminsdi
mukana. Opettajana minulla on tavoite saada luokkaan syntymidin oikeasti
zhteisb’, joka toimii ryhmiini ja yhdessd. Siihen tarvitaan oikeita vuorovai-

utustaitoja oikeilla hetkilli. Tarvitaan jamdikkyytti, herkkyytti, empatiaa,
aitoutta ja elidytymisen taitoja. Mutta ehki kuitenkin tirkeimpind, itselli
pitdii olla aito usko sithen, miti siellid luokkahuoneessa toteuttaa. (hiimmen-
nyspdivikirja, viikko 4 vuonna 2009)

Olen uskonut, ettd hyvien vuorovaikutustaitojen kautta luokassa olevat yksilot
voivat kasvaa ryhmdksi, jossa jokaisen on hyva olla. Opettajan tulee tukea vuo-
rovaikutustaitojen kehittymistd sekd opettaa oppilaillensa oikeita tapoja toimia
erilaisissa vuorovaikutuksellisissa tilanteissa. Olen jatkanut edellistd pohdin-
taani ja maarittanyt kurssitehtavassa opettajan nelja tarkeinta vuorovaikutustai-
toa.

Nelji opettajan tirkeinti vuorovaikutusosaamisaluetta. Ensimmiisend opet-
tajalla pitid olla taito ymmadrtid ryhmin toimintaa ja kft/ky reaéioida ryhmiin
sisilld tapahtuviin muutoksiin. Toisena opettajalla ta;y yy olla %ky nayttii
oppilaille niiti asioita, joita hiin luokan edessi oppilaille esittid. Esimerkiksi
motivaation niyttiminen tai aito eldytyminen luokassa tapahtuviin tunteit-
ten vaihteluihin. Kolmantena opettajalla tiytyy olla keskusteluyhteys kaik-
kien oppilaidensa kanssa. O?et ajan pitid tuntea oppilaansa ja oppilailla
taytyy olla mahdollisuus tulla kertomaan opettajalle mieltii askarruttavista
asioista. Neljintend tulee taito kl/hdistiiii koulunoppiaineita niin, etti ne tu-
kevat ryhmdytymisti ja aidon keskustelun syntymisti. (hdmmennyspdivi-
kirja, viikko 4 vuonna 2009)

Olen edellisen pohdintani jatkoksi maarittanyt keinoja, joiden avulla uskon ole-
van mahdollista toteuttaa opettajuuteni osaksi nousseita yhteisollisid arvoja.
Uskoni yhteisollisiin arvoihin ja niiden toteuttamiseen on lisdantynyt, mutta
kokemuksen puute on tuonut ajatteluuni epdvarmuutta. Uskon kuitenkin vah-
vasti edelleen siihen, ettd minulla on mahdollisuus oppia toteuttamaan uusia
opettajuuteeni liittdmidni asioita.

Koen, etti hyvi opettaja ymmiirtii toimiessaan sen kokonaisuuden, minkii
kanssa on tekemisissi. Tilanneherkkyys on erittiin tirkei asia, koska pienil-
li asioilla voi olla valtava merkitys luokan toimintaan. Hyvi opettaja nikee
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asioita kaukaa. Pienissi yksittiisissi hetkissikin hin ymmdrtid, miten ryh-
miin kanssa kannattaa toimia. Mielestini sellainen ammattitaito ei synny,
kuin kokemuksen ja luonnollisten lahjojen kautta. Itse koen, etti minulla
olisi mahdollisuudet kasvaa sellaiseen filaan, {ossa olen tietoinen ryhmin ti-
lasta ja ymmirrin, missid minun ryhmini kulkee. Urheilujoukkueista olen
kokenut ﬁaljon, mutta opettajana toimimisesta tiedéz'g ;a tunne vield varsin

vithin. (himmennyspiivikirja, viikko 4 vuonna 200

6.2.2 Uuden opettajuuteni kokeilu - orientoivan harjoittelun osa 2

Orientoivan harjoittelun toisen osan aikana sain ensimmaisen kokemuksen sii-
td, millaista on toimia opettajana. Harjoittelun kesto oli kaksi viikkoa ja sen ai-
kana jokaisen harjoitteluun osallistuvan opiskelijan tuli pitdd kuusi oppituntia
yksin tai yhdessa. Harjoitteluun kuului ensimmaéisen osan tapaan myos luokka-
tyoskentelyn observoimista. Harjoittelun tavoitteet olivat opetussuunnitelmassa
samat kuin aikaisemman ensimmadisen harjoittelun tavoitteet (ks. tavoitteet s.
46). Ennen orientoivan harjoittelun toista osaa olen ollut innoissani sekd usko-
nut, ettd kykenen toteuttamaan harjoittelulle asettamiani tavoitteita. Yhdessa
kokemisesta ja yhdessd oppimisesta ovat syntyneet orientoivan harjoittelun toi-
sen osan merkittaivimmat pedagogiset tavoitteet.

Ajatus siitd, ettid saan ensimmidisti kertaa elimdssini mennd luokan eteen ja
toimia opettajan ominaisuudessa, kiehtoo minua. Haluan toteuttaa oppi-
laideni kanssa yhdessii kokemista ja yhdessii oppimista. Yhdessii tekeminen
on visioni kaiki'/ein tiarkein osa. Yhdessii oppimisesta ja kokemisesta minulla
on paljon kokemuksia muualta, kuin koulusta. Haluaisin siirtid niiti yhdes-
si oppimisen kokemuksia ja tunteita kouluun. Miten se sitten kiytinndssi
tapahtuu, siitd minulla ei vield ole muuta, kuin visioita. (orientorvan har-
joittelun raportti, maaliskuu 2009)

Olen péadssyt parhaiten tavoitteisiini pitimalldni historian oppitunnilla ja sen
tuottamaa oppimiskokemusta olen reflektoinnin avulla pyrkinyt jasentamaan
(ks. liite 1, tuntisuunnitelma). Yhdeksi tunnin tavoitteeksi olen asettanut ryh-
maéssd oppimisen. Tunnin tarkoituksena on ollut harjoitella luokan yhteista
toimintaa, jossa jokaisella oppilaalle on tdrked tehtdva lopputuloksen kannalta.
Oppitunnista syntynyt palaute ja pohdinta kertovat kokemuksesta, jossa olen
kyennyt ainakin osittain toimimaan harjoittelulle asettamieni tavoitteiden mu-
kaisesti. Sen seurauksena olen kokenut onnistumisen iloa sekd pohtinut asioita,
joissa onnistuin ja missd jdi parannettavaa.

Tunti antoi itselleni todella paljon palautetta. Tuli paljon hyvii asioita ja
paljon asioita, jotka voi tehdd paremmin eri tavalla. Sain luokan toimimaan
hdessi. Toisaalta se ei ollut edes vaikeaa. Hallitsin itseni, vaikka tunnin ai-
ana sen kanssa oli paljon tekemisti. [alkeenpdin on tullut mieleen, etti oli-
sin saanut painottaa sitd, etti ilman jokaisen panosta tillainen toiminta ei
ollut mahdollista. Olisi ollut myds mielenkiintoista tietid, miltd oppilaista
tuntui tillainen tunti. Oliko se hyvi juttu vai ei. (orientoivan harjoittelun

raportti, maaliskuu 2009)

Tuntuu, etti olen oivaltanut tunnista monia asioita. Tirkeimpindi ajattelen,
etti tulevaisuudessa, kun suunnittelen tillaisia tunteja, olisi tirkedd huo-
mioic}?a ohjeet, joita annan. (orientoivan harjoittelun raportti, maaliskuu
2009
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Yhdessa kokeminen ja yhdessd oppiminen ovat ajattelussani harjoittelun jal-
keen olleet toimivia késitteitd. Suurimmiksi haasteiksi ovat nousseet kokemuk-
sen puute ja aito oppilaantuntemus, jota on ollut vaikea harjoitteluolosuhteissa
paastd kehittimdan. Kokemuksen puute on ndkynyt oppituntien aikana janni-
tyksend ja epdvarmuutena kyvyistdni. Harjoitteluraportissa ja paivékirjassa
olen purkanut jannityksen ja epdvarmuuden tunteita. Epdmukavat ja ristiriitai-
set kokemukset eivit kuitenkaan ole lannistaneet minua. Seka luottamukseni
omaan ajatteluun ettd halu jatkaa valitsemallani linjalla on sdilynyt.

Tunsin paljon erilaisia fiiliksid, hyvid ja huonoja, mutta olin tyytyva‘inen.
Koin, etti oli normaalia jinnittid ja tuntea epdvarmuutta, vield tissi vai-
heessa. Tunsin kuitenkin oloni va}lzvaksi, vaifka kaikki[fiilikset ei aina ollut-
kaan niin positiivisia. Oli jopa hauskaa, kun jinnitti. Jdnnityksen laukea-
minen aiheutti aina sen hyvin ja vapautuneen fiiliksen (orientoivan harjoit-
telun raportti, maaliskuu 20095

Sain paljon ideoita ja asioita, joihin minun kannattaa kiinnittid tulevaisuu-
dessa huomiota. Toivon itseltini vield enemmin panostusta, kuinka synny-
tian edellytyksid positiivisen ryhméihengen syntyyn. Kuinka reagoin ja hay-
litsen luokan tapahtumia? Miten paljon oppila;?/e voi antaa vastuuta omas-
ta oppimisesta? Toisaalta moni opettajuudessani syntyvisti asioista syntyy
kokemuksen kautta, mutta voin luoda itselleni parempia edellytyksidi reagoi-
da tilanteisiin. Luokan ja oppilaiden tuntemus on varmasti hyvin iso osa
opettajan ammattitaitoa. Sitd ei vilttamittd harjoitteluiden atkana piidse
syntymdin, mutta sitten tulevaisuudessa, kun olen tydssi, koen sen olevan
ensiarvoisen tirkedd. (orientoivan harjoittelun raportti, maaliskuu 2009)

6.3 Ristiriitoja paljastuu ja tulevaisuuden koulun luonnostelua
(kevit 2009 — syksy 2010)

Orientoivan harjoittelun toisessa osassa olen alkanut harjoitella uusia opetus-
menetelmid. Pitdmistdni kuudesta oppitunnista yhdelld oppitunnilla olen tul-
kintani mukaan ainakin osittain kyennyt toteuttamaan harjoittelulle asettamiani
tavoitteita. Yhdessd kokemisesta ja yhdessd oppimisesta ovat rakentuneet orien-
toivan harjoittelun toisen osan merkittavimmat tavoitteet. Oppitunnista saatu
kokemus on ollut yksi suurimmista syistd, jonka seurauksena harjoittelu on ol-
lut positiivinen kokemus. Positiivisen tunteen vaikutuksesta johtuen orientoi-
van harjoittelun toisen osan kriittinen tarkastelu on ollut heti harjoittelun jal-
keen mahdotonta. Kriittiseen tarkasteluun olen kuitenkin paassyt kiinni muu-
tama viikko harjoittelun paattymisen jalkeen, kun olemme kotiryhmamme
kanssa arvioineet harjoittelussa tapahtuneita asioita. Olen torménnyt ajatuksis-
sani opintojeni ja koulun valilld oleviin ristiriitoihin. Tormédys on tapahtunut,
kun olen ymmartanyt, ettd ajatteluni opettajana toimimisesta ei suurelta osin
vastaa koulun yleisid toimintatapoja. Opetukseni on perustunut ajatuksissani
yhdessd tekemiseen ja yhdessd kokemiseen, hyvaéan oppilaantuntemukseen se-
ka luokan ryhmaytymisen tukemiseen. Merkintdjeni mukaan harjoittelukoulu
on kuitenkin ndyttaytynyt minulle tuolloin hyvin yksilokeskeisend ja perinteista
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opettajajohtoisia toimintatapoja toteuttavana kouluna. Olen peldnnyt, ettd mi-
ndkin sulaudun tuohon perinteiseen toimintaympéristoon.

Puhumme paljon okl:ssa, etti pitiisi pyrkid yhdessi tekemiseen ja kokemi-
seen. Toisaalta taas koulussa edelleen on paljon siti, etti kaikki tapahtuu yk-
silokeskeisesti, vaikka paljon hyvidkin asioita huomasin harjoittelun aikana.
Enemmiin oli positiivista, kuin huonoa kuitenkin. Se minun kannattaa
muistaa. Tuntuu kuitenkin niin jilkeenpiin mietittynd, etti koulu edelleen
elid jossain muinaishistoriassa jollakin tapaa. Luokassa, jossa olin, vallitsi
hyvi henki, mutta sellainen yleinen ilmapiiri ja tekemisen meininki pohjau-
tui vahvasti kuitenkin siihen yksilokeskeiseen toimintaan. Varmasti on hyvi
tehdi asioita yksinkin, mutta jotenkin kaipaisin enemmiin sellaista vapau-
tuneempaa ilmapiirid. Tulevaisuudessa kaipaan itseltinikin vahvuutta siini
vaiheessa, kun seuraavan kerran suunnittelen tuntej Zu menen kiytinndssii
opettamaan. Nyt ehkii kuitenkin meinaan sulautua siihen, kuinka minua
opetettiin ja sithen kuinka asioita edelleen koulussa tehddiin. Toivoisin, etti
l(‘)‘%/tc'izsm sen oman tien, miti kuljen, enki niin dlyttomisti ota mallia ohjaa-
vilta opettajilta ja siitid kuinka minua on opetettu. (himmennyspiivikirja,
vitkko 14 vuonna 2009)

Tahdon ajatella enemmiin positiivisesti, kuin negatiivisesti koulusta, vaikka
nyt tuntuukin, ettii nykypdiviin koulu ei vilttimiitti ole aivan sellainen,
kuin haluaisin itse sen olevan. (oppimistehtivi, huhtikuu 2009)

Harjoittelussa huomasin ja tajusin itse, etti %ﬂpilaat ovat luokassa monelta
osin yksiloiti, eiki luokassa tavoitella yhteisollisyytti. (oppimistehtiivi,
huhtikuu 2009)

Harjoittelussa koettu toimintaymparistd on palauttanut mieleeni myos omia
peruskouluaikaisia muistoja. Koulu toimii kokemukseni mukaan edelleen suu-
relta osin samalla tavalla kuin omana peruskouluaikanani. Opettajuuteeni olen
halunnut 16ytdd “oman tien”, joka 16ytyy silloin kun toteutan sitd, mihin aidosti
uskon. Samalla olen huomannut, ettd ne asiat, joihin opettajuudessani uskon,
vaativat koulun toimintatapojen muuttamista. Olen kaivanut kouluun vapau-
tuneempaa ilmapiirid, joka edistdisi etenkin yhteenkuuluvuutta ja luottamusta
ihmisten valilla.

Kaipaisin kouluun tietylli tapaa vapaata ympiristod, jossa emme vilttimiit-
ta toimisi niin, kuin tavallisesti. Tarkoitan vapaalla ympiristolli siti, etti
ilmapiiri luokassa olisi vapautunut, sen tyoskentelyn seassa, mitdi ikind
teemmekin. Kaikilla olisi oikeus sanoa sanottavansa ja heitii kuunneltaisi.
Opettaja arvostaisi ja olisi ansainnut luottamuksen oppilaiden puolelta ja
sama toisin pdiin. (oppimistehtivi, huhtikuu 2009)

Visioin luokkani ympiristoksi, joissa kaikilla voisi olla luottamus toisiinsa.
Luottamus syntyy, kun kaikilla on luokassa turvallinen ja tirked olla. Kun
luokassa on turvallinen ’Za tiarked olla, on mahdollista, etti o(%?ilaat ja opetta-
ja pitivit tyotimme tirkeind. (oppimistehtivd, huhtikuu 2009)

Koulun olemassaolo on hyvinvointiyhteiskunnan perusta. Suomalainen
koulu on varmasti tillikin hetkelld yksi parhaista maailmassa, mutta ajatte-
len, ettii se voisi olla vield jotain paljon parempaa. Se voisi olla paikka, joka
koetaan hyviksi ja mielenkiintoiseksi paikaksi. Se voisi olla tirked ja turval-
linen paikka meille kaikille. (oppimistehtivi, huhtikuu 2009)
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6.3.1 Ristiriitojen pohdintaa ja tulevaisuuden koulun luonnostelua

Toisen vuoden opinnot alkoivat merkintdjeni perusteella hyvin eri tavalla kuin
ensimmadisen vuoden opinnot. Ensimmadisen vuoden aikana muodostin itselleni
kasityksen, millaista hyva opetukseni tulee olemaan. Toinen opiskeluvuosi on
lahtenyt kdyntiin lahtokohdasta, jossa olen ollut tietoinen, millaisista opettajuu-
teen liittyvistd asioista ja ilmidistd olen kiinnostunut sekd mita asioita haluan
opiskella. Uutena asiana opintoihini on tuolloin tullut Uusi koulu -hankkeeseen
lahteminen, joka tarkoitti kdytannossa sitd, ettd edellisvuoden kotiryhméstam-
me kaikkiaan 11 jatkoi opintoja yhdessa. Uusi koulu -projekti jatkoi kdytannos-
sd edellisen vuoden tyotamme, mutta tyollemme 16ytyi hankkeen kautta oiva
konteksti ja nimitys.

Kotiryhmatyodskentelyn lisdksi opinto-ohjelmaani kuului POM-opintoja,
kasvatustieteen aineopintoja seka kieli- ja viestintdopintoja. Syksyn 2009 merki-
tyksellisiin opintoihini on kuulunut Uusi koulu -hankkeen my6té kotiryh-
mdmme kanssa tekemddmme koulun ja opintojemme vilisten ristiriitojen kriit-
tistd arviointia. Olen oppimistehtdvissani ja reflektoineissani etsinyt keinoja
noiden ristiriitojen ratkaisemiseksi. Ratkaisuksi olen méaarittanyt niitd asioita,
joihin olen opettajuudessani alkanut uskoa. Usko ajatuksiini on edelleen syksyn
aikana vahvistunut ja ymmarrykseni muutokseen/kehitykseen vaadittavista
asioista on syventynyt.

Samalla ajanjaksolla on kdynnistynyt tutkimusongelmani kehittely, jonka
tarkoituksena on ollut 16ytdd tutkimuskohde kandidaatin tutkielmaa varten.
Olen reflektoinut pdivékirjassani erilaisia tutkimuskohteita ja tutkimuskysy-
myksid. Tutkimusongelmat ovat rakentuneet niiden ilmiéiden ympiérille, joiden
varaan olen rakentanut opettajuuttani. Esiin ovat nousseet kokemuksellisten
opetusmetodien, ryhmédytymisen, oppilaiden ajatusten ja oman opettajuuden
tutkiminen. Tutkimusongelman hahmottaminen on ollut haastava prosessi,
jonka aikana ajatteluni tulevasta tutkimuksestani on pienin askelin alkanut ke-
hittya.

Téssi vaiheessa oma tutkimuskohteeni on aika hiamiirin peitossa. Paljon on
ajatuksia ja visioita, mitd voisin tutkia ja miettid, mutta en oikein saa mis-
tadn kiinni. Ryhmissi nousi esiin monenlaisia ajatuksia, mutta pidlimmiii-
send tuntui olevan, ettd haluamme tietid, miti lasten pidssi litkkuu. Halu-
amme konkreettisempia opetusmuotoja, ryhmissi/yhdessii oppimista, ainera-
joja rikkovaa opetusta. Itse olen visiotnut usein amera%o]a rikkovasta ope-
tuksesta ja opetus tapahtuisi konkreettisemmalla tasolla, kuin nyt. Haluai-
sin pidstd pois luokkahuoneesta ja saada lapset liikkeelle. (hdmmennyspii-
vitkirja, vitkko 40 vuonna 2009)

Oivalsin mielestini tirkeiin seikan. Kun lihdetdin parantamaan koulujir-
jestelmiidin, pitiisi aina ensin luoda kuva siiti, millainen sen tulisi olla.
Luin edellisen pitkin Oppimisen vallankumous kirjasta, jonka ovat kirjoit-
taneet Gordon Dryden ja Jeannette Vos. Sitten yhdistin edellisessi tapaami-
sessa pohdiskelun alla olleet asiat diskeiseen lauseeseen. Me olimme pohti-
neet, millainen on tulevaisuuden koulu ja millaiseksi me haluamme sen tu-
levan. Olimme siis jo pohtineet asiaa, mutta en ajatellut asiaa edellisessii ta-
paamisessa tiltd kantilta. Hapuilin silloin ajatusten kanssa viidakossa, jossa
oli niin tihedd, ettd en tiennyt, miki niistd miljoonista puista voisi olla oi-
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kea. Toisaalta en tiedi vielikdin, mutta jos tekisin nyt niin, etti aloittaisin
ihan alusta ja miettisin millaiseksi haluan koulun tulevan. Siti on helppo
miettii, koska visioita on niin paljon, mutta sitten pitiisi osata alkaa tutki-
giézézg) jotain ndistd visioista. (hdmmennyspiivikirja, viikko 42 vuonna

Olen loytinyt itselleni nyt sen, miti aion tutkia ja pohtia. Ensinniikin aion
tutkia kokemuksellista Oﬁpzmzsta ja se tarkoittaa sitii, ettd haluan loytiii ope-
tustapog'a, jotka ovat mahdollisimman konkreettisia. Haluan vilttid pulpe-

tissa istumista ja yksin tehtidvien tekoa. Haluan viedi koulussa opeteltavia

asioita mahdollisimman lihelle oppilaiden maailmaa. Pyrin aktivoimaan ko-
ko luokkaa ja katsoa, miti tapahtuu. Toinen asia, miti aion seurata, on
ryhmiytyminen. Olen ajatellut, ettd luokka ja sen henki luovat lihtokohdan
sille, onko koulussa mukavaa. Ryhmin tulisi luoda turvaa ja antaa kaikille
mahdollisuuden olla sellainen kuin on. Samalla, kun tutkin ryhmiytymistd,
voin tutkia kokemuksellista oppimista, koska kokemukset luovat ryhmaiyty-
misti. Samalla uskon, ettd nami kaksi asiaa kulkevat kiisi kiidessi. Kolmas
asia, mistid haluan ottaa selviid, ovat oppilaiden ajatukset. Olisi mielenkiin-
toista haastatella oppilaita ja kyselli heilti, miti mieltd he ovat koulusta ja
opiskeltavista asioista. Neljds pohdinnan kohde on ollut mind itse. Olen aja-
tellut, ettd minun tulisi pohtia omia kisityksiini oppimisesta ja ryhmiyty-
mistd. (himmennyspdiivikirja, viikko 49 vuonna 2009)

Syksyn aikana olen ymmartanyt, millaisia ilmi6ita haluan tutkia. Mielessdni on
ollut vield useita erilaisia tutkimusilmi6ité, joita olen yrittanyt reflektoinnin
avulla ymmartda. En kuitenkaan ole vield tdysin ymmartanyt, mika on se ydin-
ilmio, johon kandidaatin tutkielmani tulee perustumaan.

Kotiryhmityodskentelyyn tullut Uusi koulu -hanke on lisinnyt innokkuut-
tamme erilaisten ristiriitaisten ilmididen pohtimiseen. Itselldni on ollut kovat
odotukset kyseistd hanketta kohtaan heti alkusyksysta ldhtien. Syksyn aikana
on kuitenkin ollut havaittavissa, ettd innostus on hiljalleen laantunut. En ole
jaksanut pohtia opettajuuteni liittyvid asioita entiseen malliin ja olen ollut tur-
hautunut. Tydskentelyyni asettamat tavoitteet eivit ole toteutuneet niin kuin
olin ajatellut ja se on painanut mieltani.

6.4 Taantumasta uusien tavoitteiden asettamiseen (kevat 2010)

Kevaan opintojen alkaessa syksyn asiat ovat painaneet mieltdni, kun olen pa-
lannut joululomalta opintojeni pariin. Syksyn tuomat uudet asiat ja niiden pro-
sessointi ovat tuoneet ajatuksiini ahdistuneisuutta ja stressia. Tatd olen paiva-
kirjassani purkanut kevdan lukukauden ensimmaisten viikkojen aikana. Vaikka
ajatuksissani on ollut negatiivisia ajatuksia syksyn opinnoista, olen kuitenkin
merkintdjeni perusteella ollut innokas aloittamaan kevaan opintoja.
Reflektointini on kevddn ensimmaisten viikkojen aikana keskittynyt tut-
kimusongelman hahmottamisen ympérille. Olen pyrkinyt jatkamaan tulevan
kandidaatin tutkielman tutkimuskysymysten prosessointia sekéd samalla olen
vahvistanut ymmarrystéani tairkeimmissa opettajuuteeni liittyvissd ilmitissa.
Tutkiva oppiminen opetusmetodina ja ajattelutapana on selkeésti saanut reflek-
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tiivisessd ajattelussani jalansijan, koska metodi esiintyy kevaan pohdinnoissani
useasti.

Onneksi olen saanut itselleni uutta intoa. Varsinkin timia minun tutkimus-
ongelmani on kokenut jonkinlaisia mullistuksia ainakin omassa ymmdrryk-
sessini. Olen ajatellut, etti alan rakentamaan omaa ol;zetustani kokemuksel-
lisen oppimisen ympiirille, jossa vuorovaikutus ja luokan ryhmiytyminen
ovat olennaisessa asemassa. Tihin nikokulmaan olen saanut uudenlaista
ajattelua, tutkivasta oppimisesta. Olen lukenut Lonkan ja Hakkaraisen Tut-
kivaa oppimista, /oka on mielestini osunut aika kivasti oman tutkimuson-
gelmani ympirille. Olen itse tithin asti pidssyt sithen, ettii konkreettiset
opetusmuodot, joihin on liitetty sosiaalinen kanssakiyminen luovat tulevai-
suuden opettajuuttani. Nyt Tutkivaa op?zmzsta luettuani olen pidssyt ki-
siksi ymmdrrykseni rajoille, mutta samalla olen kiehtovassa maailmassa.
Tutkiva o;apiminen esiintyy minulle myods jossakin mdirin mielikuvana sii-
td, mitd olemme kotiryhmamme kanssa tehneet. Olemme mullistaneet sielli
ajatuksiamme, loytineet uusia ajatuksia, olemme tutkineet niitd, jossakin
muiidrin kokeilleet niiti kiytinnossi jne. (hdmmennyspiivikirja, vitkko 2
vuonna 2010)

Syksyn 2009 aikana olen hahmottanut itselleni niitad tutkimusilmiéita, joista jo-
kin ilmi6 tulee olemaan kandidaatin tutkielmani tutkimusongelma. Kevaan
2010 aikana olen jatkanut itsedni kiinnostavien ilmiéiden hahmottamista ja
ymmartamistd. Erddssa oppimistehtdvissad olen asettanut itselleni ilmiditd, mitd
haluan tutkia ja miksi haluan tutkia.

Miti haluan tutkia?
- 0 ettajaksi kasovuani,
- Yhteisollisten toimintatapojen vaikutuksia
Ryhmiiytymistii
- Oppilaiden reaktioita opetustavoista
- Owvatko kollektiiviset ajatukseni mahdollisia
- Tyoympiriston vaikutusta opetukseeni (kuoleeko idealistisuuteni
Miksi haluan tutkia?
- Tulevaisuudessa tarvitaan yhii enemmiin erilaisia vuorovaikutus-
taitoja
- Ié;/h#iityb'taidot ovat ;{/hii tirkedmpiii
- alu luoda erilainen koulu, kuin sellainen missii mini olin
- Halu kehittii itseini. (oppimistehtivi, maaliskuu 2010)

Kevéddn aikana ajatteluni tutkimusilmiosténi ei kuitenkaan ole ndkemykseni
mukaan kehittynyt merkittavalla tavalla syksyn 2009 ajattelustani. Nakemykse-
ni tutkimusilmidistd ovat samankaltaisia kuin syksylldkin. Olen muodostanut
itsedni kiinnostavimmat tutkimusilmiot niista asioista, joihin opettajuudessani
kaikkein eniten uskon.

Alkuinnokkuuden jalkeen kevddn opintoihini liittyvat pohdinnat ovat va-
hentyneet aikaisempaan verrattuna merkittavasti. Kevdan aikana olen jatkanut
kasvatustieteen aineopintojen sekd POM-opintojen tdydentdamistd, joiden kautta
nousseet teemat eivit ole merkintdjeni perusteella jatkaneet hyvadan vauhtiin
paassytta tutkijaidentiteetin omaksumista. Pédivékirjani ei ole enda tayttynyt
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samaan malliin ja eteen tulleiden ilmididen prosessointi on jadnyt jonnekin
muualle, kuin péivikirjoihini tai muiden kurssien oppimistehtaviin.

6.4.1 Uusia tavoitteita opettajuuteni kehittimiseen

Kun opiskelija palaa kesén jalkeen lomaltaan, on hian kokemuksieni mukaan
yleensid kovin vastaanottavainen ja motivoitunut. Ndin on kdynyt jilleen kerran
myos minulle. Olen laatinut opintopolulleni uusia padmaaria. Uudeksi tavoit-
teeksi olen asettanut itselleni erityispedagogiikan opintojen aloittamisen, jonka
paamadrand on saada erityisluokanopettajan patevyys ja luokanopettajan péte-
vyyden rinnalle. Kandidaatin tutkielman tutkimusilmion olen paattanyt, mutta
tutkimuksen toteutustapa on aiheuttanut reflektoinnissani ristiriitaisia tunte-
muksia.

Uusivuosi ja uudet kujeet tulossa jilleen kerran. Erkan perusopinnot alka-
vat, kandi tulossa ja harjoitteluakin tiedossa. On ollut taas mukava aloittaa
opinnot, eikii kesétoitd tule kylli ikivd. Itselldni on hyvi suunta ja rauhalli-
nen fiilis sen suhteen, miti haluan opiskella. Erkan aion lukea pitkindi kun-
han"vaan saan sen pitkiin sivuaine opinto-oikeuden. Kandin aihekin on jo
selvilld, mutta en kylli vieli osaa sanoa, miten sen toteutan.

Olen pohtinut narratiivisen tutkimuksen tekemisti, jossa tutkin itseini ja
haluaisin kirjoittaa omat kokemukseni kerronnalliseen muotoon. En vield
tiedi miten sen toteutan mutta, mutta uskon kuitenkin, etti se on mahdol-
lista. Haluan ymmirtdd titd omaa opiskeluprosessiani, haluan luoda koko-
naisemman kuvan siiti miten olen matkani kulkenut ja ehki jos hyvin on-
nistun asioista kertomaan ja perustelemaan, joku siitd voi hyotyikin. Pyrin
sithen, ettii kuvaan oman pedagogisen ajatteluni kehittymisti. Aineistona
kitytin omia piivikir 'g’a ja harjoitteluraportteja. (hdmmennyspdiivikirja,
vitkko 38 vuonna 20

6.5 Kaisitys opettajuudestani vahvistuu (syksy 2010 — syksy 2011)

Syksyn opintopolku on rakentunut péddasiassa erityispedagogiikan perusopin-
tojen ympidrille, joiden kirjatenttejd olen pusertanut pdastdkseni hakemaan seu-
raavalle vuodella opinto-oikeutta erillisiin erityisopettajan opintoihin. Kandi-
daatin tutkielman tutkimuskysymyksia tai siihen liittyvia ilmi6itd en ole mer-
kinndissdni alkusyksyn jialkeen endéd pohtinut. Syksyn on paattanyt opetushar-
joittelu 2, jonka seurauksena on syntynyt ristiriitaista reflektointia kokemastani
harjoitteluprosessista.

6.5.1 Ristiriitaisia kokemuksia toisessa opetusharjoittelussa

Opettajakoulutuslaitoksen opetussuunnitelmassa toisen opetusharjoittelun ta-
voitteet on kuvattu seuraavasti:

Opintojakson suoritettuaan opiskelija: o S _
- Osaa suunnitella, toteuttaa ja arvioida yksittiisiii oppimistilanteita
laajempia kokonaisuuksia.



50

- Ymmiirtii opetuksen suunnittelun prosessina, jossa tarkastellaan ja
tulkitaan opetussuunnitelmassa asetettuja tavoitteita eri nikokul-
mista.

- Osaa huomioida opetuksen suunnittelussa ja toteutuksessa oppilai-
den oppimisedellytykset, kokemukset seki intressit.

- Hahmottaa opetukselle erilaisia tavoite- ja toteutusvaihtoehtoja sekii

kgékenee tekemdidin niisti vaihtoehdoista perustellun valinnan.

(Opettajakoulutuslaitoksen opetussuunnitelma 2010-2013, 18.)

Opetusharjoitteluun olen asettanut itselleni tavoitteet, joiden pohjalta olen pyr-
kinyt suunnittelemaan ja toteuttamaan opetustani. Harjoitteluraportissani olen
esitellyt opetusharjoittelulle asettamiani tavoitteita.

Harjoittelun teemoiksi olin rakentanut itselleni etukiteen yhteistoiminnalli-
suuden, tutkivan oppimisen [a luokan sisiisten suhteiden seuraamisen.
Konkreettisiksi tavoitteiksi olin suunnitellut, etti pystyisin kokeilemaan
toiminnallisia oppimistapoja niissi tilanteissa, joissa se olisi sopivaa. Niitii
toiminnallisia oppimistapoja olin alun perin ajatellut sitovani yhteistoimin-
nallisiin oppimistapoihin ja tutkivan oppimisen malliin. (opetusharjoittelu

2:n harjoitteluraportti, joulukuu 2010;9

Harjoittelun tavoitteet perustuvat niihin ilmiéihin, joihin olen opettajuuteni ke-
hittymisen myo6téd alkanut uskoa. Harjoitteluraportissa olen reflektoinut, kuinka
olen tavoitteissani onnistunut. Ristiriitaisia ajatuksia on syntynyt etenkin silloin,
kun olen kokenut, ettd en ole toiminut tavoitteideni mukaisesti. Olen ollut usein
osittain tyytyvéainen toimintaani, mutta pohdinnoissani on aistittavissa ristirii-
taisia ajatuksia omasta opetuksesta. Olen kokenut niin epdonnistumisen kuin
onnistumisen tunteita, pohtinut opettajajohtoisuuden merkitysté ja aikaisempia
koulukokemuksiani suhteessa toteutuneeseen opetukseeni.

Piisin kokeilemaan jollakin tavalla tutkivan oppimisen ajatusta zja ainakin
osa oppilaista osti tamin ajatuksen minulta. (opetusharjoittelu Z:n harjoitte-
luraportti, joulukuu 2010)]

Ajatukseni opettajajohtoisesta opetuksesta tunnin jilkeen, ovat mielestini
malliesimerkki siiti, kuinka kokemukseni omilta kouluajoilta vaikuttavat
omassa ajattelussani. Koen opettajajohtoisen opetustavan edelleen turvalli-
seksi tavaksi opettaa, koska se on tuttua ja siitd minulla on suora kokemus,
kuinka se tapahtuu. Haluan kuitenkin, etti saan omaan opetukseeni moni-
;Zuolisuutta ja valinnanvaraa, jotta tulevaisuudessa pystyisin vastamaan
ulloisenkin ryhmiin vaatimuksiin. Opettajajohtoisuus tulee varmasti sii-
lymiidn opetuksessani, mutta haluan valikoimaani mahdollisimman paljon
erilaisia opetusmetodeja, joita voin tulevaisuudessa katsomallani tavalla
hyodyntid. Niin kuin aikaisemmin on tullut ilmi tutkiva oppiminen, yhdes-
si tekeminen ja toiminnallisuus tulevat olemaan sellaisia metodeja, joissa
En()z%u)i tulee kehittyd. (opetusharjoittelu 2:n harjoitteluraportti, joulukuu

Pdiisin kokeilemaan etenkin tutkivan oppimisen ja toiminnallisten tapgjen
toteuttamista, jotka onnistuivat kohtalaisen hyvin. (opetusharjoittelu 2:n
harjoitteluraportti, joulukuu 2010.)
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Pohdinnoissani on tulkittavissa, ettd olen osittain kyennyt toteuttamaan harjoit-
telulle asettamiani tavoitteita. Olen ollut varovainen, koska en ole ollut varma
kykenenkd toteuttamaan opetuksessani sellaisia asioita, joihin opettajuudessani
sitoudun. Minulle on riittdnyt, ettd esimerkiksi tutkiva oppiminen on osittain
toteutunut opetuksessani. Lisdksi opettajajohtoinen opetus on aiheuttanut poh-
dinnoissani padnvaivaa. Olen hyvidksynyt, ettd opetukseni on opettajajohtoista,
mutta en ole ollut varma toiminko silloin sen hetkisen opettajuuteni mukaisesti.
Kun kokemuksena on ollut osittaisia onnistumisia, ristiriitaiset tunteet ja aja-
tukset ovat pdédsseet ajatuksiini. Raportin lopuksi olen pohtinut ristiriitaisia aja-
tuksiani, onnistumisen kokemuksia ja millaisiin asioihin minun pitdé jatkossa
kiinnittdd huomiota.

Jilkeenpiiin kun olen pohtinut asettamiani tavoitteita ja toteutunutta tulos-
ta, on ajatuksiini synty;lflg/t monenlaisia nikemyksidni siitd, kuinka olen har-
joittelussa onnistunut. Kokonaiskuva on kuitenkin edelleen ristiriitainen.
(opetusharjoittelu 2:n harjoitteluraportti, joulukuu 2010)

Ristiriitaa aiheuttaa nyt kuitenkin se, etti en tunne pdiisevini opettajuuteni
ytimeen siind muodossa, missi haluaisin. Tihin ovat vaikuttamassa esi-
merkiksi se, ettii en tunne luokassa olevia oppilaita kunnolla. (opetusharjoit-
telu 2:n harjoitteluraportti, joulukuu 2010)

Kokeilemani asiat kuitenkin antoivat minulle positiivisia viitteitd siiti
suunnasta, minne haluan oman opettajuutent kanssa kulkea. Toivon kui-
tenkin, ettd tulevaisuudessa pystyn rakentamaan esimerkiksi juuri tutkivan
oppimisen osaksi opettajuuteni kokonaisuutta, eiviitki tillaisten metodien
kiyttiminen olisi vain kokeilemisia ja irrallisia osia, joilta ne tissi harjoitte-
lzbéslsg)vdlilld tuntuivat. (opetusharjoittelu 2:n harjoitteluraportti, joulukuu

Vaikka opetusharjoittelu on tuottanut hyvin ristiriitaisen kokemuksen, on mo-
tivaationi tulevaa tyotdni kohtaan sdilynyt. En ole lannistunut vaan tunnen
tyoskenteleviani sellaisessa ympaéristossd, joka antaa mahdollisuuden toteuttaa
itsedan.

Loppukaneetiksi voin kuitenkin tiivistdi itselleni sen ajatuksen ja tunteen,
joka sisdllini edelleen moyrii. On edelleen motivoivaa ja hauskaa tehdi tyoti
sellaisessa paikassa, jonka tuntee itselle sopivaksi ja jossa uskoo pdadsevinsdi
toteuttamaan niin sanotusti itsedin. (opetusharjoittelu 2:n harjoittelura-
portti, joulukuu 2010)

6.5.2 Opettajuuteni pukeutuu sanoiksi

Kevadan ensimmdisen kuukauden aikana olen saattanut padtokseen erityispeda-
gogiikan perusopintojen 25-opintopisteen kokonaisuuden. Seuraavaksi olen
siirtdnyt energiani kandidaatintutkielmaan. Tutkimukselleni on jo aikaisemmin
16ytynyt suunta, jota olen halunnut tavoitella. Kevddn ensimmadisissda merkin-
noissani olen varmistunut siitd, mitd haluan tutkia.
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Tutkimus aihe on selkiintynyt itselle selkeiksi. Haluan tutkia omaa pedago-
(gista ajatteluani. Tarkoituksenani on tutkia siti, miten olen pidtynyt tihin

ilanteeseen ajatteluni kanssa missi nyt olen. (hammennyspdivikirja, viikko
4 vuonna 2011)

Aikaisemmista merkinngistdni on tulkittavissa, ettd tutkimusaihe on ajattelus-
sani pienin askelin jasentynyt. Kun olen ymmartanyt, mika on tutkimukseni
keskeisin ilmi®, olen my6s kyennyt asettamaan tulevalle kandidaatin tutkiel-
man kirjoitusprosessille tavoitteita. Pddasiana on ollut se, ettd opin ymmarta-
madn, mihin asioihin opetukseni perustuu.

Toivon timin prosessin kehittivin minua eteenpiin tulevissa opinnoissani
ja saamaan itselleni selkedimmin kuvan siitd, mihin tulen opetukseni tule-
vaisuudessa perustamaan. (himmennyspiivikirja, viikko 4 vuonna 2011)

Itseluottamukseni opettajuuteeni on hiljalleen vahvistunut ja olen huomannut,
ettd kandidaatintutkielman tutkimusprosessi on auttanut minua kehittamaan ja
vahvistamaan opettajuuttani.

Toivon timin prosessin kehittivin minua eteenpiin tulevissa opinnoissani
ja saamaan itselleni selkedmmin kuvan siitd, mihin tulen opetukseni tule-
vaisuudessa lperustamaan. Koko syksyn muovailin niiti peruspilareita joi-
hin tulen tulevaisuudessa oman pedagogisen ajatteluni perustamaan. Toki
olen niiti peruspilareita varmasti aikaisemminkin muovaillut, mutta timdi
mennyt syksy on tuntunut jasentyneemmiilti kuin aikaisemmat. Olen us-
kaltanut ajatella niin, kuin itse olen halunnut ja olen luottanut niihin aja-
%I;slis'ni, joita pdihdini olen saanut. (himmennyspdiivikirja, viikko 4 vuonna

En yhtiin tiedd mihin olen ryhtynyt ja kuinka vaikea tisti prosessista tu-
lee, mutta minulla on silti va%va usko, etti tiimin prosessin avulla pkl/st%n
tulevaisuudessa tuomaan omaan ajatteluuni sellaisia asioista ja mer ity sid,
joiden avulla voin kehittyd yhi enemmin. Haluan ymmirtid oma kehitty-
mistdi ja usko sen auttavan minua tulevaisuudessa paljon. (himmennyspii-
vikirja, viikko 4 vuonna 2011)

Kandidaatintutkielman prosessointi on jatkunut ja olen aloittanut kirjoituspro-
sessin. Prosessin aikana olen kokenut erilaisia tunteita. Ahdistuksen ja epdvar-
muuden tunteet ovat olleet osa prosessia, joista olen myos merkinndissani ker-
tonut.

Kandin tekeminen edistyy. Olen kuvannut pedagogista ajatteluani paperille.
Tehtivi on ollut vaikea. On ollut vaikea pukea sanoiksi niiti kaikkia ajatuk-
sia, joiden mukaan aion opetustani toteuttaa. Ennen kaikkea on ollut ahdis-
tavaa kysyi itselti koko ajan, etti onko tdmii tartpeeksz hywii tekstid ja onko
tamii tieteellistii jne. Kaikkein vaikeinta on se, ettd kun ei ymmirrd miten
teoriaa osaa kiyttid hyviksi ja missi vaiheessa sitd pitdisi kityttiid hyviksi.
(hammennyspdivikirja, viikko 6 vuonna 2011)

On vaikea lithtedi prosessiin, jota ei tiiysin ymmdrri ja se ahdistaa, kun ei
ymmidrri eiki tiedd. (himmennyspdiivikirja, viikko 6 vuonna 2011)
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Samalla kun olen kokenut ahdistuneisuutta ja epdvarmuutta, olen pohtinut nii-
td perusasioita, miksi olen tdhadn prosessiin lahtenyt. Vahva usko sen hetkiseen
opettajuuteeni on suojellut minua negatiivisilta ja stressaavilta tunteilta.

Térkeinti on nyt kuitenkin se, etti olen ensimmdisen version peda}gc;gisesta
ajattelustani saanut paperille. Mielestini sain suhteellisen tiiviin kokonai-
suuden siiti ja uskon, etti sen perusteella voin lihteii kysymdin aineistolta-
ni, mitki tekijit ovat vaikuttaneet tillaisen pedagogisen ajattelun syntyyn,
mitki opinnot ovat olleet merkittidvimmissi asemassa ja miksi ja mitkd mer-
kitykset ovat synnyttineet tillaista peda;gogista ajattelua. Tearkeimpid asioi-
ta pedagogisessa ajattelussani ovat oppilaantuntemus, ryhmin ;{'a vuorovai-
kutustaitojen korostaminen seki monipuoliset opetusmetodit. (hiimmennys-
piivikirja, viikko 6 vuonna 2011)

Omassa piissini minulla on mielestini jisentynyt kokonaisuus ajattelusta-
ni. Haluan olla toteuttamassa yhteisollisti opetusta ja tiarkeimmiksi asioiksi
nousee perustarpeiden tyydyttaminen ja siihen isossa osassa tulee olemaan
ryhmiin toimivuus. Ryhmiin tulee olla jokaiselle yksilolle turvallinen paikka,
jossa oppilaalla on mahdollisuus toteuttaa itsedin {a nayttiia osaamistaan.
Minun tehtivind tulee olla luoda sellaisia mahdollisuuksia, jossa ryhmiy-
tymisti ja vuorovaikutustaitoja harjoitellaan. Tirkeiid on saada ryhmiille
the}szii merkityksellisii kokemuksia joiden tarkoitus on tiivistii ryhmihen-

ed ja saada ryhmin kaikki jasenet tuntemaan olevansa tirked osa ryhmii.
(himmennyspdivikirja, viikko 6 vuonna 2011)

Tutkimusprosessin aikana en ole voinut valttya ikdviltad tunteilta tai ajatuksilta,
mutta usko omaan toimintaan on sdilynyt tutkimusprosessin loppuun asti.
Kandidaatintutkielman tuotoksena syntyi kuvaus oppimisprosessini kehitys-
vaiheista, joissa kuvataan opettajuuteni ydinasioita. Kandidaatintutkielman
tulokset tiivistin taulukkoon, jossa kuvataan ensimmadisten opiskeluvuosien
oppimisprosessia. Tuloksissa olen erotellut prosessistani neljd erilaista vaihetta.



. . Aikaisemmat
Kehitysvaihe 1 kokemukset Ennakkokési- Uuden tiedon
(Lokakuu 2008) eivit vastaa tykset murtuvat tarve
kokemaani

54

TAULUKKO 2. Opettajuuteni kehitysvaiheet (kandidaatin tutkielmani tulokset)

Kehitysvaihe 2 Uuden tiedon Uu'd en Oy
(lokakuu 2008- etsintd ja opet?]urudep pen?tti;dep
s muodostumi- muodostumi-
maaliskuu 2009) arviointi mem gilksa e
- : Positiivinen
Kehitysvaihe 3 Opettajuuteni kokemus Innokkuus,
(maaliskuu periaatteiden ajattelun tunteikkuus,
2009) testaaminen toimivuu- halu ja usko
desta
Kehitysvaihe 4 Ristiriitojen toiri?rﬁggvat Millé tavoin
(maaliskuu 2009- pOhd.ir}ti? ja eivit vastaa k(i(ulhu.r; th.17iSi
lokakuu 2009) arviomtia ajattealuani ehittya

Tutkimusprosessin tuloksena on syntynyt kuvaus oppimisprosessistani seka
opettajuuteni periaatteista, joista itse kdytdn my06s nimitystad opettajuuteni ydin
tai opettajuuteni ydinajattelu. Opettajuuteni ydinajattelussa keskeisid asioita
ovat olleet etenkin yhteistoiminnallisuus, vuorovaikutus ja tutkiva oppiminen.
Kandidaatintutkielman pohdinnassa olen koonnut tutkimusprosessia yhteen,
pohtinut tekemidni johtopaatoksi ja luonnut kuvaa tulevista tutkimuskysymyk-
sista.

Tutkimustulokset kertovat, etti kisitykseni opettajuudestani ovat muuttu-
neet. Muutokseen on tarvittu eri oppimisprosessin vaiheissa drsykkeitd, jot-
ka ovat laittaneet muutoksen liikkeelle. Kotiryhmiitydskentely on ollut olen-
naisessa asemassa muutoksen liikkeelle panijana, joka on tarjonnut vertais-
tukiryhmiin, jossa omia ajatuksia ja mielipiteitii on pidssyt jakamaan. Ilman
tati vertaistukiryhmiid esimerkiksi harjoitteluiden jilkeiset pohdinnat eivit
olisi pdisseet niin syville ajatuksiini kuin ne loppujenlopuksi péidsiviit.
(kandidaatin tutkielman pohdinta, kevit 2011)

On olennaista huomata, etti kotiryhmiityoskentely tarjosi myos tirkeiti yk-
sittiisid merkityksellisii oppimisprosesseja (esimerkiksi ”“tee jotain, miti et
ole aikaisemmin tehnyt” -tehtiva), jotka olivat sysidmdssi opettajuuteni
muutosta liikkeelle. Merkitykselliset oppimiskokemukset ja stitd seuranneet
pohdinnat ovat aiheuttaneet murroksen ajattelussani. Sen seurauksena olen
muodostanut itselleni uudenlaisen kuvan omasta opettajuudestani, jota ha-
lz%alnl )tulevassa tyossini toteuttaa. (kandidaatin tutkielman pohdinta, keviit
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Tiirkediii on myds, ettid oppimisprosessini aikana harjoitteluiden merkitys oli
merkittiivissia asemassa ajatteluni kehittymisessd. Harjoittelut tarjosivat
mpiriston, jossa ajatteluni pidsi konkreettiseen testaukseen. Konkreettiset
okemukset muovasivat ajatteluani ja saattoivat myos muuttaa merkittdoil-
lii tavalla opettajuuteni kehittymistd. Avainasia on myds huomata, kuinka
vahvaksi nakemykset opettajuuteni perusperiaatteista muovautuivat yhden
opiskeluvuoden aikana. Vahvuuden tunne ja itseluottamus omasta ajatte-
lusta seki siitd, miten koulun toimintatapoja tulisi tulevaisuudessa kehittiid
loivat edellytykset sille, ettii halusin konkreettisesti vaikuttaa koulun toi-
mintatapojen kehitykseen. (kandidaatin tutkielman pohdinta, kevit 2011)

Keskeisend johtopadtoksend tutkimuksesta on muodostunut se, ettd ajatteluni
opettajan tyOstd ja opettajuudesta ovat muuttuneet. Olen kokenut opiskeluym-
périston tarjonneen oppimisprosessiini sellaisia virikkeitd, jotka ovat mahdollis-
taneet opettajuuteni kehittymisen itselleni mielekkddseen suuntaan. Positiivi-
nen kokemus tutkimusprosessista on antanut edellytykset pohdinnalle, jossa
olen halunnut muodostaa kuvaa siitd, mitd voisin tulevassa pro gradu -
tutkielmassa tutkia.

Tutkimukseni on kuvannut mieleni kehittymistd. Toisin sanoen olen pyrki-
nyt kuvaamaan ajatteluni kehittymisti. Tulevaisuudessa esimerkiksi pro.
gradu -tutkielmassa olisi mielenkiintoista tutkia ajatteluni siirtymistd toi-
mintaan. Tdssi tutkimuksessa opettajuuteni kehiftyminen on rajattu niin,
etti tutkitaan ajattelua, ei niinkddian ajattelun siirtamisti toimintaan. (kan-
didaatin tutkielman pohdinta, kevit 2011)

Kesdloman ldhestyessd kandidaatintutkielman opintopisteet napsahtivat opin-
torekisteriin ja oli seuraavien haasteiden aika. Samaan aikaan sain myos tiedon,
ettd seuraavan vuoden opintoihin tulevat sisdltymaéén erilliset erityisopettajan
opinnot, joiden avulla patevoitan itseni erityisluokanopettajaksi.

6.5.3 Opettajuuteni ydinajatteluni on kallioni

Kesén aikana olen ladannut akut jalleen kerran tayteen ja olen odottanut syksyn
2011 uusien asioiden kohtaamista innolla. Olin asettanut itselleni tavoitteeksi
suorittaa erilliset erityisopettajan opinnot (40 op.) ja opettajankoulutuslaitoksen
syventdvid opintoja sen verran, ettd kevaalld opintorekisterissa tulisi olla 80
opintopistettd enemman. Opettajankoulutuslaitoksen syventédvissd opinnoissa
olen paassyt kiinni mm. arviointiin, maarallisiin ja laadullisiin tutkimusmene-
telmiin sekd vapauttavaan kasvatukseen, jossa inspiraationa on toiminut Bell
Hooksin teos “Vapauttava kasvatus”. Opettajuuteni ydinajattelusta on muodos-
tunut kaikkialle oppimiseeni yltdava piirre, jonka kautta sidnnollisesti reflektoin
esille tulevia ilmiditd. Syksyn prosessin on kruunannut alustava tutkimussuun-
nitelma pro gradu -tutkielmaani varten.

Opettajankoulutuslaitoksen opinnoissa olen arviointikurssin myota liitta-
nyt arvioinnin yhd vahvemmaksi osaksi pedagogista toimintaani. Arviointi-
kurssin portfoliossa tiivistdn arviointia osaksi opettajuuttani ja pedagogista
toimintaani.
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Haluan opettajana olla tukemassa oppilaan metakognitiivisten taitojen ke-
hittymistdi ja luoda esimerkiksi arvioinnin avulla oppilaalle sellaisia edelly-
tyksid, jotka auttavat oppilasta tunnistamaan omia vahvuuksiaan. Forma-
tiivinen arviointi on ajattelussani merkityksellisin arviointimuoto, jonka
merkitysti aion myds tulevaisuuden opettajan tydssini korostaa. (arviointi-
kurssin portfolio, joulukuu 2011)

Kuwvailisin muutostani kurssin aikana enemmiinkin tietoiseksi tulemisella,
kuin konkreettisilla kisitysten muuttumisilla. Omassa opettajuudessani ko-
rostuu yksilon yksilollisen kasvun tukeminen ja tdmin kurssin avulla olen
saanut siirrettyi arvioinnin osaksi opettajuuttani. Osaan nyt ?a,re_mmin _
ajatella, miki merkitys arvioinnilla on opet}f\cflyudessanz ja millaisia arvioin-
timuotoja voin tulevassa tydssini kiyttad. Niin kuin edelli jo mainitsin,
kaikkein tirkein tavoite arvioinnissani tulee olemaan oppilaan yksilollisen
kasvun tukeminen. Arviointini tulee auttaa oppilasta [zmnistamaan omia
vahvuuksiaan ja siirtamdin nditd vahouuksia kiaytannon asiothin. (arvioin-
tikurssin portfolio, joulukuu 2011)

Arviointikurssin lisdksi kotiryhméni kanssa olemme toteuttaneet merkitykselli-
sen oppimistehtdvian, jonka seurauksena olen muodostanut idealismia pursu-
van tarinan siitd, kuinka raivaan tietdani kohti opettajuuteni ydintani. Tarina on
tdynnd vahvaa tunnelatausta ja idealismia siitd, miten padsen toteuttamaan
opettajuuteni ydinta vastarinnasta ja muutoshaluttomuudesta huolimatta. Op-
pimistehtdvan avulla olen rakentanut kuvaa ”“vapauttavasta opetuksesta”, jota
haluan opettajan tyossa tavoitella.

Opettajuuteni padmddrdid voin kuvata vapauttavalla opetuksella, jonka tar-
koituksena on vapauttaa seki itseni etti oppilaani. Vapauttava opetus toteu-
tuessaan tuottaa niitd mielihyvin ja vapautumisen tunteita, joita mini
opettajan tydssini tulen etsimidin ja tavoittelemaan. Tissi prosessissa ajat-
teluni ja toimintani tulee loytidi yhteinen polku, joka ohjaa minut seki oppi-
laani vapauttavan opetuksen avulla vapauttavaan oppimiseen. Niin kuin
Bell Hooks sanoi Paulo Freiresti, "hin opetti niin kuin saarnasi”.
(OKLS310-kurssin oppimistehtivi, joulukuu 2011)

Aikaisemmista kokemuksista minulle on muodostunut kisitys, ettd opettajuu-
teni ydinajattelun toteuttaminen koulussa on haastavaa. Bell Hooksin ajatukset
ovat vahvistaneet minua ajattelemaan niin kuin olen oppinut opettajuudestani
ajattelemaan seké toteuttamaan opettajuuttani kdytdnnon tyossa. Olen oppimis-
tehtavan avulla kasvattanut uskoani siihen, kuinka siirrdn ajatteluni toimintaan.
En ole halunnut jattaa opettajuuttani pelkiksi sanoiksi vaan olen halunnut opet-
taa niin kuin opettajuudestani ajattelen. Vapauttavaan opetukseen padastakseni
olen rakentanut tehtdvdssa kdsityksen siitd, mitka tekijat estavat vapauttavan
opetuksen toteutumista.

Vapautuakseni minun tulee loytid ja pohtia niiti tekijoiti, jotka estiviit
muutostani. Polullani suurimmat kivet ja kuopat muodostuvat kahdesta
laajasta tekijisti, jotka ovat tuottaneet ja edelleen tuottavat polulleni kivid
ja kuoppia. Ensimmiinen niisti tekijoisti on omat aikaisemmat kokemukset
ja toinen on instituution eli suomalaisen koulujirjestelmin ?olullem tuo-
mat kivet ja kuopat. (OKLS310-kurssin oppimistehtivd, joulukuu 2011)
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Kun olen muodostanut kuvan estévista tekijoistd, olen siirtynyt pohtimaan,
kuinka estdvien tekijoiden vaikutusta vidhennetdén ja siirrytadn kohti “vapaut-
tavaa opetusta”. Olen tarjonnut ratkaisuksi demokratiaa, dialogia ja kriittista
ajattelua.

Pedagogisten toimintamallieni yhteni perusajatuksena on, etti tiedon pas-
siivisesta sydttdmisestd pitid paisti eroon. Opetustilanteiden ilmapiiri pitii
antaa kaikille oppilailleni demokraattiset mahdollisuudet prosessoida ympii-
rilld olevia koufun asioita kuten tietoa. Oﬂoilasm pitii kannustaa sub%ektii—
viseen taisteluun, jossa oppilas omista lihtokohdistaan prosessoi ymparilli
meneilliin olevaa opetusta. Kun opetustilanteiden ilmapiiri ja kiilytannot
ovat demokraattisia, ovat kaikkien oppilaiden, opettajien ja avustajien aja-
tukset yhti tarkeitd. Tilloin on myos mahdollisuus pidsti aitoon dialogiin,
jossa mielipiteitd vaihdellaan ja pohditaan. Samalla opetustilanteiden demo-
kraattisuus ja dialogisuus tuo mahdollisuuden kriittisen ajatteluun. Ajatte-
len, ettii kriittinen ajattelu on enemminkin demokraattisen ja dialogisen
ympiiriston lopfoutulos, jossa kaikkia ympirillii olevia asioita pohditaan {'a
arvioidaan kriittisesti. (OKLS310-kurssin oppimistehtivi joulukuu 2011.)

Bell Hooksin teoksessa esiintyneet késitteet demokratia, dialogi ja kriittinen
ajattelu ovat kasitteind auttaneet minua kehittdiméaan ajatteluani opettajuudes-
tani. Niistd olen muodostanut kasitekolmikon, joista muodostuu erddnlainen
ratkaisu “vapauttavan opetuksen” toteuttamiseen. En ole kuitenkaan tyytynyt
tahan. Olen edellisen pohdinnan pohjalta rakentanut kdsityksen, mita “vapaut-
tavan opetuksen” toteuttaminen vaatii minulta opettajana.

Hooks puhuu vapauttavan kasvatuksen yhteydessi itsensi tuntemisesta ja
intellektuellista thmisestd, jolla hin tarkoittaa minun tulkintani mukaan, et-
td ihminen on tietoinen itsestiin lja pystyy nayttimdian omaa intohimoaan
sithen asiaan miti on tekemdssd. Intellektuelli ihminen on tietoinen ruumis-
taan, mielestidn ja hengestiin. Opettajan tyossi timi tarkoittaa tulkintani
mukaan, etti opettaja ymmirtid omasta itsestidn kumpuavat arvot, mielipi-
teet ja halut. Hin fymmdrta‘a‘, kuinka hin haluaa opettaa ja 7pystyy peruste-
lemaan seki toteuttamaan omaa ajatteluaan kiytinnossi. Tiassi on mieles-
tani avain sithen lukkoon, kuinka pystyn voittamaan omasta kokemushisto-
riastani muodostuvia malleja, jotka estiviit minua opettamasta vapauttavas-
ti. Minun pitid ymmdrtid itsedni ja muodostaa opettajuudestani oma pe-
rusteltu malli, johon toimintani perustuu. Tuon mallin tulee kasvaa niin
vahvaksi, ettd oma negatiivinen kokemushistoriani ei tuhoa uudenlaisia pe-
%sitle)ltuja toimintamalleja. (OKLS310-kurssin oppimistehtiivi, joulukuu

Olen oppimistehtaviassa paatynyt siihen, ettd “vapauttavan opetuksen” toteut-
taminen demokraattiselle, dialogisella ja kriittistd ajattelua kannustavalla taval-
la vaatii opettajalta tietoisuutta omasta itsestddn. Oppimistehtdvassa olen sa-
maistunut Bell Hooksin ajatuksiin, jotka ovat rohkaisseet ajatteluani ja sen to-
teuttamista kdytannon tyossa. Oppimistehtdvéssa olen padtynyt ymmarrykseen
siitd, ettd olen idealisti, mutta en halua jattda opettajuuttani pelkastaan idealisti-
siksi ajatuksiksi.
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Bell Hooks tarjosi idealistisuuteeni lisiid ponkittivid kisitteitd, joiden avulla
uskon olevani lihempiini vapauttavaa opetusta. Hooksin ajatukset intellek-
tuellista ihmisesti ja itsensd tiedostamisesta toivat ajatuksiini tarvittavia
mielikuvia, joiden avulla luon uusia idealistisia mielikuvia ja poistan kivid

sekii kuolppia vapauttavalta polultani. Demokratia, dialogi ja kriittinen ajat-

telu ovat myos kisitteiti, jotka vahvistavat sisillini olevaa idealistisuutta ja
tarjoavat konkreettisia ajattelun vilineitd vapauttavaan opetukseeni. Toisin
sanoen luettuani Hooksin teoksen ”Vapauttava kasvatus” ja pohdittuani

hiinen teostaan, olen idealistisempi ja innostuneempi tuleva opettaja, kuin
mitd olin ennen teoksen lukemista. %W’iihin ajatuksiin ja mielikuviin pidtti-
en ja vield hieman lisiiten, ettd muutos ei tapahdu ilman kipua! (OKLS310-
kurssin oppimistehtivi, joulukuu 2011)

6.5.4 Pro gradun luonnostelua

Kandidaatintutkielmassa luonnostelin tutkimuskohteita, joita haluaisin pro
gradu -tutkielmassani tutkia. Syksyn aikana olen jatkanut tutkielmani tutki-
muskysymysten ja tutkimussuunnitelman luonnostelua ja olen osannut liittaa
tdhan prosessiin meneillddn olevia opintojani. Keskeisend tutkimusaiheena on
ollut, ettd haluan tutkia oman opettajuuteni ydinajatteluni toimivuutta kdytan-
non opetuksessa. Olen tutustunut toimintatutkimuksen toteuttamiseen ja olen
rakentanut tulevaa luokanopettajan opetusharjoittelua tutkimuskentéksi, jossa
tulen opetustani tutkimaan. Olen esittdnyt ohjaajilleni juuri ennen joululomaa
alustavan tutkimussuunnitelman, joka on keskittynyt oman toiminnan tutkimi-
seen. Teoreettisen viitekehyksen olen rakentanut opettajaprofession kehityshis-
torian, opettajana kehittymisen ja ammatillisen kasvun varaan. Tarkoituksenani
on ollut, ettd tulevassa opetusharjoittelussa kerdan aineiston, josta muodostan
narratiivisen tarinan siitd, olenko toiminut opettajuuteni ydinajattelun mukai-
sesti.

Ohjaajieni kanssa kdymaéssa keskustelussa olemme pohtineet, miten opet-
tajuuteni ydinajattelua voidaan opetuksessani mitata ja kuinka tutkimuksen
luotettavuutta voidaan parantaa. Lisdksi olen saanut neuvoja, millaisia asioita
on olennaista kuvata, kun yritdn toteuttaa opetustani opettajuuteni ydinajatte-
lun mukaisesti. Keskeiseksi ilmioksi keskustelussa on noussut sen kamppailun
kuvaaminen, jossa syntyy ristiriitaisia kokemuksia toteuttamastani opetuksesta.
Kamppailukeskustelussa oletuksena on ollut, ettd opettajuuteni ja koulun har-
joittamat toimintatavat eivit kohtaa keskendan.

Keskustelussa olen myds perustellut, miksi haluan tutkia opetustani. Tut-
kimusongelmani on syntynyt tarpeesta saada teoreettista ajatteluani toiminnan
tasolle ja oppia pois vanhoista toimintamalleista, jotka eivat mielestdni sovi
opettajuuteni ydinajatteluun. Tarkoituksenani on siirtdd teoreettista ajatteluani
toimintaan, jolloin uskon pédadsevéni lahemmaksi aikaisemmin esille tullutta
“vapauttavaa opetusta. Keskustelu on vahvistanut luottamustani tutkimus-
suunnitelmastani. Ohjaajiltani olen saanut tukea ajattelulleni ja neuvoja, mitd on
otettava jatkossa huomioon tutkimuksen suunnittelussa.
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6.6 Erityisopettajaidentiteetti rakentuu osaksi opettajuuttani
(syksy 2011 kevat — 2012)

Erilliset erityisopettajanopinnot ovat tayttdneet suurelta osin syksyn kalenterini.
Opintojeni my6td olen kasvattanut pedagogista osaamistani etenkin lukemi-
seen, kirjoittamiseen ja matemaattisiin vaikeuksiin liittyvissa asioissa. My0s
késitteet inkluusio ja sosioemotionaaliset ongelmat ovat opintojeni myota liitty-
neet yhd vahvemmin osaksi pedagogista osaamistani.

Kevitlukukauden opinnot ovat jatkuneet ensimmaisten kuukausien aika-
na pddasiassa erillisten erityisopettajaopintojen parissa. Pdivéani ovat tayttyneet
erilaisista opintotehtdvistd, tenteistd ja viimeisend erityisopettajaharjoittelusta.
Olen péddssyt niiden kautta pohtimaan mm. ohjaavaa opetustyylid, erityisope-
tuksen uutta strategiaa sekd jatkanut inkluusio-késitteen liitdmistéd osaksi peda-
gogista ymmarrystani.

Erityisopettajaopintojeni kohokohtana on ollut opintoihin liittyva opetus-
harjoittelu, jonka suoritin erddssa kaupungin yldkoulussa. Harjoittelua ldhestyt-
tdessd olen jdlleen kerran ollut innoissani, mutta samalla hyvin jannittynyt tule-
vasta uudesta prosessista. Luottamus omiin kykyihin on sdilynyt, vaikka esi-
merkiksi yldkoulun oppiaineiden aineenhallinta on omasta mielestdni ollut hei-
kolla tasolla. Harjoittelun tavoitteet olen rakentanut omien vahvuuksieni ympa-
rille, joista ndkyy myds opettajuuteni ydinajatteluun liittyvid késitteitd ja ilmioi-
ta.

Harjoittelun tavoitteet pyrin muodostamaan omien vahvuuksieni kautta.
Koen, ettii positiivisen vuorovaikutuksen ja nuorten nikokulmasta asioita
lihestymiilld, voidaan saada aikaan merkityksellisid oppimiskokemuksia op-
pilaan kannalta. Halusin siis panostaa vuorovaikutteisen suhteen synnyt-
timiseen oppilaideni kanssa. Halusin keskustella oppilaideni kanssa ja ottaa
selvid, mika heiti kiinnostaa ja millaisia vahvuuksia heilld on. Keskustelin
myds paljon harjoitteluni ohjaajan kanssa oppilaiden taustasta, miki auttoi
hahmottamaan oppilaideni vahvuuksia. Nimd tiedot auttoivat tuntien
suunnittelussa ja erilaisten pedagogisten valintojen tekemisessd.
Keskeisimmiit harjoittelun tavoitteet olivat siis:
- vuorovaikutteisen suhteen rakentaminen oppilaisiin tutustumalla ja
saadun tiedon hyodyntiminen opetuksessa,
- strategioppimisen hy_b’d[l{ntiiminen opetuksessa ja _
- ylakoulun oppiainesisillon harjoittelu ja pedagoginen kiyttiminen ope-
tuksessa. (erityisopettajaharjoittelun raportti, maaliskuu 2012)

Keskeisin vahvuuteni harjoittelussa on ollut se, ettd olen pyrkinyt rakentamaan
vuorovaikutteista suhdetta oppilaideni kanssa. Kun esimerkiksi yldkoulun op-
piaineiden aineenhallinta ei ollut mielesténi riittdva, olen méaarittanyt vuoro-
vaikutteisen suhteen rakentamisesta itselleni pedagogisen tukipilarin. Kohdat-
tuani vaikeita ja epadmiellyttavid tunteita vahvuuteni on suojannut minua lan-
nistumiselta ja periksi antamiselta.

Ennen harjoittelua olin ajatellut, ettd ylikoulun oppiainesisillosti tulee mi-
nulle harjoittelun haastavin osuus. Olin kuitenkin avoin uusille asioille, en-
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ki antanut heikkouteni nousta vahvuuksieni ylipuolelle. (erityisopettajahar-
joittelun raportti, maaliskuu 2012)

Haastavilta tuntuvia asioita olen osannut hallita toiminnallani ja reflektoinnil-
lani, jolloin olen my®s hyvaksynyt sen, ettd minun ei tarvitse olla kaikessa hyva.
Olen tiedostanut, misséd asioissa minulla on eniten kehitettdvad, joka on helpot-
tanut minua hyviaksymaéaan epatdydellisyyteni. Haastavasta erityisopetusharjoit-
telusta huolimatta olen ollut tyytyviinen ja iloinen saamastani kokemuksesta.
Harjoittelu lisdsi mielenkiintoani erityisopettajan tyotd kohtaan. Nuorten kans-
sa tyoskentely on lisdnnyt uteliaisuutta etenkin yldkoulussa tydskentelyyn ja
olen pitanyt yldkoulussa tydskentelyd varteenotettavana vaihtoehtona tulevai-
suudessa.

Nuorten kanssa tydskentely oli mielestini erittiin mielenkiintoista. Haas-
teet ovat moniulotteisia etenkin sosioemotionaalisella puolella, mutta jos
nuorten kanssa osaa luoda vuorovaikutteista suhdetta, voi tuloksena olla
suuria onnistumisen kokemuksia seki opettajalle etti oppilaille. Nuorten
kanssa vuorovaikutteisen suhteen luominen ja heidin vahvuuksien tukemi-
nen on omassa pedagogisessa ajattelussani niiti asioita, joita haluan omassa
opetuksessani korostaa. Harjoittelukokemus antoi tukea tille pedagogiselle
ajattelulleni, ja toivottavasti tulevaisuudessa piisen kokonaisvaltaisesti ja
;Zztkii]ﬁntezsestz tukemaan nuoren kasvua kohti aikuisuutta. (erityisopettaja-
arjoittelun raportti, maaliskuu 2012)

Erityisopettajaopinnot ovat osaltani paattyneet opetusharjoitteluun. Harjoitte-
lun jalkeen olen siirtdnyt energiaani luokanopettajaopintoihini ja alkanut val-
mistella itsedni tulevaan opetusharjoitteluun ja gradun aineiston kerddmiseen.

6.7 Opettajuuteni ydinajattelu siirtyy opetusharjoitteluun (kevit
2012)

Kevaan on paattanyt luokanopettajanopintojen opetusharjoittelu 3. Harjoittelun
keskeisind teemoina ovat olleet arviointi, laajojen oppimiskokonaisuuksien ja
erilaisten oppijoiden huomiointi, opetuksen suunnittelu ja oman toiminnan pe-
rustelu. Opettajankoulutuksenlaitoksen opetussuunnitelmassa opetusharjoitte-
lun tavoitteet on mééritelty seuraavasti:

Opintojakson suoritettuaan opiskelija:

- osaa suunnitella, toteuttaa ja arvioida laajoja oppimiskokonaisuuksia

- pystyy perustelemaan pedagogiset valintansa koulun kasvatukselli-
sista ja opetuksellisista pddmadristi kisin o _

- osaa havainnoida ja ohjata erilaisia oppimisprosesseja ja tukea eri-
laisia oppijoita

- osaa arvioida oppimista tarkoituksenmukaisilla tavoilla oppimispro-
sessin eri vaiheissa. (Opettajakoulutuslaitoksen opetussuunnitelma
2010-2013.)
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Harjoittelua varten minulla on ollut sekd opetukseeni liittyvid tavoitteita ettd
graduni tutkimusaineistoon liittyvia tavoitteita. Opetusharjoittelun tavoitteeni
ovat muodostuneet opettajuuteni ydinajattelun mukaisesti.

Koen, etti minulla on kohtuullisen jasentynyt kokonaisuus harjoitteluni
pdilinjoista, jotka ovat opetuksellisesti; viorovaikutus, tutkiva oppiminen,
opetuksen toiminnallisuus, yhteistoiminnallisuus ja metakognitiivisten tai-
tojen kehittiminen. (oh3-pdivikirja, 5.4.2012)

Ennen harjoittelua olin muodostanut itselleni nelji isoa teemaa, joiden
kautta olin ajatellut suunnitella ja toteuttaa opetustani. Namid teemat olivat
vuorovaikutus, tutkiva oppiminen, yhdessi (gﬂpiminen ja metakognitiivisten
taitojen kehittiminen. (oh3-raportti, kevit 2012)

Olen myos pohtinut, kuinka edelld mainittujen teemojen tulisi ndkya opetuk-
sessani ja millaisia elementtejd opetuksestani tulisi erottaa.

Tarkoituksenani on toteuttaa opetustani niin, ettii korostan vuorovaikutteis-
ta suhdetta oppilaisiini opetuksellisilla valinnoillani. Pyrin valitsemaan ope-
tukseeni sellaisia tapoja, jotka mahdollistavat oppimisesta keskustelun,
oman oppimisen havainnoinnin, oppimisprosessin purkamisen osiin ja pro-
sessin analysoinnin sekii sopivissa kohdissa yhdessd toimiminen tulisi nikyi
oppitunneillani. (oh3-piivikirja, 5.4.2012)

Vuorovaikutuksellisuuden tulisi nikyi opetuksessani niin, etti kisittelyssii
olevia ilmioiti pohditaan vuorovaikutuksellisessa ilmapiirissi, jossa oppi-
laalle/oppilaille annetaan mahdollisuus rakentaa ymmidrrystidn omassa ver-
taisryhmdssidn. (oh3-raportti, keviit 2012)

Tutkiva oppiminen opetuksessani liittyy liheisesti vuorovaikutuksellisen
oppimisympiiriston rakentamiseen. Tutkivan oppimisen mallia hyodynti-
malli ja soveltamalla haluan rakentaa vuorovaikutuksellisia oppimistilantei-

ta/oppimisympiristoji, {oissa oppijat omista lihtokohdistaan rakentavat

ymmdrrystiin kisilli olevasta ilmiosti. (oh3-raportti, kevit 2012)

Metakognitiivisten taitojen opettaminen on neljis tirkei asia, jonka tulisi

opetuksessani korostua. Keskeiseni ajatuksena tissi on se, etti opetukselli-
silla valinnoilla edesautan sellaisten tilanteiden syntymisti, joissa oppijaa

ohjataan havainnoimaan omaa oppimista. (oh3-raportti, keviat 2012

Opetusharjoittelun lisdksi harjoittelun aikana on ollut tarkoitus kerata tutki-
musaineistoa tulevaa pro gradu -tutkielmaani varten. Harjoittelun pdivéakirjassa
olen pohtinut, miten aineistoa kerdtddn ja mistd aineistoni muodostuu.

Tutkimusaineistoni aion kerdti tamdn piivikirjan, ohjauskeskusteluiden (+
kaikki muut mahdolliset keskustelut), oppilaideni mahdollisen oppimispdii-
vikirjan avulla, oppitunnin videoinnit, Juuson aineiston hyodyntiminen,
oppilaiden muut oppimistehtivit. (oh3-piivikirja, 7.4.2012)

Kolmannen opetusharjoittelun pdivékirjassa olen reflektoinut oppituntieni
suunnitteluprosessia ja arvioinut toteutunutta opetustani suhteessa opettajuu-
teni ydinajatteluun ja pitdmieni oppituntien tavoitteisiin. Opetusharjoittelun
tuomat kokemukset ovat aiheuttaneet erilaisia tunteita, ajatuksia ja pohdintoja.
Usein olen kokenut mielihyvéan ja onnistumisen tunteita, mutta ristiriitaisuuksi-
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en ja epdonnistumisten reflektointi ovat muodostaneet myos keskeisen osan
paivakirjani sisdllostd. Olen havainnut reflektoinnistani erddn keskeisen funkti-
on: reflektointini on usein keskittynyt muistuttamaan ja vahvistamaan opetus-
harjoittelua varten muodostamiani tavoitteita. Harjoittelun kokemukset ovat
siis sekd vahvistaneet, ettd haastaneet opettajuuttani ja sen kehittymista.

Pohdinnoistani on tulkittavissa hyvin vahva usko harjoittelun tavoitteisii-
ni ja opettajuuteni. Harjoittelun edetessa olen kohdannut sellaisia kokemuksia,
jotka ovat haastaneet opettajuuttani, mutta ne eivit ole lannistaneet uskoani
omaan toimintaani. Kun olen kohdannut ristiriitaisia kokemuksia, olen opetta-
juuteni ydinajattelun avulla perustellut toimintaani sekéd luonut uskoa ajatte-
luuni.

Minun on vain oltava rohkea ja luottamus omaan toimintaan on pysyttioi,
vaikka aina se ei silti tuntuisikaan. Kun oma lihtotilanne on heikko, niin
silloin on vaan heittiydyttiva alttiiksi epdonnistumiselle ja lihdettivi tut-
kimaan olemassa olevaa ilmidtd. Varman piiille pelaamisella en tule saavut-
tamaan niitii oppimisen ilon tunteita, joita mina opettajan tyoltd haen. Us-
kon myos, ettii oppilaani saavat paljon enemmiin, kun heidin opettajansa
yrittia toteuttaa sellaista opetusta, johon hiin oikeasti uskoo. (oh3-
piivikirja, 30.4.12)

Jatkossa en tule todellakaan luovuttamaan, vaikka saatan kohdata vastustus-
ta seki oppilailta ettd ympiiroivilti yhteisoltd. Aioin panostaa sithen, etti
oppilas saa mahdollisuuksia kantaa vastuuta omasta toiminnasta. Kannus-
tan heiti ottamaan vastuuta ja rakentamaan oppimista yhdessi vertaiskave-
reiden kanssa. Oma opettajuuteni ydin on minussa kovin vahva ja haluan
uskoa siihen, etti pitkdjinteiselli tyolli opetukseni saavuttaa oikeanlaisia
tuloksia. (oh3-piivikirja, 2.5.12)

Opetusharjoittelun positiiviset kokemukset ovat vahvistaneet uskoani opetta-
juuteni. Positiivisten kokemuksien kautta huomioni on usein kiinnittynyt ope-
tukseni aiheuttamien mielihyvén ja positiivisten tunteiden reflektointiin.

Kokonaisuutena kaksi ensimdisti tuntia olivat minulle nautinnollisia. Tun-
sin, etti olen itsevarmempi, rohkeampi ja kokonaisempi opettaja kuin aikai-
semmin. (oh3-pdivikirja, 11.4.12)

Uskon kuitenkin, etti kun jaksan tydntc’id itsedni eteenpdin ja pyrin tuo-
maan opettajuuteeni niiti elementteji, joita olen opintojeni aikana omaksu-
12%11‘4 %gttaa tyoni elamyksid seki minulle etti oppilailleni. (oh3-piivikirja,

Tunnin jilkeen, kun katselin ryhmien tuotoksia, minussa valtasi hyvin olon
tunne. Koin, etti tunti oli saavuttanut tavoitteensa, koska jokaisen ryhmiin
tuotoksissa nikyy yhdessi tehty tyo.( oh3-pdivikirja, 30.4.12)

Harjoittelussa on tapahtunut myos hyvin ristiriitaisia kokemuksia, jotka ovat
aiheuttaneet haastavia tunteita ja ajatuksia. Reflektointini on auttanut minua
selviytymddn noista haastavista hetkista.

Téami harjoittelu on haastanut ajatteluani suhteessa kiytintoon. Vilillid mi-
nulle on tullut ajatuksia, etti en jaksa tai en kykene toimimaan niin kuin
minun pitiisi. Koen myds, ettd harjoitteluympiristd ei ainakaan helpota
toimintaani ja haluani uudistaa olemassa olevia kiytinteitd. Haluaisin vield
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rikkoa enemmiin rajoja ja haastaa olemassa olevia kiytinteiti. (oh3-
piaivikirja, 21.4.12)]

Viimeisen 48 tunnin aikana olen meinannut hairahtua polultani. Olen mei-
nannut antaa periksi ja jatkaa opetuksen suunnittelua sillid vanhalla perus-
kaavalla, jonka kaikki osaa. Siitd junasta minun pitid pdadsti pois. Oppilaita
pitii haastaa ajattelemaan ja kohtamaan ongelmia. Konflikteja ei tule vilt-
tiad vaan harmaalle vyohykkeelle hyppiidminen on tarpeellista ja perusteltua.
Tarvitsen rohkeutta ja luottamusta omaan ajatteluuni ja koulutukseeni.
Kun kykenen valintani pedagogisesti perustelemaan, ei minun tarvitse peli-
td ettenko olisi hyvi opettaja. Itseen luottaminen on kaiken a ja o. (oh3-
piivikirja, 21.4.12)

En kykene ajattelemaan vieli niin pitkille, etti kykenisin kiiyttamdiin op-
piainesisiltoji tarpeeksi hyvin hyvikseni. Téssikin minun on vain oltava
rohkea ja luottamus omaan toimintaan on pysyttivi, vaikka aina se ei silti
tunnukkaan. Kun oma lihtotilanne on heikko, niin silloin on vaan heittiy-
dyttivi alttiiksi epidonnistumiselle ja lihdettivi tutkimaan olemassa olevaa
ilmiotd. Varman piille pelaamisella en tule sagvuttamaan niiti oppimisen
ilon tunteita, joita mina opettajan tyolti haen. Uskon myds, etti oppilaani
saavat tpaljon enemmiin, kun heidiin opettajansa yrittii toteuttaa sellaista
opetusta, johon hiin oikeasti uskoo. (oh3-paivikirja, 30.4.12)

Opettajajohtoisuus on ollut minulle késitteend kirosana, joka aiheuttaa reflek-
toineissani vahvoja reaktioita sitd vastaan. Harjoittelun aikana olen vililla ha-
vainnut, ettd joidenkin oppituntieni aikana olen opettanut liian opettajajohtoi-
sesti. Seurauksena on ollut kriittistd reflektointia opetuksestani.

En tiedi, onko se vilttidmittd huono asia, mutta liian opettajajohtoinen
opettaminen passivoittaa oppilaita. En halua siti! Opiskelusta ja tiedosta pi-
tdi saada aktiivista. Oppilaita pitii saada jakamaan omia ajatuksia oman
yhteison kanssa. Oppilaita pitdi rohkaista keskustelemaan ja kyseenalaista-
maan olemassa olevia asioita. (oh3-piivikirja, 21.4.12)

Itse en nyt ole tiysin varma, etti annanko oppilailleni riittivisti mahdolli-
suuksia pohtia aihetta omasta nitkokulmasta. En myoskiin ole varma, onko
opetukseni vieli litkaa kiinni opettajajohtoisuudessa. Tiediin, ettd haluan
pois liiallisesta opettajajohtoisuudesta ja tiedon syottamisesti, mutta en ole
varma, onnistuuko vuorovaikutuksen ja dialogisuuden tuominen opetuk-
seeni tamdn ryhmin kanssa niin lyhyessi ajassa. (oh3-pdivikirja, 7.5.12)

Ristiriitojen ja sisdisten “kamppailuiden” aikana olen tukeutunut my®os kirjalli-
suuteen, joka on tukenut oppimisprosessini etenemistd. Lukemisella olen vah-
vistanut uskoani pedagogiseen ydinajatteluuni ja jasentdnyt kokemiani ilmioita
selkedammaksi.

Olen havainnut, etti opetukseni tuottaa minulle hyvin ristiriitaisia tuntei-
ta. Viimeisen viikon aikana olen tuntenut, etti en kykene aina suunnittele-
maan ja toteuttamaan opetustani niin kuin minun pitiisi toimia. Olen hy-
vin altis muokkautumaan sithen vanhaan opetukseen, jossa opettaja hallitsee
oppimisen etenemistii oppilaiden ajatuksissa. Ahdistus siitd, ettii en kykene
totmimaan aina niin kuin mind haluaisin toimia, sai minut etsimdiin itsel-
leni tukea jostakin. Sain titi tukea kirjallisuudesta ja Reijo Kauppilan ihmi-
sen tapa oppia teoksesta. Opetukseni tulee tarjota oppilaalle mahdollisuu-
den rakentaa tietoa omissa ajatuksissa sekid mahdollisuuden jakaa ja pohtia
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kiisilld olevan tiedon merkitysti. Minun on luotettava siithen, ettd oma ajat-
teluni opettajuudestani on riittivi ja toimiva. (oh3-piivikirja, 1.5.12)

Kaiken reflektointini ja kokemieni kokemusten seassa on havaittavissa ymmar-
rys siitd, ettd opettajuuteni kehittymisessa on kyse prosessista. Prosessiin ovat
vaikuttamassa omalla tavallaan sekd positiiviset, ettd ristiriitaiset kokemukset,
jotka ovat pakottaneet minut reflektoimaan koettuja ilmigita.

Yksi tdmin pdivikirjan ja meneilldidn olevan opetusharjoitteluni keskeinen
ajatus on se, ettii haluan kehittiid omaa toimintaani. Oman ajattelun toteut-
taminen ja siirtdminen toiminnaksi on haastava tehtivi. Talld hetkelli tuo-
hon prosessiin vaikuttavat niin monet tekijit, etti kaikkien niiden hallitse-
minen on mahdotonta eiki tarkoituksen mukaistakaan. Olen huomannut
esimerkiksi, ettd on kovan pohdinnan tulos muovata oma ajatteluni sopivak-
si juuri tithin toimintaympiristoon. Opetan luokkaa, joka ei ole minun
“oma”, joten luokassa on jonkin muun luomat rutiinit, kuin minun luomat
rutiinit. Koen kuitenkin arvokkaana kokemuksena sen, etti timin kehitys-
ﬁrosessin kautta yritin muokata omaa toimintaani minun nikoiseksi. En

alua opettaa niin kuin jokin muu opettaa vaan haluan opettaa niin kuin
Ari Kovanen opettaa. (oh3-piivikirja, 25.4.12)

Tieddn kuitenkin itse sen, ettd koulun kiytinteiden tulee kehittyi ja vuoro-
vaikutuksellisuuteen painottuvan opetuksen tuominen luokkatyoskentelyyn
on minun mielestd perusteltua. Vuorovaikutuksellisen opetuksen toteutta-
minen on pitkijanteisti tyoti enki ajattele, etti timiin harjoittelun aikana
minun pitdisi jotenkin saavuttaa vuorovaikutuksellinen opettaminen vaan
haluan kehittdi itseini ja tuoda opetukseeni uusia perusteltuja muotoja, joi-
den avulla oppiminen on mielekkddmpdi ja aktitvisempaa oppilaan kannalta.
Siind olen mielestini kohtuullisesti onnistunut.( oh3-piivikirja, 7.5.12)

Harjoittelun péaatyttya harjoitteluraportissa olen reflektoinut, kuinka olen onnis-
tunut saavuttamaan harjoittelulle asettamiani tavoitteita. Olen ollut pddasiassa
tyytyvéinen toimintaani ja harjoittelun antamaan kokemukseen.

Harjoittelutuntieni jilkeiset tunnelmat ovat olleet pidiasiassa iloiset. Koen
saavuttaneeni merkittivin osan harjoittelulle etukiteen asettamistani ta-
voitteista. Opetuksessani on tulkintani mukaan nikynyt niiti piirteitd, joita
etukiiteen tavoittelin. Teimme oppilaiden kanssa paljon asioita yhdessi, joi-
den aikana olppimiseen tarvittiin Zﬂaljon erilaista vuorovaikutusta. Tutkim-
me myos erilaisia ilmioiti niin, etti oppilaat keskendiin rakensivat ymmiir-
rystii kiisilld olevasta ilmiosti. Sain opetukseeni myds sellaisia tilanteita,
%(ozss? %sikze)zsend tavoitteena oli oppimistaitojen oppiminen. (oh3-raportti,
evil

Vaikka tyytyviisyys on ollut pddllimmaéinen tunne harjoittelun jélkeen, olen
kokenut, ettd prosessini on vield kesken. Kokemuksen puute estdd minua saa-
masta kuvaa siitd, onko opettajuuteni kokonaisvaltaisesti toimivaa ja perustel-
tua.

Vaikka opetuksessani nikyi niiti elementteji mitd halusin, on minulla vieli
palljon opittavaa siitd, mifen opetustani tulen toteuttamaan. Koen, etti mi-
nulla selkeiit visiot siitd, millaisia asioita opetuksessani pyritiiin toteutta-
maan. Tarvitsen kuitenkin vieli paljon kokemusta, jotta voisin arvioida sitd,

ovatko opetukselliset valintani oppimisen kannalta tehokkaita ja mielekkiitd.
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Keskeisin kehittymisen kohteeni on kiytinndssi juuri ne asiat, jotka olivat
harjoitteluni tavoitteet. (oh3-raportti, keviit 2012)

Lopuksi olen iloinnut siitd, kuinka mahtavaa on tehda tyotd, jonka kokee itselle
mielekk&éksi. Olen my0s kokenut, ettd olen 16ytanyt ja padssyt toteuttamaan
niitd asioita, mihin aidosti uskon.

On dirimdisen mielekis tunne todeta se, etti on kiva tehdii sellaista tyotd,
jonka tuntee itselle omaksi. On ollut m%()'s ilo huomata se, etti opiskeluaika-
na kokemani olfpimisprosessi alkaa konkretisoitua opetuksessani. Olen piiis-
syt kisiksi niihin ilmioihin, joihin mini eniten uskon. Niiden ilmioiden ke-
hittiminen, jotka myds harjoittelun tavoitteissani nikyuvit, tulevat olemaan
tulevaisuudessa ne asiat, joita haluan toteuttaa ja kehittdii. (oh3-raportti,
keviit 2012)

6.7.1 Vertaispalaute paljastaa opetukseni keskeisid elementteji

Opetusharjoittelu 3:sen aikana pyysin opetukseni seuraajilta kyselylomakkeen
(liite 2) avulla palautetta, millaisia elementtejd he ndkivat opetuksessani.
Opetukseni seuraajat kuvailivat pyynnostani opetustani adjektiiveilla. He ku-
vailivat opetustani muun muassa seuraavasti “rauhallinen”, ”"jamakka”, “oppi-
lasldhtoinen” ja “mééaratietoinen”. Edelld mainittuja adjektiiveja esiintyy palaut-
teissa kaikkein eniten. Lisdksi havaitsin, ettd palautteissa esiintyy oppilaslahtoi-
syyteen ldheisesti yhteydessa olevia adjektiiveja kuten “vastuuttava”, “vuoro-
vaikutteinen” ja “kasvattava”. Kokonaisuutena olen tulkinnut opetustani kuvai-
levista luonnehdinnoista sen, ettd ne ovat sellaisia kuvauksia, joita toivonkin
opetuksestani erottuvan. Esimerkiksi oppilasldhtdisyys on keskeisesti sitd, mil-
laista opetukseni tulisi olla. Lisdksi méaaratietoisuus on sitd, ettd pyrin toteutta-
maan opetustani tavoitteideni mukaisesti. Edelleen, vaikka opetukseni on tie-
tylld tavalla vapaampaa, pyrin jamékkyydelld ja rauhallisuudella ohjaamaan
oppilaita pysymédan tunnin tavoitteiden mukaisessa suunnassa.

Samassa kyselylomakkeessa pyysin havainnoijia kertomaan, millaisiin
asioihin he kiinnittavat opetuksessani huomiota ja miten he arvioivat toteutu-
nutta opetusta suhteessa tunnin tavoitteisiin. Lisdksi heilld oli mahdollisuus
vapaasti kommentoida opetustani tai toimintaani tuntien aikana. Seuraavassa
késittelen saamiani palautteita niin, ettd kuvaan yksittdisid palautteita kokonai-
suuksina. Esittelen ensin palautteen antajan kuvaamat adjektiivit opetuksestani.
Tamaén jalkeen esitdn, miten hdan on kuvannut opetustani. Lisdksi kuvaan pa-
lautteen antajan kommentteja tunnin tavoitteiden toteutumisesta ja muita va-
paita kommentteja, jos hdn on sellaisia esittanyt. Tarkoituksenani on antaa yksi-
taisten palautteiden kautta yleiskuvaa siitd, millaisiin asioihin observoijat ovat
huomionsa kiinnittaneet. Lisdksi tutkimuksen luotettavuuden kannalta on tar-
kedd, kuinka muut nikevit ja tulkitsevat opetustani.

Kuvaan yksittdisen palautteen antajan antamia kommentteja hdnen ope-
tukselleni antamien adjektiivien kautta, koska palautelomakkeissa on tulkitta-
vissa, ettd palautteen antajat perustelevat antamiaan adjektiiveja muissa palau-
telomakkeen kysymyksissd. Samalla palautteen antajan adjektiivit ikdan kuin
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johdattavat lukijaa kiinnittamaan huomiota, millaisesta opetuksesta on ollut
kyse ja kuinka palautteen antaja perustelee antamiaan adjektiiveja.
Esimerkiksi, kun observoija on kuvannut opetustani adjektiivilla “rauhal-

7”7 7”7

linen”, “rohkea”, “rento” ja “pohdiskeleva”, hdn on kiinnittdnyt huomion seu-
raaviin asioihin:

”Selkeii pu_hef;/yli ja rauhallisen asiallinen tapa opettaa. Luokka kuuntelee
sinua hyvin ilman dinen korottamista tai muita erityiskeinoja. Rauhalli-
suudesta huolimatta puutut aktiivisesti vaihteleviin tilanteisiin, mikili tar-

vitsee. Hyvi katsekontakti ja opetat selkediisti oppilaita ajatellen, et itseiisi tai
tuntisuunnitelmaa.”

”Opetus ja oppilaiden toiminta olivat lihes identtiset tuntisuunnitelman
kanssa. Niin, etti tuntia ja aihetta oli suunniteltu ja mietitty etukiteen.
Osasit myos reagoida vaihteleviin tilanteisiin.”

"Tarkkailet luokkaa ja sen toimintaa hyvin. Sinulla on oppilaisiin hyodi auk-
toriteettiasema ja myos hyvi rohkeus puuttua hiiritseviin asioihin.

Seuraava palautteen antaja on kuvaillut opetustani adjektiiveilla “ymmartava”,

"kuunteleva”, "jamidkka” ja “oppilasldhtdinen”. Hinen huomionsa on kiinnit-
tynyt opetuksessani seuraaviin asioihin:

"Kuuntelet luokkaa, etkii lihtenyt opettamaan, kun huomasit, etti heilld oli
muuta mielessd.”

"Olit paljon oppilaiden parissa luokassa (ei siis vain luokan edessii). Se oli
mukavan nikoisti.”

”Keskustelet paljon oppilaiden kanssa ja pyysit heiti perustelemaan vas-
tauksiaan ja ajatuksiaan.”

Téssd palautteessa observoija on kuvaillut opetustani adjektiiveilla “oppilasldh-

toinen”, “rauhallinen”, “ymmartdva” ja “kannustava”. Han on kuvaillut ope-
tustani seuraavilla lauseilla:

”Paljon kannustavaa palautetta koko ryhmiille ettd yksittiisille oppilaille.”

”On hienoa, etti laatimasi kasvatukselliset tavoitteet nitkyviit opetuksessasi
tunnin alusta loppuun.”

”Hieno pyrkimys pois ope-oppilas-ope keskustelu/vouorovaikutuskaavasta,
joka on usein hyvin syvdiin juurtunut.”

Seuraava palautteen antaja on kuvaillut opetustani adjektiiveilla “jamakka”,

“rauhallinen”, “selked” ja ”itsevarma”. Han on kuvaillut opetustani seuraavasti:

” Annoit mukavasti tilaa oppilaille tyoskentelyssi. Tunnin aloitus oli selkeii
ja ohjeistus muutenkin mutkatonta. Annat vastuun oppilaille, mutta tuet
prosessia tarvittaessa.”
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"Ohjaat ol;(opilaita itse reflektoimaan toimintaansa ja kiiymdin lipi tuntia ja
ohjaat keskustelua ulkopuolisena.”

"Opetustasi voisi kuvailla siten, ettd olet oppilaiden kanssa samalla tasolla
eikd heilli ole kynnysti ottaa kontaktia.”

Observoijilta olen saanut myos kriittistd palautetta. Tdssd palautteessa havain-
noija on kuvaillut opetustani adjektiiveilla “rauhallinen”, “hyvaan pyrkiva,
“vdhdan tyytyva” ja “mukavuuteen sekd viihtymiseen tyytyva.” Han on kuvail-
lut opetustani seuraavasti:

"Talld tunnilla opetustilanteen aloittaminen meni hieman sekavasti. Ohjeet
tunnin kulkuun olivat kirjallisena seki tulivat opettajajohtoisesti dineen
ﬁuhuen. Siitd huolimatta oppilaat puuhailivat omiaan. Miten tilanne olisi

ulkenut, jos opetta{a olisi napakasti vaatinut hetken hiljaisuutta? Olisiko
hetken hiljaisuus ollut perusteltua muuten vapaan tunnin alkuun.”

"Myos siirtymiit tehtivisti toiseen menivit hilinin vallitessa, mikii johti
sithen, ettii ajoittain itse tehtiviiin keskitt}\t/iviz‘t opettajan lisiksi vain ne op-
?zlaat, jotka olivat esittelyvuorossa. Puolikaaressa istuneiden tydskentelyd
eimasi toistuvasti laiskottelu ja vastuuttomuus.”

Seuraavassa palautteessa olen tulkintani mukaan saanut vahvistavaa palautetta
siitd, ettd pyrin toimimaan madréatietoisesti tunnin tavoitteiden mukaisesti,
vaikka oppilaat eivit ole yhteistyohaluisia. Hin on kuvannut opetusteni adjek-
tiiveilla “oppilaskeskeinen”, “kasvattava” ja “vastuuttava”. Han on kuvaillut
opetusteni seuraavasti:

" Alkutunnilla oppilaat olivat hilindisii ja mielessi oli kaikkea muuta paitsi
matematiikkaan liittyvid asioita. Otit hyvin huomioon oppilaiden todellisen
tilanteen, josta kiisin ohjaat kohti vastuunottoa ja matematiikan aiheeseen
paneutumista.”

”Kun yhdessi oppimiseen ei syntynyt yrityksisti huolimatta riittivdii tyo-
rauhaa, oli itsendisen tydskentelyn aloittaminen suunniteltua aikaisemmin
hyvi veto. Timi tilanne osoitti sen, etti oli opettajana jatkuvasti luokan ti-
lanteen tasalla ja muokkasit toimintaasi sen mukaan.”

"Tuntisuunnitelma toteutui oppilaslihtoisesti tarkasteltuna hyvin. Opiske-
lun kohteena olleet asiat tuli kisiteltyi ja apua tehtivien ratkomiseen oli tar-
jolla. Suunnitelman mukaisesti oppilaat saivat vastuuta. Vaikuttaisi kui-
tenkin, ettd vastuun ottaminen ja vastuuntuntoisesti toimiminen on oppi-
laille todella vaikeaa. Vaatinee pitkijinteisti opetusta ja opettelua.”

Yhteenvetona olen tulkinnut saamiani palautteita niin, ettd ne tukevat kasitys-
tani siitd, ettd olen pyrkinyt toimimaan ja toiminut harjoittelulle asettamieni
tavoitteiden mukaisesti. Yleisesti ottaen tunneillani on saamieni palautteiden
perusteella ollut oppilaskeskeinen ilmapiiri. Opetukseni on ollut keskustelevaa
ja oppilaiden vastuuta korostavaa. Aina opetuksessani ei ole padsty tunnin ta-
voitteisiin, mutta olen pyrkinyt toimimaan tavoitteiden suuntaisesti silloinkin,
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kun esimerkiksi oppilaat eivat ole antaneet mahdollisuutta pdasta tunnin ta-
voitteisiin. Lisdksi olen saanut my®0s kriittistd palautetta siitd, ettd olisin vield
jamadkdampi vaatimaan oppilailta toimimaan esimerkiksi tehtdvdnannon tai tun-
nin tavoitteiden mukaisesti. Saamani palautteet tukevat tulkintani mukaan ka-
sitystdni siitd, ettd olen pyrkinyt toimimaan opettajuuteni ydinajattelun mukai-
sesti.

6.7.2 Ohjaava opettaja on tukenut opettajuuteni kehittymista

Opetusharjoittelu 3:sen aikana nauhoitin kaikki ohjaavan opettajan kanssa
kdymani ohjauskeskustelut. Seuraavassa tarinassani olen kiinnittanyt huomiota
sithen, kuinka ohjaava opettaja on kokenut opetukseni. Tarkoituksenani on ku-
vata, millaisia elementtejd ohjaava opettaja on nostanut opetuksestani esiin.
Huomioni on kiinnittynyt etenkin niihin ohjaajan pohdintoihin, joissa hdn ku-
vaa, miltd opetukseni hdnen nakokulmastaan ndyttaa. Lisdksi olen nostanut
esiin niitd asioita, jotka ohjaava opettaja pitdd opetuksessani hanen kokemuk-
sensa mukaan erilaisena.

Ohjauskeskusteluiden narratiivi etenee kronologisesti. Narratiiviin on nos-
tettu ohjauskeskusteluiden padkohtia ohjaavan opettajan sanomana. Juoni ra-
kentuu ohjaavan opettajan kommenteista, jotka ldahteviét liikkeelle harjoittelun
ensimmaisestd ohjauskeskustelusta ja paattyvit opetusharjoittelu 3:sen loppu-
keskusteluun.

Ensimmdinen ohjauskeskustelu pidettiin harjoittelun alkuvaiheessa kah-
den ensimmadisen oppitunnin jalkeen. Oppitunneilla tavoiteltiin vuorovaiku-
tuksellisuutta. Niiden aikana pohdittiin muun muassa omia ja luokkatoverei-
den vahvuuksia. Ohjauskeskustelussa ohjaava opettaja on havainnut, ettd tyos-
kentelytavat ovat olleet normaaliin verrattuna erilaiset. Han on pitanyt ensim-
madisten tuntien toimintatavoista ja toivonut, ettd jatkossa saa ndhda lisda taméan
tyyppista opetusta.

Joka tapauksessa pohjustit sen, mitd tilld tunnilla on tarkoitus tehdi ja heti
siellid alussa tuli ne missi olette hyvid ja missi sind olet hyvi. Ja sitten men-
tiin sinne toisten lihelle. Ja niin kuin sanoit et ollaan lihelli toisia. Timdi on
tietysti totta, ettid mitii Essikin on tuohon (palautelomakkeeseen) kirjoittanut
et vieraampi tydskentelytapa timin porukan kanssa. Tamdin ryhmin kanssa
ei niiti potkkeuksellisia toimintatapoja ole ollut ainakaan liikaa, koska monet
ovat havainneet, ettii siini menee niin hirveisti aikaa. (ohjaavaopettaja, 1.
ohjauskeskustelu)

Kokonaisuutena oli positiivinen juttu, koska mi tiesin et si haluat ne tuo-
hon luokan eteen lihelle toisia ja mitd sind ajat silld takaa. Tissi oli mielen-
kiintoista seurata ja toivotaan etti mind nien tissi kaikkea kivaa jatkossa-
kin. (ohjaava opettaja, 1. ohjauskeskustelu)

Ennen harjoittelua ja harjoittelun edetessa olen pyrkinyt avoimesti kertomaan
niistd asioista, mihin opetuksessani pyrin ja ohjaava opettaja on tullut tietoiseksi
niistd asioista, mitd yritdn opetuksessani toteuttaa. Ohjauskeskusteluissa olen
pyrkinyt perustelemaan toimintaani opettajuuteni ydinajattelun kautta, jonka
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myos ohjaaja on havainnut. Erddn keskustelun aikana olen pyytanyt, ettd oh-
jaava opettaja kuvailisi siihen astista opetustani:

Se on hyvi, etti sinun opetus ei ole semmoista rutiinia. Mind tiedin kun si-
nulla on tami tausta, etti sinulla on tissi harjoittelussa muutakin kuin
pelkistiin timi kolmosharjoittelu niin se mik%y. Se on vihiin niin kuin
semmoista syvempiii juttua. Tuossa juttelin yks paivi toisen opettajan
kanssa ja sitten sille sanoin, ettd mind olen hirveen iloinen ettia Ari tulee
tunnille ja hinelld on siinid mukana jotain. Eiki se ole esimerkiksi sitd, etti
mind olen sanonut, etti tee niin. Sinulla on ne perusjutut mukana, mutta
sinulla on siind jotain muutakin ja se on erityinen ansio. Esimerkiksi se kes-
kustelu tindin, kun oppilaat valittivat kokeesta ja sind tarjouduit, ettd mi-
ten sind voit olla avuksi. Se lihti silloin oikealla tavalla etéenpiin. Nimii on
sellaisia juttuja, etti tissd voisi olla enemminkin seuraamassa thmisid. En
tiedd kuinka moni saisi ideoita, mutta nikisivit kuitenkin, etti se ei ole
semmoinen, ettd tassi oli tunti ja silli sipuli. (ohjaava opettaja, 3. ohjaus-
keskustelu)

Olen tulkinnut ohjaavan opettajan pohdintoja ohjauskeskustelujen edetessa
niin, ettd hdn on padssyt kiinni sithen, mitd opetuksellani tavoittelen. Ohjaaja on
havainnut, ettd opetukseni ei ole pelkédstddan suorittamista. Toimintatavoissani
ja opetuksessani on hanen mukaansa syvempi ulottuvuus, mihin vaikuttaa
etenkin se, ettd pyrin toteuttamaan harjoittelulle asettamiani tavoitteita ja sa-
malla tutkin opettajuuttani. Opetukseni on ndyttaytynyt hanelle normaalista
poikkeavana, joka on kokonaisuutena ollut positiivinen asia.

Harjoittelun edetessa esiin on tullut my®0s ristiriitaisia yksityiskohtia.
Olemme esimerkiksi keskustelleet, kuinka paljon luokan omia rutiineja voi rik-
koa, miten aloitan tunnit ja kuinka voisin opettaa asioita konkreettisemmin.
Olen tulkinnut keskustelujamme niin, ettd olemme péadsseet ristiriitaisten ilmi-
oiden kautta kriittiseen tarkasteluun, mikd on saanut minut ajattelemaan esi-
merkiksi edelld mainittuja ristiriitaisia asioita. Keskustelut ovat vaikuttaneet
pohdintoihin, kuinka voisin esimerkiksi opettaa konkreettisemmin tai milla
tavalla on soveliasta rikkoa luokan rutiineja. Vaikka opetukseni on tuottanut
ohjaajalle ristiriitaisia kokemuksia, on hdn tulkintani mukaan ymmartanyt toi-
mintaani ja hyvaksynyt sen, ettd opetan eri tavalla kuin hdn. Seuraavassa oh-
jaava opettaja on pohtinut pyynnostdni, millaisia muutoksia toiminnassani ja
opetuksessani on tapahtunut harjoittelun alun jalkeen.

Ei mitidn suurta. Ei ole milldin tavalla menty huonompaan suuntaan. Po-
rukka tulee sinulle tutummaksi ja sinulle on edelleen tillainen vapaa meno
tissd opetuksessasi. On rennompaa kuin minun tunnilla. Oppilaidenkaan ei
tarvitse jiykistellid. Mutta sen voi katsoa plussaksi, etti opettajia on erilaisia
ja ettii mitenkd tissi kommunikoidaan. Ja kylli oppilaat ovat hyvin tyyty-
vitisid tihiin sinun kommunikointityylimm. Ei tarvitse aina miettid, ettd pyy-
sinko puheenvuoroa. Toki sinun pitid tehdi silloin enemmiin toitd. (ohjaava
opettaja, 10. ohjauskeskustelu)

Minusta olisi huolestuttavaa, etti ettei semmoinen pieni positiivinen tunne
lisddntyisi koko ajan. Mind oletan, ettii se on semmoinen perusjuttu, kun
mennidn harjoittelussa eteenpiin ja tunteja on enemmiin, niin opetukseen
tulee enemman varmuutta. Se tuo sellaisia hyvin olon tunnetta. Oli se po-
rukka miki tahansa ja sen kanssa tulee tutuksi. Lapset ovat erilaisia ja tamii
luokka on tillainen ja tissi luokassa on tillaisia lapsia. Sind olet tullut tu-
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tulks)i heidiin kanssaan ja niin pois pdin. (ohjaava opettaja, 10. ohjauskeskus-
telu

Tiissii on semmoisia etuja, ettd emme ole viime aikoina huomanneet ettei
keskustelu lihtisi kiayntiin. Sellaiset on jéz‘a‘nzt pois. En muista oliko puhetta
aikaisemmin, miten lapsia voi valmentaa siihen, etti niisti tulee keskustele-
vampia. Eli voimme todeta, etti emme ole opettaneet, mutta se taito tullut,
éco)ska sithen annetaan mahdollisuus. (ohjaava opettaja, 10. ohjauskeskuste-
u

Kolmannen opetusharjoitteluni loppupuolella olen tulkinnut ohjaavan opetta-
jan pohdintoja niin, ettd han on kiinnittdnyt huomiota yhd enemmaén opetukse-
ni tutkivaan otteeseen ja vuorovaikutuksellisuuteen. Ohjauskeskustelujamme
ovat hallinneet paddasiassa teemat, jotka ovat liittyneet opetusharjoittelulle aset-
tamiini tavoitteisiin. Olen itse pddssyt perustelemaan toimintaani ja opetustani
asettamieni tavoitteiden kautta, koska ohjaavaopettaja on osannut kysyad minul-
ta sellaisia kysymyksid, jotka ovat laittaneet minut perustelemaan opetustani
tavoitteideni kautta.

Tavoitteet, joita olen harjoittelulle asettanut, ovat tulkintani mukaan poi-
kenneet perinteisistd opettajuuden toteuttamisen mallista. Olen tulkinnut ohjaa-
jan pohdinnoista sen, ettd olen saanut siirrettya tavoitteitani opetukseeni. Esi-
merkiksi seuraavassa pohdinnassa hdn on kuvaillut opetustani ja sen hyddylli-
syyttd muille opettajaopiskelijoille.

On hyvi, kun olemme yliopistokoulu, etti tilld tavalla otetaan ne asiat esil-
le. Voiko siti sanoa, etti opetuksessasi on sellainen tutkiva ote. (ohjaava
opettaja, 12. ohjauskeskustelu)

Voimme todeta, ettii ei ole tylsii tulla seuraamaan Arin tunteja. Hin ei ole
etukiiteen ilmoittanut, ettii ndmd tunnit ovat tietyn tyyppisid tunteja. Mini
voin suositella, ettid hommaat vaan lisid opiskelijoita seuraamaan oppitunte-
jasi. (ohjaava opettaja, 12. ohjauskeskustelu)

Harjoittelun péatyttyd pidimme ohjaajan kanssa loppukeskustelun, jossa kes-
kustelimme harjoitteluraporttiin kirjoittamistani teemoista sekd muista harjoit-
telun aikana tapahtuneista merkityksellisistd tapahtumista tai kokemuksista.
Olen tulkinnut kdymdamme keskustelua niin, ettd sekd mind ettd ohjaavaopet-
taja olemme olleet tyytyvdisid sithen, miten olen onnistunut opetusharjoittelun
aikana toimimaan. Samalla olen tulkinnut ohjaavan opettajan pohdinnoista sen,
ettd opetukseni on laittanut myos hdnet pohtimaan opetukseni avulla saavutet-
tuja ilmicitd. Hanen puheestaan on tulkittavissa, ettd erilaiset toimintatapani
suhteessa hdnen toimintatapoihinsa ovat heréttaneet hianessa samaan aikaan
hiammennysta ja mielenkiintoa. Seuraavissa ohjaajan pohdinnoissa han on
koonnut opetukseni synnyttdmia ajatuksia yhteen.

Tiissi yhteydessii tuli mieleen, etti sinulle olisi pitinyt antaa paljon enem-
mién tunteja kayttoon, mutta en mind tiedi olisiko se ollut vithin hassua.
Ari taas jid miettimidn sillein, ettd sini saat ja joku muu opiskelija taas
miettii ettid mind joudun pitamdin niiti tunteja.

Mini kerroin jossakin vatheessa, etti minusta on hyvd, etti on tillainen
Ari-opettaja luokassa. Sehiin pistii itsedkin miettimdiin nditi juttuja, miti



71

tissi harjoittelussa on tapahtunut. Se mitenki hoidetaan kolmosharjoittelu
ja miti siihen sisiltyy ja tillein, ettd mitenki yritettiisi muuttaa ettei se oli-
si joillekin vaan sellainen lipdisy tai muuta vastaavaa. Tissi vaiheessa mini
taas kiitin sinua suuresti niin kuin edellisenkin harjoittelun jilkeen. Mutta
ennen kun pddstin muut sisille, niin tamdi sun teksti (harjoitteluraportti)
oli Arin tekstid. En tiedi, miti didaktikot ovat sanoneet sinun tekstisti,
mutta nimd sinun asiat miti sind olet tissd harjoittelun aikana tuonut niin
ndmi on vahvasti tassd esilld. Ja mind olen sitd mieltd ettid hyvd. Pidi linjasi
ja turhaan mind sanon, etti eld lannistu, koska et sid kuitenkaan lannistu.
(ohjaava opettaja, loppukeskustelu)

Yhteenvetona ohjauskeskusteluista olen tulkinnut, ettd keskusteluiden teemat
ovat rakentuneet opetusharjoittelulle asettamieni tavoitteiden ymparille. Ohja-
uskeskustelujen perusldhtokohdaksi on rakentunut se, ettd niissa keskustellaan
minun opettajuuteni kehittymista varten. Se, ettd olen ennen harjoittelua osan-
nut tehdd ohjaavalla opettajalla selviksi sen, mitd pyrin opetuksessani tavoitte-
lemaan, on ollut tarkea tekija ohjauskeskusteluiden onnistumisessa. Ohjaaja on
tulkintani mukaan osannut taitavasti ottaa huomioon sen, mitd pyrin opetuk-
sessani tavoittelemaan. Ohjauskeskusteluissa hdn on osannut kysyaé oikeita ky-
symyksid ja kuunnella minua, kun olen opetuksestani kertonut ja perustellut
toimintaani. Samalla opetukseni on laittanut hdnet pohtimaan opetuksessani
saavutettuja ilmioitd suhteessa hanen opetukseensa. Se on tuottanut pohdintoja,
joissa hdn on ndhnyt toimintani usein positiivisessa ja rohkeassa valossa. Posi-
tiivisuuden lisdksi ohjauskeskusteluissa on osattu suhtautua kriittisesti opetuk-
seeni. Lisdksi olen tulkinnut ohjaavan opettajan pohdintoja niin, ettd opetukseni
on tuottanut my0s hyvin ristiriitaisia kokemuksia. Ohjaajan ristiriitaiset koke-
mukset opetuksestani ja niistd kertominen ohjauskeskusteluissa ovat olleet
avain kriittisille keskusteluille. Olen silloin paddssyt perustelemaan kriittisesti
omaa toimintaani ja samalla olen saanut oppia, ettd ei ole itsestddn selvaa ajatel-
la opettajan tyostd niin kuin minéa ajattelen. Kokonaisuutena ohjauskeskustelut
ovat tulkintani mukaan palvelleet minun opettajuuteni kehittymista. Parhaim-
millaan kolmannen opetusharjoittelu keskusteluissa on péasty avoimeen dialo-
giin, josta on ollut hyotya sekd minulle ettd ohjaavalle opettajalle.
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7 POHDINTA

Téssa luvussa nostan esiin kehittymiseeni keskeisesti vaikuttaneita kasitteita.
Liitan opettajuuteni sosiokonstruktivistiseen ndkemykseen, joka on muodostu-
nut persoonallisena ja kollektiivisena kasvuna. Samalla esitdn, ettd asiantunti-
juuteni on teoriassa vastaus tulevaisuuden haasteisiin. Uskon kollektiiviseen
opettajuuteen, joka useissa ldhteissda ndhddan oikeaksi asiantuntijuuden kehi-
tyksen suunnaksi.

Tamaén jalkeen arvioin tutkimukseni luotettavuutta ja eettisyyttd. Nostan
esiin narratiiviseen tutkimukseen liittyvid luotettavuuden kasitteitd ja arvioin
niiden merkitysta tdassd tutkimuksessa.

Lopuksi pohdin, miten tutkimustani voi hyddyntda. Tutkimukseni antaa
opettajakoulutuslaitokselle mahdollisuuden ndhdd, millaisen polun opettaja-
opiskelija voi kulkea. Lisdksi tdméan tutkimuksen narratiivi antaa mahdollisuu-
den samaistumiskokemuksille ja ndin ollen voi tukea muiden opettajaopiskeli-
joiden opettajaksi kasvua.

7.1 Millainen opettaja minusta tuli?

Opettajuudestani kertova narratiivi on kuvannut, miten opettajuuteni on kehit-
tynyt. Kehittymiseen on kuulunut erilaisia vaiheita, jotka olen esitellyt taulu-
kossa 1. Kolmanteen opetusharjoitteluun paattynyt narratiivi on lopuksi esitta-
nyt, millaisen opettajuuden olen saavuttanut.

Opettajuuteni kehittyminen on ollut sekd persoonallisen ettd kollektiivisen
identiteetin rakentamista (ks. Heikkinen & Kari 2001). Olennaiseksi kysymyk-
seksi on loppujen lopuksi noussut se, kuka mind olen opettajana suhteessa ym-
pdrilld olevaan kulttuuriin.

Opettajana uskon ennen kaikkea sosiokonstruktivistisen ndkemyksen mu-
kaisesti siihen, ettd oppiminen konstruoidaan vuorovaikutuksessa toisten kans-
sa. Oppiminen on laaja-alainen prosessi, johon kuuluu muun muassa itseohjau-
tuvuus, sisdinen ja ulkoinen reflektio, symboliset interaktiot, yhteistyo, sosiali-



73

saatio, identiteetin kehitys ja arvopddmaéarien hahmottaminen. Sosiokonstrukti-
vistinen oppimisndkemys antaa opettajalle mahdollisuuden edistda opiskelijan
mielekdstd oppimista ja auttaa sisdisen motivaation kehittymisessa. (Kauppila
2007, 48.) Kun toteutan opetustani, tulisi opetuksestani erottaa seuraavia ele-
mentteja:
a. Opetuksessani on yhteistoiminnallinen ja vuorovaikutuksellinen luonne.
b. Kiinnitdn erityisesti huomiota oppilaiden ndkemyksiin, ajatteluun ja tun-
temuksiin.
c. Oppimisprosessissa oppivat sekd oppilaat ettd mina opettajana.
d. Annan oppilaille mahdollisuuksia vaikuttaa opetuksellisiin valintoihin.
e. Pyrin rakentamaan sellaisia vuorovaikutuksellisia tilanteita, joissa oppi-
laat pddsevit tunnistamaan ja pohtimaan heiddn omia mielenkiinnon
kohteitaan.
f. Arvioinnissa pyrin huomioimaan jokaisen oppilaan yksil6llisen kehitty-
misen. (Kauppila 2007, 126.)

Saavutettu opettajuuteni on Heikkistd (2001, 32) mukaillen seurausta eldimén-
historiastani. Opettajaksi kasvuni on ollut pitkd prosessi, joka on alkanut ennen
yliopistossa opiskelua ja joka tulee edelleen jatkumaan. Sen rakentumiseen on
vaikuttanut elamaéni liittyvat eri kontekstit, kuten vapaa-aika, koulu-
tus/koulutushistoria, muut tyot, kaverit ja perhe. Nédissa konteksteissa on kehit-
tynyt ammatillinen identiteettini koettujen, kerrottujen ja kuultujen tarinoiden
kautta.

Saamani akateemisen koulutuksen avulla olen kyennyt teoretisoimaan
ammatillisen identiteettini nakyvaksi ilmitksi. Ilmitssa olevat elementit ovat
ennen kaikkea sellaisia asioita, joihin opettajuudessani kaikkein eniten uskon.

Uskon kollektiiviseen opettajuuteen

Useat kasvatuksen ja opetusalan tutkijat ovat méarittaneet kasitteita sille, mil-
lainen on tulevaisuuden opettajuus tai asiantuntijuus. (Esim. Hargrea-
ves&Fullan 2012; Luukkainen 2005; Sahlberg 1998.) Olen muodostanut muun
muassa edelld mainittujen tutkijoiden ajatuksia hyodyntden kasityksen opetta-
jan kollektiivisesta asiantuntijuudesta. Nykyaan hyva opettaja ei sulje oman
luokan oveaan, kun hianen opetuksensa alkaa.

Opettajan asiantuntijuus on Hargreavesin & Fullanin (2012, 22) mukaan
jatkuvaa oman asiantuntijuuden tutkimista ja kehittdmista. Siind korostuu koko
yhteison kyky rakentaa kollektiivista asiantuntijuutta, jossa rakennetaan yhteis-
td vastuuta hyvéstd opetuksesta. Kun opettaja on sitoutunut kollektiiviseen
opettajuuteen, hian kasvattaa koko opettajan profession laatua.

Uskon kollektiiviseen opettajuuteen. Esimerkiksi yksin tekeminen ja tie-
don passiivinen siirtiminen ovat jadnteitd menneisyydestd, jotka eivit kuulu
endd taméan pdivan opettajan asiantuntijuuteen. Sen sijaan hyvéa opetus on
muun muassa yhteisollistd, yhteistyohon kannustavaa ja vastuuttavaa.

Nykyisin valloillaan oleva konstruktivismi korostaa tiedon aktiivisuutta,
joka eldd jatkuvassa muutoksessa ja jota yksilo rakentaa itse. Késitteiden avaa-
minen, aikaisempien kasitysten ja uskomusten hajottaminen ja kyseenalaista-
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minen ovat keskeinen osa tdimén paivan tiedonkaésitystd. Kaikella on sosiaalinen
konteksti, koska ympariston antamalla palautteella on keskeinen merkitys,
kuinka ymmarramme ja rakennamme kaisilld olevaa ilmi6ta. Tietoa ei voida
sellaisenaan valittdd, vaan yksilo omaksuu sitd omista ldahtokohdistaan kasin.
(Luukkainen 1998, 30-31.)

Oppiminen on ndhtdva prosessina, joka rakentuu yksilon koettujen ela-
mankokemusten varaan, joita kouluyhteisdssa pohditaan ja jaetaan. Yhtena
keskeisend osana nykyajan opettajuutta on se, ettd opettaja oppii ymmartamaan
oppilaiden oppimista ja rakentamaan opettajuutta myos oppilaiden arvostami-
en asioiden varaan. (Rauste-von Wright 2003, 115). Hyvé opettaja on demo-
kraattinen, sitoutunut oppimiseen, osallistumiseen, aktiiviseen toimijuuteen,
yhteistoiminnallisuuteen, yhteistyohon ja aktiivisuuteen kasvatus- ja opetusky-
symyksissd. (Husu & Toom 2010, 132-133.)

Sosiokonstruktivistinen opettajuuteni on erilainen, kun sitd vertaa perin-
teiseen opettajuuden malliin. Tastad syystd olen kohdannut ristiriitaisia tilantei-
ta, joissa vastakkaiset ndkemykset ovat olleet vastakkain. Tulen tyossédni koh-
taamaan ristiriitaisia tilanteita, jolloin minun on kyettdva perustelemaan néke-
myksidni. Uskon, ettd edustamani asiantuntijuus on sellaista, joka nimenomaan
kasvattaa oppilaitani, kehittdd tulevaa tydymparistddni ja opettajuuttani tule-
vaisuutta varten. Kollektiivista asiantuntijuutta tavoittelemalla uskon saavutta-
vani tulevalta tyoltdni niitd padmaarid, joita olen sille jo opiskeluaikana asetta-
nut.

Opettajan ty on hyvin monimuotoista ja siihen liittyy erilaisia elementteja
eldman eri tasoilta. En voi olla tdysin varma siitd, ettd opettajuuteni toteutuu
sellaisena kuin sen olen tdssa tutkimuksessa esittanyt. Tyoeldméa tuo mukanaan
omat haasteensa, jotka varmasti estdvét ja hidastavat ideaalin asiantuntijuuteni
toteutumista. Lisdksi tulevan tydeldméni kokemukset muokkaavat opettajuut-
tani suuntaan, josta minulla ei vield ole tietoa. Kun eteeni tulee haastavia tilan-
teita, en tiedd, miten niihin suhtaudun tai millainen merkitys niilld on asiantun-
tijuuteni kehittymisessa. Tastd esimerkkind palaan epilogissa neljanteen ope-
tusharjoitteluun, jossa kerron nykyisen opettajuuteni kannalta haastavasta ko-
kemuksesta. Mitd saattaa tapahtua silloin, kun ndkemykset opettajan tyosta ei-
vt kohtaa?

7.2 Tutkimuksen luotettavuuden ja eettisyyden arviointi

Aiemmin luvussa 4 olen pohtinut (ks. luku 4.3 & 4.4) muun muassa Brunerin
(1986), Santin (2007) ja Heikkisen (2002) avulla, miten tieto tdssd tutkimuksessa
rakentuu ja millaista tietoa narratiivisessa tutkimuksessa saavutetaan. Olen
myontanyt subjektiivisuuden merkityksen ja sen, ettd ole itse tutkimukseni kes-
keisin tutkimusviline. Laadullisessa tutkimuksessa ndhddén, ettd tutkija itse on
padasiallinen luotettavuuden kriteeri. Luotettavuuden arviointi koskee silloin
koko tutkimusprosessia. (Eskola & Suoranta 1998, 210-212.)
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Olen tavoitellut tutkimusraportissani kokonaisuutta, joka olisi mahdolli-
simman johdonmukainen. Laadullisen tutkimuksen johdonmukaisuus raken-
tuu Eskolan & Suorannan (1998, 140-141) mukaan seuraavista elementeistd,
joiden tulisi olla esitetty ja kuvattu tutkimusraportissa:

a. tutkimuksen kohde ja tarkoitus,

b. tutkijan ndkemys tutkimuksen tarkeydestd,

c. tutkimusaineiston kerddminen ja analysointi,

d. tutkimuksen tiedonantajat ja tutkija-tiedonantajien vélinen suhde,
e. tutkimuksen kesto ja luotettavuus.

Totuuden tavoittelu on yksi tairkeimmista tavoitteista akateemisissa tutkimuk-
sissa. Vaikka narratiiviseen tutkimukseen liittyva tiedonkaésitys korostaa totuu-
den suhteellisuutta ja subjektiivisuutta, on totuuden tavoittelu tarked akateemi-
sen tutkimuksen ihanne. (Erkkild 2005, 136-137.) Olen tavoitellut tutkimuspro-
sessin kaikissa vaiheissa totuutta. Olen tiedostanut tieteellisen tutkimukseen
liittyvat tutkijan eettiset velvollisuudet. Rehellinen toiminta, huolellinen tutki-
musty0 ja avoimuus ovat esimerkkejd eettisesti kestdvan tutkimuksen méaari-
telmistd, joiden mukaisesti olen pyrkinyt toimimaan. (Ks. Tuomi & Sarajarvi
2009, 125-133.)

Tamaén tutkimuksen tieteenteoreettinen ldhestymistapa luo luotettavuu-
den arvioinnille omat haasteensa. Perinteisesti tutkimuksen luotettavuutta on
arvioitu validiteetin ja reliabiliteetin kasitteilld, joiden perustana on totuuden kor-
respondenssi- eli vastaavuusteoria. Luotettavuutta tarkastellaan silloin siitd na-
kokulmasta, missd mdarin tutkimuksessa esitetyt véitteet vastaavat asiantilaa
todellisuudessa. (Tuomi & Sarajdrvi 2009, 135-136.) Narratiivinen tutkimus hy-
viksyy osana laadullista tutkimusta korrespondenssi ajatuksen, mutta vastaa-
vuuden kisite luotettavuuden arvioinnissa ndhddan ongelmallisena. Narratii-
vinen tutkimusote liitetddn usein konstruktiiviseen ajattelutapaan, jossa todelli-
suus tuotetaan tarinoiden vélitykselld. Silloin tutkitaan yleenséa tulkinnallisesti
rakentunutta todellisuutta, joka ei ole universaali tai staattinen. (Heikkinen
2010, 153-154; Santti 2007, 65-66.) Laadullisen tutkimuksen oppaissa (esim.
Denzin & Lincoln 2003) ehdotetaankin kéasitteiden “validiteetti” ja “reliabiliteet-
ti” hylkddmistd tai korvaamista tutkimuksen luotettavuuden arvioinnissa.

7.2.1 Kisitteiti narratiivisen tutkimuksen luotettavuuden arviointiin

Narratiiviseen tutkimukseen liitettyjd luotettavuuden késitteitd ja kriteereitd on
useita. Tutkimusotteen luotettavuuden tarkasteluun liitetddn seuraavia kasit-
teita:

- autenttisuus (autenthicity),

- uskottavuus (trustworthiness),

- reflektio (reflexivity),

- kdytannollisyys (praxis),

- tiedon subjektiivisuus ja yksityiskohtaisuus (subjectivity, particularity),

- triangulaatio (triangulation),

- dialogisuus (dialogue) ja
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- tutkimuskohteen syvéllinen ymmartdminen sekd (Lincoln, Lynham & Gu-
ba 2011, 108-109; Patton 2002, 545-546)
- Brunerin (1986, 11) esittama késite todentuntuisuus (verisimilitude).

Kaikki edelld mainitut kasitteet liittyvat timéan tutkimuksen luotettavuu-
den arviointiin. Ydinkasitteiksi ovat tulkintani mukaan tédssa tutkimuksessa
nousseet tiedon subjektiivisuus (subjectivity), autenttisuus (autenthicity), reflek-
tio (reflexivity) ja todentuntuisuus (verisimilitude).

Autenttisuus yltid kaikkialle

Narratiivisessa tutkimuksessa tavoite on ymmartdd koko ihmisen persoonaa ja
eldmda. Se haluaa tavoittaa ihmisen arjen sellaisena kuin se hédnelle nédyttaytyy
pureutuen tutkittavan eldmén epéselvyyksiin ja hienouksiin. Ihmisen koke-
mukset ovat sellaisenaan autenttisia, joista narratiivinen tutkimusote pyrkii te-
kemadan tieteellisesti autenttista. (Freeman 2007, 134.)

Taman tutkimuksen narratiivin olen rakentunut autenttisista kertomuksis-
ta, joita ymmartamalld olen tavoitellut kokonaisvaltaisempaa ymmarrysta siitd,
kuka mind olen. Kun olen ollut seka tutkija ettd tutkittava, on autenttisuuden
elementti ldsnd kaikkialla kokemusteni tulkitsemis- ja ymmartdmisprosessissa.

Reflektointia itseni kanssa

Reflektion avulla olen pyrkinyt ymmartamaan opettajuuttani. Olen esimerkiksi
purkanut reflektiivistd ajatteluani opintoihin liittyvissd tehtdvissa kirjoittamalla,
mistd on rakentunut timén tutkimuksen aineistoa. Olen osallistunut erilaisiin
virallisiin ja epdvirallisiin dialogisiin tilanteisiin, joissa reflektion hyddyntami-
nen on ollut osa oppimisprosessiani. Tutkimusaineiston tulkitseminen ja narra-
tiivin muodostaminen on ollut reflektiivinen prosessi, jossa ymmarrykseni op-
pimisprosessistani on pienin askelin syventynyt.

Reflektiivistd ajattelua on kirjallisuudessa jaoteltu eri tavoin. Usein puhu-
taan teknisen, tulkinnallisen ja kriittisen tason reflektoinnista. Teknisen tason
reflektointi on kokemuksista oppimista, joustavaa toimintaa ja intuitiivista seka
rationaalista ajattelua. Tulkinnallisen tason reflektointi on sitd, ettd opettaja tutkii
omaa toimintaansa aikaisempien kokemuksien ja arvojensa pohjalta. Samalla
omien pelkojen ja toiveiden pohdinta auttaa opettajaa selkeyttdmé&an eri tilan-
teiden ja tapahtumien henkilokohtaista merkitystd. Tulkinnallisen reflektoinnin
avulla opettaja muokkaa omaa toimintaansa tilanteisiin sopivaksi. Kriittisen ta-
son reflektointi on syvillisempaa ja siind kyseenalaistetaan omaa opetusta ja ym-
pardivan yhteisod. Opetusta madrittavat tekijdt eivdt ole endd itsestddn selvia.
Prosessiin osallistuvat oppivat ndkemaén itsensd muutokseen aikaansaajina.
(Syrjdlda, Ahonen, Syrjéldinen & Saari 1994, 34-35.)

Olen tutkimusprosessin aikana reflektoinut tulkintani mukaan kaikilla
reflektion tasoilla. Reflektion tasot nakyvét timéan tutkimuksen narratiivissa,
jossa olen opintojeni edetessd oppinut yhd paremmin ymmartdméan omaa toi-
mintaani ja sen vaikutuksia ympéroivélle yhteisolle.
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Todentuntu luo uskottavuutta

Brunerin (1986, 11-14) mukaan totuutta voidaan ldhestyad kahdesta ndakokul-
masta, jotka hdn on nimennyt paradigmaattiseksi ja narratiiviseksi tietdimisen
tavaksi. Molemmat tietdmisen tavat pyrkivit vakuuttamaan lukijansa, mutta
vakuuttaminen kohdistuu eri asioihin. Paradigmaattisen tiedon on tarkoitus
vakuuttaa totuudesta (truth), jolle ominaista ovat muun muassa erilaiset luokit-
telut, empiriaan perustuvat havainnot ja tosiasioihin perustuva argumentointi.
Narratiivisen tietdimisen ydinkésite on todentuntuisuus (verisimilitude). Va-
kuuttavuuden kriteerind on silloin uskottavuus, jota narratiivisessa tutkimuk-
sessa kannattelevat mahdollisimman todentuntuiset ja mielekkéét tarinat (Sant-
t 2007, 64).

Narratiivin tulisi antaa lukijalle tunteen totuudesta. (Ellis & Boucher 2000,
745). Todentuntuisuus vilittyy lukijan eldytyessa tarinaan, jolloin hédn ikdan
kuin kokee simulaation todellisuudesta (Lincoln & Denzin 1994, 580). Heikki-
sen (2010, 154) mukaan todentuntu on tunne jostain sellaisesta, joka puhuttelee
tarinan lukijaa tai kuulijaa sen kautta, mitd tima on itse eldmédssdaan kokenut.
Dialektisessa ja juonellisesti kehkeytyvassa tarinassa on hanen mukaansa par-
haimmillaan vahva todentuntu.

Olen rakentanut tdmé&n tutkimuksen narratiivia tavoitteenani rakentaa
mahdollisimman totuudenmukainen kertomus opettajaksi kasvamisestani.
Olen ymmartédnyt, ettd en kykene saavuttamaan totuutta tarkkoina faktoina
(Freeman 2007, 135). Samalla olen kuitenkin tiedostanut, ettd hyvin kerrotuissa
tarinoissa on vahva todentuntu.

Rehellinen ja kriittinen reflektio kokemusteni kuvaamisessa on rakentanut
minulle tunteen siitd, ettd vastaukset tdméan tutkimuksen tutkimuskysymyksiin
ovat todentuntuisia. Uskon, ettd narratiivini valittdd todentuntuisia vastauksia
tutkimuskysymyksiini. Samalla toivon, ettd tarinassani oleva juoni tekee narra-
tiivin lukemisesta mielekkdan kokemuksen sekd antaa lukijalle mahdollisuuden
eldytyd ja samaistua kokemuksiini.

Todentuntuisuuden arviointi on loppujen lopuksi lukijan tulkinta. Olen
pyrkinyt tutkimusprosessin aikana tekemilldni valinnoilla mahdollistamaan sen,
ettd todentuntuisuus vilittyy narratiivistani. Uskon siihen, ettd olen tehtdvéassa-
ni onnistunut.

7.2.2 Mikai tekee tutkimuksesta narratiivisen tutkimuksen?

Hatch ja Wisniewski (1995, 116-118) ovat tutkineet kdsityksid narratiivisen tut-
kimuksen olemuksesta. He ovat esittdneet kysymyksid narratiivisen tutkimus-
otteen edustajille. Yhdessa muiden tutkijoiden vastausten kanssa he ovat esitta-
neet madritelmii sille, mika tekee tutkimuksesta narratiivisen tutkimuksen.
Hatch ja Wisnievski ovat méaarittaneet seuraavat tekijit, jotka erottavat narratii-
visen tutkimuksen muusta laadullisesta tutkimuksesta:

a. huomion kohdistuminen yksilon merkityksenantoon,

b. tutkimusprosessin persoonallinen luonne,

c. kdytannollinen suuntautuminen ja

d. tietdmisen subjektiivisuus.
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Arvioin seuraavassa tdman tutkimuksen narratiivista otetta Hatchin ja Wis-
niewskin neljan méaaritelman pohjalta.

a) Huomion kohdistuminen yksilon merkityksenantoon

Narratiivisessa tutkimuksessa on keskeistd yksilon elamén tai subjektiivisten
tarinoiden ymmartaminen. Huomio kiinnittyy ihmisten autenttisiin kertomuk-
siin, jotka ovat narratiivisen analyysin kohteena. Tama erottaa narratiivisen tut-
kimuksen esimerkiksi niistd perinteisistd laadullisen tutkimuksen tavoista, jois-
sa tietoa kerdtdan etukidteen suunniteltujen ja jasennettyjen haastattelukysymys-
ten tai kyselylomakkeiden seké osallistavan tai suoran havainnoinnin avulla.
Naissd tutkimustavoissa merkityksenanto perustuu tutkijan ajatteluun ja sanoi-
hin. Narratiivisessa tutkimuksessa pyritddn sen sijaan tutkijan ja tutkittavien
yhteiseen merkityksen luomiseen. (Hatch & Wisniewski 1995, 116-117.)

Téssa tutkimuksessa olen pyrkinyt ymmartamaan subjektiivista opettajak-
si kasvuani. Tutkimuksen aineisto, johon narratiivinen analyysi kohdistuu, on
kertomuksia opettajuudestani. Autenttisille kertomuksille olen tutkijana anta-
nut merkityksid ja rakentanut merkityksellisimmistd kokemuksista kronologi-
sesti etenevdn narratiivin. Kun mind olen ollut seka tutkittava ettd tutkija, us-
kon rakentaneeni aineistolle seka sille tehdyille tulkinnoille yhteisid merkityksia.
Yhteinen merkitysanto ndkyy narratiivissa vuoropuheluna, jossa aineisto ja siitd
tehdyt tulkinnat kdyvét keskustelua keskendan.

b) Tutkimusprosessin persoonallinen luonne

Narratiivinen tutkimus on persoonallisempaa kuin muut laadullisen tutkimuk-

sen muodot. Tutkija ja tutkittava tyoskentelevit laheisesti yhdessa pitkdn ajan ja
rakentavat ymmarrystdan tutkittavan tarinoista dialogissa toistensa kanssa. Ta-

voitteena on, ettd he saavuttavat yhteisen, intersubjektiivisen ymmarryksen asi-
oista. (Hatch & Wisniewski 1995, 117.)

Tutkijana olen kdynyt vuoropuhelua tutkimukseni aineiston kanssa pyrki-
en saavuttamaan ymmarryksen siitd, mitka ovat olleet merkityksellisimpia ko-
kemuksia opintojeni aikana, ja miten nuo kokemukset ovat vaikuttaneet kehi-
tykseeni. Parhaimmillaan koen kdyneeni niiden kanssa dialogia, jossa olen ref-
lektion avulla rakentanut ymmarryksen kokemuksen ja siitd tehdyn tulkinnan
vilille. Tutkimustyoni on ollut koko prosessin ajan henkilokohtaista ymmar-
ryksen rakentamista siitd, kuka mina olen ja millaiseksi opettajaksi haluan tulla.

c) Kaytinnollinen suuntautuminen

Narratiivinen tutkimusote kohdistaa huomionsa yksildiden eldmé&an heidan
itsensd kokemana ja niihin merkityksiin, joita he antavat eldmaélleen tarinoiden
vilitykselld. Tutkimusotteen ammattilaiset antoivat vastauksissaan tdstd syysta
tavallista enemman arvoa niille kdytannollisille seurauksille, joita heidén tut-
kimuksillaan on tutkittavien elaméaan. Hatchin ja Wisniewskin mukaan heidan
paamadranddn ei ollut vain kuvata maailmaa, vaan myds muuttaa sitd pyrkien
kohentamaan tutkimuksen kohteina olleiden ihmisten oloja. (Hatch & Wis-
niewski 1995, 117-118.)
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Tutkimusprosessini on ollut minulle arvokas. Sen avulla olen rakentanut
itselleni opettajuuteni ydinajattelun, jossa esiintyvét ne elementit, joita haluan
opettajan tyossdni toteuttaa. Tutkimusprosessin aikana oppimani asiat ovat ol-
leet minulle hyodyllisid ja niiden hyddyntdminen kdytdnnon tydssa tulee ole-
maan tavoitteeni. Tiedan, ettd talla tutkimuksella on ollut merkittava vaikutus
sithen, millainen opettaja minusta on tullut.

d) Tietamisen subjektiivisuus
Hatchin ja Wisniewskin (1995) tutkimuksessa tutkimukseen vastanneet ammat-
tilaiset ndkivat, ettd keskeisin ero laadullisen tutkimuksen ja narratiivisen tut-
kimuksen vililld on tietdmisen tapa. Laadullista tutkimusta pidetdan edel-
leen "tieteellisend” sanan empiirisessd merkityksessd. Sen sijaan narratiivinen
tutkimus ei pyri objektiiviseen tai yleistettdvadan tietoon, vaan paikalliseen, per-
soonalliseen ja subjektiiviseen tietoon. Kun modernistinen ja empiirinen tiedon-
jarjestys pitda tata tutkimuksen heikkoutena, ndhddan sama asia narratiivisessa
tutkimuksessa vahvuutena. (Hatch & Wisniewski 1995, 118.)

Taman tutkimuksen tavoite on saavuttaa narratiivista tietoa, joka on yksi-
161listd todentuntuisuutta. Tieto, jota tdssd tutkimuksessa on rakentunut, on ni-
menomaan paikallista, persoonallista ja subjektiivista.

7.2.3 Narratiivisen tutkimuksen eettisyys

Narratiivisessa tutkimuksessa saadaan informaatiota, joka on luonteeltaan sub-
jektiivista ja usein my6s hyvin henkilokohtaista. Tutkijalla on vastuu suojella
tutkimuksessa mukana olevien yksityisyytta sekd arvostaa tutkittavien koke-
muksia. Tutkimukseen osallistuminen tulee olla vapaaehtoista eika tutkimuk-
sesta saa olla haittaa siihen osallistujille. (Chistians 2011,65-66; Josselson 2007,
537.) Tassa tutkimuksessa olen itse ollut seka tutkija ettd tutkittava, jolloin olen
tietoisesti avannut lukijalle pddsyn kokemusmaailmaani. Olen hyvéaksynyt, ettd
tutkimuksessa paljastetaan minusta tietoja, jotka ovat luonteeltaan henkilokoh-
taisia. Samalla tiedostan, ettd lukijalla on oikeus tehdd narratiivista oma tulkin-
tansa siitd, kuka mina olen etenkin opettajana (Clandinin & Rosiek 2007, 46).
Tassa tutkimuksessa pidan henkilokohtaista ulottuvuutta tutkimukseni vah-
vuutena.

Tutkimusaineiston kerddmiseen on osallistunut myos muita henkilgita.
Osallistuminen on ollut vapaaehtoista ja he ovat osallistuneet tutkimukseen
anonyymeind. Ennen aineiston kerddmistd olen esitellyt, mihin aineistoa kayte-
tddan sekd pyytanyt tutkimukseen osallistujilta luvan hyodyntdd heidan tuotta-
maansa aineistoa tutkimuksessani.

Suurin osa tdimdn tutkimuksen tutkimusaineistoa on minun tuottamaani
aineistoa. Olen vastuussa siitd, ettd aineisto on tdhédn tutkimukseen sopivaa ja
sitd on kasitelty luvussa 4 kuvatulla tavalla (ks. Chistians 2011, 65-66).

Olen pyrkinyt olemaan rehellinen ja avoin tutkimusprosessin aikana. To-
tuuden tavoittelu on ollut padmaéadrani, mutta yksiselitteisen totuuden kertomi-
nen kokemuksistani on tdssad tutkimuksessa mahdotonta. Koettu eldma ei ole
koskaan sama asia kuin se, mitd eletystd elamastd kerrotaan (Santti 2007,32-38;
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Freeman 2007 139). Jotain on varmasti jadnyt kertomatta, mutta tiarkeinta on,
ettd narratiivini on uskottava.

7.3 Miten tukimustani voi hyodyntaa?

Tutkimukseni aikana rakentunutta oppimisprosessia ja sen lopputulosta ei voi
siirtdd kenellekdan muulle sellaisenaan. Opettajuus on aina yksil6llinen eika
kahta samanlaista opettajuutta ole olemassa.

Tarinani antaa kuitenkin mahdollisuuden ymmartaa opettajakoulutusta
opettajaopiskelijan kokemana. Se antaa ikddn kuin kuvan siitd, millaisen opetta-
jan opettajankoulutus voi tuottaa. Tdlloin voimme esimerkiksi pohtia, olenko
sellainen opettaja, millaisen opettajankoulutus haluaa tuottaa.

Kun ajattelen tutkimustani opettajaopiskelijan kannalta, voi narratiivinen
tyoskentelytapani antaa mahdollisuuden sijaiskokemuksille ja samaistumisen
tunteille. My®6s Estola ja Miakeld (2002,145) ovat todenneet, ettd kertomusten
herédttamat tunteet ja moraaliset kannanotot oikeasta ja vadrastd, hyvéstad ja pa-
hasta antavat edellytykset sijaiskokemuksille. Samaistuminen kirjoittajan ker-
tomuksiin voi innostaa muita opetuksen ammattilaisia oman opettajuutensa
tarkasteluun.

Koen olleeni onnekas 16ydettyani narratiivisen tydskentelytavan. Se on
luonut tydskentelyyni ja oppimiseeni hyvin henkilokohtaisen ulottuvuuden.
Sen avulla olen ymmartanyt, mikd merkitys kirjoittamisella on kehittymisessa-
ni. Esimerkiksi oppimistehtdvit, erilaiset raportit ja paivékirjat ovat narratiivei-
na tukeneet ajatteluni jasentdmistd ja rakentamista. Etenkin ristiriitaisten ilmi-
Oiden pohtiminen kirjoittamalla on auttanut ymmartaméaan ajatteluani ja sen
muutosta. IIman kirjoittamalla rakentuneita narratiiveja opettajuudestani ei mi-
nulla olisi ollut mahdollisuutta pukea opettajuuteni ydinajattelua sanoiksi ja
merkityksiksi.

Ajattelen Kelchtermansin (2007, 78) tavoin, ettd narratiivinen ldhestymis-
tapani on osoittautunut onnistuneeksi tavaksi tutkia eldmé&éni ja opettajan tyon
monimutkaisuutta. Se paljastaa opettajan tyon dynaamisuuden ja vuorovaikut-
teisuuden. Se haastaa vallitsevia kdytadnteitd ja antaa mahdollisuuden erilaisille
kasityksille opettamisesta, opettajana olemisesta ja sen reflektoinnista.

Pidén tutkimusprosessiani onnistuneena. Se on ollut darimmaéisen haasta-
va, mutta en ole antanut turhautumiselle tai muille negatiivisille tunteille mah-
dollisuutta lannistaa minua. Luovuttaminen on kdynyt mielessd, mutta tyoni
merkityksellisyys on aina ollut arvokkaampaa.

Toivon, ettd tyoni rohkaisee myos muita uskomaan itseensd. Opettajaksi
kasvamisessa on mielestdni ddrimmadisen tdrkedsd, ettd 10ytaa itsellensd opetta-
juuden, jota arvostaa ja johon uskoo. Jokaisen opettajan opettajuus on yksilolli-
nen ja jokaisella tulisi olla tilaa ja mahdollisuuksia toteuttaa sitd omalla taval-
laan yhteistydssd yhteisonsa kanssa.
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EPILOGI

Narratiivi opettajuuteni kehittymisestd on nyt timan prosessin puitteissa ker-
rottu. Tarinani opettajana olemisesta tulee kuitenkin jatkumaan. Tulevat jatko-
osat kertovat, kuinka olen tehtdvéssdni onnistunut ja paljastavat, miten toimiva
opettajankoulutuksessa saavuttamani opettajuus on.

Ennen kuin pédastan timan projektin kokonaan irti, on minun kerrottava
opettajan tarinaani ensimmainen jatko-osa. Se on laittanut minut pohtimaan
asiantuntijuuttani ja sitd, miten toimin silloin kun kohtaan vastarintaa. Tarinan
tapahtumat sijoittuvat viimeiseen harjoitteluun, paattoharjoitteluun, jossa opet-
tajuuttani on haastettu aikaisempaan verrattuna erilaisesta nikokulmasta.

Pittoharjoittelu (syksy 2012)

Kolmannen opetusharjoittelun jalkeen muistan ajatelleeni opettajuudestani, etta
olen ymmartanyt, millaisia tavoitteita haluan tydssani toteuttaa. Tuon harjoitte-
lun onnistunut prosessi loi lahtokohdat, joiden pohjalta ldhestyin paattoharjoit-
telua.

Paattoharjoittelussa minulla oli ohjaajana eri opettaja kuin edellisessé har-
joittelussa. Se aiheutti minussa etukdteen epdvarmuutta siitd, padsenko toteut-
tamaan opetustani tavoitteideni mukaisesti. Lahdin tavoittelemaan opetukses-
sani samoja periaatteita, kuin edellisessd harjoittelussa ja esitin tavoitteet myos
ohjaavalla opettajalle.

Ensimmadisten oppituntien jalkeen havaitsin, ettd en kykene opettamaan
tavoitteideni suuntaisesti. Huomasin, ettd emme ohjaavan opettajan kanssa pu-
huneet opettajuudesta tai opettamisesta samalla kielelld. Ensimmaéiset ohjaus-
keskustelut menivéat vastakkainasetteluksi, joissa mind perustelin toimintaani
omasta sosiokonstruktivistisesta ndkokulmasta puhuen esimerkiksi vertaistuen
tarkeydestd ja oppimisen ohjaamisesta. Ohjaava opettaja halusi taas minun
opettavan perinteisemmalla tavalla esimerkiksi opettajajohtoisemmin.

Ymmarsin nopeasti, ettd minun on tehtava valinta; joko sopeudun tilan-
teeseen ja opetan enemman opettajajohtoisemmin tai pyrin vastarinnasta huo-
limatta kulkemaan kohti tavoitteitani.

Valitsin helpoimman tien ja sopeutin opetustani ohjaavan opettajan toi-
veiden mukaisesti. Opetin enemmaén opettajajohtoisemmin, mika aiheutti aja-
tuksissani suuren konfliktin. En jaksanut enkéa uskaltanut toimia sitd vastaan,
mitd minulta odotettiin.

Paatokseni jalkeen innokkuuteni opettamista kohtaan alkoi laskea. Purin
sisdistd ristiriitani ja ahdistustani ympaérilla oleville ldheisilleni ja opiskelijatove-
reilleni, mutta en uskaltanut avata suutani ohjaavalle opettajalle. Ajattelin, ettd
“ndin selvidn helpommalla”. Suhtautuminen paittdharjoitteluun muuttui ta-
voitteideni toteuttamisesta opetukseni suorittamiseen.

Paattoharjoittelun loppuminen oli helpotus. Harjoittelun aikana olin ko-
kenut suuren maaran epamiellyttavia tunteita, jotka jdivat tunteisiini elamaan.
Olin surullinen, ettd yliopiston alaisuudessa toimiva harjoittelukoulu ei anna
tilaa erilaisille tavoille toteuttaa opettajan tyotd. Olin pettynyt, ettd opettajuu-
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delleni ei annettu tukea. Ymmartadmisen sijaan sitd vastustettiin ja pyrittiin
muokkaamaan liian paljon harjoittelun ohjaajan opettajuuden kaltaiseksi. Sa-
malla olin my6s suuttunut itselleni, ettd minulla ei ollut rohkeutta eikd voimia
taistella saavuttamani asiantuntijuuden puolesta.

Paattoharjoittelu oli minulle kokemuksena negatiivinen. Harjoittelun jal-
keen kuitenkin ymmarsin, ettd tulevaisuudessa tdstd kokemuksesta on varmasti
hyotya. Ajattelin, ettd tulevassa tydssdni tulen kohtamaan ristiriitaisuuksia ja
vastarintaa, jotka laittavat minut perustelemaan ja pohtimaan opettajuuttani.
Silloin minun on osattava perustella toimintaani ja rakennettava ymparilleni
tukiverkkoa, jonka avulla kuljemme kohti niitd arvoja, joihin opettajuudessam-
me uskomme.

Tulevia jatko-osia odotellessa

Saavuttamani asiantuntijuus on erilainen kuin perinteinen ajattelutapa opetta-
juudesta. Uskon, ettd tulen toimimaan tyosséni jollakin tavalla niin sanottuna
muutosagenttina. Haluan kehittdd koulun toimintamalleja, jolloin tulen koh-
taamaan tyOssini vastarintaa.

Paattoharjoittelun jdlkeen olen usein miettinyt vastauksia kysymyksiin:
kuinka paljon vastarintaa opettajuuteni tulee tydeldmédssa kohtaamaan ja miten
minun silloin tulisi toimia?

Yksiselitteista vastausta edellisiin kysymyksiin ei ole olemassa. Tiedossani
on, ettd toimintatapani saattavat aiheuttaa tydymparistossani vastakkaisia na-
kemyksid siitd, miten pitdisi toimia. On kuitenkin tarkedd huomioida, ettd eri-
laiset ndkemykset ovat yhteisolle avain kehittymiseen sekd minulle mahdolli-
suus perustella toimintaani ja ajattelutapojani.

Tieddn my®0s, ettd en ole ajatusteni kanssa yksin. On tdrkedd, ettd 10ydan
tyOeldmdssd ympdrilleni ihmisid, joiden kanssa yhteistydssd pyrimme rakenta-
maan koulusta kiinnostavampaa ymparistod. Yhdessd olemme voimakkaampia
ja rohkeampia heittdytymaan epamukavuusalueella, jossa usein l16ydetdan uu-
sia innostavia tapoja viedd oppimista uudelle ja kiinnostavalle alueelle.

Lahden kulkemaan kohti tulevaa rohkeana, mutta epatietoisena, mita
edessdni odottaa. Toivottavasti tulevat jatko-osat kertovat elinikdisen oppimis-
tarinan rohkeasta opettajasta, joka uskoi asiaansa, mutta oli myds samalla avoin
erilaisille tavoille ajatella kasvatuksesta.

Tama tarina paattyi Jyvaskylassa 18.2.2013.
Kiitos seurasta!

Ari Kovanen
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LIITTEET

Liite 1 Tuntisuunnitelma 10.3.2009

Tavoitteet:
* Oppilas tietdd, mitd tarkoittavat kdsitteet senaatti, senaattori, konsuli, kan-

sankokous.

Oppilas hahmottaa mille ajanjaksolle Rooman valtakunnan tasavallanaika
sijoittuu ja mistd alkoi keisarivallan aika.

* Oppilas tietdd, kuka oli ensimmadinen keisari.

* Oppilas oppii hahmottamaan yll& olevia asioita ryhmétehtdavan avulla.

* Oppilas harjoittelee ryhmaéssa ja yhdessa toimimista.

Tunnin kulku:
» Keskustelu parin kanssa, mitd opit ja tiedat ldksysta. (0-8 min.)
* Nostetaan yhdessa esiin, kuinka senaatti toimii ja annetaan uusi ryhma-
tehtava. (8-15 min.)
* Luokassa 2 konsulia, 10 -11 paria, joista toinen on senaattori ja toinen
avustaja.

0 Muistele mieliin edellis tunnin video Rooman valtakunnasta. Mita
muistat siita?

0 Kirjaa ylos, mikd oli kiinnostavinta ja mistd haluaisit kuulla lisda
siten, ettd senaattori sanelee avustajalle asiat ja avustaja kirjaa na-
ma ylos.

0 Muita huomioita? Esimerkiksi, mitd samoja rakennuksia oli myos
kirjassa, joita videolla esiintyi.

o Talla valin konsulit kiertavét luokassa ja kirjaavat senaattoreiden
ohjeiden mukaan esiin tulleita asioita. (15-25 min.)

0 Roolien vaihto siten, ettd senaattori ja avustaja vaihtavat rooleja.

0 Konsulit jatkavat luokassa kiertelyd ja kirjaavat taululle esiin tul-
leita asioita. (25-35min.)

0 Lopputunti kdytetddn tehtdvan purkuun. Mitd asioita nousi esiin?
(35-45 min.)
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Liite 2 Vertaispalautelomake

Pdivamaara: klo: oppitunti: oppitunnin nu-
mero:

Arvoisa opiskelijatoverini. Kddessdsi on graduuni liittyva kyselylomake. Tutkin
opetusharjoittelun yhteydessa pedagogisen ajatteluni nakyvyyttd opetuksessa-
ni. Eli toisin sanoen, tutkin sitd opetanko niin kuin ajattelen. Kysyn kyselyssa
laajoja teemoja, joiden tulisi opetuksessani ndkyd. Pyydéan, ettd tarkkailet ja ar-
vioit ndkyvéatko ndmaé teemat opetuksessani.

1. Millaisiin asioihin kiinnitdt opetuksessani huomiota?

2. Millaisilla adjektiiveilla kuvailisit opetustani?

3. Tuntisuunnitelma vs. toteutunut opetus? Miten arvioisit toteutunutta ope-
tusta suhteessa tunnin tavoitteisiin?

4. Muita kommentteja toiminnastani ja opetuksestani tunnin aikana.




