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1 JOHDANTO

"Televisio pilaa nykynuorison!"

Emmi Vilen ohjelmassa Tankki tiyteen v. 1978

Lasten mediakasvatuksesta alettiin kiinnostua 1970-luvulla. Varsinaisesti keskuste-
lu sai tuulta purjeisiinsa 1990-luvulla. Suomessa tehtiin useita mediakasvatusko-
keiluja ja projekteja ja yliopistollisia tutkimuksia. Herkman (1998) kirjoitti arjen
mediatisoitumisesta, jossa media tdyttdd elimdmme ldhes ympéari vuorokauden.
Median tdyttdmdssd eldmaissd televisio- ja radiokanavia on kymmenittdin ja inter-
net on ldhes jokaisessa kodissa. Hanen mukaansa koulun tai muiden perinteisesti
kasvatukseen liittyvien instituutioiden merkitys oli vahentynyt ja sen sijaan vapaa-
ajan mediak&ytostd olisi muodostunut alati tarkedmpi tiedon, kasitysten ja ideolo-

gioiden tuottamisen muoto (Herkman 1998, 2).

2000-luvulla mediakasvatuksen tarve ei ole suinkaan vahentynyt vaan se on entistd
korostuneemmassa asemassa, koska se on siséllytetty vuoden 2004 Perusopetuksen

opetussuunnitelmaan (Opetushallitus 2004).

Elamme mediakulttuurissa, jossa media on mukanamme joka pédivda melkein aa-
musta iltaan. Median kautta saamme neuvoja siitd, mitd vaatteita pukea piille,
miten sisustaa koti ja mitd tehdd ruuaksi. Vaalien alla mediasta saa tiedon siitd,
ketd pitdd ddanestdd. Onkin tdrked oppia lukutaidon lisdksi medialukutaitoa, ett-
emme jdisi tdysin median jalkoihin ja ettd padsisimme kaikki osallistumaan median

tayttamassd yhteiskunnassa samanarvoisina.

Varis (1999) varoitti jo yli kymmenen vuotta sitten ldhitulevaisuudesta, jossa osa



ihmisistd osaa kdyttdd lisidntynyttd informaatiota ja osa on medialukutaidottomia.
Digitaalinen media ei pelkdstdan vapauta, vaan medialukutaidottomien kohdalla

se orjuuttaa, aiheuttaa koyhyytta (Varis 1999, 206-207).

Mediakasvatuksen tdarkeimpand ldhtokohtana on kasvattajien keskuudessa kuiten-
kin aina ollut huoli lasten kehityksestd. Varsinkin televisio-ohjelmien sisaltdima
vékivalta on huolettanut television alkuajoista ldhtien. Mediaa on tutkittu muun
muassa psykologin silmin, kuten vuonna 1997 ilmestyneessa Mustosen tutkimuk-
sessa Media Violence and Its Audience, jossa arvioitiin tv-ohjelmien vékivaltai-

suutta.

Lastensuojelun ndkokulmaa on tuonut esille lapsiasiavaltuutettu Maria Kaisa Au-
la, joka teki maaliskuussa 2006 Liikenne- ja viestintdministeriolle aloitteen televisi-
on lastenohjelmien laatua arvioivan tutkimuksen teettdmisestd. Taustalla oli huoli
lastenohjelmien tasosta, niiden vilittamastd maailmankuvasta, jossa sukupuoliroo-
lit ovat védristyneet ja ongelmat ratkaistaan vékivallalla. Lapsiasiavaltuutettu on
myds teettdnyt tutkimuksen iltapdivalehtien 166ppien vidkivaltaisesta sisdllostd ja
vuonna 2007 Lapsiasiavaltuutetun toimiston ja Kerhokeskus - Koulutyon tuki Ry:mn
asiantuntijaryhmad laati ehdotuksen lasten ja nuorten kanssa tehtdvan mediakasva-
tuksen toimintamahdollisuuksien parantamiseksi (Lapsiasiavaltuutetun ja Kerho-
keskus - kouluty6n tuki ry:n

mediakasvatuksen asiantuntijaryhma 2007).
Yleisesti huolen aiheina ovat olleet televisio-ohjelmien ja elokuvien ikdrajat sekd
internet ja sosiaalinen media. Netin turvallinen kaytto tulisi opettaa kaikille lapsil-

le. My0s pelaamiseen liittyva riippuvuus huolettaa monia.

Psykologisen ldhestymistavan rinnalle on syntynyt yhteiskuntatieteellistd tutki-



musta. Mediakasvatusta ldhelld olevia tieteitd ovat paitsi psykologia, kehityspsy-
kologia ja kasvatustieteet, myos journalistiikka ja viestintitieteet sekd yhteiskunta-

tieteet, kuten sosiologia ja yhteiskuntapolitiikka.

Miké sitten on koulun tehtdva mediakasvatuksessa? Koulun ja vanhempien vas-
tuunjako mediaopetuksen suhteen on mietityttdnyt ainakin Suorantaa (2001), jonka
mielestd vanhemmat ovat menettidneet kasvatuksellisen otteensa ja kouluista on
tullut ”"perusopetusta antavia tuotantolaitoksia”. Lapset ottavat medialta vastaan
aineistoa, jota he eivit vield osaa tulkita ja lisdksi televisio tappaa luovuuden. (Suo-

ranta 2001, 22)

Toivottavasti mediakasvatuksen avulla kouluissa pystyttdisiin vaikuttamaan sii-
hen, ettd luovuus ei suinkaan kuolisi, vaan lisddntyisi uusien ilmaisukanavien
myo6td. Koulu on hyvéd paikka mediakasvatukselle, koska sen kayvat kaikki lapset.
Néin uusien viestintdvalineiden kdyttdd pystytdan opettamaan kaikille tasapuoli-

sesti.

Tama journalistiikan pro gradu tutkielma on toimintatutkimus, jonka lahtokohtana
on peruskoulun alaluokilla tehtdvd mediakasvatus, sen kdytannon toteutus ja vai-
kuttavuus. Tutkimus toteutettiin peruskoulun toisella luokalla kevéilld 2011. Toi-
min luokanopettajana ja minua alkoi kiinnostaa, kuinka luokkalehden tekeminen
onnistuu 2. luokan oppilailta. Usein luokkalehden tekoon ryhdytdan vasta kol-
mannen luokan kuluessa. Tyossdni ryhdyin siis tutkivaksi opettajaksi tehdessani

oman tyoni kuvauksesta toimintatutkimuksen.

Luokan opetukseen siséllytettiin mahdollisimman monta mediakasvatuksen osa-
aluetta. Opetussuunnitelmaa my®otdiltiin, mutta otettiin my6s harppauksia ylempi-

en luokkien oppisiséltdjen puolelle. Varsinainen tiiviimpi mediakasvatusjakso kes-



ti helmi- ja maaliskuun 2011 alkaen sanomalehtiviikon teht&dvistd ja paddttyen omien
juttujen julkaisemiseen koulun verkkolehdessd. Lopuksi vield tehtiin lasten oma
uutisldhetys, joka ndytettiin luokan vanhempainillassa. Vanhempia aktivoitiin

mukaan mediakasvatukseen viikoittaisilla tiedotteilla luokan toiminnasta.

Taman tutkimuksen tutkimuskysymyksind olivat: 1) Miten 2.-luokkalaisten media-
taidot ilmenevit koulun mediajakson aikana? ja 2) Kuinka mediaopetusjakso aset-

tuu koulun arkeen?

Opettajana ja tutkijana asetin opetuksen tavoitteeksi oppilaiden medialukutaidon
sekd luku- ja kirjoitustaidon kehittymisen. Tutkimuksen edetessd pyrin myos oma-

toimisuuden ja aloitteellisuuden lisidmiseen.

Tutkimuksen luonteeseen kuului, ettd lisdkysymyksid herdsi. Millaisia oppilaiden
mediataidot ovat tdssd idssd? Millaista on 2.-luokkalaisten median kaytt6? Voiko
mediakasvatuksen keinoin kehittdd koulun opetusmenetelmii ja luokan tydskente-
lya? Onko verkkolehti toimiva luokkalehtend? Kaiken kaikkiaan halusin oppilai-
den oppivan mediataitojen siind madrin, ettd he voisivat osallistua jatkossakin

verkkolehden ja luokkalehden toimittamiseen.

Tyoni rakentuu siten, ettd ensin selvitin mediakasvatuksen kaisitteitd ja niiden
kayttod vuosien saatossa. Esittelen mediakasvatukseen perehtyneiden tutkijoiden
ja opettajien ndkemyksid mediakasvatuksen tavoitteista, sisdllostd ja tyotavoista.
Kuvailen my6s mediataitojen osuutta peruskoulun opetussuunnitelmissa. Kol-
mannessa luvussa palaan 90-luvulle, jolloin tein kasvatustieteen pro gradu -tyon
elokuva- ja televisiokasvatuksesta. Tuolloin tutkin, kuinka tehostettua mediakas-
vatusta saaneet oppilaat eroavat television katselijoina tavallisista oppilaista. Nel-

jas luku kasittelee muuttunutta mediaympaéristod, lasten median kayttoa 2000-



luvulla ja koulun roolia. Viidennessd luvussa selvitan, millaista mediakasvatusma-
teriaalia nykyisin on ldhinnéa internetissd. Myts vanhempien roolia mediakasvatta-

jina tarkastellaan tdssd luvussa.

Kuudennessa luvussa esitellddn tutkimuksen tehtdva ja tutkimuskysymykset. Seit-
semédnnessd luvussa pohdin ensin toimintatutkimuksen olemusta ja tutkimuksessa
kaytettyja tiedonhankintamenetelmid, joita olivat havainnointi, mediapdivikirja,
haastattelu ja kyselyt. Kuvailen tdssd luvussa myos tutkimuksessa mukana ollutta
luokkaa ja sitd, kuinka luokan sanomalehtiopetus, luokkalehden tekeminen ja muu
mediaopetus toteutettiin. Kahdeksannessa luvussa perehdytddn tutkimuksen tu-
loksiin. Ensin perehdytddn siihen, miti tietoa saatiin oppilaiden medioiden kaytos-
td, kuinka sanomalehted kaytettiin opetuksessa, kuinka luokkalehted toimitettiin ja
millaisia uutisten tekijoitd lapset olivat. Tuloksissa kuvaillaan my6s kuinka me-
diakasvatus sujui koulun arjen keskelld ja kuinka vanhemmat olivat opetusjakson

aikana mukana kasvatustyossa.



2 KOULU JA MEDIA

2.1. Késitteiden maéarittelyd ja historiaa

2.1.1 Mediakasvatus ja viestintikasvatus

Mediakasvatusta voidaan ajatella olleen siitd asti kuin joukkotiedotustakin on ol-
lut, mutta siihen alettiin kiinnittid enemmaéan huomiota 1970-luvulla. Mediakasva-
tuksen "toissapdivd” eli moralistinen vaihe piti joukkotiedotusta haitallisena lapsil-
le ja nuorille. Leavis (1932; ks. Kotilainen & Kivikuru 1999, 16) oli sitd mieltd, ettd
sanoma- ja aikakauslehdet ja mainokset ovat haitaksi kunnollisen lukutaidon saa-
vuttamiselle. Suuntaus oli vallalla 40 vuotta ja uudet viestimet, elokuva, radio ja

televisio ndhtiin aiheuttavan dlyllistd taantumista ja jopa vékivaltaisuutta.

Tdamd moralistinen késitys mediasta juontaa behavioristisesta viestintdkasityksestd,
niin sanotusta ladkeruiskumallista, jossa viestintd on kuin rokotus ldhett&jalta vas-
taanottajalle. Nykyé&an valtavirran kasitys mediavékivallasta on se, ettd televisiossa
ndhty vékivalta ei sindllddn aja lasta tai nuorta tappamaan, ellei ympadristossa tai

hédnen psyykessddn ole pahasti muutakin vialla. (Kotilainen & Kivikuru 1999, 17)

Mediasta varoittelu lienee yleisin mediakasvatuksen ldhestymistapa. Internetin
kayttdjien valistaminen on varoittelijoiden uusinta aluetta. Aalto ja Uusisaari
(2009) toteavat, ettd mediakasvatus on yhd vield juuttunut varoitteluun.” Niitd,
jotka eivét ole tottuneet viestimadadn verkossa, media on vield varoitellut internetis-
sd vaanivilla pahiksilla ja esimerkeilld niistd onnettomista, jotka ovat jadneet kouk-

kuun nettiin.” (Aalto ja Uusisaari 2009, 11-12)

Mediakasvatus on késitteend syrjayttamassa viestintikasvatusta ja joukkoviestintikas-



vatusta. Kotilainen (1999) huomauttaa, ettd brittildisessd kulttuurissa puhutaan
mediakasvatuksesta (media education), amerikkalaisessa ja kanadalaisessa kult-
tuurissa medialukutaidosta (media literacy), saksalaisessa mediakompetenssista ja poh-
joismaissa mediapedagogiikasta. Mediapedagogiikkaa pidetddn my06s synonyymina

viestintd- ja mediakasvatukselle. (Kotilainen 1999, 32-33)

Mediakasvatuksen piiriin luetaan sekd opetus, jossa kdytetddn viestintdtekniikkaa
apuna ettd opetus, jolla perehdytetddn mediaan. Alla olevassa taulukossa Kotilai-
nen (2001) on ottanut kolmanneksi mediakasvatuksen ulottuvuudeksi informaalin

eli epamuodollisen oppimisen.

Taulukko 1. Mediakasvatuksen tutkimus- ja toiminta-alueet (Kotilainen 2001, 49).

Informaali oppiminen ja Opetus mediasta Opetus medialla

Sosiaalipedagogiikka

Aktiviteetit median parissa | Mediakulttuurin ja mediatek-|Opetus yksittdisin vies-

koulun ulkopuolella nologian opetus; mediaoppi timin, monimuoto- ja
etdopetus

Joskus kaésitteitd mediakasvatus ja viestintdkasvatus kdytetdan rinnakkain, joskus
taas viestintdkasvatusta pidetddn ylakasitteend mediakasvatukselle. Tassa tutki-

muksessa kdytetddan kasitettd mediakasvatus.

Harkonen (1994) linjasi 90-luvulla viestintdkasvatuksessa kaksi vdyldd, mediakas-
vatuksen ja ilmaisukasvatuksen tai opetusviestinndn ja viestintdtekniikan, joista
opettaja voi valita tai yhdistdd nditd. Yhdistelméstd tulee viestintdkasvatusta.

(Harkonen 1994, 293)




2000-luvulle tultaessa viestintdkasvatuksesta ei paljon puhuttu, vaan mediakasva-
tuksen madrittelyissd ja tehtdvissd on korostettu varsinkin mediakriittisyyttd sekd
tietoyhteiskunnassa tarvittavia kansalaistaitoja. Kotilainen ja Hankala (1999) erot-
televat mediakasvatuksesta kolme ldhestymistapaa: teknisen, taidekasvatuksellisen
ja yhteiskunnallisen ldhestymistavan. (Kotilainen & Hankala 1999, 44) Median va-
littdmén tietotulvan késittelyyn tarvitsemme tyokaluja ja medialukutaitoa. Uuden
median (internet, mobiili) myo6td kansalaisilla on entistd enemman kanavia vaikut-
taa omiin asioihinsa muun muassa verkostoitumalla, toisaalta osa ihmisistd jaa

ndidenkin palvelujen ulkopuolelle.

Tapper (1998) madrittelee mediakasvatuksen niin, ettd se on kyky kayttdd viesti-
mid, toimia uudessa viestintdympaéristossa ja kyky tulkita (kriittisesti) mediatekste-
jd niiden kontekstissa. Tama madrittely on ldhinna sitd ajatusta, joka minulla itsel-

lani on mediakasvatuksesta.

Mediakasvatuksen madritelmit ovat siis vaihdelleet ldhes vuosikymmenittdin, sa-

moin kuin painotukset. T4td kuvaa seuraava taulukko:



Taulukko 2. Suomalaisen mediakasvatuksen vuosikymmenet (Kupiainen, Sintonen &

Suoranta 2007, 23)

1960 Audiovisuaalinen kasvatus Elokuva, televisio Sa-

Kansansivistys Joukkotiedotuskasvatus nomalehti, joukkovies-
tinta

1970 Joukkotiedotuskasvatus, Vies- | Televisio, massamediat

Kriittisyys tintdkasvatus

1980 Viestintidkasvatus Video, audiovisuaalinen

Estetiikka, etiikka kulttuuri, elokuva, mu-
siikkivideot

1990 Viestintdkasvatus, Mediakasva- | Tietotekniikka, verkko-

Verkottuminen, vuorovaikut- | tus teknologia, digitaalinen

teisuus teknologia

2000 Mediakasvatus Digitaalinen teknologia;

Moniulotteinen mediakulttuuri

multimodaalisuus

2.1.2. Medialukutaito

Kuten aiemmin todettiin, medialukutaitoon on alettu kiinnittdd huomiota 2000-

luvulla. Opetusministerion Kulttuurinen luku- ja kirjoitustaito -asiantuntijaryhmén

toimenpide-ehdotusmuistiossa (1996) verrattiin medialuku- ja kirjoitustaitoa, me-

diavalmiuksia ja mediakompetenssia lukutaitoon. Ndiden taitojen puute voivat

olla esteend yksilo- ja yhteiskuntatason kehitykselle ja taloudellisen, sosiaalisen,

poliittisen ja kulttuurisen kehityksen edistdmiseen pyrkivien suunnitelmien toteu-

tumiselle.

"Funktionaalisella toiminnallisella mediataidolla on monia ominaisuuksia: se tekee
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media-aineistosta todellisen kommunikaatiovilineen, se on elinikdisen oppimisen
ja intellektuaalisen kehityksen perusta. Se parantaa suoraan tai epdsuorasti tuotan-
toon liittyvid taitoja ja ansaitsemismahdollisuuksia. Se tuottaa kriittisen tietoisuu-
den omasta eldméntilanteesta ja mahdollisuuksista sen muuttamiseen seké yksilo-
ettd yhteisotasolla. Parhaimmillaan mediavalmiudet aktivoivat ihmisen psyykkista
liikkkuvuutta ja luovat edellytykset élylliselle notkeudelle ja osallistuvalle elaméan-
tyylille. Mediavalmiuksien kehittyminen liittyy ihmisten kanssakdymisen jousta-
vuuteen, suvaitsevaisuuteen, mielenkiinnon kohteiden monipuolistumiseen, muu-
toshalukkuuteen, aloitteellisuuteen ja innovaatiokykyyn. Ihmisestd tulee entista
kykenevampi siirtymddn yksityisestd yleiseen ja konkreettisesta abstraktiin." (Ope-

tusministerio 1996, 2)

Medialukutaito on perinteisesti liitetty painettuihin ja audiovisuaalisiin viestimiin.
Nykyisin kasite on laajentunut koskemaan my0s internettid ja muuta uutta medi-
aa. Medialukutaito on Livingstonen (2004, 3) mukaan kyky saavuttaa, analysoida,
arvioida ja luoda viestejd eri yhteyksissd. Harkosen (1994) mielestd medialukutaito
sisdltdd kykyjd toimia erilaisissa mediaymparistoissd kuluttajana ja tuottajana. Sitd

opitaan esittdmalld kysymyksid mitd, miten ja miksi. (Harkonen 1994, 210-211)

2.1.3. Mediatodellisuus, medialisaatio

Lasten ja nuorten eldméssd media on merkittavdssd asemassa. Tutkijat puhuvat
medialisaatiosta, joka tarkoittaa median yhad lisdadntyvadd otetta sosiaalistumisen, ku-
luttamisen, ylikansallisuuden ja yksityisyyden alueilla. Werner (1996, 24) pitaa
mediaa tdrkednd symbolisen mediatodellisuuden tuottajana lapsen ja nuoren ela-
madssd, johon kuuluu myds arkitodellisuus. Symbolinen mediatodellisuus on lasna

mediakulttuurin lisdksi myos leikeissd ja perinteisissa satukirjoissa.
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2.1.4. Mediakulttuuri

Mediakulttuuri kuvaa tdimén ajan koko kulttuuria, joka tulvii erilaisia median vies-
tejd. Se sijoittuu korkea- ja kansankulttuuriin, valta- ja vastakulttuureihin. Mitdan
ala- tai yldkulttuuria ei voi ideologisoida kritiikittomasti eikd ilman mitddn sidosta

mediaan.

Suoranta (2001) mddrittelee mediakulttuurin yhteiskunnalliseksi tilanteeksi, jossa
suurin osa pdivittdisistd havainnoistamme tulee median vélitykselld. Media rytmit-
tdd eldamdadmme aamusta iltaan ja identiteettid rakennetaan median antaman mallin

mukaan (Suoranta 2001, 18).

2.2. Mediakasvatuksen tavoitteita

Mika voisi olla mediakasvatuksen tavoite kouluopetuksessa? Viestintd- ja media-
taidot ovat nykyajan kansalaistaitoja. Mediakasvattajat ovat pitdneet tavoitteenaan
sitd, ettd lapsista tulisi mediakriittisempid ja luovempia. Tdhdn pé&dstdisiin median
analyysin ja oman tuottamisen kautta, kuten esimerkiksi Sintonen (2005) kuvailee.
Mediakasvatuksella voidaan lapsia ja aikuisiakin opettaa tunnistamaan heihin it-

seensd kohdistuvia ulkopuolisia vaikutteita ja motiiveja. (Sintonen 2005, 28)

Mustonenkin (2005, 135) nostaa tdarkeimmdiksi mediakriittisyyden ja mediataitojen
kehittamisen ja muistuttaa, ettd mitd enemmadn ihminen hallitsee mediaa ja osaa
kayttaa sitd valikoivasti omien tarpeidensa pohjalta, sitd vahemmadn media hallit-
see ihmistd. Mustonen lisdd, ettd median aktiivinen ja kriittinen kayttdja osaa ky-
seenalaistaa mediatodellisuutta. Se on tdrkedd itsesuojelua, silld supersankari-
ihanteet ja vakivaltaiset mallit antavat vaaristyneen kuvan todellisuudesta. Tavoit-

teena on 16ytdd oma maku ja hallita mediaympéristod omien tarpeiden pohjalta.
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(Mustonen 2005, 141)

Myo6s Herkman (2007) puhuu kriittisestd mediakasvatuksesta. Han ldhentyy kou-
lumaailmaa ehdottamalla, ettd mediakasvatusta toteutettaisiin yksittdisen opetta-
jan omana luokkahuonekédytantond tai useamman opettajan yhteisend projektina ja
parasta olisi, jos kriittinen mediakasvatus olisi osa opettajan maailmankatsomusta

(Herkman 2007, 51).

Mediakasvatuksen olisi hyva koulussakin olla lghelld lapsen omaa maailmaa. Silti
jarkevédd ja turvallista suhtautumista mediaan pitdisi opettaa. Kupiainen (2009) tuo
esille tdim&dn puhumalla niin sanotusta sédatelevastd mediakasvatuksesta. Sddteleva
mediakasvatus tdhtdd suojeluun ja mediasuhteiden hallintaan. Samalla kuitenkin
on vaarana, ettd koulu tarjoaa lapsille opettajien mediamaun mukaisia sisdltojd ja
torjuu ne mediakdytot, joiden parissa oppilaat vapaa-ajalla toimivat. (Kupiainen

2009, 175)

Mediakasvatus on usein liitetty tietotekniikan hallintaan. Tietokoneiden, tekstinka-
sittelyn ja verkkoympdristojen kdyttotaito on mukana mediakasvatuksen sisallis-
sd. Koululla on tédrked tehtdva varmistaa, ettd kaikilla oppilailla on riittdvit taidot
viestintdteknologian kdyttdmiseen. Tdstd muistuttaa Herkman (2007), jonka mu-
kaan mediakasvatus ei saa silti olla pelkkda kdayttokoulutusta. Tietoteknisten taito-
jen ja mediataitojen lisddntyessad oppilaiden halukkuus osallistua yhteiskunnallisiin

ja yhteisiin asioihin voi lisdantya. (Herkman 2007, 58-59)
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2. 3 Mediakasvatus alakoulun opetussuunnitelmissa

2.3.1. Neljin vuosikymmenen suunnitelmat

Joukkotiedotuskasvatus sisdllytettiin jo vuoden 1970 opetussuunnitelmaan. Suun-
nitelman mukaan joukkotiedotuskasvatusta tulisi antaa muun muassa didinkielen,

historian, yhteiskuntaopin ja kuvaamataidon yhteydessd. (Kouluhallitus 1970)

Mediakasvatuksen tirkeyteen herittiin virallisesti 1990-luvn alussa. Vuonna 1994
opetussuunnitelman perusteissa viestintdkasvatus siséllytettiin opetussuunnitel-
miin ldpdisyaiheena eli kouluty6td suunniteltaessa mediakasvatus tuli ottaa huo-

mioon. (Opetusministeric 1994)

Mediakasvatus ei saavuttanut vield oman oppiaineensa asemaa, mutta opettajat
alkoivat tiedostaa mediakasvatuksen olemassaolon. Opetussuunnitelmien laatijat
sisdllyttivdt viestintd- ja mediakasvatuksen myos vuoden 2004 perusopetuksen
opetussuunnitelmaan ldpdisyaiheena. Opetussuunnitelman perusteiden mukaan
viestintd ja mediataito -aihekokonaisuuden pddmaéddrand on kehittdd ilmaisu- ja
vuorovaikutustaitoja, edistdd median aseman ja merkityksen ymmartamistd seka
kehittdd median kayttotaitoja. Viestintdtaidoista painotetaan osallistuvaa, vuoro-
vaikutuksellista ja yhteisollistd viestintdd. Mediataitoja tulisi harjoitella sekd viesti-

en vastaanottajana ettd tuottajana. (Opetushallitus 2004, 39-40)

Opetussuunnitelman perusteissa (2004) keskeisiksi sisdlloiksi méadritellddn 1) omi-
en ajatusten ja tunteiden ilmaisu, erilaiset ilmaisukielet ja niiden kaytto eri tilan-
teissa, 2) viestien sisdllon ja tarkoituksen erittely ja tulkinta, viestintdympdriston

muuttuminen ja monimediaalisuus, 3) median rooli ja vaikutukset yhteiskunnassa,
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median kuvaaman maailman suhde todellisuuteen, 4) yhteistyé median kanssa, 5)
lahdekritiikki, tietoturva ja sananvapaus seké 6) viestintdtekniset valineet ja niiden
monipuolinen kaytto sekd verkkoetiikka (Opetushallitus 2004, 39-40). Tassa tutki-
muksessa haluttiin luokan opetukseen siséllyttdd mahdollisimman paljon opetus-
suunnitelmassa mdadriteltyjd viestintd ja mediataito -aihekokonaisuuden sisiltoja

2.-luokkalaisille soveltuvin menetelmin.

2.3.2. Laatukriteerit

Monissa koulussa mediakasvatus on kirjattu koulun omaan opetussuunnitelmaan.
Esimerkiksi Kerhokeskuksen julkaiseman Mediataitojen oppimispolku perusope-
tuksessa -tyoryhmidn (2011) mielestd mediaopetuksen laatu vakiintuu, kun me-
diaopetus sisdllytetddn opetussuunnitelmiin mahdollisimman suunnitelmallisesti.
Mediaopetuksen laatukriteereiksi kirjoittajat madrittelevat myos joukon muita
kouluyhteison ominaisuuksia (Mediataitojen oppimispolku perusopetuksessa -
tyoryhma 2011, 35-38). Johtamisessa kannustetaan opettajia mediaopetukseen ja
lukujarjestyksessd varataan aikaa projekteille. Mediakasvatukselle rehtori nimittai-
si vastuuopettajan ja toimisi itsekin ddnitorvena opetuksen jdrjestdjien suuntaan.
Henkiloston ammattitaitoa kehitettdisiin koulutuksella ja kutsumalla tyopaikalle

vierailijoita. Kaikki opettajat ottaisivat osaa mediaopetuksen toteutumiseen.

Taloudellisia resursseja ohjattaisiin mediamateriaaleihin ja -vilineisiin ja niita kdy-
tettdisiin aktiivisesti. Mediaopetus otettaisiin mukaan myds opetuksen laadun ar-
viointiin. Opetusjdrjestelyjen osalta laatu syntyy siitd, ettd oppilaille taataan tasa-
arvoiset mahdollisuudet kehittdd mediataitojaan. Oppimista, kasvua ja hyvinvoin-
tia puolestaan tuetaan ja pyritddn positiivisiin oppimiskokemuksiin ja eriarvoi-
suuden ehkdisy asetettaisiin mediaopetuksen padamaéaraksi. Laatu ndkyy my6s op-

pilaiden osallisuuden ja vaikuttamismahdollisuuksien kautta. Oppilaiden ddnta
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sitoudutaan kuuntelemaan paatoksenteossa. Myos kodin ja koulun yhteistyé nah-
ddan mediaopetuksen laatukriteerind vanhempien ja opettajien keskustelujen myo-
td. Laatukriteereissd mainitaan vield fyysinen oppimisympéristd ja oppimisympa-
riston turvallisuus. (Mediataitojen oppimispolku perusopetuksessa -tyoryhma

2011, 35-38)

Tdssd tutkimuksessa pyrittiin ottamaan oppilaiden mielipiteet huomioon ja lisda-
méadn kouluviihtyvyyttd. Oppilaille haluttiin opettaa tasavertaisesti mediataitoja ja

vanhempien kanssa pyrittiin olemaan yhteistydssa.

2.3.3. Mediataitojen oppimispolku

Mediataidot voidaan jakaa neljddn osa-alueeseen, jotka ovat paillekkdisid ja joita
kehitetddn samanaikaisesti. Nditd ovat 1) luovat ja esteettiset taidot, 2) vuorovaiku-
tustaidot, 3) Kriittiset tulkintataidot ja 4) turvataidot (Mediataitojen oppimispolku

perusopetuksessa -tyoryhma 2011, 19-22).

Téassd tutkimuksessa ldhtokohtana oli toisen luokan oppilaiden mediakasvatus.
Mediataitojen osa-alueista vuosiluokilla 1.-2. painotetaan vuorovaikutustaitoja.
Niitd pitdisi siis painottaa oman luokkanikin opetuksessa. Painotusta perustellaan
silld, ettd luku- ja kirjoitustaito padsevat vauhtiin ensimmadisesté luokasta ldhtien ja
uudenlainen analyyttisyys on mahdollista. ” Alakoululainen keksii, kertoo ja kuvit-
taa mielellddn omia tarinoitaan. Omaa ilmaisua kehitetddn tarinoimisen lisdksi
leikkien ja pelien avulla. Samalla kehittyy kyky vertailla tosieldamén ja kuvitteelli-
sen tarinan eroja.” Aikuisen tuki on tdman ikdiselle tarked mediavalinnoissa ja si-
sédltojen tulkinnassa (Mediataitojen oppimispolku perusopetuksessa -tyoryhma

2011, 23).



16

Kriittisyys, turvataidot ja esteettiset ndkokulmat painottuisivat vasta kolmannesta
luokasta ldhtien. Kokonaisuudessaan oppimispolkua voisi kuvailla ndin: ” Me-
diaopetuksen keskitssd on oppilaan ja mediasiséltdjen vuorovaikutus.” Mediatai-
dot kehittyvdt oppimispolun my6td, kun oppilas uppoutuu mediasisiltojen teke-
miseen. Lahtokohtana mediaopetukselle ovatkin eldmyksellisyys ja kokemukselli-

suus. (Mediataitojen oppimispolku perusopetuksessa -tyoryhma 2011, 27)

Mediataitojen neljd osa-aluetta 1.-2- vuosiluokkien osalta ovat: 1) luovat ja esteetti-
set taidot: omien tarinoiden tekeminen ja kertominen sekd kyky hahmottaa juonen
rakenne, tarinan hahmon vertailu omiin kokemuksiin ja tunteisiin, 2) vuorovaiku-
tustaidot: samastuminen, roolinotto ja vuorottelu median avulla, empatia ja tun-
teiden pohdinta, 3) kriittiset tulkintataidot: faktan ja fiktion erottaminen ja mainos-
ten erottaminen muusta aineistosta, 4) turvataidot: median kaytto aikuisen tuke-
mana ja vaikeiden tilanteiden késittely, mediasiséltojen ikdrajojen tuntemus. (Me-

diataitojen oppimispolku perusopetuksessa -tyéryhma 2011, 28-29)

Tdssd tutkimuksessa opetukseen sisdltyi jonkin verran nditd kaikkia sisédllon aluei-
ta. Tutkimuksessani piti olla mukana my®os kriittisistd tulkintataidoista vuosiluok-
kien 3.-4. sisdltd “Lajityyppien ja kerronnallisten keinojen tuntemus”, ymmarrys

siitd, ettd mediasisallot ovat tekijoidensd valintojen tulosta.

2.3.4. Mediataito oppiaineissa

Viestintd ja mediataito —aihekokonaisuus ldpdisee koko peruskoulun opetussuun-
nitelman. Perinteisesti eniten mediakasvatusta on sisdllytetty didinkielen ja kuva-

taiteen tunneille, jonne se luontevasti soveltuu. Kunnat ja kaupungit ovat omissa
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tyoryhmissddn tehneet tarkempia luonnoksia siitd, kuinka aihekokonaisuudet ni-
voutuvat oppiaineisiin. Lisdksi joillain kouluilla on omia mediakasvatuksen ope-

tussuunnitelmiaan.

Tama toimintatutkimus tehtiin Viitasaarella. Kaupungin perusopetuksen opetus-
suunnitelma on julkaistu verkossa. Opettajista koostuneet tydryhmit tekivit
vuonna 2004 opetussuunnitelmaan liitteet, joissa on kuvailtu eri aihekokonaisuuk-
sien sisdltojd eri oppiaineissa ja toteuttamista Viitasaarella. Olin itse kirjoittamassa
viestintd ja mediataito -aihekokonaisuuden osuutta. Toteutustavoiksi esitettiin
muun muassa Viitasaaren elokuvaviikon huomioimista ja yhteistytd paikallisleh-
den eli Viitasaaren Seudun kanssa. Seuraavassa taulukossa on lueteltu mediakas-

vatuksen sisdltojd oppiaineittain.
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Taulukko 3. Viestintd ja mediataito luokilla 1-6 (Viitasaaren kaupungin perusopetuksen

opetussuunnitelma 2004).

Matematiikka Graafinen esitys

Ympdristotieto, uskonto, historia Lahteiden (kirjallisuus, internet, cd-
romput) kdyttod tiedon hankinnassa
Lahdekritiikki, (tekijanoikeudet)
Esitelmien pitdminen

Tuotosten esittiminen ryhmalle
Viestintédtekniset vilineet

Liikunta Mainonnan rooli ja keinot, muotindytos

Kuvataide Kuvan tarkastelu, kuvakulmat, rajaus
Kuvan sanoma, piiloviestit, vaikutus-
keinot

Kuvan kaisittely, manipuloitu kuva
Sarjakuva

Elokuvakerronta, kuvakasikirjoitus
Valokuvaus

Kasityo Tietoteknisten vélineiden kayttd tyon
suunnittelussa
Mainonta ja pukeutuminen

Englanti Kirjeenvaihto
TV-ohjelmat
Keskustelut ja viittelyt

Musiikki Tekijanoikeudet, mp3
ja muu uusi teknologia tallennuksessa
Esiintyminen
DVD, cd, multimedia

Aidinkieli Mielipiteen ilmaisu (ja - kirjoitus)

Kriittinen television katselu

Mainonnan keinoja

Elokuva-analyysi

Naytelmédn maailma

Lehtijuttu, luokkalehti

Videoelokuva

Sanomalehden “syntyminen”, toimitta-
jan tyo, paikallislehti
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2.4 Opettaja avainasemassa

Se, ettd mediakasvatus on kirjattu opetussuunnitelmiin, on vasta puolimatka me-
diakasvatuksen toteutumisen tielld. Mediaopetus on tutkimusten mukaan aktiivis-
ten opettajien varassa (Kotilainen & Hankala 1999, 45; Noppari, Uusitalo, Kupari-
nen & Luostarinen 2008, 161). Mediakasvatus ei toteudu ilman siitd kiinnostuneita
opettajia. Kotilaisen ja Hankalan (1999) mukaan monesti opettajan edustama aine
médrittelee hdnen suhtautumistaan mediakasvatukseen ja mediakasvatuksen to-

teutuminen vaatii useamman opettajan yhteistyotd (Kotilainen & Hankala 1999, 58)

Opettajien olisi muistettava, ettd myds heidédn olisi pdivitettdiva mediataitojaan tai
ainakin hyvaksyttdavd median keinot osaksi tdtd aikaa. Oppilaillakaan kyseessd ei
ole vain median yleisoksi kasvaminen, vaan elinikdiseksi oppijaksi kasvu. Media

on kasvava oppimisen véline nyt ja tulevaisuudessa.

Ajat ovat varmasti muuttuneet mediakasvatukselle myonteisemmiksi, koska Ope-
tusministerion ehdotuksessa mediakasvatuksen toimenpideohjelmaksi (2007) tode-
taan, ettd opettajien keskuudessa on suhteellisen laaja yhteisymmarrys koulun
toimintaympadriston muuttumisesta ja mediakasvatuksen tarpeellisuudesta. Kui-
tenkin ongelmia on, varsinkin tavoitteiden ja toiminnan maéérittely koulun tasolla
on vaikeaa. Kirjoittajien mielestd koulun opetussuunnitelmassa tulisi tuoda selke-
asti esille mediakasvatuksen nivoutuminen opetusmenetelmiin, ovathan me-
diakasvatuksen tavoitteet opetuksen perustavoitteita. Koulun paamédrand on kas-
vattaa tasapainoinen, ymparoivastd maailmasta kiinnostunut aktiivinen kansalai-
nen, joka osaa hyddyntdd viestintdvalineitd, arvioi tarjottavaa tietoa ja viestejd, ja-
sentdd maailmankuvaa, on vuorovaikutuksessa muiden kanssa sekid osaa ilmaista
itseddn. Selvityksessd todetaan, ettd tamd pddmaédrd ei ole kouluille vieras asia,

mutta kdytannon toteutuksessa ongelmalliseksi on koettu mediakasvatuksen sisil-
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to- ja vastuukysymykset ja ndiden kautta resurssit. Monet opettajat edelleen koke-
vat, ettd kyseessd on jokin tyohon otettava lisdvelvoite, joka niukoissa tuntirajoissa

on vaikea toteuttaa. (Sinko, Vdayrynen & Kaihari-Salminen 2007, 24)

Kuitenkin tosiasia on, ettd media késittdd koko yhteiskunnan. Opetuksessakin vas-
tuu mediakasvatuksesta tulisi jakaa kaikkien opettajien kesken niin, ettd kukin
opettaja sisdllyttdisi mediakasvatusta oman aineensa oppitunneille. Kotilainen
(2001, 21) puhuu pedagogisesta mediakompetenssista, jossa kasvattajalla on rohkeut-
ta ja halua kehittyd itse ja kehittdd omaa pedagogista toimintaansa ja sitoutua me-
diakasvatukseen. Sen pohjana ovat henkilokohtaiset mediataidot, kokemukset,
kiinnostus ja mediakoulutukset (Kotilainen 1999,39; 2001, 35-37). Tétd tutkimusta
tehdessédni opettajan mediakompetenssi oli koetteilla ja vaikka opettaja itse ei ollut
tutkimuksen kohteena, niin mediakompetenssi oli yhtend taustatekijand koko tut-
kimuksen ajan. Opettajia olisikin kannustettava mediakasvatuksen tyomenetel-
miin. Kotilainen ja Hankala (1999) ehdottavatkin kouluihin enemmaén pedagogeja,
jotka osaisivat ohjata opettajia sekd auttaisivat uudistamaan opetusta eri aineissa ja

asteilla. Ndin kaikki opettajat saataisiin mukaan. (Kotilainen & Hankala 1999, 45)

On siis epdilty opettajien halua osallistua mediakasvatukseen. Opettajille tehtiin jo
vuonna 1998 kysely viestintdkasvatuksen toteutumisesta kouluissa. Kaikki opetta-
jat kertoivat toteuttavansa jollain tavalla viestintéd- ja mediakasvatusta. Ala-asteilla
viestintdkasvatus toteutui useimmiten aihekokonaisuutena esimerkiksi projekti-

tyoskentelyssd ja yldasteilla omana valinnaiskurssina. (Kotilainen 2000, 106)

Vaikka opettajat kertovat ottaneensa mediakasvatusta omaan opetukseensa, niin
kyselyn perusteella valtaosalla opettajista ei ole ollut mahdollisuutta tutustua me-
diakasvatukseen peruskoulutuksensa aikana ennen 1990 -luvun puoltavilid, jolloin

esimerkiksi opettajankoulutuslaitoksiin ryhdyttiin perustamaan jopa media- ja
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viestintdkasvatuksen sivuaineita (Tuominen 1999, 49-50). Kotilaisen et al. (2005, 13-
14) mukaan mediakasvatukseen liittyvad koulutusta on liian vahan. Tamankin ta-
kia opettajien tukeminen kdytdnnon tyossd on tarpeen. Kotilaisen ja Hankalan
(1999, 45) ehdottamat mediapedagogit olisivat tarpeen kouluissa myos siksi, ettd
varsinkin luokanopettajien arki on niin kiireistd, ettd uusien ja vieraiden opetus-
menetelmien ja -vélineiden (esimerkiksi videokameroiden ja projektorien kaytto)

voi tuntua todella hankalalta ja aikaa vievalta.

Mahdollisen mediakompetenssin puutteen lisdksi opettajan mediakasvatustyota
voi vaikeuttaa olosuhteiden joustamattomuus. Herkman (2007) muistuttaa, etta
opettajien vaikutusmahdollisuudet omaan opetukseensa koetaan usein pieniksi.
Opetusta rajaavat opetussuunnitelmat, tuntijako, opetukseen saadut resurssit,
opettajankoulutus, oppiaineiden viliset erot, oppiainekohtaiset opettajien etujdrjes-
tot sekd kansalliset ja koulukohtaiset perinteet (Herkman 2007, 37). Pienessd kou-
lussa ja pienessd opetusryhmissd mediakasvatuksesta kiinnostuneen opettajan
voisi kuitenkin ajatella toteuttavan mediaopetusta melko vapaasti. Herkmanin ku-
vailema resurssien vahyys voisi tdssd tutkimuksessa liittyd teknisten valineiden
vdhyyteen. Joustamattomuutta on my6s lukujarjestyksen ja koulun muun toimin-
nan suhteen, mika tulee my6hemmin esille tutkimuksen aikana tehdyistd paivakir-

jamerkinndista.

Kotilainen havaitsi vuonna 1998, ettd opettajien mielestd oppimateriaalien puute
on yksi viestintdkasvatuksen toteuttamisen ongelma ja oppimateriaalien lisddmi-
nen yksi viestintdkasvatuksen kehittamistoive (Kotilainen 2000, 125). Oppimateri-
aaleista ei endd 2000-luvulla ole mielestdni endd pulaa, koska materiaalia 16ytyi
enemmadn kuin riittdvasti tdhankin tutkimukseen. Opetusvinkkejd ja -materiaaleja
on nykyisin olemassa jo laajasti ja internet on opettajallekin nopea tyovélinen tie-

don loytamiseksi. Monet jarjestot ja tahot ovatkin aktivoituneet valmistamaan ope-
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tuskadyttoon sopivaa aineistoa ja tehtdvid. Niiden 16ytaminen tosin vaatii opettajal-
ta paneutumista ja perehtymistd asiaan. Mediakasvatuksen menetelmid on niitdkin

harjoiteltava, kuten oppiaineita.

Tehdyissd selvityksissd on nostettu isoksi puutteeksi mediakasvatuksen osalta se,
ettd maassamme on useita mediakasvatusalan toimijoita, mutta kansallinen koor-
dinointi puuttuu. (Kotilainen et al. 2005, 13-14; Lapsiasavaltuutettu ja Kerhokeskus
2007, 5)

Mediakasvatuksen suhteen kokemattomammat opettajat hyotyisivét siitd, ettd ope-
tusmateriaaleja olisi koottu selkeiksi oppaiksi tai kirjoiksi. Mustonen ja Salokoski
(2007) totesivat katsauksessaan “"Median vaikutukset lapsiin ja nuoriin”, ettd maa-
hamme tarvitaan kdytdnnon mediakasvatusohjelmia sekd varhaiskasvatukseen
ettd kouluopetuksen tueksi. He toivoivat myos mediakasvatuskeskusta, joka koor-

dinoisi mediakasvatushankkeita. (Salokoski & Mustonen 2007, 137)

2.5 Mediakasvatuksen tyotapoja

Tdssd tutkimuksessa olleen luokan mediaopetusta suunniteltaessa pohdittiin eri
tapoja ldhestyd aihetta. Kuten aiemmin todettiin, mediakasvatuksen tavoitteita ja
lahestymistapoja ovat joko kriittisen mediakasvatuksen ndkokulma, jolloin lapsille
opetetaan ennen kaikkea medialukutaitoa ja analyyttistd otetta itse mediaan ja sen
viesteihin tai mediakasvatus on median kdyton opetusta. Namé ldhestymistavat
kietoutuvat toisiinsa, koska mielestdni mediavéalineiden kadyton kautta opitaan néa-
kemddn asioita tekijan nakokulmasta, mikd auttaa vastaanottamaan mediasisaltoja
analyyttisemmin. Téalld linjalla on my6s Kotilainen (2002), jonka mukaan yksilon
medialukutaito kehittyy, kun mediaesitysten tuotantoon, ilmaisuun ja vastaanot-

toon tutustutaan ja niitd harjoitellaan. Yhtend sopivana opetusmenetelménd Koti-
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lainen mainitsee erilaiset tytpajat, joiden avulla perehdytdan median tuotantoon.
Mediaesityksid analysoidaan oppilaiden ikdkaudelle sopivin menetelmin. Median

vastaanottoa pohditaan esimerkiksi mediapdivékirjojen avulla. (Kotilainen 2002,

36)

Mediakasvatuksen monipuolisissa tyomenetelmissa yhdistavid tekijoitd eri luokka-
asteilla ovat ajankohtaisuus, kokemuksellisuus, yhteistyo ja tutkiva ote. Mediakas-
vatuksessa ajankohtaisuudella pyritddn kasvattamaan oppilaiden motivaatiota.
Motivaation lisddntymiseen péddstdan myos kokemuksellisuudella ja kdytdnnon
tyoskentelylld sekd yhteistoiminnallisilla projekteilla. Olennainen on tutkiva ote
mediaan. (Tuominen 1999, 40) Tutkivaa ldhestymistapaa mediaan ja median ana-
lysointia pidetddn yleensd tarkednd mediakasvatuksessa, koska se motivoi opiske-
lemaan eri teemoja. Esimerkiksi omakohtaiset seurantapdivéakirjat ja yleisokyselyt

ovat tdllaisia tyotapoja. (Tuominen 1999, 26; Kotilainen & Hankala 1999, 53-55)

Mediakasvatuksen tyodtavat ovat monipuolisia ja oppimateriaaliakin tulee koko
ajan lisdd. Kotilaisen mielestd kaikkein parasta oppimateriaalia on lasten kanssa
itse tuotettu mediaesitys, jollainen luokkalehtikin on. Jokainen uusi mediaprojekti
tuottaa uutta ndkdkulmaa lasten mediakulttuuriin ja siihen, miten projekti kannat-

taa seuraavalla kerralla toteuttaa. (Kotilainen 2002, 37)

Mustonenkin (2002, 57) pitdd olennaisena osana mediakasvatusta itse tekemistd,
koska hdnen mukaansa mediataitoja voidaan oppia syvallisimmin luomalla itse
mediasisaltojd, siis kirjoittamalla, kuvaamalla ja ohjaamalla omia julkaisuja, mai-
noksia, uutisia, draamaa ja verkkosivuja. Mustonen on huomannut, ettd kriittinen

ote vahvistuu, kun rooli vaihtuu yleisostd tekijdksi.

Kotilaisen (2000, 107) tutkimuksen mukaan opettajat arvostivat eniten mediakasva-
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tuksessa vuorovaikutusta, yhteistyotd ja kokemuksellisuutta. Luento-opetus ei
saanut kannatusta. Oman kokemukseni perusteella tietotekniikan, internetin, da-
taheittimen tai esitystaulun saaminen luokkaan takaa sen, ettdi median monipuoli-
nen opetus on mahdollista. Verkkoyhteyksilld voidaan korvata televisiota ja radio-
ta ja omien tuotosten teko tietokoneilla on mahdollista ldhes joka luokassa. Kotilai-
sen (1999) mielestd ihanteena voidaan pitdd sellaista tydtapaa, jossa eri viestimet
ovat mukana opetuksen arjessa jatkuvasti ja tiedostetusti. Tédlloin media opetuksen
kohteena sisdltyisi pdivittdiseen tyoskentelyyn luokassa median avulla. (Kotilainen

& Hankala 1999, 53)

Mielestdni timd on parasta mediakasvatusta. Aiemmin jo todettiin, ettd media on
osa yhteiskuntaa. Ndin ollen media on otettava osaksi koulun arkea. Sanomalehti-
viikot, teemapdivit ja animaatiokurssit ovat motivoivia ja mielenkiintoisia, mutta
parhaiten mediataitoja opetetaan ldpdisyaiheina eri oppiaineissa. Esimerkiksi vies-
tintdteknisid valineitd voidaan kdyttdd monessa oppiaineissa yldkoulussakin: lii-
kuntatunteja voidaan videoida, kotiseutuhistoriasta voidaan tehd&d animaatio, koti-
taloudessa voidaan pdivittdd verkkoon reseptivihkoa, musiikin tunnilla voidaan
tehdd musiikkivideo ja ympéristotiedon tunnilla voidaan tehda kierrédtykseen liit-
tyva ohjevihko. Burn ja Durran (2007) huomauttavat, ettd eri aineiden opetussuun-
nitelmat ldpdisevd mediakasvatus “media across the curriculum” ei kuitenkaan
saisi olla eri opetussuunnitelmia ldpdisevdd opetusteknologiaa “media technolo-

gies across the curriculum”. (Burn & Durran 2007, 130)

Oman luokkani opetukseen sisdllytin tdssd tutkimuksessa mediatuotteiden kuten
uutisten ja mainosten sekd internetsivujen ja elokuvien analysointia ja luokkaleh-
den tekemistd. Oman mediapdivékirjan tekeminen on yksi Kotilaisen (36, 2002)
ehdottamista tydmuodoista. Sen avulla eri mediaymparistot tulevat tunnistetuiksi.

Omaa mediaeldméakertaakin voidaan tehdd. Siind oppilaat pohtivat omaa median
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kayttoddn ja sen tulevaisuutta.

Median esitysten pohtivaa arviointia voi toteuttaa jo alemmilla luokilla. Oppilai-
den kanssa voidaan seurata uutisia ja ennustaa niiden avulla seuraavan pdivdn

uutisia ja tapahtumia. Mainokset ovat oivaa analyysimateriaalia.

Luokkalehti on perinteisin koululaisten mediatuote. Se antaa mahdollisuuksia
eriyttdd opetusta niin, ettd kaikki oppilaat voivat osallistua lehden tekoon omalla
tavallaan ja omia taitojaan vastaavasti. Luokkalehden teko on kokonaisopetusta
parhaimmillaan, koska lehden teemaksi voidaan valita esim. jokin historian tai
luonnontiedon aihe. Samalla opitaan kirjoittamista, tekstinkésittelyd, kuvankésitte-
lyd ja niin edelleen. Hankalaa (2011, 83) lainaten: “Oppilaiden yhdessd toimittama
verkkolehti, paperinen lehti tai seindlehti voi parhaimmillaan olla aidosti kouluyh-
teisolle tdrked ja tekijoitddn yhteisossddn voimaannuttava toimintakanava. Sitd
laadittaessa tutustutaan journalistiseen toimitusprosessiin, ja tyd on valmistuttu-
aan esilld tutulla julkisuuden areenalla, jossa on mahdollisuus saada vertaispa-

lautetta.”

Luokkalehden teon lisdksi perinteinen mediakasvatuksen osa-alue on televisioon
liittyvd opetus. Koulussa voidaan katsoa oppitunnin aiheeseen liittyvéda televisio-
ohjelmaa. Kotilainen (1999) esittdd, ettd televisio-ohjelmia katseltaessa oppilaille
esitetddn padkysymys, johon oppilaat etsivdt vastauksia mediamateriaalista. Ky-
symys voi olla esim. millaisena ohjelma pyrkii tarjoamaan todellisuutta? Varsinkin
isompien oppilaiden kanssa voidaan ottaa esille vaikka ohjelman tuotantoon liitty-

vid ndkokulmia. (Kotilainen 1999, 59)

Elokuvakasvatus liittyy koulussa usein kuvataiteen opetukseen, mutta se kay

myos didinkielen tunneille. Katsotusta elokuvasta tehdddn oppilaiden kanssa elo-
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kuva-analyysi, joka voi olla yhteiskunnallista, jolloin se keskittyy mediakritiikkiin.
Se voi olla my0s taiteellista tai esteettistd, joka puolestaan edustaa ilmaisukasva-
tuksen perinnettd. Tdhdan kuuluu mm. animaatioharjoitusten tekeminen. Elokuva-
kerrontaa ja késikirjoituksen tekemistd voidaan harjoitella jo 5.-6. luokilla. Eloku-
va-analyysien tekeminen johtaa parhaimmillaan siihen, ettd aletaan katsoa eri laji-

tyyppien elokuvia.

Naranen (1999) esittelee elokuva-analyysin tekemistad: Analyysiharjoituksissa koh-
teet olisi hyva valita opettajan mieltymysten sijaan oppilaiden omista kiinnostuk-
sen kohteista. Analyysi eroaa kritiikistd siind, ettd toisin kuin elokuva-arviossa ana-
lyysissé ei ole tarpeen kehua tai moittia elokuvan laatua, nédyttelijoiden ulkondkoa
tai karismaa. Sen sijaan analyysiin kuuluu tarkka havainnointi, yksityiskohtien ja

tarinakokonaisuuden vuorovaikutuksen jisentdminen esiin. (Nardnen 1999, 96)

Elokuva- ja tv-kasvatuksessa pddpaino on mediatekstien tulkinnassa; kriittisen ja
tietoisen ihmisen kasvattamisessa (Vuorisalo 2010, 90). Ongelma vain on, ettd t&l-
laisessa yhdensuuntaisessa viestintdympaéristossd sorrutaan helposti maéérittele-
maéddn, minkd suhteen pitdd olla kriittinen ja milld tavalla pitdd olla tietoinen (Sih-

vonen 1988, 168).

Audiovisuaalisista viestimistd vanhin koulussa on radio. Kotilainen asettaa danit-
teet ja kuuntelut yhtd tarkeiksi kuvien ja katsomisen kysymysten kanssa, kun kyse
on alle kouluikdisten lasten kasvatuksesta. Oman kuunnelman teko auttaa eritte-
lemé&dn auditiivisia aineksia ja tukee keskittymistd. Medialukutaidon perustaa on
yksittdisten ilmaisumuotojen erottelun taito. (Kotilainen 2002, 35) Kuunnelmien ja
kuulokuvien tekeminen onnistuu pientenkin lasten kanssa ja on helppo toteuttaa
tavallisella &dninauhurilla, joka on nykyisin sisddnrakennettuna jokaisessa tietoko-

neessa. Omassa opetuksessani olen tehnyt oppilaiden kanssa ddnisatuja, joita on
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soitettu koulun keskusradion kautta aamunavausten yhteydessa.

Uusimpana mediakasvatuksen kohteena ja vilineend on internet. Mustonen (2002)
On koonnut teemoja, joita leikki- ja alkuopetusikdisten kanssa voisi pohtia media-
esityksen jdlkeen. Keskustelun pohjana voi olla ohjelma, elokuva, artikkeli, mainos
tai verkkosivu. Kysymyksid voisivat olla: 1. Millainen media oli kysymyksessa?
Oliko kysymyksessd painotuote vai sihkoéinen mediaesitys? Oliko se vuorovaikut-
teinen? Saatoitko itse vaikuttaa esitykseen tai sen katsomiseen? Mitd lajityyppid
mediaesitys edusti? 2. Taustarakenteiden tuntemus. Kuka oli tehnyt esityksen?
Millaisia ihmisid luulet heiddn olevan? Minkd maalainen se oli? Milloin se oli teh-
ty? Mistd ajasta se kertoi? Miksi mediaesitys oli tuotettu? 3. Kohderyhmai. Keille
mediatuote oli suunnattu? Mistd sen voi pdételld? Keitd muita se saattaa kiinnos-
taa? Minka ikdisille suosittelet esitystd? 4. Sisdlto. Mitd esityksessd tapahtui? Mistd
se kertoi? Mitd esityksessd kerrottiin tai vaitettiin? Millaisia viestejd henkil6t esitti-
vat? Miltd sinusta tuntui esityksen koettuasi? Kuka esityksen hahmoista sind olisit
halunnut olla? Miksi? 5. Esitystapa. Millaista tehokeinoa esityksessd kaytettiin?

(Mustonen 2002, 66-67)

Internetin turvallisen kdyton opettaminen on myos tdrkedd. Viestintdvirasto on
koonnut Turvallisesti netissd materiaalia Tietoturvakoulu-verkkosivuille. Materi-
aalia voi kayttdd peruskouluissa. Jokavuotista Tietoturvapdivdd vietettiin muun

muassa 8. helmikuuta 2011 ja 7. helmikuuta 2012.

Kupiainen (2002) neuvoo varhaiskasvatuksen mediakasvatukseen ldhtokohdaksi ajan-
kohtaista mediailmiottd. Aihe voisi syntyd lasten omista leikeistd. Aihetta tyostetddan ke-
raamalld lasten omia kokemuksia ja kasityksid ja niitd tulee kunnioittaa ja muistaa, etta
kyse on identiteetin muodostumiseen liittyvistd tarkeistd panostuksista. Ryhméakeskus-

telu olisi tdssd sopiva tyomuoto. (Kupiainen 2002, 75) Lapsilla ja nuorilla on oltava oike-
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us kertoa omia tarinoita ja merkityksellistdd itse itseddn. Tdssd on kyse mediataidosta.

(Kupiainen 2002, 80)

Kun itse olen sisdllyttanyt mediakasvatusta eri oppiaineisiin, ldhtokohtana on
usein ollut kriittinen suhtautuminen mediaan. Yhtend tdrkednd sisdltond pidan
sitd, ettd oppilaille opetetaan, milld eri tavoilla asioita ilmaistaan televisiossa ver-
rattuna lehdistoon ja radioon. Sisdltod tarkastellaan ottaen samalla huomioon kul-
loisenkin viestintdvédlineen ominaisuudet. Parhaiten se onnistuu itse tekemdlld.

Televisiouutiset sddtiedotuksineen on mukavaa videoitavaa.

[Imaisukasvatus on painottunut opetuksessani alaluokilla. Olemme tehneet oppi-
laiden kanssa ndytelmid, pienoisoopperoita ja musikaaleja. Késikirjoitus on tehty
yhteisty6ssd ja improvisoiden. My®os jonkin tarinan videointi on kuulunut opetuk-

seen. [lmaisua on tuettu myos kuvaamataidon ja musiikin tunneilla.

Mediakriittisyyteen olemme paneutuneet analysoimalla TV-ohjelmia ja elokuvia.
5-6 -luokkalaiset pystyvit jo hyvin 16ytamddan vaikkapa klassikkoelokuvasta elo-
kuvakerronnalle tyypillisid piirteitd ja vaikka pureutumaan késikirjoitukseen.

Luokkalehtid on tehty yleensd kolmannesta luokasta ldhtien.

Aina silloin t&lldin on koulussamme jdrjestetty viestintddn tai ilmaisuun liittyvia
teemapdivid: elokuvaviikko, animaatiokerho, taidekerho tai taidekasvatusviikko.
Namad tyomuodot ovat tulleet osaksi koulumme arkea ja ldpdisevit opetuksellisesti

useimmat oppiaineet.
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3 ELOKUVA- JA TELEVISIOKASVATUKSEN TUTKIMIS-
TA VUONNA 1992

Tein kasvatustieteen pro gradu -tyoni 1990-luvun alussa viestintdkasvatuksesta.
Tuohon aikaan puhuttiin nimenomaan viestintdkasvatuksesta eikd mediakasva-
tuksesta. “Elokuva- ja televisiokasvatuksen yhteys 6-luokkalaisten television katse-
luun” tarkasteli lasten television katselutottumuksia sekd sitd, kuinka he tulkitse-
vat ja analysoivat katsomiaan ohjelmia. Tutkimukseen osallistui oppilaita kuopio-
laisesta Aseman koulusta, jossa oli meneillddan viestintdkasvatukseen liittyvd ope-
tuskokeilu. Vertailukouluna oli Viitasaaren Haapaniemen koulu. Molemmista kou-

luista tutkimukseen otettiin yksi kuudes luokka. (Leivonen & Rasdnen 1992)

3.1 Lasten median kaytto ja mediaymparistdo 1990-luvun alussa

Lahes 20 vuotta vanhasta pro gradu -tutkielmasta kdy hyvin ilmi, kuinka erilainen
lasten mediamaailma oli nykypdivdan verrattuna. Huolta kannettiin lisdantyvasta

television katselusta. (Leivonen & Rasdnen 1992, 21-26)

Tutkimuksissa (Kasari 1991, 23) oli havaittu, ettd alle kymmenvuotiaat lapset viet-
tivdt television ddressd noin tunnin pdivassd ja 10-vuotiaat yhteensd tunti 46 mi-
nuuttia. 10-14 -vuotiaat katsoivat televisiota endd keskimddrin 58 minuuttia péi-
vdssd. Videoiden katselun peldttiin tuolloin lisddvan lasten katseluaikaa, koska
videot alkoivat yleistyd kotitalouksissa juuri 80-luvun alkupuolella. Videoiden kat-
selu todettiin kuitenkin tutkimuksissa arkipdivéaistyneeksi eikd sen todettu eroava

muiden sdhkoisten viestimien kaytostd. (Videotoimikunta 1989, 26)
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Videoiden ei lopulta todettu lisénneen television kokonaiskatseluaikaa (Kasari
1991, 23). Ndin 20 vuoden kuluttua mieleeni tulee, ettd ehkd video oli se uusin sdh-
koisen viestinnédn viline, johon oitis ennakkoluulot alkoivat kohdistua. Nykyper-
spektiivistd katsoen video ei kuitenkaan ole ldhelldkddn sitd, mitd digitalisoitunut
mediamaailma on tuonut tullessaan. Videokasetit ovat nykylasten silmissd ldhes

kivikautisia ja DVD-elokuvienkin aika saattaa olla pian ohi.

3.2. Mediakasvatuksen tila 1990-luvun alussa

Mika oli mediakasvatuksen asema 20 vuotta sitten? 1990-luvulla puhuttiin viestin-
takasvatuksesta ja joukkotiedotuskasvatuksesta enemmaén kuin mediakasvatukses-
ta. Viestintikasvatusta madritteli muun muassa Sihvonen (1989), joka erotti siind
kaksi suuntausta: kriittisen ja kokemuksellisen mediakasvatuksen. Kriittinen me-
diakasvatus harjaannutti lapsia havaitsemaan, kuinka heitd median keinoin mani-
puloidaan. Kokemuksellinen mediakasvatus piti paljon tdrkedmpind sellaisia ky-
symyksid kuin miltd se tuntuu, ketkd manipuloivat ja miksi ihmiset haluavat tulla
manipuloiduiksi tai onko kyseessd ollenkaan manipulointi. (Sihvonen 1989, 148-

149)

Viestintdkulttuuritoimikunta (1991) puolestaan korosti viestinndn yleissivistystd
antavaa opetusta: perustietoa viestinndstd ja perustaitoja kadyttdd saatavilla olevia
viestintdvélineitd ja omaksua uusia. Tarkednd pidettiin tietojen ja taitojen pitdmistd

ajan tasalla. (Viestintakulttuuritoimikunta 1991, 26)

Viestintdkasvatus oli sisdllytetty peruskoulun opetussuunnitelmaan historian, yh-
teiskuntaopin, didinkielen, musiikin ja kuvaamataidon oppisisaltdéihin (Peruskou-

lun opetussuunnitelma 1986). 1990- luvulla viestintdkasvatuksen rinnalla puhuttiin
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vield my0s joukkotiedotuskasvatuksesta. Joukkotiedotuskasvatus oli ollut vuoden

1970 Opetussuunnitelmassa (Opetushallitus 1970).

Rydin (1984) yhdisti joukkotiedotuskasvatuksen televisioon, kun hidn médritteli,
ettd joukkotiedotuskasvatus on harjaannuttamista televisio-ohjelmien sis&llon kriit-
tiseen tarkasteluun ja ndin lisdd taitoa "lukea televisiota". Se saattaisi hdnen mieles-
tddn johtaa ihmisten aktiivisempaan television katseluun sekd valitsemaan ohjel-
mansa ja kédsittelemddn ohjelmansa paremmin (Rydin 1984, 27). Vuorovaikuttei-
sesta viestinndstdkin alettiin jo puhua. Siitd ei ollut vield paljon tutkimusta, mutta
Viestintdkulttuuritoimikunta totesi, ettd omatoimisen ja vuorovaikutteisen viestin-
nén edellytyksid on vahvistettava myos opetuksen keinoin. (Viestintdkulttuuritoi-

mikunta 1991, 12)

Joukkotiedotuskasvatuksen ja viestintdkasvatuksen lisdksi 1990-luvun alussa pu-
huttiin televisio-kasvatuksesta ja elokuvakasvatuksesta. Televisiokasvatus on osa
joukkotiedotuskasvatusta ja merkitsee Harkosen (1985) mukaan television kaikki-
voipaisuuden kyseenalaistamista ja sen tarkoituksena on oppia yhdessd tekemddn
televisiolle kysymyksid ja etsid niihin vastauksia (Harkonen 1985, 73). Tuolloin elo-
kuvakasvatuksesta oli puhunut muun muassa Sihvonen (1989), jonka mielestd elo-
kuvakasvatuksen tulisi auttaa lapsia muodostamaan omaa maailmankuvaansa,

ymmaértdmaan erilaisuutta ja ilmaisemaan tunteitaan (Sihvonen 1989, 114).

Koska pro gradu -tutkielmani késitteli viestintdkasvatuskokeilua, jossa lapsille
opetettiin kuvaan liittyvdd viestintdd, valitsin tyon nimeksi “Elokuva- ja televisio-

kasvatuksen yhteys 6-luokkalaisten televisionkatseluun”.
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3.3 Viestintikasvatuksen toteutuminen 1990-luvun alussa

Mediakasvatuksen toteutuminen oli pari vuosikymmentd sitten yksittdisten opet-
tajien kiinnostuksen varassa. Eri puolilla maata oli ollut vaihtelevan sisaltoisia ko-
keiluja, joista Viestintdkulttuuritoimikunta (1991) esittelee esimerkkind Hyvinkdan

Hakalan koulun viestintdkasvatuskokeilun (Viestintakulttuuritoimikunta 1991, 19).

Tuolloinkin viestintdkasvatusta rajoitti patevien opettajien puute. Viestintakulttuu-
ritoimikunta oli kiinnittdnyt asiaan huomiota ja suositteli jatkamaan Kouluhalli-
tuksen jdrjestamdd opettajien tiydennyskoulutusta kiinnittdimddn viestintikasva-
tukseen huomiota lastentarhanopettajien, peruskoulun luokanopettajien ja amma-
tillisten oppilaitosten opettajien koulutuksessa (Viestintdkulttuuritoimikunta 1991,
28-29). Opettajien koulutuksen puute tai vahdisyys on tullut ongelmana esiin myos
myShemmissd tutkimuksissa 1990- luvun lopulla ja 2000-luvun alussa (Kotilainen

2000, 97, 126; ks. my0s Kotilainen et al. 2005).

Sanomalehden kayttd kouluopetuksessa oli alkanut 1960-luvulla. Sanomalehtien
liiton ja opettajien yhteistyo oli jo vakiintunutta. Kouluissa kaytettiin sanomalehted
oppimateriaalina ja koulujen omia lehtid tehtiin. (Viestintdkulttuuritoimikunta

1991,19)

1990-luvulla katsottiin Ylen Koulutelevision ohjelmia ja kuunneltiin vield Koulu-
radiota. Paikallisradioiden ja koulujen vilille oli virinnyt yhteisty6td. Televisio-
ohjelmia katsottiin useimmiten nauhoitettuna. Oppilaiden omaa tekemistd kannus-
tettiin jarjestamalld kilpailuja oppilaiden omista videoelokuvista. Yldasteikdisille

oli tehty viestintdkasvatusohjelmiakin. (Viestintdkulttuuritoimikunta 1991, 20)

Mediakasvattajat eivit vield tuohon aikaan miettineet internetin uhkia tai mahdol-
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lisuuksia. Tietokoneet olivat vasta tulossa kouluihin. 80-luvulla peruskoulun yldas-
teella ja lukiossa sai valita valinnaiseksi aineeksi automaattisen tietojenkdsittelyn.
Tavoitteena jo tuolloin oli sisdllyttdd tietokoneen kdytto eri oppiaineiden opetuk-
seen ja opiskeluun ja laajentaa opetusta myds peruskoulun ala-asteelle. Ala-asteelle
ei kuitenkaan kaavailtu tietotekniikasta erillistd oppiainetta, vaan tarkoituksena oli
totuttaa lapset tietokoneen kdyttoon ja lisdtd heiddn valmiuttaan kayttdd tietoko-

netta viestintdvalineend. (Viestintakulttuuritoimikunta 1991, 21)

Jo tuolloin viestintdkasvatuksen kenttddn kuuluivat viestintileirit ja videopajat.
Viestintdkasvatusseura oli jdrjestanyt perustamisensa jdlkeen vuodesta 1987 ldhtien
kuusi viikon mittaista viestintdleirid vuoteen 1990 mennessd. Kullakin leirilld oli
ollut noin 150 lasta. My0s lasten vanhempia, opettajia ja viestintdalan asiantuntijoi-
ta oli ollut mukana. My6s muutama leirikoulu oli jarjestetty. (Viestintdkulttuuri-

toimikunta 1991, 21)

Vuonna 1989 kaupungeissa toimi 16 videopajaa ja maaseudulla saman verran. 90
paikkakunnalla oli aikomuksena videopajatoiminnan aloittaminen. Videopajat
tarjosivat harrastus- ja opiskelumahdollisuuksia antamalla kédyttoon videotekniik-
kaa sekd tarjoamalla opetusta ja opastusta. Aseman koulu Kuopiosta teki yhteis-
tyotd kuopiolaisen videopajan kanssa siten, ettd oppilaat toimittivat televisio-
ohjelmaa, joka ldhetettiin paikallisessa kaapeliverkossa. (Viestintdkulttuuritoimi-

kunta 1991, 24).

3.4 Tehostetun mediakasvatuksen vaikutuksista

Pro gradu tutkielmani “Elokuva- ja televisiokasvatuksen yhteys 6. -luokkalaisten

televisionkatseluun” pyrki tutkimusongelmiensa mukaan selvittdm&dan onko te-
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hostetulla elokuva- ja televisiokasvatuksella yhteyttd television katseluun ja analy-
soivatko tehostettua elokuva- ja televisiokasvatusta saaneet oppilaat televisio-
ohjelmia eri tavalla kuin normaalia opetusta saaneet oppilaat (Leivonen & Radsdnen
1992). Oppilaat olivat pitdneet viikon ajan katselupdivikirjaa ja niiden perusteella
viestintdkasvatuskokeiluun osallistuneet oppilaat katsoivat uutisia enemman kuin
vertailukoulun oppilaat mutta viihdeohjelmia ja elokuvia selvésti vihemman. Eni-
ten oppilaat katsoivat kuitenkin televisiosarjoja, yli kolme tuntia viikossa. Televi-
siota katsottiin tehostettua viestintdkasvatusta saaneiden oppilaiden ryhmaéssa 8
tuntia 52 minuuttia ja vertailuryhmaéssa 10 tuntia 18 minuuttia. (Leivonen & Rasa-
nen 1992, 57-68) Aseman koulun tekemdt omat uutiset ovat saattaneet vaikuttaa
oppilaiden katselutottumuksiin ja voi olla, ettd he myos valikoivat katsomiaan oh-

jelmia enemman.

Toisena tutkimusongelmana oli, analysoivatko tehostettua elokuva- ja televisio-
kasvatusta saaneet oppilaat televisio-ohjelmia eri tavalla kuin normaalia opetusta
saaneet oppilaat. Oppilaat olivat vastanneet kysymyksiin, joita heille esitettiin tv-
sarjan katsomisen jdlkeen. Tutkimuksen tulos oli mielenkiintoinen, silld vaikka yk-
sittdisissd vastauksissa oli vain vahdn eroavaisuuksia sisédltonsa puolesta, niin lo-
pulta havaittiin, ettd vertailuryhmén oppilaat vastasivat kysymyksiin monipuoli-
semmin ja tdydellisemmilla virkkeilld. Saattoi olla, ettd he ottivat tutkimuksen va-
kavammin tai sitten he olivat vain katsoneet nditd ohjelmia sen verran enemmdn,

ettd vastaaminen oli helpompaa. (Leivonen & Résdnen 1992, 80)

Tutkimuksen tuloksista voi pdételld, ettd mediakasvatuksella oli vaikutusta. Se teki
oppilaista valikoivampia televisionkatselijoita. Se vahensi television katseluun kay-

tettyd kokonaisaikaa, mutta lisdsi uutis- ja ajankohtaisohjelmien katselua.
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4 LASTEN JA NUORTEN MEDIAN KAYTTO 2000-LUVUN
ALUSSA

Lasten television katseluun kdyttama aika ei ole paljon lisddantynyt ldhes kahdessa-
kymmenessd vuodessa. Finnpanelin mukaan 10-24 -vuotiaat katsoivat pdivittdin
televisiota 1t 31 minuuttia. Katsotuimpia ohjelmia olivat Itsendisyyspdivdn vas-
taanotto, Turku julistaa joulurauhan, Kruununprinsessa Victorian hét, jadkiekon,
jalkapallon ja mékihypyn MM-kilpailut sekd yleisurheilun EM-kilpailut ja Van-
couverin olympialaiset, Miss Suomi -kisat, Tanssii tdhtien kanssa, Salatut elamat,
Taivaan tulet, Kadonneen jdljilld, X-factor sekd MTV3:n ja YLE:n uutiset. (Finn-
panel 2011)

4.1 Media lasten elimassi tutkimusten valossa

Hyvéan kuvan lasten mediankdytostd nykyisin antaa lasten mediabarometri vuo-
delta 2010. Se kertoo 0-8 -vuotiaiden mediankdytostd Suomessa. Suonisen (2011)
tutkimus ”Lasten mediankdytot vanhempien kertomana” osoittaa, ettd lapset ela-
vdt median maailmassa jo pienestd pitden. Kaikista tutkimukseen osallistuneista 0-
8 -vuotiaista lapsista 85 prosenttia katseli televisiota tai kuvatallenteita. Alle yksi-

vuotiaista lapsistakin neljannes katseli ja yli kaksivuotiaista jo 90 prosenttia.

Kupiaisen (2002) mielestd voidaan puhua jo suoranaisesta medialapsuudesta. Me-
dia on kietoutunut lapsen eldmddn jo alle kouluikdisend. Kyse ei ole pelkdstdan
televisio-ohjelmien katsomisesta, vaan television ja elokuvien oheistuotteet ovat
osa lasten eldamii. Muumit, Rasmus Nalle, Barbie, Pokémon, Nalle Puh, Aku Ank-
ka ynnd muut l6ytyivit Kupiaisen tekemén tutkimuksen vanhempien vastauksista.

(Kupiainen 2002, 72)
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Lapset leikkivat paljon medialeikkejd. Niissd tarkeitd ovat mediahahmot, sarjaku-
vat ja TV-ohjelmat. Jo pienetkin lapset puhuvat mediahahmoista. Pojille tarkeitd
ovat taisteluleikit , préatkahiiret ja Bioniclet, tytoille barbit. (Noppari, Uusitalo, Ku-
parinen & Luostarinen 2008, 58-59 )

Suonisen (2011) mukaan suosituimpia olivat lasten makasiiniohjelmat, joita katseli
viikoittain 80 prosenttia televisiota katsovista lapsista. Animaatiot olivat myos suo-
sittuja, niitd katsoi 56 prosenttia viikoittain. Luonto- ja eldinohjelmia katsoi kol-
masosa, uutis- ja ajankohtaisohjelmia neljdsosa ja saippuasarjoja viidesosa televi-
siota katsovista lapsista. Jannitys-, toiminta-, poliisielokuvia tai -sarjoja tai draamaa

katsoi vain kaksi prosenttia eikd kauhuohjelmia katsonut kukaan. (Suoninen 2011,

17)

Tamd tutkimukseni liittyy 8-vuotiaiden median kayttoon. Edelld mainitun me-
diabarometrin mukaan 7-8 -vuotiaista televisionkatsojista kaksi kolmasosaa katsoi
viikoittain lasten makasiiniohjelmia. Animaatioita katsoi kolme neljdsosaa, luonto-
ja tiedeohjelmia 37 prosenttia, komedioita 33 prosenttia, urheiluohjelmia 30 pro-
senttia ja uutis- ja ajankohtaisohjelmia 29 prosenttia. Saippuaoopperoitakin katsoi
23 prosenttia, tosi TV- ohjelmia 20 prosenttia, lasten nédyteltyja elokuvia ja sarjoja
16 prosenttia ja asiaohjelmia ja dokumentteja 14 prosenttia televisiota katsovista

lapsista. (Suoninen 2011, 20)

Internettida kaytti 1-8 -vuotiaista 84 prosenttia ainakin joskus ja kaksi kolmasosaa
vdhintdan kerran viikossa. Pelit ovat suosituin internetin sisilto, silld 88 prosenttia
kaikista netin kayttdjistd pelaa pelejd. Suosittuja olivat myos lasten ohjelmien verk-
kosivut, joita kadytti 84 prosenttia kaikista netin kayttdjistd ja kolmasosa vieraili niil-

la viikoittain. Muilla nettisivuilla vieraili neljisosa viikoittain. Televisio-ohjelmia
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katseli joskus 62 prosenttia netin kayttdjistd ja viidesosa katseli ohjelmia viikoittain.

(Suoninen 2011, 25-26)

Toisen tutkimuksen mukaan pdivittdin internetissad kayttdad aikaansa puolet 11-12 -
vuotiaista, mutta jo yli 70 prosenttia 15-vuotiaista. 16-vuotiaista internettid pdivit-

tdin tai usean kerran viikossa kayttda jo yli 90 prosenttia. (Nurmela 2008, 16)

Suosituin internetsivusto oli Pikku Kakkonen. Mys You Tube ja Yle Areena olivat
katsottuja. =~ Vanhemmat mainitsivat lastensa  pelisivustoiksi seuraavia:
1001pelit.com, pelikone.fi, papunet.net ja miniclip.com. Pojilla erottui suosituissa
sivuissa lego.com, tytoilld taas panfu.fi, littlestpetshop.com ja gosupermodel.com.
P&ddosin yksin internettid kdytti 31 prosenttia 7-8 -vuotiaista internetin kayttdjista.

(Suoninen 2011, 27-28)

Pelaaminen on suosittua lasten keskuudessa, silld vahintdan kerran viikossa peleja
pelasi (internet, pelikonsoli jne.) periti kolme neljasosaa 7-8 -vuotiaista. Valtaosa
kuusivuotiaista tytoistdkin pelaa ainakin joskus pelejd. Saannollisesti pdivittdin tai
viikoittain pelaavien osuus pojista oli kuitenkin huomattavasti suurempi kuin ty-

toilld. (Suoninen 2011, 30)

Lapset kasvavat aikuisiksi pitkasti digitalisoituneessa ymparistossd. Mediakasva-
tus tulee vuosi vuodelta ajankohtaisemmaksi. Laitinen (2005) huomauttaa, etta
haastetta kouluopetuksen kehittdmiselle mediakasvatuksen alalla on. Lasten ja
nuorten mediaymparistd on kehittymdssa koko ajan tavalla, joka vaikuttaa entista
voimakkaammin lasten ajatteluun ja heiddn todellisuuden hahmottamistapaansa ja
tunne-eldménsd kehittymiseen. (ks. Lahikainen, Hietala, Inkinen & Kangassalo

2005, 209)
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Samasta digitaalisesta nuoruudesta puhuvat myds Noppari, Uusitalo, Kuparinen
ja Luostarinen. He ovat havainneet, ettd kirjat ovat sdilyttdneet asemansa lasten
keskuudessa ja sadut ovat muodostuneet traditioksi. Sanomalehtedkin luetaan,
mutta kiinnostus suuntautuu jo sosiaaliseen mediaan. Lapsilla on niin sanottu digi-
taalinen nuoruus, jota median simultaanikédytto tai monitoimisuus maarittdd yha
enemmadn. Lukeminen on silmdilyd ja selailua. Median kaupallisuus ja viihdekes-
keisyys alkavat olla nuorille tarkeitd nakokulmia. 14-vuotias ei endd pidd Yleisra-

dion ohjelmista. (Noppari et al. 2008, 39-115)

Lapset eldvit tdysin erilaisessa mediamaailmassa kuin 1990-luvulla. Nykypdivan
lapsia on nimitetty milleniaali-sukupolveksi, kuten Herkman (2010) sekd Howe ja
Strauss (2000) nimittavat. Talld tarkoitetaan, ettd lapset ja nuoret ovat syntyneet
teknologisoituneeseen maailmaan, heille kdnnykit ja kotitietokoneet ovat aina ol-
leet olemassa. Milleniaalit ovat siis kasvaneet sisdlle digitalisoituneeseen me-
diamaailmaan, jossa luontevasti haetaan tietoa internetistd ja osallistutaan sisalto-
jen tekemiseen. Mediakulutuksen kokonaisajankdyttd on pysynyt suhteellisen sa-
mana 2000-luvulla. Millenniaaleilla internetin kdyttd ja pelaaminen vievit suu-
rimman osan mediankdyton kokonaisajasta. (Ks. Kangas, Lundvall & Sintonen

2008, 6)

Isoin muutos 90-luvun lapsiin verrattuna lieneekin internetin tulo lasten eldmééan.
Mustosen (2005) mielesta télld on merkitystd myos lasten sosiaalisille suhteille, silld
verkkoviestintd avaa uusia mahdollisuuksia verkottua, saada uusia ystdvid ja luo-

da ryhméjasenyyksid. (Mustonen 2005, 138)

Tutkimusten mukaan netti on nuorille tapaamispaikka koulun jidlkeen. Tyt6t ovat
kiinnostuneita Irc-gallerian tapaisista keskustelupaikoista, joissa julkaistaan omia

kuvia. Kuvan julkaisulle netissd on aika matala kynnys. Nuorten netinkdytossa
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sahkoposti on jo vanhanaikaista, pikaviestimet, messengerit ovat suosittuja. Lapset

kuitenkin itse kokevat olevansa taitavia netin kayttdjid ja valttdvansad netin vaarat.

(Noppari et al. 2008, 103)

4.2. Koulu muuttuvassa mediaymparistossa

Onko koulu pysynyt kehityksessd mukana ja otetaanko koulussa huomioon lasten
median tdyttdma arki? David Buckingham (2003) huomauttaa, ettd mediasta on jo
tullut erdénlainen epdvirallinen koulu, jota nuoret mieluummin ja sitoutuneemmin

seuraavat kuin virallista pakollista koulua. (Buckingham 2003, 190)

Internetin mahdollistamasta sosiaalisesta mediasta on kirjoittanut Vuorisalo (2010),
joka puhuu sosiaalisen median puolesta oppimisymparistond. Opettaminen on
viestintdd ja sosiaalinen media tarjoaa opettamiselle tyokaluja ja menetelmid, joilla
viestintd on entistd vuorovaikutteisempaa. Vuorisalon mielestd mediakasvatuksen
ytimessd on internetin mahdollistama sosiaalinen media. Sosiaalinen media yhdis-
tdd perinteisen mediakasvatuksen ja tietoyhteiskuntataidot uudeksi opetus- ja op-
pimiskulttuuriksi. Vuorisalo heittddkin tidssd aikamoisen haasteen koululle ja opet-
tajille. Hinen mukaansa sosiaalisen median omaksumisen myotd opettajasta tulee
oppimiseen innostaja ja osallistaja, joka vahvistaa sopivasti omatoimisuutta ja yh-

teisollisyyttd. (Vuorisalo 2010, 88-89)

Vuorisalo muistuttaa, ettd tieto- ja viestintdtekniikan arkipdivadistyminen muutta-
vat perinteistd luokkaopetusta ja opettajasuhdetta etdopetuksen suuntaan. Tahan
tyokaluksi sopisi mediakasvatus, joka ldpdisee kaikki oppiaineet, kuten luvuissa
2.3.1ja 2.3.4 kuvailtiin. Vuorisalo kannattaa sosiaalista mediaa mediakasvatuksen

oppimisympdristoksi. Sen avulla tiedon tuottaminen ja jakaminen on kidtevampaa
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kuin ennen ja oppimisesta tulee oppilaskeskeisempdd. (Vuorisalo 2010, 94)

Luvussa 2.5 jo todettiin, ettd media-aineistojen tekeminen on mediakasvatuksen
tarkeimpid menetelmid. Vuorisalo (2010, 94-96) esittdd tyotavaksi helpoilla sisdllon-
tuotantotyokaluilla ryhmitoing tehtédvid julkaisuja. Yhdessd asetetut sisdltotavoit-
teet ja aikarajat olisivat tiimityotd parhaimmillaan. Lahteiden kaytto opettaisi kay-
tannonldheisesti myos lahdekritiikin merkityksen. Talld tyotavalla mahdollistuu
uudenlainen sosiaalisuu, kun tyo on néhtdvissd verkossa. Ndin astutaan samalla
koululuokasta ulos. Sosiaalinen media muuttaa eniten juuri median jakelua, mika

on suuri muutos.

Median ottamista oppimisympadristoksi puoltaa myos Mustonen, jonka mielestd
mediaa ja tietoverkkoa voitaisiin kadyttdd paljon nykyistd enemman koulujen op-
pimisympadristond. Haasteeksi nousevat mediataidot ja tiedon tulkintataidot, jotta
nuori pystyisi seulomaan informaatiotulvasta tarvitsemaansa aineistoa ja arvioi-

maan kriittisesti sisdltdjen arvoja ja luotettavuutta. (Mustonen 2005, 136)

Tamd nakokulma mediaan on otettava vakavasti viimeistddn ldhitulevaisuudessa.
Sahkoiset oppimateriaalit ovat raivanneet tilaa perinteisiltd oppikirjoilta ja yha
useampi oppitunti kdytetddn niiden parissa. Netin oppimisymparistojd kehitelldan

vauhdilla. Monilla kouluilla on jo kédytossad esim. Wsoy:n Opit.

Kuten todettiin, lapset kasvavat aikuisiksi pitkille digitalisoituneessa ympéristds-
sd. Taman haasteen tuo esille myos Laitinen, jonka mukaan kouluopetuksen kehit-
taminen nykyaikaisemmaksi ja mediakasvatuksen asema tulevat yha tarkeammak-

si. (ks. Lahikainen et al.2005, 209)

Koulun pitdisi ohjata lapsia selviytymddn mediakulttuurissa. Toivottavasti opetus
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saadaan nykyaikaiselle tasolle. Vield vuonna 2003 Suoranta kritisoi koulua sanoen,
ettd koulu itsepintaisesti pitdd kiinni vanhoista kaavoihin kangistuneista toiminta-
tavoistaan. Vanhentuneet opetuskdytdnteet eivit opeta lapsia kdsittelemadn tietoa

vaan pelkédstddn ottamaan sitd vastaa ja opettelemaan ulkoa.

Suoranta (2003) kysyy, millaisia tietoja ja taitoja koulun pitdisi opettaa? Vastauk-
seksi hdn esittdd, ettd perinteisten koulussa harjoiteltavien kddentaitojen lisdksi
keskeisiksi taidoiksi muodostuvat mediakulttuuriset taidot: erilaisten audiovisuaa-
listen aineistojen lukutaito, mutta myds ndiden aineistojen tuottaminen ja luomi-

nen erilaisin teknologisin vilinein. (Suoranta 2003, 13)

Suoranta tuo esille my6s nuorten huonon kouluviihtyvyyden: ” Koulun keskeisin
ongelma on, ettd sen tarjoamat opetukset eivit endd innosta opiskelijoita opiskele-
maan. --- Koulu ei kohtaa lasten ja nuorten maailmaa saati, ettd se jotenkin mielek-

kadsti avartaisi kulttuuristen merkitysten maailmaa.” (Suoranta 2003, 56)

Nuorten ja koulun maailmat tuntuvatkin olevan erillddn toisistaan. Tutkitusti
kaikki eividt viihdy koulussa tai koe opiskelua mielekkddnd. Kauko Laine (2000)
vdittad, ettd koulu on ajastaan jalkeen jadnyt instituutio, joka toimii ldhinna yhteis-
kunnallisissa portinvartija- ja valikointitehtdvissd. Koulu on suorituspainotteinen
ja vaarana on, ettd tdllaisesta koulusta valmistuu yksil6itd, jotka toimivat ulkoisten
tekijoiden, esimerkiksi todistusnumeroiden, ohjaamina. (Laine 2000, 22, 68, 75, 158-
159) Koulunhan pitdisi nykykésityksen mukaan kasvattaa itsendisesti ajattelevia ja

yritteliditd kansalaisia (Opetushallitus 2004).

Samantapaisesta tilanteesta puhuu Herkman (2006), joka puhuu koulun paradok-
sista. Han huomauttaa, ettd koulutuksessa on kahdensuuntaisia tavoitteita: sen

pitdisi sosiaalistaa nuoria yhteiskuntaan, mutta toisaalta sen tulisi pystyd tuke-
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maan nuorten itsendistd kasvua yksiloiksi, jotka ovat valmiita kohtaamaan muu-
toksia (Herkman 2006, 68). Ljunggren (1996) ehdottaa, ettd jotta koulu ja opetus
tukisivat oppilaiden kasvua myo6s kulttuurin muutoksiin, tulisi opetus pohjautua
vapaalle, ei loppuun saakka lukkoon lyodylle keskustelulle, jossa oppilaiden omat
erilliset mielipiteet voisivat rakentua yhteiseksi julkiseksi mielipiteeksi (Ljunggren

1996, 258).

Hankala (2011) toteaa vditoskirjassaan, ettd koulutukseen ja opettajiin kohdistuu
melkoisia vaatimuksia. Vaikka koulun ja opetuksen kehittyminen riippuvat opetta-
jien ajattelu- ja toimintatapojen muutoksesta, se ei onnistu ilman ulkopuolista sisal-
16llistd ja rakenteellista tukea, jota pitdisi saada rehtorilta, kunnalta ja valtakunnal-
liselta koulutuspolitiikalta. Hankala lisdd, ettd koulun muutokset ovat hitaita. Hy-
vd esimerkki siitd on mediakasvatuksen asema. Sitd on jo 40 vuotta vaadittu kii-

reellisend kouluihin ja opettajien koulutukseen. (Hankala 2011, 37)

Mediakasvatuksen ottamista luontevaksi osaksi kouluopetusta saattaa hairita liika
kankeus, kuten Kupiainen, Sintonen ja Suoranta (2007, 15) toteavat vdittamalld,
ettd mediakasvatus kasitetddn yhtd vakavasti kuin aikoinaan kansan valistaminen.
Heiddn mukaansa koulujen mediakasvatus on painottunut opettajien maun ja me-
diakokemuksen varaan ja sulkenut pois nuorison makua. Mediakasvatus olisi kui-

tenkin oiva keino ldhentdd oppilaiden ja koulun ajatusmaailmoja.

Mari Hankala (2011, 54) kiteyttdd sanomalehden ja koulun samankaltaisuutta ndin:

”Koulun ja sanomalehden kovin samansuuntaiset ongelmat voidaan vield tiivistdd ja
vahan karjistddkin seuraavasti: Uudenlaisessa mediakulttuurissa molemmat ovat
ajastaan jdljessd. Koulun ongelmina ovat vanhanaikainen rakenne, muutoksessa mu-
kana pysymaittomét opettajat ja tottelemattomat oppilaat. Vastaavasti sanomalehden

ongelmina ovat vanhakantainen rakenne, muutoksessa mukana pysymaéttomét toi-
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mittajat ja tottelemattomat lukijat. Eroakin 16ytyy, silld koulua ei ole juuri moitittu
liiallisesta viihteellistymisestd. Kritiikistd ja ongelmista huolimatta molemmat insti-

tuutiot ovat vield hyvissd voimissa, vaikka kehitettdvad paljon onkin.”
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5 MEDIAKASVATUSTA VUONNA 2011

5.1 Oppimateriaalien monimediaalisuus

Ajanmukainen mediakasvatus vaatii onnistuakseen myo6s hyvid oppimateriaaleja.

Niitd oli hyvin saatavissa my0s tédtd tutkimusta varten.

Suomessa mediakasvatuksen kentilld on useita toimijoita. Sinko (2007) toteaa, ettd
muun muassa oppilaitosten, nuorisotytn, varhaiskasvatuksen, kirjastojen ja medi-
an lisdksi Suomessa on vahva kansalais- ja etujdrjestdjen kenttd, joka toteuttaa me-
diakasvatusta. Tillaisia ovat Sanomalehtien Liitto, Aikakauslehtien Liitto, Kuva-
taideopettajien liitto, Aidinkielen opettajien liitto, Mannerheimin lastensuojeluliit-
to, Pelastakaa Lapset ry, Mediakasvatuskeskus Metka, Koulukino, alueelliset elo-
kuva- ja mediakeskukset, Taikalamppuverkosto, Viestintdkasvatuksen seura, Kir-
jastoseura, Yleisradio ja monet muut toimijat. Viimeisimpéand vuonna 2005 perus-
tettu kansallinen Mediakasvatusseura on toiminnallaan edistdnyt ndiden toimijoi-
den ja alan tutkijoiden yhteistyotd. Ndin kattava toimijayhteisty6 ja heiddn toteut-
tamansa mediakasvatushankkeet ovat merkittdvida myo6s kansainvilisesti. (Sinko,

Véayrynen & Kaihari-Salminen 2007, 13)

Mediakasvatusseura ry on valtakunnallinen yhdistys, joka on perustettu edista-
madn mediakasvatuksen monitieteistd tutkimusta ja kdytdntoja Suomessa. Seura
maédrittelee tehtdvikseen tiedottamisen, tapahtumien jarjestdmisen, julkaisutoimin-
nan, tutkimus- ja kehittaimishankkeet, aloitteet mediakasvatuksen edistamiseksi ja
alan toimijoiden yhteyksien kehittamisen. Mediakasvatusseuran verkkosivuilla on
kattava linkkilista ja materiaalihaku kaikesta mediakasvatukseen liittyvéastd ver-

kossa olevasta materiaalista.
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Sanomalehtien liitto lienee perinteikkédin taho, joka on tehnyt kouluille oppimateri-
aalia. Sanomalehtien liiton “Sanomalehti opetuksessa” -aineisto sisdltdd oppimate-
riaalia vuosittaisen Sanomalehtiviikon kasittelemiseen kouluissa. Sanomalehtien
liitto on organisoinut Koulujen sanomalehtiviikon jo vuodesta 1995 sddnnéllisesti.
Sanomalehtiviikko jdrjestettiin jo 1970- ja 1980-luvuilla satunnaisesti. Maksuttomia
tehtdvid on nykyisin my0s internetissd. Uusimpina ovat “Kaukoputki 16ytdd uuti-
set” -tehtdvét, joissa toimittaja Simo Siipi opastaa alakoululaisia lehtien pariin.

Tehtdvapaketti on Aamulehden tuottama.

Sanomalehtien liiton sivuilla on opetusmateriaalina uusinta tietoa sanomalehden
ympdristovaikutuksista ja hiilijalanjdljestda VIT:n mukaan. Tehtdvid on myos ai-
heesta “sanomalehti ja YK:n lapsen oikeuksien sopimus”. Ilkan ja Pohjalaisen kou-
lulinkki Sarianne Keltto on koonnut yhteenvedon useista Sanomalehtien Liiton
julkaisujen tehtdvaehdotuksista sekd lehtien omista Sanomalehtiopetuksen tehta-
vistd otsikolla SanomalehtiOPS. Linkkejd on my6s materiaaleihin: Tutkimusmatko-
ja sanomalehtien sdhkoisiin arkistoihin, tehtdvid lukion taloustiedon kurssia var-

ten, Juttutuulella (7.-9. luokat) ja lehtikurssi, joka soveltuu toiselle asteelle.

Helsingin Sanomilla on verkossa omaa oppimateriaalia mediakasvatukseen. Pe-
naali on sivusto, jossa on tehtdvid sanomalehden kanssa ja jota voivat sekd opetta-
jat ettd oppilaat kayttdad. Osa tehtdvistd sopii kaikkien lehtien kanssa tehtaviksi ja
osa on suunniteltu tehtdviksi Helsingin Sanomia ldhteend kayttden, kuten véeston

kasvua kasittelevit tehtdvit otsikolla “Maapallo koetuksella, vdesto kasvaa.”

Aikakausmedia (entinen Aikakauslehtien liitto) jdrjestdd vuosittain Aikakauslehti-
viikon, jonka yhteydessd halukkaille kouluille jaetaan aikakauslehtipaketti. Myos

Aikakausmedia on julkaissut verkko-oppimateriaalia mediakasvatukseen. Verk-
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kosivuilla on artikkelipankki ja tehtdvavinkkejd. Koululehtikone on verkossa toi-
miva, ilmainen sovellus, jolla koulut ja luokat voivat tehd&d opettajan johdolla ryh-
méatyond oman aikakauslehden. Kansikuvaohjelmalla voi tehda aikakauslehdille

kansia.

Yleisradion Koulu-TV on vuosien my6td muuttanut muotoaan. Opettaja.tv tarjoaa
oppimateriaalia verkossa eri oppiaineisiin ja myds mediakasvatukseen. Ylen sivuil-
ta loytyvat myos: Mediakompassi 0-3. -luokkalaisille, Mediakompassin kuvakoulu
4.-6. -luokkalaisille ja Mediakompassin viestikartta 7.-9. -luokkalaisille, jotka ovat
viisiosaisia sarjoja, joissa opetetaan mm. mediatajua. "Mun uutiset” on YLEn A-
tuubissa oleva sivusto, jossa julkaistaan nuorten omia uutisia. “Markun lyhédrikou-

lu” neuvoo omien lyhytvideoiden tekoon.

Pelastakaa Lapset ry on tehnyt nettiturvallisuus- ja mediakasvatusty6td, jonka lah-
tokohtana on lasten aseman ja oikeuksien turvaaminen ja edistiminen internetin ja
muun median mahdollisuuksien ja erityisten haasteiden suhteen. Jarjeston inter-
netsivuilla on tietoa nettiturvallisuudesta ja Hiiripiiri, joka on Pelastakaa lapset
ry:n oppimateriaali mediataitojen opettelemiseen. Hiiripiirin materiaalia kaytettiin

myos tdiman tutkimuksen opetuksessa.

Tdhdn tutkimukseen liittyvan vanhempainillan aineistoa saatiin Mannerheimin
lastensuojeluliiton materiaaleista. Mannerheimin lastensuojeluliitto on tehnyt laa-
jasti mediakasvatusta tukevaa materiaalia, jonka voi 16ytdd myo6s heiddan verk-
kosivuiltaan. Vanhempainnetti tarjoaa vanhemmille tukea arjen tilanteisiin ja myos
mediaan liittyvéaa tietoa. Kouluille ja muille kasvattajille on runsaasti tietopaketteja
mediakasvatuksesta. Liitolta voi tilata asiantuntijan pitdimé&ddn vanhempainiltaa,
kouluttamaan opettajia tai pitimddn oppitunteja koululaisille mediasta ja turvalli-

sesta netin kdytostd. Materiaalia on myos nettikiusaamisesta ja digitaalisista peleis-
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ta. Lisdksi sivuilla on materiaalia mediakerhon jarjestaimiseen koululla.

Mediakasvatuskeskus Metka (entinen Elokuva- ja televisiokasvatuksen keskus,
ETKK) tarjoaa tukea ja oppimateriaalia mediakasvatustyohon. Metka jdrjestad liik-

kuvaan kuvaan liittyvaad koulutusta aikuisille ja tyopajoja lapsille.

Koulukino on internetissd oleva Koulukinoyhdistys ry:n oppimateriaalisivusto.
Koulukinoyhdistys ry kertoo tavoitteekseen sen, ettd mahdollisimman moni kou-
lulainen nékisi elokuvan koulupdivdn aikana oikeassa elokuvateatterissa ja saisi
kasitelld ndkemddnsa jalkikdteen. Koulukinon sivuilta 16ytdd esittelyjd lapsille so-

pivista elokuvista sekéd elokuviin liittyvdd opetusmateriaalia.

Suomessa toimii tdlld hetkelld kymmenen alueellista elokuvakeskusta, jotka toimi-
vat yhteistydssd Metkan ja Koulukinon kanssa jdrjestden koulutusta opettajille seka
mediapajoja ja elokuvaesityksid oppilaille. Viestintdkasvatusseura jarjestdd kesdisin
viestintileirejd, joissa lapset padsevit itse tekemaddn mediaesityksid. Leiritoimintaa

jarjestavat myos alueelliset elokuvakasvatuskeskukset.

Verkossa oleva Median maailma -oppimateriaali on tarkoitettu lukiolaisten suori-
tettavaksi opiskelupaketiksi. Mukana on opettajille suunnatut ohjeet seka linkkeja
median eri osa-alueiden tutustumiselle. Kurssin tavoitteena on tutustuttaa opiske-
lija mediaympaéristoonsa ja joukkoviestimien kehitykseen ja sen voi liittdd median
lukiodiplomin suorittamiseen. Opiskeltavana on viisi osiota, joista suoritetaan nel-
jd: Minun mediaympaéristoni, joukkoviestinndn kehitys, median lukutapoja, medi-

an toiminta ja -talous sekd median saannosto.

Monissa perusopetuksen kouluissa on oma mediakasvatuksen opetussuunnitel-

mansa, esimerkiksi Jyvaskyldn ja Oulun Normaalikouluissa.
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Mediamuffinssi oli Opetusministerion kansallinen mediakasvatuksen hanke, joka
tarjosi koulutusta ja oppimateriaaleja mediakasvattajille, jotka tyoskentelevit alle
8-vuotiaiden kanssa pdivahoidossa, kerhoissa ja esi- ja alkuopetuksessa. Hanke

padttyi vuoden 2007 lopussa.

Muita mediakasvatusta ldhelld olevia toimijoita ovat esimerkiksi Suomen Kirjasto-
seura, Lastenkulttuurikeskusten verkosto Taikalamppu, Kuvataideopettajien liitto

ja Aidinkielenopettajien liitto.

5.2. Vanhemmat mediakasvattajina

Tdssd tutkimuksessa vanhempia aktivoitiin mukaan miettimdan mediakasvatuk-
sen kysymyksid. Kotona tehtiin mediapdivékirjaa, johon vanhemmat auttoivat lap-
sia merkitsemddn mediaan kadyttaméansa ajan. Kuten myshemmin luvun 7 tuloksis-

sa ilmenee, pdivéakirjan tayttdimiseen ei useinkaan 16ytynyt yhteistd aikaa.

Variksen (2002) mielestd lasten ja nuorten mediakulttuurin taustalla “viijyy nyky-
ajan vanhemmuuden ongelma”. Kun vanhemmilla ei ole paljon aikaa lapsilleen,
niin vastuuta siirretddn televisiolle ja tietokonepeleille. Toisaalta joidenkin tutki-
musten mukaan vanhemmat katsovat viikossa televisiota 1000 minuuttia, mutta
keskustelevat lastensa kanssa vain 78 minuuttia. Lasten median kayttoad pitdisi Va-
riksen mukaan harjoitella samalla tavalla kuin kirjojen lukemistakin. Ja vaikka lap-
set valittaisivatkin siitd, ettd median kayttod rajoitetaan, niin niinhdn he usein te-

kevat myos monen muun ohjeen suhteen. (Varis 2002, 30)

Mediamaailmaan liittyy paljon asioita, jotka huolestuttavat vanhempia. Lapsen
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altistuminen mediavikivallalle ja sen aiheuttamat pelot lienee yleisin huoli. Muita
voivat olla huoli liiallisesta television tai tietokoneen edessd istumisesta ja sen ai-
heuttamasta passiivisuudesta. Mys nuorten verkostoituminen internetissa taval-
la, josta vanhemmilla on vain kalpea aavistus, tuo kysymyksid vanhempien mie-
leen. Vanhempia tukemaan néissd pohdinnoissa on koottu erilaisia julkaisuja, jotka
auttavat rajojen asettamisessa ja lasten mediamaailmaan tutustumisessa. Esimer-
kiksi Mannerheimin lastensuojeluliiton julkaisema Mediakasvatuksen tyokirja si-
sdltdd median hallinnan muistilistan vanhemmille ja “Mind ja internet -
sopimuksen” sekd tietokoneen kdyttosopimuksen, jonka voi lapsen kanssa allekir-

joittaa. (Peura, Kankkonen, Suutarla & Veikkolainen 2008, 49).

Vanhempia ajatellen on Mannerheimin lastensuojeluliitto tehnyt materiaalia kou-
lujen vanhempien iltoihin. Liitolta on saanut tilata koulutettuja henkiloitd pitéa-
madn mediakasvatukseen liittyvdd vanhempien iltaa. Mediakasvatukseen liittyvia
vanhempien iltoja on jonkin verran pidetty alakouluissa, mutta enemman huolen-
aiheita on internetisséd surffailevien teini-ikdisten vanhemmilla yldkoulussa. Man-
nerheimin lastensuojeluliitto on julkaissut verkossa "Meiddn media” -aineiston,
jossa on materiaalia vanhemmille ja ammattikasvattajille. ”Viisaasti verkossa” -

materiaali on kdyttokelpoinen sekd opettajille ettd vanhemmille.

Vanhempien ldsnéolo lasten mediank&ytossa olisikin tarkedd, silld lapsen kehityk-
sessd lahipiirin ihmisten mallit ovat aina tdrkedmpid kuin median mallit. Myos
median viestejd tulkitaan ldhipiirin ihmisten reaktioiden kautta. Myonteinen, 1&-
heinen vuorovaikutus oman perheen kanssa opettaa lapselle timéan olevan tarked
ja arvokas juuri sellaisena kuin on, luo pohjan vahvalle itsetunnolle ja kantaa lasta
my0ds tulevaisuudessa. Terve itsetunto auttaa lasta asettamaan mediasta tulevat

ulkon&kdpaineet ja rooliodotukset oikeisiin mittasuhteisiin.
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Pitdisikd vanhempia sitten enemmaén valistaa median vaaroista? Ovatko he vield
tdysin valveutuneita vai olisiko vanhempien illoille tarvetta? Sintonen (2009, 185-
193) tutki alle kouluikdisten lasten vanhempien ajatuksia omien lastensa suhteesta
mediakulttuuriin. Vastaajat kokivat kasvattajan roolin mediakulttuurissa haasteel-
lisena. He eivit kuitenkaan korostaneet mediaan liittyvid ongelmia, vaan toivat
esille mediakulttuurin vahvuudet. Vanhemmat seuraavat, miten heiddn lapsensa
kayttada mediaa, esimerkiksi katsoo televisiota. He ovat sisdistdaneet roolinsa lapsen
puolesta tarkkailijana ja kontrolloivat median parissa kdytettyd aikaa ja sisdltod.
Internetin kayttoon liittyvid haittoja vanhemmat ovat jo pohtineet mutta eivit ole
vield omalla kohdalla kokeneet. Vastaajat kaipasivat vertaistukea mediavanhem-
muudessa ja neuvoja esimerkiksi siitd, mikd on kohtuullinen maard televisionkat-

selua lapselle.

Yleensdkin mediakasvatukselta odotetaan konkreettisia neuvoja vanhemmuuteen.
Kodeissa oli kdytossa erilaisia keinoja katselun rajoittamiselle. Kaukos&&din piilo-
tettiin tai kellosta tarkkailtiin television katseluun kaytettyd aikaa. Taman katselun
sddtelyn lisdksi eniten ongelmia aiheutuu arveluttavista sisdlloistd. Erityisesti véa-
kivalta tuomitaan. Vanhemmat kuitenkin Sintosen mukaan ylldttdenkin kaipaavat
vuorovaikutuksellista suhdetta mediaan. He haluavat tulla kuulluksi vanhempina.
Sintonen viittaa Buckinghamiin (2000) ja on myos sitd mieltd, ettd lapsille pitdisi

suoda mahdollisuus aktiiviseen osallisuuteen, mediakayttoon ja kulutukseen.

“Mediavanhemmuutta tulee tukea siten, ettd lapsia ja vanhempia motivoidaan otta-
maan mediakulttuuri haltuun - ei ainoastaan mediakulttuurin kuluttajina, vaan

my®&s tuottajina, osallisina, tekeméddn yhdessd mediakulttuuria.” (Sintonen 2009, 192)

Mediakasvattajien mielestd vanhempien tulee asettaa television katselulle ja muil-
lekin mediavélineiden kaytolle rajoja. Suonisen (2011) mukaan kolme neljdsosaa

perheistd on laittanut katselulle jonkun pysyvan sdannon ja 90 prosenttia jonkin
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tapauskohtaisen tai pysyvan sddnnon. Yleisimmin sddntojd oli siitd, ettd lapsi ei
saanut katsoa jotain tiettyd ohjelmaa tai ohjelmatyyppid. Kolme neljdsosaa perheis-
td asetti rajoja my0s sille, milloin ohjelmia saa katsoa ja kuinka kauan. (Suoninen

2011, 24)

Internetin suhteen rajoituksia ei ollut yhtd paljon. Jokin pysyvé nettisdantd oli 77
prosentilla internettid kayttavistd 3-8 -vuotiaista ja pysyvid tai tapauskohtaisia
sdantojd oli 86 prosentilla niistd perheistd, joissa lapset kadyttivét internettid. Ylei-
simmin sdantd koski sitd, kuinka kauan lapsi saa kdyttdd nettid yhtend pdivana.
Vain 54 prosentissa perheistd oli sddnto siitd, kenen kanssa lapsi saa kdyttdd nettid.
Kolmasosa 3-8 -vuotiaiden vanhemmista sanoo, ettd heilld on jokin suodatin- tai
esto-ohjelma kaytossddn. Puolet sanoo, ettd mitddn sellaista ei ole. (Suoninen 2011,
29-30) Pelaamiseen liittyvid sdantojd oli suurimmalla osalla lapsista. 69 prosentilla

oli jokin pysyvd pelaamista koskeva sdanto. (Suoninen 2011, 35)

Tutkimuksessa (Noppari et al. 2008, 155-157) tuli ilmi, ettd vanhemmat arvostivat
perinteisid ulkoiluleikkejd ja ulkoiluaika oli voitto medialta. Median kédyton rajoit-
taminen oli tapa rangaista lapsia. Pelaamisestaan lapset joutuvat usein neuvotte-
lemaan vanhempiensa kanssa. Pelaaminen tosin voisi vanhempien mielestd olla

hyodyllistda englannin kielen oppimisen kannalta.

Vanhempien tehtdvd on asettaa rajoja lasten mediankdytolle. Mustonen (2002)
muistuttaa, ettd media ei kuitenkaan ole vihollinen ja mediakasvatus rokote sita
vastaan. Lahtokohtana olisi oltava media ilon ja hyddyn ldhteend. Kuitenkin tarvi-
taan madarallistd rajoittamista ja sisdllollista valintaa. Yhdessd tehtdvit sopimukset
ovat Mustosen mielestd parhaita. Murrosikdisten kanssa eivit kiellot tehoa yhtd
tehokkaasti kuin asiallinen keskustelu mediavalinnoista, -kokemuksista ja -

arvoista. (Mustonen 2002, 65-66)
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Etenkin internetin ja kdnnykdn kdytostd on sovittava lapsen kanssa, silld niiden
vilitykselld ollaan vuorovaikutuksessa muiden ihmisten kanssa. Lapsi saattaa olla
teknisesti hyvinkin ndppdrd, mutta taito ymmartdd mediaa ja sen sisdltojd ei kehity

itsestddn laitteiden kayttotaidon myota. (MLL. Vanhempainnetti)

Yksinkertaisimpia keinoja rajoittaa lasten median kdyttod on lasten nukkumaan-
menoajoista huolehtiminen. Medialaitteita ei kannattaisi laittaa lasten huoneisiin,
vaan ne olisivat yhteisissd tiloissa. Tarjolla on my®os teknisid ratkaisuja, kuten tele-

visio-ohjelmien ndkymistd ohjaava sensuurisiru. (Mustonen 2002, 66)

Epdtietoisia vanhempia lohduttaakin Sirkku Kotilaisen neuvo: Mediakasvatus on
kuin kasvatus yleensd eli perusteltuja rajoja ja tukea eri tilanteissa. (Kotilainen

2002, 34)
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6 TUTKIMUKSEN TEHTAVA JA TUTKIMUSKYSYMYK-
SET

Tdamdn tutkimuksen tutkimuskysymykset ovat 1) Miten 2.-luokkalaisten mediatai-
dot ilmenevét koulun mediajakson aikana? ja 2) Kuinka mediaopetusjakso asettuu

koulun arkeen?

Tutkimuksen tavoitteeksi asetettiin oppilaiden medialukutaidon sekd luku- ja kir-
joitustaidon kehittyminen sekd myts omatoimisuuden ja aloitteellisuuden lisdami-

nen.

Tutkimuskysymykset oli médritelty tutkimuksen alussa hieman eri tavalla. Kuten
Hanrahan (1998) sanoo, toimintatutkimuksessa tutkimusongelmat kehkeytyvit
yleensd vihitellen, eikd tutkijan tarvitse piilottaa tdtd lukijalta. Toiminnan ja reflek-
tion jatkuvassa vuorovaikutuksessa syntyy uusia ongelmia, joihin tdytyy vastata
uudella tavalla. Ndin ollen jopa epdonnistuneita tutkimushankkeen aloituksia voi-
daan pitdd johdonmukaisena ja jarkiperdisend oppimisprosessina, jossa kehittyy

ideoita. (Hanrahan 1998, 302)

Tassakin tutkimuksessa alkuperdinen tutkimuskysymys oli, kuinka luokkalehden
tekeminen onnistuu 2. luokan oppilailta. Monesti luokkalehted aletaan tehdd vasta

oppilaiden ollessa kolmannella luokalla.

Pian tyoskentelyn alettua herési lisdkysymyksid. Millaisia oppilaiden mediataidot
ovat tdssd idssd? Millaista on 2.-luokkalaisten median kaytt6? Voiko mediakasva-
tuksen keinoin kehittdd koulun opetusmenetelmid ja luokan tyoskentelyd? Onko
verkkolehti toimiva luokkalehtend? Mikad on vanhempien rooli mediakasvattajina?

Tavoitteeksi opetukselle oli tutkimussuunnitelmassa asetettu, ettd oppilaista tulisi
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mediakriittisempid kansalaisia, jotka oppisivat mediataitoja sen verran, ettd voisi-

vat osallistua jatkossakin verkkolehden ja luokkalehden toimittamiseen.

Johtoajatuksena oli luokkalehden tekeminen ja median kisittely mahdollisimman

monipuolisesti kahdeksanvuotiaille sopivin opetusmenetelmin.
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7 TOIMINTATUTKIMUKSEN TOTEUTUS JA TUTKI-
MUSAINEISTO

7.1 Toimintatutkimuksen luonne

Taman tutkimuksen suunnittelu alkoi pari kuukautta ennen opetusjakson aloitta-
mista. Varsinainen tutkimussuunnitelma oli varsin viljd ja jétti paljon varaa suun-
nitelmien muokkaamiselle. Aiemmat kokemukset toimintatutkimuksista tukevat
tatd, Heikkinen, Roivio ja Kiilakoski (2007) toteavat, ettd toimintatutkimuksesta ei
voi etukdteen kirjoittaa tdsmallistd tutkimussuunnitelmaa eikd sen tiedonhankin-
nan etenemistd voi kuvata tarkasti, vaan tutkija oppii koko ajan tutkimuskohtees-

taan ja menetelmistddn. (Heikkinen, Roivio & Kiilakoski 2007, 86)

Tutkimus eteni niin, ettd opetusta suunniteltiin viikko tai pdiva kerrallaan. Kun
opetuksessa oli pdasty alkuun, tuntisuunnitelmat rakentuivat aiemmin pidettyjen
tuntien perusteella. Opetuksessa tehtiin tilannearvioita pdivittdin ja vahvistettiin

opittuja asioita sekd korjattiin opetuksen aukkoja.

Syklisyys onkin toimintatutkimuksessa yksi sen oleellisimmista piirteistd. Toimin-
tatutkimuksessa korostetaan kehitettdvian toiminnan etenemistd suunnittelun, toi-
minnan, havainnoinnin ja reflektoinnin spiraalimaisena kehdna (Carr & Kemmis
1986; Kemmis & Wilkinson 1998; Kiviniemi 1999). Syklisyys sopii koululuokassa
tehtdvadn tutkimukseen, koska tuntisuunnitelmat voidaan tehda aiempien tuntien

perusteella.

Kun tutkimus etenee syklisesti, sen vaiheet voivat olla: 1) Suunnittelu ja oppimate-
riaalin valmistus, 2) toimintatutkimusprosessin toteutus ja aineiston keruu, 3) ai-

neiston analysointi ja tutkimusraportin kirjoittaminen ja 4) reflektointi ja menetel-
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mén edelleen kehittely. Arja Kuula (1999, 218) on kuvannut toimintatutkimuksen
tutkimusprosessia:

[0 Tutkittavat ovat aktiivisia osallistujia muutos- ja tutkimusprosesseissa.

[ Tutkijan ja tutkittavien suhteen perustana on yhteisty6 ja yhteinen osal-
listuminen.

[ Toimintatutkimus suuntautuu kdytantoon ja se on ongelmakeskeista.

[0 Tutkimusprosessi on syklinen: ensin valitaan pddamaarit, sitten tutkitaan
ja kokeillaan kdytannon mahdollisuuksia edetd paamaariin. Taman jal-
keen taas arvioidaan ensiaskelia ja muotoillaan ja tarkennetaan paamaa-
rid, tehddan kaytannon kokeiluja, arvioidaan nditd jne. Tutkimusproses-

sissa vuorottelevat suunnittelu, toiminta ja toiminnan arviointi.

Toteutin luokassani mediakasvatuspainotteista opetusta ajalla 5.2.-6.4.2011. Tata
opetusta ja lasten toimintaa tutkittiin toimintatutkimuksen menetelmin. Menetel-
maét valittiin monipuolisesti, silld Aaltolan ja Syrjdlan (1999) mukaan toimintatut-
kimus on tapaustutkimuksen kaltainen késite, joka antaa tulkitsijalleen vapauden
maédritelld sitd. Toimintatutkimus voidaan ndhda pikemminkin tutkimusstrategia-
na kuin erityisend tutkimusmenetelména. Sitd voidaan pitdd myos teknologiana tai
eettis-moraalisena ldhestymistapana (Aaltola & Syrjalda 1999, 17). Tutkimuksessa on
kaytetty menetelmatriangulaatiota (Eskola & Suoranta 1996, 41). Aineistoa on ke-
ratty sekd kvantitatiivisin ettd kvalitatiivisin menetelmin. Eri menetelmilld keratyt

aineistot taydentavit toisiaan.

Triangulaatio on Syrjdlan (1995) mukaan olennaista tutkimusaineiston koonnissa.
Triangulaatiolla hédn tarkoittaa erilaisen ja eri tavoin tilanteesta kootun informaati-
on vastakkain asettamista ja vertailua, esimerkiksi case-oppilaat, joista tehdddn
muistiinpanoja pdivéakirjaan ja joiden kanssa kdyddan enemman keskusteluja. (Syr-

jala 1995, 44) Syrjalan mukaan toimintatutkimuksessa aineiston koonti on yhtey-
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dessd tutkittavaan tilanteeseen ja sen tarjoamiin luonteviin mahdollisuuksiin kera-
td tietoa. Kdytettdvat menetelmét ovat samoja kuin muissakin laadullisissa ldhes-

tymistavoissa, kuten havainnointi ja haastattelu. (Syrjala 1995, 43)

Yksi tapa tarkastella toimintatutkimuksen ja kdytdnnon yhteyttd on tarkastella sitd
Jurgen Habermasin tiedonintressiteorian pohjalta. Sen mukaan ihmiselld on kolme
erilaista yhteiskunnallista intressid: Tekninen tiedonintressi koskee ihmisen tarvet-
ta hallita tyon avulla luontoa. Toiseksi tarvitaan ymmarrystd ihmisend olemisesta,
yhteiskunnasta, historiasta sivistyksestd ja kulttuurista. Humanistiset ja yhteiskun-
tatieteet palvelevat tdtd tiedonintressid. Kolmanneksi tiedon tehtdva on vapauttaa
ihminen epédrationaalisesta ja —oikeutetusta vallankdytostd, jota harjoitetaan erilais-
ten oppien ja ajatusjdrjestelmien avulla. Tdtd on kriittis-emansipatorinen tiedonin-

tressi. (Habermas 1973)

“Toimintatutkimuksessa tiedonintressiteoria tulee esille, kun kysytddn toiminnan
kehittdmisen tavoitteita. Tehokkuuden ja tuloksellisuuden ndkokulmasta kehitta-
mistd ohjaa tekninen intressi. Sosiaalinen toiminta pohjaa ihmisten keskenddn tuot-
tamiin merkityksiin ja niistd neuvottelemiseen, joten tarvitaan tutkimusta, jonka
avulla tulkitaan sosiaalista toimintaa. Nédin teknisestikin orientoitunut toimintatut-
kimus sisdltda vdistamattd praktishermeneuttisia piirteitd.” (Heikkinen et al. 2007,

45)

Toimintatutkimuksen ja tiedonintressiteorian yhteyden ovat l6ytdneet myos Carr
ja Kemmis (1986), jotka erottelevat kolme erilaista tapaa, miten kdytanto on nahty
toimintatutkimuksessa. Tekninen tai interventiosuuntautunut toimintatutkimus
perustuu ajattelutapaan, jossa opettajan tyé ndhdaan vilineend ulkopuolelta annet-
tujen paamaddrien saavuttamiseksi. Tutkija ja opettajan roolit eroavat toisistaan ja

kehittaminen kaynnistyy ulkopuolisten aloitteesta, ei opettajan tai muiden ammat-
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tilaisten. Tutkija kertoo tutkimuksensa tuloksista toisille tutkijoille ja opettajat ra-
portoivat toiminnastaan toisille opettajille esimerkiksi koulutuspdivilld. Praktisessa
toimintatutkimuksessa osallistuvia opettajia pyritddn auttamaan oman tietoisuu-
tensa ja kdytdnnon teorioidensa tiedostamisessa, muotoutumisessa ja uudellen-
suuntaamisessa. Kolmanneksi puhutaan kriittisestd, emansipatorisesta ja kasva-
tuksellisesta toimintatutkimuksesta. Tassd kasvatuskdytdantd ndhdddn yhteiskun-
nallisena toimintana (Carr & Kemmis 1986, 31-40). Tama tutkimus on praktinen

toimintatutkimus.

Opettajan arkeen kuuluva oman tyon arviointi muistuttaa toimintatutkimuksen
menetelmid. Toimintatutkimus tutkimusmenetelménd sopii mielestdni hyvin kou-
luun. Heikkisen ja Jyrkdmdn (1999, 40) mukaan tyypillinen toimintatutkimuksen
tekijd on opettaja, joka kehittdd tyotdan. Opettajan reflektiivinen toiminta oman
tyonsa kehittdjand ja toimintatutkimus ovat ldhelld toisiaan ja raja on niiden valilla
liukuva. Samoilla linjoilla on Bresler (1995), jonka mukaan toimintatutkimuksen
merkitys on sidottu sen kykyyn tuottaa lisddantyvaa ymmarrystd, joka johtaa luok-

kahuoneen toiminnan paranemiseen.

Toimintatutkimuksen menetelmien sopivuutta opettajalle tuo esille Syrjala (1995),
joka viittaa Kemmisiin (1985) ja médérittelee, ettd toimintatutkimuksen avulla tutki-
jat eli toimijat pyrkivdt parantamaan sosiaalisia tai kasvatuksellisia kdytantodan
sekd ymmartamddn niitd ja toimintaolosuhteitaan entistd syvéllisemmin. Syrjdlan
mielestd toimintatutkimusta voidaan pitdd arkieldmddn liittyvana tieteellisend toi-
mintana ja ammatillisena oppimisprosessina (Syrjdla 1995, 30-31). Uudet opetus-
menetelmdt ja kdytdnteet voidaan siis testata toimintatutkimuksella. Ndin kehite-

tddn omaa tyotd ja tuodaan “uusia tuulia” koulumaailmaan.

Syrjdld tukee tdta késitystd, silld hanen mukaansa monet opettajat ovat pitdneet
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toimintatutkimusprosessia merkittavand sekd ammatilliselta ettd henkilokohtaisel-
ta kannalta ja muuttuneensa prosessin aikana. Toimintatutkimus auttaakin opetta-
jaa Syrjdlan mukaan merkityksellisen, henkilokohtaisen tiedon 16ytymisessd. (Syr-

jéila 1995, 32)

Kuten aiemmin todettiin, opettajan tyon luonteeseen kuuluu jatkuva oman tyon
arviointi ja sitd kautta omien tydtapojen ja opetusmenetelmien kehittdminen. Syrja-
14 muistuttaa lisdksi, ettd opettajan tyo on melko itsendistd ja vastuullista. He koh-
taavat pdivittdin tyossddn ongelmia, joihin vastaukset on 16ydettdva itse. Toiminta-
tutkimus yhdistdd opettajan ja tutkijan roolit toisiinsa. Ammattilaiset saavat toi-
mintatutkimusta tehdessddn kayttoonsd uusia ajatuksia ja kasitteitd sekd taitoja

muutoksen kohtaamiseen. (Syrjdla 1995, 25)

Meilld Suomessa on puhuttu “tutkivista opettajista”. Englannissa syntyi Opettajat
tutkijana -litke Lawrence Stenhousen tyon myo6td 1960- ja 1970-lukujen vaihteessa.
Stenhousen mielestd opettajat eivét voi olla vain passiivisia muiden tekemén ope-
tussuunnitelman vastaanottajia vaan heiddn on itse oltava aktiivisesti mukana ky-
seisessd kehittdmisprosessissa. Prosessin aikana opettajien on mahdollista tiedos-
taa omat kéytdntod ohjaavat teoriansa ja tutkia, heijastuvatko heiddn tyossddn ne

arvot, joihin he uskovat. (Stenhouse 1975, Rasdnen 1993)

Tdhéan tychon yhtend esikuvana oli Vikmanin (2001) toimintatutkimus kuvionuot-
timenetelméan kaytosta pianonsoiton opetuksessa. Héan toteaa, ettd uusimmat ope-
tukseen ja toimintatutkimukseen liittyvit kirjoitukset (esim. Huttunen ja Heikki-
nen 1999) tuovat esiin tutkimusprosessin demokraattisen luonteen. Oppilaita koe-
tetaan vahvistaa (empowerment) kasvuun tasavertaisiksi osallistujiksi ja asioihin
vaikuttajiksi. Tatd kautta eri tahojen ndkemykset huomioidaan kaytédnteiden pa-

rantamiseksi ja ongelmien ratkaisemiseksi. (Huttunen & Heikkinen 1999, 187)
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Toimintatutkimus on siis tapa ottaa kdyttoon uusia tydmenetelmid ja kehittdd niita

yhteistydssd oppilaiden ja tyoyhteison kanssa.

7.2 Tiedonhankintamenetelmit

7.2.1 Havainnointi

Tdhan tutkimukseen sisédltyvd mediakasvatusjakso aloitettiin Sanomalehtiviikolla
5.-9.2.2011. Pidin koko mediakasvatuspainotteisen opetusjakson ajan pdivikirjaa,
jonka viimeinen merkintd on vanhempainillasta 6.4.2011. Pdivékirjaan tehtiin mer-
kintojd siitd, mitd kulloisellakin oppitunnilla tehtiin ja miten se onnistui. Tein ha-
vaintoja oppilaiden tyoskentelystd ja kirjasin ne ylos. Pdivdkirjan avulla pyrittiin
saamaan tietoa opetuksen sujumisesta ja luokkalehden tekemisestd. Siihen kirjat-
tiin ylos myos havaintoja oppilaiden edistymisestd ja mediataidoista. Oppilaiden
nimet muutettiin paivakirjaan, jottei heitd tunnistaisi. Tutkimuksen tuloksia tarkas-
tellessani luokittelin pdivékirjamerkinnat kolmeen eri ryhmaddn: 1) lasten medialu-
kutaitoon, 2) luokkalehden ja uutisten tekoon ja sanomalehtiopetukseen sekéd 3)
luokan, koulun ja opettajan arkeen liittyvat merkinnit. Pdivédkirjaan viitataan ra-

portoinnissa tunnuksella Pk.

Toimintatutkimusta voidaan my6s nimittdd aktivoivaksi osallistuvaksi havain-
noinniksi, jolloin se on enemmainkin tutkimusasetelma kuin tutkimusmetodi
(Vilkka 2006, 47). Tutkija ja tutkittavat yhdessa ohjaavat, korjaavat ja arvioivat seka
paatoksiddn ettd toimintaansa. Opettajan ja tutkijan roolit sulautuvat helposti yh-

teen, mutta opettajan roolin pitdisi olla aina ensisijainen.

Toimintatutkimusaineiston koontiin vaikuttaakin opettajan tyossd se, ettd han ei

voi jdddd seurailemaan pitkdksi aikaa, juttelemaan yhden oppilaan kanssa tai kir-
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joittamaan pdividkirjaansa, koska on vastuussa oppilaistaan, kuten myos Syrjdla
(1995) muotoilee. Opettaja saattaa lisdksi olla sokea joillekin luokan tapahtumille.
Havainnointia auttaa toisaalta oppilaiden luottamus tutkijaa eli opettajaa kohtaan.
Ongelmia aiheuttaa vield ajan riittiminen tutkimusaineiston koonnille (Syrjala
1995, 43). Tutkimuksen tekemisestd omassa luokassa on siis paljon hyttyd, mutta

siind on my06s omat kompastuskivensa.

7.2.2 Mediapiivikirja

Oppilaiden mediankdyttod selvitettiin mediapdivikirjan avulla. Oppilaat pitivét yh-
den viikon ajan mediapdivékirjaa. Ohjeet mediapdivakirjalle olivat: 1. Merkitse
taulukkoon pdivittdiset tuntimédarat median parissa viettamdstasi ajasta. 2. Kirjoita
lyhyesti, miksi ja kenen kanssa kdytdt eri mediavilineitd. 3. Nimed suosikit sekd
kiinnostavimmat asiat eri mediavélineisiin liittyen. Mediapdivakirjan mediavali-
neet olivat: sanoma- ja aikakauslehdet, kirja tai sarjakuva, radio, televisio tai elo-
kuva tai dvd, puhelin, tietokone tai internet. Lomake oli kopioitu Kulkuri 5.-6.
luokkien oppimateriaalista. Pdividkirjoista juteltiin myohemmin yhdessd oppilai-

den kanssa.

Mediapdivakirjoihin merkityistd ajoista laskin kuhunkin mediavilineeseen kéayte-

tyn keskimddrédisen ajan.

7.2.3 Haastattelu

Tutkimusjakson viimeisend pdivand haastattelin kolmea oppilasta. Haastateltavat

valittiin 1dhinnd mediapdivakirjojen perusteella. Haastattelut tehtiin kirjastoluo-
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kassa kahden kesken. Aikaa kului muutama minuutti haastattelua kohden. Kirjas-
toluokka on ldhes vastapddtd omaa luokkaani, joten pystyin samalla pitdiméadn sil-
malld muita oppilaita, jotka viettivdt oman kirjan lukutuokiota luokassa. Kysy-
mykset olivat: 1) Millainen on hyvéa uutinen? 2) Mikd on lempiohjelmasi TV:ssd? 3)
Oletko kayttdanyt intenettid kotona? 4) Mikd koulun mediajaksossa oli kivointa?
Kysymyksilld haluttiin saada lisdtietoa lasten uutisia koskevista ajatuksista seka

mediank&dytostd. Samalla saatiin palautetta mediaopetusjakson kiinnostavuudesta.

7.2.4 Kyselyt

Kun oppilaat olivat saaneet tutustua molempiin versioihin lehdestd myo6s koto-
naan vanhempien kanssa, heiltd kysyttiin mielipiteitd lehden teosta, juttujen teosta

ja lehtien lukemisesta. Kysymykset tehtiin kaikille oppilaille kirjallisesti.

Oppilaita kysyttiin seuraavat kysymykset: 1) Mitd juttuja kirjoittaisit mieluiten
luokan lehteen? 2) Minkilaisia juttuja luet lehdistd kaikkein mieluiten? 3) Kumpi
lehti on mukavampi, verkkolehti vai paperilehti? 4) Miksi? 5) Mikd oli kivointa

luokkalehden tekemisessi?

Kodeille tehtiin vield jakson loppupuolella kysely internetin kiytosti ja mielipidetta
koulun verkkolehdestd. Koululla on usean vuoden ajan ollut Peda-netissd verkko-
lehti, joka on kuitenkin ollut vahalla kaytollda. Isommat oppilaat ovat satunnaisesti
laittaneet sinne juttujaan. Koululla on myos oma verkkoverdjd, jota on oikeastaan
kdyttanyt vain yksi opettaja. Verkkoverdjan etusivulle on péivitetty vuosittain kou-
lun henkilokunnan tiedot ja 2. luokan verédjdssad on joitain ajankohtaisia asioita.

Koska tdhdn toimintatutkimukseen siséltyi verkkolehden pdivittdiminen toisen

luokan oppilaiden kirjoittamilla jutuilla, halusin tietdd, kuinka monella on internet
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kotona, kuinka moni oli juttuja lukenut ja mitd he verkkolehdestd ajattelevat. 2-
luokalla on myds oma verkkoveréjd, jossa on lahinna luokan lukujérjestys. Halusin
my0s tietdd, kuinka moni on verkkoverdjda tutkinut ja mitd he siitd ajattelevat. Pe-
toa ja koulun asioista tiedottamista. Kyselyyn sai vastata nimettoménd. Vastaukset

palautettiin seitsemastd perheesti eli vastausprosentti oli 70.

Ensimmadinen kysymys oli: “Onko teilld kotona kdytossd internet?”. Toinen kysy-
mys oli: “Mitd mieltd olette koulun verkkoverdjasta? Mitd tietoa toivoisitte sieltd
16ytyvan?” Kolmas kysymys koski luokan sivujen kehittamistd ja kuului: ”Oletteko
tutustuneet 2. luokan verkkoverdjaan?” Neljds kysymys oli: “Entd oletteko luke-

neet Kakkoset-lehden juttuja verkkolehdesta?”

7.3 Opetuksen kuvaus

7.3.1 Koulu ja luokka

Tutkimus toteutettiin pienelld koululla Viitasaarella. Koulussa oli kevaalla 2011
vahan yli 80 oppilasta luokilla 0-6 ja kuusi opettajaa. Liséksi oli kolme koulunkdyn-

usein koulumatka ylittdaa 20 kilometria.

Opetettava luokka oli koulun 2. luokka, jossa oli yksitoista oppilasta. Luokalla ei
ollut eritysoppilaita, mutta hieman oppimis- ja lukivaikeuksia, kuten kaikilla kou-
luluokilla keskim&drin on. Luokassa ei ollut koulunkdyntiavustajaa, vaan olin
opettajana luokan ainoa aikuinen. Oppilaat olivat idltdan 8-9 -vuotiaita. Tyttdjd oli

seitsemadn ja poikia nelja.
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Luokan oppilaat olivat mielestdni monipuolisesti taitavia. Yli puolet oppilaista luki
ikdtasoaan paremmin, jonka osoitti erityisopettajan tekemd testi maaliskuussa
2011. He osasivat toimia uusissa tilanteissa ja omaksuivat helposti erilaisia oppi-
mistyyleja. He olivat myos innokkaasti mukana kaikessa, mitd teimme. Mitddn
”pikkuaikuisia” he eivit kuitenkaan olleet, vaan ldhestyivit asioita omalle kehitys-

tasolleen ominaisilla tavoilla ja paljolti leikinomaisesti.

Tyo6rauhaan liittyvdt ongelmat puhuttavat monesti opettajia ja ovat jopa vaikeut-
tamassa opetusjdrjestelyjd. Tassd luokassa pientd hédlindd saattoi syntyd siirryttdes-
sd tehtdvastd toiseen tai odotettaessa omaa vuoroa. Oppilaisiin saattoi kuitenkin
luottaa niissdkin tilanteissa, joissa opettaja joutui kddntamadan selkdnsad auttaessaan

toisia oppilaita tai poistuessaan luokasta vaikka tulostimen luokse.

Tutkimuksen kaikissa vaiheissa tulee ottaa huomioon se, ettd tutkittavat ovat lap-
sia ja se, ettd heiddn koulunkdyntinsa ei saa hdiriintyd. Aarnos (2007) muistuttaa
tutkimuksen lapsiystdvillisyydestd. Osallistumisen pitdisi olla hauskaa ja arkipdi-
vdistd. Lapselta ja vanhemmilta pitdd kysyd lupa tutkimukseen ja heilld on oikeus
kieltdaytyd. (Aarnos 2007, 171) Koteihin oltiin yhteydessa ldhettamalla jakson alussa
lupakysely vanhemmille sekd Pikkumetsdn materiaaleissa mukana ollut tiedote

mediakasvatuksesta.

7.3.2 Opetuksessa kaytetty tekniikka

Mediakasvatusjaksoa varten oli kartoitettava kdytossa olevaa tekniikkaa. Opettajal-
la oli kdytossddn luokkakohtainen kannettava tietokone, joka oli vasta vuoden

vanha. Loppuvuodesta 2010 luokkiin saatiin dataprojektorit, jotka mahdollistivat
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havainnollisemman opetuksen. Projektorin avulla on voitu oppilaille ndyttdd ma-
teriaalia internetistd ja sen kautta on katsottu opetukseen liittyen elokuvia. Kou-
lussa oli my06s skanneri ja digitaalinen kamera. VHS-videokamera on vanhentu-
nutta teknologiaa, mutta digitaalista ei ole vield voitu hankkia tilalle. Luokissa oli
myos televisiot ja niihin liitetyt DVD- ja videonauhurit, joiden kédyttiminen oli kui-
oli vanhat poytdtietokoneen kaiuttimet, jotka liitettiin kannettavaan aina, kun tal-

lenteen ddni piti saada luokan kuuluville.

Oppilaiden kdyttoon oli hankittu kuusi kannettavaa tietokonetta. Opettajat varasi-
vat niitd vuorotellen luokkansa kayttoon. Pienemmissa luokissa kuusi konetta riit-
tdd hyvin parityoskentelyyn. Yksilollinen tydskentely sujuisi paremmin, jos konei-
ta olisi enemman. Esitystaulujen hankintaa oli suunniteltu, dokumenttikamera oli

opettajien toivelistalla.

7.3.3 Sanomalehtiopetuksen jirjestaminen

Jokavuotista Sanomalehtiviikkoa vietettiin 5.-9.2.2011. Koululle oli tilattu edellisen
viikon paikallislehti Viitasaaren Seutu, joka jaettiin omaksi kaikille oppilaille.
Maakunnan sanomalehti Keskisuomalainen tuli koululle joka pdiva. Lehtid ei ollut
aivan jokaiselle omaa, mutta ne riittivit hyvin luokkien tydskentelyyn. Koululle
tuli posti kello yhdentoista aikoihin, joten lehdet olivat kadytossa iltapdivan oppi-

tunneilla.

Sanomalehtiviikon aikana pidettiin myos aivan tavallisia oppitunteja, esimerkiksi
matematiikan tunneilla sanomalehted ei tdlld kertaa kédytetty. Sanomalehtien kasit-

tely aloitettiin aina niin, ettd lehted ensin luettiin. Oppilaat saivat selailla lehted
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omaan tahtiinsa ja lukea kaikkea itsed kiinnostavaa. Sen jdlkeen etsittiin pdivan
uutisia ja muuta kiinnostavaa. Lehdestd jokainen sai valita yhden tai useamman
uutisen, joka tuotiin luokan taululle. Néistd uutisista tunnin lopussa valittiin ”p4i-
vdn uutinen”. Opettaja ensin esitteli kaikki uutiset ja sen jdlkeen oppilaat ddnesti-

vit. (Pk, 1)

Sanomalehtien liitolta oli oppimateriaaliksi tilattu Krokopassi jokaiselle oppilaalle.
Krokopassi on sanomalehtiopetuksen lukupassi lukemaan opetteleville eli tarkoi-
tettu 1.-2. luokkien kayttoon. Passissa on 22 tehtdvés, joita suoritettiin kunkin oppi-
laan omaan tahtiin. 13 tehtdvad suoritettuaan oppilas oli oikeutettu lukudiplomiin.
Krokopassi on ollut kédyttssd jo useana vuonna ja joskus se on tehty oppilaiden

kanssa sekd ensimmaiselld ettd toisella luokalla koulussa.

Toisen luokan lukukirjana oli WSOY:n julkaisema Pikkumetsdn lukukirja. Luku-
kirjassa oli mediakasvatukseen liittyvé jakso, jossa tutustuttiin Pikkumetsidn sano-
mien toimitukseen sekd Pikkumetsdn sanomien tekemiseen (Wire et al. 2010). Op-
pimateriaali sopi hyvin tdiméanikdisten lasten mediakasvatuksen oppimateriaaliksi
ja se oli mielestdni paljon monipuolisempi kuin aiempina vuosina kayttdmissani
toisen luokan lukukirjoissa. Myds opetusvihjeet ja leikit sekd laulu olivat alkuope-

tuksen oppilaille sopivia.

7.3.4 Luokkalehden tekeminen

Sanomalehtiviikon jdlkeen luokkaan perustettiin toimitus ja tehtiin yhdessa luok-
kalehti. Lehted tehtiin yhteensd 14 koulupédivand. Ennen oman lehden suunnittelua
opeteltiin kuitenkin tekstinkasittelyd ja tietokoneen kayttod. Oppilaat opettelivat

kayttamaan Word-tekstinkdsittelyohjelmaa, kirjoittamaan ja muokkaamaan kirjoit-
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tamaansa. (Pk, 6-7)

Luokan lehted alettiin tehdd yhteisen suunnittelukokouksen jdlkeen. Suunnittelu-
kokouksessa pédétettiin, mitd juttuja lehteen tulee. Lehtijuttuja suunniteltiin ensin
ruutupaperille ja sen jdlkeen ne Kkirjoitettiin puhtaaksi tietokoneella. Sarjakuvat
piirrettiin kasin, valokuvat otettiin digikameralla tai piirrettiin itse. Jutut kirjoitet-
tiin yksipalstaisina ja lehden taitto tehtiin saksilla ja teipilld. Lopuksi lehti kopioi-
tiin valokopiokoneella. (Pk, 7-11)

Luokan lehted tehtiin noin kolme viikkoa, mink3 jalkeen sen jutut siirrettiin koulun
verkkolehteen. Kdytdnnossa juttujen siirtdminen tehtiin niin, ettd opettaja itse kir-
jautui verkkolehden toimitukseen ja siirsi juttuja kopioimalla ne muistitikulta. Tal-
lainen tydskentelytapa olisi ollut oppilaille liian vaikea, joten padadyttiin sithen, ettd
opettaja siirsi pari juttua samalla selostaen ja oppilaat seurasivat prosessia datapro-

jektorin avulla. (Pk, 12)

7.3.5 Muu mediaopetus luokassa

Viitasaarella vietetddn aina maaliskuussa elokuvaviikkoa, jonka aikana esitelldan
edellisen vuoden kotimaisia elokuvia. Kuten luvussa 2.3.4 todettiin, Viitasaaren
kaupungin opetussuunnitelmassa esitetddn, ettd elokuvaviikko huomioitaisiin
kaupungin kouluissa. Koulumme oppilaat ovatkin vuosittain péddsseet elokuviin
tai vaihtoehtoisesti ndytos on jarjestetty omalla koululla. Tutkimusvuonna kou-
lumme 0-2.-luokkien oppilaat katsoivat amerikkalaisen Salamaseepran, joka ei ol-
lut kotimainen, mutta se oli puhuttu suomeksi ja sen valinnassa otettiin huomioon
katsojien ikd. Naytos pidettiin koulun liikuntasalissa ja samalla harjoiteltiin eloku-

vissa kdyttaytymistd. Elokuvan jdlkeen luokassa keskusteltiin hevosurheilulajeista.
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Keskustelun aihe oli saatu Koulukinon verkkomateriaaleista. Seuraavana koulu-
pdivand vield jatkettiin keskustelua ja muisteltiin elokuvan henkil6itd ja heiddn
luonteenpiirteitddn. Sitten oppilaat saivat piirtdd mieleisensd kohtauksen elokuvas-

ta. (Pk, 12)

Internetin sisdltojd kasiteltiin luokassa niin, ettd pidettiin “Nettiraati”, johon idea
saatiin Pelastakaa lapset Ry:n Hiiripiiri-materiaalista. Oppilaat tutustuivat ensin
opettajan johdolla internettiin. Oppilaiden kanssa tutkittiin lyhyesti erilaisia www-
sivuja ja keskusteltiin, mik& niissd oli hyvad tai huonoa. Kohteena olivat Yleisradi-
on, Illtalehden ja Pikkukakkosen nettisivut. Sen jidlkeen oppilaat jaettiin neljdan
ryhmdédn. Jokainen ryhmaé sai arvosteltavakseen lapsille sopivan sivuston interne-
tistd. Oppilaat vastasivat kirjallisesti kysymyksiin: 1) Arvostele, mikd on hyvaa ja

2) Mika on huonoa? Arvosteltavina olivat www.hippo.fi,

www.yle.fi/pikkukakkonen, www.barbi.fi ja www.koululainen. fi. (Pk, 13)

Verkossa olevista peleisti pelattiin KiVa-pelid. Se liittyy koulun KiVa-koulu-
kampanjaan ja on mielestdni esimerkki hyvastd pedagogisesta pelistd. Pelid pelat-
tiin lisdtehtdvand silloin, kun tietokoneet olivat luokassa ja osa oppilaista kirjoitti
keskenerdisid lehtijuttujaan. Pelin nettitunnukset laitettiin kaikille kotiin, jotta he
voisivat pelata myos kotona. Osa oppilaista pelasi tukiopetuksessa tai kotonaan
Lukimatin Ekapelid, joka on Niilo Mé&ki -instituutin kehittdma lukemiseen opetta-

va peli.

Omien televisiouutisten tekemistd harjoiteltiin kuvaamalla “Kakkosen uutiset”. En-
siksi katsoimme internetistd Ylen “Uutiset minuutissa”. Monista uutiset olivat tyl-
sid, joten minuutin pituinen ldhetys tuntui sopivalta. Seuraavaksi he saivat itse
keksid mielenkiintoisen uutisen. Jokainen kirjoitti ensin pienen uutisen ja sen jal-

keen uutispdtkdt kuvattiin koulun digikameralla. Ennen kuvausta jokainen luki


http://www.hippo.fi/
http://www.yle.fi/pikkukakkonen
http://www.barbi.fi/
http://www.koululainen.fi/
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omalla vuorollaan uutisen ldpi ja opettaja antoi palautetta, kehotti vililld vilkaise-

maan kameraan jne. Seuraavana pdivdnd katsottiin yhdessd “Kakkosen uutiset”

monta kertaa. (Pk, 13-14)

Puhelimen kdyttod harjoiteltiin helmikuun alussa, kun koululla vieraili pelastuslai-
toksen edustaja, joka opetti luokan lapsille, kuinka toimia tapaturman sattuessa.
Opetus kesti kaksi tuntia ja sen aikana halukkaat saivat harjoitella hatdkeskukseen
soittamista. Opeteltavina asioina olivat esittdytyminen, oman asian kertominen ja

ohjeiden kuunteleminen sekd puhelun lopetus.

Monipuoliseen ddnimaailmaan tutustuttiin tekemalld kuunnelma. Se tehtiin tammi-
kuussa ja esitettiin koulun aamunavauksessa keskusradion kautta. “Leijona ja hii-
ri” -danisadussa osalla oppilaista oli puheroolit ja osa teki eri soittimilla ddnitehos-
teita. Kuunnelma nauhoitettiin ja soitettiin kannettavalla tietokoneella. Luokka piti
my0s toisen aamunavauksen helmikuussa. Aiheena oli hyvin kdytoksen saannot.

Aamunavaus liittyi koulussa vietettyyn “Hyvian kidytoksen helmikuuhun”.

Pidin vanhempainillan 6.4.2011, kun mediakasvatusjakso oli pdittynyt. Vanhem-
painillassa kerroin mediakasvatuksesta ja luokan tyoskentelystd jakson aikana.
Aluksi vanhemmille néytettiin oppilaiden tekemid uutisia ”“Kakkosen uutisista”.
Luennon apuna oli Power Pointilla tehty diaesitys, joka kesti noin 20 minuuttia.
Siind kuvailtiin luokalle annettua mediaopetusta ja perusteltiin mediakasvatuksen

tarvetta ja ajankohtaisuutta. (Pk, 15)
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8 TULOKSET

Ensimmadisen tutkimuskysymyksen mukaisesti tutkittiin oppilaiden mediataitojen
ilmenemistd koulun mediajakson aikana. Toinen kysymys oli, kuinka mediaope-
tusjakso asettuu koulun arkeen? Tarkastelen tuloksia ensimmadisen tutkimuskysy-
myksen valossa luvussa 8.1 ja toiseen tutkimuskysymykseen etsin vastauksia lu-
vussa 8.2. Koska vanhemmat otettiin mukaan tutkimukseen, kuvailen heidin roo-

liaan luvussa 8.3. Oppilaista puhuttaessa, heiddn nimensd on muutettu.

8.1 Oppilaiden mediataidot opetuksen aikana

8.1.1 Lasten median kdytto

Lasten median kdytostd hankittiin tietoa mediapdivéakirjan avulla. Mediapaivéakir-
jan lomake oli kopioitu Wsoy:n Kulkuri-kirjasarjan 5.-6. luokkien oppimateriaalis-
ta. Mediapdividkirjan mediavdilineet olivat: sanoma- ja aikakauslehdet, kirja tai sar-
jakuva, radio, televisio tai elokuva tai dvd, puhelin, tietokone tai internet. Kaikki
oppilaat eivit tdyttaneet mediapdivékirjaa lukuisista muistutteluista huolimatta.
Oppilaat eivit tehneet merkintojd samalla viikolla, vaan ainoastaan pari oppilasta
palautti sen ajallaan ja muut tdydensivat sitd myShemmin. Padivékirjan palautti
seitsemdn oppilasta, joista yksi ei ollut ymmartanyt ohjeita, vaan oli tayttanyt péi-
viakirjaan pelkkid rasteja. Nédin ollen vain kuusi vastausta otettiin huomioon, kun

laskettiin oppilaiden mediaan kdytettya aikaa.
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Taulukko 4. Oppilaiden median kdytté mediapdivakirjojen mukaan

Media Kiytetty aika viikossa oppilasta kohden
Televisio, elokuva ja dvd 12 h 15 min

Kirja ja sarjakuva 3 h 46 min

Tietokone ja internet 3 h 20 min

Sanoma- ja aikakauslehdet 35 min

Puhelin 6 min

Radio -

Eniten aikaa mediavilineistd vei televisio, elokuva ja dvd. Niitd katsoivat kaikki
vastanneet. Keskiméadrdinen katseluaika oli 12 tuntia 15 minuuttia lasta kohden
viikossa. Lapsen pdivittdinen katseluaika oli yksi tunti 45 minuuttia pédivassa. Las-
ten valintoja suosituimmiksi televisio-ohjelmiksi olivat Simpsonit, Pikku Kakko-
nen, elokuva Kun Fu Panda, Utelias Vili ja Putous. Haastatteluissa lempiohjelmiksi
mainittiin lisdksi Martta puhuu, Wincx clubi ja South Park. Naistd muut luokitel-
laan lastenohjelmiksi paitsi Putous. Muista ohjelmista mainittiin Salatut eldmat.
Televisiota katsottiin yksin, kaverin kanssa, didin kanssa, veljien kanssa tai koko

perheen kanssa.

Toiseksi suosituin mediaviline oli kirja tai sarjakuva. Kaikki oppilaat lukivat koto-
naan, kolme heistd joka pdiva. Viikoittainen lukuaika oli noin 3 tuntia 46 minuut-
tia. Paivittdiseksi lukuajaksi muodostuu 32 minuuttia. Suosituimmiksi kirjoiksi
lapset mainitsevat Tatun ja Patun, Aku Ankan ja Kissojen hdit. Kirjoja luettiin yk-

sin tai didin kanssa iltasatuna. [ltasadun mainitsee puolet vastanneista.

Kolmanneksi eniten aikaa kului tietokoneen ja internetin parissa. Vain yksi oppilas
ei ollut viikon aikana yhtddn tietokoneella. Keskimddrin lapset kayttivat ndihin

aikaa 3 tuntia 20 minuuttia viikossa, mikd tekee 28 minuuttia pdivdssd. Tietoko-
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neen kdytto on pelaamista tai musiikin kuuntelua. Johtop&atostd on vaikea varmis-
taa, silld vain neljd vastaajaa madritteli, mitd tietokoneella teki. Yksi vastaaja ilmoit-
ti olleensa tietokoneella vanhempiensa kanssa. Suosittuna pelind mainittiin Minec-
raft. Haastatellut lapset eivit kertomansa mukaan paljon verkossa ole. Yksi mainit-
si You Tuben. Peleistd kaksi oppilasta mainitsi KiVa-pelin, myts Minecraft ja

Muumit mainittiin.

Internetin kdyton satunnaisuudesta kertoo myos se, ettd haastattelussa kaksi vas-

taajaa kolmesta ei oikein tiennyt, kdyttdaako internettia.

En tiedd mikd on internet. Olen pelannut tietokoneella peleji ja kattonu elo-

kuvaa You Tubesta.

Ekapelii olen pelannut, en paljon tiijd, yks kerta pelasin Muumit-pelid.

Ainoastaan kolme lasta ilmoitti lukevansa sanoma- ja aikakauslehtid. Tama vastaus
hammastyttdd, silld parhaillaan vietettiin sanomalehtiviikkoa. My6s koulussa kay-
tetty sanomalehden lukuaika olisi voinut olla listassa. Kun ndiden kolmen oppi-
laan ilmoittama aika jaetaan lukijoiden kesken, saadaan keskimddrdiseksi luku-
ajaksi kaksi tuntia kaksi minuuttia viikossa, mistd tulee 26 minuuttia pdivassa.
Sanoma- ja aikakauslehdistd oppilaat mainitsevat Keskisuomalaisen ja Viitasaaren
Seudun. Jos taas yhdenvertaisuuden vuoksi jaetaan lukemiseen kdytetty aika kaik-
kien vastanneiden kesken, niin sanoma- ja aikakauslehtiin kaytetty aika on viikos-

sa 35 minuuttia eli viisi minuuttia pdivéassa.

Puhelinta ilmoitti kédyttdneensd nelja oppilasta. Keskiméadrdinen puheaika oli 15
minuuttia viikossa ja pari minuuttia pdivdssd puhelinta kdyttanyttd lasta kohden.

Seitsemalle oppilaalle jaettuna puheajaksi muodostuu kuusi minuuttia viikossa.
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Puhelinta kaytettiin soitettaessa isélle tai didille.

Radiota kuunteli viikon aikana vain kaksi lasta. Toisen kotona on radio auki koko
ajan, toinen oli kuunnellut kolme minuuttia. Keskimé&ardistda kuunteluaikaa on
ndilld tiedoilla vaikea mitata. Mitddn merkintdjd suosikkiohjelmista tai kuuntelu-

seurasta ei ollut.

8.1.2 Sanomalehtiopetuksen tuiskeessa

Mediakasvatusjakson aikana suurin osa mediaopetuksesta koski sanomalehted ja
luokkalehden tekemistd. Sanomalehteen tutustuttiin Sanomalehtien liiton toimit-
taman Krokopassi-tehtdvdvihkon avulla sekd lukemalla saman aikaisesti Pikku-

metsdn lukukirjan mediakasvatukseen liittyvid lukukappaleita.

Sanomalehted luettaessa oppilaat olivat selvésti kiinnostuneita paikallislehden lu-
kemisesta. Viitasaaren Seutu oli kaikille tuttu lehti ennest&én ja he lukivat sita kes-
kittyneesti. (Pk, 1) Keskisuomalaisen lukemista haittasi se, ettd lehti oli liian suuri
pulpetille asetettavaksi ja lehden sivujen kddntdminen oli vaikeaa. Opetin oppilail-
le, ettd koko lehted ei tarvitse pitdd kddessd koko ajan vaan lehden voi jakaa osiin
(Pk, 1). Myohemmin sanomalehtiviikolla liitin nitojalla lehden osat toisiinsa luke-

misen helpottamiseksi.

Uutisen erottaminen muusta lehden aineistosta ei aina ollut helppoa. Kun sanoma-
lehdestd leikattiin mielenkiintoisia juttuja, opettajalle tuotiin aluksi kokonainen
sivu, puolikas lehden sivu tai vain kuvia, joista puuttui kuvatekstitkin. Kun lehted
kaytiin yhdessd ldpi, lehtikuvat olivat lasten mielestad kiinnostavia. Niitd katseltiin

monesti mieluummin, kuin luettiin uutisia tai otsikoita. (Pk, 1)
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"Lehtikuvat ovat monen mielestd kiinnostavia. Niitd katsellaan ennemmin,
kuin luettaisiin otsikoita. Jotkut oppilaat pystyvit kuitenkin nopeaankin sil-
mdilyyn. Hitaammat lukijat eivit vilttamittd pysy edes oikealla sivulla.” (Pk,

2)

My6s mainos oli joidenkin oppilaiden mielestd uutinen. Kun keskustelimme siitd,
miten mainoksen erottaa uutisesta, moni osasi kertoa eroja. Oppilaat vastasivat,
ettd mainoksen erottaa véreistd, niissd on vahemman kirjoitusta ja enemman kuvia
ja niissd on euroja ja numeroita. Tehtdvédssd, jossa piti suunnitella oma mainos, yksi

oppilas pitdytyi sitten vain ndissd ulkoisissa mainoksen tuntomerkeissa.

“Katri ei meinannut ymmdrtid mainoksen olemusta. Tehtdvissd, jossa piti
suunnitella oma mainos, hin kirjoitti vain "K-Supermarket”. Kun neuvoin,
ettd mainoksessa on myos kuva ja hinta, hin lisdsi tehtividn lehdesti leikatun

lankamainoksen.” (Pk, 3)

Sanomalehtiin liittyviat Krokopassin tehtdvit olivat ilmeisesti joillekin oppilaille

vaikeita heikon lukutaidon vuoksi.

"Matti tekee tehtivid niin, ettd hian ensin leikkaa lehdesti mielenkiintoisen
kuvan, esim. auton tai vaikka DNA-logon. Sitten hin tulee opettajalta kysy-

mddn, mihin tehtdvddn hin voi timdn liimata.” (Pk, 5)

Toisaalta yksi heikommin Krokopassin tehtdvid tehnyt oppilas onnistui kuitenkin
uutisen kirjoittamisessa. I[Imeisesti kirjoitustaito oli hdnelld pidemmalld kuin luku-

taito. (Pk, 6)
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Kun juttelimme siitd, mikd on uutinen, kévi ilmi, ettd lapset mielsivat uutisiksi kai-

kenlaiset onnettomuudet.

"Kysyin oppilaita, miki on uutinen. Oppilailla oli paljon kerrottavaa kaikenlai-
sesta tapahtuneesta. Ensimmdinen vastaus oli Tialta, etti ” Jos on tapahtunut
jotain kamalaa tai iloista, niin se on uutinen.” Matti halusi kertoa, kuinka ha-
nen isdnsd oli nihnyt kerran kaatuneen tukkirekan. Neea muisti, ettd kerran oli
ollut kaatunut rekka ojassa, mutta he eivit olleet saaneet katsoa sinne piin.

Matti muisti, ettd kerran tulipalossa oli palanut jonkun navetta.” (Pk, 4)

Oppilaat tiesivat, ettd uutisia voi lukea sanomalehdestd ja teksti-tv:std ja kuulla
radiosta ja televisiosta, mutta kukaan ei maininnut internettid. Hyvaan uutisten
lukemiseen oppilaiden mielestd kuuluu, ettd uutisten lukija ei naura keskelld su-
rullista uutista. Téhdn yksi oppilas tiesi lisdtd, ettd “lopussa ne kuitenkin nauraa”,

viitaten todenndkdisesti loppukevennykseen tai hyvéan illan toivotukseen. (Pk, 4)

Hyvéand uutisena oppilaat pitivat haastattelujen perusteella asiallista uutista, joka
kertoo onnettomuuksista tai sddstd, mutta ei sisdlld raakuuksia, silld eldimistd pide-

taan.

8.1.3 Luokkalehden toimittaminen

Suurin osa mediakasvatusjakson opetuksesta oli sanomalehden tutkimista ja oman
lehden tekemistd. Jotta omaa lehted voitiin kirjoittaa, taytyi oppilaille ensin opettaa
tietokoneen kayttod ja tekstin kasittelyd. Sen jalkeen oli lehden suunnittelun ja kir-
joittamisen vuoro. Lopuksi lehti monistettiin ”painettuna” versioina ja jutut jul-

kaistiin koulun verkkolehdessa.
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Tietokoneen kaytto ei ollut kaikille oppilaille tuttua. Monet ovat pelanneet kotona
koneilla, mutta kdynnistiminen ja sulkeminen piti opetella koulussa. Tekstinkasit-
telyohjelmana kaytettiin Wordia, se etsittiin yhdessd koneelta. Kirjoittamisessa
opettaja ndytti esimerkilld ison kirjaimen kirjoittamisen, fontin ja pistekoon muut-
tamisen, lihavoimisen ja vililyonnin. Kun kirjoitetun lauseen tallentamisen aika
tuli, huomattiin, ettda Wordissa tallennuksen kuvakkeena oleva levykkeen kuva oli

oppilaille aivan vieras (Pk, 6). Nykyisen tuon ndkoisid levykkeitd ei endd kdyteta.

Tekstinkésittelyn vaikeudet liittyivit oppilailla usein siihen, ettd he eivit vield ka-
sittdneet, ettd tekstid voi jdlkikdteenkin muokata aika paljon. Erddt oppilaista miel-
tyivit koukeroisiin fontteihin ja heidédn oli vaikea saada selviad itse kirjoittamastaan
tekstistd, kun se lisdksi oli erittdin pienikokoista. Erddlla oppilaalla oli tapana
pyyhkid aina kaikki kirjoittamansa pois, jos tekstin ulkoasu ei miellyttinyt. Myos
yhdyssanojen oikeinkirjoituksessa oli joillakin vaikeuksia. (Pk, 6) Tekstink&sittelyn

harjoittelemiseen opetusvinkit oli saatu Hiiri Piiri -materiaalista.

Seuraavaksi lehden teossa edettiin suunnittelukokoukseen. Siind juttujen aiheiksi
valikoituivat koulua koskevat uutiset, sarjakuva, vitsipalsta, sdd ja haastattelut.
Moni ehdotti lehteen juttua omasta lemmikistdan. Uutisaiheiksi ehdotettiin juttua
koulun uudesta oljylammityksestd seké juttua Asta-myrskystd. Haastattelut olivat
suosittuja ja haastateltavatkin

pdaétettiin jo tdssd suunnittelukokouksessa. (Pk, 7)

Kokouksen jdlkeen oppilaat alkoivat ryhmissd suunnitella juttujaan. Hyvastd mo-
tivaatiosta kertoo se, ettd tyorauhaongelmia ei ollut ollenkaan, vaan kaikki keskit-
tyivdt tyohonsd. Seuraavana pdivéand, kun tyoskentely jatkui, syntyi kuitenkin pa-

rin oppilaan vilille erimielisyyttd, kuinka juttu pitdisi tehdd. Kaikki lapset eivit
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vield kahdeksan vuoden idssd osaa tehdd ryhmdtyotd riitelemdttsd. Asia ratkesi
niin, ettd se ryhmadldisistd, joka ei edellisend pdivana ollut suunnittelukokouksessa,
pddtti yksin ryhménsd haastattelukysymyksistd ja toiset ryhmddn kuluvat irtaan-
tuivat ja valitsivat toisen jutun aiheen. Ratkaisu ei ilmentdnyt kovin hyvid ryhma-

tyotaitoja. (Pk, 7-8)

Suunnittelun jidlkeen oppilaat hankkivat tietoa juttuihinsa haastatteluilla. Kaksi
ryhmaéa haki tietoja juttuunsa internetistd (Pk, 10). Kirjallisia ldhteitd ei kukaan ha-

lunnut kayttad, eivit edes he, jotka kirjoittivat vitsipalstaa (Pk, 8).

Kirjoittamisessa auttoi ensimmadiselld tunnilla koulun Tet-harjoittelija (Pk, 8). Kun
myShemmilld tunneilla ei endd ollut opettajan apuna harjoittelijaa, hidastui kirjoit-
taminen. Oppilailla oli vaikeuksia oikeiden kirjainten 16ytymisessa ja kursorin lii-

kuttamisessa. Parin pdivdn péddstd kirjoittaminen sujui kuitenkin jo melko hyvin.

(Pk, 9-10)

Hitaan kirjoittamisen lisdksi aikataulussa pysymistd vaikeutti ryhmdssa toimimi-
nen, tietojen kerddmisen vaikeus ja lehteen tulevien kuvien unohtaminen. Ne jutut,
joita kirjoitettiin ryhméssd, valmistuivat hitaimmin, koska ryhmad ja koi kirjoittami-
sen kaikkien ryhmaldisten kesken. Kaikki saivat tasapuolisesti kirjoittaa, mutta
hidas kirjoittaja saattoi hiammentyad ryhmén paineen alla. My®s tietojen hakeminen
internetistd vei paljon aikaa. Olennaisen tiedon erottaminen epdolennaisesta oli

vaikeaa, mikd ndkyy myos valmiissa muotijutussa. (Pk, 10)

Juttujen tulostaminen aloitettiin viidentend lehdentekopdivdnd suunnittelukoko-
uksesta. (Pk, 9) Tastd meni vield toiset viisi pdivdd, ennen kuin lehted alettiin tait-

taa.



78

”Sivuja koottiin niin, ettd oppilaspari tuli kerrallaan valmistamaan yhden tai
kaksi sivua. Jutut oli leikattu paloiksi ja kuvat kopioitu sopivaan kokoon mo-
nistuskoneella. Oppilaat olivat aina pari kerrallaan opettajan kanssa monis-
tamassa. --- Taitto tehtiin niin, ettd palaset liitettiin A4- kokoisille sivuille
teipin avulla. Jutut oli muokattu niin, ettd ne olivat yhden palstan levyisid.
Sommittelu oli aika helppoa. Oppilaat halusivat yleensd asetella itse kirjoit-

tamansa jutut lehden sivuille”. (Pk, 11)

Kun sivut olivat valmiina, ne monistettiin ja nidottiin lehdiksi seuraavana pdivana.
Lehdestd ja jutuista keskusteltiin vield oppilaiden kanssa, kun kaikki olivat luke-
neet toistensa kirjoittamat jutut kotonaan. Lehden jutut siirrettiin seuraavaksi kou-
lun verkkolehteen. Tédssd vaiheessa oppilaat vain seurasivat, kun opettaja naytti
jutun siirtdimisen verkkoon. Loput jutut opettaja siirsi itse. Sen perusteella, miten
vaikeaksi oppilaat olivat kokeneet tietokoneella tyoskentelyn, oli selvé, ettd opetta-

ja siirtdd jutut itse verkkolehteen. (Pk, 11-12)

8.1.4 Lapset uutisten tekijoind

Luokkalehden ulkoasua mietittiin yhdessa. Kansikuvaksi valittiin kuva, jonka piir-
si luokassa yhden pdivdn vierailun tehnyt tytto, joka oli oppilaiden tuttu esikou-
lusta. Lehden nimen fontti valittiin niin, ettd yhdessd katsottiin muutamia vaihto-
ehtoja ja niistd dédnestettiin paras. Kannen tekstin fontiksi valittiin toinen suosittu

fontti, joka ei lehden tekijoiden mielestd sopinut varsinaiseen lehden nimeen.

Lehti paddtettiin taittaa niin, ettd teksti jakautuisi kahdelle palstalle. Jo kirjoitusvai-
heessa kaytettiin levedd marginaalia, jonka ansiosta tekstistd tuli niin kapeaa, etta

se vastasi yhtd palstanleveyttd. Tulostetut jutut oli helppo leikata sopivan kokoi-
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siksi ja asettaa lehden sivuille. Kuvat olivat valokopioita alkuperdisistd. Kuvia olisi

voinut myds opettajan skannata, mutta aika ei riittanyt.

Juttujen fontti oli kaikille sama calibri. Kahdessa jutussa jouduttiin tekemé&&n poik-
keus, koska ne kirjoitettiin ja tulostettiin koneella, jossa oli vanhempi Wordin ver-

sio (Pk, 9).

Taiton yhtend ongelmana oli juttujen ja kuvien sovitteleminen samalle sivulle. Si-
vun 3 kahdesta lemmikkiaiheisesta kuvasta toinen oli melko suuri, mutta sen pie-
nentdminen kopiokoneella olisi tehnyt sen vain epatarkemmaksi. Kuvien asettelun
ongelmia oli my6s sivun 9, 10 ja 11 taitossa, koska jokaisen kirjoittajan oman lem-
mikin kuva piti saada mukaan, eivdtkd kuvat olleet samankokoisia. Sivun 13 kuvia
aseteltiin paikalleen melko kauan, koska niistdkddn ei toimittajan mielestd saanut
jattdd yhtaan kappaletta pois. Sivun 4 teksti puolestaan on jddnyt liian levedksi.

Sivulla 8 jouduttiin poikkeamaan kahden palstan periaatteesta, koska tyhjaa tilaa

Lapset olivat kirjoittaneet itseddn kiinnostavista aiheista. Luokkalehden jutut voi-
tiin jakaa eri ryhmiin niiden aiheen perusteella. Lehden jutuista eldinjuttuja oli
seitsemdn ja ajankohtais- ja uutisjuttuja kuusi kappaletta. Haastatteluja oli kolme,
muotijuttuja yksi. Lisdksi lehdessa oli yksi vitsipalsta ja sarjakuva. Kuvituksena oli
valokuvia ja oppilaiden piirustuksia, joista kaikki eivit suoranaisesti liittyneet kir-

joitettuihin juttuihin.

Eldimet ovat suosittu aihe lapsien kirjoituksissa ja he pitdvit hyvand uutisjuttuna

usein eldinjuttuja. Kysyttdessd, millainen hyva uutinen on, erds vastasi ndin:

”Sellainen, missi on hyvid uutisia eikd tappojuttuja, koska tykkdidn eldimis-
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ta.”
Kun oppilailta kysyttiin lehden teon jdlkeen, mitd juttuja he kirjoittaisivat lehteen,
viisi oppilasta mainitsi vastauksessaan eldimet:

“Haluaisin kirjoittaa rekivaljakkokisoista”, “meiddn kissoista, muodista, mei-

keistid.”

Eldinaiheiden suosituimmuus tuli hyvin esiin my6s Sanomalehtiviikolla, kun etsit-
tiin lehdestd ”pdivan uutista.” Myos Krokopassin tehtdviin valittiin eldimistd ker-

tovia kuvia.

Luokkalehden eldimiin liittyvat jutut olivat: Lemmikkini, Lehm&uutinen (joka oi-
keasti kasitteli puista lehméd), Meidan uusi koira ja vanha koira, kaksi kappaletta
Meidédn eldimet -juttuja sekd kaksi juttua nimelld Meidédn kissat. Kun jutut laitettiin

verkkolehteen, kahteen samannimiseen juttuun vaihdettiin uudet otsikot.

Eldinjuttuja myos luetaan lehdistda mielelldan. Kolme oppilasta mainitsi eldinjutut
juttutyypiksi, jota he lehdestd mieluimmin lukevat. Eldinjuttujen suosituimmuus
hieman laski mediajakson lopulla, silld videoituihin ”“Kakkosen uutisiin” tehtiin

vain kaksi eldinjuttua, jotka molemmat koskivat delfiinejd.

Uutis- ja ajankohtaisjuttuja luokkalehdessa olivat laskettelusta kertova ”Savivuo-
rella”, ” Asta-myrsky”, ”Oljylammitys kdytossd”, “Suomen ensimméainen hevosten
kuntoutuskeskus”, "Hyviét tavat” ja “Kiva-koulussa ei kiusata”. Monet jutuista
olivat hyvin lyhyitda. “Savivuorella” koostui kahdesta lauseesta. “Hyvit tavat”
koostui aiemmin pidetystd pdivdnavauksesta, joten sille oli kertynyt pituutta eni-

ten. Vield lehden teon jdlkeisessd kyselyssa yksi oppilas ilmoitti ajankohtaisen uu-



81

tisvinkin:

”Suomen rehu moisio oy rehumoisio on rehukuljetus, jos rehu loppu maatilal-

ta tai ei saa hyvid rehu satoa”.

Haastattelut oli tehty koulun henkilokunnasta. Ne olivat: “Katin haastattelu”, “He-
lin haastattelu” ja ”“Sakarin haastattelu”. Haastattelut oli kirjoitettu kaikki niin, etta
ensin oli kysymys ja sen perddn vastaus. Tadllainen juttumuoto on oman kokemuk-

seni mukaan yleinen alakoululaisten luokkalehdissa.

Vitsipalsta oli kolmen pojan yhdessd keksimd, eiké ldhteitd ollut kaytetty. Kehotin
kirjoittajia ottamaan vitsejda myos vitsikirjoista, mutta palsta tehtiin kuitenkin

”omasta padstd”. Sarjakuvatkin teki yksi oppilas aivan itse.

“Muoti ja meikki” oli kolmen tyton ryhmatyo. He etsivit siihen aineistoa interne-
tistd, mika oli heille aivan uutta. Tietoa 16ytyi helposti, mutta se oli pddosin mai-

nosteksteistd kerattyd, mikd ndkyy jutun sisdllossd ja tyylissa.

Luokkalehden jutuista mikddn ei ollut mielikuvitusaihe. Sen sijaan ”“Kakkosen uu-

tisissa” oli kaksi mielikuvitusaihetta: marsilainen ja alienit.

Mediakasvatusjakson lopussa tehdyn kyselyn perusteella eldinjuttujen lisdksi ha-
luttiin kirjoittaa muodista. Myos sarjakuvat, jannitysjutut, kaikenlaiset uutisjutut

sekd hauskat jutut, kuten vitsit olivat suosittuja juttutyyppeja.

Lasten juttuvalintoja kuvaa myos se, millaisia juttuja he itse haluaisivat mieluiten
lehdestd lukea. Mielipidekyselyssd nelja oppilasta mainitsi sarjakuvat ja kolme

mainitsi eldinjutut. Kaksi oppilasta ilmoitti katselevansa autoja ja kaksi mainitsi
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uutiset. Juttujen sopimista lapsille piti tarkednd ainakin Katri, joka ilmoittaa mielel-
ladn lukevansa "Uutisia mutta en lue sellaista mitd ei ole tarkoitettu lapsille ja en myos

sellaisia misi lukee ampumisista tai tappamisista.”

Tassd lehdessd eldinjutut olivat tyttdjen kirjoittamia. Pojat kirjoittivat Sljylammi-
tyksestd, myrskystd ja hevoshoitolasta. Tdysin pelkkiin eldin- tai muotiaiheisiin
eividt tytot tyytyneet, koska he kirjoittivat myos haastatteluja, Kiva-koulusta, hy-

vastd kdytoksestd ja laskettelusta. Vitsit ja sarjakuvat olivat poikien tekemi.

Kansilehden sisdsivulla (2) luetellaan lehden tekoon osallistuneet. Sivulla on myos
verkkolehden www-osoite. Seuraavalla sivulla on lehden tuorein uutinen, joka

kertoi viisi pdivdd aiemmin olleesta laskettelukoulusta.

Juttujen kieli on lapsenomaista, eikd niissd ole pyritty matkimaan uutisten kielta.
Kuitenkin puhekieltd on aika védhdn, kuten sana ”drtsy”. Oppilaat ovat suurim-
maksi osaksi osanneet kirjoittaa kokonaisilla lauseilla ja muutenkin ymmarretta-
vésti. Eniten puutteellisia lauserakenteita on haastatteluissa. Lehma-jutun kirjoitta-
ja oli my6s unohtanut isot alkukirjaimet ja pisteet, mutta ne lisittiin ennen tulos-

tamista.

Luokkalehden juttujen siirtdiminen koulun verkkolehteen oli yksi mediakasvatus-
jakson tavoitteista. Kuten aiemmin todettiin, jutut siirrettiin verkkoon opettajan
johdolla. Oppilaiden tutustuttua kotona sekd verkkolehteen ettd paperilehteen
heille tehtiin kirjallinen mielipidekysely lehden teosta, juttujen teosta ja lehtien lu-

kemisesta.

Verkkolehted piti mukavampana vain kaksi oppilasta. He perustelivat valintaansa

ndin: “Siksi kun se on netissi” ja “Koska kun olen lukenut sen voin menni suoraan pe-
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laamaan.” Vastaajat perustelivat valintaansa siis netin kiehtovuudella. Loput valit-
sivat mukavammaksi paperilehden lukemisen. Perusteluina oli yleisimmin paperi-
lehden parempi luettavuus. Kolme oppilasta vastasi, ettd paperilehted on helpom-
pi lukea. Saman suuntaisia ovat myos vastaukset, joissa mainittiin, ettd verkkolehti
on tietokone ja "koska jos on sihkdkatkos”. Kaksi oppilasta piti paperilehted parem-
pana, koska siind on sarjakuvia ja yksi ei osannut perustella vastaustaan. Myos ku-

vien puuttuminen verkkolehdestd néhtiin puutteena.

Luokkalehden tekemisessd mukavinta oli kyselyn perusteella itse kirjoittaminen.
Nelja oppilasta mainitsi kirjoittamisen hauskimmaksi. Heistd yksi tarkensi, ettd
kirjoittaminen kissoista ja toinen, ettd kirjoittaminen tietokoneella oli mukavinta.
Kirjoittamiseen liittyy my6s melkein kaikki loput vastaukset: ”6ljylammityksen

teko”, “lehmduutinen”, “vitsien tekeminen” ja “kaikki”. Yksi oppilas vastasi, ettd

mukavinta on lehden lukeminen.

Uutisten tekoon perehdyttiin myos kuvaamalla oppilaiden kanssa ” Kakkosen uuti-
set”. Ensin oli katsottu internetistd Ylen Uutiset minuutissa. Uutisia pidettiin tylsi-
nd, mutta oppilaat saivatkin itse keksid mielenkiintoisen uutisen, jonka ei valtta-
maéttd tarvinnut olla totta. Tyoskentely sujui ripeésti. Jokainen kirjoitti ensin pienen
uutisen. Parilla oppilaalla oli vaikeuksia keksid aihetta, mutta muut olivat jo pian
istumassa uutistenlukijan paikalla. Ennen kuvausta jokainen luki omalla vuorol-
laan uutisen lapi ja opettaja antoi palautetta ja korjausehdotuksia, kuten: ”Ala hei-
luta paperia” tai “Katso pisteen kohdalla kameraan.” Uutiset kuvattiin koulun di-

gikameralla.

Uutisten aiheet olivat: kadonnut delfiini, Veera-delfiini, marsilainen, alienit, Japa-
nin maanjdristys, merilevd, opettajan sijainen, muotindytos, uusi yldkoulu ja kaksi

sddtiedotusta. Uutiset eivat olleet pitkid. Lyhyin uutinen kesti seitsemén sekuntia
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ja pisin 28 sekuntia. Uutisten pituuksien keskiarvo oli 17 sekuntia ja ne koostuivat

yleisimmin kahdesta pitkéastd lauseesta. Alien-juttu oli pisin.

Kolme jutuista perustui mielikuvitukseen: Kadonnut delfiini, marsilaiset ja alienit.
Sadtiedotuksetkin oli itse keksitty. Japanin maanjdristys, muotindytos, opettajan
sijainen ja Viitasaaren yldkoulu késittelivdt ajankohtaisia tapahtumia paikkakun-

nalla tai maailmalla. Veera-delfiinistd kertova uutinen perustui tositapahtumiin.

Uutistenlukijat olivat selvasti omaksuneet vakavasti otettavan tyylin. Vain paria
lukijaa meinasi naurattaa kesken uutisen. Uutisten loppuun yksi lukija sanoi “né-
kemiin” ja toinen “kiitos”. Alien-uutisessa oivaltavasti kerrottiin, ettd “emme saa

heistd kuvaa juuri nyt”.

Esiintymistaito oli lukijoilla kohdallaan. Aratkin lukijat katsoivat vélillda kameraan.
Paperia ei rapisteltu turhaan eikd pidetty lukiessa turhaa kiirettd. Sadtiedotuksessa
oli puheen laskua ja nousua, kuten sdadtiedotuksissa televisiossakin. Kaikesta néki,

ettd televisio on auki perheissd paljon.

Oppilaiden suhdetta mediaan tutkittiin myo6s teettamalld heilld “nettiraati”. Oppi-
laiden kanssa tutkittiin ensin lyhyesti Yleisradion, Iltalehden ja Pikkukakkosen

nettisivuja ja keskusteltiin, mika niissa oli hyvaa tai huonoa.

" Oppilaat ymmdrsivdt, ettd kaikki sivut eivit ehkd ole lapsille sopivia. Par-

haimpina sivuina he tuntuivat pitidvin niitd, joissa on peleji”. (Pk, 13)

Nettiraatia varten oppilaat jaettiin neljadn ryhméaan. Jokainen ryhmaé sai arvostel-
tavakseen lapsille sopivan sivuston internetistd. Oppilaat vastasivat kirjallisesti

kysymyksiin: 1) Arvostele, mikd on hyvéd ja 2) Mikd on huonoa? Oppilaat tutkivat
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sivuja innostuneesti, mutta vastasivat todella lyhyesti. Jokainen ryhma tai tyopari
esitti pohdintansa luokan edessd. Kun heille tehtiin lisdkysymyksid, he osasivat

vahan kertoa lisda.

"Oppilaita jinnitti luokan edessi oleminen, joten he olisivat olleet ilman

opettajan apua ja johdattelua melko vihdsanaisia.” (Pk, 13)

Omien mielipiteiden kertominen on kuitenkin aika mustavalkoista ja perustelut

lyhyita.

Arvosteltavina olivat www.hippo.fi, www.yle.fi/pikkukakkonen, www.barbi.fi ja

www.koululainen.fi. Oppilaiden kaikissa esityksissd kehuttiin verkkosivujen pele-

jd. Koululaisen sivujen kuvia kehuttiin sopoiksi. Huonoksi Barbi-sivuilla mainittiin
niiden tyttodmadisyys. Sivut eivit arvostelijoiden mielestd sovi pojille ollenkaan.
Pikkukakkosen sivuja arvostelijat pitivét liian lapsellisina. “Pikkukakkosen posti”
mainittiin huonoksi. Hippo-sivuilla oli arvostelijoiden mielestd huonoja vitsejd ja
vauvojen pelejd. Kalastuspeli oli paras. Koululaisen jutut arvosteltiin huonoiksi ja
tylsiksi, samoin kuvat. Kaikki jutut eivat olleet ryhmaldisten mielesta lapsille sopi-

via.

Lapset haluavat nettisivuita varikkditd ja hauskoja kuvia. Pelit kiinnostavat aina,
mutta ne eivit saa olla liian helppoja. Tyttojen ja poikien sivut erottuvat silld, etta
pojat keskittyvit lahes yksinomaan peleihin, mutta tytot saattavat kiinnostua myos

eldimistd kertovista jutuista ja kuvista.


http://www.hippo.fi/
http://www.yle.fi/pikkukakkonen
http://www.barbi.fi/
http://www.koululainen.fi/
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8.2 Mediakasvatuksen sujuminen koulun arjessa

Yksi tutkimuksen nikdkulma oli, kuinka mediakasvatusta voidaan toteuttaa toisel-
la luokalla ja kuinka tdllainen opetusjakso asettuu luokan ja koulun toimintaan.
Opetus oli jdrjestetty niin, ettd mediakasvatusjaksoon sisdltyvdd opetusta oli 1-3
tuntia pdivdssd. Muina oppiaineina lukujdrjestyksessd oli liitkunta, musiikki, kési-
ty0, matematiikka ja uskonto, joita oli vaikeampi ottaa kokonaisopetuksellisesti
mukaan mediajaksoon, vaan ne kisiteltiin omina oppiaineinaan. Ympéristdtiedon
tunteja korvattiin mediakasvatuksella ja ympdéristotiedon oppisisdltoihin paneu-
duttiin enemmaan myshemmin kevailld. Mediakasvatukseen kaytettiin siis 1ahinna
dgidinkielen, kuvataiteen ja osin ympdristotiedon tunteja niin, ettd mediaopetusta

oli 1-3 oppituntia pdivassa.

Mediaopetuksen toteutumiseen vaikutti monet ylldttavit kadnteet. Luokanopetta-
jan velvollisuus oli huolehtia oppilaiden terveyteen liittyvistad asioista, koska kou-
lulla ei ole kouluterveydenhoitajaa. Ndin ollen oppilaille tapahtuneet haaverit ja

sairastumiset piti opettajan hoitaa ennen muun opetuksen alkamista.

"Vilitunnin jilkeen luokkaan jaetaan Keskisuomalaiset, mutta opettaja jou-
tuu olemaan osan aikaa opettajien huoneessa, koska vilitunnin pddtteessi yksi
oppilas oli loukannut itsensd ja joutui laastaroitavaksi. Kotiin piti myos soit-
taa ja sopia lapsen kuljettamisesta terveyskeskukseen. Opettaja pddsi aloitta-
maan opetuksen 20 minuuttia mycéhdssd, mutta oppilaat olivat tind aikana

lukeneet itsendisesti lehted ja etsineet pdivin juttua.” (Pk, 1)

“Lukutuokion aikana Katri joutui lihtemdin kotiin, koska oli selvisti sairas-

tunut.” (Pk, 6)
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Poissaolojen lisdksi mediaopetukseen osallistumista rajoitti joillakin oppilailla eri-
tyisopettajan tunneille osallistuminen. Oppilaat lukivat erityisopettajan luona sa-
man lukukirjan tekstin kuin muutkin, mutta luonnollisesti opetuskeskustelut saat-

toivat olla erityisopettajan kanssa erilaisia kuin luokassa.

"Talld tunnilla kaksi oppilasta oli erityisopettajan luona harjoittelemassa kir-
joittamista ja lukemista. Muiden oppilaiden kanssa luimme "Lehti ilmestyy”
~lukukappaleen ensimmdisen osan ja annoin sen kotiliksyksi. Lukemisen yh-
teydessd keskustelimme siitd, mitd kaikkea pitid tehdi ennen kuin lehti voi il-

mestyd. Lehden teon vaiheet eiviit vield olleet tiysin selvilld.” (Pk, 7)

Hiihtoloman jdlkeen erityisopettaja alkoi pitdd luetunymmadrtamisen testejd, joihin
kului kokonainen tunti kerrallaan (Pk, 9). Niiden viemd aika ei ollut kuitenkaan

pois mediaopetukselta.

Toinen opetukselta aikaa vienyt seikka oli luokanopettajan arkeen liittyva luokan
asioista tiedottaminen koteihin eli kodin ja koulun yhteistyd. Vaikka tiedotteet
yleensd suunnitellaan oppituntien jdlkeen seuraavana pdivand jaettavaksi, myos

kiireellisti tiedotettavaa oli.

"Tunnin lopusta oli varattu 15 minuuttia sille, etti opettaja jakoi tiedotteet
hiihtokilpailujen peruuntumisesta ja wc-paperien myynnisti sekd mediapdi-
vikirjat ja kirjeet vanhemmille mediakasvatuksesta. Lisiksi ndmid asiat piti pi-
kaisesti selittdid oppilaille. Sen jilkeen vield koottiin yhteen ystivinpdivin an-
tia ja jaettiin kortteja. Krokopassin tehtdiville jii tunnilla aikaa noin 20 mi-
nuuttia. Opettajalla kun oli ollut vain 2 tuntia yhteisti aikaa oppilaidensa

kanssa (opettajalla 6 tuntia opetusta)”. (Pk, 3)
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"Taas oli paljon tiedottamista. Laskettelukoulun uusi aika oli kirjoitettava
reissuvihkoihin. Jotkut ovat tdssi todella hitaita ja toiset odottavat, etti on
valmista. Uimahallilta oli tullut asiakaskysely, johon piti keriti oppilaista

vastauksia. Ne veivit perdti 20 minuuttia tunnin alusta.” (Pk, 4)

Mediaopetuksen jarjestelyihin vaikuttivat my6s opetukseen sisdllytetyt muut tee-
mat, kuten koulun oma “Hyvén kdytoksen helmikuu”. Joskus muuhun opetukseen
kului ldhes koko koulupdivd, eikd sanomalehted ehditty tutkia yhdessd, vaikka

kiinnostusta olisikin ollut.

"Olimme kolme tuntia uimahallissa, joten koululle jii aikaa vain yksi oppi-
tunti. Luimme lukuliksyn. Kuuntelimme kertomuksen "“Ketkukone”, jossa
puhutaan oikeinkirjoitusohjelmasta. Oppilailla oli omat kokemukset eiliselti
kirjoitustunnilta vielid mielessd. Sitten teimme harjoituskirjan tehtidvid. Kun
tunti loppui Miina ja Neea halusivat jdidd pikkuhetkeksi tekemdidin Krokopas-

sia. He tekivat sitd tiysin itsendisesti noin 15 minuuttia.” (Pk, 7)

Ajankohdan muita teemoja olivat hiihtdminen, laskiainen ja Kalevalan pdivd, jotka

myds ottivat oman osansa aikataulusta.

"Téanddn kolme oppilasta lihti koulujen hiihtokilpailuihin ja yksi oli kipedind.
Meilli ei ollut tindinkdidn harjoittelijan apuna kirjoitustunnilla. Lehted toi-
mitettiin kolmannen ja neljinnen tunnin jilkipuoliskolla, yhteensd 40 mi-
nuutin ajan. Aikaa kului pdivin aikana laskiaismdessd laskemiseen ja Koirien

Kalevala -oopperan seuraamiseen.” (Pk, 9)

Oman leimansa hiihtoloman jilkeiselle viikolle antoi yldkoululaisten Tet- (tyoela-
méadn tutustuminen) harjoittelu. Luokassa oli parilla tunnilla apulaisena kahdek-

sasluokkalainen Tiia, joka auttoi oppilaita tekstinkasittelyohjelman kaytossa. Kaksi
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muuta harjoittelijaa kokeili oppituntien pitamista. (Pk, 8, 10)

Mediakasvatusjakson integroiminen toisen luokan opetukseen sujui hyvin, mutta
yllatyksid tuli aikataulun kanssa. Tamén ikdisid opetettaessa opettajan huomio ja
aika kuluvat helposti muuhun kuin opettamiseen, esimerkiksi oppilashuollollisiin
asioihin. Aikataulua muuttavat myos koulun muut tapahtumat ja varsinkin oppi-
laiden hidas edistyminen. Juttua ei aina kirjoitettukaan viidessdtoista minuutissa
vaan kenties viidessd tunnissa. Huonoiten luokkatyoskentelyyn lehdentekoproses-

sissa istui kopioiminen:

"Tiistaina kaikki sivut saatiin kopioitua. Kopioiminen tehtiin niin, etti opet-
taja oli aina parin oppilaan kanssa kerrallaan kopiokoneella. Tiistaina oli kui-
tenkin jo niin kiire, etti lapset tekivit luokassa muita tehtivii ja opettaja kivi
vililld laittamassa uutta kopioitavaa kopiokoneeseen. Opettajanhuone, jossa
myos kopiokone on, on melkein toisella puolen kiytivid, eiki luokasta ole pit-

ki matka.” (Pk, 11)

Kopiointia ei kannattanut jatkaa yhdessa oppilaiden kanssa senkddn takia, ettd hei-
ta kiinnosti ainoastaan oman jutun tulostaminen ja ndkeminen lehden sivulla (Pk,
11). Tyon sujuvuuden kannalta oli jairkevdd antaa oppilaille muuta puuhaa siksi

ajaksi, kun opettaja kopioi lehden valmiiksi.

Tutkijan tyotd opettajan moninaiset tehtdvat hdiritsivit aika ajoin. Muistiinpanoja

oli vaikea kirjoittaa, koska opettajalta kysyttiin niin paljon neuvoja (Pk, 5).

Kolmen haastatellun oppilaan mielestd mediajaksossa kivointa oli pelien pelaami-
nen ja tietokoneella kirjoittaminen, jotka molemmat mainittiin kaksi kertaa. Luok-

kalehden tekemistd pidettiin mukavana, samoin videoiden katselua ja lukemista.
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8.3 Vanhempien rooli mediakasvatusjakson aikana

Kodeille kerrottiin mediakasvatusjakson aikana mediakasvatuksen tavoitteista.
Tarkoituksena oli aktivoida vanhempia ajattelemaan asiaa. Vanhemmilta kysyttiin

mielipiteitd koulun verkkoverajasta.

Koulun verkkolehti on ollut vahalld kaytolla. Koululla on myos oma verkkoverdjd,
jota olen ainoana opettajana kayttanyt. Verkkoverdjan etusivulle olen pdivittanyt
vuosittain koulun henkilokunnan tiedot ja 2. luokan verdjdssd on joitain ajankoh-

taisia asioita.

Tassd tutkimuksessa 2. luokan oppilaiden jutut lisdttiin koulun verkkolehteen ja
siksi selvitettiin kuinka monella on internet kotonaan, kuinka moni oli juttuja lu-
kenut ja mitd he verkkolehdestd ajattelevat. 2- luokalla on my6s oma verkkoverdjd,
jossa on ldhinnd luokan lukujdrjestys. Opettajana palautetta siitd, kuinka moni on
verkkoverdjdd tutkinut ja mitd he siitd ajattelivat. Palaute on tarkedd jatkossa, kun
mista. Verkkolehted ja -verdjdd koskevaan kyselyyn sai vastata nimettoméana. Vas-

taukset palautettiin seitsemdstd perheestd eli vastausprosentti oli 70.

Internet oli kaikkien vastaajien kotona. Vanhemmilta kysyttiin mielipidettd koulun
verkkoverdjdstd ja toiveita siitd, mitd se voisi sisdltdd. Ehdotuksia verkkoverdjan
sisdlloksi olivat henkilokunnan puhelinnumerot, luokkien lukujarjestykset, koulun
tiedotteet, tulevat tapahtumat, lilkuntatunnin varusteet ja lapsen henkilokohtaiset
asiat. Yksi vanhemmista totesi, ettd “vaatithan se koululta panostusta pitid tiedotteet

ajan tasalla” .

Toisen luokan verkkoverdjdan oli tutustunut viisi vastaajaa seitsemdstd. Yksi vas-
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taaja oli tdatd kyselyd varten katsonut sivut kerran ldpi. Hyvaksi asiaksi sivuilla
mainittiin mallit uusista kirjaimista ja numeroista. Yhden vanhemman mielestd on

hienoa, ettd sivuja jaksetaan pitdd ylla.

Viisi vastaajaa oli kyselyn perusteella lukenut Kakkoset-lehden juttuja verkkoleh-
destd. Vastauksissa mainittiin, ettd paperilehti oli mielekkddmpi, koska siind oli
mukana kuvia ja piirroksia. Erds vanhempi kirjoitti: “Ne ovat aivan ihania, sydimelli

ja aidosti kirjoitettuja”.

Verkkolehted voisi kehittdd tulevaisuudessa niin, ettd jutuissa olisi mukana myos
kuvia. Juttuja pitdisi kirjoittaa koulun tai luokan ajankohtaisista tapahtumista ja

liittdd mukaan kuvia. Jotain koulun tai luokan projektin edistymistd voisi seurata

Verkkoverdjdan voisi laittaa tdarkeimpid puhelinnumeroita sekd kaikki olennaiset
tiedotettavat koulun asiat, jotka jokavuotiseen painettuun tiedotteeseenkin tulevat.
Koulun verdjdn pédivittdmisen hoitaisi se opettaja, joka siitd on eniten kiinnostunut.
Oletettavasti siitd ei maksettaisi erillistd korvausta. Luokkien verkkoverdjdt ovat

kunkin opettajan oman aktiivisuuden varassa.

Opettajien kiire, jatkuvasti eteen tulevat uudet tyotehtdvit ja uusien asioiden opet-
telu ovat usein esteend uudistusten tekemiselle omassa opetuksessa tai koulumaa-
ilmassa. Verkkoverédjan kdytto ei mielesténi ole vaikeaa, mutta jos sen lisdksi van-
hempiin on pidettdva yhteyttd myos kaikilla “vanhoillakin” menetelmillad (reissu-
vihkolla, puhelimella, tekstiviesteilld ja sahkoposteilla) voi verkkoverdjaan pdivit-

tdin kdytetyt minuutit tuntua turhilta.

Mediakasvatusjakson jdlkeen koulussa pidettiin vanhempainilta. Koska ajankohta
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oli sopiva, otin omassa luokassa aiheeksi luokan toiminnasta ja mediakasvatukses-
ta kertomisen. Vanhempainillan alkuosa oli koko koulun vanhemmille yhteinen ja
sithen kului 40 minuuttia, joten luokkiin siirryttdessd oli tunne, ettei oma osuus
saisi kestdd puolta tuntia kauempaa. Noin kaksikymmentd minuuttia kestdneen
esitykseni aikana ja sen jdlkeenkddn ei vanhemmilta kuultu yhtddn kysymysta. He
olivat kuitenkin kiinnostuneita oman lapsensa tuotoksista ja illan aikana vahvistui
késitys, ettd lasten innostus lehtien lukemista ja juttujen kirjoittamista kohtaan oli
vélittynyt myos koteihin. Aiemmat kokemukset vanhempainilloista vahvistivat
tunnetta, ettd vanhemmat haluavat nopeasti kotiin, eivatka siksi herdttele keskus-
telua. Vanhemmat ovat myos hiljaisempia, jos paikalla on isompi joukko kuin ai-

kaisemmin. (Pk, 15)
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9 POHDINTA

Lasten pitdimien mediapdivakirjojen avulla kerdttyjen tulosten yleistettivyys ei ole
kovin luotettavaa, koska tutkittavia oli vain kaksitoista eivatka he kaikki tayttaneet
mediapdivdkirjaa. Vanhempien roolista mediakasvattajina saatiin tdssa tutkimuk-
sessa vain vdhdn tietoa. Vanhemmat eivdt vanhempainillassa osallistuneet aktiivi-

sesti keskusteluun eiki heitid haastateltu.

Havainnointi luokkahuoneessa onnistuu parhaiten, jos tutkija voi sulautua jouk-
koon. Téassd tutkimuksessa oppilaat eivat millddn tavalla huomanneet luokassa
samaan aikaan tehtdvad tutkimusta. Luokassa pidetty pdividkirja sisélsi tarpeeksi
yksityiskohtia, jotta opetus pystyttiin kuvailemaan tutkimuksessa. Joskus havain-
tojen luotettavuuteen liittyy niiden puolueettomuus (Tuomi & Sarajarvi 2004, 133).
Tutkimusta voi haitata myds havainnoijan emotionaalinen sitoutuminen tutkitta-
viin (Hirsjdrvi, Remes & Sajavaara 2009, 213). Tassd tutkimuksessa toimin itse seka
tutkijana ettd opettajana ja tunsi oppilaani hyvin. Havainnot pyrin tekeméd&n objek-

tiivisesti.

Tutkimusta varten tehtyjd muistiinpanoja oli joskus vaikea kirjoittaa muun opetta-
jan tyon vuoksi. Tdamédn on huomannut myo6s Syrjald (1995, 43). Havainnoinnin
tueksi Aarnos (2007, 172) kehottaa tutkijaa kerddmadn valokuvia ja muuta aineis-
toa. Tassd tutkimuksessa valokuvia otettiin muutamia. Lasten kirjoittamia uutisia
oli paljon analyysin perustaksi. Ndin ollen keskeisempiin tutkimuskysymyksiin

16ytyi aineistosta vastauksia.

Tutkimuksen toteuttamisen olen pyrkinyt kuvailemaan tarkasti. Tarkka selostus

tutkimuksesta lisdéd laadullisen tutkimuksen luotettavuutta, kuten Hirsjdarvi et al.
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(2004, 232) toteavat.

Tutkimuksen luotettavuutta olisi voitu lisdtd pidentdamaélld mediaopetusjaksoa tai
tekemadlld tutkimukseen liittyvadd havainnointia koko lukuvuoden ajan. Tdssa tut-
kimuksessa pdddyttiin alle kaksi kuukautta kestdvaddn tutkimusjaksoon, koska
muukin luokan opetus piti hoitaa ajallaan. Tutkimuksen aikataululla ja kestolla voi
joissain tapauksissa olla yhteyttd tutkimuksen luotettavuuteen (Tuomi & Sarajdrvi

2004, 138).

Tutkimuksen eettisyys varmistettiin silld, ettd ennen tutkimusta tutkimukseen osal-
listuvien oppilaiden huoltajilta pyydettiin kirjallinen lupa tutkimukseen osallistu-
miselle. Kaikki haastatellut olivat saaneet luvan kotoaan ja he itse lupautuivat
haastatteluun. Tutkimuksessa ei kdytetty oppilaiden omia nimid vaan nimimerkke-
ja. Oppilaista ei kerrottu henkilokohtaisia asioita, joista heiddt voisi tunnistaa.
Haastateltavat luottivat tuttuun haastattelijaan, mikd on tutkivalle opettajalle etu

(my®s Syrjala 1995, 43).

Haastattelutilanteesta pyrittiin tekem&ddn mahdollisimman turvallinen. Se onnistui
jarjestamaélld rauhallinen tilanne tutussa tilassa. Haastattelija eli opettaja oli lapsille
tuttu entuudestaan. Aarnos (2007, 175) huomauttaa, ettd kun tuntee haastattelun
aiheen ja haastateltavan hyvin, voi aivan kuin metakuunnella ja metakatsella haas-

tattelutilannetta.

Tassd tutkimuksessa havaittiin, ettd lapset pitdvidt sanomalehden sisdltod mielen-
kiintoisena ja uutisia tdrkeind. Vaikka lukutaito ei riitd pitkien juttujen lukemiseen,
niin silti luokkalehteen halutaan kirjoittaa artikkeleita eldimista ja tehdd haastatte-
luja tutuista ihmisistd. Uutisista puhuttaessa esiin nousivat myos onnettomuudet ja

ikdavat tapahtumat, mutta niistd ei haluttu kirjoittaa omaan lehteen.
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Samantapaiseen tulokseen paityiviat Noppari et al. (2008), joiden mukaan sanoma-
lehti merkitsee lapsille ja nuorille uskottavaa uutismediaa. Uskottavat uutiset poi-
mitaan yleensd sanomalehdestd. Kiinnostavia aiheita olivat tutkijoiden mukaan
erikoiset ulkomaanuutiset, eldinaiheiset uutiset, urheilu-uutiset, onnettomuudet ja
rikoksista kertovat uutiset sekd kiinnostavista henkildistd tehdyt jutut (Noppari et
al. 2008, 44). Taman tutkimuksen perusteella lapsia kiinnostavat eniten eldinjutut.
Luokkalehden teossa aiheina kiinnostavat eniten eldimet ja henkilohaastattelut.
Kun lasten kanssa keskusteltiin uutisista, onnettomuuksista kertovat uutiset nou-

sivat esille.

Lapset ovat sisdistdneet televisiouutisten ilmaisutyylin, mika tuli esille tdssa tutki-
muksessa. Luokassa videoidut uutisjutut olivat lyhyitd ja ilmaisultaan napakoita.
Kameralle esiintyminen onnistui hyvin ja kieli oli uutisiin sopivaa. Luokkalehted
kirjoittivat mielelldan myds ne oppilaat, joilla muutoin on vaikeuksia kirjoittami-

sessa. Tyoskentelymotivaatio oli hyva.

Tdamdn tutkimuksen mukaan toisen luokan oppilaat eivit vield lue kotona sanoma-
lehted kovin paljon. Joillakin oppilailla syntyi sanomalehtiviikon aikana innostus
lehtien lukemiseen my6s kotona ja toivottavasti innostus jatkuu. Suosituin media
lasten ajankdytossd oli televisio, johon kaytettiin aikaa peréti tunti 45 minuuttia
pdivéassd. Television suosituimmuus tuli esille Suonisen (2011) tekeméssd mediaba-

rometrissi.

Mediakasvatuksen tyttavoista monet toimivat parhaiten, kun opetusryhmén koko
on kohtuullinen. Luokkalehden tekeminen 2. luokan oppilaiden kanssa voi olla
haastavaa, jos ryhmissd on 25 oppilasta. Tassd tutkimuksessa mukana olleessa

luokassa oli paljon taitavia oppilaita, jotka auttoivat toisia eikd ryhméan koko ollut
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lilan suuri. Mielestdni suuret ryhmékoot voivat olla suurin hidaste mediakasva-

tuksen tyotapojen omaksumiselle peruskoulun alaluokilla.

Tutkimuksen perusteella oppilaat pitavat luokkalehden tekemistd mielenkiintoise-
na. My0s opettajan ndkokulmasta lehtiprojekti tuo vaihtelua tavalliseen koulutyo-
hon. Vaikka lehden teko venyi suunniteltua pidemmadlle ajalle, ei se haukannut
tunneista niin isoa osaa, ettei muita oppitunteja olisi ehditty pitdd. Luokkalehden
teko ei siis valttamattd ole muusta ajasta pois. Aikataulu on kuitenkin hyva tehda

selviksi oppilaille, ettd he eivit pitkitd juttujen valmistumista.

Toimintatutkimuksen ldhtokohtana on usein kdytdntdjen kehittdminen (Kiviniemi
1999, 72). Tamdkin tutkimus on osaltaan johtanut siihen, ettd opettajana otin luok-
kalehden tekemisen oman luokkani jokavuotiseksi projektiksi. Lehden tekoa on
tarkoitus painottaa jatkossa verkkolehden suuntaan, mutta paperilehdelld on vield
tulevaisuutta. Painotuoreessa lehdessd on oma viehdtyksensd myo6s oppilaiden

mielestd, kuten tutkimus osoitti.

Tdamdn tutkimuksen tyyppinen luokkalehti sekd uutisia siséltdva lehti sisdltyisivét
tavoitteiltaan ldhinnd didinkielen opetukseen. Luokkalehden tekemistd voi suosi-
tella integroitavaksi myos muihin oppiaineisiin. Teemaksi voisi ottaa eldinten li-
sédksi jonkin muun luontoon liittyvén aiheen, juhlapdivén, projektin, lasten kirjalli-
suuden, ldhiympdriston yritykset, paikkakunnan historian jne. Aiheet voitaisiin
koulussa jakaa luokittain ja oppilaat paasisiviat lukemaan toisten luokkien kirjoit-
tamia juttuja. Ei pidd unohtaa verkkolehden mahdollisuuksia juttujen tallentajana
ja jakajana. Hankala ja Linnakylad (2007, 100) ehdottavat, ettd opettaja voisi ldhettaa

lasten juttuja myos paikallislehteen julkaistavaksi.

Lasten osallisuus voi lisddntyd mediakasvatuksen tydtapojen myo6td. Luvussa 4.2
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esiteltiin tutkijoiden mietteitd koulun roolista mediayhteiskunnassa. Mediakasva-
tus antaa paljon evditd kohdata median tdyttdméa yhteiskunta. Mediakasvatuksen
tyomenetelmat sopivat kaiken tasoisille oppijoille ja mediatuotteita kuten lehtijut-
tuja ja videoita voidaan tehdd kunkin omien taitojen mukaisesti eriyttden. Tdssa
tutkimuksessa havaittiin, ettd hitaammat oppijat voivat olla hyvin tuotteliaita kir-
joittajia. He motivoituvat saadessaan itse valita aiheen. Tekstin julkaiseminen
luokkalehdessd tekee siitd merkityksellisen. Lahjakkaat oppilaat voivat motivoitua

tyoskentelystd yhtd lailla.

Tarkedksi saavutukseksi asettaisin kouluviihtyvyyden paranemisen. Tassd tutki-
muksessa siihen ei paneuduttu, mutta jatkossa voisi olla tutkimisen arvoista selvit-
tdd, kuinka kouluviihtyvyyttd voitaisiin parantaa ja kuinka lasten omaa osallistu-

mista voitaisiin lisdtd mediakasvatuksen menetelmilla.
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LIITTEET
LITE1

17.2.2011

Hei,

meilld on luokassa meneillaan nyt mediajakso, jonka aikana tutustutaan eri viestintavali-
neisiin sekd tehdaan omia uutisia ja juttuja. Samalla lasten medialukutaito ja median kayt-
totaidot kohentuvat. Aihe on todella tarkea ja ajankohtainen, koska elamme maailmassa,
jossa media on osa jokaista paivdamme monella eri tavalla. Aiemmin ldhetin teille kotei-
hin Pikkumetsan Lukukirjan tekijoiden kirjoittaman kirjeen vanhemmille, jossa kerrottiin
aiheesta enemman.

Omasta mielestani aihe on kiinnostava ja ”lahelld sydantani”, koska olen aikoinaan opis-
kellut myos toimittajaksi. Aikomukseni on nyt tehda valmiiksi keskenerainen journalistii-
kan pro graduni ja osana aineistoa on luokassa tekemani mediakasvatukseen liittyva ope-
tustyo. Tutkin siis omaa opetustani, mutta juttelen myos oppilaiden kanssa ja kirjoitan ylos
havaintojani. Kaytan oppilaista peitenimia, joten heidan henkildllisyytensa ei tule koskaan
muiden kuin minun itseni tietoon.

Toivottavasti olette myotamielisia tutkimukselleni. Tarkoituksena on kehittaa opetukseen
liittyvia kaytantoja. Jos joku teista haluaa, etta lapsi ei osallistu tutkimukseen, niin en haas-
tattele hanta.

Arvokkaasta yhteistyosta kiittden,

Paivi Leivonen-Majaniemi

Oppilaan nimi:

Saa osallistua tutkimukseen

Ei saa osallistua tutkimukseen

Paivays ja huoltajan allekirjoitus:
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LIITE 2

VANHEMMILLE 30.3.2011

Internetista on tullut yksi tiedon jakelun muoto meidankin koulullamme. Ensi vuonna on
tarkoitus laittaa koulun tiedote Peda.net -verkkoverdjan sivuille, josta koulun tiedot voi
lukea vaikka paperinen tiedote olisi kadonnutkin. Tietoja voidaan myds paivittaa tarvitta-
essa. Koulumme veraja on osoitteessa http://www.peda.net/veraja/viitasaari/kymonkoski
ja verkkolehti http://www.peda.net/verkkolehti/viitasaari/kymo

Taman vuoksi kysymme teiltd mielipiteitd verkkoverajasta ja verkkolehdesta. Voitte vasta-
ta nimettémana.

T. Paivi

1. Onko teilld kotona kdytossa internet?

2. Mitad mielta olette koulun verkkoverajasta? Mita tietoa toivoisitte sielta |6ytyvan?

3. Oletteko tutustuneet 2. luokan verkkoverdjaan?

4. Entéd oletteko lukeneet Kakkoset-lehden juttuja verkkolehdesta?

KIITOS VASTAUKSISTA JA HYVAA KEVATTA!
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Lehden toimitus:

Pdivi Leivonen-Majaniemi

Kansikuva:

Lehti on pian luettavissa myos verkkolehtend osoitteessa:

http://www.peda.net/verkkolehti/viitasaari/kymo



Savivuorella

Viime torstaina 17.3. oli laskettelukoulu.
Sielld oli tosihauskaa miné nain sielld paljon
tuttuja.

Lemmikkini

Meilld on akvaario. Sielld on Alpo monni Esa
monni ja Anneli monni. Meilld oli kissa mutta se
muutti.

Nyt se asuu enoni luona. Sielld se vain nukkuu, se
on laiska.

Kirjoittanut




Asta myrsky

Varoituksia myrskyista!

Myrskylla ei saa juosta pihalla.

Myrskylld pitda sammuttaa virta kaikista sdhkolaitteista.
Pitaa varoa pistorasioita.

Palosammuttimet on hyva pitaa lahella.

Kannattaa varoa puita.

Kannattaa varoa oksia, koska ne voivat tulla ikkunasta lépi.

Kannattaa varoa ikkunoita.

Kirjoittanut:




Katin haastattelu

Onko sinulla eldgimia?

- Kylla on.

Mita eldimia sinulla on?

- Kolme marsua ja kaksi kissaa.
Mikd on lempieldimesi?

- Koira.

Onko sinulla kiva luokka?

- Kylla on.

Mita teit hiihtolomalla?

- Kavin kylpyldssa uimassa ja olin paljon
ulkona.

Mika on lempivarisi?

- Ruskea.

Onko sinulla kasvimaata?

- On pieni.

Mita pidat tyostasi?

- Pidan tydsténi paljon.
Mika on horoskooppisi?
- Kalat.

Onko sinulla tatuointeja?
- Ei ole mutta haluaisin.

Mita toivoisit jos voisit toivoa ihan miti vaan?
- Oman talon jarven rannalta.

Mika on lempiruokasi?

- Lihapullat ja perunamuusi.

Kirjoittanut: M



Helin Haastattelu

Mika on lempivarisi?

Lempiviérini on vaaleansininen.

Mik3 on lempivuodenaikasi Talvi Syksy Kevat Kesa?
Tykkdan kesasta.

Mika on lempi eldimesi?

Minun lempi eldimeni on kissa.

Onko sinulla eldimid?

Ei ole.

Mika on lempikukkasi?

Lempikukkani on ruusu.

Kirjoittanut




Sakarin haastattelu.

Onko sinulla kiva luokka?

On. 22 oppilasta, eniten poikia.

Miki on sinun lempiruokasi?

Kalaruuat ja hyvin maustetut kanaruuat.
Onko kivaa olla koulun johtaja?

On. mutta rankkaa.

Miti teet yleensi viikonloppuna?
Liikuntaa ja siivousta.

Onko sinulla lapsia?
Ei ole.

Olemme kuulleet ettd sinulla on hevonen.
Pitadko se paikkaansa.

Kylld mutta silld on 30 omistajaa.

Minki niminen hevonen sinulla on?

Sen lempinimi on. Hilkka ja oikea nimi on
Come on love

Kaytko usein katsomassa hevostasi?

En kdy muuta kuin kisoissa.

Minkai virinen sinun hevosesi on?
Ruskeanpunainen.

Mita yleensd hevosesi sy6?
Heinda ja kauraa.

Haastatteli:



LEHMAUUTINEN

Villen lehma tuottaa 15 prosenttia maitoa.

Lehma teki viimekuussa vasikan. Se syntyi

kello 14.00.

Villen tilalla tehddin joka kesa heinai. Ville

viljelee myds viljaa.

Kirjoitti

Oljylammitys kiytossa

Oljylimmitys on ollut meidin koululla
syyslomasta asti. Oljyauto tuo &ljya.
Pakkasaikaan menee 5000 litraa. Sits

kdytetddn — 40 - + 40 asteen lampétilassa.

Termostaatti saitelee oljylammitysta.

Kirjoittanut:

Suomen ensimmainen

hevosten kuntoutuskeskus

Sielld on solarium hevosille. Vieressa on
tyShuone. Sielld on kylpyla. Vieressa on
aitaus. Vieressd on my6s koppi hevosille. Siella
on myds juoksutus ja pesu hevosille. Omistaja
on Laura Biskops.

Kirjoitti



MINUN ELAIMENI

Hippu on saksanmetsastysterrieri. Roksu on
madyrakoira. Mérri on kissa ja ihan leijonan
nakdinen mutta vaan musta. Hippu on villi ja
se on nollavuotias tai yksi. Roksu on
rauhallinen mutta drtsy. Jos se nukkuu ja
kdvelee sen ohi se drdahtaa. Vaan jos Hipun ohi
kdvelee se vaan hypihtii ja nousee. Minun
luona on ollut neljd kissaa ja kolme koiraa ja
nyt minun luona on kaksi koiraa, koska yksi on
kuollut. Sen nimi oli Vili. Hippu on leikkis3 ja
yrittad aina varastaa hanskoja. Roksu taas
laiska.

Kirjoittanut




Minun eldgimeni

Konsta ja Tiltu on novascotiannoutajia. Tiltu
on 4-vuotias ja Konsta 2-vuotias. Konstalla on
valkoista mahassa, tassuissa, hannéssi ja
kuonossa. Tiltulla on valkoista tassuissa ja
mahassa. Konsta tykkaa pelata jalkapalloa.
Tiltu on rauhallinen ja pienempi kuin Konsta.
Meilld oli ennen 3 kultaista noutajaa. Niitten
nimet oli Kiti, Santtu ja Selma. Silloin kun
minua ei ollut oli Kiti ja sitten kun mini olin
vield tosi pieni oli Santtu ja kun mini olin 7-
tai 8-vuotias oli Selma. Nyt kaikki on kuolleet.

Kirjoittanut:



Meidan kissat

y Y21

Meill3 on 3 kissaa, niiden nimet ovat: Madara,
Misu ja Ruusu. Madara jahtaa Misua ja
Ruusua. Misu on jo ainakin 16.v. Ruususta
emme tiedd mutta Madara téyttaa yksi vuotta
toukokuussa.

"

~r

Kirjoittanut

Vitsit ja kysymykset

Miksi norsulla oli pinkki pyjama?

Vastaus: Siksi kun siniset oli pyykissa.

Vitsit

Batmanilla on sarvet.

Aina ei voi tietdd kuka voittaa, aina voi tietd kuka soittaa.
Kysymys

Miksi kalalla on pyrst&?

Vastaus: Siksi etta se ei uisi pohjassa.

Kirjoittanut



Meidan kissat

Meilld on nelja kissaa. Yksi on pieni kissa ja se
leikkii usein. Meilld on kolme oranssia kissaa
ja yhdessa on valkoista, mustaa ja harmaata.
Ja ne tykk&da nukkua paljon.

Niiden nimet ovat Turpo, Miisa, Vaind ja
Elmeri. Ja ne syovat aika paljon. Ja ne leikkivat
jahtausleikkia.

Kirjoittanut

2

Kiva-koulussa ei kiusata

Kiva-koulussa on hauskaa kun kukaan ei
kiusaa.

Kiva-koulussa ei kiusata kiroilla tai jateta toisia
ulkopuolelle.

Jos me huomaamme, ettd toista kiusataan
niin emme mene mukaan kiusaamiseen vaan
kerromme siitd heti vilituntivalvojalle.

Kiva koulu on kiva juttu!

Kirjoittanut | .

Hyvat tavat

Kymonkosken koululla vietettiin hyvien
tapojen helmikuuta. Tdssa on 2. luokan
sdantoja.

Hyvaa kaytdstd on tervehtid koulun aikuisia tai

ensikertaa paivan mittaan tavatessa.
Hyvaa kaytostd on olla ajoissa oppitunnilla.

Hyvai kiytosta on lahted viipymatta
valitunnille.

Hyvaa kdytostd on kuunnella opettajia ja
muita koulun aikuisia sekd toimia heidan
antamiensa ohjeiden mukaisesti.

Hyvia kaytdstd ovat kauniit ruokailutavat ja
ruokarauhan sdilyttaminen.

Hyvii kadytdsta on huolehtia koulun
omaisuudesta sekad omista ettd muiden
oppilaiden tavaroista.

Hyvia kdytostd on kohdella toisia
ystavallisesti ja arvostavasti.

Hyvéaan kidytdkseen eivat kuulu kirosanat.

Kirjoittanut:

Meidan uusi koira ja vanha koira

Meille tuli uusi koira ja se on tosi kiva. Sen
nimi on lita. Meilld on vanha koira. Seon 12 -
vuotias ja se on saanut kaarmeen piston. Se
sai siita vauhtipiikin.

kirjoittanut:
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Mus Solme

Muoti ja meikki

Uusi Anttilan muoti on: Vihreat varit ovat
tarkeitd, varsinkin khaki, sammal ja oliivi.

Neutreista vareista esiin nousee ruskean
vivahde, ruskeanharmaa. Punaiset ovat lasten
kevatmuodissa joko pinkin tai oranssin
savyttamid. Kevaalla 2011 on raita ja
korumuotia. Kepedakesa on tulossal

Louis Vuittonin kesan 2011 koru kokoelma on
leikkisa ja ennakkoluuloton. Yksi mekko,
monta tyylid! Romantiikkaa yllin kyllin!

Kapp Ahlin kevadan vintage stories-mallistossa
on valoa ja vaaleutta, eikd romanttisuutta
puutu.

Kevaan raitavillitys on taas vahvimmillaan

AVATRIeY pe ¢ ot

seilorihenkisessa tyylissd. Tand kesana
paistatellaan pantterikuosissa ja piiloudutaan
kuin supertahdet!

Naisten kevain 2011 trendeja: 70-luvun
glamouria niin kuin my&s 50-luvun ja 60-luvun
muotia, moottoripyordilijan vaatteet, punk-
muoti, hienostunut 60-luku.

Naisten kevain 2011 koriste trendit:
kissansilma aurinkolasit, vyolaukku.

2011 hiusvirit: valkoinen blondi, platina
blondi, punaiset hiukset. 2011 pitkien hiusten
kampaukset: tupla hius solmu-punottu
nuttura-linnun pesa-nuttura.
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