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1 JOHDANTO

Savonlinnan Taidelukio on toiminut vuodesta 1967 alkaen ja on Pohjoismaiden vanhin
erikoislukio. Vuosien varrella Taidelukio on poikinut harvinaisen paljon menestyneitd
muusikoita ja muita taiteilijoita. Paitsi ettd oppilaitoksen taideopetus on hyvissd maineessa, se
tunnetaan my0Os hyvéstd ilmapiiristd, “Taikkarihengestd”. Savonlinnan Taidelukioon

tullaankin opiskelemaan ympiri Suomea.

Taidelukio on konsertteineen ja produktioineen tiarked vaikuttaja pienen kaupungin
kulttuurieliméssid. Se on muutenkin nidkyvé osa savonlinnalaista eliménmenoa; katukuvaan
persoonallisesti pukeutuvat “taikkarilaiset” tuovat kaivattua nuorekkuutta. Asun itse
Savonlinnassa, mutta itsellini ei ole omakohtaista kokemusta Taidelukiosta opiskelijan
nidkokulmasta. Sitd suuremmalla syylld halusin ottaa Taidelukion tutkimusaiheekseni.
Tulevana musiikinopettajana musiikkilukioon ja musiikkilukion musiikinopetukseen
tutustuminen tuntui kiinnostavalta. Tutkimusaiheen valintaa puolsi myds se, ettd

musiikkilukioita on tutkittu melko vihéan, eiki laajoja tutkimuksia musiikkilukioista ole tehty.

Tutkimukseni tavoitteena on saada selville, millainen on Savonlinnan Taidelukion
musiikillinen anti opetussuunnitelman ja opiskelijoiden ndkokulmasta. Tutkimuksen
kohderyhminé on 33 musiikkilinjan abiturienttia, joiden nikemyksid musiikinopetuksesta ja —
opiskelusta selvitin kyselylomakkeen avulla. Tutkin my6s musiikkilinjan musiikin
opetussuunnitelmaa, sen tavoitteita ja kurssitarjontaa ja selvitin, kuinka hyvin sen mukainen

opetus toteutuu abiturienttien nidkokulmasta.

Opetussuunnitelman yhdistdminen tutkimuksen olennaiseksi osaksi kiinnosti minua siksi, ettid
se on yksi opettajan tirkeimmistd tyovilineistd. Opetussuunnitelmasta tulisi 16ytyd perusta
kaikelle opetustyolle, mutta kdytinnon kokemus osoittaa, ettd kuitenkin niin monasti

pinttyneet  opetuskdytdnnoét tai  oppikirjat ohjaavat opetusta enemmin  kuin



opetussuunnitelmien tavoitteet. Monet opettajat eivit vittimittd edes lue opetussuunnitelmia.
Opetussuunnitelman toteutumista on mielenkiintoista ja tirked tutkia, jotta opetuskdytintojd

voidaan my0s tarpeen vaatiessa kehittaa.

Savonlinnan Taidelukion opetussuunnitelma pohjautuu valtakunnallisiin opetussuunnitelman
perusteisiin, joita esittelen kolmannessa luvussa, ja samassa luvussa luon myos katsauksen
Suomessa tdlld hetkelld toimiviin erikoislukioihin. Savonlinnan Taidelukiosta kerron
enemmin neljdnnessd luvussa. Tutkimukseni teoreettisessa taustassa tarkastelen musiikkia
nuoren eldmissé kisitellen musiikillista minédkasitystd, maailmankuvaa ja orientaatiota seki
musiikin harrastamista ja opiskelumotivaatiota. Tutkimukseni pddtutkimusmenetelméni oleva
kyselylomake  sisdltdd  sekd  Likert-tyyppisid ettdi avoimia  Kkysymyksid ja
monivalintakysymyksen. Aineiston analysoinnissa kéytdn sekd maddrillisid ettd laadullisia

keinoja.



2 MUSIIKKI NUOREN ELAMASSA

Musiikilla on tidrked asema nuoren eldmadssd ja kulttuurissa. Seuraavassa luvussa esittelen
tutkimukseni teoreettista taustaa. Ensimmaéinen alaluku késittelee nuoruutta eldménvaiheena
identiteetin etsimisineen. Toisessa alaluvussa tarkastelen kisitteitd musiikillinen minakésitys
ja maailmankuva sekd kolmannessa kisitteitd musiikillinen orientaatio ja erityisorientaatio.
Neljés alaluku liittyy musiikin harrastamiseen ja sen motiiveihin ja viides alaluku musiikin
opiskelumotivaatioon ylédkoulussa ja lukiossa. Vaikka musiikki on térkeédssd asemassa nuoren
eldmdd myos itsesddtelyn ja psyykkisen tyOskentelyn vilineeni, rajasin timén aihealueen

kuitenkin teoreettisen taustan ulkopuolelle, koska varsinaisesti sitd tutkimukseni ei késittele.

2.1 Nuoruus

Nuoruus ikdvaiheena sijoittuu lapsuuden ja aikuisuuden viliin. Se on siirtymévaihe, jonka
aikana yksil6 kehittyy fyysisesti aikuiseksi, oppii yhteisOssd tarvittavia tietoja ja taitoja,
itsendistyy lapsuudenperheestiiin, etsii ja valitsee myOShemmit aikuisuuden roolit
ammattiurineen ja ihmissuhteineen sekd muodostaa késityksen omasta itsestdén. (Nurmi,
1995, 256.) Dunderfeltin (1998) mukaan nuoruuden aikana pitdé ikédén kuin oppia uudestaan
eldmiin. On opittava ohjaamaan eldméiinséd suhteessa muihin ja koko maailmankaikkeuteen
oman yksilollisyyden kautta. Toki tdméd oppiminen jatkuu koko eldmin ajan, eikd ihmisen
yksilollisyys puhkea tdyteen kukkaansa vield nuoruudessa, mutta silloin timé oppiminen on

erityisen kiihkedd. (Dunderfelt, 1998, 93.)

Nuoruuden kehitystd ohjaavat biologiset, psykologiset, sosiaaliset ja yhteiskunnalliset tekijiit,

jotka ovat vuorovaikutuksessa keskenédin. Biologinen kehitys médrittdd selkeédsti nuoruuden



alkamisen, mutta sen paittymistd on vaikeampi médritelld. Koska nuoruus on kohtuullisen
pitkd eldménvaihe, aina toisen elinvuosikymmenen alusta kolmannelle vuosikymmenelle, sitd
tarkasteltaessa tehdddn usein jako lyhyempiin ajanjaksoihin. Esimerkiksi Nurmi (1995)
jaottelee nuoruuden varhaisnuoruuteen (11-14 ikdvuotta), keskinuoruuteen (15-18
ikdvuotta) ja myohdisnuoruuteen (19-25 ikédvuotta). On kuitenkin muistettava, ettd nuorten
yksilolliset erot kehityksessd vaihtelevat huomattavasti mm. sukupuolen mukaan. (Nurmi,
1995, 256-258.) Tutkimukseni kohderyhméné on Taidelukion musiikkilinjan 17-19-vuotiaat
abiturientit, ja téssd jaottelussa he sijoittuvat keskinuoruuden vaiheeseen tai keskinuoruuden

ja myohdisnuoruuden vélimaastoon.

Nuoruusidn kehitys on monimutkainen tapahtuma. Se on merkittdvien psykososiaalisten
muutosten aikaa, ja sithen kuuluu voimakkaasti pohdinnat omasta identiteetistd, joka
viahitellen muovautuu aikuisidn identiteetiksi. (Saarikallio, 2009, 221.) Eriksonin (1950/1982)
varhainen vaiheteoria, joka Kkésittelee ihmisen kehitysvaiheita suhteessa sosiaaliseen
ympiristoon, pyrkii yksinkertaistamaan tétd kehitystd kuvaten sitd nuoruuden osalta termein
kriisi ja sen ratkaiseminen. Teorian tunnetuin ja tutkituin kehitysvaihe on nimenomaan
nuoruus, mihin liittyy Eriksonilta perdisin oleva identiteettikriisin késite. Myohemmin tehdyt
tutkimukset ovat taas osoittaneet, ettd valtaosalla nuorista kehitys on pikemminkin jatkuvaa
prosessia ilman erityistd kriisid suhteessa itseensd ja vanhempiinsa. (Kuusinen, 1995, 117-

121; Nurmi, 1995, 257.)

Havighurst (1981) puolestaan loi kehitystehtdvédn késitteen. Hadnen teoriansa painottaa
ympiriston ja yhteiskunnan sosiaalisia odotuksia, joista viridd iin mukana jatkuvasti
muuttuvia sosiaalisia rooleja velvollisuuksineen. Sosiaaliset odotukset, joihin yksilé sopeutuu,
muuttuvat eliménkulun eri vaiheissa ja ohjaavat persoonallisuuden kehityksen suuntaa.
(Kuusinen, 1995, 311, 312.) Havighurstin  nykyisessd  eldméankulkuteoriassa
myOhdisnuoruuden vaihe sijoittuu ikdvuosiin  16-23 ja sen kehitystehtdviin kuuluu
emotionaalinen riippumattomuus vanhemmista, parisuhteeseen, perhe-eldimééin ja ammattiin
valmistautuminen seké yksilollisen eettisen ja moraalisen uskomusjirjestelmén kehittdminen

(Chickering & Havighurst 1981, 30-34).



Myo6s Havighurstin teoriassa nuoruuden kehitystehtdvit liittyvidt vahvasti identiteetin
rakentamiseen; kehitystehtdvien ratkaisemisessa identiteetin tyOstdminen on vélttimétonta.
Nykyédidn ympér6ivd maailma on kuitenkin hyvin erilainen kuin ennen. Nyky-yhteiskunta on
tdynnd tietoa ja erilaisia tapoja ajatella ja toimia; se on pullollaan vaihtoehtoja
kehitystehtdvien ratkaisemiseksi. Nuoren paikka yhteiskunnassa ei ole endd yhtd selvd kuin
ennen, ja nuorten yhteiskunnallisten identiteettien ominaispiirre onkin tasapainoilu erilaisten
arvostuksien vélilld ja niiden joustava yhdistely. (Suurpéd, 1996, 51, 52.) Helven (1996, 76,
86) mukaan nuorten arvostukset ovat usein tilannekohtaisia ja ristiriidassa keskenéén, ja useat
nuoret ovat ideologisesti hukassa selkeidn arvomaailman puuttuessa. Ajatus yhtendisestd koko
eldmin ajaksi madritystd identiteetistd kyseenalaistetaan ja puhutaan identiteetistd ihmisen
eldminprojektina — identiteettid kokeillaan, muutetaan, sommitellaan ja perutaan (Ziehe,
1991, 21). Ihmiselld on kuitenkin tarve tuntea pysyvinsd perusolemukseltaan samana,
vaikkakin hdn muuttuu ja kehittyy ldpi eldmén. Identiteetin muotoutuminen vaatii nuorelta
kykyd tuntea eldméinsé ja itsensd ehyeksi kokonaisuudeksi. (Jarasto & Sinervo, 1999, 17.)
Kuusinen (1995, 322) toteaa tutkimuksissaan, ettd onnistuminen ikévaiheen kehitystehtdvissd

lisad onnellisuutta.

2.2 Musiikillinen minakasitys ja maailmankuva

Musiikillinen minékésitys liittyy siind mielessd identiteettiin, etti se on osa yleistd
mindkisitystd ja sitd kautta osa kokonaispersoonallisuutta (Juvonen, 2002, 53). Tulamon
(1993, 51) mukaan musiikillinen minékésitys on yksilon tietoinen ja subjektiivinen késitys
musiikillisista ominaisuuksistaan, toiminnastaan ja mahdollisuuksistaan. Se muodostuu
vihitellen omakohtaisten kokemusten pohjalta, vuorovaikutuksessa toisten kanssa erilaisissa
musiikkiin liittyvissd ja muissa tilanteissa. Musiikillisesta minékésityksestd Tulamo erottaa
musiikkiminén, joka sisdltid myos yksilon tiedostamattomia musiikillisia ominaisuuksia.

(Tulamo, 1993, 51-53).
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Musiikillinen minékésitys voi olla positiivinen tai negatiivinen, ja se vahvistuu itsevarmuuden
kasvamisen ja myonteisten kokemusten myotd. Positiivisen musiikillisen mindkésityksen
omaava henkil6 luottaa itseensd ja toimintamahdollisuuksiinsa erilaisissa musiikillisissa
tilanteissa, kun taas negatiivisen musiikillisen minékisityksen omaava kokee itsensd ei-
hyviksytyksi ja kelpaamattomaksi. Tulamo jaottelee musiikillisen mindkésityksen kolmeen
ulottuvuuteen: 1) tiedostettuun musiikilliseen minékasitykseen (millainen kokee olevansa), 2)
musiikilliseen ihanneminékésitykseen (millainen haluaisi olla) sekd 3) musiikilliseen
toveriminédkisitykseen (millaisena uskoo muiden havaitsevan hinet). Musiikillisen
mindkisityksen muodostuminen myonteiseksi tai kielteiseksi riippuu osaltaan yksilolle
tarkeiltd ihmisiltd saatavasta palautteesta. Ndin musiikillisella toverimindkisitykselld on suora
yhteys yksilon omaan musiikilliseen minikésitykseen, joka on opittu, mutta voi muuttua

uusien kokemuksien my6ti ja kehittyy 1dpi eldmén. (Tulamo, 1993, 53-62.)

Musiikillinen minékasitys on yhteydessid musiikilliseen maailmankuvaan, joka my6s kehittyy
jatkuvasti. Musiikillisen maailmankuvan keskeiset siséltdalueet ovat musiikkiarvojen skeema
ja musiikkiharrastusskeema, johon jidlkimmdiiseen kuuluu osana musiikillinen mindkésitys.
Musiikkiharrastusskeema siséltdd yksilon késitykset musiikkiharrastuksesta ja suhtautumisen
musiikkiin, kun taas musiikkiarvojen skeema pitdd sisdlldédn yksilon kéasitykset musiikista
ilmiond, musiikkiarvojen perustasta ja musiikinlajien vilisistd suhteista. Musiikillista
maailmankuvaa muokkaavat kokemuksellisen ja opitun musiikillisen tiedon lisdksi
arkielimén, koulutuksen ja nykyédin enenevissd maéédrin myO6s median vilittimaét

musiikkiarvot. (Juvonen, 2000, 63-65.)

2.3 Musiikillinen orientaatio

Musiikillinen orientaatio on Juvosen (2000) mukaan késitteend vakiinnuttanut paikkansa
musiikkikasvatuksen keskustelussa. Musiikillinen orientaatio sivuaa musiikkiin
suuntautuneisuutta, ja Juvonen jakaa sen tutkimuksissaan yleiseen musiikilliseen
orientaatioon ja musiikilliseen erityisorientaatioon. Musiikillinen orientaatio muovautuu yhtd

aikaa musiikkiskeemojen kanssa ja on suorassa yhteydessd musiikillisen maailmankuvan ja
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sitd kautta musiikillisen mindkuvan muovautumiseen. Yleinen musiikillinen orientaatio
tarkoittaa yleiselld tasolla ilmenevéd kiinnostusta musiikkia kohtaan; sitd, ettd yksilé on
kiinnostunut musiikillisista ilmidistd ja omaa valmiuksia ottaa vastaan musiikillista
informaatiota ilman vilitonta torjuntaa. Se muodostuu jokaiselle lapsuuden kehityksen my6td,
ja sithen vaikuttaa voimakkaasti kodin, koulun ja kaveripiirin musiikillinen anti. (Juvonen,

2000, 77, 78.)

Yleinen musiikillinen orientaatio luo edellytykset musiikillisten valmiuksien kehittymiselle ja
harrastamisen aloittamiselle. Jos musiikilliset kokemukset ovat sdvyltdin myoOnteisid,
musiikillinen orientaatio kehittyy positiiviseen suuntaan ja yksilé kiinnostuu musiikista ja
sithen liittyvéstd tekemisestd. Jos yksilolle ei pédédse lapsuudessa kehittymddn minkéénlaisia
musiikillisia kokemuksia, musiikillisen orientaation voidaan katsoa olevan neutraali tai jopa
negatiivinen, ja télloin musiikin merkitys yksilolle hyvin vihdinen tai negatiivinenkin.
Tarvitaan paljon myonteisid kokemuksia musiikista, ettd tédllainen orientaatio voisi muuttua
positiiviseksi ja varsinkaan aktiiviseksi. Yleinen musiikillinen orientaatio voi olla my0s
passiivinen, jolloin se késitetddn ldhinnd musiikkimakuna. Juvosen mukaan valtaosan
ihmisistd yleinen musiikillinen orientaatio on myénteinen ja passiivinen, miki tarkoittaa sitd,
etti musiikki koetaan eldmiid rikastavana tekijdnd, vaikka sitd ei valttimaéttd

harrastettaisikaan. (Anttila & Juvonen, 2002, 79-81.)

Yleisestd musiikkiorientaatiosta kehittyvéd erityinen musiikillinen orientaatio edellyttid
musiikillisen kompetenssin (tiedot/taidot) kohoamista erityisorientaation edellyttdmaélle
tasolle jollakin erityisalueella musiikin kentélld. Juvosen mukaan tdhdn kuuluu aktiivinen
musiikkiharrastus. Muodollisessa musiikkikoulutuksen piirissd olevilla opettajan ndkemykset
ja opetussuunnitelmien tavoitteet ohjaavat musiikillisten kompetenssin karttumista ja sitd
kautta musiikkiskeemoja tiettyyn suuntaan, mikd ei aina vastaa oppilaan musiikillista
mielenkiintoa. Fi-organisoidussa musiikinopiskelussa musiikillisen kompetenssin suuntaa
madrittdvat enemmén yksilon omat intressit. Mielenkiinnon suuntautuminen voi ilmeté tietyn
musiikkilajin sisdlld genretyypin mukaan vaihdellen. Yhdistivid tekijdnid voi olla soitin tai
soitinryhmd, genre, musiikin muoto tai laji (esim. oopperamusiikki), esityskdytdntd (esim.
kuoromusiikki) tai musiikin sanoma (esim. hengellinen musiikki). (Anttila & Juvonen, 2002,

82-84.)
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Kiinnostuksen suuntautuminen on erityisorientaation syntymiselle ratkaisevan tirked vaihe,
joka luo edellytykset pitkille kantavan musiikillisen toiminnan, jopa ammatinvalinnan
tekemiselle. Kiinnostuksen suuntautumisen jidlkeen alkaa musiikillisen kompetenssin
hankkiminen, mikd voi johtaa erityisorientaation syntymiseen. Tdmé on kuitenkin kaiken
kaikkiaan mutkikas prosessi, johon vaikuttavat monet tekijit. Kun musiikillinen toimiminen
antaa vahvistusta musiikilliselle mindkésitykselle, joka taas vahvistuu musiikillisen
kompetenssin lisddntymisen tuoman itsevarmuuden ja myonteisten kokemusten my6td, on
mahdollista, ettd erityisorientaatio syntyy. Juvosen tutkimuksen mukaan erityisorientaation
omaavien yksildiden eliméssd musiikki on todella merkittidvassd roolissa vaikuttaen hinen
eldmintapaansa ja maailmankuvaansa. Musiikillinen erityisorientaatio luo edellytykset
uudelle orientoitumiselle uusissa musiikin harrastamisen lajeissa. Erityisorientaatio myos
luonnostaan pyrkii laajentamaan omaksujansa maailmankuvaa ja vahvistamaan hinen

musiikillista mindkuvaansa. (Juvonen, 2000, 81-85, 295.)

2.4 Musiikin harrastaminen

Tutkimukseni Savonlinnan Taidelukion musiikillisesta annista liittyy musiikin harrastamiseen
hyvinkin paljon, silli lukio-opintojen suorittamisen lisdksi Taidelukiossa harrastetaan

aktiivisesti ja tavoitteellisesti musiikkia tai kuvataidetta.

Harrastuksia on olemassa monenlaisia, ja erilaisilla harrastuksilla on Lehtosen (1986) mukaan
yhteisid tekijoitd. Tarkeimpédnd voidaan pitéd sitd, ettd ne antavat yleensd yksilolle tyydytystd
ja usein sosiaalista hyviksyntdd ja arvostusta. Ympdristo sekd sosiaalinen ja kulttuurinen
lahipiiri vaikuttavat harrastuksiin, ja erityisesti nuoruudessa harrastuksilla on korostunut
sosiaalinen merkitys, ja toveripiirin vaikutus on silloin korostunut. Harrastukset saattavat olla
nopeastikin vaihtuvia, mutta harrastusten vaihtuminen on my0s osa ihmisen kasvua ja
kehitystd. (Lehtonen, 1986, 4.) Soittoharrastuksen lopettaminen lyhyen kokeiluajan jilkeen ei
tarkoita soittajan negatiivista suhtautumista musiikkiin tai sen harrastamiseen. Vaikka

soittaminen jdisi satunnaiseksi, siitd voi médritietoisen opiskelun sijaan tulla myShemmaéssé
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eldméinvaiheessa tirked asia; nuoresta itsestddn ldhteva innostava harrastus. (Kosonen, 2009,

160, 161.)

Kuten on aikaisemmin todettu, nuoruuden kehitystehtivat liittyvét paljolti identiteetin
rakentamiseen, ja tdssd erilaisilla harrastuksilla voi olla tirked merkitys. Musiikki on urheilun
ohella harrastuksista yksi suosituimmista vapaa-ajanviettotavoista. Musiikki auttaa
esimerkiksi tunne- ja viettielimén jdnnitteiden tyOstdmisessd sekd kulttuurisen lukutaidon
kehittdmisessd, mikd on kaikkialta tulvivan musiikkitarjonnan aikakaudella tédrked taito
yksilollisyyden ja arvojen ja ndin ollen identiteetin muodostumisen kannalta. Nuoruus
merkitsee myds oman tulevaisuuden suunnittelua, missi harrastuksilla voi olla tirked asema.
(Kosonen, 2001, 26.) Ruoppilan (1995) mukaan erityisesti taideharrastukset edistdvit
itsendisten esteettisten arviointien ja kannanottojen kehittymistd, koska harrastukset ovat
ainakin osittain sellainen eldminalue, johon vanhempien valta ei ulotu. Nuoren nikokulmasta
on tirkedd, ettd harrastus perustuu omaehtoisuuteen, vaikkakin on todettava, ettd vanhemman
saman alan taideharrastus on merkittdvd tekijd nuorten harrastamisen taustalla. (Ruoppila,

1995, 166.)

Metsdmuurosen (1995) miiritelmén mukaan kisitteilld harrastus ja harrastuneisuus on selked
ero. Harrastuneisuus on laajempaa suuntautuneisuutta tiettyyn harrastusalueeseen, kun taas
harrastus voidaan ymméirtdd harrastuneisuuden kohdentumisena tiettyyn asiaan tai lajiin.
Harrastunut ei mééritelmén mukaan vélttamaittd harrasta, eikd tietyn lajin harrastaja ole aina
harrastunut. Esimerkkind jdlkimmaéisestd voisi olla lapsi, joka kdy pianotunneilla vanhempien
toiveesta, mutta el osoita omaa kiinnostusta harjoittelemiseen tai muuten pianon soittamiseen.
Metsdmuurosen mukaan harrastuneisuuden viridminen ja motivaation lisdédntyminen on
itseddn ruokkiva positiivinen sykli. Se edellyttdd useita myonteisid kokemuksia, mikd lisdd
yleisesti positiivista asennetta, mielenkiintoa ja motivaatiota harrastusta kohtaan.
(Metsdmuuronen, 1995, 21-22, 35.) Harrastuksen jatkuminen ja pitkdaikaisuus on kiinni
paitsi yksilon motivaatiosta, myos ympéristostd. Lahiympériston tuki ensinnékin tekee jonkun
asian harrastamisen nuorelle mahdolliseksi jo taloudellisestikin. Lisdksi ympéristotekijat
vaikuttavat niihin tietoihin, taitoihin ja asenteisiin, jotka edelleen muokkaavat motiiveja ja

harrastuksia. (Roth, 1995, 22.)
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Musiikkiharrastusten motiiveita

Slobodan (1987) mukaan musiikin harrastamisen motivoiva voima on itse musiikki, joka
tuottaa emootioita ja kokemuksia. Kosonen on tutkinut sekd lisensiaattitydssidin (1996) ettd
véitoskirjassaan (2001) nuorten soittoharrastusten taustalla olevia motivaatiotekijoiti.
Motiiveja voidaan luokitella monella tavalla; Kososen motivaatioluokituksen mukaan
selkedsti tarkeimpid soittoharrastuksen merkityksen antajia olivat musiikilliset motiivit, joita
ovat soitettava mieleinen musiikki, oppilaan oma kiinnostus ja soittamisen ilo. Soittamisen
ilossa ja mielihyvin kokemisessa on kyse sisdsyntyisesté, opittavan asian ja toiminnan itsenséi
synnyttdimastd motivaatiosta. My0Os suoritus- ja saavutusmotiivit, kuten hyvin osaamisen
tunne ja velvollisuuden tunne olivat kohtuullisen merkittdvid. Vuorovaikutusmotiiveista
tirkeimmiksi nousi kontakti opettajaan, opettajan mallivaikutus, itsekseen soittaminen ja
perheen kannustus. Soittoharrastusta ylldpitdivd motiivi on tutkimuksen mukaan my0s

soittotaidosta itselle koituva hyoty ja hyvé soitin. (Kosonen, 2001, 37-38, 78—112.)

Soittaminen ja musiikkiharrastukset ovat Kososen mukaan sisdisistd motiiveista viridvid,
antoisaksi koettua toimintaa — nuoren “oma juttu”. Ulkoiset motiivit toimivat ikédn kuin
virikkeind, jotka ruokkivat sisdistd motivaatiota. Pianonsoittoon suhtaudutaan yleisesti pitkédn
tahtdimen harrastuksena ja mielihyvén tuottajana. Lopettamispditokset tehddin yleensd ennen
murrosikdd, 10-12 vuoden idsséd, ja pianonsoiton lopettaneet toivovat voivansa harrastaa
musiikkia jollain tavalla ldpi eldménsd. Pianonsoitto on monelle hyvd kokonaisidentiteetin

vahvistaja musiikillista identiteettid laajemmin. (Kosonen, 2001, 124—-128.)

2.5 Musiikin opiskelumotivaatio ylakoulussa ja lukiossa

Kaikilla ei ole mahdollisuutta musiikin opiskeluun koulun musiikkituntien ulkopuolella. Siksi
koululla ja musiikkia opettavilla on erittdin tirked rooli lasten ja nuorten
musiikkikasvatuksessa. Kuten edelld todettu, motivaation merkitystd musiikin opiskelulle on
vaikea yliarvioida. Téssd alaluvussa késittelen musiikin opiskelumotivaatiota pohjautuen

ldhinnd Mikko Anttilan (2006) tutkimuksiin, jotka perustuvat vuoden 2004 perusopetuksen
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(POPS, 2004) ja vuoden 2003 lukiokoulutuksen opetussuunnitelman perusteisiin (LOPS,

2003), joita esittelen tarkemmin kolmannessa luvussa.

Tiivistettynd musiikinopetuksen tehtivinid on opetussuunnitelman perusteiden mukaan pyrkid
sithen, ettd oppilas oppii nidkemdidn musiikin itselleen merkityksellisend asiana, oppii
ilmaisemaan jollain tavoin musiikin kautta itseddn sekd kasvaa ihmisend. Koska opettajan
tehtidvéni ei timin mukaan ole opettaa niinkidin musiikkia vaan oppilasta, on opetusnikemys
Anttilan mukaan hyvin oppilaslidhtéinen. Musiikinlajeja ja musiikinkulttuureita ei voi
opetussuunnitelmaa noudattaen laittaa niiden arvonsa perusteella paremmuusjérjestykseen, ja
koulun musiikinopetuksessa tulisi hyodyntdd kaikkia sellaisia musiikin ja musisoimisen
muotoja, jotka parhaiten palvelevat oppilaiden kehitystd ja heididn tdysipainoista eliméansa.
Jos musiikinopetus on opetussuunnitelman hengen mukaista, ja opettaja kunnioittaa oppilaan
musiikillista suuntautumista ja ottaa huomioon hénen IldhtStasonsa, seurauksena pitdisi
Anttilan mukaan olla, ettdi oppilas motivoituu opiskeluunsa ja voi edistyd. Motivaatio-

ongelmat johtuvat silloin jostain muusta kuin opetussuunnitelmasta. (Anttila, 2006, 32.)

Anttilan tutkimuksen mukaan koulu antaakin monen nuoren musiikilliseen maailmaan
sellaista rikkautta, jota hdn ei muualta saa. Nuoret kehittdvdt musiikillisia taitojaan
musiikkitunneilla, kuoroissa ja orkestereissa, kokeilevat rajojaan, tutustuvat erilaisiin
musiikkikulttuureihin =~ ja  nauttivat musisoimisesta  yhdessd  kavereiden kanssa.
Musiikkitunneista pidettiin tutkimuksen mukaan silloin, kun niilld laulettiin, soitettiin ja
kuunneltiin kiinnostavaa musiikkia, varsinkin yhdessd musisoiminen koettiin innostavana.
Musiikin kuuntelua toivottiin eniten lisdd. Musiikkia voidaan tutkimuksen mukaan opettaa
mielekkéisti kuitenkin vain sellaisille oppilaille, jotka haluavat oppia. Kaikki eivit motivoidu
opiskelemaan musiikkia koulussa, vaikka pitdisivit musiikista. Ollakseen motivoitunut
opiskelijan on arvostettava musiikkia tai opiskelua sinénsd ja hinelld on oltava riittdvét
menestymisen odotukset opiskelun suhteen. Vuorovaikutuksella opettajan ja vertaisryhmén

kanssa on erittdin suuri merkitys tidssa. (Anttila, 2006, 117-121.)

Tutkimuksesta kdy ilmi, ettd musiikkitunneilla viihtyvdt parhaiten ja opiskelevat
motivoituneimmin  musiikkia aktiivisesti harrastavat tytot, kun taas musiikkia

harrastamattomat pojat kokivat musiikkitunnit vihiten omikseen. Tulosten perusteella voi
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todeta, etti koulun musiikinopetus vastaa parhaiten musiikkia koulun ulkopuolella
harrastavien tarpeita. (Anttila, 2006, 131.) Myos Kosonen (2009) nikee tilanteen
samansuuntaisena, ja lisdksi vapaa-aikanaan soittavat ja/tai laulavat arvostavat koulun
musiikinopetusta ja musiikinopettajan ammattitaitoa eniten. Heille erityisen mieluista on
laulut ja materiaali, joita voi hyddyntdd vapaa-ajalla. Ndméi oppilaat valitsevat myds muita
enemmdin musiikkia valinnaiseksi, mikd on huolestuttavaa siltd kannalta, ettd musiikkia
harrastavien ja harrastamattomien vélille syntyy entistd selvempi jako. (Kosonen, 2009, 161,

167.)

Suurimpia  esteitd  musiikkikasvatuksen  onnistumiseen koulussa ovat  Anttilan
tutkimustulosten perusteella véidrdnlainen ohjelmisto, yksipuoliset tai epdmielekkiit
tyoskentely- ja arviointimenetelmit sekd kielteinen vuorovaikutus oppitunneilla.
Véirinlainen ohjelmisto tarkoitti vastauksissa yleensd liiallista ldnsimaisen taidemusiikin ja
yksipuolista pop-musiikin kéytt6d; populaarimusiikki kun nykyéédn jakautuu lukemattomiin
erilaisiin tyyleihin, joista monilla opettajilla ei ole tarpeeksi tietoa. Oppilaat tulisi Anttilan
mukaan ottaa mukaan ohjelmiston valintaan. Oppilaiden pitkidstymiseen johti my0s liika
musiikinteorian ja —historian opetus. Motivaatiota laskivat my0s tylsit tyOoskentelytavat ja

esiintymishaluttomuus tai jopa —pelko. (Anttila, 2006, 123-125.)

Suurin osa tutkimukseen osallistuneista koki tunnesuhteensa musiikinopettajaan myonteiseksi
ja arvostivat hédntd hyvind opettajana ja muusikkona. Sen sijaan niilld, jotka eivit pitdneet
opettajastaan, oli yleisesti myds alhainen motivaatio musiikinopetukseen. (Anttila, 2006, 142,
143.) Musiikinopettajan merkitys on osoittautunut erityisen tdrkeédksi niille soittajille ja
laulajille, jotka eivit saa sdidnnollistd opetusta musiikkiharrastuksiinsa muilta ammattilaisilta.
Musiikkituntien kokemukset ja musiikin tekemiseen liittyvit elimykset sekd oman
pystyvyyden tunne ovat monella tirkeitd motiiveja aktiivisen musiikkisuhteen sdilymiseksi

my0s kouluvuosien jilkeen erilaisten harrastusten muodossa. (Kosonen, 2009, 164, 169.)

Monet tutkimuksessa esiin tulleet ongelmat musiikinopetuksen suhteen yldkoulussa ja
lukiossa nousevat Anttilan mukaan siitd, ettd paikalliset opetussuunnitelmat ovat liian
sisdltopainotteisia musiikin osalta, vaikka opetussuunnitelman perusteiden mukaan niin ei

kuuluisi olla. Monet opettajat eivit lisdksi edes lue opetussuunnitelmia, jolloin piilo-
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opetussuunnitelmat ottavat vallan. Valtakunnalliset opetussuunnitelman perusteet on Anttilan
mukaan tehty enimmékseen asiantuntevasti, mutta ne ovat kuitenkin aivan eri maailmasta
kuin monien koulujen kulttuuri ja opetuskdytdnnét. Opettajalla on liikaa vapauksia tehda
luokassaan mitd haluaa, ja siksi opetussuunnitelman perusteiden mukaiset tavoitteet eivit

toteudu niin kuin niiden pitdisi. (Anttila, 2006, 148—-149, 154.)
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3 MUSIIKINOPETUS LUKIOISSA

3.1 Opetussuunnitelman perusteet

Nykyiset nuorille tarkoitetun lukiokoulutuksen opetussuunnitelman perusteet, joihin jo
viittasin edelld, on vuodelta 2003 ja ne on otettu kayttoon viimeistddn syksylld 2005. Kiytin
jatkossa ndistd opetussuunnitelman perusteista puhuttaessa yleisesti kéytossd olevaa
lyhennettd LOPS. Koulukohtaisissa lukion opetussuunnitelmissa voi olla alueellisia sekid
kunta- ja lukiokohtaisia osia, mutta ne laaditaan LOPS:n pohjalta. Niitd laadittaessa tulee
ottaa huomioon lukion toimintaympiristo, paikalliset arvovalinnat ja osaamisvahvuudet sekd
erityisresurssit. Lukiopaikkakunnan tai -alueen luonto ja ympdristo, kieliolosuhteet, historia
sekd elinkeino- ja kulttuurielimid voivat tuoda paikallisuutta opetussuunnitelmaan.
Koulutuksen jérjestdjd hyviksyy opetussuunnitelman, ja opiskelijalla tiytyy olla mahdollisuus

suorittaa lukion oppiméérdin sisdltyvét opinnot kolmessa vuodessa. (LOPS, 2003, 8.)

Lukiokoulutuksen tehtdvd on LOPS:n mukaan jatkaa perusopetuksen opetus- ja
kasvatustehtdvdd antaen laaja-alaisen yleissivistyksen ja riittdvit valmiudet lukion
oppiméérddn perustuviin jatko-opintoihin. Lukion tulee muun muassa antaa valmiuksia
vastata yhteiskunnan ja ympériston haasteisiin sekd taitoa tarkastella asioita eri ndkokulmista.
Sen tulee my0s tukea opiskelijan itsetuntemuksen kehittymisti ja hinen myonteistd kasvuaan
aikuisuuteen sekd kannustaa elinikdiseen oppimiseen ja itsensd jatkuvaan kehittimiseen.

(LOPS, 2003, 12.)

LOPS:n mukainen musiikinopetus pohjautuu ajatukselle, ettd musiikki on merkittivd osa
ihmisen kulttuuria. Musiikinopetuksen tehtdvind on tdhdatd siihen, ettd opiskelija tiedostaa

musiikkisuhteensa ja syventdd sitd, silld omakohtainen musiikkisuhde vahvistaa
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itsetuntemusta ja kokonaisvaltaista hyvinvointia seki tukee itsetuntoa. Tavoitteena on, ettd
opiskelija oppii ymmirtdmadin musiikin monenlaisia ilmenemismuotoja ja merkityksii.
Musiikinopetuksen tehtdviné on tarjota elimyksii, taitoja ja tietoja, jotka lisdavit opiskelijan
musiikillista sivistystd ja rohkaisevat hintd elinikdiseen musiikin harrastamiseen. Myos
musiikin oppimisen sosiaalinen luonne mainitaan opetussuunnitelman perusteissa: yhdessd
musisoiminen on ainutlaatuista ryhméitoimintaa, joka vahvistaa sosiaalisia taitoja seki

kommunikaatiotaitoja. (LOPS, 2003, 196.)

Keskeistd musiikinopetuksessa opetussuunnitelman perusteiden mukaan tulee olla opiskelijan
oma ilmaisu, luovuus, vuorovaikutustaidot ja myonteiset kokemukset. Musiikki ndhddin
tarkednd osana koulun juhlia ja tapahtumia, ja sen tulee taideaineena tukea ja luoda koulun
kulttuuritoimintaa ja myds syventdd oman ja muiden kulttuurien tuntemusta. Opiskelijan tulisi
musiikinopetuksen kautta saada valmiuksia taiteelliseen tyOskentelyyn, aktiiviseen
kulttuurivaikuttamiseen, teknologian hyddyntdmiseen musiikin alalla ja median tarjonnan
kriittiseen tarkasteluun. Oppisisdllot médritellddn LOPS:ssa melko viljésti: musiikin
tuottaminen — laulaminen, soittaminen ja musiikillinen keksintd — sekd kuunteleminen ovat
siind keskeisid sisdltoja. Oppisisdltdjen valinnassa tulee ottaa huomioon opiskelijoiden
erilainen suuntautuminen ja ldhtGtaso ja pyrkié tarjoamaan jokaiselle mielekkiitd musiikillisia
tehtivid. Opetussuunnitelman perusteissa musiikin pakollisia kursseja on kaksi: Musiikki ja
mind ja Moniddninen Suomi sekd syventdvid valinnaisia kursseja kolme. Koulukohtaisesti

toteutuneita kursseja voi olla enemmain tai vihemmaén. (LOPS, 2003, 196-198.)

3.2 Erityisen koulutustehtavan saaneet lukiot

Opetusministeri6 on myontidnyt joillekin  lukiokoulutuksen jérjestdjille erityisen
koulutustehtévin, jolloin lukion opetustarjonnassa korostuu maiiritty erityistehtdvialue.
Lukiossa voidaan painottua tiettyyn erityistehtdvdin kokonaisuudessaan (esim.
musiikkilukio), tai lukiossa on tavallisen lukiolinjan lisdksi erityistehtdvédalue (esim.

musiikkilinja). Niissd lukioissa opiskelijalla on oikeus hieman poiketa valtakunnallisesta
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tuntijaosta, vaikkakin opiskelijan ensisijainen tehtdvd on suorittaa lukion oppiméird ja

ylioppilastutkinto sekd samalla suorittaa erityisalan opintoja. (Opetushallitus, 2012.)

Erikoislukioiden historia alkoi 1960- ja 1970-luvuilla, kun valtioneuvosto myonsi oikeuden
taideaineiden opetuksen painottamiseen neljdlle lukiolle: Savonlinnan Taidelukiolle,
Kaustisen lukiolle, Kuopion musiikkilukiolle ja Madetojan lukiolle. Kun lukion
lukusuunnitelmia yhtendistettiin 1970- ja 1980-luvulla, valtioneuvosto méirési néille lukioille
vuonna 1981 erityisen tehtdvén taideaineisiin. Uusia lupia valtioneuvosto myonsi vield 1980-
luvun lopussa, kunnes vuonna 1991 toimivalta lupien myOntdmisessd —siirtyi

opetusministeridlle. (Blom, 1994, 295.)

Opetushallituksen koulutusnetin (2012) mukaan vuonna 2012 Suomessa toimi 58
erikoislukiota, jotka ovat erilaisten taideainesiin (musiikki, kuvataide, ilmaisutaito)
suuntautuneiden lukioiden lisdksi muun muassa urheilu-, tiede- ja kielilukioita, ruotsinkielisid
erityistehtivin saaneita lukioita sekd IB-lukioita. Suomessa toimii erityislukioina my6s lukio-
opetusta antavia Steinerkouluja. Musiikkiin erikoistuneita lukioita on kymmenen: Kaustisen
musiikkilukio, Kuopion Yhteiskoulun musiikkilukio (musiikki ja tanssi), Madetojan
musiikkilukio Oulussa, Puolalanmien lukio Turussa, Sibelius-lukio (musiikki ja tanssi),
Espoon Tapiolan lukio, Tiirismaan lukio Lahdessa, Vaskivuoren lukio Vantaalla (musiikki,
tanssi ja media) ja Kajaanin lukio, joka on Savonlinnan Taidelukion tavoin erikoistunut sek
musiikkiin ettd kuvataiteeseen. Lisiksi kuvataiteeseen erikoistuneita lukioita on Helsingissa,
Tampereella ja Lapinlahdella. Kaikki nédistd lukioista ei ole varsinaisia musiikki- tai
kuvataidelukioita, vaan joissakin niistd on erillinen musiikki- tai kuvataidelinja, ja muut

luokat ovat nk. tavallisia luokkia. (Opetushallituksen koulutusnetti, 2012.)
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4 SAVONLINNAN TAIDELUKIO

4.1 Taidelukion esittely

Savonlinnan Taidelukio on Pohjoismaiden vanhin erikoislukio. Se sai ensimmiisend
Suomessa valtakunnallisen taidekasvatuksen erityistehtdvin. Taidelukio perustettiin
Valtioneuvoston ~ 17.5.1967 myontdmédn luvan  mukaisesti ~ “antamaan  valtion
kahdeksanluokkaisen yleislyseon kolmea lukioluokkaa vastaavan tieto- ja taitomdirdn lisdksi
taidekasvatusta”. Alkuvuosina koulutuksen jdrjestdjdnd toimi kannatusyhdistys, kunnes
vuoden 1979 alusta alkaen oppilaitos liitettiin osaksi Savonlinnan kaupungin koulutoimea.
Samana vuonna olemassa olevan kuvataidelinjan rinnalle perustettiin musiikkilinja, ja néin
kyseisend vuonna oppilaitoksen asema vahvistui merkittdvisti. Vuonna 1983 toiminta
vakiintui entisestddn, kun Opetusministeri6 myonsi oppilaitokselle pysyvidn oikeuden
valtionapuun, ja Kouluhallitus antoi pysyvén todistuksenanto-oikeuden. Tétd ennen niihin
koulutuksen jdrjestdmisen perusedellytyksiin oli saatu varmuus vuosittaisilla pdétoksilla.
Nykyinen lukiokoulutuksen jirjestimislupa on annettu tammikuussa 2004, ja siind
madritelldén erityiseksi koulutustehtiviksi musiikki- ja kuvataidepainotteinen opetus.
(Paajanen & Valtonen, 1987, 13-19; Savonlinnan Taidelukion opetussuunnitelma, 2005, 4.;

Savonlinnan Taidelukion kotisivut, 2012.)

Savonlinnan Taidelukio on siis musiikkiin ja kuvataiteeseen erikoistunut yleissivistavd
oppilaitos, joka antaa opiskelijalle riittdvit valmiudet lukion oppiméirddn perustuviin jatko-
opintoihin. Lukio-opintojen péaittyessd opiskelija suorittaa ylioppilastutkinnon ja saa lukion
paittotodistuksen. Erityistehtidvin mukaisesti Taidelukiossa annetaan laaja-alaista musiikin ja
kuvataiteen opetusta. Taidelukioon hakeudutaan opiskelemaan ympéri Suomea, ja opiskelijat
valitaan valintakokeiden kautta. Musiikkilinjalle otetaan vuosittain 37 ja kuvataidelinjalle 57

uutta opiskelijaa, yhteensd opiskelijoita on noin 300. Musiikkilinjan opiskelijoista 4-6 voi
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syventyd ooppera- ja musiikkiteatterikoulutukseen linjalla, joka perustettiin vuonna 2002.
(Savonlinnan Taidelukion opetussuunnitelma, 2005, 4, 5; Savonlinnan Taidelukion kotisivut,

2012.)

Savonlinnan Taidelukio on kulttuuriympiéristossd toimiva koulu, ja se tekee yhteistyotd
paikallisten, kansallisten ja kansainvilisten taide- ja kulttuuri-instituutioiden kanssa. Koululla
on paljon kansainvilisid yhteyksid. Taidelukion kuoro ja kansanmusiikkiyhtye Takamus ovat
tehneet vuosien varrella paljon esiintymismatkoja ulkomaisiin ystdvyyskouluihin, mm.
Saksaan ja Puolaan. Viime aikoina on luotu suhteita myos japanilaisen lukion kanssa.
Olennainen osa Taidelukion toimintaa ovat poikkitaiteelliset produktiot, konsertit,
opintomatkat ja néyttelyt. Taidelukiolla on pitkit perinteet musikaalien ja musiikkindytelmien

sdveltimisessd ja esittdimisessd. (Savonlinnan Taidelukion kotisivut, 2012.)

4.2 Taidelukion opetussuunnitelma

Seuraavaksi esittelen Taidelukion opetussuunnitelmaa yleiselld tasolla, muun muassa
opetussuunnitelmaan kirjattua arvoperustaa, oppimiskésitystd, opetusmenetelmid ja
toimintakulttuuria. Liséksi kdyn ldpi lyhyesti opintojen rakentumisen Taidelukiossa seki
kerron yleisesti musiikkilinjalla opiskelusta. Tutkimustulosten yhteydessd avaan tarkemmin
opetussuunnitelmaa, erityisesti musiikkilinjan musiikinopetuksen osalta. Kirsi Kokkonen ja
Inka Nissinen (1997) selvittivit pro gradu —tutkielmassaan viiden musiikkiin erikoistuneen
lukion musiikin opetussuunnitelmien sisédltéd. Heididn tutkimuksessaan, josta kerron

seuraavassa luvussa, ei ollut mukana Savonlinnan Taidelukiota.

Savonlinnan kaupungin koulutuslautakunta koulutuksen jérjestdjind hyviksyy Taidelukion
erityisen tehtdvin mukaisen opetussuunnitelman, joka pohjautuu LOPS:iin tdsmentiden ja
tdydentden perusteissa olevia sisdltojd ja tavoitteita. Opetussuunnitelman mukaisen

oppiméidrdn voi Savonlinnan Taidelukiossa suorittaa 2—4 vuodessa, pddsdidntiisesti se



23

suoritetaan kuitenkin kolmessa vuodessa. (Savonlinnan Taidelukion opetussuunnitelma, 2005,

4-6.)

Taidelukion kasvatus- ja opetustehtdvd perustuu kulttuurimme keskeiselle arvopohjalle, ja
opiskelijoita tuetaan oman arvomaailmansa jdsentdmisessd ja valintojensa Kriittisessd
pohtimisessa. Heitd kannustetaan luovaan toimintaan, vastuullisuuteen, vuorovaikutukseen,
pitkdjénteiseen tyOskentelyyn ja  sitoutumiseen. Taidelukio pyrkii kasvattamaan
opiskelijoitaan yhteistyokykyisiksi, korkeat eettiset ja esteettiset arvot sisdistineiksi ihmisiksi,
jotka tiedostavat oikeutensa ja velvollisuutensa sekd tuntevat vaikutusmahdollisuutensa
muuttuvassa yhteiskunnassa. Opetussuunnitelman mukaan tyOskentelylle on ominaista
avoimuus, vastuullisuus, luottamuksellisuus, taiteiden vilinen yhteistyd ja kollegiaalisuus
sekd opiskelijoiden kesken ettd opettajien ja opiskelijoiden vililld. Taiteet yleissivistyksen
osana ndhdddn kaikkien perusoikeutena rikastuttaa elimééinsd, ja ne ovat Taidelukiossa
yhdistavd  tekiji  yksilon kasvussa ja  kehityksessd. (Savonlinnan Taidelukion

opetussuunnitelma, 2005, 4-6.)

Savonlinnan Taidelukiossa kehitetdan konstruktiivista, taiteellisesteettistd, aistimuksellista,
kokeilevaa ja eldmyksellistd oppimista. Oppimisprosessissa korostuvat sosiaalinen, tutkiva,
kokeileva ja uutta luova toiminta. Opetusmenetelmii valitessa ldhtokohtana on opiskelijoiden
yksilollisten taipumusten ja tarpeiden huomioiminen. Fyysinen ympiristd pedagogisesti
asianmukaisine vilineineen ja laitteineen tukee oppimista ja helpottaa opiskelijoita ja opettajia
tavoitteellisessa tyossd. Viihtyisyys, esteettisyys ja turvallisuus auttavat jokaista 10ytdméédn
paikkansa suvaitsevuuden, avoimuuden ja moniarvoisuuden ilmapiirissd. (Savonlinnan

Taidelukion opetussuunnitelma, 2005, 6.)

Opinnot Taidelukiossa rakentuvat niin, ettd opiskelijan tulee suorittaa vihintdan puolet lukion
jokaisen pakollisen oppiaineen kursseista. Opiskelija on oikeutettu vihentdméédn pakollisten
kurssien mdiérédstd kahdeksan kurssia, kun hin suorittaa véhintdén 12 kurssia erityisen
koulutustehtdvin mukaisia opintoja. Ndiden kurssien tulee olla muita kuin valtakunnallisen
opetussuunnitelman perusteissa médriteltyjd pakollisia ja syventivid kursseja. (Savonlinnan

Taidelukion opetussuunnitelma, 2005, 8.)
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4.3 Musiikkilinja

Musiikkilinjalla opiskellaan ja harrastetaan musiikkia tavoitteellisesti ja monipuolisesti,
tarjolla on opetusta klassisessa musiikissa, jazzissa, rockissa ja kansanmusiikissa.
Opiskelijjoille pyritddn tarjoamaan eldmyksid, kokemuksia, tietoa ja taitoa, joiden kautta
musiikista voi tulla persoonallinen ilmaisuviline ja eliméaa rikastuttava tekijd. Opiskelija saa
hyvit edellytykset kehittydkseen asiantuntevaksi musiikinharrastajaksi tai jatkaakseen
opiskeluaan musiikin ammattilaiseksi. (Savonlinnan Taidelukion opetussuunnitelma, 1995,

93.)

Musiikkilinjalla jokainen opiskelee kahden instrumentin soittoa tai laulua ja yhden
instrumentin  soittoa.  Ooppera- ja  musiikkiteatterikoulutuksessa  olevilla  on
padinstrumenttinaan laulu. Opetus jdrjestetddn yhteisty0ssd naapurissa sijaitsevan
Savonlinnan musiikkiopiston kanssa. Opiskelijat saavat my6s sdveltapailun, musiikinteorian
ja musiikinhistorian kursseilta teoreettista pohjaa kdytinnon musisoinnilleen sekid
musiikkiteknologian ja sidvellyksen opetusta. Yhteismusisointiryhmid ovat muun muassa
kuoro, kansanmusiikkiyhtyeet, rock- ja jazzbdndit. (Savonlinnan Taidelukion

opetussuunnitelma, 2005, 93; Savonlinnan Taidelukion kotisivut, 2012.)

Savonlinnan  Taidelukion = musiikkilinjaan ~ ja  sen  musiikinopetukseen  seki

opetussuunnitelmaan palaan myShemmin tarkemmin tutkimustulosten yhteydessa.
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5 AIKAISEMPIA TUTKIMUKSIA MUSIIKKILUKIOISTA

Laajoja tutkimuksia tai viitoskirjoja musiikkilukioista ei ole tehty. Seuraavassa esittelen pro

gradu -tutkielmia, jotka kasittelevat musiikkilukioita ja sivuavat tutkimusaihettani.

Tuomas Ronkaisen ja Kimmo Toivolan (2006) pro gradu —tutkielma kisittelee Savonlinnan
Taidelukiosta 1990-luvulla valmistuneiden nidkemyksid Taidelukiosta, Kkulttuurista ja
taidekasvatuksesta. Tutkimuksen kohderyhméni oli Savonlinnan Taidelukiosta 1990-luvulla
valmistuneita, jotka vastasivat sekd avoimia kysymyksid ettd monivalintakysymyksid
sisdltdvddn kyselylomakkeeseen. Keskeisin tutkimustulos on vastaajien positiivinen
suhtautuminen kulttuuriin sekd Savonlinnan Taidelukioon. Vastaajat toimivat useilla
erilaisilla  kulttuurikentilld, ldhes kaksi kolmasosaa kyselyyn vastanneista kertoi
tyoskentelevinsd ammatikseen kulttuurialalla. Kulttuuripalveluiden kayttd havaittiin

tutkimustulosten mukaan myds aktiiviseksi. (Ronkainen & Toivola, 2006, 3, 69.)

Niin kulttuurialalla kuin muillakin aloilla toimivat kokivat saaneensa lukioajalta ammattiinsa
liittyen runsaasti hyotyd, erityisesti korostettiin erilaisten taiteeseen liittyvien tietojen ja
taitojen oppimista. Vastaajat ilmoittivat myOs saaneensa runsaasti taitoja, sosiaalisia
valmiuksia ja itsevarmuutta taidepainotteiseen harrastamiseen. Ronkaisen ja Toivolan
tutkimuksen mukaan Savonlinnan Taidelukio koettiin vastausten perusteella my0s
turvalliseksi ympaéristoksi identiteetin rakentamisessa ja itsendistymisprosessissa, jotka ovat
meneilldédn lukioidssd. Kyselyyn vastanneet kokevat taidekasvatuksen hyvin tirkeédni lasten ja

nuorten kasvattamisessa. (Ronkainen & Toivola, 2006, 69-81.)

Marjukka Memrikin (1997) pro gradu —tutkielman tarkoituksena oli selvittdd Kaustisen
musiikkilukion kédyneiden, nyt musiikillisissa ammatissa toimivien tai siithen opiskelevien
viiden henkilon lukioaikaa, heiddn lapsuuttaan, kouluaikaansa ja eldménuravalintaansa.

Teoreettisena viitekehyksend tdssd tutkimuksessa on mindkuva ja motivaatio, ja aineisto
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keridttiin teemahaastatteluilla. Viisi haastateltavaa edustivat jokainen erilaisia musiikillisia
ammatillisia suuntauksia. Haastateltavat katsoivat kasvaneensa ihmisind musiikkilukioaikana,
ja tdhin vaikutti koulun hyvid henki ja koulun tiiviit ihmissuhteet. Opettajien kannustavalla
asenteella on ollut myonteisid vaikutuksia oppilaisiin. My6s musiikillinen kehittyminen oli
haastateltavien mielestdin monipuolista, ja musiikkilukio loi hyvidn pohjan ldhted
musiikilliseen ammattiin. Neljd viidestd haastateltavasta kertoi ajatelleensa musiikkia

ammatikseen jo lukiossa. (Memrik, 1997, 2, 49-51.)

Musiikkilukioaikaa voi Memrikin tutkimuksen mukaan luonnehtia tdrkeédksi ajanjaksoksi,
jolloin kasvoi ihmisend nuoresta kohti aikuisuutta ja kehittyi muusikkona. Haastateltavilla oli
positiivinen musiikillinen minékasitys, ja he kokivat, ettd pohjatyé musiikillisissa taidoissa oli
tehty lukioaikana. Koulu antoi mahdollisuuden soittaa valitsemaansa soitinta ja tuki
musiikkiharrastusta tarjoten monipuolisia soitinkokoonpanoja ja esiintymistilaisuuksia.
Musiikillisia vaikutteita sai my0Os kaveripiiriltd, ja musiikissa menestyminen puolestaan
innosti harjoittelemaan. Musiikkilukioaikaa kuvailtiin kaiken kaikkiaan eldmykselliseksi,

my0s musiikilliselta kannalta. (Memrik, 1997, 50-51.)

Annamaria Hannosen (1998) pro gradu -—tutkielma liittyy my0s ldheisesti omaan
tutkimukseeni, ja sen aiheena on musiikkilukion merkitys sen oppilaille sekd vaikutus
ammattiin suuntautumiseen ja nykyisiin musiikkiharrastuksiin. Tutkielmaan sisdltyy myds
katsaus Suomessa 1996—1997 toimineista erikoislukioista, ja sen teoreettisena ldhtokohtana
on nuorten ihmisten ammattiin suuntautuminen, harrastukset yleisesti ja musiikin
harrastaminen. Hannosen tutkimusaineistona on kyselyn vastaukset, jotka on keritty erdiltad
Sibelius-lukion kéyneeltd luokalta. Avoimilla kysymyksilld pyrittiin selvittimédn Sibelius-
lukion merkitystd vastaajille lukioaikana sekd vaikutuksia ammattiin suuntautuiseen ja
nykyisiin musiikkiharrastuksiin. Lisdksi Hannonen selvitti vastaajien musiikillisia taustoja ja

musiikkiharrastuksia lapsuudessa seké syitd hakeutua Sibelius-lukioon. (Hannonen, 1998, 2.)

Hannosen vuonna 1998 tekemén tutkielman tirkeimpid tuloksia on, etti vastaajat kertoivat
edelleen harrastavansa musiikkia, mutta lukioajalla ei katsottu olevan vaikutusta nykyisiin
musiikkiharrastuksiin. Musiikkiharrastukset lapsuudessa olivat olleet vastaajille tirkeiti.

Erityisesti vanhempien tuki harrastuksille koettiin merkittdvind. Neljdsosa vastaajista kertoi
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opiskelevansa ammattimuusikoksi tai tydskentelevansid musiikin ammattilaisena. Hieman alle
puolelle vastaajista Sibelius-lukiolla oli ollut tirked merkitys ammattiin suuntautumiselle.
Muun muassa muiden muusikoksi aikovien lukiolaisten mainittiin rohkaisseen muusikon

ammattiin suuntautumisessa. (Hannonen, 1998, 2, 55-56.)

Musiikillinen ilmapiiri Sibelius-lukiossa koettiin pdfdosin myonteiseksi. Suurin osa koki
musiikkilukion musiikkiharrastuksiin ja harjoittelemiseen innostavana paikkana, kuitenkin
musiikillista kilpailua koki puolet vastanneista. Sosiaalista ilmapiirid sen sijaan kuvattiin
monin eri tavoin, huonosta loistavaksi. Sosiaalista ilmapiirid huononsi erilaisiin ryhmiin
jakautuminen; musiikinlaji, esiintymiset ja joukosta erottuminen oli syyni suosittuihin ja ei-
suosittuthin jakautumiselle. Ihmissuhteet koettiin yleisesti kuitenkin myonteiseksi ja

ilmapiirid kohottavaksi tekijaksi. (Hannonen, 1998, 56-58.)

Kirsi Kokkosen ja Inka Nissisen vuonna 1997 tekemd pro gradu —tutkielma kartoitti
musiikkilukioiden toimintaa musiikinopettajien, oppilaiden ja opetussuunnitelman
nikokulmasta. Tutkimus selvittdd, kuinka monipuolinen lukioiden kurssitarjonta on, ja kuinka
erityisesti opiskelijat, mutta myos opettajat kokevat musiikkiin erikoistuneen lukion. Liséksi
siind kartoitetaan opiskelijoiden musiikillisia taustoja ja harrastuksia sekd selvitetdidn
opiskelijoiden nikemyksid musiikkiin erikoistuneiden lukioiden musiikinopetuksesta.
Tutkimus toteutettiin ~ kyselytutkimuksella, johon osallistui 98 oppilasta ja neljd
musiikinopettajaa viidestd eri musiikkiin erikoistuneesta lukiosta eri puolelta Suomea.
Kokkonen ja Nissinen kéyttidvit tutkimuksessaan késitettd musiikkiin erikoistunut lukio
yleisnimityksend sekd musiikkilukioille ettd musiikkipainotteisille lukioille. Aineistona tdssd
tutkimuksessa toimi kyselyiden lisdksi koulukohtaiset musiikin opetussuunnitelmat, joihin

Kokkonen ja Nissinen perehtyivit. (Kokkonen & Nissinen, 1997, 1-3.)

Tamd tutkielma liittyy omaan tutkimusaiheeseeni erityisesti opetussuunnitelman tarkastelun
osalta ja siind, miten opiskelijat kokevat musiikkiin erikoistuneiden lukioiden musiikin
opetuksen. Opetussuunnitelmia tutkimalla Kokkonen ja Nissinen selvittivit, ettd pakollisten
musiikin kurssien médrd vaihteli lukioissa kahdesta kahteentoista. Musiikkilukioissa
kurssitarjonta oli laajempaa kuin musiikkipainotteisissa lukioissa, missé tarjonta oli niissidkin

kuitenkin monipuolinen, ja opiskelijat saivat melko vapaasti valita erilaisia kokonaisuuksia.
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Kaksi pakollista kurssia oli kaikissa lukioissa sisdlloiltdédn samantyylisid, peruskoulun asiat
kertaavia ja uuteen orientoivia. Vieraiden musiikkikulttuurien tuntemusta oli mahdollista
opiskella kaikissa lukioissa, kuten my0s nédyttimomusiikkia, tosin jossain oppilaitoksessa sitd
vain sivuttiin. Musiikin historiaa opetettiin my0s kaikissa viidessd koulussa, mutta teorian ja

sdveltapailun opintoja ei jokaisessa lukiossa ollut erikseen. (Kokkonen & Nissinen, 1997, 82—

86.)

Opettajat halusivat painottaa opetuksessaan aktiivista musiikin tuottamista, soittamista ja
laulamista. Lauluopetus oli monipuolista, ja erityisesti kuorotoiminta opiskelijoiden suosiossa
produktioiden ohella. Kaiken kaikkiaan kdytdnnén musiikkitoiminta oli aktiivista jokaisessa
tutkimukseen osallistuneessa koulussa. Tutkimustulosten mukaan musiikkiin erikoistuneet
lukiot olivat monipuolisia, ja sekd opiskelijat ettd opettajat arvostivat nditd. Koulut
opetusvilineineen ja puitteineen olivat ajanmukaisia, ja musiikinopettajat opettivat
monipuolisesti ja ammattitaitoisesti. Musiikkiin erikoistuneet lukiot antavat timén
tutkimuksen mukaan opiskelijalle hyvidn pohjan musiikin jatko-opintoihin. (Kokkonen &

Nissinen, 1997, 82-86.)

Palaan edelld mainittuihin  tutkielmiin  viimeisessd luvussa, jossa tarkastelen
tutkimustuloksiani ndihin pro gradujen tuloksiin peilaten. Muita musiikkilukioihin liittyvid
pro gradu —tutkielmia on Arja Nikulan (1997) pro gradu —tutkielma, joka selvitti Savonlinnan
Taidelukion opiskelijoiden kuuntelukokemuksia Olli Kortekankaan radiofonisesta
sdvellyksesti Memoria sekd Kirsi Kanalan ja Sanna Serguskinin (2000) Kaustisen
musiikkilukion 1. ja 2. luokkalaisten oppimistyylejd ja itseohjautuvuutta tarkasteleva pro
gradu —ty6. Pirjo Littunen (1993) tutki pro gradussaan Savonlinnan Taidelukion kdyneiden
sosiaalista ja alueellista taustaa sekd oppilaiden sukupuolijakaumaa ja muutoksia ndissd
tekijoissd. Lisdksi Maini Himéldisen (2006) pro gradu —tutkielmassa tarkasteltiin
taidelukiolaisten késityksid luovuudesta. Edelli mainitut tutkielmat eivit kuitenkaan sen

suuremmin liity aiheeseeni, joten jdtin ne vihemmalle huomiolle.
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6 TUTKIMUSASETELMA

6.1 Tutkimustehtavat

Tutkimuksen tarkoituksena on selvittdd, millainen on Savonlinnan Taidelukion musiikkilinjan
musiikillinen anti sekéd opetussuunnitelman ettd musiikkilinjan abiturienttien nidkokulmasta.

Tutkimus jakautuu kahteen padatehtaviin:

1. Savonlinnan Taidelukion musiikkilinjan musiikin opetussuunnitelman tavoitteet ja

kurssitarjonta?

2. Savonlinnan Taidelukion musiikkilinjan abiturienttien ndkemyksid opetussuunnitelman

mukaisesta musiikinopetuksesta?

Ensimmadistd  tutkimustehtdvad selvitin  tarkastelemalla  Savonlinnan  Taidelukion

opetussuunnitelmaa, erityisesti musiikkilinjan musiikin opetuksen osalta.

Toisen  péitehtdvin  kautta  selvitin  musiikkilinjan  abiturienttien = nikemyksid
musiikinopetuksesta pohjautuen pifosin Savonlinnan Taidelukion musiikkilinjan musiikin
opetussuunnitelmaan. Tutkin, miten opetussuunnitelmassa olevat tavoitteet ovat toteutuneet
tdhdn mennessd abiturienttien ndkokulmasta ja millaista musiikinopetusta he mielestidin
saavat. Tutkimustehtdvi jakautuu useampiin pienempiin tutkimuskysymyksiin, jotka etsivét
vastausta muun muassa siihen, millainen on musiikin kurssitarjonta opiskelijoiden mielestd,
millainen on opettajien ja opiskelukavereiden merkitys musiikin opiskelussa, mitéd

opiskelijoilta odotetaan musiikin tekemisen suhteen, ja mitkd ovat tirkedmpid musiikkiin
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liittyvid kokemuksia lukioajalta. Opiskelijat arvioivat myds lukioajan vaikutusta musiikin

harrastamiseen ja tulevaan ammatinvalintaan ja kertovat suuntautumisestaan musiikin saralla.

6.2 Tutkimusmenetelma

Kvalitatiivinen ja kvantitatiivinen tutkimus ovat 1dhestymistapoja, joita on kdytinndssi vaikea
ja tarpeetontakin erottaa toisistaan. Ne voidaan ndhdi tutkimuksessa toisiaan tdydentéviksi
suuntauksiksi ja ne ovat usein kdytossd rinnakkain. (Hirsjarvi ym., 2006, 127-128.)
Tutkimukseni edustaa tdminkaltaista tutkimusta, jossa on sekd kvantitatiivisia ettd
kvalitatiivisia piirteitd. Tavoitteenani on tutkia Savonlinnan Taidelukion musiikinopetusta
mahdollisimman monipuolisesti ja kokonaisvaltaisesti sekd musiikkilinjan musiikinopetuksen

opetussuunnitelman ettd musiikkilinjan abiturienttien ndkokulmasta.

Paatutkimusmenetelmini on kyselylomake (ks. liite 1), jossa kysyn musiikin opetuksesta ja
opiskelusta sekd madrillisesti ettd laadullisesti. Esitén tuloksia erilaisin visuaalisin kuvioin ja
numeerisin jakaumin, mutta tarkastelen aineistoa my0s laadullisesti. Tutkimuksen

kohderyhmii ja kyselylomaketta esittelen seuraavassa tarkemmin.

6.2.1 Kohderyhman valinta

Tutkimukseni jakautuu péétehtdvien mukaan kahteen osaan. Ensimméinen tutkimustehtéva
kohdistuu opetussuunnitelmaan ja toinen musiikkilinjan abiturienttien néikemyksiin
musiikinopetuksesta. Tutkimusmenetelméné abiturienttien nidkemyksien saamiseksi kaytin
kyselylomaketta, johon vastasi lokakuussa 2012 yhteensd 33 vastaajaa. Heistd 27 oli
kolmannen ja kuusi vastaajaa neljannen vuosikurssin opiskelijoita. Kolmannen vuokurssin
abiturienteista vastasi 73 % ja neljinnen vuosikurssin abiturienttien vastausprosentti oli 55.

Vastaajista naispuolisia oli 24 ja miespuolisia yhdeksén.
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Valitsin musiikkilinjan abiturientit kohdejoukoksi, jotta saan tutkimustuloksia varten kattavan
aineiston. Tuomen ja Sarajdrven (2009) mukaan on tirkedd, ettd henkilot, joilta tietoa
keratddn, tietdvat tutkittavasta asiasta mahdollisimman paljon. (Tuomi & Sarajérvi, 2009, 85—
86.) Tdmin takia valitsin tutkimukseeni kaikista lukiolaisista juuri abiturientit, jotka ovat
lukio-opinnoissaan loppusuoralla ja ovat Taidelukion opiskelijoista pisimpéén olleet koulunsa
musiikinopetuksessa. Heilld on eniten kokemusta siitd, millaista musiikin opiskelu
Taidelukiossa on ja ndin pystyviat parhaiten kertomaan nidkemyksistddn opintojensa
musiikilliseen antiin liittyen. Neljinnen vuosikurssin opiskelijat ovat ajoittaneet opintonsa

neljille vuodelle ja ovat niin ollen my6s syksyn 2012 abiturientteja.

Sovin koulun musiikinopettajan kanssa, ettd menen tekemidn kyselyn kolmannen
vuosikurssin abiturienteille heiddn musiikkitunnilleen. Tunnilta oli sind piivédnd poissa 13
opiskelijaa, mikd on aika suuri méérd. Pyysin musiikinopettajaa informoimaan poissaolijoita
kyselystd ja jakamaan heille lomakkeet. Poissaolijoista kyselyyn vastasi kolme opiskelijaa.
Opettaja jakoi lomakkeen my6s musiikkilinjan neljdnnen vuosikurssin opiskelijoille, joista
kuusi yhdestitoista vastasi kyselyyn. Ndilld neljannen vuosikurssin opiskelijoilla ei ollut enda
yhteisid oppitunteja, joten heiddn saaminen samaan tilaan vastaamaan kyselyyn yhti aikaa oli
hankalaa, ja siksi heille jaettiin kyselyt itsendisesti vastattavaksi. Vastaamisaikaa annoin

reilun viikon verran kyselyn jakamisesta, ja kysely oli miéré palauttaa opettajan lokeroon.

6.2.2 Aineiston keruu

Valitsin menetelmiksi kyselyn esimerkiksi haastattelun sijaan siksi, ettd sen avulla pystyn
kartoittamaan opiskelijoiden nidkemyksid laajemmin kuin yksittdisten haastattelujen avulla.
Kysely tulee englanninkielisestd sanasta survey, ja se tarkoittaa sellaisia kyselyn, haastattelun
ja havainnoin muotoja, joissa aineistoa kerdtiiin standardoidusti ja joissa kohdehenkilot
muodostavat otoksen tietystd perusjoukosta. Standardoituus tarkoittaa sitd, ettd kaikilta

vastaajilta kysytdidn samaa asiaa tdsmélleen samalla tavalla. (Hirsjdrvi ym., 2006, 182.)
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Kyselyn muoto voi vaihdella tutkimuksen tarkoituksen ja kohderyhmin mukaan (Valli,
2007a, 102). Tutkimuksessani kéytin kontrolloitua kyselyd. Suurimmalle osalle, 24
vastaajalle, jaoin lomakkeet henkilokohtaisesti ja olin ldsnd vastaamistilanteessa, heidédn
musiikintunnillaan. Uusitalon (1991, 91) mukaan téllainen kontrolloitu kysely vastaa
informoitua kyselyd. Kerroin vastaajille lyhyesti tutkimuksen tarkoituksesta, ja kdvimme
yhdessd lomakkeen ldpi. Tdhdensin vastausten tdrkeyttd tutkimuksen kannalta ja pyysin
vastaamaan kyselyyn mahdollisimman huolellisesti ja esittdiméién tarvittaessa lisdkysymyksii.
Lisndolollani tutkimustilanteessa halusin varmistaa sen, ettd opiskelijat saivat tarkan
ohjeistuksen ja mahdollisuuden esittdd lisdkysymyksid. Uskonkin tdmidn parantaneen

aineiston laatua ndiden vastaajien osalta.

Kyselylomake sisélsi sekd avoimia ettd Likert-tyyppiseen asteikkoon perustuvia kysymyksid
ja lisdksi yhden monivalintakysymyksen. Tunnistetietoina kysyin opiskelijoiden sukupuolta,
syntymévuotta ja opintojen aloitusvuotta. Likert-tyyppisten kysymysten skaala oli
seuraavanlainen: 1 tdysin eri mieltd, 2 eri mieltd, 3 samaa mieltd, 4 tdysin samaa mieltd ja O en
osaa sanoa. Sijoitin luokan ’en osaa sanoa’ vihidn kauemmaksi ja viimeiseksi arvolle nolla,
koska numeerisessa tarkastelussa tdmi luokka sijoitettuna vaikkapa arvolle kolme asteikolla
1-5 voisi védristdd tuloksia. Vdittimd tutkimuksessani tarkoittaa mielestini sitd, ettei
vastaajalla ole mielipidettd, ja tdllGin arvo nolla antaa oikeamman kuvan vastauksesta. (Valli,

2007b, 186.)

Kaéytin sopivien, tdsmillisten kysymysten pohdintaan paljon aikaa ja pyrin tekemiin helposti
ymmarrettidvid ja selkeitd kysymyksid, jotka kohdentuvat tutkimuksen tarkoitukseen ja
vastaavat  tutkimuskysymyksiin. L&hdin  rakentamaan  kysymyksid vasta, kun
tutkimusongelmat olivat tdsmentyneet, jotta ne olisivat mahdollisimman paljon tutkimuksen
tavoitteiden mukaisia. Erityisen tdrkedd tutkimuksen tarkoituksen kannalta oli, ettd kysyttavit
asiat kytkeytyivit opetussuunnitelmaan. Vallin (2007a) mukaan kysymysten tekemisessé ja
muotoilussa tdytyykin olla erityisen tarkkana, koska onnistuneet kysymykset ovat sopivan
aiheen valinnan ohella onnistuneen tutkimuksen perusta. Kysymysten tulee olla sellaisia, ettei
niitd voi ymmairtdd monella tavalla. Niiden tulee olla yksiselitteisid eivitkd ne saa olla
johdattelevia, jotta tulokset eivit védristy. (Valli, 2007a, 102-103). My6s lomakkeen pituutta

harkitsin tarkkaan. Liian pitkd lomake saa joskus vastaajan luopumaan vastaamisestaan ennen
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kuin on edes tutustunut siithen tarkemmin (Valli, 2007b, 104). Kéyttdmissini
kyselylomakkeessa oli kolme vastaussivua, ja arvioin, ettd sen tdyttimiseen menisi ajallisesti

korkeintaan yksi oppitunti.

Suurin osa Likert-asteikolla vastattavista kysymyksistd kasitteli musiikkilinjan musiikin
opetussuunnitelmassa olevia tavoitteita ja niiden toteutumista. Esimerkiksi, kun
opetussuunnitelman mukaan musiikinopetuksen tavoitteena on opiskella ja harrastaa
musiikkia tavoitteellisesti ja tarjota monipuolinen koulutus, jotta opiskelija voi kehittyd
asiantuntevaksi musiikinharrastajaksi, opiskelijan tuli valita sopivin vaihtoehto seuraaviin
vdittdmiin: “Musiikin opiskelu on mielestini tavoitteellista”, “Musiikin opiskelu on
mielestdni monipuolista” sekd “Olen mielestdni asiantunteva musiikinharrastaja”.
Musiikinopetuksen tavoitteista kerron tarkemmin tutkimustulosten yhteydessd luvussa
seitsemén. Kyselylomakkeessa oli Likert-tyyppisid kysymyksid liittyen esimerkiksi myds
kurssitarjontaan ja opiskelijan tulevaisuuden suunnitelmiin. Monivalintakysymyksend

(kylld/ei/en osaa sanoa) kysyin opiskelijoiden aikomusta hakea musiikin ammattiopintoihin.

Halusin tidydentdd kyselylomaketta ja saada tarkempaa tietoa Taidelukion musiikillisesta
annista avoimilla kysymyksilld, jotka myos kytkeytyvit opetussuunnitelmaan. Avointen
kysymysten etuna on se, ettd ne voivat antaa yksityiskohtaisempaa tietoa tutkittavasta asiasta.
Ne eivit suuntaa tutkittavien vastauksia niin paljon ja voivat osoittaa, mikd on todella
keskeistd tai tirkedd vastaajien mielestd (Hirsjérvi, 2006, 190). Avoimet kysymykset laadin
niin, ettd ne voisivat tdydentdd Likert-tyyppisid kysymyksid ja niistd saatuja tuloksia.
Esimerkiksi, kun kysymyksessd seitsemin opiskelijan piti arvioida asteikolla 0—4, miten
kollegiaalisuus opiskelijoiden ja opettajien kanssa sopii musiikin opiskeluun Taidelukiossa,
seuraavassa avoimessa kysymyksessd pyysin vastaajaa kertomaan omin sanoin, millainen on
opiskelukavereiden ja opettajien merkitys musiikin tekemisessd. Pyysin vastaajia
kuvailemaan avoimin vastauksin myos Taidelukion musiikinopetusta, sen kurssitarjontaa,
merkittdvimpid musiikkiin liittyvid kokemuksia lukioajalta sekd kertomaan musiikillisesta

suuntautumisestaan.

Kerroin kyselyn saatetekstissd ja lisdksi suullisesti, ettd avoimia vastauksia saa mielellddn

jatkaa lomakkeen kédntGpuolelle. Suurin osa vastaajista paneutuikin avointen kysymysten
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vastaamiseen huolella ja vastasi melko runsassanaisesti. Saatetekstissd pyysin myos
vapaaehtoisilta yhteystietoja mahdollisia myShempid haastatteluja varten. Haastatteluja en
katsonut kuitenkaan tarpeelliseksi tehdd, koska jo kyselyistd ja erityisesti avoimista

vastauksista sain varsin kattavan aineiston tétd tutkimusta varten.

6.2.3 Aineiston analyysi

Kun tutkimusaineisto oli keritty, aloitin aineiston analyysin. Aineiston analysoinnissa
padperiaatteena on valita sellainen analyysitapa, joka tuo parhaiten vastauksen
tutkimustehtdviin (Hirsjarvi, 2006, 212). Koska tutkimukseni kyselylomakkeessa kysyin
asioita eri tavoilla, sekd médrillisesti ettd laadullisesti, Likert-tyyppisin kysymyksin, avoimin
kysymyksin ja monivalintakysymykselld, analyysitavan valinnassa tdytyi huomioida

kysymysten laatu ja kysymysten tarkoitus.

Annoin jokaiselle tutkittavalle tunnistekoodin, joka koostui sukupuolta ilmaisevasta osasta ja
numerosta (esim. M4). Likert-tyyppisid kysymyksid olivat kysymykset numero 1, 7 ja 10.
Yhdeksds kysymys oli monivalintakysymys. Ndistd saadut vastaukset syotin tietokoneelle
SPSS-ohjelmaan, jonka avulla sain erilaisia numeerisia arvoja eri muuttujille. Numeerisista
arvoista minua kiinnosti tutkimuksen tavoitteet mielessd pitden erityisesti muuttujien

frekvenssit ja prosenttiosuudet.

Loput seitsemédn kysymystd olivat avoimia kysymyksid, ja niiden analysoinnissa kiytin
sisdllonanalyysin menetelmid. Sisédllonanalyysi on klassinen menetelmi, kun tutkitaan mitd
tahasa tekstimateriaalia (Flick, 1998, 192). Sitd voidaan pitdd joko yksittdisend metodina tai
viljidnd teoreettisena kehyksend ja sen avulla voidaan tehdd monenlaista, niin kvalitatiivista

kuin kvantitatiivista tutkimusta (Tuomi & Sarajirvi, 2009, 91).

Kysymykset numero kaksi ja kahdeksan analysoin samaan tyyliin. Pelkistin vastausten
sisdltdmid ilmauksia ja ryhmittelin niitd luokiksi. Ensimmdisend kirjoitin yksinkertaisesti
jokaisen vastauksen sisdltdmit asiat sellaisenaan ja pikku hiljaa pelkistin vastauksista

tutkimustehtdvdn kannalta olennaisen tiedon. Ryhmittelin ilmaisuja ensiksi useampaan
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ryhméén, joita yhdistelin myShemmin suuremmiksi luokiksi tutkimuksen tavoitteiden
mukaisesti. Esimerkiksi, kysymyksen numero kaksi ("Kuvaile vield omin sanoin, millaista
musiikinopetusta olet saanut Taidelukiossa.”) vastausten luokittelussa yhdistin kaikki
opettajia koskevat maininnat yhdeksi luokaksi. Aluksi pienempid opettajia koskevia luokkia
oli muun muassa ammattitaitoiseen opetukseen, opettajan persoonaan ja kannustavaan

opettajaan liittyen.

Koska tutkimuksen yhteni tavoitteena oli saada selville, kuinka hyvin opetussunnitelmassa
olevat tavoitteet ovat toteutuneet abiturienttien nidkokulmasta, minulla oli aluksi
luokittelurunkona toisessa kysymyksessd opetussuunnitelman tavoitteita ensimmadisestd
kysymyksestd (tavoitteellisuus, monipuolisuus, ammattitaitoisuus, elimykset ja kokemukset
jne.) Kuitenkaan luokittelu yksistddn tdlld perusteella ei ollut tarkoituksenmukaista ja
loppujen lopuksi se tapahtui sekd aineistoldhtdisesti ettd opetussuunnitelman tavoitteeisiin

pohjautuen.

Kahdeksannessa  kysymyksessd, jossa opiskelijat saivat kertoa opettajien ja
opiskelukavereiden merkityksestd musiikin tekemisessd, vastausten luokittelu tapahtui
samalla periaatteella. Opiskelukavereiden merkitykseen liittyen muodostui kolme luokkaa,
joihin vastausten sisédltimat ilmaisut sijoittuivat. Luokat ovat: Kavereilta oppiminen, Yhdessd
tekeminen ja Hyvd ilmapiiri. Koska luokat ovat osittain pééllekkiisid eivitkd kovin
tarkkarajaisia, minun tdytyi tutkijana tiedostaa perusteet kullekin luokalle ja luokkarajoille,

jotta analyysi onnistui.

Muiden avointen vastausten luokittelu oli selkedmpidd. Niissd kerrottiin muun muassa,
antoisimmista kursseista, merkittdvimmistd kokemuksista ja suuntautumisesta musiikin
saralla. Kaikkien avointen vastausten analysoinnille yhteistd oli, ettd yksi vastaus sisdlsi
useimmiten moneen eri luokkaan sijoittuvia ilmaisuja. Sellaiset vastaukset, joissa oli vain yksi
maininta yhteen luokkaan, olivat melko harvinaisia. Sisillonanalyysia voidaan jatkaa
luokkien muodostamisen jdlkeen kvantifioimalla aineisto (Tuomi & Sarajéirvi, 2009, 120).
Kun avoimista kysymyksistd saadut luokat olivat lopullisessa muodossaan, aloitin aineiston
kisittelyn laskemalla, kuinka monta kertaa mikékin luokka esiintyy. Ndiden vaiheiden jidlkeen

aloitin tutkimustulosten etsimisen aineistosta ja aineiston varsinaisen tulkinnan.
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6.3 Tutkimusmenetelman luotettavuus

Kaikissa tutkimuksissa pyritddn vilttiméén virheiden syntymistd. Téstd huolimatta
tutkimusten luotettavuus ja pétevyys vaihtelevat, ja siksi niiden luotettavuutta pyritddn
arvioimaan. Kvantitatiivisessa tutkimuksessa on kehitelty erilaisia tilastollisia menettelytapoja
arvioimaan mittareiden luotettavuutta, kun taas kvalitatiivisessa tutkimuksessa aineiston
analyysivaihe ja luotettavuuden arviointi liittyvét toisiinsa kiinteimmin. Koska laadullisessa
tutkimuksessa tutkija on tutkimuksensa keskeinen tutkimusviline, pédasiallisin
luotettavuuden kriteeri onkin tutkija itse. Tdysin objektiivista havaintoa ei ole olemassa, vaan
muun muassa jo kéytetyt kisitteet, tutkimusasetelma ja menetelmit ovat tutkijan itsensd
asettamia ja vaikuttavat tuloksiin. (Hirsjdrvi ym., 2006, 216; Eskola & Suoranta, 1998, 209—
212.)

Tutkimuksessani on sekd kvalitatiivisia ettd kvantitativisia piirteitd. Subjektiivinen asemani
tutkijana ndkyi aina siitd ldhtien, kun valitsin tutkimusmenetelmén ja péddtin sen
soveltamisesta tutkimukseen. Savonlinnan Taidelukion musiikillista antia olisi voinut tutkia
myOs muilla keinoin ja erilaista kohdejoukkoa kéyttden. Valitsin kyselylomakkeen
padtutkimusmenetelméksi, koska halusin saada kohderyhméksi musiikkilinjan abiturientit
kokonaisuudessaan. Abiturienteilla oli koulunsa opiskelijoista eniten tietimystd musiikin
opiskelusta Taidelukiossa, mutta toisaalta kyselyn toteuttaminen keviilld olisi voinut antaa
vield luotettavimpia tuloksia. Haastattelu olisi ollut my6s hyvéd vaihtoehto menetelmiksi,
mutta haastattelua kéyttden en olisi tdmén tutkimuksen rajoissa saanut néin suurta

kohderyhmaa.

Valitettavasti en kuitenkaan onnistunut saamaan ldheskéidn kaikilta abiturienteilta vastausta
kyselyyn. Kolmannen vuosikurssin musiikkilinjan 37 abiturientista vastasi 27 opiskelijaa, ja
neljinnen vuosikurssilta kuusi opiskelijaa 11:sta. Oppitunnilta, jossa suurin osa vastaajista
taytti kyselylomakkeen, oli poissa useita opiskelijoita sattumalta juuri sind piivéni.
Poissaolojoita ja neljannen vuosikurssin opiskelijoita, joille opettaja jakoi kyselyt itsendisesti
taytettdviksi, oli yhteensd 24, ja heistd vain reilu kolmannes (yhdeksédn opiskelijaa) palautti

kyselyn. Jilkeenpdin ajateltuna olisin voinut vield yrittdd jdrjestdd ndille opiskelijoille, tai
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ainakin suurimmalle osalle heistd, yhteistd ajankohtaa, jolloin olisin mennyt koululle

teettdmiin kyselyn. Uskon, ettd vastausprosentti olisi tédlloin noussut.

Kuitenkin sain 33 vastauksesta riittiivén kattavan aineiston titd tutkimusta varten. Vastaajat
olivat selvésti keskittyneet vastaamiseen, ja tyhjid vastauksia yksittéisiin kysymyksiin oli vain
muutama. Suurin osa vastaajista tiytti kyselyd koko oppitunnin ajan, ja monet olivat jatkaneet
vastauksia myds paperin kdidntGpuolelle. Vastausten laadusta pditellen ndyttdd siltd, ettd
vastaajat ovat kokeneet tutkittavan asian jollain tavalla merkityksellisend itselleen ja ovat
suhtautuneet vakavasti kyselyyn. Kirjallisen, anonyymisti tdytettdvian kyselyn etuna on myos
se, ettd vastaukset ovat todennékdisesti rehellisid. Kyselyn ollessa tutkimusmentelméni on
kuitenkin huomioitava, ettd kaikki vastaajat eivit koe kirjallisen lomakkeen tdyttdmistd
mielekkiinid. Esimerkiksi ne tutkittavat, joille kirjallinen tuottaminen on vaikeaa, pystyisivit

luultavasti suullisessa haastattelussa vastaamaan paremmin kysymyksiin.

Haastattelu antaisi mahdollisuuden myds syvéllisempiin ja laadullisempiin kysymyksiin ja
analyysiin Taidelukion musiikillisesta annista, mikd voisi tuoda erilaista ja syvempiid
nikokulmaa tutkittavasta asiasta. Kuitenkin kyselyn etuna on sen lisdksi, ettd voidaan tutkia
suurempaa joukkoa, myds se, ettd kyselyn avulla voidaan myos tutkia monia asioita (Hirsjérvi
ym., 2006, 184). Koska tutkimuksen tarkoituksena oli tutkia musiikillista antia erityisesti
opetussuunnitelman ja sen tavoitteiden pohjalta, mielestdni kysely soveltui paremmin tidhén
tutkimukseen. Kyselyn avulla pystyin kdymaéin 14pi kutakuinkin kaikki opetussuunnitelmassa
olevat musiikin tavoitteet, joiden arvioimiseen mielestini sopi hyvin Likert-tyyppinen skaala.
Likert-kysymyksid tdydensivit avoimet kysymykset. Kun samaa asiaa kysytdén erityyppisin
kysymyksin, mm. Denz (1978) méirittelee menetelmin metodin sisdiseksi triangulaatioksi
(Tuomi & Sarajirvi, 2009, 145), minkd voidaan katsoa parantavan tutkimuksen

luotettavuutta.

Kysymyksid laadittaeessa on olennaista pitdd selvisti mielessd tutkimuksen tavoitteet ja
tarkoitus. Sopivien kysymysten asettelu onkin Hirsjarven (2006, 1991) mukaan oma
“taiteenlajinsa”. Tdmad tuli esille erityisesti avointen kysymysten kohdalla. Pyrin tekeméin
kysymykset sellaisiksi, ettei niitd voisi ymmértdd muilla tavoin. Siitd huolimatta jotkut

vastauksista oli mielestdni aiheen vierestd Kkirjoitettuja, tai sitten en ollut pystynyt
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ilmaisemaan kysymyksen tarkoitusta tarpeeksi selkeésti. Esimerkiksi toisessa kysymyksessi
("Kuvaile vield omin sanoin, millaista musiikinopetusta olet saanut Taidelukiossa.”) olisin
voinut vield korostaa sanaa ’millainen’ vaikkapa visuaalisesti. Monet vastaajat tdssd
yhteydessd kuvailemisen sijaan luettelivat kaikki musiikin kurssinsa. Kahdeksannen
kysymyksen avulla halusin saada tietdd, millainen on opiskelukavereiden ja opettajien
merkitys musiikin tekemisessd nimenomaan Taidelukiossa. Koska en ollut ymmirtinyt
mainita kysymyksessd ollenkaan Taidelukiota, jotkut kertoivat asiasta vain yleiselld tasolla.
Kysymysten asettelu nididen kysymysten kohdalla olisi siis voinut olla selkeimpai.

Vastauksista muihin kysymyksiin en huomannut merkkejé véiéirin ymmaértimisesté.

Likert-tyyppisid kysymyksid ei ole todennikdéisesti kovin helppo ymmartdd vadrin. Likert-
kysymykset ovat my0s siind mielesséd vastaaja-ystéavallisid, ettd nithen on melko vaivatonta
vastata. Muutenkin pyrin arvioimaan, ettei kyselylomake olisi vastaajien ndkokulmasta liian
tyolds tai pitkd, minkd uskon motivoineen vastaamaan huolellisesti. My0Os se, ettd olin
paikalla, kun suurin osa vastaajista teki kyselyd, paransi aineiston laatua. Kdvimme yhdessi
lapi lomakkeen, ja vastaajilla oli mahdollisuus esittdd kysymyksid lomakkeeseen liittyen.
Muutama opiskelija halusikin varmistaa, etti ovat ymmdrtineet jonkin asian oikein.
Vastaustilanteessa kdvi ilmi, ettd kisite ’kollegiaalisuus’ seitseménnessid kysymyksesséd oli
joillekin vieras. Selitin késitteen merkityksen paikallaolijoille, mutta itsendisesti vastanneiden
késitteen ymmaértdmisestd en voi olla tdysin varma. Mahdollisuus ymmairtdd véérin
kysymyksid on suurempi, kun ei ole mahdollisuutta tehdéd tarkentavia kysymyksid. Téssédkin

mielessd informoidun kyselyn teettdminen kaikille olisi tuottanut paremman aineiston.

Likert-tyyppisten ja monivalintakysymysten etuna on muun muassa se, ettd niiden koodaus ja
analysointi on helppoa. Avointen kysymysten analysoinnissa on omat haasteensa.
Siséllonanalyysi, jota sovelsin avointen kysymysten analysoinnissa, perustuu tulkintaan ja
paittelyyn. Erityisesti aineiston luokittelu on kriittinen vaihe. Tutkijalla on siind merkittiva
rooli, silld aineiston analyysissa ja luokittelussa on kyse “keksimisen logiikasta”. Toisin
sanoen tutkija on se, joka 10ytid aineistosta teemoja oman ymmérryksensd varassa. (Tuomi &
Sarajéarvi, 2009, 95-100.) Luokitteluvaihe ei tutkimuksessani ldhtenyt kuitenkaan aivan
tyhjéstd, silld kédytin opetussuunnitelmaa ja siind olevia tavoitteita jonkinlaisena raamina ja

luokittelun perustana. Analyysi ei siis edennyt pelkéstidiin aineistoldhtoisesti, vaan se tapahtui
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tutkimuksen tavoitteet mielessé pitden ja nithin pohjautuen. Luokista ja niiden rajoista kerroin
jo aiemmassa luvussa. Sellaisissa tilanteissa, kun jokin ilmaisu olisi voinut sijoittua toisesta
nidkokulmasta katsottuna johonkin muuhun luokkaan, olennaista oli, ettd olin perustellut

luokkarajat itselleni selkedsti.

On huomioitava, etteivit kyselyni kaikki avoimet kysymykset olleet tdmén tyyppisid
kysymyksid, joidenka vastaukset tdytyi luokitella osittain tulkinnan ja péaittelyn varaisesti.
Kysymykset, joissa kysyin esimerkiksi antoisimpia kursseja, parannusehdotuksia
kurssitarjontaan tai merkittdvimpid lukioaikaisia kokemuksia musiikkiin liittyen, olivat hyvin
selkeitd ja yksiselitteisid, ja niiden vastausten luokitteleminen melko yksinkertaista.
Mielestdni avoimet kysymykset tédyttivdt tehtdvinsd Likert-kysymysten tdydentdjind ja
antoivat myos sellaista tietoa, jota erityyppisilld kysymyksilld ei olisi saanut. Mielestini
tutkimusmenetelmin valinta oli  kaiken kaikkiaan onnistunut ja sopi tutkimuksen

tarkoitukseen ja tavoitteisiin.
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7 TUTKIMUSTULOKSET

7.1 Savonlinnan Taidelukion musiikkilinjan musiikin

opetussuunnitelma

Ensimmdiseen tutkimuskysymykseen, millainen Taidelukion musiikkilinjan musiikin
opetussuunnitelma on, vastaan kahden kysymyksen kautta. Selvitin  ensiksi
opetussuunnitelmaa tutkimalla, mitkd ovat musiikinopetuksen keskeiset tavoitteet
musiikkilinjalla. Toiseksi kartoitin, millainen on musiikkilinjan musiikinopetuksen

kurssitarjonta.

Luvussa kolme esittelin lukiokoulutuksen valtakunnallisia opetussuunnitelman perusteita
(LOPS, 2003) musiikin osalta ja samassa luvussa yleiselld tasolla Taidelukion
opetussuunnitelmaa, joka siis pohjautuu LOPS:iin. Savonlinnan Taidelukion painettu
opetussuunnitelma on vuodelta 2005. Sen jdlkeen siihen on tehty joitain pdivityksid, joitaa
kivin ldpi koulun musiikinopettajan kanssa. Seuraava esittely perustuu tdhdn pdivitettyyn

opetussuunnitelmaan, jonka mukaan musiikkilinjalla opiskeltiin lukuvuonna 2012-2013.



41

7.1.1 Keskeiset tavoitteet

Taidelukion opetussuunnitelman mukaan musiikkilinjan musiikinopetuksen tavoitteita on:

* Opiskella ja harrastaa musiikkia tavoitteellisesti.

* Antaa opiskelijoille eldimyksii, kokemuksia, tietoja ja taitoja, joiden kautta musiikista

voi tulla persoonallinen ilmaisuvéline ja eldmii rikastuttava tekija.

e Tarjota monipuolinen koulutus, jotta opiskelija voi kehittyd asiantuntevaksi

musiikinharrastajaksi tai jatkaa opiskeluaan musiikin ammattilaiseksi.

* Opiskella klassista musiikkia, afroamerikkalaista musiikkia ja kansanmusiikkia.

* Musiikkiaineiden on tarkoitus tukea toisiaan ja luoda opiskelijalle kokonaiskasitys
musiikista sen osa-alueineen. Muiden lukioaineiden kanssa ne kehittdvit opiskelijan

persoonallisuutta monipuolisesti.

* Musiikin arvioinnin tavoitteena on tukea opiskelijan tiedollista ja taidollista

edistymisti ja vahvistaa musiikillisen minidkuvan rakentumista.

7.1.2 Kurssitarjonta

Jokainen opiskelee musiikkilinjalla yhden pakollisen valtakunnallisen musiikin kurssin, joka
on nimeltdin Musiikki ja mind (MUI). Tidmin kurssin tavoitteet pohjautuvat
valtakunnallisen opetussuunnitelman perusteisiin, ja niitd on syvennetty Taidelukion
musiikkilinjan opiskelijoiden tarpeita vastaaviksi. Tavoitteena tdimén kurssin kautta on muun
muassa tutustua alustavasti musiikinhistorian tyylikausiin ja tyylilajeihin, kurssi toimiikin

tavallaan musiikin historian ja kuuntelun johdantokurssina. Tavoitteena on my6s pohtia omaa
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musiikillista taustaansa ja tavoitteitaan musiikin opiskelussa sekd orientoitua tuleviin musiikin

opiskeluihinsa Taidelukiossa.

Pakollisen valtakunnallisen musiikin  kurssin  lisdksi musiikkilinjalla  opiskellaan

erityistehtidvin mukaisia koulukohtaisia musiikin kursseja seuraavanlaisesti:

Musiikin historia ja kuuntelu (4 + 1 kurssia)

Varsinaisiin musiikin historian ja kuuntelun opintoihin kuuluu neljd kurssia, jotka kaikki
musiikkilinjalaiset ~ opiskelevat. Lisdksi  ndyttimOmusiikkikurssi ~ on  mainittu
opetussuunnitelmassa  ooppera-/musiikkiteatterikoulutuksen  opiskelijoille  tarjottavaksi
kurssiksi, kuitenkaan sitd ei ole pystytty jirjestiméédn resurssisyistd. Musiikin historian ja
kuuntelun kursseilla perehdytdin ldnsimaisen taidemusiikin ja afroamerikkalaisen musiikin
vaiheisiin sekd etnisiin musiikkikulttuureihin tiedollisen oppiaineksen ja runsaan
kuuntelumateriaalin avulla. Tavoitteena on, ettd opiskelija saa musiikillisia elamyksid ja oppii
kuuntelemalla erottamaan musiikkilajeja ja —tyylejd ja lisdksi oppii hahmottamaan musiikin
kulttuurisidonnaisuutta, eri aikakausien muiden taiteenalojen piirteitd ja maailmanhistorian

tapahtumia. Opiskelijan musiikillinen tietimys syvenee.

Musiikin historian ja kuuntelun opintoihin kuuluvat seuraavat kurssit:

1. Musiikin alkuhdmérésté klassismiin
Romantiikka ja impressionismi
1900-luvun ismeistd tdhdn pdivddn ja Suomen musiikki

Kansat musisoivat: jazzia, rockia ja etnoa

A

Nayttimomusiikki

Séveltapailu ja musiikin teoria (8 + 5 kurssia)

Saveltapailua ja teoriaa opiskellaan véhintddn kahdeksan kurssia, lisdksi tarjolla wviisi
yliméardistd kurssia. Opetus jérjestetddn yhteistyossd Savonlinnan musiikkiopiston kanssa, ja

ryhmit muodostetaan ldhtStason mukaan. Séveltapailu- ja musiikin teoriaopinnot luovat
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hyvin pohjan lukion jilkeisille musiikin jatko-opinnoille, mutta ne syventdvit my6s muille

aloille hakeutuvien musiikillisia taitoja ja kokemuksia.

Opiskelijan on opiskeltava vidhintdéin Suomen Musiikkioppilaitosten liiton (SML)
vaatimusten mukaiset peruskurssi 3/3:n oppiméaird (3 kurssia) sekd lisdksi Séaveltapailu I:n
oppiméérd (3 kurssia) ja/tal pop/jazz-saveltapailun ja -teorian peruskurssi 3/3:n oppimééré (2
kurssia) ja/tai Teoria I:n oppiméiré (3 kurssia). Kursseja voidaan hyvéksilukea vaatimusten

mukaan suoritetuilla vastaavilla tutkinnoilla.

Pakolliset kurssit:

1. Siveltapailun ja musiikin teorian peruskurssi 1
(Kurssi vastaa SML:n musiikin teorian ja sdveltapailun
peruskurssien 1/3 ja 2/3 oppiméérdd.)
2. Siveltapailun ja musiikin teorian peruskurssi 2
(Kurssi vastaa SML:n musiikin teorian peruskurssin 3/3 oppimééréd.)
3. Siveltapailun ja musiikin teorian peruskurssi 3

(Kurssi vastaa SML:n sédveltapailun peruskurssin 3/3 oppiméiraa.)

Syventivit kurssit, joista suoritetaan vihintién viisi kurssia:

4. Séveltapailu TA

5. Siveltapailu IB

6. Séveltapailu IC
(Kurssit 46 vastaavat SML:n Séveltapailu I:n oppimiérad)

7. Pop/jazz-musiikin teorian peruskurssi 1
(Kurssi vastaa Pop/jazz-konservatorion musiikin teorian peruskurssin 3/3
oppimadardd.)

8. Pop/jazz-sdveltapailun peruskurssi 2
(Kurssi vastaa Pop/jazz-konservatorion séveltapailun peruskurssin 3/3
oppimadardd.)

9. Teoria IA
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10. Teoria IB
11. Teoria IC
(Kurssit 9-11 vastaavat SML:n vaatimusten mukaista Teoria I:n oppimééraa.)
12. Harmoniaoppi 1
13. Harmoniaoppi 2
(Kurssit 12 ja 13 vastaavat SML:n vaatimusten mukaista Harmoniaoppia,

entinen kenraalibasso).

Pii- ja sivuaine (pédédaine 7 + 2 /sivuaine 4 + 1)

Pdd- ja sivuaine késittdd kahden instrumentin soiton opiskelua tai laulun ja yhden
instrumentin opiskelua. Pédfainetta on opetussuunnitelman mukaan 7 pakollista kurssia,
yleensi sitd opiskellaan kuitenkin yhdeksédn kurssia. Sivuainetta opiskellaan véhintddn neljd
kurssia, lisdksi sitd voi valita yhden kurssin. Opetus jirjestetdiin yhteisty6ssd Savonlinnan
musiikkiopiston ja muiden musiikkioppilaitosten kanssa. Osa opiskelijoista on kirjoilla eri
musiikkioppilaitoksissa ja saa sieltd pddaineensa ja/tai sivuaineensa. Monilla opiskelijoilla on
useampi kuin kaksi instrumenttia, mutta vain kahdesta soittimesta saa kurssimerkinnét. My0s
Taidelukiosta opetuksensa saavilla opiskelijoilla on mahdollisuus suorittaa Suomen
Musiikkioppilaitosten Liiton ja Pop/jazz-konservatorion vaatimusten mukaisia soitto- ja
laulututkintoja. Neljdnnen vuoden opiskelijoiden oikeus opiskella soittoa tai laulua harkitaan

tapauskohtaisesti.

Musiikkilinjan musiikin opintoihin kuuluu pakollisina valtakunnallisen musiikin kurssin
lisiksi edelld luetellut kurssit musiikin historiaa ja kuuntelua, sédveltapailua ja teoriaa sekid
pdd- ja sivuinstrumenttia. Yhteensd musiikinkursseja kertyy véhintddn 24 kappaletta.
Pakollisista yleisaineiden kurssien maédristd opiskelija voi vihentdd kahdeksan kurssia ja

lisdksi hiin voi opiskella valinnaisia koulukohtaisia soveltavia musiikkikursseja.
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Koulukohtaiset soveltavat musiikkikurssit

1. Sévellys ja sovitus (1-2 kurssia): Ensimméiinen kurssi varsinaista opetusta sisiltden
erilaisia  sdvellys- ja  sovitusharjoituksia,  toinen  kurssi = omaehtoista

sdveltdmistd/sovittamista omiin, koulun tai muihin projekteihin.

2. Musiikkiteknologia
- Musiikin ATK:n perusteet
- Nuotinnus

- Studiodanittiminen (1-2 kurssia)

3. Poplaulu (1-3 kurssia): Opetetaan ryhméssé pdédsdintoisesti vuosikursseittain.

4. Yhteismusisointiaineet: Osallistumalla yhteismusisointiin laulamalla ja soittamalla
opiskelija voi monipuolistaa ja laajentaa kokemustaan musiikin lajeista. Erilaiset
kokoonpanot ovat oleellinen osa Taidelukion tilaisuuksien ohjelmaa sekd koulusta

ulospdin nédkyvii toimintaa.

- Kuoro (1-5 kurssia): Opiskelijat voivat laulaa koko lukioajan kuorossa, joka
on kaikkien laulua pii- ja sivuaineena opiskelevien keskeinen laulunopiskelua

tukeva oppiaine. Kuoro ei ole pakollinen, mutta se on suosittu oppiaine.

- Orkesteri (1-2 kurssia): Orkesteritoiminta jirjestetién yhteistyOssé

Savonlinnan musiikkiopiston kanssa.

- Kansanmusiikki (1-5 kurssia): Keskeisend sisdlténéd on soittaa ja/tai laulaa

kansanmusiikkiyhtyeessi.

- Yhtyelaulu (1-3 kurssia): Opiskelijoista voidaan koota eri tyylisid

lauluyhtyeitd mahdollisuuksien mukaan.
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- Rockyhtye (1-3 kurssia)
- Jazzyhtye (1-3 kurssia)
- Irkkubandi (1-3 kurssia)

5. Musiikin lukiodiplomi: Musiikkilinjan opiskelijoilla on mahdollisuus suorittaa
Opetushallituksen ohjeiden mukaan musiikin lukiodiplomi, mistd opiskelija saa
paittotodistukseen yhden kurssin suoritusmerkintd. Liséksi opiskelijalle annetaan

diplomin suorittamisesta erillinen todistus.

6. Projekti: Toteutetaan valitusta teemasta projekti, esim.

musiikkiteatteriesitys, musiikkivideo, konsertti tai konserttimatka.

7. Ilmaisutaito: Opetus kytkeytyy vuosittain suunniteltaviin teemoihin ja

produktioihin.

8. Improvisointi

Ooppera- ja musiikkiteatterikoulutusohjelma

Musiikkilinjan sisédlld toimii ooppera- ja musiikkiteatterikoulutusohjelma, johon otetaan
enintddn 4-6 opiskelijaa vuosittain. Opintojen tavoitteena tutustuttaa opiskelijoita
musiikkiteatterin muotoihin (mm. oopperaan ja musikaaliin) ja antaa heille valmiuksia
hakeutua halutessaan esiintyviksi taiteilijaksi. Opiskelija suorittaa edelld esitellyistd
kursseista valtakunnallisen pakollisen kurssin, musiikin historiaa ja kuuntelua 5 kurssia,
sdveltapailua ja musiikin teoriaa véhintddn 8 kurssia, péddaineena laulua 9 Kkurssia,

sivuinstrumenttia vihintddn 3 kurssia, kuoroa 5 kurssia ja 6 kurssia musiikkiteatterin tyGpajaa.

Musiikkiteatterin tyopaja: Kurssi jdrjestetddn kaikille opinto-ohjelman opiskelijoille
yhteisend ryhmiopetuksena, ja sisdltd ja osallistujat voivat vaihdella periodeittain.
Taidelukion opettajien lisdksi kursseilla kiytetddn mahdollisuuksien mukaan kotimaisia ja

ulkomaalaisia  asiantuntijavierailijoita. =~ Mahdollisuuksien = mukaan my6s tehdédédn
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opintomatkoja, joilla tutustutaan musiikkiteatteriin kotimaassa ja ulkomailla seké/tai joilla
esiinnytddn itse. Niilld kursseilla ja mahdollisesti lisdksi projektikursseilla valmistetaan

yhteistyokumppaneiden kanssa esitettdvid kokonaisuuksia.

7.2 Savonlinnan Taidelukion musiikkilinjan musiikillinen anti

abiturienttien nakokulmasta

Tassd luvussa esittelen kyselylomakkeen avulla saadut tutkimustulokset Savonlinnan
Taidelukion musiikillisesta annista abiturienttien ndkokulmasta. Olen jaotellut tulokset viiden
alaluvun alle aihepiireittdin. Vaikka kaikki kyselylomakkeen kysymykset ja ndin ollen myds
tutkimustulokset kytkeytyvit jollain tavalla opetussuunnitelmaan ja sen tavoitteisiin,
ensimmdiseen alaluvun olen nimennyt musiikinopetuksen tavoitteisiin liittyen. Siind
késittelen suoranaisesti musiikkilinjan tiettyjd musiikin tavoitteita ja niiden toteutumista.
Toinen alaluku kisittelee tuloksia opiskelijoiden musiikillisesta suuntautumisesta ja musiikin
harrastamisesta ja kolmas mahdollisia tulevia ammattiopintoja. Neljdnnessd alaluvussa
esittelen musiikin kurssitarjontaan liittyvit tutkimustulokset, ja viidennen alaluvun

tutkimustulokset keskittyvit musiikinopiskeluun ja sen toimintakulttuuriin.

7.2.1 Nakemyksia musiikinopetuksen tavoitteiden toteutumisesta

Kyselyn ensimmdiselld kysymykselld halusin saada tietdd tiettyjen musiikinopetuksen
tavoitteiden toteutumisesta abiturienttien ndkokulmasta. Kidyn néistd kuusi tavoitetta 1dpi tdssd
alaluvussa. Toisessa kysymyksessd vastaajien tehtdvdnd oli kuvailla vield omin sanoin,
millaista musiikinopetusta ovat saaneet Taidelukiossa. Halusin tdlld avoimella kysymykselld
tdydentdd ensimmdistd, Likert-tyyppistd kysymystd. Luokittelin avoimia vastauksia osittain
kiyttden luokitteluperusteena ensimmadisen kysymyksen kisitteitd, ja ndméd vastaukset kidyn

samassa yhteydessd ldpi. Tdhédn alalukuun olen yhdistinyt my6s kysymyksen numero viisi
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vastaukset, jotka koskevat lukioajan merkittdvimpid musiikin opiskeluun liittyvid

kokemuksia.

Musiikinopetuksen monipuolisuus ja kokonaiskdsityksen saaminen musiikista

Kaikki vastaajat olivat sitd mielté, ettd musiikinopetus on Taidelukiossa monipuolista, ja ettd
se on antanut kokonaiskdsityksen musiikista sen osa-alueineen. Kuten alla olevassa
taulukossa (taulukko 1) esitéin, vastaajista 64 % oli musiikinopetuksen monipuolisuudesta
tdysin samaa mieltd. Loput vastaajista valitsivat vaihtoehdon samaa mieltd. Vastanneista 70
% oli samaa mieltd siitd, ettd olivat saaneet kokonaiskasityksen musiikista sen osa-alueineen,

kun loput vastaajista olivat asiasta td@ysin samaa mieltd (ks. taulukko 2).

Musiikinopetuksen monipuolisuus nousi myds avoimissa vastauksissa suurimmaksi luokaksi,
jonka vastanneet abiturientit olivat nostaneet esille, kun pyysin heitd kertomaan Taidelukion
musiikinopetuksesta. Vastauksista 85 prosentissa tuotiin esille musiikinopetuksen
monipuolisuus ja laaja-alaisuus. Useissa vastauksissa kerrottiin muun muassa, ettd opetusta
saa monipuolisesti eri tyylilajeista, ja eri musiikkiaineiden opetus tukee toisiaan. Se, ettd

kiinnostavimpiin tyyleihin saa syventyd enemménkin, mainittiin my0ds useamman kerran.
“Musiikin opetus on laaja-alaista, avarakatseista ja musiikillista maailmankuvaa hyvin

syventivédd. Opetus innostaa laajentamaan omia nidkemyksiddn musiikista ja tarjoaa

toisaalta mahdollisuuden perehtyi itseddn kiinnostaviin musiikin osa-alueisiin. “ (M7)

TAULUKKO 1. Musiikinopetuksen kokeminen monipuoliseksi (N = 33)

Lukumaiira Prosenttiosuus
3 Samaa mieltd 12 36
4 Téysin samaa mieltd 21 64
Yhteensa 33 100
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TAULUKKO 2. Kokonaiskésityksen saaminen musiikista sen osa-alueineen (N = 33)

Lukumé&éri Prosenttiosuus
3 Samaa mieltd 23 70
4 Téysin samaa mieltd 10 30
Yhteensa 33 100

Ammattitaitoinen musiikinopetus

Kaikki vastaajat pitivdt musiikinopetusta Taidelukiossa myos ammattitaitoisena (ks. taulukko
3). Valtaosa vastaajista (70 %) oli tdysin samaa mieltd siitd, ettd musiikinopetus on
Taidelukiossa ammattitaitoista. Loput, noin kolmasosa vastaajista, olivat asiasta samaa

mieltd.

Opetuksen ammattitaitoisuus oli monipuolisuuden ohella merkittdvimpid asioita, jonka 42 %
vastaajista nosti esille kysyttdessd, millaista musiikinopetus Taidelukiossa on. Avoimia
vastauksia analysoidessani yhdistin opetuksen ammattitaitoisuuden osaksi suurempaa
luokkaa, jossa on kaikki opettajiin liittyvdt maininnat. Tédhdn palaan mychemmin

tutkimustuloksia esitellessani (ks. luku 7.2.5).

TAULUKKO 3. Musiikin opetuksen kokeminen ammattitaitoiseksi (N = 33)

Lukumé&érd Prosenttiosuus
3 Samaa mieltd 10 30
4 Téysin samaa mieltd 23 70
Yhteensa 33 100
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Tavoitteellinen musiikin opiskelu

Yli puolet, 58 % vastaajista, oli samaa mieltd siité, ettd musiikin opiskelu Taidelukiossa on
tavoitteellista (ks. taulukko 4). Noin kolmasosa vastaajista valitsi vaihtoehdon tdysin samaa
mieltd, kolme vastaajaa en osaa sanoa, ja yksi vastaaja oli asiasta eri mieltd. Musiikin

opiskelun tavoitteellisuus mainittiin avoimissa vastauksissa kaksi kertaa.

TAULUKKO 4. Musiikin opiskelun tavoitteellisuus abiturienttien mielestd (N = 33)

Lukuméira Prosenttiosuus
0 En osaa sanoa 3
2 Eri mieltd 1 3
3 Samaa mieltd 19 58
4 Téysin samaa mieltd 10 30
Yhteensa 33 100

Tietojen ja taitojen karttuminen

Vastaajat olivat yli 90-prosenttisesti tdysin samaa mieltd siitd, ettd musiikin opiskelu on
kartuttanut heididn tietojaan ja taitojaan. Kolme vastaajaa olivat tietojen ja taitojen

karttumisesta samaa mieltd (ks. taulukko 5).

Tietojen ja taitojen karttuminen ja oma musiikillinen kehittyminen tuotiin esille myos
useammin kuin joka toisessa avoimessa vastauksessa. Niissd abiturientit kertoivat muun
muassa, ettd ovat musiikin opinnoissaan oppineet paljon uusia asioita, ja ettd musiikinopetus

on ollut mielenkiintoista ja sopivan haastavaa ja kehittivaa.

TAULUKKO 5. Tietojen ja taitojen karttuminen (N = 33)

Lukumdiiri Prosenttiosuus
3 Samaa mieltd 3 9
4 Téysin samaa mieltd 30 91
Yhteensa 33 100
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Eldmykset ja kokemukset

Seraavan taulukon mukaan (taulukko 6) noin kolme neljdsosaa vastaajista oli tdysin samaa
mieltd siitd, ettd musiikin opiskelu on tarjonnut eldmyksid ja kokemuksia. Loput, noin
neljdsosa vastaajista ilmoitti olevansa samaa mieltd siitd, ettd opiskelu musiikkilinjalla on

tarjonnut elamyksid ja kokemuksia.

TAULUKKO 6. Eldmysten ja kokemusten saaminen (N = 33)

Lukumé&éri Prosenttiosuus
3 Samaa mieltd 8 24
4 Téysin samaa mieltd 25 76
Yhteensa 33 100

Toisessa, avoimessa kysymyksessd, ei kokemuksellisuutta tai eldmyksellisyyttd tuotu
varsinaisesti esille. Kyselylomakkeen viidennessd kysymyksessd kysyin abiturienteilta
mieleenpainuvimpia ja merkittdvimpid musiikkiin liittyvid eldmyksid ja kokemuksia
lukioajalta tihdn mennessd. Luokittelin vastaukset, ja seuraavassa on eniten mainintoja

saaneet luokat:

1. Konsertit 28 mainintaa
2. Opintomatkat 19 mainintaa
3. Onnistumisen tunne/

taitojen kehittyminen 9 mainintaa

3. Yhdessi tekeminen 9 mainintaa
5. Produktio 6 mainintaa
6. “Uskaltaminen” 5 mainintaa
7. Uusien tyylien

loytiminen 4 mainintaa

Selkedsti eniten mainintoja sai konsertit. Vastaajista 85 % kertoi konserttien olleen
merkittdvimpid kokemuksia lukioajalta. Noin puolet ndistd vastaajista mainitsi erityisesti

esiintymisen Taidelukion omissa konserteissa (esimerkiksi Promenadi-konsertissa ja Kevyen
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musiikin konsertissa eli “Kevarissa”) olleen lukioajan merkittdvimpid ja mieleenpainuvimpia

eldmyksid. Esiintymisen lisdksi tirkedd oli pdéstd kuuntelemaan erilaisia konsertteja.

“Kevyen musiikin konsertti on ollut pysyvésti upea tapahtuma. Kuorokonsertit ovat
my0Os sdviyttineet ja tuoneet aina kylmid vireitd, ndyttdmon sekd katsomon puolelta.

Upeita sovituksia ja tasokas opetus ...” (M4)

“... Tuntikausia kestdvit konsertit, tunnelma ja toinen toistaan hienommat esitykset

ovat saaneet iloitsemaan siité, ettd saa olla ja opiskella Taikkarissa...” (N9)

Opintomatkat mainittiin seuraavaksi eniten vastauksissa (58 % vastaajista). Abiturientit
kertoivat esimerkiksi Helsinkiin ja ulkomaille tapahtuneista opintomatkoistaan ja niiden
tapahtumista, kuten konserteista, joissa esiintyivit ja joita kuulivat matkoilla seki
opintomatkoilla n#hdyistd taidendyttelyistd. Konsertit liittyivdt siis vahvasti néihin

opintomatkoihinkin.

Yhdeksin vastaajaa piti onnistumisen tunnetta ja omien taitojen kehittymistd

merkittdvimpind musiikkiin liittyvdnd kokemuksena.

“Omat ahaa-eldmykset teoriaopinnoissa ja oma kehittyminen laulajana. Edistymisen

tunne on mahtava. Oppiminen yleensd.” (N22)

Saman verran maininoja tuli my0s toiseen luokkaan, jota kuvaan nimelld yhdessé tekeminen.
Toki yhdessi tekeminen liittyy kiintedsi myds konsertteihin ja opintomatkoihin, mutta halusin
luokitella ndimd maininnat erikseen, koska ndissid yhdessi tekemistd kuvaavissa vastauksissa
kerrottiin muun muassa yhdessd musisoimisesta ja uusien kokoonpanojen keksimisestd, ei

varsinaisesti konserteista ja matkoista.

Produktiot merkittdvimpéind ja mieleenpainuvimpana kokemuksena mainitsi kuusi vastaajaa.
On huomioitava, ettd suuri osa vastaajista, varsinkaan kolmannen vuosikurssin opiskelijoista,
ei ole osallistunut vield suuren produktion tekemiseen, silld ne usein ajoittuvat vasta

myhempiin abivuodelle.
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Luokkaan ‘uskaltaminen’ sijoitin maininnat, jotka liittyvit jollain tavalla itsensd ylittimiseen.
Ndissd  vastauksissa kerrottiin  esimerkiksi oman sédvellyksen esittimisestd tai

uskaltautumisesta esiintymislavalla.

“... My0s ensimmdinen kerta, kun uskaltauduin pianon &ddreen koulun edessd on

painunut vahvasti mieleen.” (N11)

Uusien tyylilajien l6ytdminen tai laajentunut musiikkimaku tirkeimpéané eldmykseni

mainittiin vastauksissa viisi kertaa.

“Varmaankin uusien tyylilajien 10ytdminen ja joidenkin tyylilajien kohdalla
kiinnostuksen kasvaminen. Olen oppinut kuuntelemaan musiikkia monipuolisemmin

ja oma musikillinen identiteettini on kehittynyt lukioaikana... “ (M7)

Seuraavassa lainauksessa vastaaja N13 kertoo merkittivimmistd kokemuksistaan. Tdmé
vastaus on siind mielessd tyypillinen kaikkien vastausten joukossa, ettd hin mainitsee useita

eri asioita, jotka kokee mieleenpainuvimpina ja merkittdvimpini.

“Yksinlauluesiintymiset — uusia kokemuksia. Kun kuulin muiden soittavan
sdvellystini  ensimmadistd kertaa. Opintomatkat ja konsertit. Kaikki jazzkeikat mitd
olen ndhnyt. Onnistumiset ja oivallukset, osaamisen tunteet laulussa ja muissa
instrumenteissa, myos teoriassa. Yhdessd soittaminen ja laulaminen. Se, kun

huomaa oman ja muiden kehityksen.” (N13)

7.2.2 Musiikillinen suuntautuminen ja musiikin harrastaminen

Tassd alaluvussa késittelen tutkimustuloksia, jotka liittyvit musiikilliseen suuntautumiseen ja
musiikin harrastamiseen. Taidelukion opetussuunnitelmassa musiikinopetuksen tavoitteena on
monipuolisen koulutuksen tarjoaminen, jotta opiskelija voi kehittyd asiantuntevaksi

musiikinharrastajaksi. Tavoitteena on myds antaa opiskelijoille eldmyksid, kokemuksia,
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tietoja ja taitoja, joiden kautta musiikista voi tulla persoonallinen ilmaisuviline ja eldmii

rikastuttava tekija.

Musiikillinen suuntautuminen

Kysyin kuudennessa kysymyksessd abiturienttien musiikillisesta suuntautumisesta; mitkd
olivat vastaajien instrumentit, ja olivatko he suuntautuneet erityisesti johonkin tyyliin, lajiin

tai genreen.

Suosituimmat instrumentit olivat vastaajien keskuudessa laulu (21 vastaajaa) ja piano (19
vastaajaa). Kitaraa tai sdhkokitaraa soittivastaajista kahdeksan, minkd verran 16ytyi myos
puhaltajia. Rummut tai lydmaésoittimet tai jokin jousisoitin oli viiden vastaajan instrumentti, ja
basisteja oli vastanneista abiturienteista kolme. Muut soittimet eivit esiintyneet kuin
yksittéisid kertoja. Kaikki vastaajat mainitsivat useamman kuin yhden instrumentin, miké
kertoo siitd, ettd musiikkilinjalla opiskellaan opetussuunnitelman mukaan vihintddn kahta

instrumenttia.

Musiikkityyleistd tai lajeista eniten mainintoja tuli klassiseen musiikkiin, mihin ilmoitti
suuntautuneensa jollain tavalla ldhes kolmasosa vastaajista (10 vastaajaa). Jazzmusiikin
suuntautumisgenrekseen ilmoitti seitsemén vastaajaa. Muut vastaukset suuntautumistyyleisté

hajaantuivat laajalle erilaisiin pienempiin musiikin alalajeihin tai -tyyleihin.

Olennaista on, ettd kukaan vastaajista ei maininnut ainoastaan yhtd tyylid, mihin oli
suuntautunut. Vastaajista 42 % kertoi musiikkimakunsa olevan “laidasta laitaan” ja
musisoivansa monipuolisesti eri tyylistd musiikkia. Jotkut vastaajat painottivat sitd, ettd itse

musiikki on tirkedd, eivitkd halua sijoittaa itsedén minkéén tietyn genren edustajaksi.

“Olen musiikin suhteen avoin ja odottavainen. Se kiinnostaa minua elementtini ja
ilmaisukeinona, tunteina ja osana eldvdd eldmdd ympdrilldni. ...pyrin olemaan
monipuolinen ja kehittyméddn monella osa-alueella ja ennen kaikkea ihmisend

musiikin avulla. Musiikki on eldmini suurin rakkaus ja intohimoni.” (N6)
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Musiikki harrastuksena

Vastaajat olivat yhtd lukuunottamatta tdysin samaa mieltd siitd, ettd aikovat harrastaa
musiikkia jossain muodossa lukiosta valmistumisen jidlkeen (ks. taulukko 7). Tami yksi

vastaaja kuului luokkaan samaa mieltd.

TAULUKKO 7. Musiikkiharrastuksen jatkaminen lukion jilkeen (N = 33)

Lukumdiira Prosenttiosuus
3 Samaa mieltd 1 3
4 Téysin samaa mieltd 32 97
Yhteensa 33 100

Kun kysyin abiturienteilta, pitidvitkd he itseddn asiantuntevina musiikinharrastajina, suurin
osa vastauksista, vajaa 70 %, sijoittui luokkaan samaa mieltd. Loput kymmenen vastausta
sijoittuivat muihin luokkiin melko tasaisesti alla olevan taulukon (taulukko 8) mukaisesti.

Yksi vastaajista ei vastannut kysymykseen ollenkaan.

TAULUKKO 8. Asiantuntevana musiikinharrastajana itsensi pitdminen (N = 32)

Lukumééri Prosenttiosuus
0 En osaa sanoa 2
1 Téysin eri mielté 1 3
2 Eri mieltd 4 13
3 Samaa mieltd 22 69
4 Téysin samaa mieltd 3 9
Yhteensa 32 100

Musiikin harrastamiseen liittyvdt myos kyselyn kaksi viimeistd kysymystd, joilla halusin
selvittdd, onko musiikista tullut abiturienteille eldmii rikastuttava asia ja persoonallinen
ilmaisuvéline. Vastausten mukaan musiikki oli jokaiselle heistd eldmééd rikastuttava asia
Vastaajat olivat asiasta 91-prosenttisesti tdysin samaa mieltd. Loput kolme vastaajaa oli

asiasta samaa mieltd (ks. taulukko 9).



56

Tdysin samaa mieltd siitd, ettd musiikista on tullut vastaajille persoonallinen ilmaisuvéline, oli
vastaajista 67 %. Samaa mieltd asiasta oli 27 % vastaajista. Yksi vastaaja sijoittui sekd

luokKiin en osaa sanoa etti eri mieltd (ks. taulukko 10).

TAULUKKO 9. Musiikki eldmii rikastuttavana asiana (N = 33)

Lukuméiira Prosenttiosuus
3 Samaa mieltd 3 9
4 Téysin samaa mieltd 30 91
Yhteensa 33 100

TAULUKKO 10. Musiikki persoonallisena ilmaisuvilineend (N = 33)

Lukumé&éri Prosenttiosuus
0 En osaa sanoa 1
2 Eri mieltd
3 Samaa mieltd 9 27
4 Téysin samaa mieltd 22 67
Yhteensa 33 100

7.2.3 Musiikin ammattiopintoihin hakeminen

Opetussuunnitelman mukaan Taidelukion musiikkilinjan musiikinopetuksen yksi tavoitteesta
on tarjota opiskelijoille monipuolinen koulutus, jotta he asiantuntevan musiikin
harrastuneisuuden  syntymisen lisdksi voivat saada hyvdt valmiudet musiikin

ammattiopintoihin hakemiseen.

Vastaajista hiukan alle puolet (49 %) ei osannut vield abivuoden lokakuussa sanoa, aikovatko
hakea musiikin ammattiopintoihin. Myéntévisti tdhidn kysymykseen vastasi 12 vastaajaa (36
%) ja kielteisesti viisi vastaajaa (15 %). Seuraava kuvio (kuvio 1) havainnollistaa vastausten

jakautumisen.
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m Kylld 36 %
Ei 15 %

H En osaa sanoa 49 %

KUVIO 1. Musiikin ammattiopintoihin hakeminen

Oppilaitoksista, joihin abiturientit kertoivat hakevansa, mainittiin kolme kertaa Sibelius-
Akatemia, Jyviskyldn yliopisto ja Helsingin Metropolia (AMK) kukin. Joensuun
ammattikorkeakoulun kansanmusiikin koulutusohjelma mainittiin kaksi kertaa, ja loput
oppilaitoksista mainittiin  vain kertaalleen. Kaikista oppilaitoksista yliopistot ja
ammattikorkeakoulut mainittiin kahdeksan kertaa. Toisen asteen oppilaitos esiintyi

vastauksessa kerran.

Abiturientit saivat vastata asteikolla 0—4, kuinka paljon opiskelu Taidelukion musiikkilinjalla
on vaikuttanut heidin mielestdidn pédédtokseen hakea musiikin ammattiopintoihin. Suurin osa,
44 % vastaajista, valitsi vaihtoehdon ftdysin samaa mieltd. Seuraavaksi eniten, vajaa
kolmannes vastauksista, sijoittui luokkaan samaa mieltd. Viisi vastaajaa ei osannut sanoa ja
yksi vastaaja jitti vastaamatta kysymykseen. Eri mieltd asiasta oli kolme vastaajaa ja tdysin

eri mieltd yksi vastaaja (ks. taulukko 11).
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TAULUKKO 11. Taidelukioajan vaikutus pditokseen hakea musiikin ammattiopintoihin
(N =32)

Lukumé&éri Prosenttiosuus
0 En osaa sanoa 5 16
1 Téysin eri mielté 1
2 Eri mieltd 3
3 Samaa mielta 9 28
4 Téysin samaa mieltd 14 44
Yhteensa 3 100

Vastaajat olivat yli 80-prosenttisesti td@ysin samaa mieltd siitd, ettd musiikkilinjan opinnoista
tulee olemaan hyotyd musiikin ammattiopinnoissa. Viisi vastaajaa oli asiasta samaa mieltd,
yksi vastaaja valitsi vaihtoehdon en osaa sanoa ja yksi jatti vastaamatta kysymykseen (ks.

taulukko 12).

TAULUKKO 12. Hyo6ty Taidelukion opinnoista tulevissa musiikin ammattiopinnoissa
(N =32)

Lukumé&éri Prosenttiosuus
0 En osaa sanoa 1 3
3 Samaa mieltd 5 16
4 Téysin samaa mieltd 26 81

Yhteensa 32 100
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7.2.4 Nakemyksia musiikin kurssitarjonnasta

Seuraavassa esittelen tutkimustulokset, jotka liittyvdt musiikin kurssitarjontaan.
Ensimmadiselld Likert-kysymykselld halusin tietdd opiskelijoiden tyytyviisyydestd musiikin
kurssitarjontaan. Avoimilla kysymyksilla numero kolme ja neljd kysyin antoisimpia musiikin
kursseja ja parannusehdotuksia kurssitarjontaan. Seuraavassa esittelen néistd kysymyksistd

saatuja tuloksia.

Tyytyvdisyys kurssitarjontaan

Seuraava taulukko (taulukko 13) osoittaa, kuinka vastaukset tyytyvdisyydestd musiikin
kurssitarjontaan jakautuivat. Valtaosa, 97 % vastanneista, oli tyytyvéisid kurssitarjontaan.
Heistd 18 ilmoitti olevansa samaa mieltd ja 14 tdysin samaa mieltd asiasta. Yksi vastaaja ei

ollut tyytyviinen musiikin kurssitarjontaan.

TAULUKKO 13. Tyytyviisyys musiikkilinjan musiikin kurssitarjontaan (N = 33)

Lukumééri Prosenttiosuus
2 Eri mieltd 1 3
3 Samaa mieltd 18 55
4 Téysin samaa mieltd 14 42
Yhteensd 33 100

Antoisimmat musiikin kurssit

Antoisimmat musiikin kurssit abiturientit méarittelivit seuraavalla tavalla:

1. Musiikin historia ja kuuntelu 19 mainintaa
2. Kuoro 17 mainintaa
3. Bandit 14 mainintaa

3. Soitto- ja laulutunnit 14 mainintaa




60

5. Sdveltapailu ja teoria 12 mainintaa
6. Improvisaatiokurssi 4 mainintaa
6. Musiikkiteknologia 4 mainintaa

Musiikin historian ja kuuntelun kursseihin, jotka mainittiin useiten antoisimpina kursseina,
kuuluu useita eri kursseja, joista kerroin aiemmin opetussuunnitelman esittelyn yhteydessa.
Kuoro mainittiin yli joka toisessa vastauksessa, ja kolmanneksi eniten mainintoja saivat
erilaiset béndit (vuosikurssibindi, kansanmusiikkiyhtye Takamus, irkkubindi ja jazzbéndi),
jotka yhdistin omaksi luokakseen, sekd soitto- ja laulutunnit. Siveltapailu- ja teoriaopinnot
mainittiin 12 kertaa, ja improvisaatiokurssi ja musiikkiteknologian kurssit, jotka ovat
koulukohtaisia valinnaisia kursseja, mainittiin kukin neljasti. Muut kurssit, jotka saivat yhden

tai kaksi mainintaa, jitin tdssd yhteydessd luettelematta.

Parannusehdotuksia

Kun kysyin abiturienteilta parannusehdotuksia musiikin kurssitarjontaan, noin neljdsosa
vastasi, ettei parannettavaa ole tai ettd ei osaa sanoa, mitd voisi kehittdd kurssitarjonnan

suhteen. Monet heisté pitivit nykyistd kurssitarjontaa jo tarpeeksi kattavana.

“En keksi juurikaan parannettavaa Taidelukion musiikinopetustarjontaan. Olen saanut
tddlld niin monipuolista opetusta niin monesta erilaisesta asiasta todella suurella
ammattitaidolla ja syddmelld varustettuna, ettei parempaa voisi télld asteella saada...”

(N6)

Muut vastaukset tdhdn kysymykseen hajaantuivat melko laajasti ja niissd oli paljon yksittéisid

ideoita uusista kursseista, joita en tdssd yhteydessd erittele.

Eniten, seitsemén kertaa, ehdotettiin kurssia, joka valmentaisi esiintymiseen ja jonka avulla
voisi lieventdd esiintymisjinnitystd ja harjoitella heittdytymistd. Téadmidn ehdotuksen
yhteydessd mainittiin useampaan kertaan edellisend vuonna uutena kurssina toteutettu

improvisaatiokurssi. Sen tapaisia kursseja haluttiin eniten lisadi.



61

Esiintymiskurssin jidlkeen seuraavaksi eniten (neljd vastausta) toivottiin kurssia, jolla
tutustuttaisiin itselle vieraisiin instrumentteihin. Kolme vastaajaa toivoi kurssia, jolla
perehdyttéisiin tietokonemusiikkiin. Saman verran toivottiin myds syvillisempid kursseja,
joidenka avulla péésisi syventymddn tarkemmin johonkin musiikin pienempéén osa-

alueeseen.

7.2.5 Toimintakulttuuri ja musiikin opiskelu

Savonlinnan  Taidelukion toimintakulttuuriin  kuuluu opetussuunnitelman mukaan
vastuullisuus, avoimuus, luottamuksellisuus, taiteiden vilinen yhteistyd ja kollegiaalisuus
sekd opiskelutovereiden ettd opettajien kanssa. Kysyin, miten nidmé asiat sopivat
abiturienttien mielestd musiikinopiskeluun, ja mitd musiikinopettajat odottavat heiltéd
musiikinopiskelun suhteen. Kysyin toimintakulttuuriin liittyvid asioita Likert-tyyppisin

kysymyksin.

Tassd alaluvussa kisittelen my06s tulokset, jotka sain avoimilla kysymyksilld kysyen,
millainen opiskelukavereiden ja opettajien merkitys on abiturienttien mielestd musiikin
tekemisessd Taidelukiossa. Opettajiin liittyen vastattiin my0Os paljon, kun kysyin toisessa
avoimessa kysymyksessd, millaista musiikinopetus Taidelukiossa on. Ndma tutkimustulokset
ja lisdksi samaan aihepiiriin liittyen opiskelijoiden nikemykset riittdvdn kannustuksen

saamisesta, kisittelen tdimén alaluvun loppupuolella.

Vastuullisuus, avoimuus ja luottamuksellisuus

Siitd, miten vastuullisuus sopii musiikinopiskeluun Taidelukiossa, opiskelijat antoivat
seuraavanlaisia vastauksia:

Tédysin samaa mieltd 58 %

Samaa mieltad 39 %

Eri mieltd 3 %
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Avoimuus musiikinopiskelussa puolestaan koettiin néin:

Samaa mieltad 46 %
Tédysin samaa mieltd 39 %
En osaa sanoa 9 %
Eri mieltd 6 %

Luottamuksellisuutta kysyttiesséd vastaukset jakautuivat télléd tavalla:

Samaa mieltad 55 %
Téaysin samaa mieltd 33 %
En osaa sanoa 9 %
Téysin eri mieltd 3%

Taiteiden vilisen yhteistyon toteutumisen abiturientit nikivit seuraavalla tavalla:

Samaa mieltd 64 %
Tédysin samaa mieltd 21 %
En osaa sanoa 9 %
Eri mieltd 3%
Téysin eri mieltd 3%

Kollegiaalisuus opiskelukavereiden kanssa ja heiddn merkityksensd

Kollegiaalisuuden opiskelukavereiden kanssa koki toteutuneen 91 % vastaajista, joista 18 oli
asiasta rdysin samaa mieltd ja 12 vastaajaa samaa mieltd. Loput kolme vastaajaa valitsi
vaihtoehdon en osaa sanoa. Kuten lukioaikaisiin kokemuksiin ja eldmyksiin liittyen aiemmin
jo mainittu, yhdessd tekeminen koettiin my0s kolmanneksi merkittdvimmaiksi ja

mieleenpainuvimmaksi lukioajan kokemukseksi.

Yhtd vastaajaa lukuunottamatta abiturientit puhuivat opiskelukavereiden merkityksen
puolesta. Ryhmittelin vastausten sisdltimét maininnat kolmeen luokkaan. Eniten mainintoja
(32 kpl) tuli ryhméén kavereilta oppiminen. Niissd vastauksissa kerrottiin muun muassa,

miten tirkedd on saada apua, uusia ndkokulmia ja ideoita kavereilta sekd keskustella
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musiikista heididn kanssaan.

“Heiddn kanssaan syntyy paljon uusia ideoita. Voi my0s kysyéd neuvoa ja auttaa...”

(N5)

“On hienoa, ettd ympérilli on ihmisid, jotka ovat kiinnostuneet samasta asiasta.
Heidén kanssaan voi keskustella kokemuksistaan ja oppia toisilta seké saada ideoita ja

vaikutteita musiikin tekemiseen. “ (M5)

Toisen ryhméin maininnat (22 kpl) liittyvit yhdessd musisoimiseen ja vuorovaikutukseen
opiskelukavereiden kanssa. Niissé kerrottiin, ettd musiikin tekemiseen yksinkertaisesti kuuluu
vuorovaikutus; ilman toisia ihmisid ei synny musiikkia samalla tavalla kuin yksin, ja yhdessd

tekeminen motivoi.

“... Kavereiden kanssa on kivempi puuhailla musiikin parissa, eivitkd béndijutut ja

muu yhteinen musisoiminen onnistuisi ilman kavereita.” (N4)

“Hyvin tirked, musiikki on usein soittajien vuorovaikutusta...” (M1)

Hyvéén ilmapiiriin liittyvid mainintoja oli vastauksissa 20 kappaletta, ja niissd kerrottiin
hyvén ilmapiirin ja yhteishengen lisdksi muun muassa siitd, miten tirkedd kavereiden antama

kannustus ja musiikin ilon jakaminen on.

“Kun luokassa/ryhmaéssé on hyvi ilmapiiri, niin on helpompi ilmaista itsedén. *“ (N8)

“... Ennen kaikkea musiikista syntyvi ilo on mahtavaa jakaa!” (N6)

“Ympdristo vaikuttaa kylld paljon. Jos kavereita ei kiinnosta, ei itsekdin varmaan

tulisi ldhdettyd mihinkdén mukaan. Sen huomaa jo siitd, kuinka paljon oma innostus

musiikkiin kasvoi, kun tulin Taikkariin. *“ (N11)
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Kollegiaalisuus opettajien kanssa ja heiddn merkityksensd

Opettajien kanssa kollegiaalisuutta koki yhteensd 79 % vastaajista. Heistd tdysin samaa
mieltd oli 16 vastaajaa ja samaa mieltd kymmenen vastaajaa. Kolmanneksi eniten vastauksia,
yhteensd kuusi kappaletta, sijoittui luokkaan en osaa sanoa. Kaksi vastaajaa oli asiasta eri

mieltd.

Opettajien tirkedstd merkityksestd musiikin tekemisessd kertoivat kaikki vastaajat yhté
lukuunottamatta. Ryhmittelin opettajien merkitystd koskevat maininnat myds kolmeen
luokkaan, joista opettajien ammattitaitoon liittyvid mainintoja oli eniten, 31 kappaletta.
Ammattitaitoisia musiikinopettajia pidettiin yleisesti tirkeind. Vastauksissa kerrottiin
esimerkiksi, ettd opettajat auttavat ja ohjaavat, ja heiltd saa neuvoja musiikin tekemiseen

liittyen.

“Opettajilla on ammatillinen ote asioihin ja heilld on tarkkoja nikemyksiid. Apua on

aina tarjolla ja saatavilla...” (N10)

“My6s hyvin tirked, koska he osaavat neuvoa silloin, kun ei pédédse eteenpiin endd.”

M2)

Nimesin toiseksi eniten mainintoja (21 kappaletta) saaneen luokan nimelld kannustava
opettaja. Niissd maininnoissa opettajan merkitys liittyi kannustamiseen, ja opiskelijat pitivit
opettajalta saatua kannustusta erittdin tirkednd. Opettajan persoonaan liittyen vastattiin 17
kertaa, kun tehtidvéni oli kuvata opettajien merkitystd musiikin tekemisessd. Ndille vastaajille
oli tidrkedd esimerkiksi se, ettd opettajat ovat mukavia ja kaverillisia, anatavat vapautta
kokeilla omia juttuja ja ovat kiinnostuneita opiskelijoista. Seuraavat lainaukset liittyvit sekd

opettajan persoonaan ettd kannustuksen merkitykseen.

“On tdarkedd, ettd opettajat ovat mukavia, kannustavia ja kiinnostuneita oppilaiden

tekemisistd. Mielestéini tima toimii Taidelukiossa...” (N9)

“... Opettajien kannustus on ensisijaisen tidrkedd, ettd musiikin opiskelija voi 16ytda
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itsestddn ‘sen jutun’.” (N3)

“... He rohkaisevat kokeilemaan uutta ja toteuttamaan itsedén. He ovat myds yksi syy

miksi klo 8 aamulla sinne tunnille jaksaa raahautua.” (N5)

Taidelukion musiikin opetussuunnitelman mukaan musiikin arvioinnin tavoitteena on muun
muassa vahvistaa opiskelijan musiikillista mindkuvaa. Téamin tavoitteen pohjalta
ensimmaisessd Likert-tyyppisessd kysymyksessd kysyin opiskelijoilta, kokevatko he saavansa
tarpeeksi kannustusta musiikin opinnoissa. Vastaukset jakautuivat alla olevan taulukon
(taulukko 14) mukaisesti. Reilu puolet vastaajista oli samaa mieltd siitd, ettd ovat saaneet
tarpeeksi kannustusta. Toiseksi eniten vastauksia, noin 36 %, sijoittui luokkaan r@ysin samaa

mieltd. Kaksi vastaajaa oli asiasta eri mieltd ja yksi valisti vaihtoehdon en osaa sanoa.

TAULUKKO 14. Riittdvin kannustuksen saaminen musiikin opinnoissa (N = 33)

Lukumé&érd Prosenttiosuus
0 En osaa sanoa 1
2 Eri mieltd 2
3 Samaa mieltd 18 55
4 Téysin samaa mieltd 12 36
Yhteensa 33 100

Lopuksi kidyn ldpi vield opettajien merkitykseen liittyvid vastauksia avoimeen kysymykseen,
jossa abiturientit saivat omin sanoin kuvailla, millaista musiikinopetusta ovat kokeneet
saaneensa Taidelukiossa. Opettajien merkitys nostettiin vastauksissa esille eniten, yhtd monta

kertaa kuin opetuksen monipuolisuus (ks. luku 7.2.1).

Kun vastaajat kuvailivat omin sanoin Taidelukion musiikinopetusta, maininnoista 33 liittyi
opettajiin. Opettajien ammattitaito nousi ndissd vastauksissa selkedsti eniten esille, 18 kertaa.
Ammattitaitoinen musiikinopetus oli vastausten mukaan olennainen osa Taidelukion
musiikinopetusta. Opettajan persoonaan liittyi 12 mainintaa, joista puolissa mainittiin

opettajien rentous ja mukavuus. Kannustava opettaja mainittini vastauksissa kuusi kertaa.
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8 TUTKIMUSTULOSTEN TARKASTELU

Tutkimukseni tarkoituksena oli selvittdd, millainen Savonlinnan Taidelukion musiikkilinjan
musiikin opetussuunnitelma on tavoitteiltaan ja kurssitarjonnaltaan, ja millaisia ndkemyksid
musiikkilinjan  abiturienteilla on musiikinopiskelusta ja —opetuksesta, ja miten
opetussuunnitelman tavoitteet ovat toteutuneet. Téssd luvussa teen yhteenvedon
tutkimustuloksistani ja tarkastelen niitd peilaten teoreettiseen taustaan ja aikaisempiin

tutkimuksiin.

Yhteenvetona voidaan todeta, ettdi musiikinopetus on Savolinnan Taidelukiossa monipuolista
ja ammattitaitoista. Opetussuunnitelman mukainen musiikinopetus on Kkartoittanut
opiskelijoiden tietoja ja taitoja laaja-alaisesti sekd tarjonnut eldmyksid ja kokemuksia.
Ammattitaitoiset ja kannustavat musiikinopettajat ovat abiturienttien ndkokulmasta tirkedssi
roolissa osana Taidelukion musiikinopetusta ja musiikin tekemistd yleensdkin, kuten myos
opiskelukaverit. Opiskelukavereilta voi oppia paljon, ja heiddn kanssaan yhdessd
musisoiminen hyvéssd ilmapiirissd on olennainen osa Taidelukion toimintakulttuuria.
Varsinkin tavanomaisesta oppitunneista poikkeavat tapahtumat, kuten konsertit ja
opintomatkat, koettiin merkittdvind musiikkiin liittyvind kokemuksina. Musiikista on tullut
kaikille musiikkilinjan abiturienteille elimad rikastuttava tirked asia, ja jokainen vastaaja

aikookin harrastaa musiikkia jossain muodossa lukion jédlkeenkin.

Musiikkilinjan kurssitarjonta on opetussuunnitelman mukaan laaja ja monipuolinen. Kaikki
musiikkilinjalla opiskelevat saavat opetusta musiikin historiassa ja kuuntelussa,
sdveltapailussa ja musiikinteoriassa sekd pédéd- ja sivuinstrumenteissa. Lisdksi opiskelijat
voivat valita soveltavia kursseja monipuolisesta valikoimasta. Abiturientit kokivat musiikin
historian ja kuuntelun kurssit sekd kuoron kaikkein antoisimpina kursseina.

Parannusehdotuksena  toivottiin  eniten esiintymiseen liittyvdd kurssia. Jokainen
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musiikkilinjalainen suorittaa lukioaikanaan ainakin 24 musiikin kurssia. Tdmé on todella
suuri médrd verrattuna kahteen pakolliseen kurssiin tavallisessa lukiossa. Kun niiden 24
kurssin lisdksi moni valitsee musiikista vield lisdkursseja, voidaan todeta, ettd musiikkilinjalla
saa varsin laajan musiikkikoulutuksen ja hyvidn pohjan musiikin jatko-opintoja varten.
Vertaan Savonlinnan Taidelukion musiikin kurssitarjontaa muissa musiikkilukioissa

tarjottuihin musiikinkursseihin seuraavassa luvussa.

Tutkimustuloksista voi padtelld, ettd musiikinopetuksen tavoitteet tdyttyvidt musiikkilinjan
abiturienttien ndkokulmasta hyvin. Kun vastaajat saivat valita sopivimman vaihtoehdon
vastatessaan  kysymyksiin = musiikinopiskelun  tai —opetuksen = monipuolisuudesta,
ammattitaitoisuudesta, tietojen, taitojen, eldmysten ja kokemusten karttumisesta seké
kokonaiskisityksen saamisesta musiikista, yksikddn vastaajista ei olut asiasta eri eikd tdysin
eri mieltd. Musiikinopetus on ndin ollen abiturienttien mielestd monipuolista ja
ammattitaitoista tarjoten tietoja, taitoja, eldmyksid ja kokemuksia. Abiturientit nikevit
musiikinopiskelun myds tavoitteellisena, vain yksi vastaaja oli asiasta eri mieltd. Vastaajat
olivat hdmmastyttdvin paljon samaa mieltd kaikkien edelld mainittujen tavoitteiden
toteutumisesta. Eniten tdysin samaa mieltd oltiin siitd, ettd musiikinopinnot Taidelukiossa
ovat kartuttaneet tietoja ja taitoja (91% vastaajista) seké tarjonneet elimyksid ja kokemuksia
(76%). Vastaajat olivat 70-prosenttisesti tdysin samaa mieltd musiikinopetuksen
ammattitaitoisuudesta ja 64-prosenttisesti musiikinopetuksen monipuolisuudesta. Avoimista
vastauksista saadut tutkimustulokset vahvistavat niitd tuloksia. Musiikinopetuksen
monipuolisuus ja laaja-alaisuus nousivat niissékin Taidelukion musiikinopetusta erityisesti

leimaaviksi asioiksi, kuten my®0s tietojen ja taitojen karttuminen sekéd uuden oppiminen.

Musiikillisen erityisorientaation syntyminen edellyttdd musiikillisten tietojen ja taitojen
kohoamista korkealle tasolle jollakin erityisalueella aktiivisen musiikkiharrastuksen kautta.
Erityisorientaatio luo myds edellytkset uudelle orientoitumiselle uusissa musiikin
harrastamisen lajeissa. (Juvonen, 2000, 81-85.) Erityisorientaation puolesta vastanneiden
abiturienttien kohdalla puhuu heiddn monipuolinen suuntautumisensa musiikin alueella.
Kukaan vastaajista ei kertonut olevansa suuntautunut vain yhteen musiikkityyliin, genreen tai
soittimeen, mikd my0s osaltaan vahvistaa sitd, ettd Taidelukio on tarjonnut monipuolisen ja

laaja-alaisen koulutuksen musiikin saralla. Monipuolinen musiikin opiskelu liittyy
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musiikillisen maailmankuvan kisitteeseen, johon viittasin tutkimukseni teoriaosassa.
Jatkuvasti kehittyvd musiikillinen maailmankuva siséltdd musiikkiarvojen skeeman, ja siihen
kuuluvat mm. yksilon késitykset musiikin vilisistd suhteista ja musiikista ilmioni (Juvonen,
2000, 64). Musiikkilinjan abiturientit kokivat tutkimustulosten mukaan saaneensa
monipuolisen musiikkikoulutuksen ja kokonaiskisityksen musiikista sen osa-alueineen.
Voidaan varmasti olettaa, ettdi heiddn musiikillinen maailmankuvansa on Juvoseen viitaten

kehittynyt paljon taidelukioaikana.

Musiikin opetussuunnitelman tavoittena on karttuneiden tietojen, taitojen, elimysten ja
kokemusten kautta tdhdétd siihen, ettdi musiikista voi tulla opiskelijoille persoonallinen
ilmaisuviline ja eliméa rikastuttava tekijd. Erityisen hyvin toteutui tavoite musiikista eldmii
rikastuttavana tekijind. Jopa 91% vastanneista oli tdysin samaa mieltd siité, ettd musiikista on
tullut heille eliméa rikastuttava asia loppujen vastaajien ollessa tistd samaa mieltd. Vastaajat
kokevat yhtd lukuun ottamatta musiikin myds persoonallisena ilmaisuvilineend. Musiikki on
tutkimuksen kohderyhminé olleille nuorille tirked osa eldmidd ja heiddn identiteettidién.
Nuoruuden kehitystehtévit liittyvét paljolti identiteetin rakentamiseen, ja tdssd harrastuksilla
on merkittdvd rooli. Kososen tutkimustulosten mukaan soittoharrastus on monelle hyvi
kokonaisidentiteetin vahvistaja musiikillista identiteettia laajemmin (Kosonen, 2001, 129) ja
voi ndin ollen auttaa tdssd nuoruuden tirkedssd kehitystehtiivissd. Musiikki on mitd
ilmeisemmin tutkimukseen osallistuneille Taidelukion abiturienteille tdrked tuki identiteetin

rakentumisessa ja tirked eliménalue, miti se tulee olemaan myds lukioajan jélkeen.

Kaikki vastaajat aikovat nimittdin harrastaa musiikkia tulevaisuudessa tavalla tai toisella, tdstd
oltiin harvinaisen yksimielisesti tdysin samaa mieltd. Ympdiristolli ja myonteisilld
kokemuksilla on Rothin (1995, 22) mukaan téirked vaikutus harrastuksen jatkumiselle ja sille,
ettd harrastaminen voi muovautua pikku hiljaa harrastuneisuudeksi (Metsdmuuronen, 1995,
35). Kosonen (2009, 169) taas toteaa, ettd lisdksi oma pystyvyyden tunne on monella tirkeidna
motiivina aktiivisen musiikkisuhteen sdilymiseksi erilaisten musiikkiharrastusten muodossa
kouluajan jilkeenkin. Se, ettd kaikki vastanneet abiturientit aikovat harrastaa musiikkia
lukioajan jdlkeen ja ovat vahvasti sitd mieltd, ettd musiikki on heille eldmii rikastuttava asia
ja keino ilmaista itseddn, puhuu erityisorientaation lisdksi positiivisen musiikillisen

minékésityksen puolesta. Musiikillinen minédkésitys muodostuu Tulamon (1993, 51-53)
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mukaan vuorovaikutuksessa toisten kanssa erilaisissa musiikkiin liittyvissd ja muissakin
tilanteissa, ja positiivinen minékasitys vahvistuu myonteisten kokemusten myotd. Opiskelijat
kokivat saaneensa hyvédd opetusta, myoOnteisid kokemuksia ja musiikillista kompetenssia
tietojen ja taitojen muodossa, milld on positiivinen vaikutus niin musiikillisen minidkésityksen

kuin erityisorientaation kehitykseen. (Juvonen, 2000, 81-85.)

Itsensd 16ytdmisen ja identiteetin rakentumisen kannalta on tirkedi, ettd nuori saa harrastaa ja
tehdd “omaa juttuaan”. Sen lisdksi musiikilla voi olla tdrked rooli myds tulevaisuuden
suunnittelussa (Kosonen, 2001, 26). Opetussuunnitelman tavoitteella monipuolisesta
musiikinopetuksesta tdhditidin myos siithen, ettd musiikkilinjalta valmistunut voi halutessaan
jatkaa opiskeluaan musiikin ammattilaiseksi. Noin kolmannekselle vastaajista musiikki oli
ainakin sen hetkisissd suunnitelmissaan osa heidin identiteettifién tulevan ammatin muodossa.
Vastanneista 70 % kertoi, ettd opiskelu Taidelukiossa on vaikuttanut tulevaan
ammatinvalintaan. Vain 15 9% vastanneista antoi kieltdvin vastauksen kysymykseen
aikomuksesta hakea musiikin jatko-opintoihin. Taidelukion hyvéstd musiikillisesta annista
kertoo se, ettd 94 % vastanneista kokee, ettd musiikkilinjalla opiskelusta tulee olemaan hyotyé
mahdollisissa tulevissa musiikin opinnoissa. Yllittdvintd on mielesténi se, ettd ldhes puolet
vastanneista ei osannut vield abivuoden lokakuussa sanoa hakemisestaan musiikin

ammattiopintoihin.

Musiikinopettajat ovat vastausten perusteella erittdin merkittidvissd roolissa Taidelukiossa.
Kun abiturientit kuvailivat omin sanoin musiikinopiskelua, opettajiin liittyvid mainintoja oli
yhtd paljon kuin opetuksen monipuolisuuteen liittyvid mainintoja. Opettajat ovat vastaajien
mielestd erityisesti ammattitaitoisia, mutta my0s kannustavia ja persooniltaan mukavia,
rentoja ja kaverillisia. Kun abiturientit kertoivat tarkemmin opettajien merkityksestd musiikin
tekemisesséd, ndméd samat asiat nousivat esille. Tarkeintd on opettajan ammattitaito, ja lihes
yhtd merkittidvind pidettiin opettajan persoonaa ja opettajalta saatua kannustusta. Suurin osa
vastanneista kokikin saaneensa tarpeeksi kannustusta musiikin opinnoissan. Kannustuken
saamisella on varmasti ollut tirked merkitys postiivisen musiikillisen minékésityksen ja

erityisen musiikillisen orientaation syntymiseen. (Tulamo, 1993, 53; Juvonen, 2002, 82).
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Anttilan (2006) mukaan vuorovaikutus opettajien ja opiskelijoiden vililld on tdrkedd musiikin
opiskelumotivaation = kannalta, ja  hdnen tutkimuksissaan alhainen  motivaatio
musiikinopiskelussa liittyi useasti siithen, ettei pitinyt musiikinopettajastaan. Tutkimukseni
vastausten mukaan opiskelijoiden arvostamat opettajat on yksi tirked tekijd, joka motivoi
musiikinopiskelussa. Anttilan tutkimusten mukaan musiikinopiskelun motivaation kannalta
lisdksi halu oppia on téirkeintd; musiikkia voidaan opettaa mielekkéaisti vain sellaisille, jotka
arvostavat musiikkia ja oikeasti haluavat oppia. (Anttila, 2006, 142—-143.) Myo6s Kososen
tutkimusten (2001, 125) mukaan soittaminen ja musiikkiharrastukset ovat siséisistd
motiiveista viridvdd, ja tirkeimpind motiiveina on oppilaan oma kiinnostus soittamista

kohtaan.

Vaikka musiikkiharrastukset viridvit sisdisistd motiiveista, on ympdristolld on myds suuri
vaikutus - ulkoiset asiat ruokkivat sisdistd motivaatiota. Erityisesti nuoruudessa harrastuksilla
on korostunut sosiaalinen merkitys (Lehtonen, 1986, 4). Musiikillinen toveriminékésitys on
osa musiikillista minékisitystd, ja siithen vaikuttaa positiivisesti yksilolle tirkeiltd ihmisiltd
saatu palaute (Tulamo, 1993, 57). Opettajien lisdksi myds opiskelukaverit ovat
tutkimustulosten mukaan téirkeitd musiikin tekemisessd. Tutkittavat kertoivat kavereiden
merkityksestd esimerkiksi, ettd heiddn kanssaan voi vaihtaa ajatuksia ja saada heiltd uusia
ideoita ja oppia paljon. My6s musiikin ilon jakaminen, hyvi ilmapiiri ja kannustus kavereiden
kesken koettiin tirkedksi. Vastausten perusteella sekd opettajat ettd opiskelijat koetaan

kollegiaalisesti ja tirkedksi osaksi musiikin tekemisessi.

Merkittdvimpind ja mieleenpainuvimpina eldmyksiné ja kokemuksina vastauksissa mainittiin
selkedsti useimmiten konsertit ja opintomatkat. Uskon, ettd hyvin paljon useampi vastaaja
olisi maininnut my6s produktiot tai projektit tirkeimpind kokemuksina, jos kysely oltaisiin
toteutettu esimerkiksi tulevana keviddnd, ja useammalla olisi ollut kokemusta niisti.
Taidelukion omia konsertteja, kuten Promenadeja, ”"Kevareita” ja joulukonsertteja muistellaan
vastauksissa 1dammolld. Konsertteihin liittyen vastaajat kertovat erityisesti esiintymisen

merkityksesta.

Esiintymiseen valmentavaa ja heittdytymiseen opettavaa kurssia toivottiinkin noin joka

viidennessd vastauksessa, kun kysyin parannusehdotuksia musiikin kurssitarjontaan. Yleisesti
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ottaen abiturientit olivat tyytyvdisid olemassa olevaan kurssitarjontaan, eikd moni osannut
keksid mitdén parannusehdotuksia sithen. Antoisimpina kursseina pidettiin musiikin historian
ja kuuntelun kursseja sekd kuoroa, erilaisia bidndejd ja intsrumenttiopetusta. Piddn hieman
ylldttdvind tuloksena sitd, ettd musiikin historia ja kuuntelu oli aivan tdmén listan kérjessi.
Yllattdvdd on myOs se, ettd useammassa kuin joka kolmannessa vastauksessa kerrottiin
teorian ja sdveltapailun kurssien olleen antoisimpia. Ainakin itselldni on sellainen késitys, ettd
monet nuoret kokevat musiikin teorian opiskelun jokseenkin kuivana. Myds téstd
tutkimustuloksesta voi péételld, ettd musiikinopettajat ovat Taidelukiossa ammattitaitoisia
saaden opiskelijat innostumaan aineista, joita ei ehkd yleisesti pidetd kaikkein

mielenkiintoisimpina nuorten nikokulmasta.

Tutkimustulokset aikaisempiin tutkimuksiin peilaten

Viidennessd luvussa esittelin musiikkilukioon liittyvid pro gradu -tutkielmia, joihin

seuraavaksi vertaan omia tutkimustuloksiani.

Kokkonen ja Nissinen (1997) kartoittivat viiden eri musiikkiin erikoistuneen lukion toimintaa
musiikinopettajien, opiskelijoiden ja opetussuunnitelman nikokulmasta. Kouluista kolme oli
varsinaisia musiikkilukioita, ja kahdessa tutkimukseen osallistuneessa lukiossa toimi ns.
musiikkilinja. Vertaan seuraavassa lyhyesti Savonlinnan Taidelukion opetussuunnitelman
sisdltod ndiden kolmen musiikkilukion kurssitarjontaan (Tapiolan, Vaskivuoren ja Tiirismaan
lukiot). Musiikkilinjojen opetussuunnitelmat olivat Kokkosen ja Nissisen mukaan selvésti
suppeammat, joten niitd en ota mukaan tdhdn vertailuun. Vertailussa on huomioitava
tutkimusten tekoajankohdat, Kokkosen ja Nissisen tutkielman tekemisestd on noin 15 vuotta.
Koska heiddn tutkimuksensa opetussuunnitelmat pohjautuvat eri valtakunnallisten
opetussuunnitelman perusteisiin, kovin syvillistd vertailua ei ole tidssd yhteydessd mielekéstid

tehda.

Pakollisia musiikin kursseja oli eniten Savonlinnan Taidelukiossa, missd opiskelijat
suorittavat 24 musiikinkurssia. Tapiolan ja Vaskivuoren lukioissa pakollisia musiikinkursseja

on 12, ja Tiirismaan lukiossa viisi. Savonlinnan Taidelukiossa kaikki musiikkilinjalaiset
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opiskelivat vidhintdédn 8 kurssia sdveltapailua ja teoriaa, mikd on suurin mairi kaikista. Muissa
musiikkilukioissa teorian ja sdveltapailun opintoja voi valita vapaaehtoisesti 1-6 kurssia.
My®és instrumenttiopintoja oli Taidelukiossa eniten pakollisina kursseina (vdhintddn 11
kurssia), kun taas musiikin historiaa opiskellaan kaikissa niisséd lukioissa suunnilleen saman
verran. Tiirismaan lukiossa oli véhiten tarjontaa soveltavissa kursseissa, Vaskivuoren
lukiossakin hieman vihemmén kuin Taidelukiossa, jonka kurssitarjonnan laajuus oli samaa

luokkaa Tapiolan lukion kanssa.

Kuorotoiminta oli suosittua ja laajaa kaikissa Kokkosen ja Nissisen tutkimissa
musiikkilukioissa, ja useimmat pitivdt erityisesti lauluopetusta monipuolisena ja
ammattitaitoisena. Tutkimustuloksistani ei noussut esille titd lauluopetuksen erityistd
merkitystd Taidelukiossa. Kuoro oli tutkimustulosteni mukaan suosittua, ja se koettiin toisiksi
useiten antoisampana kurssina. Kuten jo edellisessd luvussa nostin esille, ylldttivdd omassa
tutkimuksessani on Kokkosen ja Nissisen tutkimustuloksiinkin verratuna se, ettd musiikin
historian kurssit koettiin Taidelukiossa antoisimpina kursseina. Myds teorian ja sdveltapailun
kurssit, joita siis on muihin musiikkilukioihin verrattuna paljon, koettiin Taidelukiossa
myonteisesti, kun jopa yli kolmasosa mainitsi ne antoisimpina kursseina. Kokkosen ja

Nissisen tutkimuksessa vain 3 % vastanneista piti teoriaopinnoista paljon.

Tutkimustuloksista 16ytyy kuitenkin paljon yhteistd. Molempien tutkimustulokset osoittavat,
ettd musiikinopetus on néissid kouluissa monipuolista ja ammattitaitoista, ja ettd oppilaat sekd
opettajat arvostavat musiikkilukioita (tosin minun tutkimuksessani ei késitelty opettajien
nidkemyksid). Yhteistdi on myos se, ettd musiikkilukiot antavat tutkimustulosten mukaan
hyvin pohjan musiikin jatko-opintoihin. Runsaat puolet Kokkosen ja Nissisen tutkimukseen
osallistuneista lukiolaisista suunnitteli musiikista ammattia, ja suurin osa kertoi

aikomuksestaan harrastaa musiikkia tulevaisuudessakin.

My6s Ronkaisen ja Toivolan (2006) tutkimustulokset kertovat positiivisesta suhtautumisesta
musiikkilukioon. Heidédn tutkielmansa késitteli Savonlinan Taidelukiosta valmistuneiden
nidkemyksid Taidelukiosta, kulttuurista ja taidekasvatuksesta. Tutkimus osoittaa hyvin
positiivisen suhtautumisen Taidelukioon. Yhteistd on my0s se, ettd vastaajat kokivat

saaneensa hyotyd taidelukioajalta tulevaisuutta varten, erityisesti taiteisiin liittyvid tietoja ja
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taitoja sekd tukea identiteetin rakentamisessa. Jopa kaksi kolmasosaa Ronkaisen ja Toivolan
tutkimukseen osallistuneista tyoskenteli kulttuurialalla, kun taas minun tutkimuksessani noin
kolmasosa kertoi hakevansa musiikin jatko-opintoihin. On kuitenkin huomioitava, etten
kysynyt muille kulttuurialoille hakeutumisesta ja etten voi tutkimukseni perusteella tietdd
toteutunutta tilannetta vuosien piistd, ilmoittihan noin puolet vield epdvarman kantansa

tulevan ammattillisen suuntautumisen suhteen.

Memrikin  (1997) tutkimuksessa selvitettiin ~ Kaustisen —musiikkilukion ké&yneiden,
musiikillisissa ammateissa toimivien tai siithen opiskelevien lukioaikaa. Yhteistd
tutkimuksillemme on se, ettd vastaajat pitivit lukioaikaa merkittivind ajanjaksona
esimerkiksi musiikillisen kehittymisen ja ihmisend kasvamisen suhteen. Myds Memrikin
tutkimustulokset osoittavat, ettd kannustavilla musiikinopettajilla on ollut lukiolaisille tirked
merkitys mm. positiivisen musiikillisen mindkésityksen kehittymisessd. Memrikin
tutkimukseen osallistuneet kehuivat Kaustisen musiikkilukion hyvdd henked ja monipuolista
musiikinopetusta, joka antoi hyvidn pohjan tuleville musiikin ammattiopinnoille. Kuten
omassanikin, my0s Memrikin tutkimuksessa korostuivat esiintymistilaisuudet tirkeind

musiikin liittyvind kokemuksina.

Hannosen (1998) tutkimustulokset eivdt antaneet yhtd myoOnteistd kuvaa musiikkilukion
ilmapiiristi, kun hdn tutki erédsti Sibelius-lukion kéynyttd luokkaa, heidin
musiikkiharrastuksiaan ja ammatillista suuntautumistaan. Vaikka suurin osa koki lukion
musiikkiharrastuksiin ja harjoittelemiseen innostavana paikkana, noin puolet koki
musiikillisessa ilmapiirisséd kilpailua, ja sosiaalisenkin ilmapiirin kuvailut vaihtelivat paljon.
Naditéd asioita ei tullut ollenkaan esille tutkimuksessani eikd myos Memrikin tutkimuksessa.
Kaikki Hannosen tutkimukseen osallistuneista yhtd lukuun ottamatta harrasti kuitenkin lukion
jalkeen edelleen musiikkia, ja neljdsosa heistd opiskelee musiikkia tai tyoskentelee musiikin
ammattilaisena. Erilaista Hannosen tutkimustuloksissa on omiini verrattuna se, ettd lukioajalla
el katsottu olevan vaikutusta lukion jélkeisiin musiikkiharrastuksiin, ja vain kahdeksan 20:std

koki lukioajan tarkednd ammattiin suuntautumiselle.
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9 PAATANTO

Tutkimukseni tarkoitus oli selvittdd, millainen on Savonlinnan Taidelukion musiikillinen anti.
Ensimmdinen osa tutkimustehtdvistd kohdistui musiikkilinjan opetussuunnitelmaan, sen
tavoitteisiin ja kurssitarjontaan ja toinen osa musiikkilinjan abiturienttien nédkemyksiin
musiikinopetuksesta. Tutkin opetussuunnitelman sisédltéd ja kuvailin sitd tavoitteineen
tutkimustuloksia koskevassa ensimméisessd alaluvussa. Painettu opetussuunnitelma on melko
vanha, vuodelta 2005, ja opettajat ovat pdivittdneet sitd hieman vuosien varrella. Kuluvan
lukuvuoden opetussuunnitelmaa ei ollut saatavilla painettuna versiona, mutta kivin lépi
muutokset koulun musiikinlehtorin kanssa. Muutokset painettuun opetussuunnitelmaan
verrattuna eivit olleet suuria: joissain kurssiméérissd oli pienid muutoksia, ja muutama uusi

valinnainen kurssi oli tarjolla.

Musiikin opetussuunnitelman tutkiminen tarkasti oli tirked vaihe tutkimuksessani, silld se oli
pohjana tutkimuksen toiselle osalle, abiturienttien nidkemyksille musiikinopetuksesta. Koska
abiturienteilta olisi ollut mahdollista kysyé niin laajasti ja niin monenlaisia asioita musiikin
opiskeluun liittyen, opetussuunnitelman avulla pystyin rajaamaan tutkimuskysymykset
mielekkéisti ja tarkoituksenmukaisesti. Opetussuunnitelma oli 1dhtSkohta, kun aloin laatia
kyselylomaketta abiturienteille. Kaikilla kyselyn kysymyksilli oli yhtymékohta

opetussuunnitelmaan ja siten koko tutkimuksen tavoitteeseen liittyvé tarkoitus.

Vaikka opetussuunnitelman tavoitteet oli rajauksena ja ohjaavana tekijand kyslylomakkeen
laadinnassa, sen tekeminen oli mielestini tutkimuksessa yksi kriittisimmistd vaiheista.
Kyselyn vastauksethan toimivat paitutkimusaineistona, ja laadukkaiden vastausten saaminen
edellyttdd kysymyksiltd ja koko kyselylomakkeelta paljon. Jidlkeenpdin olen
kyselylomakkeeseen suurimmilta osilta tyytyviinen. Likert-tyyppiset kysymyksilld oli oma

paikkansa, kuten myds avoimilla kysymyksilld. Joidenkin kysymysten muotoilua olisin voinut
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tarkentaa, niin kuin mainitsin aiemmin. Kysymyksid musiikillisesta suuntautumisesta ja
musiikin toimintakulttuuriin  liittyvistd asioista olisin myds muokannut. Varsinkin
analyysivaiheessa koin ndméd kysymykset hieman irrallisena suhteessa muuhun, mielestini
yhtenéiseen kokonaisuuteen verraten, enkd koe saaneeni kiytettyd niistd kaikkea tietoa
tutkimustuloksia varten. Avointen kysymysten analyysivaihe luokkien keksimisineen oli
myOs kriittinen vaihe, jossa voi aina tapahtua jonkin verran virheitd. Mielesténi
muodostamani luokat muotoutuivat kuitenkin luontevasti, ja niiden muodostamista helpotti
jonkin verran opetussuunnitelma tavoitteineen, vaikkakin lopulliset luokat nousivat péddosin

aineistosta.

Kahdeksas kysymys liittyi opettajien ja opiskelukavereiden merkitykseen musiikin
tekemisessd. Vastaajat antoivat tihin yleisesti ottaen melko runsassanaisia vastauksia, mutta
jotta tidstd aiheesta pystyisi tekemidn hiukan syvillisempdd analyysia ja tutkimaan
nimenomaan merkityksid, niiden tutkimiseen sopisi paremmin esimerkiksi haastattelujen
kdyttdminen. Viistdmaittdkin muutamien rivien vastaukset opettajien ja kaverien
merkityksestd ja niiden analyysi jddvdt pinnalliseksi. Muilta osin koen saaneeni tilld
tutkimusmenetelmilld kattavasti oleellista tietoa abiturienttien nikemyksistd Taidelukion

musiikillisesta annista.

Tutkimustulokset olivat mielenkiintoisia mm. niiden yhtendisyyden kannalta. Tutkimukseen
osallistuneet abiturientit olivat hyvin monesta asiasta ldhes yksimielisid. Tutkimukseni
kohderyhmind oli Taidelukion abiturietit, eivdtkd tutkimustulokset ole yleistettdvissa.
Tutkimukseni vertaaminen muihin musiikkilukioista tehtyihin tutkielmiin oli kuitenkin
mielenkiintoista, ja niistd 10ytyi paljon yhdistivid tekijoitd. Valitettavaa oli, etten saanut
vastauksia 15 abiturientilta. Kuitenkin 33 kyselylomakkeen aineisto palveli mielesténi timén
tutkimuksen tarkoitusta. Olen my0s todella tyytyvédinen saamieni vastausten laatuun.
Tutkimukseen osallistuneet abiturientit olivat keskittyneet vastaamiseen ja suhtautuivat

tutkimukseeni mielenkiinnolla.

Opin itse paljon tutkimuksen kautta. Kédytdnnon tutkimuksen tekemiseen liittyvien taitojen
lisdksi sain syventyd mielenkiintoiseen teoreettiseen tietoon nuoresta ja musiikista osana

nuorten eldmid. Kiytdnnon opettajan tyon kannalta ja tulevana musiikinopettajan pidédn
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tarkednd myos tdtd tilaisuutta tutkia opetussuunnitelmia erityisesti musiikin osalta. Niitd
tutkiessani mieleeni nousi paljon ajateltavaa musiikinopettajan tyotd ajatellen. Olen samaa
mieltd Anttilan (2006) kanssa siitd, ettd valtakunnalliset opetussuunnitelman perusteet
musiikin osalta on asiantuntevasti laadittuja, ja erityisesti piddn niiden oppilasldhtoisyydesta.
Anttila kuitenkin esittdd huolensa monissa kouluissa valloilla olevista opetuskdytinndistd ja
kulttuurista, jotka eivit ole ollenkaan opetussuunnitelman hengen mukaisia. Anttila pitdd
valitettavana, ettd opetussuunnitelmat rajoittavat opettajan toimintaa vain teoriassa, ja
opettajien toimintaan kohdistuvan valvonnan puute sallii “mustan opetuksen” jatkumisen

vuodesta toiseen. (Anttila, 2006, 148-149.)

Opetussuunnitelman tavoitteet toteutuvat Savonlinnan Taidelukiossa hyvin, ja opiskelijat
saavat sielld opetussuunnitelman mukaista musiikinopetusta. Anttilan esittdmi huoli ei koske
siis tutkimukseni kohderyhmiid. On kuitenkin valitettavaa, ettd niin monin paikoin
opetussuunnitelman tavoitteet jddvit saavuttamatta sen takia, etteivét kaikki opettajat edes lue
opetussuunnitelmia, vaan jatkavat pinttyneiden opetuskiytintdidensd toteuttamista vuodesta
toiseen, mikd ei ole ollenkaan oppilaiden edun mukaista. Olisi tdrkedd tuoda
opetussuunnitelmat kdytdntoon osaksi koulujen arkipdivad. Kun niitd asiantuntevasti ja aikaa
ja vaivaa kéyttden laaditaan, eiko olisi kaikkien edun mukaista saada ne arvoiseensa asemaan

koulujen arkipiivissd ja opettajien keskustelun aiheena?

Musiikkilukioiden opetussuunnitelmia vertailin lyhyesti edellisessd luvussa. Sitd rajoitti
kuitenkin edellisen tutkimuksen vanhuus (1997). Olisi mielenkiintoista saada vertailevaa,
ajantasaista tietoa musiikkilukioiden opetussuunnitelmista ja myds niiden kehityksestd
vuosien varrella. Miké on se suunta, johon musiikinopetus on mennyt ja mahdollisesti menee
tulevina vuosina? My0s opettajien ndkemyksid opetussuunnitelmista olisi tdrked saada lisdi.
Nékyvitko ne opettajien arjessa ja ajattelussa, ja jos eivit, miten opetussuunnitelmia voisi
kehittdd kdytdnnonldheisimmiksi ja helpommin ldhestyttiviksi? Opetussuunnitelmiin liittyvid
tutkimuksia tarvitaan mielesténi lisdd ihan yksinkertaisesti sen tekia, ettd ne voisivat saada

lisdd tilaa koko ammattiryhmén keskusteluissa.

Myo6s musiikkilukioissa riittdd paljon tutkittavaa. Savonlinnan Taidelukiota, kuten myos

muita musiikkilukioita on tutkittu melko vidhédn varsinkin laajemmassa mittakaavassa.
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Mielenkiintoinen tutkimusaihe olisi syventyd esimerkiksi haastattelua kiyttden johonkin
pienempéin osa-alueeseen tai vaikkapa vain yhteen opetussuunnitelman tavoitteeseen ja sen
toteutumiseen. Tutkimukseni vastauksissa sivuttiin Taidelukion ilmapiirid, yhteisollisyyttd,
motivaatiota ja musiikin oppimisen tapoja, mitkd kaikki voisivat olla hyvid
jatkotutkimusaiheita liittyen Savonlinnan Taidelukioon. My6s musiikillisen annin kokeminen

lukiosta valmistumisen jilkeen olisi mielenkiintoinen tutkimusaihe.

Opin itse paljon tutkimusprosessin aikana. Uskon tutkimuksesta olevan hyotyd myos
Savonlinnan Taidelukiolle. Tutkimus antaa tietoa siitd, miten koulun musiikinopetus koetaan
ja tarjoaa myoOs joitain kaytdnnollisida ehdotuksia opetuksen ja opetussuunnitelman
kehittdmiseksi. Tutkimustulokset ovat Taidelukion kannalta hyvin myoOnteisid ja kertovat
opiskelijoiden positiivisesta suhtautumisesta kouluunsa. Toivon tutkimustulosten rohkaisevan
koulun musiikinopettajia jatkamaan tidrkedd tyotddn edelleen kannustavalla ja

ammattitaitoisella otteella ndiden musiikista ammentavien nuorten hyvéiksi.
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LITTEET

Liite 1 Kyselylomake

Hyvé musiikkilinjan abiturientti,

Opiskelen musiikinopettajaksi ja olen tekemdssd pro gradu —tutkielmaa Savonlinnan
Taidelukion musiikinopetukseen liittyen. Tutkimukseen kuuluu kyselylomake, joka on
suunnattu musiikkilinjan abiturienteille. Jokainen vastaus on tutkimuksen kannalta tirked,
joten vastaathan huolellisesti kysymyksiin. Vastauksia saa jatkaa my0Os paperin
kadntopuolelle. Kaikki vastaukset ovat luottamuksellisia, ja niitd tullaan kdyttdmiin vain tata

tutkimusta varten.

Kyselyn vastausten perusteella otan mielelldni vield yhteyttd osaan teistd vastaajista tulosten
tarkentamista varten lyhyen haastattelun muodossa. Tétd varten pyydin yhteystietojasi, joita
ei luovuteta eteenpdin, eikd henkil6llisyytesi tule esille tutkimuksen raportoinnissa.

Yhteystietojen luovuttaminen on vapaaehtoista.

Nimi:

Puhelinnumero:

Séhkopostiosoite:
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KYSELYLOMAKE
Sukupuoli (rastita): nainen mies
Syntymévuosi: Opintojen aloitusvuosi Taidelukiossa:

1. Miti mielti olet musiikin opetuksesta Taidelukion musiikkilinjalla?
Vastaa seuraaviin véittimiin ympyroimilld sopivin vaihtoehto.

1 = tiysin eri mieltd 3 = samaa mieltd
2 =eri mieltd 4 = tdysin samaa mielté
0 = en osaa sanoa

a. Musiikin opetus on mielestéini monipuolista. 1 2 3 4
b. Musiikin opetus on mielestdni ammattitaitoista. 1 2 3 4
¢. Musiikin opiskelu on mielestini tavoitteellista. 1 2 3 4
d. Musiikin opiskelu on kartuttanut tietojani ja taitojani. 1 2 3 4
e. Musiikin opiskelu on tarjonnut elimyksii ja kokemuksia. 1 2 3 4
f. Olen saanut riittdvisti kannustusta musiikin opinnoissa. 1 2 3 4
g. Olen tyytyvidinen musiikkilinjan kurssitarjontaan. 1 2 3 4
h. Olen saanut hyvin kokonaiskésityksen musiikista

sen eri osa-alueineen. 1 2 3 4

2. Kuvaile vield omin sanoin, millaista musiikinopetusta olet saanut Taidelukiossa.

o oo O O o o O

3. Mitké musiikin kurssit ovat mielestisi olleet antoisimpia?
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4. Mitid parannusehdotuksia sinulla olisi musiikin kurssitarjonnan suhteen?

5. Mitkd ovat tdhin mennessd mieleenpainuvimmat ja merkittivimmaiat musiikkKiin

liittyvit kokemukset ja elimykset lukioajalta?

6. Kerro suuntautumisestasi musiikkia kohtaan. Mikid on soittimesi ja oletko

suuntautunut erityisesti esimerkiksi johonkin tyyliin, lajiin tai genreen?

7. Mita opettajat odottavat sinulta musiikin opiskelun suhteen? Kuinka seuraavat
kuvaukset sopivat musiikin opiskeluun? Vastaa ympyroéimilli sopivin vaihtoehto.

1 = tiysin eri mieltd 3 = samaa mieltd
2 =eri mieltd 4 = tdysin samaa mielté
0 = en osaa sanoa

Vastuullisuus 1 2 3 4 0
Avoimuus 1 2 3 4 0
Luottamuksellisuus 1 2 3 4 0
Kollegiaalisuus opettajien kanssa 1 2 3 4 0
Kollegiaalisuus opiskelijoiden kanssa 1 2 3 4 0
Taiteiden vélinen yhteistyo 1 2 3 4 0
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8a. Millainen on mielestési opiskelukavereiden merkitys musiikin tekemisessi?

b. Enti opettajien?

9. Aiotko hakea musiikin ammattiopintoihin (2. asteen koulutus, ammattikorkeakoulu
tai yliopisto)? Laita rasti ruutuun.

O Kyllid O Ei O En osaasanoa

Minne?

10. Vastaa seuraaviin viittimiin ympyroimilli sopivin vaihtoehto.

1 = tiysin eri mieltd 3 = samaa mieltd
2 =eri mieltd 4 = tdysin samaa mielté
0 = en osaa sanoa

a. Opiskelu musiikkilinjalla on vaikuttanut

padtokseeni hakea ammatillisiin opintoihin. 1 2 3 4 0
b. Uskon, ettd opiskelusta musiikkilinjalla on

hyotyé tulevissa musiikin ammattiopinnoissa. 1 2 3 4 0

¢. Uskon jatkavani musiikin harrastamista lukioajan

jalkeen jossain muodossa. 1 2 3 4 0
d. Olen mielestéini asiantunteva musiikinharrastaja. 1 2 3 4 0
e. Musiikista on tullut minulle eliméi rikastuttava asia. 1 2 3 4 0
d. Musiikista on tullut minulle persoonallinen ilmaisuviline. 1 2 3 4 0

KIITOS VASTAUKSESTASI!



