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Opettamisesta oppimiseen — oppimateriaaleista toimintaan

Juha Jalkanen, Heidi Vaarala

Teknologian kehittyminen ja erilaisten virtuaalisten tilojen muodostuminen on luonut uudenlaisen
ymparistén niin sosiaaliselle vuorovaikutukselle kuin tiedon hakemiselle, kasittel emiselle ja tuottamisellekin.
Muutos haastaa oppimisympéristdjen perinteisen jaon fyysisiin ja virtuaalisiin, silla ndissa uusissa
ymparistdissa sekoittuvat fyysisen ja virtuaalisen mutta myos formaalin ja informaalin rajat. Pohdimme
tassd artikkelissa, millainen on sosiaalisia prosessgja tukeva ja uudenlaisia toiminnan tiloja hyddyntava
oppi misymparisto.

Opettajakeskeinen pedagogiikka ei enda vastaa sita kasitysta tiedosta ja tiedonrakentamisesta, jonka varaan
nykyinen yhteiskunta nojaa. Opettaja ei enda valita tietoa oppijalle perinteisessd mielesss, vaan oppija on
Oppimisprosessi ssa aktiivinen toimija, jokaluo itselleen merkityksellista tietoa kokemusmaail mansa pohjata.
Toimiessaan oppija rakentaa ymmarrystddn siita yhteisosta ja toimintakulttuurista, jonka osaksi han
toimintansa kautta tulee. Oppijalta téllainen pedagoginen muutos edellyttda kykya liittéa toiminta niihin
autenttisiin konteksteihin, jotka tekevét siitéd merkityksellisté hénelle itselleen.

Viime aikoinaon kéayty paljon keskustelua oppimateriaalien tulevaisuudesta (ks. esim. Aalto & Taalas, 2011;
Tossavainen & Ruuska, 2011). Myb6s vastikdan Jyvaskylan yliopiston kielikampuksen jérjestdma
keskustelunavaus, Suuri oppimateriaalikeskustelu, kokos yhteen suuren joukon aiheesta kiinnostuneita
opettgjia, tutkijoita, paéttdjia ja kustantajien edustajia. Oppimateriaalien ympaérilla pyoriva keskustelu on
kuitenkin ollut jossain méaarin dikotomista ja monissa tapauksissa johtanut erilaisten materiaalien —
perinteisten ja digitaalisten — vastakkai nasettel uun.

Uusia avauksia on oppimateriadirintamalla syntynyt toistaiseks viela vahan. Oppimateriaalille
synonyymiksi on muodostunut oppikirja, ja esimerkiksi muualla maailmassa télla hetkella lagjalti levinneet
avoimet materiaalit (Open Educational Resources) ovat Suomessa jédneet vahalle huomiolle, samoin kuin
gjatus oppijoista sisdlontuottgjina (ks. esim. Drotner & Schregder, 2010). Sisdltgjen autenttisuudesta
puhutaan paljon, mutta toiminnan autenttisuudesta el — puhumattakaan toiminnan merkityksellisyydesta (ks.
esim. Taalas, 2007). Valitettavan usein oppimateriaalista tulee opetusmateriaali sen sijaan, etté se nimensa
mukaisesti tukisi oppimista.

Tarkastelemme téssa artikkelissa Jyvaskylan yliopiston kielikeskuksen tekstinymmartémiseen keskittyvaa
suomi toisena kielend -kurssia, jota olemme systemaattisesti kehittdneet vuodesta 2010 I&htien.
Oppimateriaalia pyrimme tassd artikkelissa ldhestymaén lagjassa merkityksessd; nahdaksemme
oppimateriaali on mitd tahansa sellaista materiaalia, jonka parissa oppimiseen johtava toiminta tapahtuu.
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L ahtokohtia

Tassd artikkelissa késitelty suomi toisena kielend -kurssi pohjaa tekstitaitotutkimuksen teorioihin
tekstitaidoista sosiaalisina kaytanteing, joissa fokus on yksilon toiminnan sijaan vuorovaikutuksessa ja
sosiaalisessa toiminnassa. Erityisen huomion kohteena ovat etenkin sellaiset tekstitaidot, jotka ovat uusien
teknol ogioiden muovaamia (Lankshear & Knobel 2006, 2008).

Tekstitaitogjattelussa lukemista e enda ndhda yksilon kognitiivisena taitona, joka opittaisiin komponentti
komponentilta, vaan kyse on toiminnasta tekstin ympérilla. Aiemmin on puhuttu lukemisesta ja
kirjoittamisesta erillisind taitoina, mutta nyt tekstitaidoilla tarkoitetaan lagjemmin tekstien kayttéa, joka
kattaa sek& lukemisen etta Kirjoittamisen. Tarkastellaan siis sitd, millaista toimintaa monimediaisten
puhuttujen ja kirjoitettujen tekstien pohjalta syntyy, pikemminkin kuin sitd, ettd mitattaisiin tai arvioitaisiin
yksittéisen lukijan yksittéisen tekstin ymmértamiskykya.

Tekstingymmartamisen opetukselle vieraan/toisen kielen kontekstissa on tyypillistd, etta opiskelu aloitetaan
teksteistd, jotka ovat leksikaalisesti ja syntaktisesti yksinkertaisia. Perinteisesti on tavattu gjatella, ettd ennen
kokonaisten tekstien kasittelyajaymmartamista on hallittavakielen jérjestelma. Usein myds oppijoille, joilla
on vaikeuksia lukemisessa, tarjotaan helpompia teksteja. Tama on ritiriitaista ottaen huomioon sen, etta
jokapédivaisessa eldamédssdan oppijat tormadvat jatkuvasti kompleksisiin teksteihin  ja tarvitsisivat
pikemminkin strategioita néiden tekstien kanssa toi mimiseen.

Lukemisen perustavaa laatua oleva muutos aiheuttaa runsaasti haasteita toisen kielen tekstitaitojen
pedagogiikalle. Se vaatii pohtimaan toimintaa uudesta nékokulmasta; esimerkiks sitd, miten rakentaa
tehtéva, joka on aidosti vuorovaikutukseen kannustava. Oppijalla on my6s entisté paremmin paasy itselleen
merkityksellisiin teksteihin — tdman huomioiminen opetuksessa on omiaan murtamaan opettajan ja oppijan
roolgja. Kurssia kehittédessdmme olemmekin pohtineet muun muassa seuraavia kysymyksi&

e Miten sidostaa oppijoiden erilaiset tekstimaailmat ja tehda oppijat tietoiseks eri ympéristdjen
tarjoamista oppimisen mahdollisuuksista?

e Miten saada oppijat rakentamaan omaa suhdettaan suomenkielisiin teksteihin?

¢ Miten tehda toiminnasta tekstien parissa sosiaalista ja aidosti merkityksellista?

Kurssin kehittdmissykleista ja niiden tavoitteista olemme raportoineet tarkemmin aiemmissa
artikkeleissamme (Vaaradla & Jalkanen, 2010, 2011; Jalkanen et al., 2012).

Millainen oppimisymparisto?

Perinteisesti on tavattu gatella oppimisympériston tarkoittavan esimerkiks luokkahuonetta tai jotakin
virtuaalista ympéristod (esim. Moodle, SecondLife). Oppimisen teoriat ovat kuitenkin jo pitkdan tukeneet
lagjempaa nékokulmaa oppimisympéristoihin, jossa fokukseen nousee muun muassa oppijoiden valinen
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vuorovaikutus. Oppimisympériston tulisi tarjota oppijoille resursseja, joiden avulla he voivat rakentaa
ymmarrystdan opittavista asioista ja ratkaista ongelmia tarkoituksenmukaisella ja mielekkaalla tavalla
(Wilson, 1996).

Kurssin oppimisympériston kehittdmisen |&htokohtana on ol lut tunnistaa erilaisia sosiaalisia prosessegja, joita
teknol ogia mahdollistaa, ja tukea niita (ks. esim. Wenger, White & Smith, 2009). Tavoitteena on ollut luoda
edellytyksia merkityksellisten yhteisdjen syntymiselle ja ryhman yhteisollisyyden vahvistumiselle. Kurssin
oppimisympdristd on esitetty kokonaisuudessaan kuviossa 1.
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Kuvio 1: Tekstinymmartamisen kurssin oppimisympéristd(t)

Kursss on jaettu 12 Kkontaktitapaamiseen, joiden vélissA oppijat tydskentelevdt Moodi-verkko-
oppimisympéristossd. Kontaktitapaamisten ensisijainen tehtéva on tarjota tila ryhmétytskentelylle ja
-keskustelulle sekéd pienissa ryhmissa ettd koko ryhman kesken. Luokkahuonetydskentelya tukemassa
jokaisella opiskelijalla on kaytettavissaan henkildkohtainen tablet-laite]i], jonka opiskelijat saavat pitda
itsell&8n koko kurssin gjan, myds vapaa-gjallaan. Tablettien tarkoituksena on mahdollistaa monipuolinen
toiminta tekstien parissa; opiskelijat pystyvét etsiméadn, kasittelemdan ja tuottamaan erilaisia teksteja.
Teksteilla tarkoitamme téssa yhteydessa seka lineaarisia teksteja ettd moniulotteisia digitaalisia teksteja,
kuviajavideoita.
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M oodi-verkko-oppimisympéristossa opiskelijat tekevét tuntien valissd erilaisiin teemoihin (esim. ilmaston
Iampeneminen, tyonhaku, suomalainen muotoilu) liittyvid funktionaalisia tehtavia. Tehtévien tavoitteena on
vahvistaa teksteihin liittyvén sanaston hallintaa ja tukea opitun aineksen siirtymista kayttéon oppijoille
merkityksellisella tavalla. Oppijoiden on myds mahdollista tarkastella toistensa vastauksia ja sitd kautta
kayttda toisiaan oppimisen resurssina (ks. kuitenkin Vaarala & Jalkanen, 2010). Luokkahuoneen
ulkopuolisen tyoskentelyn tueks valittiin Moodin lisdksi Twitter-mikroblogi. Mikroblogin kayton
tavoitteena on mahdollistaa erilaisten mediasisditdjen jakaminen sek& kurssilaisten vélinen viestinta.
Aiemmin kurssilla on kaytetty blogeja tekstien parissa tapahtuvan toiminnan reflektointiin, mutta talla
kehittéamiskaudella niista luovuttiin siksi, ettd blogeissa julkaisukynnys on usein korkeampi ja painopiste
siirtyy ymmartamisesta tuottamiseen. Emme myéskadn halunneet ottaa k&yttéon liian monia ymparistoja,
jotta ne eivdt nousisi liian suureen rooliin, vaan tukisivat erilaisa oppimisen prosessgja. Opiskelijat
omaksuivat Moodi-oppimisymparistén ja Twitterin omistajuuden nopeasti.

Oppiminen toiminnan laajentumisena

Taman kurssin val ossa nayttaa siltg, etta aiemmin esittelemdmme oppimisympéristot tukevat opiskelijoiden
sosiadlisia prosessgja. Tuntien aikana opiskelijat kayttévét tablettejaan muun muassa tiedonhakemiseen,
-kasittelyyn  ja neuvotteluun  merkityksistda  niin  yksittéisten sanojen  kuin  lagiempienkin
teemakokonaisuuksien tasolla

Oppiminen nakyy kurssillamme opiskelijoiden toiminnan | agjentumisena. Kurssin alussatabl etteja kaytettiin
lahinna yksin ja padasiassa sanojen selvittdmiseen. Kurssin edetessd opiskelijat ovat oppineet kayttamaan
laitteita erilaisiin tarkoituksiin: kolmella opiskelijala voi kullakin olla erilaista mediasisaltoéa auki, mutta
niistd keskustellaan yhdessa. Sisdltéja myts muokataan erilaisiin tarkoituksiin puheessa ja tekstina
Laitteiden ympérille kerdannytdén keskustelemaan opiskelijoille merkityksellisistd aiheista, joista he
pystyvét helposti etsimaén tietoa keskustelun pohjaksi.

Kysyimme opiskelijoilta, miten he kayttavét tabletteja vapaa-aikanaan, ja he kertoivat kdyttévansa laitetta
vapaa-aikanaan aktiivisesti mm. uutisten lukemiseen, tiedonhakuun ja yhteydenpitoon. Toisadlta
langattoman verkon puuttuminen opiskelijoiden kotoa ja joistakin yliopiston tiloista luonnollisesti rajoitti
laitteen kayttda. Joitakin yksittéisia havaintoja kuitenkin on siitd, ettd opiskelijat ryhtyivat kayttamaan
tablettiaan myds muilla oppitunneilla, esimerkiksi pitdessdan esityksia erilaisista aiheista. Tabletti nayttéa
soveltuvan kuvien, taulukkojen ja videomateriaalin ndyttéamiseen erityisen hyvin. Eras opiskelijakertoi myds
kéytténeensa tablettia ladkarissd kdydyn keskustelun nauhoittamiseen pystyékseen kuuntelemaan sen
my6hemmin uudelleen, jotta hdn voisi varmistaa ymmarténeensa keskustelun sisallon.

Oppijat sisallon tuottajina

Opiskelijat kayvat myos teksteihin ja kurssiin liittyv8a keskustelua Twitterissa esimerkiks siten, etta he
liittavat kasiteltyyn mediasisaltoon liittyvid muita teksti- tai kuvasisaltdja luettavaksi muille opiskeijoille ja
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kurssin opettgjille. He myds kyselevét toisiltaan yksittéisid sanoja, joita on tullut esiin kasiteltéviné olevissa
teksteissa.

Tviiteissa nakyy selvasti myos se, etté niin opiskelijat kuin kurssin opettajatkin ovat virtuaalipersoonallaan
intensiivisesti mukana kurssikokonaisuudessa. Tviiteissa tuodaan esiin huonoa ja hyvaa tuulta, huonoa
itsetuntoa, hassuja sattumuksia ja kerrotaan ruuanlaitosta ja vapaa-ajanvietosta— eli informaalin jaformaalin
oppimisympariston rajat sekoittuvat ja suomen kielta harjoitellaan koko gjan. Twitter-keskustelu vahvistaa
ryhman yhteisollisyytta verrattuna siihen, etta tavattaisiin luokassa kerran viikossa.

Kurssin erilaiset oppimisymparistét ovat Kiintedssa vuorovaikutuksessa toistensa kanssa, ja kurssin rakenne
pyrkii dynaamisesti mukailemaan oppijoiden oppimisprosessgja. Muun muassa kontaktituntien sisaltod
muokkautuu opiskelijoiden eri ympdristdissa tuottaman sisallon pohjalta. Nahdéksemme e ole niinkaan
olennaista, millaisen materiaalin parissa opiskelijat kulloinkin tyéskentel evét, vaan huomiotatulisi sen sijaan
kiinnittéa sithen, millaista toiminnan erilaisten materiaalien parissa tulisi olla ja mité taitoja toiminnalla
halutaan kehittéd. Oppimateriaali on oppimista varten ja oppijalla on sen tuottamisessa keskeinen rooli.

Kirjoittajista Juha Jalkanen tyGskentel ee projektitutkijana ja Heidi Vaarala yliopistonopettajana Jyvaskylan
yliopiston kielikeskuksessa.
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[i] Tabletti/tablet-laite/sormitietokone/i Pad

Laitteelle e viela ole tdysin vakiintunutta nimed. Kielitoimisto on ehdottanut sormitietokonetta, mutta sen
kéyttd tuntuu kovin kdmpeldlta. Tabletti sen sijaan on kaupan kayttoon vakiintunut termi, joka tekstissa
saattaa kuitenkin viedd lukijan gatukset v&drédn suuntaan. iPad taas viittaa lilan vahvasti yhteen
valmistgjaan. Yha lagjentuvan kayton myota laitteelle vakiintunee yhteisesti sovittu, kaikkien k&yttoon
soveltuva nimi.
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