Kieli, koulutus

ja yhteiskunta

Lue Kieliverkoston verkkolehtea!

Tarvitaanko paivakodeissa erillisia suomi toisena kielena
-tuokioita?

MariaKeda

Vieraillessani paivakodeissa kasvattajat ovat toistuvasti tehneet minulle saman kysymyksen: miten usein
meill& pitdisi olla suomi toisena kielend -tuokio lapsille, joilla on jokin muu kuin suomi kotikielend. Selvaan
kysymykseen olen vastannut kuin paha poliitikko, monisanaisesti sanomatta mitaan. Pyrin tassa artikkelissa
muotoilemaan ymmarrettdvan vastauksen minulle esitettyyn térkeaan ja ajankohtaiseen kysymykseen.

ohjaavasta kielindkemyksesta: nahddankd kieli irralliseksi kognitiivisen toiminnan saarekkeeksi vai
kiintedks osaks kayttaytymistd. Nakemys, jonka mukaan kieli on osa kayttéytymistd, on seké kaytannon
havaintojen etté gjankohtai sen teoriakirjallisuuden val ossa hel pommin perusteltava vaihtoehto.

aikuisten ja vertaisten mallgja soveltaen. Kieltd oppiessaan lapsi e yrita "oppia puhumaan jotakin kieltd”
vaan ensisijaisesti han pyrkii kommunikoimaan eri tilanteissa sopivallatavalla. Kieli siis nayttéytyy lapselle
arkisissa tilanteissa yhtena luonnollisena kayttaytymisen osana, jota e opiskella erikseen vaan joka
omaksutaan samalla, kun sosiaalistutaan ryhméan. Paivittéin toistuvissa pienissa tuokioissa tapahtuva
vuorovaikutus painuu mieleen, sisdistyy ja on sen jalkeen sovellettavissa uusiin, paivakodin ulkopuolisiinkin
tilanteisiin, joissa on samantyyppisia el ementteja. V oidaan sanoa, ettéa lapsi oppii konkretian kautta erilaisia
"tekstitapahtumia’. Téllaista kielenoppimisnakemysta kutsutaan kayttoépohjaiseksi kielindkemykseksi —kielta
tarkastellaan vuorovaikutuksen osana ja kielen oppiminen rakennetaan vuorovaikutuksen pohjale
(tarkemmin ks. Tomasello 2003).

Se, ettd laps ei tiedosta opiskelevansa suomen kieltd, e kuitenkaan tarkoita sité, ettei kasvattajan tulisi olla

kielenoppimisympéristd, jos seka fyysiset tilat ettéd sosiaalinen toiminta suunnitellaan kielitietoisuutta

tukevaksi. Mainitsen muutamia esimerkkeja kielenoppimista edistavan péivakodin ominaisuuksista ennen
kuin palaan kysymykseen erillisista suomi toisena kielena -tuokioista.

Kieli kayttaytymismuoteissa
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tarkistamassa symbolitaululta, mité seuraavaksi tapahtuu. Toistuvuus ja ennakoitavuus luovat turvallisuutta,
jota tarvitaan kaiken toivotunlaisen k&yttdytymisen kehittymiseen. Kielen kehittyminen e tee tasta
poikkeusta.

Paivakotipdivan tuokioita voisi kutsua myos kayttdytymismuoteiksi. Muottethin  kuuluu ihmisig,

tervehdykset (Huomenta!), selitykset (tan&an jéi sisdhousut kotiin), vaatenaulakko, ulkovaatteiden
riisuminen, sisakenkien vaihto.

e Aamupiirimuottiin kuuluu usein oman paikan etsiminen, lapsiryhman lésnéolijoiden toteaminen, loru

e Ulodahtomuottiin kuuluvia osia voivat olla muun muassa ulkovaatteiden pukeminen, kenkien ja
kurahousujen omistagjien tunnistaminen (Kenen ndmé housut on? Mulla on punaiset!), tungos
eteisessdjaovella (Ei saatonid! Anteeksi! Yksi kerrallaan), kiire ja hosuminen.

e L eikkimuotteja on lukuisia. Useimmat vapaan leikin tilanteet alkavat kaverin valitsemisella (Voiksa
olla?), leikistéd neuvottelemisella (N&a ois hevosia ja se ois hoitaja. Ei ku tda oiskoira.), joiden
jalkeen tulevat leikki jalopultaleikin keskeyttdminen (Hei tytot, nyt on viisi minuuttia leikkiaikaa
jaljelar).

e | eikkitilanteet jakautuvat monenlaisiin alamuotteihin, joihin kuuluu leikin edelleenkehittel ya, uusien
leikkijoiden mukaan ottamistaja usein riitelya

¢ Riitelymuotti kannattaa mainita erikseen, vaikkei sité koskaan péiv4 arjestykseen ole suunniteltukaan.
Se on kuitenkin kielellisesti erinomaisen kehittdvéa vuorovaikutustilanne. Usein aikuinen puuttuu
riitaan ja edellyttaa leikkijoilta selityksid, argumentointia ja riidan sopimista.

¢ Ruokailumuotti voi alkaa ruoka-ajan toteamisesta (Hei, ruoka-aika!), jatkua jarjestéytymisella
kasi enpesujonoon (Kéasipesulle!) ja ruokakarryn hakemisella (Kenen vuoro on tdnéan olla ruoka-
apulaisena?)
lapsen hakijat: Rolanin aiti tuli! / Natasha, sua tultiin hakemaan!

 Retkelle 18hdon, yhdessa matkustamisen ja retkell& olemisen muotit ovat harvemmin toteutuvia,
mutta elamyksellisyytensa vuoksi niiden merkitys oppimisessa on suuri.

Kun téssd mainittuja muotteja tarkastelee kielenoppimisen kannalta, e olekaan itsestédn selvads, etta
aamupiiri — jonka kasvattgjat yleensd tiedostavat suunnitelmalliseksi kielenoppimistilanteeksi — olisi
kielenoppimistilanteena néista kaikkein kehittévin. Hyvin suunniteltu piiri tai kielituokio on toki tarke&a —
etenkin, jos siihen liitetéén kirjan lukemista ja lasten ohjaamista keskusteluun. Kielenomaksumisen
alkuvaiheessa hiljaa piirissaistuminen voi kuitenkin ollakielenoppijal apselle |&hinné | epotauko oppi misestal

Sen sijaan péivakodin tavalliset sosiaaliset tilanteet haastavat lasta tarkkaavaisuuteen ja aktiiviseen
vuorovaikutukseen miltel tauotta.

Muotteg a juonimassa

toisena kielend -tuokioiden tarvetta arvioidaan, kasvattgjien tulisikin ensin piirtéa kartta arjessa jo
toteutuvista kielellisistd muoteista ja verrata niissa toteutuvaa toimintaa ryhman lasten kielen kehityksen
tavoitteisiin. Tassd vaiheessa pitdis miettia, miten ndistd muoteista saadaan kielitietoisempia: voisiko
esimerkiksi vapaan leikin neuvottelutilanteita joskus harjoitella puolistrukturoidun leikkiharjoituksen avulla
— vaikkapa sosiadlisesti haastavan ja tunteitakin heréttdvan “kaverin valitsemisen” fraasiston
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harjoittelemisella? Tai voisko ulosldhtemismuotin tungostoimintaa kielellistda vahan lisdé? Riitatilanteet
kannattaa kéasitella myos kielenoppimistilanteina, koska argumentointi ja omien tunteiden kuvaaminen ovat
erityisen haastavia tehtavia myos aidinkielisille puhujille. Kielitietoisten muottien juoniminen péaivakodin
arkeen pitdis kuulua jokaiseen toiminnansuunnittel upal averiin!

Monikulttuurisessa péivakotiryhmassa kielellis-sosiaalisten muottien tiedostaminen on erityisen tarkeda
senkin vuoksi, ettd sosiaaliset skeemat ovat kulttuurisidonnaisia. Kodin kielellisessd ja sosiaalisessa
ympéristdssa jokin tilanne voi laukaista reaktion, joka e ole suomaaiselle kulttuurille tyypillinen —
esimerkiksi  ddnenkayttd ja nonverbaalinen eehdintd vaikkapa ruokailutilanteessa voivat olla aivan
toisenlaisia. Oman kulttuurinsa konventioiden mukaisesti toimiva lapsi saattaa seada paivakotiryhmassa
ansaitsematonta negatiivista palautetta vuorovaikutuksestaan, jollei hdnelle anneta aikaa sosiaalistua my6s

toisen kielellisen kulttuurin k&ytantoihin.

Suomi toisena kielena -tuokioiden méaraé ja sisdltda pohtivan kasvattgjan on siis rakennettava ensin kuva
ditd, millaisia kidellisida muotteja péaivakodin arjessa on tarjolla ja kuinka niitd voitaisiin kielellisesti
rikastaa. Muottigjattelu on kayttopohjaisen kielenoppimisnakemyksen ilmentymda. Kielitaidon karttumisen
akuvaiheessa rakennetaan mielikuvamuottegja: kun kielitaitoa ja fraasivarastoa on vasta véhan, lasta
helpottaa se tosiseikka, ettd tiettyihin tilanteisiin ja tilannekonteksteihin kuuluu toistuvasti tietynlaisia
kieelisia ilmauksia. Muotti auttaa padttelemddn sanojen ja fraasien merkityksia ja tulkitsemaan myos

kulttuurisidonnaisia ei-kielellisia vihjeita.

Tuokioita tarvitaan

uusi tulokas e padse mukaan toimintaan elkd padse kieldlisesti hyotymddn ryhmaén yhteisista
vuorovaikutustilanteista. Tuokioille on tarvetta myos esimerkiks silloin, kun luettu kirja on aivan liian
vaikeaymmartéd jalaps voisi selvasti nauttia lukuel @myksestéa helpomman kirjan avulla.

Nostan lopuks esiin yhden helposti vaietun kenttdhavainnon, jolla voi my0s perustella erillisten
kielituokioiden tarvetta. Kielellisten taitojen hiomisen tarve voi nimittdin pulpahtaa esiin sosiaalisen
héiriokayttaytymisen kautta: osa S2-oppijoista nayttéa agjautuvan sosiaalisiin konflikteihin miltei yhta
helposti kuin sosiaalisen toiminnanohjauksen ongelmista diagnoosin saaneet ADHD- tai Asperger-lapset —
vaativat usein hienojakoistajavivahteikasta kielitaitoa yhdi styneend samanaikai seen nonverbaalien vihjeiden
tulkintataitoon. Kieli on luonteeltaan sosiaalista toimintaa, ja siksi kaikki ylla kuvatut muotit ovat myds
sosiadlisia muotteja. Toisen kielen oppijoita pidetddn helposti sosiaalisesti muita kdmpeldmpina vield
pitkaén sen jalkeen, kun toinen kieli on omaksuttu ndenndisen sujuvasti.

Kasvattgiien ymmarrys lasten kielellisperdistd hairiokayttdytymista kohtaan voisi lisdéntyd, jos he
tiedostaisivat syvemmin sanattoman kielen kulttuurisidonnaisuuden. On hiukan virhedllista puhua
"universaalistaelekielestd’, silla sanaton kieli ja erilaisissa vuorovaikutustilanteissa esiintyvét eleet jailmeet
ovat varsin kielikohtaisia (esim. Varis 2011: 25-27). Esimerkiksi katsekontaktista tiedetéén, ettd sité
kéytetddn eri kieli- ja kulttuuriyhteisdissa eri tavoin. Myo6s dénenvoimakkuus ja "kovaa’ tai "hiljaa’
puhuminen eri tilanteissa on kielikohtaista. Kaksi- tai monikielinen lapsi oppii kylla eri kielten
konventionaalisen ohel sviestinnan, mutta samallatavalla kuin monen eri kielen k&sitevaraston omaksuminen
vie enemman aikaa kuin yhden kielen fraasiston omaksuminen, aikaa kuluu my6s sosiaalisissa tilanteissa
korrektin oheisviestinnan kielikohtai seen omaksumiseen.

On pitkdan gjateltu, ettd lapset omaksuvat puhekielen ja sen mukana kulttuurisen nonverbaalin
oheisviestinndn taidot itsekseen, ilman erityista ohjausta ja opettamista. Nain voi kdydakin, mutta toisaalta
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on syytakysya, miksel niin térkeité kielen osa-al ueita kuin puhumallatapahtuva sosiaalinen vuorovaikutus ja
omien tunteiden suullinen ilmaisu voitaisi ottaa tietoisen kielikasvatuksen tavoitteiksi. Monen puhujan
valista vuorovaikutusta vaativan sosiaalisen kielitaidon oppimiseen menee seka lapsilta ettd aikuisilta useita
vuosia, vaikka néiden taitojen varassa rakennetaan tulevai suutta.

Lapsetkin ovat kovin erilaisia oppijatyyppej& siina missa toinen tarkkailee sosiaalisia vihjeita kauan ennen
kuin tarjoaa sosi aali seen tilanteeseen omaatuotostaan, toinen kokeilee millaisiareaktioitasaaaikaan kielellis-
toiminnallisella kayttéaytymisella ennen kuin tekee asiasta mitddn ennakointeja. Heittéytyja ottaa riskeja ja
oppii kantapaén kautta. Kokeilemalla oppivaa lasta auttavat esimerkiksi erilaiset sosiaaliset kuvatarinat,
sosiodraama ja tunnepitoisten tilanteiden kielelliset mentaaliharjoitukset; ndihin kaikkiin on olemassa
runsaasti oivallista kuvasarja- ja kuvakorttimateriaalia useilla eri kustantgjilla.

ryhménsa lasten kielellista taitoa kehittaviksi. Tarvittaessa kielikasvatusta voidaan rikastaa S2-tuokioilla.
Kaikki lapset ansaitsevat pédasté osalliseksi lukueldmyksista ja kaikkien on saatava harjoitella omien
nékemystensa suullista esittamista heille sopivassa sosiaalisessa ryhmassd. Kuinka usein ja millaisia
tuokioiden tulee olla— seriippuu lapsiryhmén tarpeista.

Kirjoittaja on suomi toisena kielenda -didaktiikan yliopistonlehtori Helsingin  yliopiston
Opettajankoul utusl aitoksessa
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