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Nyutexaminer ade spraklarares syn pa lararutbildningen

Marina Bendtsen

| mitt arbete som |ararutbildare staller jag mig standigt fragan hur relevant |ararutbildningen ar och hur val
vi inom ramen for utbildningen lyckas forbereda blivande larare for sitt framtida yrke. Fragan behover
belysas ur olika synvinklar och i foreliggande artikel kommer jag att fokusera pa nyutexaminerade
spraklarares syn pa sin utbildning. Vilka aspekter anser de sig ha haft nytta av och vad har varit mindre
relevant for deras behov?

Blivande spraklararei Finland avlagger idag 60 sp pedagogiska studier som inrymmer bade teori (pedagogik,
amnesdidaktik) och praktik. Ett centralt mal for den finlandska lararutbildningen ar att forbereda de blivande
lararna for forskningsbaserad professionalism. Att utbildningen &r forskningsbaserad innebér dels att de
blivande lararna ska erhdlla kunskap baserad pa aktuell forskning (bade amnes- och pedagogisk forskning)
dels att de internaliserar en forskningsorienterad attityd till sitt arbete vilket innebér att de forutom
vardagligt, intuitivt tankande utnyttjar systematiskt, rationellt och analytiskt tdnkande nér de gor pedagogiska
besut. Med andra ord att de utnyttjar forskning och forskningsbaserade kompetenser i sin dagliga
undervisning och i sitt arbete. (jfr Niemi & Jakku-Sihvonen 2006.)

Inom ramen fér den begransade tid som l&rarutbildningen har till sitt forfogande & det omgjligt att omfatta
allt som en blivande | arare kan tankas behdvalédrasig. | dennaartikel fragar jag mig hur val lararutbildningen
svarar mot de behov som lararna har och later en grupp nyblivna spraklarare utvardera sin utbildning.

Tidigare studier om larares syn pa utbildningen

Studier dar man undersokt hur larare varderar sin utbildning har gett ndgot varierande resultat. Framfor allt
verkar det finnas en ambivalens nar det galler synen pa de teoretiska studierna. Vissa studier ger en mera
negativ bild dér blivande l&rare upplever att universitetsstudiernainte forberett dem for det praktiska arbetet i
klassen (jfr Wideen, Mayer-Smith & Moon, 1998) medan andra resultat visar att blivande lérare nog
upplever att de teoretiska aspekterna varit relevanta (Smith & Lev-Ari, 2005). Praktikperiodernatenderar att
famera positiva omdomen och upplevs ofta som mera vardefullajamfort med de teoretiska studierna (Smith
& Lev-Ari 2005, Roness 2011).

Det har ocksa gjorts en del ratt omfattande studier i finlandska sasmmanhang. Niemi (2006: 40) refererar till
ett kommittébetankande fran 1989 dar amnesl drarstuderandena starkt kritiserade innehdllet i de pedagogiska
studierna. De upplevde studierna for abstrakta och ytliga och ansdg dem inte vara till hjdp i larararbetet.
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Undervisningspraktiken och amnesdidaktiken uppskattades déremot.

Niemis och Tirris (1997) studie av klass- och amneslérares uppfattningar om vilka fardigheter utbildningen
gett ger vid handen att ldrarna i framsta hand upplevde att de férberetts for klassrumsverksamhet
(undervisning osv.) medan de ans3g sig blivit mindre va foreberedda pa lararens uppgifter utanfor klass.
Liknande resultat kom fram i en replikationsstudie (Wikman 2010) dér tre &rskullar &mnesldrare vid Abo
Akademi fick utvérdera sin utbildning.

Beskrivning av den aktuella studien

| det foljande presenteras ett delresultat fran mitt pagaende doktorsavhandlingsarbete. Avhandlingen handlar
om spraklarares framvaxande syn pa vad det innebar att bli och vara larare. Studien omfattar en grupp pa
tjugo blivande sprékl&rare som gjorde sin l&rarutbildning vid Abo Akademis pedagogiska fakultet under den
senare delen av 2000-talets forsta artionde. Samtliga & kvinnor i varierande ader mellan 22 och 42
(majoriteten var dock mellan 22-26 ar). Ungefar halften av dessa hade erfarenhet av att jobba som larare fore
utbildningen. Studien &r longitudinell och omfattar tre faser: den forsta innan studerande inledde sin forsta
kurs pa Pedagogiska fakulteten (n=20), den andra efter att de avslutat lararutbildningen (n= 11) och den
tredje efter att de jobbat 1-2 & som larare (n=9). Studien & kvalitativ och datai den forsta fasen bestér av
skriftliga berattel ser medan uppfdljande intervjuer anvandesi fastva och tre.

| denna artikel har jag valt att endast fokusera nyblivna larares syn palararutbildningen vilket innebér att jag
endast anvander mig av data fran den andra och den tredje fasen dar lararna genomgatt uthildningen.
Deltagarantalet i fas 2 var lagre an i fas 1 dels pa grund av att deltagandet var frivilligt, dels pa grund av att
alainte fortsatte sina studier i samma takt. | fas tre valde jag att bara intervjua de som arbetat som larare
efter utbildningen och landade da pa 9 deltagare.

De semi-strukturerade intervjuernainnehall bl.a. fragor om lararnas syn palararens arbete, lararutbildningen
och lararblivandet. Eftersom jag anvande mig av 6ppna fragor (berétta om, beskriv...) framom att fraga om
deras asikt kring specifika element i utbildningen betyder det att deltagarna tog upp lite olika saker och att
alla deltagare inte nddvandigtvis uttalade sig om exakt samma saker. Daremot gav forfarandet en majlighet
for deltagarna att lyfta fram det som enligt dem varit viktigt och specidllt (jfr Lankshear & Knobel 2004:
201).

| det foljande presenteras lararnas syn pa utbildningen. | presentationen har de bada faserna inte atskilts
forutom i ett fall dar detta uttryckligen papekas. De illustrerande citaten kan i alafall héarledas till de olika
faserna genom forkortningen som stér i parentes efterat: L1/2 betyder Larare 1 fas 2, L2/3 betyder Larare 2
fas 3 osv.

Praktikperioderna ses som en viktig del av utbildningen

Praktikperioderna uppfattas som en mycket viktig, av en del t.0.m. som den viktigaste delen av utbildningen.
Centrala element som lararna lyfter fram i samband med praktiken & handledningen, att 5élva planera och
hallalektioner och att ahoralektioner. Nar det galler handledningen infor lektionerna uppskattar lararnaatt fa
konkretainstruktioner, tips och idéer men ocksa majligheten att "fa bolla och diskutera’ (L16/2) med erfarna
larare. Handledningen efter |ektionerna upplevs positiv nar den &r konkret och fokuserad pa lararstuderandes
utveckling.

Det var nastan det basta att man hade ndgon som var dér och ... foljde med dig och just din utveckling.
(L19/3)
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Ur lararnas beréttelser framgar att det ar véaldigt viktigt hur handledningen genomfors och att den
individuella studerandes behov beaktas. En |arare beréttar att hennes brist pa erfarenhet till en borjan gjorde
det svart att forsta den feedback som gavs. Nar feedbacken blev alltfor normativ, kritisk, omfattande €ller
detaljerad upplevde ldrarna att det paverkade deras sjélvfortroende och/eller att de inte klarade av att ta till
sig feedbacken.

Man blev mycket osiker pa sina kunskaper och férmagor och omman gor rétt och fel nér allting granskades
i sommarna och det var sa otroligt press pa en enda lektion. (L8/3)

L&rarna uppskattar méjligheten att sjalvafa prova paatt planeraoch hallalektioner. Det klassrumsrel aterade
arbetet ses som en verkligt central del av |ararens arbete och lararna framhaller betydelsen av att "fa varai
den dar klassen pa riktigt” (L4/2) och att de under praktiken fick se ”hur det har jobbet &r i verkligheten”
(L16/2). Lérarna upplevde ocksa att de verkligen larde sig nar de sédva blev tvungna att planera och halla
lektioner.

Just det dar att sta i klassrummet och gora det och forbereda saker, och forbereda material har varit ganska
sa dar... for da tvingas man verkligen fundera pa vad det & man gor och vad ska jag nu riktigt &stadkomma.
(L5/2)

En tredje aspekt av praktiken som lararna framhaller & ahorandet av lektioner, bade andra studerandes och
"riktiga’ larares lektioner. Studerande beskriver att de pa detta sitt dels fick idéer for den egna
undervisningen men ocksa insikter om vad som fungerar béttre och sdmre i undervisningssammanhang.

Det var ocksa nyttigt att hdra pa egna amnet néar andra holl det for att da ...ser du saker som du kanske sjélv
gor fel eller ratt fran ett annat perspektiv, att ’ja, sddar kanske det kan upplevas’, att ’det visste jag inte'.
(L8/2)

Positiva klassrumserfarenheter upplevs som en viktig kéllatill utveckling av gévfortroende hos de blivande
lararna. | kombination med handledning och dhorande av andras lektioner ger praktiken ocksa en storre
g avmedvetenhet.

Den dir salvsikerheten, det dar att std framfor klass, sddant fick man sedan under Ovisveckorna
[praktikveckorna). (L15/2)

Att vara i klass och att fa feedback har varit bra. Just for att jag menar, det finns mycket som man inte ar
medveten om helt enkelt att man inte gor eller gor eller ja..det har varit bra. (L8/2)

Varierande asikter om deteoretiska studierna

Amnesdidaktiken och mera praktiskt inriktade kurser som t.ex. en kurs om réstanvandning far i likhet med
praktiken valdigt positiva omdomen. Det &r tydligt att |ararnai utbildningen vill ha hjalp med sddant som &r
kopplat till lararens arbete i klass och lararna lyfter framfor alt fram att de fatt konkreta och praktiska tips
for undervisning och planering.

Didaktiken stodde bra de hér lektionerna, eller man fick bra tips och just mera konkret vad man kan...jag
utnyttjade nog didaktiken ocksd i mina lektioner. (L19/2)

Néar det galler kurser i pedagogik & omddmenainte lika positiva. Kritiken handlar bl.a. om att kursernainte
tar upp sadant som &r direkt tillampbart i undervisningssammanhang, att forel asningarna handlar om amnen
som studerande upplever att de redan kan, eller att amnet & svart att greppa for en som inte har sa mycket
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erfarenhet fran skolvérlden.

Dom for lite for hogt for att f& nagon konkret nytta.] ] Da man inte har ndgon erfarenhet, man vet inte
egentligen vad det & han eller hon talar om, sA da var det svart att dra ndgon nytta av det. Den
informationen &r sakert nyttigare sedan nér man vet, nar man har den hér erfarenheten fran skolan, man vet
vad han eller hon talar om egentligen. (L15/2)

Rétt 1angt verkar det anda handla om hur galva undervisningen gér till. Lérarna ser teoretiska studier som
vardefulla under forutsdttning att &mnet upplevs som relevant for lararyrket och att de gélva kan koppla
teorin till praktiken. Lararna uppskattar vidare om méjligheter finns att i samband med kursen eller praktiken
fatillampa och 6va det man lart sig. En tredje aspekt som lyfts fram & om det finns méjlighet att mera aktivt
deltai inlarningsprocessen t.ex. genom diskussioner eller genom att 5jalva ta reda pa saker pa egen hand.

Jag tycker saker fastnar battre om man ocksa gor dom och maste reflektera 6ver dom och ténka pa dom.
Som att du hinner ga igenom dom manga fler ganger da an att bara hora det ett varv... (L8/2)

Hur val forbereder utbildningen for yrket?

Lararna ser att |ararutbildningen gett dem en bas att utga fran och bygga vidare pa med hjalp av erfarenhet.
En del lyfter fram att de fatt en slags teoretisk forstaelse och helhetssyn att utga fran i sitt arbete och manga
namner att utbildningen gett dem konkreta verktyg for planering och undervisning men ocksa tips for och
insikter i lérarjobbet som helhet.

En heltackande didaktisk syn pa lararjobbet gav mig en trygg startplan pa min karriar somlarare. (L19/3)

Det positiva daremot med utbildningen tycker jag &r att man far bra idéer och det behtvs verkligen sedan
ocksa i verkliga livet. (L8/3)

Efter att l&rarna jobbat en tid i yrket (fas 3) kommer ocksa en del kritiska asikter kring utbildningen fram.
Samtidigt som lérarna upplever sig vara va forberedda nér det géller aspekter som berdr undervisning och
planering sd anser sig lararnainte havarit tillréckligt forbereddat.ex. nér det galler métet med eleverna (t.ex.
disciplinfragor, mobbning) och lararensroll t.ex. i kontakten med foradrar, som klassforestandare osv.

Under studierna sa fokuserade man hemskt mycket pa att vad ska man ta upp i &mnet och man planerade att
ha den hér texten och den har grammatiken. Men att sedan nar man gar och har lektionen sa ar det ju anda
hemskt mycket annat ocksa. (L 3/3)

Man kanske lite for lite koncentrerar sig har i huset pa allting omkring. [] det dar |ararskapet. Vad hander?
Hur ser du pa foraldrarna? Var kommer ditt ansvar in som person? (L10/3)

Léararna uttrycker att utbildningen till viss man ger en snedvriden eller orealistisk bild av lararyrket. Har
namner man t.ex. att praktikskolans "snélla’ elever ger en altfér optimistisk bild av eleverna och att de
detaljerade lektionsplanerna man gér som studerande internaliseras vilket medfor att man som lérare borjar
sétta alltfor mycket tid pa planering.

Ovis ger en s& optimistisk bild pa eleverna tycker jag[ ] om man pa nagot vis skulle ha métt sddana har
svarare situationer dér redan sa kanske det inte skulle ha kommit som en chock nédstan nar man gar ut ... pa
faltet. (L19/3)

SA du kan liksom inte sitta och planera varje timme sd som vi gjorde med vara lektionsplaner. Och det var
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det som man har i huvudet att det ska vara en réd trad fran sak till sak och sen ska det vara en réd tréd till
foljande lektion och det ska bilda en helhet. Det hinner du inte med. (L13/3)

Slutord

Liksom lararna konstaterar & utbildningen bara en borjan pa lararblivandet. Lararutbildningen ska ge
kunskap och beredskap for det varierande arbete lararna utfor men ocksa beredskap for fortsatt utveckling. |
likhet med tidigare studier upplever sig de nyutexaminerade spraklararnai min studie vara béttre forberedda
for arbetsuppgifter som har att géra med undervisning och planering medan uppgifter utanfér klass och
relationsrel aterade aspekter av yrket var omraden de inte upplevde sig vara lika val forbereddainfor.

Utbildningen kan trots alt inte forbereda for alla omstandigheter och situationer. Bade utbildning och
erfarenhet behovs for att bli larare. Fragan lararutbildningen behover stéllasig ar vilka aspekter den initiala
lararutbildningen bor fokusera pa och vad ar sadant som lararna bast 1ar sig ute pa fatet genom erfarenhet
och med hjép av olikaformer av stod. Detta & en fraga jag aterkommer till i min avhandling.

Skribenten &r doktorand och universitetddrare i frammande sprakens didaktik vid Abo Akademis
pedagogiska fakultet.
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