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Tutkimukseni tavoitteena on lasten osallistamisgsem tarkastelun kautta pohtmaillainen
on sukupolvien vélisten suhteiden rooli lasten dssthmisessga millaisia tekijoité hyvassa
ja vastuullisessa lasten osallistamisessa tulisgaathuomioon.

Lasten osallistuminen on kiinnostuksen kohteena@vissa maarin myos sosiaalitydssa.
Lasten osallistuminen esimerkiksi heita koskeviginiden suunnitteluun, paatdksentekoon ja
toteutukseen edellyttda osallistamista. Erityiskestiitysyhteistydssa kehitetty, Paulo Freiren
sorrettujen pedagogiikkaan pohjautuvan osallistampgerusideana on ajatus, etta kukin
ihminen on asiantuntija oman elinpiirinsa ja koketensa suhteen. Seka lasten osallistamisen
ettd sukupolvityon yhtena tarkoituksena on aikumigtelasten valisen valtasuhteen
epatasapainon murtaminen. Lasten osallistaminedagaoi nahda osana laajempaa
lapsisensitiivisen sosiaalitydn suuntausta.

Tutkimuskenttana oli jyvaskylalainen ehkaisevamdasuojelun kehittdmishanke, Valittavat
sukupolvet. Hankkeessa mukana olevat lapset sai&htlollisuuden osallistua aikuisille ja
lapsille tarkoitetun toimintapaivan suunnittelu@uunnittelu tapahtui osallistavien metodien
avulla. Osallistavat metodit mahdollistivat osailimisen muutoinkin kuin verbaalisesti,
esimerkiksi sadutuksen, visuaalisen tyoskentelyleilekien muodossa. Lapsiryhman
suunnitelmien pohjalta toteutettiin toimintapéij@nka jalkeen lapset osallistuivat viela
toiminnalliseen arviointikeskusteluun. Tutkimuksasison toimintatutkimuksellinen ja
osallistava lahestymistapa. Tutkimuksen aineistaskau lasten suunnitteluryhmén
kokoontumisten ja arviointikeskustelujen nauhoitukg@ havainnointiin seka ryhmassa
tuotettuihin materiaaleihin. Tutkimuksessani ostdivat metodit toimivat
tiedontuottamistekniikoina. Analysointitapa on astelahtdinen.

Tutkimukseni mukaan sukupolvien vélisilla suhtedia merkittava rooli lasten
osallistamisessa. Aikuiset voivat toimia joko pavartijoina, jotka paattavat lasten
osallistumismahdollisuuksista tai sisaanheittajjotka pakottavat lapsen osallistumaan. Hyva
ja vastuullinen osallistaja on itsekriittinen jdle&tiivinen. Han antaa lapselle tietoa
osallistumismahdollisuuksista ja osallistumiserkutiksista, jotta lapsi voi ndiden tietojen
pohjalta tehda paatdksensa osallistumisesta thisbsanattomuudesta. Lasten vastuullisen
osallistamisen edellytyksena on hierarkkisen sukujggestyksen ja valtasuhteiden purku.
Osallistavilla metodeilla voi olla runsaat sovethahdollisuudet myos sosiaalitydssa.

Avainsanat: osallistaminen, sukupolvisuhteet, soktifyd, osallistavat metodit,
toimintatutkimuksellinen lahestymistapa..



Sisallysluettelo

N [ 1 |15 AV I U 1

2. TUTKIMUSTEHTAVAT ...ttt sttt ta e saae s eneeaeanee e 4

3. LAPSET JA OSALLISTUMINEN TUTKIMUKSEN VALOSSA .... oo, 8
3.1. Yhteiskuntatieteellinen lapsSuuStULKIMUS.............cooiiiiiiiiiiiiii e, 8
3.2. Lasten osallistumisen tasot ja ulottuvuudet ...............ooooviiiiiiiiiiiiii e, 10

4, LASTEN OSALLISTAMINEN ...ttt e e ee e 18
4.1.  Mit& 0SallIStAMINEN ON?.....uiiiiiiiie e 18
4.2. Osallistaminen kehitySyhteiStyOSSA .......cceeeiurrrriiiiiiiiiee e 20
4.3. Osallistamisen suhde sosiokulttuuriseen INNG@BNISEEN ..........eeeveeeieiiiiieeeeenininnnnn, 22
4.4. Lasten osallistaminen osana lapsipolitikkaa................cccevvvvvviiiiiiicciiieee e, 24
4.5. Lasten osallistumisoikeudet periaatteessa wsdelliset
0SallistumisManNdoIlISUUTET ...........oeiiiiiii et 26
4.6.  Osallistavat METOIL ...........uuuireiiiiimiiiiiiiiiiie e e e e e e e e e 29

5. SUKUPOLVISUHTEET ....cciiiitiiiiie ettt e sttt e e e e s st e e e e sennneeeeaans 34
5.1. Sukupolvisuhteet ja niiden MUULOKSEL............uuveiiiiiiiiieiieeeeieeeeeee s 35
S U | (U oo AV Y o 39

6. TOIMINTATUTKIMUKSELLINEN JA OSALLISTAVA LAHESTYM ISTAPA..42
6.1. Toimintatutkimuksen ja osallistavan tutkimuksen piirteet ja tavoitteet ............ 43
6.2. Reflektio ja toimintatutkimuksen KEhAmMAISYYS ..........cveiiiiiiiiieeeiiiiieieeeeiiiiens 46.

7. TUTKIMUKSEN TOTEUTUS.....coiiiiiiiiie ettt e e e e e e enseeee e 49
7.1.  Lasten suunnitteluryNma ...........cooomiiieeciiiieeee e 50
7.2. Osallistavien menetelmien toteuttaminen tutkimksessa ............ccceeeeeviiiiiiiiiinnnns 56
7.3, TOIMINTAPAIVA ...coveiiiitiiiiiae ettt e e e s aaa e e e e e e e e e eaeaaaeeees 58
7.4. Tutkimusprosessin dokumentaatio ja analySOinti............ccccvvveiviiiiiiiiiinniee e, 60
7.5.  Arviointikeskustelut lasten KanSSa........ccccouuiiiiiiiieiiiiiiie e 62

8. TULOKSET eli mitd on hyva tietda lapsia osallistttaessa?.........cccccevvvvvviiviniiiiinnnnnn. 66
8.1. Osallistavien metodien rajoitukset/haasteet..............ooovvvviviiiiiiiiiiiiiee e, 66
8.2. Sukupolvisuhteet lasten 0SalliStamiSESSa .......uvvrriiiiiieiiieeiieeeeeeeeei s 69

8.2.1. Lasten ja aikuisten roolit tutkimukseni erivaineisSsa...........ccocoeeeeeeeiiiiiieiinnns 71
8.2.2.  Lasten osallistumisen UlottuVUUdEL. ... ioiiiieiiiiiiiiiiiiieee e 74



8.3.  Vastuullinen lasten 0salliStamiNeN .......coe e 77

9. POHDINTA: Lasten osallistamisen mahdollisuudet ...........coooveeiiiiiii e 0.8
Y I = = LR E R URSERURRRRRRRRR 84
T B = = PR RTRURRR i
KUVIOT

Kuviot 1., 2. ja 3. luvussa 3.2.
Kuvio 4. luvussa 6.2.

TAULUKOT
Taulukko 1. luvussa 3.2.
Taulukko 2. luvussa 8.2.1.



1. JOHDANTO

Valotan aluksi lahtkohtiani, joista olen paatytykimaan lasten osallistamista. Olen seka
tehnyt sosiaalitydon kaytdnnon harjoittelut ett@tioiut projektitydntekijana lastensuojelussa ja
erityisesti ehkaisevassa lastensuojelussa. Lisddsikiinnostunut kehitysyhteistydsta ja ollut
Kehitysyhteistyon Palvelukeskuksen kautta vapaasthiesa pohjoisthaimaalaisessa

lastenkodissa. Olen myos kahden pienen lapsen aiti.

Nailta eri elaméanalueilta kertyneista kokemuksistankummunnut halu ymmartaa lasta seka
antaa heille kokemus tulla kuulluksi ja tunteantstarkedksi. Aikuiset voivat toiminnallaan
joko antaa lapselle mahdollisuuden tulla kuulliksivaientaa lapsen @anen kokonaan.
Mielestani sukupolvien valiset suhteet linkittywd¢nnaisesti lasten osallistumisen
mahdollisuuksiin, joten tutkimuksessani kasittesekupolvien vélisten suhteiden merkitysta

lasten osallistamisessa.

Gradussani kokeilen kaytannossa, miten lapset aoidaallistaa heita koskettavien paatésten
tekoon. Tutkimuskohteenani on toimintatutkimukselén tapaan koko (osallistamis)prosessi -
ei niinkaan prosessin lopputulos. Tutkimuskenté@josasilloinen tydnantajani, ehkaisevan
lastensuojelun kehittamishanke, Valittavat sukupblvhanke. Tutkimuksessani pyrin lasten
osallistamisprosessin tarkastelun kautta vastaakysymykseenmillainen on sukupolvien
valisten suhteiden rooli lasten osallistamisesbéika on aikuisen rooli lasten osallistamisessa?
Enta millainen rooli on lapsella osallistujana?k@wolvitematiikan liséaksi pohdin sita,

millaisia tekijoita hyvassa ja vastuullisessa lastesallistamisessa tulisi ottaa huomioon.

Edelld olevat lainaukset kuvaavat tutkimukseni tailes olevaa tematiikkaa lasten ja aikuisten
valisista suhteista seka niiden laajemmista vakgitiia yhteiskuntaan ja erityisesti lasten
yhteiskunnalliseen asemaan.

"There is perhaps no more powerful way of transfmigrhuman society than changing how

the adults of today relate to children, the adoaltsomorrow.” (Chambers 1998, xvii).



"Lasten hyvinvointi ei muodostu ainoastaan aikuisémtamista voimavaroista ja
huolenpidosta, vaan myds siita, ettd aikuiset keiewat ja ottavat huomioon lasten
nakemykset ja pyrkimykset arjen eri tilanteissastea osallistumisen mahdollisuudet
riippuvatkin siitd, miten tarke&né kasvattajat its& pitavat ja miten he sen ymmartavat.
Lasten osallistumisen kehittamisessa on siis |dAdétaikuisista ja arjen toiminnoista ja

vuorovaikutussuhteista(Lapsille sopiva Suomi... 2005, 42.)

Ensimmainen lainaus on kehitysyhteistyossa osaflisten pioneerina toimineelta Robert
Chambersilta (1998) ja toinen puolestaan on oten¥ifeiskokouksen lasten erityisistunnon
edellyttamastd Suomen kansallisesta toimintasuelnmitsta "Lapsille sopiva Suomi” (2005).
Naihin kahteen lainaukseen tiivistyy myos tutkimesisjohtoajatus. Ajattelen, etta
osallistamisen kehittamisella on vaikutusta sukuieal valisiin suhteisiin ja vastaavasti
sukupolvien valisilla suhteilla on vaikutusta lastesallistamiseen. Osallistaminen perustuu
luottamukseen, etta yksilo tai ryhma voi vaikuttemaan elinymparistoonsa. Lasten
osallistamisen tavoitteena on tukea osallistujigikwtusmahdollisuuksia niin suunnittelussa
kuin tulosten toteutuksessakin (Horelli, Kyttéa jadfa 2002, 36). Kehitysyhteistydsta lahtdisin
olevaa osallistamista ja sukupolvien suhteita ohdodista tarkastella sukupolvityon
nakokulmasta. Sukupolvitydssa pyritaan lisddmaasudupolviin kuuluvien tasavertaista ja
vastavuoroista osallistumista yhteiseen toimintdaa kautta sukupolvet l[ahentyvét toisiinsa
nahden. Vastavuoroisessa sukupolvitydssa lastengden kokemukset ovat yhta arvokkaita
kuin aikuistenkin. (esim. Moilanen 2005 ja 2006)

Aikuisten muuttaessa suhtautumistaan lapsiin jatégymistaan heitd kohtaan
lapsilahtdisemmaksi, myds yhteiskunnan nuorimmetiaah ndhda arvokkaina ja osaavina
toimijoina. Lasten ja nuorten osallistumisen malhsiamisella eli osallistamisella ja sen
kehittamisella voi olla huomattava vaikutus sukwpem valisiin suhteisiin. N&in ollen
kehitysyhteistyosta lahtdisin oleva osallistamiressgiaalialalla uusi tydorientaatio
sukupolvityd seka lasten osallisuuden ja subjekitiukiorostus nivoutuvat yhteen, saman
tematiikan ymparille. Niin osallistamisen kuin spklvityonkin ytimessa on pyrkimys
hierarkkisten valtasuhteiden kritisointiin ja muauttiseen. Mielestani olennaista — niin



osallistamisessa kuin sukupolvitydssa — on vallitse suhteiden tiedostaminen ja kriittinen

reflektointi, joiden kautta muutos on mahdollinen.

Osallistamisen kasitteleminen sukupolvityén nakatadta on haastava tehtava: sen enempaa
osallistaminen kuin sukupolvitydkaan eivat ole kotunnettuja suomalaisessa sosiaalitydssa,
eivatka ylipaansa yhteiskuntatieteellisessa tutksegsa. Kummastakaan ei ole olemassa
paljoa suomenkielista kirjallisuutta (poikkeuksimgallistamisesta kirjoittanut Hanna Laitinen
(2002) ja sukupolvitydstd Johanna Moilanen (20@®&2ja 2007)). Toivon, etta voisin

osaltani olla tekemdassa naitéa termeja tutuksirjadaraamassa niita osaksi sosiaalityon
terminologiaa ja kaytant6ja. Toivoisin lasten jartan osallistamisen kaikkeen lasten ja
nuorten kanssa tehtavaan tyohon, mukaan lukieaadgbn, olevan osa lahitulevaisuutta.
Tama merkitsisi kuitenkin laajamittaista asennerosiat aikuisten suhtautumisessa lapsiin.
Yhtaalta tallaisesta muutoksesta on merkkeja —exgiksi sosiaalityossa lapsilahtoisyys ja
lasten nakyvyyden parantaminen ovat entista enenkirérostuksen kohteena (Forsberg ym.
2006, 5). Jasennan oman tutkielmani lasten osatlisesta osaksi laajempaa suuntausta kohti
lapsisensitiivista sosiaalitydta. Toisaalta siihettéd muutos lapaisisi kaikki lasten kanssa
toimivat aikuiset, on viela pitk&d matka. Toivoaaatieto siitd, ettad kehitysyhteistyén puolella
muutosprosessi ylhaalta kasin ohjatusta tydmalpatkallisten ihmisten osallistamiseen on jo

tapahtunut tai ainakin tapahtumassa (esim. LaitiG€?).



2. TUTKIMUSTEHTAVAT

Tutkimustehtavanani on tarkastella sukupolvienstéh suhteiden merkitysté lasten
osallistamisessa ja tata kautta rakentaa kuvaawlsesta osallistamisesta.
Tutkimuskohteenani on joukko Valittavat sukupolvdtankkeeseen osallistuneita lapsia ja
nimenomaisesti heidan osallistumisensa lapsiliekaisille suunnatun toimintapaivan
suunnitteluun ja toteuttamiseen. Tutkimuksen taishetkelld toimin projektityontekijana
Valittavat sukupolvet hankkeessa. Tutkimukseniaiautettu toimintatutkimuksellisesta ja

aineistolahtoisestad nakdkulmasta.

Valittavat sukupolvet — hanke oli RAY:n rahoittajaaKeski-Suomen sosiaalialan
osaamiskeskuksen kannatusyhdistyksen hallinnoi®@5(2 2007). Tama kehittamishanke oli
jatkoa vuosina 2002 — 2004 toimineelle Sukupolerkeksi — hankkeelle. Valittavat
sukupolvet — hankkeen rahoituksen paatyttya ailst@syatoiminta jatkuu edelleen RAY:n
kohdennetulla toiminta-avustuksella Mannerheimisteasuojeluliiton hallinnoimana, MLL:n

ja Pelastakaa lapset ry:n yhteistydssa toteuttamana

Sukupolvet verkoksi — ja Valittavat sukupolvet -nkkeissa on tuotettu suomalaisiin
olosuhteisiin sopiva, uudenlainen sukupolvien \gilivuorovaikutus- ja toimintamalli
(Moilanen 2005, 19). Hankealueen muodostivat Jyylaska Keltinmaen, Myllyjarven,
Mayramaen, Keljon ja Huhtasuon asuinalueet sekadémseutu, Keuruu, Aanekoski,
Saarijarvi ja Pihtipudas. Hankkeiden toiminta dik@isevaa lastensuojelua; ammatti — ja
vapaaehtoistoimijoiden verkostot seka projektimtediijat kehittavat yhdessa toimintamalleja
ehkaisevan lastensuojelun vapaaehtoistoiminnanegitsi. (Moilanen 2007, 1).
Ammattilaisverkostoon kuului esimerkiksi koulukutiaaeja ja — terveydenhoitajia, sosiaali-

ja perhetyontekijoita seka kolmannen sektorin tfita.

Perusideana hankkeissa oli rekrytoida eri — ikaiagaaehtoisia aikuisia lasten ja nuorten
aikuisystaviksi. Hankkeissa vapaaehtoiset aiku@ativat tiettyjen alueiden lasten

aikuisystavina. Kullekin toimintaan osallistuvalégselle/nuorelle valittiin oma aikuisystava.



Lapsi-aikuinen parit tapasivat sdannollisesti ylsdesovittuun tahtiin ja tekivat yhdessa
sovittuja asioita. Aikuisystavatoiminnalla pyrittitarjoamaan lapsille ja nuorille turvallisia
aikuiskontakteja ja tata kautta turvaamaan lastenuprten hyvinvointi. Hankkeiden taustalla
oli ndkemys lasten ja nuorten oikeudesta olla ssa#l sukupolvisuhteissa (Moilanen 2005,
22), aikuisystavatoiminta oli siis hankkeessa nghigyeksi sukupolvitydn muodoksi.
Toiminnassa keskeisté oli vastavuoroisuus — mydselgja nuoret kasitettiin antavina
osapuolina ja voimavaroja omaavina toimijoina. Sauien valinen toimintamallidn
esimerkki sopimuksellisesta tavasta vaihtaa kokpé&#émmnaa ja jakaa arjen kumppanuutta
eri-ikaisten kesken. Lapset ja nuoret tarvitsevhtiigia kasvamisensa tueksi, mutta myos
vanhemmat sukupolvet kaipaavat vastavuoroisuutbaempien kanssa.(Moilanen 2005,

20). Sukupolvien valisen vuorovaikutuksen katsotsianrikastuttavan niin eri-ikaisten lasten

kuin aikuistenkin elamaéaa.

Aikuisystaviné toimivia vapaaehtoisia kannustetsitunnittelemaan toimintaa yhdessa
lapsiystavansa kanssa esimerkiksi erilaisten tentgea leikkien avulla. Tyontekijdnd minun
tehtaviini kuuluivat uusien vapaaehtoisten rekmtiga kouluttaminen, perheille
tiedottaminen yhteistydssd moniammatillisen vertgtastenneuvolan terveydenhoitajan,
sosiaali- ja perhetydntekijoiden, koulukuraattgna.) kanssa, toiminnan kaynnistdminen
uusien lapsi - aikuinen parien kanssa, vapaaebto@tjaaminen ja vertaistapaamisten
jarjestaminen seka mahdollisten ongelmatilanteggvittaminen. Liséksi projektitydntekijan
tehtaviin kuului tapahtumien, toimintapaivien j&tg@minen vapaaehtoisille seké lapsille
perheineen muutaman kerran vuodessa. Toimintapdlivat osasuurryhmatoimintagjonka
tarkoituksena oli yhteiséllisyyden vahvistamineapden ja aikuisystavan suhteen
vahvistaminen, perheiden ja vapaaehtoisten tutusamedesauttaminen seké osallistujien
keskinaisen verkottumisen tukeminen. Perheillégjpaaehtoisilla oli mahdollisuus esittaa
ideoita suurryhméatoiminnan sisallon, ajankohdatapahtumapaikan suhteen. (Mt., 22).
Koska ideoiden keruu oli padsaantoisesti tapahtkineitse, tyontekijan oli mahdoton
arvioida missa maarin ideat ovat tulleet lapsdtanissa maarin perheiden aikuisilta. Aiemmin
lapset olivat olleet osallisia varsinaisessa tomassa ja aikuisystavan kanssa tehtavien
asioiden suunnittelussa, mutta toimintapaivien sttgluun, toteutukseen ja arviointiin he

eivat olleet aikaisemmin osallistuneet. Kutsuinjgktin osallistuvat lapset ja nuoret



suunnitteluryhmaan, joka suunnitteli toimintapaisgksylla 2006. Ryhmaan osallistuminen
oli vapaaehtoista. Ryhmé&an osallistui kahdeksa@ 5-tuotiasta lasta. Suunnitteluryhma
kokoontui kolme kertaa, minka jalkeen ryhmaan arkoitus kutsua mukaan vapaaehtoisia
aikuisystavia ja vanhempia. Heille oli tarkoitugte€$ suunnitelma ja sen jalkeen yhdessa
mietitdan milla tavalla kukin voi osallistua suutetimien toteuttamiseen. Myds aikuisten
osallistuminen perustui vapaaehtoisuuteen. Loptitaisvoimin, yhdessa sovitun tyénjaon
mukaisesti, oli tarkoituksena toteuttaa toimintapalkuperdinen suunnitelma kuitenkin
muuttui, tapaaminen vanhempien ja vapaaehtoistessiaperuuntui sairastumisen vuoksi ja
tiukan aikataulun vuoksi uutta tapaamista ei epgéitjestamaan. Tasta johtuen lasten
suunnitelmista ja mahdollisuudesta osallistua niitgdeuttamiseen, tiedotettiin vanhemmille
ja vapaaehtoisille, sdhkopostitse ja kirjeitse.utgken osallistaminen jai tutkimuksessani
harmillisesti pienempaan rooliin kuin olin etukatesgatellut. Erityisen harmillista tama oli,
koska yhteisty6 aikuisten kanssa on olennaistt jasten ideat voitaisiin toteuttaa
kaytdnnossa ja jotta lasten osallistumisesta keisittad pysyvan kaytannon (vrt. Kiili 2006,
191).

Tutkimusaineistoni koostuu havainnointiaineistogiaka valossa tarkastelen
osallistamisprosessia. Havainnointiaineiston kerksten suunnitteluryhméssa, ryhnman
kokoontumisten taltioinneista nauhoittamalla ja stinpanoilla, tyéryhman tuottamista
materiaaleista sek& suunnitteluun osallistuneidsteh kanssa kaydyista toiminnallisista
palautekeskusteluist&uunnitteluryhmassa olen kayttanyt osallistavia ebemia, joiden
tarkoituksena on saada ihmiset aktiivisiksi toinkigd omaa elamaansa ja elinymparistoonsa
vaikuttavien paatostenteossa ja toteutuksessalistsmaht menetelmat toimivat

tutkimuksessani paitsi lasten osallistamisen vidéemyos tiedontuottamistekniikoina.

Toimintapaivan jalkeen suunnitteluun osallisturgeliipsilla oli mahdollisuus toiminnallisissa
arviointikeskustelussa arvioida suunnittelua jeattista. Aineistonkeruuni lapsiryhmassa ja
lapsia haastatellen osoitti minulle, etté lastealistaminen on aikaa ja paneutumista vaativa
prosessi. Tassa prosessissa aikuisen osallistajtarikaan mietittava niin
kaytannonjarjestelyja, toimintaympaéristoa ja enkaikkea omaa olemistaan ja toimintaansa
lasten kanssa, silla ndma tekijat ovat olennaisasgtuttamassa siihen, millaiseksi lasten



osallistuminen muodostuu. Aikuisen reflektiivin@mgosti pohdiskeleva ja itsekriittinen
asenne on tarkeadssa roolissa, jotta muutos hiesgstkja jaykista sukupolvisuhteista
tasavertaiseen ja vastavuoroiseen kumppanuutegm@hdollinen. Toteuttamani lasten
osallistamisprosessin kautta pohdin erityisestupahkvien valisia suhteita seka sita, millaista

on hyva osallistaminen.



3. LAPSET JA OSALLISTUMINEN TUTKIMUKSEN
VALOSSA

3.1.Yhteiskuntatieteellinen lapsuustutkimus

Yhteiskuntatieteissa lapset ja lapsuus ovat pitldliet marginaalisia ilmi6itd. Lasten paikka
on perinteisesti ollut yhteistutkimuksessa(kin) dagshuoneessa”; tieteelliset kasitteet ja
metodit lapsuuden paikantamiseksi yhteiskuntaan pwattuneet. (Alanen 1990, 11.)
Aiemmat yhteiskuntatieteelliset suuntaukset tav@isiajallisen nakdkulman lapsuuteen
ymmartaessaan lapsen vain sosialisaation ja toanikiohteena, tulevana, seuraavana
sukupolvena, jonka tehtavéana on kasvaa, kehittgagealistua aikuisten valitseman tiedon ja
taidon maailmaan (Kiili 2006, 24; Alanen 2001, 17273). Sosialisaatiolla tarkoitetaan, etta
lapsesta tehdaan kykenevainen elaméan ja toimigtagaiskunnassa ohjaamalla hanet
sisdistamaan sosiaaliset paineet (Bauman 1997Td&imuskentalla tallainen nakemys
lapsesta toiminnan kohteena heijastaa laajemp&@atieta suuntausta, joka nékee lapset
epapateviné jasenina sosiaalisessa rakenteessa$8v¥006, 185). Uusi
yhteiskuntatieteellinen lapsuustutkimus syntyi aesaktiona aiemman
yhteiskuntatutkimuksen "aikuiskeskeisyyteen” jaLaskéhtoisyyteen”,

pyrkimyksenééantuoda nakyville yhteiskuntatutkimuksen diskrimia@uhtautuminen lapsiin

ja lapsuuteen”(Alanen 2001, 167)

Uuden yhteiskuntatieteellisen lapsuustutkimuksemgy taustalla on Leena Alasen (1992, 4)
mukaan "lapsikysymys”, "child question”. Vaitoslkagsaan Alanen (1992) rinnastaa lapset
muiden alisteisessa asemassa olleiden / olevienieyh kuten seksuaalisten ja etnisten
ryhmien, kolmannen maailman kansalaisten sekaamiasemaan. Samaan tapaan kuin
naiden ryhmien puolesta, myos lasten puolestalanat liikehdinta, joka on johtanut
kriittisen ja analyyttisen lapsuustutkimuksen syntyYhteiskuntatieteellinen

lapsuustutkimuksen synnyssa on siis yhtenevigegiiresimerkiksi naistutkimuksen synnyn



muodosta sosiaalista liikettd, joka nostaisi es@ita koskevia asioita. Lapset eivat mydskaan
muodosta aktiivista ryhmaa, joka puhuisi epakoladiai tieteellisesti todistaisi olemassa
olevia olosuhteita. (Mt.) Yhteiskuntatieteellisaps$uustutkimuksen kautta aikuiset pyrkivat
tarjoamaan lapsille mahdollisuuden saada danengéwlle. Uusi lapsuustutkimus ymmartaa
lapsen toimijana (Mayall & Zeiher 2003, 1-8), Alag2001, 172 — 173) mukaan.&i lapsuus
suinkaan ole yksinomaan valmistautumista yhteisi@elamaan ja siina toimimiseen, vaan se
on jo itsessaan "elamad” ja osallisuutta yhteiskaeimaan” Yhteiskuntatieteissa
voidaankin sanoa viimeisten vuosikymmenten aikapattuneen siirtyman, josdagset ja
lapsuus siirretddn sosiologian marginaalista kesk#ilte ja sosiologisen keskustelun piiriin”
Tama siirtyma heijastaa myds suomalaisen yhteiskuisakupolvijarjestyksen murrosta
Lapsuustutkimus on yhteiskuntapoliittisesti reletiaravatessaan uuden nakékulman lasten
paikkaan yhteiskunnassa, lapsuuden yhteiskunretlislaan seké sen kokemiseen. (Mt., 162
—182.)

Uuden yhteiskuntatieteellisen lapsuustutkimuksértiggniseen ja sen aseman
vahvistumiseen ovat vaikuttaneet my6s YK:n lapskauksien yleissopimus ja muut siihen
pohjautuvat asiakirjat ja sdddokset. Kasvava setes lasten — ja muiden alistetussa asemassa
olleiden ryhmien — oikeuksista osallistua omaa él@moskeviin asioihin, on parantanut lasten
osallistumismahdollisuuksia esimerkiksi tutkimukseoassa (Alderson 2000, 241). Tutkijat
voivatkin olla merkittavassa roolissa lapsille sogn osallistumismahdollisuuksien
muokkaamisessa (O’Kane 2000, 156). Saadakseenamtmtietoa lapsuudesta, tutkijan on
lahdettava liikkeelle lasten kokemuksista (May#&0Q@, 120). Lapsilla ja nuorilla on tietoa,

jota aikuisilla ei omasta takaa ole (Karlsson 2@)Murtig 2006, 167). Lapsilahtéisyyden
onkin alettava jo metodologiasta; tutkimuskysymmgstalinnasta, aineistonkeruutavasta ja
jatkuttava edelleen aineiston analyysin kauttastigio tulkintaan (Alanen 2001, 177). Lasten
kokemusten kartoittamiseen sopivat oivallisestilzdaminen ja osallistavat metodit, joita
myo6s esimerkiksi Claire O’Kane (2000) ja Nigel Thas1(2002) ovat soveltaneet lasten
kanssa tehtavaan sosiaalityon tutkimukseen. Hetatkaheet osallistavin metodein
esimerkiksi sita, kuinka viranomaisten valvonnda alevat lapset ja nhuoret ovat voineet

osallistua heitd koskeviin paatoksiin. (O’Kane 20088.)



Siind missa lapsuus ennen oli marginaalissa, pgulaita arvioidaan osana yhteiskuntaa ja
kulttuuria (Alanen 2003, 27). Uudessa lapsuudédrnuiksessa lapset ndhdaan aktiivisina
oman sosiaalisen elamansa, ymparistonsa ja omterskhintiensa rakentajina ja maarittajina.
Tama ndkemys edustaa uutta epistemologista kiinstastasten tietoa ja ymmarrysté kohtaan;
se nostaa esiin ajatuksen siita, ettd lapsillaubegtiivisia, tutkimisen arvoisia maailmoja.
(Wyness 2006, 185.) Yhteiskunnallisena ilmiona lagssymmarretaan ajan ja paikan mukana
muuttuvaksi ilmidksi (Alanen & Bardy 1990, 87). aklen (1992, 5) painottaa, ettd lasten
aanen kuulemiseksi ja ymmartamiseksi tarvitaanisigujotka kyseenalaistavat vanhat
lapsuuden konstruktiot, joissa lapset ovat keskisiérja kyvyttdmia. Tarvitaan aikuisia,

jotka ovat valmiita — paitsi teorian, myos kaytannésolla -kohtaamaariapset tasavertaisina,
itsendisina subjekteina ja toimijoina. Sukupolweiiset suhteet ovat siis tarkedssa roolissa.
Lapsuuden tutkiminen sukupolven kasitteen kauttauneellisen uusi lahestymistapa. Tama
l&hestymistapa on noussut haastamaan lapsuutegtéliien huolen, suojelun ja
kriisinakemyksen seka lasten toimijuuden nakokulniiili 2006, 27.)

3.2. Lasten osallistumisen tasot ja ulottuvuudet

Jokaisen oikeus tasavertaisena osallistua ja takitsedan koskeviin asioihin ja
yhteiskunnan kehitykseen on inhimillinen, demokiiaah ja moraalinen oikeytapsille
sopiva Suomi... 2005, 42; Horelli, Kytta ja Kaaja 2081). Alasen (2001, 162) mukaan
lasten yhteiskunnallinen toimijuus tasavertaisen@sn kanssa on yhteiskuntatieteellisen
lapsuustutkimuksen lahtokohta. Lapsuustutkimusipgmos tuottamaan tietoa lasten
elamasta ja toiminnasta seka muuttuvasta yhteisklisesta asemasta (Mt.).

Lasten osallistuminen tutkimuksen tekoon on mydgerllisen uusi asia. Mayallin (2000, 120
- 121) mukaan ollaan siirtymassa lapsista tehtaviskimuksestéasten kansséehtavaan
tutkimukseen, jossa aikuinen yrittda paasta sisatisen tapaan ymmartaa ja tulkita maailmaa.
Aikuisen, joka haluaa tutkia lapsia tai tehda tomksta lasten kanssa, on kohdattava
sukupolviin ja niiden valisiin suhteisiin liittyvikysymyksia (Mt.). Aikuisten ja lasten valisen

valtasuhteen epéatasapainon murtaminen on edelkayshalutaan tutkia lapsia tai lasten
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kanssa (O’Kane 2000, 136). Tamé&n valtasuhteen sggggaon murtamiseen ja sukupolvien
valisten suhteiden vahventamiseen myods sukupobsty@yritaan (Moilanen 2005, 88 - 90).
Tutkijoilla on merkittava rooli luotaessa lapsijeenuorille tilaa, jossa heitd kuullaan ja
kuunnellaan (O’Kane 2000, 156). Lasten kuulemikemnteleminen ja heidéan sanomansa
ottaminen vakavasti ja toiminnan muokkaaminen sdnghta ovat erillisia asioita (Roberts
2000, 237). Osallistumisella on siis monenlaissofa / ulottuvuuksia, joista toiset ovat

pinnallisempia ja toiset perusteellisempia.

Osallistumiseen ja osallisuuteen ja niiden tutkiseéan liittyvassa ajankohtaisessa
keskustelussa esiin nousee jatkuvasti juuri nameisat tasot, ulottuvuudet, portaat ja muut
mallit, joilla osallistumista ja osallisuutta kddlaan (FIojt 2000). Monet osallistumista,
osallistamista ja osallisuutta koskevat nakokulpatjautuvat Arnsteinin 1960 — luvulla

kehittamiin osallistumisen tikkaisiin/ tasoihin (ka 1).

kansalaisvalvonta/
8 kansalaisten kontrolli
delegoitu toimivalta’ | kansalaisten
. osittain jaettu valta toimivalta
kumppanuus/
6 neuvottelukumppanuus
yhteissuunnittelu’? ]
5 neuvojen antaminen
konsultointi — tokenismi
4
tiedonsaantifinformointi
3
terapia ]
. . — naenndisvaikuttaminen
manipulaatio
1

Kuvio 1. Arnsteinin osallistumisen tikkaat, the digal of participation (FI6jtin 2000 mukaan).
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Arnsteinin osallistumisen tikkaissa osallistumisess kahdeksan eri tasoa. Alimmissa
tasoissa osallistuminen on naenndista ja ylimnmasaissa osallistuminen on todellista.
Tikkaiden alkuperaisena tarkoituksena oli kanstdaiga julkisen organisaation valisen
valtasuhteen maarittely. (FI6jt 2000.)

Arnsteinin tikkaat ovat toimineet pohjana erilaidiilanteisiin ja eri kohderyhmille
suunnattujen osallistumisen ja osallisuuden amioivalineiden kehittamisessa (Flojt 2000).
Kritiikkind Arnsteinin tikkaiden yksiulotteisuuteean syntynyt erilaisia malleja lasten

osallistumisen tasoista ja ulottuvuuksista.

Liisa Horellin (1994, 39) lasten suunnitteluun dsaimisen viisiportaiset, pienet tikkaat
(kuvio 2) on nimensa mukaisesti sovellettu nimenamliasten suunnitteluun osallistumisen
reflektointiin. Horellin mukaan valtaosa suomalaisdasten kanssa tehtavasta tyésta on
alimmalla tasolla eli lapset sopeutetaan valmiisuannitelmiin. Tata Horelli kutsuu
vallitsevaksi osallistamattomuuden kaytannoksi..JMuomioitavaa on kuitenkin, etta Horelli
on julkaissut tikkaansa 14 vuotta sitten, oletettdvjonkinlaista nousua néilla tikkailla lienee

tapahtuneen tai ainakin olevan tapahtumassa.

Tikkaiden toisella tasolla lapsia kuullaan, mutdlB ei ole todellista mahdollisuutta
vaikuttaa paatoksentekoon. Kolmannella tasolla sitt@tu tapahtuu edelleen aikuisten
ehdoilla, joskin lapset ovat viiteryhma, jolla wadla jonkinlaista vaikutusta suunnitelmiin.
Neljannelld tasolla suunnittelu tapahtuu yhteissgoaikuisten ja lasten valilla. Viidennella,
ylimmalla tasolla lapset itse vastaavat suunnistialya aikuisten rooli on ohjaamisen ja

johtamisen sijaan auttaminen. (Mt.)

- Lasten oma suunnittelu, aikuiset apulais|na
- Lasten ja aikuisten suunnitteluyhteisty®
- Lasten osallistuminen aikuisten suunnitteluun

- Lasten kuuleminen

- Lasten sopeuttaminen valmiisiin suunnitelmiin
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Kuvio 2. Horellin (1994) Lasten osallistumisen pétkkaat

Horellin tikkaat tarkastelevat lasten osallistumigksiulotteisesti, sen mukaan millaisella
panoksella lapset voivat osallistua suunnittelUsallisuutta voi kuitenkin tarkastella myés
moniulotteisemmin. Tasta esimerkkind Nigel Thomg&002) osallisuutta koskevat malli,
joka on syntynyt kritiikkina yksinkertaiseen pomaalliin. Thomas (2002, 174) katsoo, etta
osallisuuden nakeminen esimerkiksi Arnsteinin parrallin mukaisesti yksiulotteisena
ominaisuutena ei ole realistinen. Sen sijaan hitdatta osallisuudessa on ulottuvuuksia,

joiden valiset suhteet vaikuttavat lapsen kokemeksesallistumisesta ja osallisuudesta.

1. Mahdollisuus valita

2. Mahdollisuus saada tietoa

3. Mahdollisuus vaikuttaa prosessiin

4. Mahdollisuus ilmaista itseaan

5. Mahdollisuus saada apua ja tukea itsenséa ilmméssen
6. Mahdollisuus itsenaisiin paatoks

Kuvio 3. Osallistumisen ulottuvuudet Thomasin (20025 — 177) mukaan.

Osallistumisen ulottuvuudet — tai niista olennaisiat - Thomasin (2002, 175 —177) on
esitetty kuviossa Ensimmainemlottuvuus kasittaa sen, millaiset mahdollisuddpsella on
valita osallistuuko han johonkin tiettyyn juttuuaiyattaako osallistumattdhomasin tapaan
O’Kane (2000, 151) korostaa my6s lapsen omaanistsalliseen liittyvaa valinnan
mahdollisuutta. Molemmat korostavat, ettd myoslssamatta jattaminen voi siis olla lapsen
oma valinta ja tahto ja sita kautta kannanottoaasi®sallistumattomuuskin voi olla
osallisuutta, vaikka sita ei yleensa siksi mielld@inenulottuvuus pitaa sisallaan sen,
millainen mahdollisuus lapsella on saada tietodliegamiseen ja osallistumattomuuteen
liittyvista asioista. Osallistumisen edellytyksesrériittava tietopohja osallistumistilanteesta
(Ks. myos Lapsille sopiva Suomi... 2005, 4Rphlmasulottuvuus pitaéd sisallaéan
paatoksentekoprosessin: millaisia mahdollisuuksgigélla on vaikuttaa siihen, millaisia
paatoksia tehdaan ja ketka niita tekee. Thomaaijgs ulottuvuus on lapsen mahdollisuus
iimaista itsedan ja tuoda esiin omia mielipiteitastaavasti O’Kane (2000, 151) tuo esiin
osallistavat menetelmat, joiden avulla lapsi vallstua luontevastiViidesulottuvuus on
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mahdollisuus saada apua ja tukea itsensa ilmaisemi¥alttamatta aikuisille tyypilliset
kokoustilanteet eivat tarjoa lapselle mahdollisaiiithaista itseddn haluamallaan tavalla.
Kuudegja viimeinen ulottuvuus Thomasin mukaan on lapsahdollisuus tehda itsenaisia
paatoksia. Jokaisen lapsen omakohtainen kokemilstsaisesta, osallisuudesta muodostuu
yksillliseksi ndiden ylla kuvattujen ulottuvuuksienukaan. (Thomas 2002, 175 — 177.)
O’Kane painottaa viela palautteen keruun merkitystétarkead, ettd lapsilta kerataan
palautetta siitd, milla tavalla tutkimusta tai $eatodeja voitaisiin parantaa ja muokata
lapsiystavallisemmaksi. Kiilin (2002, 47) vetamdapsiparlamenttitoimintaan osallistuneet
lapset ilmaisivat arvioissaan, etta ideoinnin jarsuttelun lisaksi konkreettiset tulokset ovat
tarkeita. Se, ettd lasten suunnitelmista seuraaj@bnkreettista toimintaa, uudistuksia tai
muutoksia, antaa lasten osallistumiselle sekéa tskattta ettd viestii arvostuksesta lasten

nakemyksia ja kokemuksia kohtaan.

Esimerkkina viela moniulotteisemmasta lasten astalinisen ja osallistamisen
analysointimallista on Harry Shierin (2001, 111)lliMasten osallistumisesta. Shierin

mallissa yksiulotteiseen porrasmalliin on lisatigugsten valmiuksia, mahdollisuuksia ja
velvoitteita tarkastelevia ulottuvuuksia. Mikko @em (2007, 5-7) on soveltanut Shierin

mallia suomalaiseen sosiaalialan tydhon; han &satieyseisen mallin "Mitd mieltd!/? Lasten
osallisuus lastensuojelun kehittamisessa” — kassallastensuojelun kehittdmisohjelman
osahankkeen raportissa. Alla olevaan taulukkoon gihelistanyt aineksia niin alkuperéisesta
Shierin mallista kuin siihen pohjautuvasta, suomsakn kontekstiin sopeutetusta Orasen
mallista. Lisaksi olen paivittanyt taulukon velvsllus — sarakkeeseen uuden lastensuojelulain

mukaiset pykalat.
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Taulukko 1. Osallisuus: valmiudet, mahdollisuu@et¢lvoitteet (Shierin 2001, 111 ja Orasen
2007, 16 mukaan, tdydennettyna uudella lastensuaijh)

VALMIUDET MAHDOLLISUUDET VELVOITTEET
Onko tydntekijoilla Onko tama mahdollista Onko rakenteita, jotka
tarvittavat valmiudet? (resurssit, velvoittavat
organisaatio, tilat, tédhan (esim.
valineet jne.)? lainsaadanto,

toimintaohjeet,
vakiintuneet

kaytannot)?
5. Lasten kanssa Olenko valmis jakamaan | Mahdollistavatko Miten lainsédadanto
jaetaan valtaa ja valtaa organisaatiomme maéarittaa
vastuuta lasten kanssa? rakenteet lasten ja tyontekijan vastuun

aikuisten vallan ja vastuun rajat?
jaon paatdksenteossa?

4. Lapset otetaan Olenko valmis sallimaan | Mahdollistavatko Vrt. LSL ja velvoitteet

mukaan lasten osallistumisen organisaatiomme yli 12-vuotiaan kohdalla

paatdksentekoon paatoksentekoprosessiin?| rakenteet lasten ottamisen (esim. ei avohuollon
mukaan paatoksentekoonf sijoitus, jos lapsi itse

vastustaa)

Lapsen oikeuksien sopimuksen edellyttima minimaso

3. Lasten ndkemykset | Olenko valmis ottamaan Mahdollistaako Lapsen oikeuksien

otetaan lapsen paatoksentekoprosessini | sopimus

huomioon ajatukset vakavasti? ottamaan lasten 12 artikla

nakemykset huomioon? | Lastensuojelulaki 208

2. Lapsia tuetaan Olenko valmis tukemaan Onko minulla tarvittavat | Kuuluuko lasten
mielipiteiden lapsia mielipiteiden vdlineet; ideoita ja tukeminen mielipiteiden
ilmaisemisessa ilmaisussa? aktiviteetteja, tukeakseni | ilmaisussa
lapsia mielipiteiden tydantajaorganisaation
ilmaisussa? toimintamalleihin?

Lastensuojelulaki 58

1. Lapsia kuunnellaan | Olenko valmis Onko tydssasi mahdollista,
kuuntelemaan / toteuttaa lasten
kuulemaan lapsia? kuuleminen? Onko

luvallista kayttaa aikaa
lasten kuuntelemiseen?

Tama malli esittaa viisi osallistumisen tasoagalisi ottaa huomioon aikuisten valmiuksien,
mahdollisuuksien ja velvoitteiden asteet jokaistdkolla. Valmiuksilla tarkoitetaan
tyontekijan periaatteellista valmiutta operoidadigella tasolla. Vaikka tyontekijalla olisikin
valmiuksia, se ei viela tarkoita, etta h&n konkisesti pystyisi operoimaan talla tasolla. Jotta

periaatteellisista valmiuksista paastaisiin konkreeen toimintaan tarvitaan mahdollisuuksia.
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Mahdollisuuksilla tarkoitetaan tilannetta, jossartiekijélla on resursseja, kuten tybaikaa,
taitoja ja tietoja, joiden avulla han voi operoldseisella tasolla kaytannossa.
Velvollisuuksista voidaan puhua, kun organisaati@settanut yleiseksi tavoitteeksi,
toimintaohjeeksi tai kaytannoksi, ettd henkilokummalisi operoida talla tasolla. Mikali tietyn
tasoinen lasten osallistaminen, osallistumisen ldisthminen on velvoite, sen voidaan
katsoa olevan systeemiin sisaanrakennettu. (SA&t,2.10.) YK:n lasten oikeuksien sopimus
edellyttéda lasten nakemysten huomioonottamiserstasosallistamista. Suomalaisessa
kontekstissa uusi lastensuojelulaki on osaltaanuuliséa velvoitteita tyontekijoita kohtaan

koskien lasten kuulemista ja mielipiteen selvittst&i(Lastensuojelulaki).

Shier (2000, 113 — 114) painottaa, etta lastenmgikeen huomioonottaminen ei tarkoita, etta
jokaisen paatoksen tulee perustua lasten toivdmiietta aikuisten pitdisi toteuttaa mita
tahansa lapset pyytavat. Lasten nakemykset ovatijgam yksi useista tekijoista, joka on
otettava huomioon paatdsta tehtaessa. Olennaigelagisn ndkemysten huomioonottamista
on se, etta tilanteissa, joissa muut tekijat opaihneet” lasten mielipiteet, lapsille
perustellaan, miksi ndin on tapahtunut ja millaig#étoehtoisia tapoja lapsilla on
tavoitteidensa saavuttamiseksi. Vasta neljannadlélla, jossa lapset otetaan mukaan
paatoksentekoon, lapsilla on todellista paatokéentdtaa. Lasten oikeuksien sopimus
edellyttéda ainoastaan lasten mielipiteiden kuulesmga huomioonottamiseen, mutta ei
Shierin mallin neljannen ja viidennen tason mukastodelliseen paatoksentekoon

osallistumiseen.

Viides taso, vallan ja vastuun jakaminen lasterskanon hyvin lahella edeltavaa tasoa. Erona
on se, etta viides eli ylin taso edellyttda ailkemstodella jakavan valtaa lasten kanssa. Tama
tarkoittaa, ettd osa omasta vallasta on annettaiga astuunjakaminen tuo mukanaan omia
haasteitaan — on korrektia, ettd aikuinen punfaotentiaaliset riskit ja edut; onko sopivaa
lapsille jakaa valtaa ja vastuuta paatoksista jamon, luoda kannustava ymparisto, jossa
tama tapahtuu. (Shier 2000, 115.) Aikuisten onatava sitd, etta lapset eivat joudu liian
suuriin saappaisiin. Siind missa lapsen kehitystasmpiva vastuun kasvattaminen lisda
lapsen itsetuntoa ja tunnetta selvidmisesta, dikainen itsenaistaminen voi pahimmillaan

johtaa turvattomaan aikuisuuteen ja altistaa ongkéyttaytymiselle (Keranen ym. 2001, 60).
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Lapsilla on myds oikeus siihen, ettei heidan taesiblla vastuunkantajia lilan suurissa asioissa

ja liian aikaisin.

Aikuisten rooli lasten ja nuorten osallisuuden mahstamisessa eli osallistamisessa on
erittdin keskeinen ja siihen vaikuttaa monet tele@ella esitetyn taulukon mukaisesti. Shierin
mallin pohjalta aikuisten roolia voidaan tarkastgll analysoida tarkemmin kuin ns.
porrasmallien pohjalta (Oranen 2007, 5-6). Malla kéyttaa tydkaluna, jonka avulla
tyontekija tarkastelee rooliaan; valmiuksiaan, n@lgluksiaan ja velvoitteitaan lasten
kanssa tyoskenneltdessa. Mallin avulla voi kiid@@thuomiota ja paneutua etenkin niihin
kysymyksiin, joissa on viel&d parantamisen varahigiS2001, 116.) Malli voi toimia myds
virikkeené sen pohtimiseen, miksi puutteita [0yt¥gllaiseen analyyttiseen tapaan kaytan

Shierin mallia luvussa 8., analysoidessani lassatlistumisen tasoja omassa tutkimuksessani

Lasten osallistumista voi siis tarkastella monesntaeri painotuksin. Lineaarinen malli, kuten
Arnsteinin tikkaat, eivat anna oikeutta osallistsem luonteen mahdollisille vaihteluille
(Thomas 2000, 130). Tasta syysta on tarkeaa, etk&ltetty malleja, monipuolisemmin
useammat eri nakokulmat huomioivia lahestymistapOgallistumisen tasot ja ulottuvuudet,
erityisesti Shierin malli, tarjoavat lasten kanssaiville tyontekijoille valineen lasten
osallistamisen analysointiin omassa organisaatiosmessa yhteydessa on todettu, etta
teorioissa ja suunnitelmissa lasten osallistummreparemmin esilla kuin kaytdnnon toimissa
(esim. Satka ja Moilanen 2004). Lapsille ja nuergbveltuvien osallistumistapojen
kehittaminen ja etenkin vakiinnuttaminen osaksiypyé kaytantdja on edelleen varsin
merkittava haaste (Kiili 2006, 22). Osallistavattaukt ja sukupolvityén eri muodot voivat

osaltaan tuoda vastauksia tahan haasteeseen.
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4. LASTEN OSALLISTAMINEN

4.1. Mita osallistaminen on?

Lapsia ja nuoria koskevassa tutkimuksessa on kiygeemman termeja osallistuminen ja
osallisuus (Ks. Esim. Kiili 2006 ja Gretschel 20@w)n osallistaminen. Poikkeuksellisesti
valitsin omaan tutkimukseensallistamisentutkimuskohteeksi. Tama siita syysta, etta
mielesténi osallistamisen kasitteen kautta paaassnpmin kasiksi sukupolvien valisiin
suhteisiin ja niiden merkitykseen lasten osalligemahdollisuuksien kannalta. Osallistumisen
ja osallisuuden kasitteet ovat tarkeita tuodessaatlistujan asemaa ja kokemusta esiin, kun
taas osallistamisen kautta voidaan pohtia my6sekstie, jossa osallistuminen tapahtuu.
Osallistamiseen liittyy olennaisesti osallistavamatelmat, joilla tavoitellaan valtahierarkian
muutosta ja tasavertaista osallistumista. Naeristsahisen, osallistumisen ja osallisuuden

olevan saman kokonaisuuden osia.

Osallistaminen on etenkin kehitysyhteistyossa gksa kaytossa oleva kasite ja menetelma.
Osallistamisen lahtékohtana on ajatus, etta kukimmen on asiantuntija oman elinpiirinsa ja
kokemustensa suhteen. Osallistaminen perustualnaitseen, etta yksilo tai ryhma voi
vaikuttaa omaan elinymparistoonsa. Kun osallisteteakkapa lapsia tai nuoria, heidat
otetaan mukaan suunnittelemaan ja toteuttamaamt@ian Nain ollen osallistujien
sitoutuminen kasvaa ja he kokevat saamansa vagtumaikutusmahdollisuuden myo6ta asiat
enemman omikseen. (Toimitaan yhdessa! 2001, 3r) téllainen tulkinta osallistamisesta on
se, jota tarkoitan kayttdessani tutkimuksessaaitgimia. Toisenlaisiakin tulkintoja
osallistamisesta on: esimerkiksi Suomen Kuntalitamettisivujen kasitepankissa

(www.kunnat.nétosallistamista maariteltiin toisella tavall®$allistaminen on ylh&alta

alaspain, hallinnosta kuntalaisille tapahtuvaa tamaa’. Tama tulkintahan antaa taysin
painvastaisen merkityksen osallistamiselle kuimamassa kappaleessa esitetty tulkinta, joka
korostaa ruohonjuuritason toimijoiden asiantuntjauolivatpa ne sitten lapsia tai
maanviljelijoita. Kayttaessani osallistamista tat&o siis Chambersin (1997) tavoin sita, etta
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tyontekija antaa asiantuntijan sadekehan lapsillerille, paikallisille ihmisille, joita
koskettavista asioista paatoksia ollaan tekemdssaan liikkeen voi nahda tapahtuvan
ylh&alta alaspdain, mutta periaatteena on kuitenkimonjuuritason toiminta, asianosaisten

aktiivinen osallistuminen ja osallisuus.

Osallistaminen, osallistuminen ja osallisuus kuatlsamaan ilmio- ja kasiteperheeseen.
Ymmarrykseni mukaan ne eivat ole toisiaan poissuidkeraan painvastoin ne tukevat toisiaan
— olisi yksisilmaista puhua yhdesta ilman muitaal@stuminen on tavoite, johon
osallistaminen taht&aé (Laitinen 2002, 10). Osalfrghen on siis osallistumisen
mahdollistamista ja se voidaan toteuttaa erilaisiBallistavilla metodeilla (esimerkiksi
sadutuksella). Osallisuuden Gretschel (2002, 4@rimtélee olevamnemman kuin
osallistuminen: dsallisuus on merkki tarjotun osallistumis- ja vatiamistoiminnan
laadukkuudesta. Osallisuudessa nuori ei vain cstalltai vaikuta, vaan nuori kokee
osallisuuden tunnetta suhteessa omaan yhteistéoytgaisossaan.Osallisuus on siis
asianosaisen oma kokemus siita, ettd han on amallirfiman nédkemyksen mukaan osallisuus
on osallistumista syvempaa ja henkilokohtaisemgi#la,osallistuminen sindnsa ei valttamatta
tarkoita sita, ettd nuori kokee olevansa osallif@sallistamisen ja osallistumisen on
perustuttava vapaaehtoisuuteen — Airaksisen (188&)in: ‘bsallistuminen on oikeus, ei
pakko!” Lapsella on oltava mahdollisuus olla osallistumatteska se on yhtalailla

osallisuuden muoto (vrt. Thomas 2002).

Osallistamisen, osallistumisen ja osallisuudenydeé ovat monisyiset.Lapsen osallisuus ei
tavoitteena tarkoita sité, etta lasten tulee olkigisia. Osallisuuteen sisaltyy
vuorovaikutusta ja vastavuoroisuutta. Nain ollestén osallisuus osallistaa vaistamatta myos
aikuiset niissa elaménpiireissa ja asemissa, jolssdapsia kohtaavat. Aikuiset eivat voi vain
puhua lasten osallisuudesta vaan heidan tulee &istiorovaikutusta ja luoda osallistumisen
mahdollisuuksia niilla areenoilla, joilla he last&anssa toimivat.{Vornanen 2001, 36.)
Onnistunut lasten osallistaminen edellyttda sii®sgikuisten osallistamista ja sukupolvien

valista vastavuoroista vuorovaikutusta.
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4.2. Osallistaminen kehitysyhteisty6ssa

Osallistamisen termi ei ole yleisessa kaytossaiskuatatieteellisessa tutkimuksessa tai
sosiaalitydssa. Kehitysyhteistydssa sita on kaysstiikin enemman. 1950 — luvulta alkaen
kehitysavun tavoitteena oli uudenaikaistaa kehigitm Tuolloiseen kehitysavun ideologiaan
kuului ajatus siita, etta lansimaiden ammattilaisetivat parhaiten, miten moderni
yhteiskunta toimii. Paikallisten osallistumistaigtoutta ei juurikaan arvostettu. 1970 —
luvulla kehitysavun painopiste siirtyi pikkuhiljd@hemmas tavallista kansaa. Kehitysyhteisty6
ei kuitenkaan tuottanut haluttuja lopputuloksiatéftés syyna tahan katsottiin olevan
paikallisten ihmisten lilan vahainen osallistumirremnkkeisiin. (Laitinen 2002, 15— 17.) 1970
— luvulla kehitysmaatutkimuksessa ryhdyttiin potdam osallistamisen toteutusta,
osallistavampia menetelmia paikallisten kanssait@essa (Mt., 26). 1980 — luvulla
osallistuminen siséllytettiin yhd useammin hankesutelmiin. Kaytannon toteutus oli
kuitenkin hyvin vaihtelevaa; paikalliset saattoieagtllistua vain johonkin hankkeen
yksittdiseen vaiheeseen, mutta esimerkiksi suwgngsa heilla ei useinkaan ollut sanansijaa.
Vabhitellen osallistuminen laajeni koskemaan myamsittelua ja arviointia. Paikallisten
ihmisten sitoutuminen hankkeeseen ja nakemys hank&enistumisesta nousivat keskeiseen
asemaan. 1990 — luvulla osallistuminen ja osathgtan alkoivat olla kehitysyhteistyon
valtavirtaa, ne esiintyivat jokaisessa hankkeekg&man vuosikymmenten mittaisen prosessin
aikana osallistuminen laajeni asiakkaan osallissesta hankkeeseen kansalaisen

osallistumiseen oman kylansa, kuntansa tai maagtsgt&miseen. (Laitinen 2002, 15 - 17.)

Osallistaminen on saanut inspiraatiota Paulo Fnekehittamastéa sorrettujen pedagogiikasta.
Vaikka Freiren ala oli aikuiskasvatus ja erityisestuisten lukutaito-opetus, héanen ajattelunsa
on sovellettevissa my6ds monille muille aloille. iFea lukutaito-opetuksen tavoitteena oli
lukemaan oppimisen kauttadistaa tietoisuutta ihmisten elaméaéan vaikuttavatsuhteista,
jotta he pystyvat muuttamaan niit§Laitinen 2002, 17.) Freiren mukaan lukutaidosta
likkeelle lahteva tiedostamisprosessi johtaa iltemdietoisuuteen kdyhyyden rakenteellisista
syista. Tama tiedostamisprosessi auttaa rakentakosesensusta ja toimintaa, joka perustuu

yksil6lliseen luovuuteen ja tietoon (Ks. esimerkikeomas-Slayter 1995 seka Freire 2005).
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Hanna Laitinen (2002, 10) maarittaa osallistamlsgmtysyhteistydssa nain: "Osallistaminen
tarkoittaa sita, ettd osallistuminen tehdaan madisedki erilaisin tavoin. Kehitysyhteistyon
toteuttajat pyrkivat aktiivisestisallistamaan ne, joita yhteistyd koskee, muttiegj@tivat
valttamatta tulisi mukaan ilman ulkopuolista kantausista. Taydellisessa maailmassa
kaikilla on tasa-arvoinen mahdollisuus méaaritell&ean ja riittdvan tiedon pohjalta, miten he
haluavat elamaansa kehittaa. Todellisuudessa ndmigenkaan ole, joten tarvitaan ihmisia,
jotka osallistavat eli kannustavat suunnittelemgadéttamaan parannuksista ja toteuttamaan
niita. Osallistaminen ei tarkoita pakottamista tai malupuia, vaikka siihen voikin liittya
kannustavia toimenpiteita.” Osallistamisella pyanésiis vahvistamaan niiden asemaa, jotka

muutoin osallistuisivat vain vahan tai ei lainkaan.

Airaksisen (1998) mukaan osallistamisen perusagaiok on estaa tilanne, jossa ulkopuoliset
asiantuntijat asettavat tavoiteltavan ja hyvan élé@ma toiminnan normit. Tarkoituksena on
sen sijaan saada paikallisten ihmisten tiedotptgatoiveet mukaan toimintaan. Freiren
(2005, 99) sanoin:Kohtaamisissa kukaan ei ole taysin tietdméaton kikéaan taysin viisas.
On vain ihmisi&, jotka pyrkivat yhdessa oppimaaereman kuin silla hetkella tietavat.”

Kaikkien kokemukset, ndkemykset ja tiedot ovat atetiuja ja tarkeita.

Chambers (1997, 76) painottaa toiminta- ja osalissmahdollisuuksien seka vallan valista
suhdetta; ne, joilla yleensa on eniten toimintanadilediuksia, ovat niita, joilla on eniten
valtaa. Chambers (1997, 2) kuvailee osallistanlistaisulla: "putting the first last” eli valta-
asemassa olevien on astuttava alas, istuuduttauankltava, opittava ja annettava valtaa
niille, jotka ovat heikkoja ja hierarkian pohjalRerinteisestihan lapset ovat olleet hierarkian
ala-askelmilla, aikuisten pitaessa valtapaikkojsalistamisessa voidaan keikauttaa
perinteiset valta — ja osallistumisrakenteet yléisah — lapset tulevat ennen aikuisia, naiset
ennen miehid, kdyhéat ennen rikkaita ja heikot enradvoja (Mt., 211). Nain ollen
osallistamisella pyritadan mahdollistamaan mydsamidsallistumismahdollisuudet, kenella ei
niita tavallisesti ole — osallistamisella heilleidaan antaa aani (Mt., 162) ja ndin heidéan

yhteiskunnallinen asemansa vahvistuu.
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All uppers think they know
What's right and real for those below
At least each upper so believes

But all are wrong: all power decei€hambers 1997, 100-101.)

Osallistamisen, samoin kuin osallistumisen, on gterttava vapaaehtoisuuteen. Ketaan ei siis

voi osallistaa vastentahtoisesti.

4.3. Osallistamisen suhde sosiokulttuuriseen innostaneggn

Osallistamisella ja sosiokulttuurisella innostarfiésen monia yhteisia piirteita; esimerkiksi
molempia kasitteitad yhdistaa se, ettéd ne pyrkiedhokratian toteuttamiseen toiminnassa.
(Toimitaan yhdessa! 2003). Tasta syysta katson relevantiksi kasitella égtymyos
sosiokulttuurista innostamista tutkimuksessani.j&uf2000, 19) mukaanrinostamisella
tarkoitetaan kaikkien niiden toimenpiteiden yhdist#, jotka luovat sellaisia osallistumisen
prosesseja, joissa ihmiset kasvavat aktiivisiksnijoiksi yhteisossdanVastaavasti
osallistaminen on juuri aktiivisen osallistumiseahdollistamista (kts. Laitinen 2002).
Yhteista naille kahdelle kasitteelle on myds st etolemmat maarittyvat selkeimmin
toiminnan kuvauksen kautta. Nama kasitteet ovatilsiian kuin sisarpuolia, joilla on paljon

samaa, vaikka niiden juuret ovat erilaiset.

Siin& missa osallistamisen juuret ovat kehitysytygissa, sosiokulttuurinen innostamisen
juuret ovat kahtaalla: yhtaalta juuret juontavaisialaiseen kulttuuriseen ja vapaa-ajan
kasvatukselliseen toimintaaanimation socioculturellelfKurki 2000, 32) Tama liike on
syntynyt seka kasitteena ettd toimintana Ranskagsen maailmansodan jalkeen (Mt., 11).
Toisaalta sosiokulttuurisen innostamisen juuret evaerikkalaisessa yhteisojen
kehittdmisess&cOmmunity developmenflaméan suuntauksen yksi pioneeri on sosiaalityon
uranuurtaja Jane Adams. Sittemmin innostamiseruuréagia ovat olleet mm. brasilialainen
Paulo Freire, joka kehitti vapautuksen kasvatustiéd educacion liberadora), sorrettujen

pedagogiikkaa seka ranskalainen Jean-Claude Gdleat,tunnetaan modernin innostamisen
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kehittajana. (Mt., 32) Paulo Freirella on ollut kemen vaikutus myos osallistamisen
(Laitinen 2002, 17) seka osallistavien metodientkghisessa (Thomas-Slayter 1995, 11).

Innostamisesta on monenlaisia maaritelmia, kuitekkikkien maaritelmien mukaan kyseessa
on pedagogisen tiedostamisen, osallistumisen jaa@en luovuuden liike. Sen tavoitteena
on kulttuuriseen demokratiaan pyrkiminen eli sekai osallistumisen lisaéaminen, jossa
ihmiset ovat todellisia toimijoita ja arkielamarjagulttuurinsa tuottaja (Kurki 2000, 14).
Yksityiskohtaisemmassa tarkastelussa innostamigeittean nahda olevan kolme tavoitetta; 1)
elaméan antaminen, innostaminen, 2) valittamine3) jaadullisen muutoksen aikaansaaminen.
Ensimmainen tavoite eli elam&n antaminen ja inmostan tapahtuu saattamalla ihmisia
yhteen toistensa kanssa ja tukemalla kulttuurigtauutta ja moniarvoisuutta. Innostamisella
pyritddn tukemaan paikallisen kulttuurin ilmidigiipnostamisen muuttumista ammatillisesta
toiminnasta ihmisten omaan aloitteellisuuteen gemazan toimintaan. Toinen tavoite eli
valittdminen tahtaa ihmisten oman, luovan osalissen tukemiseen, sosiaalisten verkkojen
synnyttamiseen ja osallistavaan suunnitteluun. Ksltavoite eli laadullinen muutos

tarkoittaa sita, ettad passiivinen osallistuja muwthktiiviseksi ja yksilokeskeinen toimija
osallistuvaksi. (Mt., 23 — 24.) Paitsi etta sekéiskulttuurinen innostaminen etta
osallistaminen tadhtad&vat demokratian toteuttamisaemnnassa, niilla on myos muita
yhdistavia piirteitd. Ensinnakin sekéa osallistamimedtd innostaminen maarittyvét selkeimmin
toiminnan kuvauksen kautta. Molemmat edellyttavikgpanteista toimintaa ja siihen
sitoutumista: innostamisen ja osallistamisen kapssai kiirehtia. Osallistuminen, luovuus ja
yhteisollisyys ovat avainasemassa molemmissa ttatavoissa. Molemmat edellyttavéat
ruohonjuuritason toimintaa, jonka tarkoituksena&annustaa ihmisia osallistumaan omaa
elamaa koskeviin asioihin ja paatoksiin ja tatatteaparantaa heidan elaméanlaatuaan. Seka

osallistamisessa ettd sosiokulttuurisessa innos&msa on toimintatutkimuksellinen ote.

Sosiokulttuurinen innostaminen on suomen kielegs#dssé vain harvakseltaan, eiké se ole
vakiinnuttanut paikkaansa esimerkiksi sosiaalintarisotyon kentassa. Suomessakin
innostamista on ollut monessa muodossa esimenkil@isotydssa, joskaan sita ei ole nimetty
sosiokulttuuriseksi innostamiseksi. (Kurki 2000,-323.) My6s osallistaminen on
marginaalissa oleva termi, vaikka osallistamissallsstumisen mahdollistamista toki esiintyy
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monissa yhteyksissa.

4.4.Lasten osallistaminen osana lapsipolitiikkaa

Lasten osallistamisella ja osallistumisella on @itkiuret. Lasten oikeudet ja asema olivat
polttavia yhteiskunnallisia kysymyksiéa jo 1960 «wuu lopulla, jolloin alettiin tiedostaa lapset
alioikeutettuna ryhméana (Satka ja Moilanen 2004)1Zaman seurauksena lasten
osallistuminen tuli esiin jo 1970-luvulla, muttalila se "katosi” ja nousi uudelleen esiin
vasta 1990- luvun lopulla (Satka, Moilanen ja K&002, 254). Lapsipolitikka kasitteen
voidaan sanoa tulleen yleiseen kayttoon edella imhaen vaiheiden seurauksena 1970 —
luvun puolivélissa, jolloin lastensuojelujarjeshkdivat Suomessa ensimmaiset lapsipoliittiset
ohjelmat. Lapsipolitikaritavoitteena on tarjota lapsille oikeudenmukainesuus yhteisita
voimavaroista, varmistaa riittava lastensuojelu&ekahdollistaa lasten osallistuminen heita
koskevista asioista paattamiseeiiSatka, Moilanen ja Kiili, 2002, 245 — 250.) Lgpditiikan
lahtékohtana olevan kasityksen mukaan lapsi onédtisen subjekti, jolla on samoja oikeuksia
kuin aikuisillakin. Lapsuus ei ole ainoastaan keskohti aikuisuutta vaan itsesséan arvokas
elaméanvaihe. Kansallinen lainsaadanto, joka kaftaa lapsen oikeuksien sopimuksen, on
keskeinen taustanormi Suomen lapsipolitikassast@resuojelusta lapsipolitikkaan 1995, 25.)
Suomen perustuslaki maaraa, etta lapsia on kohddiaa-arvoisesti yksildiné ja heidan tulee
saada vaikuttaa itsed&n koskeviin asioihin keléd8ystvastaavasti. Jokaisen oikeus
tasavertaisena osallistua ja vaikuttaa itseaanekdiskasioihin ja yhteiskunnan kehitykseen on
inhimillinen, demokraattinen ja moraalinen oike(isapsille sopiva Suomi..., 2005, 42 seka
Horelli, Kyttd ja Kaaja, 2002, 31.) Lasten osallisisen kehittaminen niin, etta lasten
nakemyksia ja kokemuksia paitsi kuunnellaan, myésan huomioon, on olennainen

lapsipoliittinen tavoite (Kiili 2006).

"Kasvatus on tasapainoilua. Se on koko yhteiskurtagapainoilua, yritysten, julkisyhteisojen,
poliitikkojen, paivakotien, oppilaitosten ja vanhgien yhteista tasapainoilua. Lopputuloksena
onnistuneesta tasapainoilusta on hyvinvoiva, tagapaen ja menestyva ihminen ja

yhteiskunta. Nyt meidan pitaa tehda pitava paaiits, etta kaikessa paatoksenteossa otetaan

huomioon myds lapsindkokulma, tulevaisuuden mestekija. Samalla kun ajamme pienen
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ihmisen asiaa, rakennamme koko yhteis6amifieltomaa 2001, 47.) Kuten ylla olevassa
lainauksessa todetaan, lapset ovat keskeinen osgdd ja yhteiskuntaa. Samoin yhteiskunta
on keskeisessa roolissa siina, millainen lapsuusapsuus ei ole muusta yhteiskunnasta
erilladn oleva saareke, vaan kiintedsti vuorovaikséssa muun yhteiskunnan kanssa.
Lapsipolitiikka jasentéaa lapsen yhteiskunnallisaik@n. Lapsipolitiikan taustalla puolestaan
vaikuttaa yhteiskuntatieteellinen lapsuustutkimi&in ollen lasten osallistamisen ja

osallistumisen voi nahda rakentuvan lapsuustutksasta ja lapsipolitikasta kasin.

Reilun kahden viimeisen vuosikymmenen aikana manysseiskunnissa on voimistunut liikke
kohti lasten osallistumista ja lasten danten kuidenpainottavaa ideologiaa (Prout 2003, 11).
Talla hetkella erityisesti lasten ja nuorten osaliminen ja osallisuus ovat pinnalla niin
sosiaalitydn kuin nuorisotyonkin saralla (esim.gbmrg ym 2006, 5; Gretschel 2002).
Kuitenkin on viela pitkd matka siihen, etta lasggmuorten osallistuminen toteutuisi osana
jokapaivaista toimintakulttuuria (esim. Pekki janfi@inen, 2002)On viela pitkd matka siihen,
etta lasten osallistuminen ulottuisi mahdollisimnmaonille elamanalueille. Lasten
osallistumiseen ja osallisuuteen suhtaudutaan e@déevin, varauksellisin ja jopa
pelonsekaisin tuntein. Adripaassa on vaatimus siita lapsia taytyisi endottomasti suojella
kaikelta mika liittyy "aikuisten maailmaan”. (Ennel®98). Ajatellaan, etta lapset eivat ole
valmiita vaan keskeneraisia (Ks. esimerkiksi Sgisloilanen 2004). Toisaalta Lasten
oikeuksien yleissopimus korostaa, etta lapsikipersoona, lapsi on yksild, jolla on oikeuksia
yhteiskunnassa (John 2003, 42).

Voidakseen osallistua — etenkin areenalla, jogsseleeivat aikaisemmin ole toimineet -
tarvitaan osallistumisen mahdollistamista, osaliissta Aikuinen toimii osallistajana ja
lapset osallistujina. Aikuinen toimii myods portimtigana (Gretschel 2002, 59), jolla on
monella tavalla valta vaikuttaa siihen kuka voilbs@a, mihin ja milla tavalla. Myds
kysymys siita, milla tavalla lasten nakokulmia kanelaan ja kuinka niita toteutetaan, on
keskitssa (esimerkiksi Horelli 1994; Satka ja Mioda 2004 seka Kiili 2006). Aikuinen
paattad myos miten lasten osallistumisen tuotdksemioidaan jatkotoimenpiteisséa: onko
lasten mielipiteilla ja kommenteilla vaikutusta waiko niitd keratty vain muodon vuoksi.

Aikuisen valta ja vastuu ovat siis todella suu@gallistumattomuuskin voi olla osallisuutta,
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jos se on lapsen oma valinta (O’Kane 2000 ja Tho20&2); osa lapsista haluaa olla
toiminnan ulkopuolella (Satka ja Moilanen 2004, 128

Kiili (2006, 204) toteaa tutkimuksessaan lapsipadatin toiminnasta, etlasten
osallistumisen paatavoitteena ei ole saada valtsalleen, vaan kyseenalaistaa vallan
keskittdmisen periaatteithasten osallistamisella ja osallistumisella ei ghsinomaan

tahdata siihen, etta valta annettaisiin lastenik&sian pikemminkin ravistellaan pohtimaan,
onko paatdsvalta aikuisilla vai aikuisiiia lapsilla. Osallistaminen siis keikauttaa
valtarakenteet yl6salaisin (vrt. Chambers 1997 kd#sséa — vallanjakamisen vaikeudessa —
syy siihen, miksi lasten osallistaminen eteneealiia

4.5 Lasten osallistumisoikeudet periaatteessa vs. todiskt

osallistumismahdollisuudet

Satka ja Moilanen (2004, 127) puolustavat lastetlistumista silla, ettaélamme sellaista
yhteiskunnallista kehitysvaihetta, jossa on olemasdvat kansalliset jgansainvaliset
saannokset siita, etté lapsilla tulee olla tasagerén mahdollisuus osallistua heitd koskevaan
yhteiseen eli yhteisélliseen ja yhteiskunnallisg@mintaan, jos lapset niin haluavat, mutta
samaan aikaan lasten osallisuuden mahdollistavgtddn 6t ovat kehittymattomia tai
puuttuvat kokonaan’Lasten osallistumiselle on vahva oikeudellinen p&ruOikeus

osallistua tasavertaisena ja vaikuttaa itsedéanekaiskasioihin on demokraattisen
yhteiskunnan perusarvo. (Lapsille sopiva... 20@), 8uomessa lasten osallistumisoikeudet
nykyisessa muodossaan pohjautuvat erityisesti Yymksden Kansakuntien Lapsen
oikeuksien yleissopimukseen (1989) ja siihen penasan Kuntaliiton lapsipoliittiseen
ohjelmaan (Kiili 2006, 19). Lasten oikeuksien ysgipimuksessa ja Kuntaliiton
lapsipoliittisessa ohjelmassa lapsilla ryhmanéksilgind on perusoikeuksia, joihin kuuluu
my0s osallistumisoikeus omaa elamaa koskeviin laisioNaiden lisaksi Suomen perustuslaki
velvoittaa aikuiset mahdollistamaan lasten ja rerodsallistumisen itseaan koskeviin asioihin
vaikuttamiseen kehitystdan vastaavasti. Kuntalakioittaa viranomaisia huolehtimaan
asukkaiden ja palvelujen kayttgjien mahdollisuuaestikuttaa kunnan toimintaan.
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Perustuslain mukaan nama oikeudet kattavat my@svkgston. Lisdksi lastensuojelulaki ja
ulkomaalaislaki edellyttavat myos lapsen kuulempsiatoksenteossa. (Lapsille sopiva... 2005,
42).

Yhdistyneiden Kansakuntien Lapsen oikeuksien ytgaisaus on kehittynyt vuoden 1959
Lapsen oikeuksien julistuksesta. Yleissopimuksealt@kirjoittanut 192 valtiota ja ndin ollen
se on maailman laajimmin hyvaksytty ihmisoikeussaps sekad ensimmainen lapsia koskeva
ihmisoikeussopimus (Alanen 2001, 162). Suomessasgpimus tuli lainvoimaiseksi vuonna
1991yhteiskuntaa velvoittavana yleissopimukséRakki ja Tamminen 2002, 11). YK:n
lasten oikeuksien yleissopimuksen keskeisia peegatovat suojelu (Protection),
voimavarojen jako (Provision) ja osallistuminenrtRgation) (YK:n lapsen...).

Yleissopimus korostaa lapsen erityisasemaa sekisaik velvollisuutta suojella

lasta; "..keskittyy lapseen ihmisyksilon&, hanen mahdollisinga kehittya ja tarpeesensa
saada tukea ja suojelua. lasta pidetaan itsenaigampiitevana yksilona, jolla on oikeus
esittdd omat mielipiteensa(Lapsille sopiva... 2005, 14)Lapsilla ja nuorilla on oikeus
osallistumiseen ja vaikuttamiseen kaikissa heitkkuissa asioissa sekd myds muissa heita
kiinnostavissa yleisissa ja julkisissa asioiss@it., 16). Edelleen yleissopimus edellyttaa, etta
lapsille ja nuorille on turvattu mahdollisuus osdlla ikansa ja kypsyystasonsa mukaan
sellaisiin paatoksiin, jotka vaikuttavat heidan ama&lamaan, elamanpiirinsa tai oikeuksiinsa

(Lastensuojelusta kohti lapsipolitiikkaa 1995, 33).

Yleissopimuksen maarittelemista perusasioista @ik@ssa asemassa on juuri lasten oikeus
aktiiviseen osallisuuteen ja osallistumiseen (P@gkKiamminen 2002, 12), lasten
osallistuminen on retorisesti esilla oleva aihettmldytannon toiminnassa vahan huomioitu
(Prout 2003, 21). Lasten osallistumisesta kayda@shusteluja, sen toteutusta suunnitellaan, se
kirjataan toimenpideohjelmiin ja toimintasuunnit@m mutta kaytannon toiminnassa
osallistumattomuus on ainakin yhta tavallista kagallistuminen. Tutkimusten ja lasten
kokemusten mukaan lasten ja nuorten osallistumesmi&t toteutuvat huonosti koko
suomalaisessa yhteiskunnassa (Lapsille sopivas,B8X). Lasten osallistumisen esteena ovat
esimerkiksi hierarkkinen ja virkamiesjohtoinen hdthtapa seka poliittisten paattajien vaikeus
jakaa valtaa (Gretschel 2002, 31), sama vallanjdemaaikeus koskenee myds muita aikuisia.
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Lasten osallistuminen vaatiikin aikuisilta uudestaiasennoitumista — lapset on otettava
huomioon itsenaisiné subjekteina ja aktiivisinartigoina. Sen sijaan, etta aikuiset kohtelisivat
lapsia yhteiskunnan tulevina jasenina, heidatitnda jo olemassa olevina ja toimivina
kansalaisina. (Satka, Moilanen ja Kiili 2002, 250.

Voidaan todeta, etta lasten oikeudet osallistugéoimakkaammin sopimuksissa ja
paperilla kuin kaytannossa. Niiden toteutuminervietd varsin puutteellista (Pekki ja
Tamminen 2002, 12 seka Lapsille sopiva Suomi..., 28D5Satkan ja Moilasen (2004, 143)
mukaan lasten osallistumisen toteutumattomuusdwksissa puutteelliseen tietamykseen ja
kokemukseen lapsille ja nuorille sopivista osalisistavoista. Heidan mukaansa tallaisten
osallistumistapojen kehittdminen vaatii menemiatddn pariin ja yhdessa lasten kanssa
tapojen etsimista ja kokeilemista (Mt.). Jotta Eiytot voisivat kehittya periaatteiden tasolle,
lasten osallistumisesta puhuttaessa, on tarked@dtsoida, mitd "oikeus osallistua”
tarkoittaa. Satka ja Moilanen (2004, 128) nakeagtdn osallistumisen kiinnittyvaomsaksi
lahi- ja paikallisyhteisdjen toimintaa, mutta sénkiittyy myos osaksi koko

yhteiskunnan "aant&” ja toimintaa. Lasten osallistisen peruskivena voi pitda ajatusta, etta
kaikki lapset saavat mahdollisuuden osallistuaujéatkuulluiksi erityisesti perheessaan ja
lahiyhteisfdssdan, kuten kouluissa, paivakodeissap@a-ajan toiminnoissa, mutta

periaatteellisesti my6s laajemmissa yhteyksissi@nkkunta-, valtio- ja EU- tasolla”.

Myds YK:n yleiskokouksen edellyttamana tehty Suork@nsallinen toimintasuunnitelma
Lapsille sopiva Suomi nostaa yhdeksi tavoitteeksapsen osallistumisen lisaamisen arjen
tilanteissa. Kaytanndssa tama tarkoittaa lapsetekusen, osallistumisen ja
vaikutusmahdollisuuksien parantamisen lapsen kdgeigossé(Lapsille sopiva Suomi...
2005, 42) Lapsia tulisi osallistaa eri tasoilla ja tavoilidytalailla kotien arjessa kuin
kansainvalisilla foorumeilla, spontaanisti kuinjgstaytyneesti (Mt., 42). Tavoitteen
edellyttamiksi toimenpiteiksi katsotaan lasten litaimisen menetelmien kehittaminen ja
laaja kayttoon otto ja toimijoiksi varhaiskasvatksulut, sosiaalialan osaamiskeskukset ja
jarjestot (Mt., 19). Esimerkkeina uusista menetsténtoimintasuunnitelmassa mainitaan
sadutus, vertaissovittelu, laheisneuvonpidostaltitemalli lastensuojeluun seka lasten

parlamentti. Lasten osallistumismahdollisuudeti-riiden puutteellinen toteutuminen — siis
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nahdaan asiana, johon on tartuttava, asiana, ja&ti yuutoksia. Talla hetkella muutoksen
ilmapiiri nakyy lukuisina kokeilu- ja kehittamishikeina (Mt., 43 — 44; Forsberg ym. 2006,
16). Kehittamistydn pohjalta keskustelevan sodigai perinteen rinnalle on tullut erilaisia
toiminnallisia menetelmia, tyovalineita ja tukimasaleja. (Forsberg ym. 2006, 16).
Lahivuodet nayttavat, tuleeko naista suunnitelmesteokeiluista osa pysyvia kaytantdja
lasten ja nuorten kanssa tydskenneltdessa. Mydsitamssa 2008 voimaan tullut uusi

lastensuojelulaki painottaa lasten osallistumiganpaa enemman (Lastensuojelulaki 2007).

Lasten osallistumismahdollisuuksien tulisi siisdégd koko yhteiskunta ja nakya kaikilla sen
tasoilla. TAma on haaste kaikille aikuisille. Sgtk&oilanen (2004, 138) olettavat lasten
osallistumisoikeuksien tavoitteena olevan sukuoiiteiden demokratisoimisen ja
maaratietoisen aikuiset — lapset vastakkainasetfmiukamisen jatkamisen. Lasten
osallistumismahdollisuuksista on tehtava vakiintursa ihmisten elavaéa arkea. Sopimukset ja
toimintasuunnitelmat ovat toki arvokkaita tunnustak joilla osoitetaan, etta lapsilla on
merkitysta — viela kun tama nakyisi arkisissa kahisissa lasten kanssa. Se, millainen on
sukupolvien vélinen vuorovaikutus, on avainasemébsstan osallistumismahdollisuuksia
luotaessa. Jotta lasten aanet voisivat todella kululluiksi ja huomioonotetuiksi, taytyy tavan,
jolla lapset nahdaan muuttua (Prout 2003, 22). listen osallistumismahdollisuuksien
toteuttaminen papereille kirjattujen osallistumigaiksien mukaisesti edellyttaa
sukupolvisuhteiden kriittista tarkastelua. Nakengrksmukaan oman ja ympariston toiminnan
kriittisen tarkastelun seka lapsilahtoisten toirmmallien, kuten osallistavien metodien, kautta

muutos voi olla mahdollinen.

4 .6. Osallistavat metodit

Laitisen (2002, 9) mukadtwsallistavilla metodeilla tarkoitetaan kaytanndekniikoita ja
harjoituksia, joilla pyritdan helpottamaan ihmisesallistumista yhteisen tilannearvion tai

suunnitelman tekemiseen tai muuhun keskusteluwatligPsvien menetelmien tavoitteena on

on kehitelty eri puolilla maailmaa, monissa jarjessa ja eri tieteenaloilla jo vuosien ajan.
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Yleensa erilaisia osallistavia metodeja yhdistageairaavat tekijat; kunnioitus kohderyhman
tietoa, taitoa ja elamanarvoja kohtaan, syrjaytyeeiaseman parantaminen ja luottamus
demokratiaan — jokaisella on oikeus saada aanengéwin. (Mt.). Kehitysyhteistytssa
osallistavien metodien tarkoituksena on ollut sgaaikalliset, kolmannen maailman ihmiset
tietoineen, taitoineen ja toiveineen mukaan toiaant Perinteisesti paikalliset ovat olleet
passiivisessa roolissa, kuuntelijoina ja toiminkahteina, "kehitettavind” (Laitinen 2002, 25
- 40) — vastaavassa roolissa kuin lapset valitattaxsein edelleenkin ndhdaan (esim. Alanen
1990).

KehitystyhteistyOn osallistavissa metodeissa lyleelARA esiintyy usein. PRA tulee alun
perin sanoista "Participatory Rural Appraisal’ siaisanoen tata osallistavaa menetelmaa
kaytettiin aluksi maaseudun maaseudun osallistgenisehittamishankkeissa. Tama 1980-
luvulla syntynyt osallistavan metodin malli pairsatttiedonkeruun mielekkyytta paikallisten
ihmisten nédkokulmasta. Tarke&da on myads, ettd mtodidaan lisata paikallisten
mahdollisuuksia paattaa omasta elamastaan. SitteRA:n kaytto levisi
maaseutuyhteisdista laajemmalle — sitéd sovelldtaupunkiymparistoon seka myoés muihin
kuin kehitysmaihin. 1990 —luvulla PRA:n alkuperdimami "Participatory Rural Appraisal”
ei enaa ollutkaan relevantti ja télle metodillatais sen laajempaa kayttdd paremmin
kuvaavaa nimea. Valilla kaytettiin termia PLA, "Raipatory Learning and Action”, mutta se
ei yleistynyt, silla PRA —lyhenne oli jo vakiintunlPRA maariteltiinkin uudestaan sanoilla
osallistava reflektointi ja toiminta, "ParticipayoReflection and Action” (Laitinen 2002, 28 -
30). Osallistavat metodit ovat luonteeltaan hy¥indlla toimintatutkimusta.

Osallistavilla metodeilla pyritdan osallistamaarkphiset ihmiset omaa elaméénsa ja
elinymparistoonsa vaikuttavien paatosten tekodotgutukseen. Perinteiset lansimaiset
toimintatavat ja tiedonkeruumenetelmat - kuten nolicget kokoukset seké kirjalliset ja
suulliset kyselyt - eivét tuottaneet hedelmallist@sta olosuhteissa, joissa ihmiset eivét olleet
tottuneet tallaiseen toimintakulttuuriin. PRA:sgerdtiin kayttdmaan ei-sanalliseen
kommunikointiin perustuvia tiedonkeruuvalineita &gyrittiin osallistamaan paikalliset jo

prosessin suunnitteluvaiheeseen ja sitéa kauttat&@tmaan toimintaan. (Airaksinen 1998).
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Osallistavia metodeja voidaan kayttaa myos laajenmmuissakin yhteyksissa kuin
kehitysyhteistydssa (Airaksinen 1998). PRA - matadpohjalta on sovellettu myos
sosiaalitydhon ja lasten kanssa tydskentelyyn sapnetodeja - O’Kanen (2002, 140) mukaan
osallistavat metodit sopivat erityisen hyvin laskamssa tyoskentelyyn, silla ne osaltaan
auttavat muuttamaan lasten ja aikuisten valisitasahteita mahdollistamalla lapset
kuvaamaan omaa todellisuuttaan, sen sijaan, edéarmelisi pyrittdva vastaamaan aikuisten
kysymyksiin "oikealla” tai "parhaalla” tavalla. MyoLaitinen (2002, 23) toteaa, ettd monissa
kehitysyhteistydn osallisuus- ja osallistamishamgsa@ on yhtenevaisyyksia kotimaisten lasten
ja nuorten osallisuuden lisdéamiseen tahtaavienimbapen kanssa. Sosiaalityon asiakastytssa
valtaosa toimintatavoista ja kaytannoista, esinksrkiohdattaessa lapsia, ovat aikuis- ja
tyontekijalahtdisia. Lasten kanssa toimitaan niiimkaikuisten kanssa, lapsille suunnitellaan
palveluja ja toimintoja aikuislahtbisesti. Lapsicoke totuttu ndkemaan yhteistydkumppaneina,
eika tallaista kumppanuutta mielleta normaaliksikss sukupolvien valisia suhteita (Kiili

2006, 205). Osallistavien metodien soveltaminemasdis/On asiakasty6hon voisi osaltaan
purkaa tata aikuislahtoisyytta ja tarjota uusia dwlisuuksia tavoittaa lasten tieto (Ks. myos
Hurtig 2006).

Hurtigin (2006,192) mukaan osallistava tydote/melme# on ennen kaikkeasenne, jossa
lapsella on erityisasema'Osallistaja edustaa osallistavaa asennetta ja&kjatjoka on
sidoksissa tiettyihin arvolahtokohtiin. Nama totexsit myos osallistajan tydstelytapojen ja
tekniikoiden kautta. Olennaisia arvoléhtdkohtiatdvweikoimpien huomioon ottaminen,
stereotyyppisten tulkintojen ehkaiseminen, seksismstustaminen, tasapuolisuus,
tyoskentelyyn osallistumisen vapaaehtoisuus, deaattisuus seké vastuullisuus yhteisosta,
jonka kanssa osallistaja tyoskentelee. Tarkeaaydrs mettinen vastuu yhteisosta; aloitettua

prosessia ei voi jattaa kesken ellei siita ole igletti sovittu. (Laitinen 2002, 77.)

Osallistavien menetelmien kaytto lasten kanssakpriseltdessa voidaan mielestani katsoa
sukupolvityoksi, silla nailla menetelmilla tavoian lasten ja aikuisten valisten
valtahierarkioiden lieventamista ja nain ollen spddyien lahentamista toisiinsa.
Osallistamisessa, osallistavien menetelmien katfzssukupolvitydssa tavoitellaan

tasavertaisuutta. Osallistavat menetelmat voivatasimia sukupolvitydn toteuttamiskeinona.
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Osallistavien menetelmien kirjo on laaja. Karkeagthen voi sanoa, etta kolme osallistavia
menetelmiad yhdistavaa periaatetta ovat mielekkaisi@ista puhuminen,
osallistumiskynnyksen madaltaminen ja yhteinenyysal Ensinnakin osallistamisessa
osallistujat maarittelevat kasiteltavid asioita sgaan ettd asiantuntija olisi tehnyt sen heidan
puolestaan. Toiseksi osallistuminen on mahdolhstain tavoin, puhuminen ei ole ainoa
kanava. Kolmanneksi paatarkoituksena ei ole kaduyksinomaan asiantuntijoiden tietoa
vaan tarjota kaikille osallistujille uusia nakokuém(Laitinen 2002, 80.)

Tassa luvussa esittelen lyhyesti muutaman osaléistanenetelman, joita olen soveltanut tai
joista olen saanut inspiraatiota omaan tutkimukiséma menetelmat ovat sadutus,

keskustelua herattavat menetelmat, ns. beans dasdtpbtavan seké demokrattisen dialogin.

Sadutuson osallistava menetelma, joka on kehitetty Susa¢sjoka on tarkoitettu
nimenomaan lasten kanssa tydskentelyyn. Sadut#kadia aikuiset voivat oppia ottamaan
lapset heille luontaisella tavalla mukaan toiminsannnitteluun ja toteutukseen. Sadutus
nostaa lapsen tiedon ja kulttuurin tuottajana esmmalla tata tuotettua tietoa paneudutaan
kuuntelemaan ja se otetaan vakavasti. Sadutuis @lsiaikuisen tekema tehtava, jonka lapsi
suorittaa, vaan vastavuoroinen tapahtuma lapseifygsen kesken. Sadutettaessa lapselle (tai
aikuiselle) sanotaanKerro satu, sellainen kuin itse haluat. Kirjaan gaari niin kuin sen
minulle kerrot. Lopuksi luen tarinasi, ja voit mtad tai korjata sita, mikali haluat.”

(Karlsson 2003, 10.)

Keskustelua herattavien menetelmierniarkoituksena on nimiensa mukaisesti aloittaa ja
suunnata keskustelua. Téllaisia menetelmid ovatezkiksi sopivat kuvat, kertomukset,
pantomiimit, sketsit tai vaikkapa laulut. (Laitin@002, 90) Lasten suunnitteluryhmassa
tallaisena keskustelun avaajana toimi yhdessan&stessa tehty ideapuu, jonka tekemiseen
kaikki ryhmalaiset osallistuivat. Ideapuu toimi kmntumisten alussa keskustelun avaajana —
katsottiin mita ideoita puussa jo on, millaisiataleia niistéa herda ja jatkettiin tydskentelya

sen pohjalta.

Beans and pots tehtavaa Claire O’Kane (2000, 141) kaytti omas#idruksessaan

keratessaan viranomaisyhteistyota koskevaan tiepsdta ja nuorilta. Tassa osallistavassa
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tehtavassa poydalla on kuusi tyhjaa lasipurkkighidessa astiassa papuja. Jokaisessa tyhjassa
lasipurkissa on lappu, joka kuvaa tiettyd asiagetaf@ viranomaisten kohtaamisiin liittyen,
esimerkiksi valmistautuminen tapaamiseen ja kupddgon voi vaikuttaa. Jokaista purkkia
kohden on kolme papua ja lapset voivat paattaakiaumonta papua haluavat laittaa. Mité
enemman, sité positivisemmin he kokevat tietyamssita enemman papuja he laittavat
purkkiin. TAman tehtavan pohjalta sovelsin omastamuksessani, lasten

palautekeskusteluissa kayttamani purkit ja napéhtavan, jota toimi arvioinnin tydkaluna.

O’Kanen ja Thomasin (Thomas 2000, 143) tutkimukasdsgset ilmaisivat varsin selvasti, etta
(viranomais-)aikuiset eivat kuuntele heitd, eivéaaan samalla intensiteetilla kuin aikuisia.
Lapsia ei huomioida tai heidat jatetdén keskusteduilos, heitd keskeytetadn, heidan yli
puhutaan ja heiddn sanomisiaan uudelleenmaaritelli&gpset nayttivat kommunikoivan
parhaiten sellaisten ihmisten kanssa, joihin heiidyva suhde. (Mt.) Demokraattinen dialogi
voi olla menetelm4, jolla voidaan vahvistaa lapseunlluksi tulemisen kokemusta.
Demokraattinen dialogi eli tasavertainen keskustelu on menetelma, joss@awaoroisuus ja
tasapuoliset osallistumismahdollisuudet ovat t&skadsemassa. Tasavertaisessa
keskustelussa osallistujat paattavat, mista puhytakeskustelu tapahtuu osallistujien omalla
kielella ja sanastolla. (Lahtonen 1999, 206 — Z&@jren (2006, 99) mukaadialogi vaatii
lisdksi syvan uskon ihmiseen, uskon hanen kykyghsgd ja uudistaa, luoda ja
uudelleenluoda”Dialogin kédyminen, kuten muutkin osallistavat metgal osallistaminen
ylipaansa vaativat ennen kaikkea positiivista asttana uskoa ihmiseetvapaata
vuoropuhelua ei voi kdyda epéatoivon ilmapiirissas dsapuolet eivat usko saavuttavansa
mitdén, on heiddn kohtaamisensa tyhjaa ja merketkga, byrokraattista ja vasyttavaa”.
(Mt.) Omassa tutkimuksessani demokraattinen diadogiaustalla vaikuttava ideologia ja
toimintamalli; pyrin antamaan lapsille tilaa esikiksi arviointikeskustelussa vaikuttaa

keskustelun aiheisiin.
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5. SUKUPOLVISUHTEET

Julkisuudessa on kayty keskustelua suomalaisenudes ja nuoruuden tilasta. Tahan
keskusteluun liittyy olennaisesti myds sukupolheeefenkin niiden valiset suhteefmniten
sukupolvisuhteet ovat muuttuneet, millaiset ne,ouden niiden on kaymassa ja millaisia
niiden tulisi olla...” (Alanen 2001b, 161.) Sukupolvityd, jota kasitteljdressa alaluvussa, on
osaltaan kannanotto tdh&n keskusteluun. Ylla maikitsymykset liittyvat myds omaan

tutkimuskysymykseeni siitd, miten sukupolvisuhteskuttavat lasten osallistamiseen.

Sukupolven voi ymmartda monella eri tavalla. Maygk Zeiherin (Mt., 1-4) mukaan
sukupolvi voidaan ymmartaa lasten sukulaissuhtganhempiinsa, toisaalta sukupolvi
voidaan ymmartad samana aikakautena syntyneideméikdi. Sukupolvikasitteen
laajeneminen tasolta A tasolle B, eli sukulaissesii# samana aikakautena syntyneiden
ryhmaksi tapahtui siirryttdessa moderniin nykyaikg@osiaalinen muutos taloudessa,
politiikassa ja kulttuurissa nopeutui ja "uudestéigolvesta” muovautui asenteiltaan ja
kulttuuri-identiteetiltdan vanhempien sukupolvgstékkeava. Laajempi tulkinta sukupolvi
kasitteesta alkoi yleistya 1910-luvulla, ensin ¢hidtoriassa ja sittemmin Karl Mannheimin
lanseeramana myos yhteiskuntatieteiden puolelland@min mukaansukupolvi on ryhma
ihmisia, joiden tapa ajatella ja havainnoida sodiat todellisuutta on kehittynyt tavalla, joka
pohjautuu yhteisiin, samantapaisiin kokemuksiirhesissa elaménvaiheissalMt., 1- 4).
Sukupolvien yhteisyytta voidaan analysoida kolmt&kolla/tavalla. Ensinndkin sukupolvien
yhteisyytta voidaan lahestya siitd nakokulmasta, stmana aikakautena syntyneet ihmiset
ovat alttiina tietyille sosiaalisille tapahtumifi ideoille (generational location). Tata
nakokulmaa voidaan edelleen tdsmentaa: nama ihmosett mahdollisesti jakaa myos
tulkinnan naistd em. sosiaalisista tapahtumistashgeneration. Kolmanneksi voidaan
ajatella, etta nailla ihmisilla on myo6s yhteisimsgaalisiin kokemuksiin ja niista tehtyihin
tulkintoihin pohjautuvat yhteiset ideat ja tavoéteJokaisella sukupolvella on omat yhteiset
asiansa ja nain ollen jokainen sukupolvi muodostidaoman, uniikin ryhmansa. (Mayall ja
Zeiher 2003, 5).
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Moilasen (2006, 151) mukaan sukupolven voi myds yméaa ‘sosiaalisena ja monia
erilaisia tekijoita suhteisiinsa liittdvana eli rafionaalisena kasitteena. Sukupolvia ja
sukupolviasemia maarittavat tekijat kietoutuvatdasja aikuisten valisiin vallitseviin

suhteisiin”. Tutkielmassani kasittelen sukupolvea nimenomakatioaaalisena kasitteena.

5.1. Sukupolvisuhteet ja niiden muutokset

Keskustelua sukupolvien valisesta kuilusta selt@ tdsmpuavasta tarpeesta vahvistaa
sukupolvien vuorovaikutusta on kayty 2000 — luvutialko vilkkaasti (Moilanen 2005, 12).
Sukupolvisuhteet ovat sosiaalinen konstruktio, jo&gastaa ympérdivaa yhteiskuntaa ja on
altis muutoksille. Leena Alasen (2001b, 181) muks@kupolvisuhteita, kuten muitakin
yhteiskunnallisia suhteita voidaan tutkia yhteigkaifisesti rakennettuina ja yllapidettyina

valtasuhteina.

Sukupolvien ja niiden vélisten suhteiden huomioiemion avainasemassa, kun halutaan
ymmartaa lapsuutta ja lasten elamia. Alasen (288Bmukaan sukupolvea ja lapsuutta tulisi
kasitella yhdessa niin, ettd sukupolvi tuodaandapsiutkimukseen ja lapsuus
sukupolvitutkimukseen. Lapsuuden sosiologiassaaikuonkin yksi tarkeimmista
avainkasitteista (Mayall ja Zeiher 2003, 1). Jokaiisukupolvi on sidoksissa sitéa edeltaneisiin
ja sité seuraaviin sukupolviin. Sukupolvet muodeataerkon, josta ei voida poimia lapsia
erikseen, vaan lapsuutta on lahestyttdva sukupoldésten suhteiden kautta. (vrt. Satka ja
Moilanen 2004; Alanen 2001b) Lasten ja nuorten iywinnissa aikuisilla on ratkaiseva rooli:
siihen vaikuttavat yhtaalta aikuisten antamat veianat ja huolenpito ja toisaalta aikuisten
tapa olla lasten kanssa — kuinka aikuiset kuunéliapsia ja ottavat huomioon heidan
mielipiteensé erilaisissa arkisissa tilanteissa#lilée sopiva Suomi... 2005, 42). Se, millaiset
osallistumis- ja toimintamahdollisuudet lapsillanyaorilla on, riippuu pitkalti sukupolvien

valisista sosiaalisista suhteista (Kiili 2006, 26).

Sukupolvien valiset suhteet kasitetaan usein hikisiksi (Moilanen 2005, 8); Lapset
rinnastetaan aikuisiin, jolloin korostuvat puuttgetkeskeneraisyys” esimerkiksi kyvyssa
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kasitella havaintoja, ilmaista itsedan ja arviditinteita. Lapsuus on perinteisesti

nahty 'yksilon kasvun ja kehityksen ja yhteiskuntaelanggmmisen ajaksi, ja tama
yhteiskunnallinen noviisius myo6s perustelee sé¢a l@bset ovat tdné aikana muiden —
vanhempien, aikuisten, "yhteiskunnan” - kasvatukisekontrollin kohteena. Naille muille
lapsuus puolestaan maarittdd vastaavat velvolliiwéivoa, suojella, hoitaa ja kasvattaa”.
(Alanen 2001, 164.) Tamé& nakemys edustadernin maailman sukupolvijarjesty<t.).
Yha enemman kuitenkin painotetaan sita, ettd hapisbsallistua, vaikka han ei
kognitiivisiltaan ja kielellisiltaan taidoiltaan staisikaan aikuista. Lasten osallistuminen ja
tiedon tuottaminen ei ole tarkeaa ainoastaan lasteuksien toteutumisen nakodkulmasta
vaan myos siksi, etta lapsen tieto on arvokastagekityksellista. Aikuinen ei voi kuvata
lapsen todellisuutta niin aidosti kuin lapsi vaiuftig 2006, 178; ks. myds Kiili 2006).
Jokainen on oman eldméansa asiantuntija ja halutessaymmartaa lasten nakemyksia, lasten

tieto on valttAméatonta vaaristymattoman totuudevstiamiseksi.

Koska sukupolvisuhteet ovat historiallisesti ma#yégita, ne ovat myds muuttuvia ja
muutettavissa. 2000 - luvun alussa meneillddsummalaisen yhteiskunnan
sukupolvijarjestyksen murrgélanen 2004,163Mirja Satka ja Johanna Moilanen (2004, 125
— 142) tarkastelevat sukupolvisuhteissa tapahtameitutoksia, siirtymia 1800 — luvun lopulta

2000-luvun alkuun.

1800 — luvulla lapset alettiin pikkuhiljaa ymmartaéevina aikuiskansalaisina, joita aidit ja
ammattikasvattajat koulivat kansalaisuusideolodi@mgesséAjalle tyypillista oli
sukupolvisuhteiden hierarkkisuus — lapset olivavieduksen kohteita, joiden rooliin kuului
alistuvuus, noyryys ja kiitollisuus saadusta kariStaustalla on ndkemys siita, etta lapset ja
aikuiset ovat kaksi erillista ja olennaisesti esla ryhmaa. Lasten arvo nahtiin siing, etta he
ovat tulevia aikuisia. Aikuisiin verrattuna lapsethtiin keskeneraisina, oppimattomina ja
aikuisten hoivasta riippuvaisina. (Satka ja Moilar2004, 130). 1900 — luvun alkupuolella
lapset alettiin ndahdé resurssina, kansakunnandigigwtena. Heihin oppimistaan ja
kehitystaan mitattiin, he olivat &itien ja kasveatak asiantuntijoiden
sivilisoimistoimenpiteiden kohteita. Sukupolvisubtm tuli uusi, lapsia kehityksessaan

normatiivisesti arvioiva ulottuvuus. (Mt. , 132).
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Toisen maailmansodan jalkeen lapsuuskasitykseatalivdelleenarvioinnin kohteena; lapsia
koskevan tutkimustiedon myota kehittyi nakemys arsaalista lapsesta ja lapsuudesta —
"maaréattyjen vaiheiden kautta kulkevasta kehityks®uasta, jonka jokainen tietamaton
luonnonolio kulkee ennen aikuistumistaan ympartatdgppumatta’. (Satka ja Moilanen
2004, 134). Taman ndkemyksen myo6ta lapset ymmignrgiia vahvemmin toiminnan ja
toimenpiteiden kohteiksi — lasten kehitysta katsottoitavan ohjailla sité normittavalla
tieteellisella tiedolla. Tata vaihetta voi kutsussiatus- ja perhelapsuuden vaiheeksi, jossa
aikuiset hallitsivat yksipuolisesti sukupolvisultéeja lasten yhteiskunnallinen toimijuus oli
olematonta. (Mt.) 1960 — luvun lopun opiskelijakadismi vaikutti myos sukupolvisuhteiden
ja lasten marginalisoidun paikan kriittiseen tat&hgin. Opiskelijoiden vallanpuutteen
ilmaisusta seurannut keskustelu kosketti kaikkidiatuneita valtasuhteita. Keskustelua
kaytiin yhteiskunnallisen vallankayton, vallanpié ja vallattomien vaestoryhmien valisista
suhteista. Myos lapset nahtiin vahavoimaisina kgwilettomina. (Mt., 135.) Talta pohjalta
kumpusi ajatus demokraattisista sukupolvisuhtel&0 — luvulla yhteiskunnallinen
keskustelu lasten paikasta ja asemasta jatkui.gdngksen voidaan katsoa olevan
kansainvalisen lapsen vuoden 1979, jolloin lapseden komitea kirjasi muutospyrkimykset,
joihin kuului lasten aseman parantamiseen tahdé&énogeudellisia ja yhteiskuntapoliittisia

ehdotuksia. Nama ehdotukset kuitenkin johtivat \r@rnvoihin konkreettisiin muutoksiin.

1980 — ja 1990 — lukujen taitteessa enenevassamiagset alettiin nahda itsenaisina
oikeuksiensa subjekteina seka sukupolvisuhteetd@bikeussubjektin valisena suhteena,
jossa kummallakaan osapuolella ei ollut itsest@&irés ylivaltaa. Alasen ja Bardyn (1990, 90
- 91) mukaan alaikaiset suljetaan "oikeana” pidetiyteiskunnan ulkopuolelle,
yhteiskunnallisiin odotussaleihin. He kysyvat; halutaanko nykyista sukupolvijarjestelmaa
vahvistaa ja syventda — vai voidaanko sen "miefgjki”’ kyseenalaistaa ja jopa valikoiden
muuttaa sitd? Halutaanko lisda suojelua, normaligia ja kasvatusta niissa
yhteiskunnallisissa odotussaleissa, joihin alaikfien nyt sijoitettu? Vai tahdotaanko
laajentaa alaikaisten autonomiaa, osallistumistarjgotamaaraamista — eli purkaa
vallitsevaa sukupolvisopimusta?Tahan muutokseen sukupolvisuhteissa —

sukupolvisuhteiden ymmartamiseen kahden oikeusktithjguhteena — vaikutti YK:n lapsen
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oikeuksien sopimus. Taman sopimuksen pohjalta syatiioneuvoston ensimmainen
lapsipoliittinen selonteko vuonna 1995. Lastenlegamis- ja vaikutusmahdollisuuksien
parantaminen nousivat lupaavasti yhteiskunnallis@skusteluun, mutta eivat kuitenkaan
johtaneet konkreettisiin toimenpiteisiin. (Satkavailanen 2004, 136 — 137). 1990 — luvulla

laman jalkimainingeissa lapsipolitiikasta vaiettiin

Satka ja Moilanen (2004, 141) toteavat, ettéa suaisiaba sukupolvisuhteissa on lupaavasti
alulla olleen tasa-arvokehityksen jalkeen nahtéviaantuma, jossa mallina ovat 1950 — luvun
perhelapsuuden ihanteet. Sukupolvisuhteissa kaaastéasten ja aikuisten
vastakkainasettelua. Tama heijastanee sukupolemsiihtliittyvien kulttuuristen rakenteiden
muuttamisen vaatimasta ajasta ja haasteellisuud®ta 142). Kirjoittajat (Mt., 143)

nostavat ratkaisuehdotuksiksi nykyiseen tilanteesaesille ja nuorille sopivien
osallistumistapojen kehittdmisen sekdsten ja aikuisten yhteiset projektit, joiden toitaa

ja ajattelua motivoivat sukupolvisuhteiden uudelleeuvottelu, vahempivaltaisten

nakoékulmaan sitoutuminen ja lasten oikeudet”.

2000 — luvun loppua lahestyttaessa tilanne naysaitaiselta; yhtaaltd nakyvissa on
merkkeja edellda mainitusta taantumasta, toisaaftsilihtoisyys ja — sensitiivisyys ovat
kasvavia trendeja. Esimerkiksi Forsbergin, Ritatzsskisen ja Torrosen (2006, 15) mukaan
sosiaalitydssa on nahtavissa edistysta kohti lasianijuutta, kokemuksia ja erityisyytta
kunnioittavaa asiantuntijuutta. Myds Prout korostglylapsuuden ristiriitaisia trendeja.

Prout (2003, 14 — 18) maarittaa (lansimaista) ngagtutta kuuden esuuntaukseltrendin
kautta. Ensinnakin syntyvyys on laskussa, elinié®ga vanhusvaestt kasvussa. Taman
muutoksen vaikutukset lapsuuteen ja lapsille oigt\epaselvat. Kun lasten osuus vaestosta
pienenee, on tarkeda pohtia, toteutuuko oikeudernrsuilds resurssien jaossa sukupolvien
valilla sek& kuinka lasten aani tulee kuulluksumssienjakoa koskevassa paatostenteossa.
Toiseksi lasten elinolot ovat eriytymassa. Esimesikperhesuhteet ovat murroksessa;
avioliittojen maara on laskussa, avioerojen ja i@t@len maara nousussa, uusperheita ja
yhden vanhemman perheitéa on huomattavasti enemoéraikkaisemmin. Lasten elinolojen
eriytyminen on nahtavissa myos elinoloissa — epéé®go on kasvussa myos Proutin mukaan.

Kolmannen trendin mukaan uudet globaalit ihnmigtati ja tuotevirrat vaikuttavat myos
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lapsuuteen. Yhtaaltd maahanmuutolla on vaikutuksisaalta myos tiedon, tuotteiden,
arvojen ja kuvien virta vaikuttaa lasten sosialigsa — yhteiskunnat pluralisoituvat
entisestaan. Neljannen trendin mukaan 1900-luvafiauuden institutionaalinen kontrolli on
kasvanut. Koulun lisaksi monet lapset kayvat ilte@dja harrastekerhoissa, joissa aktiviteetit
tehdaan aikuisten katseen alla, ja joiden uskotaduttavan positiivisesti lasten kehitykseen.
Taustalla vaikuttavat yritykset sdannella ja stadidaida sitd, mita lapset oppivat ja miten.
Viides trendi on hieman ristiriidassa edellisemtli@ kanssa, silla se peraankuuluttaa lasten
oikeutta osallistua paatoksentekoon kaikilla tdsoifama trendi sijoittuu 1900-luvun
viimeisille vuosikymmenille. Nopeat sosiaaliset rtakset ovat heikentéaneet aikaisemmin
varmoina pidettyja instituutioita ja kasvattangefearmuuden ja riskin ymmarrysta. Tama on
johtanut refleksiivisyyteen; esimerkiksi kansalamsmielipiteitd kuullaan paikallisissa ja
kansallisissa paneeleissa ja potilaita pyydetéé@oiaraan hoitoaan. Samaan malliin myds
lasten mielipiteet ndhdaan arvokkaampina kuin a&amin. Tama trendi, joka tadhtaa aanen
antamiseen lapsille, on samansuuntainen kuudemividualisaation trendin kanssa.
Individualisaation kasite tekee mahdolliseksi id&gpsista persoonina, joilla on omat
oikeudet. (Prout 2003, 14 — 18).

5.2. Sukupolvityd

Sukupolvet verkoksi - ja Valittavat sukupolvet -nklkeissa on kehitetty idea ja toimintamalli
lasten ja nuorten kanssa toteutettavasta sukupostd. Sukupolvitydssa olennaista on eri
sukupolvien osallistuminen toimintaan sek& vastassauden periaate. Tavoitteena on eri
sukupolvien yhteen saattaminen, ja se rakentudipgsile voimavaroille, joita eri

sukupolvilla on antaa toisilleen ja ymparoéivilldealle. (Moilanen 2005, 88 — 90.)
Sukupolvityd on osaltaan vanhan sukupolvet erilleekittelevan sukupolvijarjestelman
purkamista ja uudenlaisen, kaikille osapuolillelestamismahdollisuuksia tarjoavan
sukupolvisopimuksen kirjoittamista. Lasten ja agan osallistumisen tavat ja tuottamat tiedot
poikkeavat toisistaan, mutta niita ei kuitenkaa#ipi nahda eriarvoisina. Kukin ihminen on
oman elamantilanteensa, ymparistonsa ja itseddmekies asioiden asiantuntija ja jokaisen

tuottama tieto tulisi nahda yhta arvokkaana. Taméngos yhtena olennaisena lahtokohtana
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sukupolvityon lisdksi myds osallistamisessa.

Sukupolvitydssa olennaisia piirteitd Moilasen (2088 - 90) mukaan ovat: eri sukupolvien
osallistuminen toimintaan, yhteisdllisyyden vahaisinen, vastavuoroisuus seka sosiaalisen
ja kulttuurisen tyon yhteen sitominen. Eri sukupiahkuuluvien osallistuessa yhdessa
toimintaan sukupolvet lahentyvét toisiinsa ndhdéstavuoroisessa sukupolvitydssa lasten ja
nuorten kokemukset ovat yhta arvokkaita kuin aitankin. (Mt.) Ei ainoastaan aikuinen tai
asiantuntija voi antaa lapselle tai paikallisell@an myo6s viimeksi mainituille on annettavaa ja

opetettavaa perinteisessa hierarkiassa ylapualealle (vrt. Freire 2006).

Vaikka Suomessa monet tahot tekevét jo nyt sukuy6ha, sita ei nimiteta talla termilla
(esimerkiksi Mannerheimin lastensuojeluliiton kykdmmi ja kylavaaritoiminta).
Sukupolvitydn kasite ei ole Suomessa tai muissaladnoismaissa yleisessa kaytdossa. Sen
sijaan esimerkiksi Isossa-Britanniassa ja Yhdysisdh sukupolvityo (intergenerational work,
intergenerational practice seka intergeneratior@ammes) on kasitteena ja kaytantona
tunnettu niin lastensuojelu-, nuoriso-, kasvatusn khteisotyossakin. (Moilanen 2006, 154)
Sukupolvity6ta ei ole ainoastaan aarisukupolvieauvojen ja vaarien - yhteen saattaminen

vaan yhtélailla kaiken ikaisten yhteinen toimir(tdoilanen 2005, 88).

Ehkéaisevan lastensuojelun nakdkulmasta sukupolatytasten osallisuuden vahvistamista
sukupolvisuhteissa. Tata kautta lapsilla ja numlh mahdollisuus saada sukupolvisuhteista
voimavaroja oman elaméansa tueksi. Sukupolvitytssastetaan vastavuoroisuutta lasten ja
aikuisten valisessa suhteessa. (Mt. 2006, 161)itsatk myds sukupolvitydlla olevan yhteista
Freiren sorrettujen pedagogiikan kanssa. Seka sikityd (ja osallistaminen ja
sosiokulttuurinen innostaminen) etta Freire (2@H, painottavat muutosta valtasuhteissa.
Sorrettujen pedagogiikan (Mt., 85 — 86) mukadialogissa oppilaiden opettaja ja opettajan
oppilaat lakkaavat olemasta, ja tilalle tulee ukésite: opettaja — oppilas yhdessa oppilas —
opettajien kanssa. Opettaja ei ole en&é vain "d@jopettaa”, vaan han itse oppii dialogissa
oppilaiden kanssa, jotka oppiessaan myds opettédailia on yhteinen vastuu prosessista,
jossa kaikki kasvavat. Tassa prosessissa "aukttita” vetoaminen ei enaa pade. Ollakseen
pateva auktoriteetin on oltava vapauden puolelldiaita vastaan. Kukaan ei opeta toista,
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eika kukaan myoskaan opi itseksedtahdakseni sama ideologia toteutuu myos
sukupolvitydsséa; eri-ikaiset ja lahtokohtaisesiagissa valta-asemissa olevat ihmiset ovat
dialogissa keskenaan. Samalla tama dialogi on sgnedppimisen paikka huolimatta siita,
minka ikainen ihminen on kyseessa; aikuiset eiulitipolvitydssa — tai laajemmin uudessa
sukupolvijarjestyksessa — ole "niitd, jotka opedttivvaan dialoginen oppiminen tapahtuu

vuorovaikutuksessa lasten kanssa.

Sukupolvitydn kehittdminen voi tarjota uusia malidalksia sosiaalialan tyéhon.
Parhaimmillaan sen avulla voitaisiifudbda areenoita, joilta eri-ikaiset ihmiset |6ytaiat
itselleen valiaikaisen tai pysyvan sosiaalisen igdie’. (Moilanen 2005, 89). Torrésen (2001,
84) mukaan tulevaisuuden hyvinvointipolitiikka voisi olla s&lta politiikkaa, joka pitaa
jokaista kansalaista ikéan, sukupuoleen, tai ykiamalliseen asemaan katsomatta tarkeana.
Pikemminkin pitaisi tavoitella eri-ikaisia ihmisydndistavia arkisia toimintamahdollisuuksia
ja palveluja kuin asettaa eri vaestéryhmia toisiaastaan”.

Sukupolvityd on toimintamalli, jonka voi ajatellagmaimmillaan edistéavan hyvinvointia
nyky-yhteiskunnassa: esimerkiksi Helsingin Sanonp&akirjoitus 13.3.2008 nosti esille
vanhusten parissa tehtdvan vapaaehtoisen ystawatam johon osallistuu vanhusten lisaksi
paitsi hiljattain elakoityneita, myos nuoria. Suklptyd voi nain ollen rikastuttaa

ihmissuhteita ja vahvistaa yhteiskunnallista hywimtia.
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6. TOIMINTATUTKIMUKSELLINEN JA OSALLISTAVA
LAHESTYMISTAPA

Tutkimusmenetelmissani taustavaikuttajina ovatetlteimintatutkimus ja osallistava
tutkimus seka yleisesti osallistaminen. Maaritargdiaduni tutkimukseksi, jossa on
toimintatutkimuksellinen ja osallistava |ahestyras. Varsinainen toimintatutkimus ei ole
kyseessa, koska kenttdjakso oli suhteellisen lyFggsa luvussa esittelen lyhyesti seka
toimintatutkimuksen etta osallistavan tutkimuksam@stan esiin erityisesti kummankin

tutkimussuuntauksen piirteita, jotka nakyvat omasamuksessani.

Kuulan (1999, 9) mukaan sosiaalitieteilla on irgkilaalinen vastuu tai rooli yhteiskunnan
kehittymisessa. Taman roolin voi ymmartaa (ainakat)della tapaa: yhtaalta se voi tarkoittaa
autonomista yliopistotutkimusta, joka johtaa ai@lladmmas totuutta. Taman nakemyksen
mukaan vastaamalla tutkimuskysymyksiin saavutepaaempi ymmarrys maailmasta ja nain
ollen voidaan tukea yhteiskunnan kehittymista. @oisdkemyksen mukaan intellektuaalinen
rooli yhteiskunnan kehittymisessa voidaan nahdadievastuuna auttaa konkreettisesti
yhteiskunnallisissa ongelmissa. Tutkimuksissadsitsiis ratkaisuja tarkeiksi koettuihin
yhteiskunnallisiin ongelmiin. Tassa sosiaalitieggidkahtiajaossa toimintatutkimus
pyrkimyksen&an vallitsevien kaytantéjen muuttamisgoittuu jalkimmaiseen, konkreettisia
vastauksia etsivaan suuntaukseen. (Mt.) Nakisinsnogdllistavan tutkimuksen sijoittuvan
toimintatutkimuksen rinnalle tahan sosiaalitiet@deiuntaukseen, silla myos osallistavassa
tutkimuksessa tavoitteena on ongelmien tiedostamjmeatkaiseminen, sosiaalinen

transformaatio (Selener 1997, 17).

Toimintatutkimuksen ja osallistavan tutkimuksen j&sentaa tieteen kenttaan myaos toisin;
kasitys tieteesta elda ja muuttuu koko ajan. Aaliga Syrjalan (1999, 13) mukaan tieteessa
ollaan siirtymésséa maailman kuvaamisesta sen muisg@n — toimintatutkimuksen
yleistyminen on konkreettinen esimerkki tasta wiréista. Toimintatutkimusta ja osallistavaa
tutkimusta ei tehda tutkijoiden norsunluutorneisbieikkisen ja Jyrkdman (1999, 25) mukaan

toimintatutkimusta tulee tehda tavallisten ihmisten kanssa ja se tylebstaa heidan
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jokapaivaiseen toimintaansa. Toimintatutkimus eilalitenkaan pelkéstaén arkista toimintaa
vaan se pyrkii tarjoamaan siihen uudenlaista ymiysta.”

6.1. Toimintatutkimuksen ja osallistavan tutkimuksen piirteet ja

tavoitteet

Toimintatutkimuksille tyypillisia piirteitd ovat k@antdihin suuntautuminen, muutokseen
pyrkiminen ja tutkittavien osallistuminen tutkimuepessiin (Kuula 1999, 9-10).
Toimintatutkimuksessa tutkijan on osallistuttavikittavaan kaytantoon (Mt., 208).
Osallistavassa toiminnassa seka tutkija etta tatkat ovat aktiivisina toimijoina (O’Kane,
2000, 138). Tutkija ei ainoastaan mene kentallertédén tutkimustaan vaan hanen on
saavutettava myos keskusteluyhteys ja luottamuslék1999, 208) Se, kuinka
luottamuksellinen suhde tutkijan ja tutkittavieriNé rakentuu, vaikuttaa olennaisesti tutkijan
mahdollisuuksiin paasta sisélle tutkittavien maailmm (Wyness 2006, 190).

Luottamuksellisuus on edellytys myos osallistamigenistumiselle (Laitinen 2002, 45).

Toimintatutkimuksella on kaksi tavoitetta; ensinmatoimintatutkimuksen ja — tutkijan
tavoitteena on saada aikaan muutos tai muutoktkdtavassa kohteessa. Samanaikaisesti,
toimintatutkimuksen metodisten oppien mukaan tattajon kielletty muutosta suoraan
toteuttava, johtava rooli. (Kiili 2006, 204 -205ama kaksi tavoitetta ovat olennainen osa
my0s osallistamista ja osallistavaa tutkimusot@dts. Thomas-Slayter 1995). Selenerin (1997,
12) mukaan osallistava tutkimus tahtaa kaytann@elomen ratkaisemiseen yhteisétasolla
seka tasapainottamaan valtasuhteita marginaaliginasemaa parantamalla. Seka
toimintatutkimuksen etta osallistavan tutkimukséimgssa ovat kaytannallisyys ja

valtasuhteiden muuttaminen, tasapainottaminen ikggs Chambers 1997).

Seka toimintatutkimuksessa (Heikkinen ja JyrkAm@9194) etta osallistamisessa (Laitinen,
76) puhutaan interventiosta eli muutokseen tahgtawliintulosta. Interventiossehdaan
jotain toisin kuin on ennen tehty — ja katsotaatérsitten tapahtugHeikkinen ja Jyrkama

1999, 44) Omassa tutkimuksessani lasten suunnitteluryhmié rsamassa tehtyjen
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suunnitelmien perusteella tehdyn toimintapaivaautitaminen olivat interventioita. Naissa
interventioissa tehtiin toisin kuin aikaisemminirng missa toimintapaivien suunnittelu ja
toteutus olivat aikaisemmin tapahtuneet aikuis\setsti, nyt lapset olivat aikaisempaa
aktiivisemmassa ja keskeisemmassa roolissa. Tukgessani tarkastelen tata
interventioprosessia, osallistamisprosessia — otmeintojeni, nauhoitetun dokumentaation
ja suunnitteluun osallistuneiden lasten kanssayi@yipalautekeskustelujen kautta —

erityisesti sukupolvien vélisten suhteiden nékdlasgia.

Toimintatutkimuksessa on olennaista pyrkimys redieiseen ajatteluun ja sita kautta
toiminnan kehittdmiseen. Reflektiolla tarkoitetaatida ihminen etaantyy itsestaan ja asettuu
tarkastelemaan omaa toimintaansa ja ajatteluarsssstay erilaisesta nakdkulmasta.
(Heikkinen ja Jyrkama 1999, 36). Myos osallistarssseosallistaja arvioi jatkuvasti omia
tyOtapojaan, on jatkuvassa dialogissa itsensa kgasslmis muokkaamaan toimintaansa
tarpeen mukaan (Laitinen 2002, 78). Lasten karedgéavassa toimintatutkimuksessa
refleksiivinen tutkimusote tarkoittaa, etta kysdarsietaan stereotyyppinen kuva lapsista
kyvyttémina ja vastuuttomina (Kiili, 2006, 68). Jutama refleksiivinen ote on mielestani
olennaisen tarkea osa — refleksiivisyys tarjoaaduobisuuden kasvuun ja kehitykseen niin
yksilon kuin yhteisonkin tasolla. Tutkimuksessagfiektoin omaa rooliani aikuisena tutkijana
ja tyontekijana suhteessa lapsiin ja lasten osatliseen. Peilaan omia kokemuksiani
sukupolvien vélisten suhteiden seka osallistamigeesallistumiseen liittyvien aiempien

teorioiden ja tekstien kautta.

Toimintatutkimus on luonteeltaan tulkinnallistaasatettu tieto tulkitaan tietysta
nakokulmasta, tutkijan perspektiivista (Kivinien899, 79 - 81). Myos osallistamisessa
painotetaan osallistajan eli fasilitaattorin vaiksta siihen, mita ty6sta tulee (Laitinen 2002,
45). Tasta syysta toimintatutkijan on tarke&éa kKiga auki yhteydet, joiden kautta h&n on
suhteessa tutkittaviin. Min& olin tutkimusta telsit@s tutkijan ja Valittavat sukupolvet —
hankkeen tyontekijan kaksoisroolissa. Kaikki suttehiryhmaan kutsutut lapset perheineen
olivat minulle entuudestaan tyon kautta tuttuj&ajsen lapsen kotona olin kaynyt

kotikaynnilla tai tavannut perheen muussa yhteydless
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Samalla kun toimintatutkimus on tulkinnallista ietyssa mielessa tutkijaan sidottua, se on
luonteeltaan myo6s yhteisdllista. Tulkinnallisuudaryhteiséllisyyden valinen ristiriita voidaan
ratkaista silla, ettd myds muiden osallistujiennkiuitkijan tulkinnat ja mielipiteet tulevat
mukaan raporttiin. Yhtena mahdollisuutena on, esilistujat vastaavat itse yhteisollisesti
raportoinnista ja siihen kuuluvista tulkinnoistiiniemi 1999, 78 — 81.) Omassa
tutkimuksessani pyrin myoés huomioimaan tulkinnalliden yhteisollisen piirteen. Koska
tutkimuskohteeni koostui 5-12 — vuotiaista lapsistakaytanndéssa mahdotonta, etta he
olisivat yhteisollisesti vastanneet raportoinnisiassain maarin se olisi ehka ollut mahdollista,
mutta ei kaytossani olleilla resursseilla. Senasijauunnitteluryhmé&én osallistuneet lasten
tulkinnat ja mielipiteet ovat mukana lasten kansigyjen toiminnallisten

palautekeskustelujen muodossa.

Toimintatutkijan ja osallistavan tutkijan roolit avmonelta osin yhtenevaiset. Seka
toimintatutkimuksessa, osallistavassa tutkimukse#fiseosallistavissa menetelmissa
painotetaan tutkijan persoonallisia kykyja esimlesktutkittavien innostamisessa seka
sensitiivisyydessa tutkittavien ja naiden ympanstihteen (Ks. O’Kane, 2000; Chambers,
1997; Selener, 1997; Kuula, 1999). Chambersin (129Z) mukaan osallistava asenne ja
kaytos ovat varsinaisia osallistavia metodeja @nkad. Osallistajalle eli fasilitaattorille hyvia
ominaisuuksia ovat muun muassa luotettavuus jpuiipattomuus; kyky kantaa vastuuta,
arvostava ja kunnioittava suhtautuminen ryhmamjéséLaitinen 2002, 45). Freiren (2006,
80) ndkemys humanistisesta vallankumouksellisestadttajasta on mielestani sovellettavissa
my0s toimintatutkijaan ja osallistajaan, fasilitaain: "hanen pyrkimystensa tulee olla taynna
aitoa luottamusta ihmisiin ja heidan luoviin kykyiga. Kyetakseen tahan hénen tulee olla
oppilaidensa yhteistydkumppani’uottamus on tarkeaa kahdessa merkityksessa; jdtéal
tarkeaa osallistajan luottamus ihmisiin ja inmiggr. Toisaalta tarkedssa roolissa on myos
osallistujien osallistajaan kohdistama luottamaska edellytyksena on, etta tama on
sanojensa mittainenLUottamus ei kest4, jos sanat eivat vastaa telkja. sanoo yhta ja

tekee toista eika ota vakavasti omia sanojaanpesynnyttaa luottamusta. On farssi

samanaikaisesti ihannoida demokratiaa ja vaientaasa”. (Freire 2006, 100).
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Osallistavassa tutkimuksessa tutkijan henkilokaoteaikehitys ndhdéaan olennaisena
elementtind. Kehityksella tarkoitetaan tassa yheegd paitsi intellektuaalista ja kognitiivista,
my0s emotionaalista ja ideologista kasvua sekarigé@ytta sitoutuneisuutta. (Selener 1997,

39) Reflektio voi olla avain tdhén kehitykseen.

6.2. Reflektio ja toimintatutkimuksen keh&maisyys

Toimintatutkimukselle on tyypillistd, etta tutkimsdn elementit kuten tutkimustehtava,
teorianmuodostus, aineistonkeruu ja aineiston gsakehittyvat prosessimaisesti
tutkimuksen edetessa (Kiviniemi 1999, 67 - 68).I&&binti on olennainen osa tata prosessia.
Reflektointi ja reflektiivisyys voidaan ymmartaa amaseman, ajattelun ja toiminnan
jatkuvaksi tiedostamiseksi, ongelmien tulkinnakskemukselliseksi oppimiseksi ja
kaytannon kehittdmispyrkimykseksi (Karvinen 1996%-— 59 ja Jarvinen 1990, 11).
Reflektoimattomuus johtaa helposti joko siihend étirvaudumme tavaksi kayneeseen
kayttaytymiseen sen kummempia toiminnan sisaltoétkoituksia ajattelematta. Tai siihen,
ettd toimimme affektiivisesti, tunteiden vallas@@auman 1997, 138 — 139.)

Reflektoidessamme arvioimme ja kyseenalaistammentawaiset ajattelemisen ja toiminnan
mallit ja nain ollen annamme valmiuksia muutoksdarire on olennaisesti vaikuttanut (myaos)
reflektiivisen ajattelun kehittymiseen (Karvinend®) 57); Freiren (2006, 109) mukaan
tietoinen ihminemakee eron itsensa ja maailman valilla ja tekee inzasta ajattelun
kohteen. Han kykenee ndkemaan minuutensa erossiamaistaan seka tekemaan paatoksia
itsendisesti maailma- ja ihmissuhteidensa pohjdtidelleen Freire (Mt., 76) korostaa, etta
tieto syntyy vain oman oivaltamisen avulla, selaisupumattoman malttamattoman,
jatkuvan ja toiveikkaan kyselemisen kautta, jotaiget toteuttavat maailmassa
vuorovaikutuksessa maailman ja toistensa karRReélektio, aito pohdinta johtaa toimintaan,
joka edelleen edellyttaa reflektiota (Mt., 69). Mantatutkimusta ja sen kehamaisyytta voi
tarkastella tAman reflektiivisyyden ja toiminnarovepuhelun kautta kuten kuviossa 4.
Toimintatutkimuksen vaiheet muodostuvat uusien ioiamallien luomisesta ja

jasentamisesta; eli suunnittelu- ja toimintavaiteesekda menneiden tapahtumien
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rekonstruktioinnista ja uudelleen hahmottamisesidiavainnoinnista ja reflektoinnista.
Kaytdnntssa nama eri osa-alueet pikemminkin liwmgtyoisiinsa muodostaen yha uudelleen
toistuvan kehan kuin esiintyvat erillisina sykleif@ytanndssa kehamaisyys tarkoittaa sita,
etta toimintatutkimuksen tulisi joustaa kentéltininnasta saatujen viestien mukaan.
(Kiviniemi 1999, 67 — 68.)

Menneiden tapahtumien Uusien toimintamallien
rekonstruktionti ja uudelleen luominen ja
hahmottaminen jasentdminen

Osalllisten yhteiseen pohdintaan

ja arviointiin littyvat vaiheet | 4- Reflektointi  ————~~ 1. Suunnittelu

Sosiaaliseen kaytantoon liittyvat ﬁ ﬂ

vaiheet 3. Havainnointi <——— 2. Toiminta

Kuvio 4. Toimintatutkimuksen vaiheet (Kiviniemi 199

Seka toimintatutkimuksessa ettd osallistavia mgtokiytettaessa prosessi ei voi olla
etukateen tarkkaan suunniteltu, vaan se muotowgallisiujien nakoiseksi (kts. Airaksinen,
1998 seka Kiviniemi 1999). Toimintatutkimukseen kuwujatkuva kyseenalaistaminen ja
ihmettely, joiden avulla uudet oivallukset syntyjaitoimintaa muokataan edelleen. Ja sitten

taas kyseenalaistetaan ja oivalletaan.

Myds omassa tutkimuksessani oli nahtavissa vastéainan prosessimaisuus vaikkakin

varsin pelkistetysti. Tiiviin aikataulun takia ehtmyt kiertaa tatd kehaa montaa kertaa
tutkimuksessani, vaikka pyrinkin siihen, etta toiman suunnitteluun vaikuttaa aiemmasta
toiminnasta saatu tieto ja sen reflektointi. Pyw#mmerkiksi litteroimaan aineistoa
mahdollisimman pian nauhoituksen jalkeen, jottan\s®n pohjalta tarkentaa seuraavan kerran
suunnitelmaa. Mikali tama ei tyo- ja kotielamanwaidteiden takia ollut mahdollista,

kuuntelin ainakin aineiston ja tein siita muistiamwja, joiden pohjalta pystyin tarkastelemaan
aineistoani ja miettimaan kehityskohteita seurad&psiryhmén kokoontumista varten.
Tutkimuksessani toiminta kuitenkin tapahtui niiyslla aikajanteelld, ettéd mielestani on
relevantimpaa kutsua tutkimustani toimintatutkimerksijaan tutkimukseksi, jossa on

toimintatutkimuksellinen ja osallistava lahestyrafs. Tutkimuskohteenani ei ole tdman
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keh&maisen prosessin lopputulos, vaan pikemmimlsteh osallistamisprosessi itsessaan ja

sukupolvien véliset roolit siiné.
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7. TUTKIMUKSEN TOTEUTUS

Tutkija voi sisallyttaa toimintatutkimukseensa akéan kaiken, mita tutkimuksen aikana
tapahtuu (Kiviniemi 1999, 75). Tutkielmani aineiskeruu perustuu triangulaatioon eli
aineistoa on keratty erilaisilla menetelmilla. Qlarsissa rooleissa ovat osallistuva
havainnointi, ryhman tuottamat materiaalit ja lastghman kokoontumisten seka lasten

arviointikeskustelujen nauhoitukset seka niideteddinnit.

Tutkielmassani Valittavat sukupolvet — hankkeessiana olevat lapset ja nuoret saivat
mahdollisuuden osallistua kaikille hankkeessa makaaville lapsille, perheille ja
vapaaehtoisille tarkoitetun toimintapaivan suumhitin. He saivat mahdollisuuden osallistua
myo6s paivan toteutukseen yhdessa vanhempien, Mapésten ja projektitydntekijan kanssa.
Aikaisemmin vastaavat toimintapaivat, tapahtumaejket on toteutettu tyontekijalahtoisesti,
tosin ideoita on kysytty perheilta. Osallistumiserenana toimi lasten muodostama
suunnitteluryhma. Ryhmassa suunniteltiin tulevaaitdapaivaa toiminnallisten, osallistavien
menetelmien avulla. Lapset tekivat esimerkiksi pleda, johon sai piirtaa ja kirjoittaa
ideoitaan, kertoivat tarinoita ja paattivat itsefaittely- ja lopetusleikeista. Lapset antoivat
seka valitonta palautetta jokaisen kokoontumiskep@étteeksi seka osallistuivat
palautetehtavan tekemiseen suunnitteluproses&egil Kummassakin tapauksessa palaute
annettiin osallistavaan metodiin pohjautuvalla tiava

Tavoitteena oli yhtaalta kerata aineisto sosia@fitgraduani varten, toisaalta kokeilla lasten
osallistamista kaytannossa. Paitsi etta mind,jashiojektityontekijan kaksoisroolissa
hyodyin monella tavalla tutkimuksen teosta, siltéhgotya myos lapsille, perheille,
vapaaehtoisille ja koko Valittavat sukupolvet — kiggelle. Vanhemmille ja vapaaehtoisille
suunnitteluryhma toimi esimerkkina siita, mitendapvoidaan ottaa mukaan suunnitteluun ja
paatoksentekoon. Valittdvat sukupolvet — hankgitannitteluryhmé hyodytti, silla siiné tuli

testatuksi aiempiin toimintaan nahden vaihtoehtoitoemintatapa.
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Kiili (2002, 47) toteaa konkreettisten tulostenstiean siitd, etta lasten kokemuksia ja
nakemyksia arvostetaan. Kun lapsia osallistetaasygta huolehtia siita. ettei osallistaminen
jaé vain muodolliseksi. Lasten mielipiteiden kuuieen ei riitd vaan mielipiteilld on oltava
konkreettisia seurauksia, ennen kuin voidaan sattialapset ovat todella osallistuneet.
Suunnitteluryhmassa esiin tulleista suunnitelmetaeoita usea toteutettiin toimintapaivassa,
Piparipaivassa. Nain ollen voisi ajatella, ettamg@an osallistuneet lapset ovat saaneet ainakin
kokemuksen arvostuksesta. Toivon, ettd osallistamja osallistuminen vaikuttaa lapsiin

positiivisesti; itsetuntoa ja osallistumisrohkeuttdvistaen.

7.1. Lasten suunnitteluryhma

Syyskuussa 2006 lahetin kaikille Valittavat sukwed hankkeessa mukana oleville lapsille
kutsukirjeet toimintapaivan suunnitteluryhméaan. $ile meni oma versionsa kutsukirjeesta
(liite 1) ja vanhemmille omansa (liite 2). Lisaksukana oli tiedote (liite 3), jossa ol
tarkempia tietoja tutkimuksestani, ohjaajieni ylstagdot seké ilmoittautumislomake.
Kaydessani syyskuun 2006 aikana joko kotikdynn&dli&avatessani perheita muussa
yhteydessa kerroin vanhemmille ja lapsille kasvetusasten mahdollisuudesta osallistua
toimintapaivan suunnitteluun. Yhteenséa kahdekssta Isai kirjeen lisdksi tiedon talla tavalla
ja heisté kolme osallistui itse suunnitteluun. k&&uunnitteluun osallistui viisi lasta, joihin

olin ollut yhteydessa vain kirjeitse.

Lasten suunnitteluryhm&én osallistui yhteensa Kedatelasta, joista nuorin oli 5 - vuotias ja
vanhin 12 — vuotias. Ryhmaéassa oli kuusi tyttoagksk poikaa. Ryhmalaisista kaksi osallistui
vain kerran, eivatka osallistuneet muille kerrothearviointikeskusteluihinrKaiken kaikkiaan

osallistumisprosentti oli siis varsin pieni.

On kiintoisaa pohtia, millaiset syyt ylipaansa vatkvat siihen, ketké osallistuivat lasten
suunnitteluryhmaan ja ketka eivat. Lasten osalissen edellytyksené on, etta heidan
vanhempansa antavat suostumuksen. Osallistuivatkionukseeni, toimintapaivan

suunnitteluun lopulta vain ne lapset, joiden vanimamnkokivat tAméan syysta tai toisesta
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kiinnostavaksi? Taméa on mahdollista. Resurssiptakia minulla ei ollut mahdollisuutta
kayda kertomassa toimintapaivasta kaikille lapsi#levotusten, minka takia suurin osa sai
tiedon kirjeitse. Kasvotusten kerroin suunnittehunasta ja toimintapaivasta vain niille
perheille, joissa olin muista syista kdymassa kgtikilla ennen suunnitteluryhman alkua.
Kaikki lapset eivat vield osaa lukea, joten tieddlitys jai vanhempien tehtavaksi.
Mahdollisesti pieneen osallistumisprosenttiin véikkokoontumispaikan sijainti ja
kokoontumisten ajankohta. Toisille lapsille matké&ontumispaikalle oli pitké eiké kaikilla

vanhemmilla ollut mahdollisuutta tarjota kyytia ta#attaa lapsiaan.

Lisakseni ryhmassa oli toinen aikuinen, projekyiddppija, opiskelija Humanistisesta
ammattikorkeakoulusta. Opiskelija auttoi ryhman daktumisten kaytannonjarjestelyissa ja
osallistui myos ohjaamiseen. Lapsista kolme oli m@amuuttajia, joskin myos he olivat
asuneet elamastaan huomattavan osan Suomessaljegp@ninomaista suomea. Jotkut lapset
tunsivat toisensa entuudestaan, esimerkiksi kokdwitta, mutta osalla ei ollut entuudestaan
tuttuja ryhnméssa. Kaikkia lapsia yhdistava tekijée, etta kaikki olivat mukana Valittavat
sukupolvet — projektissa, toisin sanoen jokaidedesta oli aikuisystava projektin kautta.
Ryhma oli esimerkiksi ialtdan varsin heterogeenimeika asetti ohjaajalle omia haasteitaan.
Oli pohdittava sita, millaiset leikit ja aktiviteesopisivat noin eri-ikaisille lapsille.

Suunnitteluryhma kokoontui kolmena maanantai -péteana. Tapaamiset eivat olleet
perakkaisina viikkoina, koska valiin osui syyslorftaman haasteensa toi myos se, etta kaikki
eivat osallistuneet kaikille kerroille, joka kejtatakin lapsia oli poissa ja joka kerta mukana
oli joku uusi. Suurin osa lasten poissaoloistayobairastumisista. Ryhman vaihtuvuus, lyhyet
tapaamiset ja kokoontumisten hajanaisuus valiimesn syyslomaviikon takia tekivat
ryhmatyoskentelysta hieman hajanaisen ja sitentdnzas. Toisaalta oli pidettava mielessa,
ettd ryhmé&an osallistuminen oli vapaaehtoistaif ollut osallistamisen periaatteiden

vastaista vaatia lapsia osallistumaan joka ketralle
Tietyssa mielessa suunnittelutilanne oli keinotekoi kyseessa oli varta vasten tata asiaa

varten rakennettu ryhma, jonka tavoitteena oli sitefla toimintapéaiva. Mahdollisesti
osallistaminen suunnitteluun ja paatoksentekoarigmassa olevassa ryhmassa olisi
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helpompi toteuttaa. Keinotekoisuudesta huolimatséein suunnitteluryhmassa tuli esiin

monenlaisia ideoita erilaisten osallistavien melnaien avulla.

Ensimmaisella tapaamiskerralla selitin kutsukigeterusteellisemmin, mita varten
kokoonnumme, miksi haluan esimerkiksi nauhoitt@@asamnisia ja kirjata ylos havaintoja.
Selitin myds sen miten naita tietoja kaytan. Myasden tapaamiskertojen alussa kertasin
nama asiat — tai lapset saivat muistella ja migddgasin. Ensimmaisella kerralla teimme niin
kutsuttua ideapuuta. Ideapuu oli suurelle papeteltey puunrunko, johon lapset saivat piirtaa,
askarrella ja kirjoittaa omia ideoitaan toimintagi koskien. Ideat tehtiin erillisille papereille,
jotka sitten kiinnitettiin sinitarralla puuhun. Rutekemisté jatkettiin jokaisella
suunnittelukerralla ja se oli esilla myds toimirdafssa. Lapset kutsuivat ideapuuta myos
ihmepuuksi, ajatuspuuksi ja harvinaiseksi puuksnépuuhun tuli seuraavanlaisia ideoita
toimintapaivastd; ratsastus, laskettelu, yhdessihltessa pelaaminen, kaikilla hauskaa ja
kivaa yhdessa, leipominen, uinti, piparkakkulinmakennuskilpailu, taikina tehdaan itsen
seka tietovisa. Lapset lisdsivat puuhun tuotolfstia eivat varsinaisesti liittyneet

toimintapaivaan, josta seuraavassa esimerkki aoretseen muodossa.

Lapsi, 5v.: Tarviiko kirjoittaa?

Tutkija: Saa kirjottaa, ma voin auttaa sua kirjatiaan jos sé haluut...

Lapsi, 5v.: Kirjota tdhan etta puuhun on jaanytkon hanska ...

Tutkija: puuhun on jadéanyt jonkun hanska...

Lapsi, 5v.: Ja oravat luulee sita ...oravat luule@ sivarvassukaks...

Tutkija: Ja oravat luulee sitéa varvassukaks

Lapsi, 5v.: Ja ne on kayttanyt sita niin liikkaatéese on ruvennut haisemaan kun
sitd on kaytetty niin lilkaa.

(kaikki nauraa)

Tama edellinen tarina tuli puuhun toimintapaivaakevien ideoiden rinnalle. Mielesténi oli
hyvaksyttavaa, etta lapset saivat puhua ja tehu@dgsa jossain maarin muutakin kuin
tiukasti suunnitteluun liittyvia asioita. Toki mtugin jatkuvasti suunnitteluryhmamme
tarkoituksesta, mutta en halunnut kokoontumisistartiian tiukkoja ja koulumaisia.
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Toisella kokoontumiskerralla kokeilimme sadutusdaiokkasin sadustupyyntda
seuraavasti:Kerro tarina lasten ja aikuisten yhteisesta pait@ssellainen kuin haluat.
Kirjaan sen juuri niin kuin sen minulle kerrot. Laksi luen tarinasi, ja voit muuttaa tai
korjata sita, mikali haluat’.Tassa muokatussa pyynnossa lapsilla ei ollut saisaaltaytta
vapautta kertoa, mista haluavat, vaan aihe oligadn rajattu aikuisten ja lasten yhteiseen
paivaan. Lapset arastelivat sadutusta, eivatkédrol&hteneet siihen mukaan. Tarkoituksena
oli, ettd jokainen lapsi saisi vuorollaan kertoanan siitd mita aikuisten ja lasten yhteisessa
paivassa tapahtuu. Sadutuksen oli tarkoitus tapatillisessa tilassa silla aikaa kun muut
lapset ovat toisen aikuisen kanssa jatkamassaudeapkoa. Lopulta kuin vain yksi lapsista
rohkeni kertoa tarinan ja toinen tarina tehtiin gbsii koko ryhmén kanssa. Olisi ollut
parempi jos meilla olisi ollut enemman aikaa kagéom sadutusta olisi vaikka ensin voinut
kokeilla alkuperaisen ohjeistuksen mukaan, josssditarinoivat omista aiheistaan. Lopulta
lapset kuitenkin innostuivat kertomaan yhdess&aariasten ja aikuisten paivasta.
Yhteissadutuksessa on kuitenkin se ongelma, aitjaujiljaiset lapset voivat jdada
rohkeampien ja kovadénisempien jalkoihin; kaikkéémet eivat valttamatta kuulu
tasapuolisesti. Sadutuksen kautta tuli esiin seardaisia ideoita; pullien leipominen, ulkona
oleminen, pihalla leikkiminen, ihmettely, syominégiyan syominen, nukkuminen, hauskan
pito, toisten lydminen, haukkuminen, kotiin meneeamntanssiminen, leluilla leikkiminen ja

piirtdminen.

Kiilin (2006, 61) mukaan lasten mielikuvituksellméoimintatapa seka selvyyden saaminen
siité, milloin lapset ovat tosissaan suunnitelméekanssa ja milloin he haluavat irrotella.
Nama haasteet kohtasin myds omassa tutkimuksessanirkkiné tasta ylla annettu
varvassukkatarina seké idealistalla esiintyneedtidekkumisesta ja toisten lyomisesta.
Ideapuun liséksi jokaisella kokoontumiskerrall&kifiin tutustumisleikkeja ja loppuleikkina
lasten toivomia leikkeja seka juteltiin askartetanmuun puuhastelun lomassa. Juttelussa
esiin tuli viela seuraavanlaisia ideoita; piparkateojen ja — linnojen koristelu karkeilla,
keskitalvella tehdaan joku lumijuttu, rakennuskilpa joukkuekokoonpanojen seka

toimintapaivan toteuttamispaikan pohdintaa.
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Kolmatta kokoontumiskertaa varten olin koonnut kalledaiemmalla kerralla esiin tulleet
ideat erillisille A3 — koon papereille. Kavimme piken paperin kerrallaan lapi ja pohdimme,
miten kyseinen idea voidaan kaytannossa toteUfsienerkiksi tietokilpailun kohdalla
mietittiin, kuka tekee kysymykset, miten joukkueaiodostuvat ja piparkakkulinnojen
rakennuksesta mietittiin muun muassa sitd, milasjoukkueissa se tapahtuu ja mita
materiaaleja rakentamista ja koristelua vartentaam. Lasten toiveet vaikuttivat myos

ruokailun suunnitteluun esimerkiksi seuraavallaesto-otteen mukaisesti:

Lapsi, 8-vuotta: Eiks makkaraa?
Lapsi, 9- vuotta: Mutku sitten meille tulee kaswekaa, se on tyhmaa, ma en

haluis...
Lapsi, 8v.: Kasvis?
Tutkija: Haluatko sa selittaa Tonille ja Miialletta miks tulis kasvis?
Lapsi, 9v.: No, kun m& en saa syyéa sianlihaamgaen haluis eri ruokaa...
Tutkija: Mmmm, kun makkarassa on sianlihaa jafibllissa on usein

muttei aina, jos varmistaa etukateen...
Lapsi,9v.: Vai pitaisko ottaa kotoa omat evaat?
Tutkija: Ei tarvi, kaikille jarjestyy varmasti.

Muslimilapsen toiveen pohjalta yhteisesti paatetetta pyritaan loytamaan ruoka, jota kaikki
voivat syoda. Aikuinen ei valttamatta olisi tulajatelleeksi muslimilapsen kokemusta siita,
miten erilainen ruoka voi lisata ulkopuolisuuderejdaisuuden tuntua. Kompromissina

sovittiin, etta ruuaksi tulee naudanlihasta tehliyjapullia.

Pyrin puhumaan mahdollisimman selkokielisesti tyesesti selittdessani sita, etta tulen
tekemaan tasta aiheesta lopputyoni yliopistolleetoinneista kay ilmi, etta valilla puheeni ei
tavoittanut lapsia. Alla olevassa esimerkissa kst&ten 6-vuotiaan lapsen kanssa, joka on

tehnyt ideapuuhumme perhosen paperista.

Tutkija: No, mites tuleeks sulle Niina mieleen jotaittya mita tohon
perhoseen liittyy...sellasta mitéd sa haluaisit t&lstella

toimintapaivassa?
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Lapst -

Tutkija: Jos toi on meidan ideapuu sita toimintapaivaéea niin
millanen idea toi sun perhonen on?

Lapst En maa ymmarra mité toi puhe tarkottaa

Tutkija: Et - et ymmartanyt mita se tarkottaa...eli roitguu on sellanen
ideapuu,ajatuspuu, johon me kaikki voidaan laittgatuksia,
toiveita, mitéa meilla on siité sellasesta toimindagsta. Niin
kun oli se paiva maalla - tapahtuma niin tulee jaugiita
ideoita tarvitaan, ettd mita sitten siind uudessanintapaivassa
voitais yhdesséa tehda?

Lapst Ton perhosen kaa vai?

Tutkija: Niin, tai kaikkien ihmisten kanssa. Mutta etiien perhoseen
voi liittdd jotain juttua, ettd se voi vaikka...

Lapst emmaa tiia

Tutkija: Kirjoittaa tai piirtda sellaisia juttuja mita vis tehda yhdessa
niiden lasten ja aikuisten ja aikuisystavien - kiinsun
aikuisystavien kanssa.

Lapst Emmaa tiia

Tutkija: Sa et tiid. Sa voit miettia vield, etta millagatiut sua
kiinnostaa...esimerkiksi jos teilla paivakodissaatint jotain tai
koulussa tai tahan meidan projektiin liittyen...hap hyvia

juttuja.
Tallainen tilanne on haastava, véalimatka aikuiselapsen valilla on kasin kosketeltava, kun

yhteinen kieli kangertelee. Osallistamisessa otiikeadd, etta osallistaja, fasilitaattori kayttaa

osallistujien kielta.
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7.2. Osallistavien menetelmien toteuttaminen tutkimuksesa

Osallistumistilanteen kaytannon jarjestelyt vaiauit voimakkaasti siihen, ketké osallistuvat,
ketka jakavat nakemyksidan ja ketka pysyvat hilizatinen 2002, 74). Varsinkin lasten
osallistumisen muotoutumiseen toimintaymparistotiékeskeinen vaikutus (Kiili 2002, 57).
Naisté syista osallistamiseen ei kannata ryhtyddmdén, vaan on syyta miettia puitteita -
kaytannonjarjestelyja ja toimintaymparistta - jaitallistamiselle voitaisiin luoda
mahdollisimman suotuisat olosuhteet. Naita pudtedi tarkastella esimerkiksi osallistavien

menetelmien perusperiaatteiden kautta.

Airaksisen (1998) mukaan osallistaville menetelendh tyypillistd nelja perusperiaatetta,
jotka on syyta ottaa huomioon osallistamista suettaessa ja toteutettaessa. Ensinndkin on
tarkeaa, etta kaytettavat valineet, materiaaliigikat ovat tuttuja osallistujille eika niiden
kayttd siten nosta osallistumisen kynnysta. Toiseksnaista on, ettd tydkalujen kaytoélla
pyritddn havainnollisuuteen, visuaalisuuteen. Kaoineksi, kaytettavien tydkalujen tulisi olla
sellaisia, ettd ne tekevat mahdolliseksi osalliséem erilaisin tavoin. Puhuminen ja
kirjoittaminen eivat ole ainoita oikeita osallistig®n tapoja, vaan osallistua voi my6s
osallistumalla johonkin leikkiin tai tehtavaan, i@nkautta mielipide tulee esiin. Viimeisena
periaatteena on havainnollistaminen. Osallistavissaetelmissa tuotetaan yleensa
keskustelun tai muun analyysin tuloksena on jokiwid tai piirros, joka voidaan jaljentaa
paperille muistoksi tapahtumasta. Nain kaytyyn kegiluun voi tarvittaessa palata
myo6hemmin. (Airaksinen 1998). Seuraavaksi raportoirasta osallistavien menetelmien

kaytostani naiden perusperiaatteiden kautta.

1. Kaytettavat valineet, materiaalit ja paikat ovattuja osallistujille eika niiden kaytto siten
nosta osallistumisen kynnysta.

O’Kane (2000, 151) painottaa, etta lapselle muksegsparistdossa oleva yksityinen tila,
jossa on mahdollisimman vahan hairi6ita, on hedkiimes ymparisto tutkimukseen liittyville
tapaamisille. Tutkimuksessani lasten suunnittelorgtkokoontui Keltinmaen asukas- ja
nuorisotilan askarteluhuoneessa, joka on tilanaghkt ja intiimi. Osalle lapsista tdma ol

tuttu paikka muista yhteyksisté, kuten asukasygkisstn toiminnasta tai kerhoista. Osa oli
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tilassa ensimmaista kertaa. Materiaaleina oli @ekertelumateriaaleja, kuten varikkaita
papereita, varikynia, sakset, tusseja, sinitafPasgutekeskustelut kaytiin kunkin lapsen
kotona kahden kesken lapsen kanssa. Kotiymparnstapselle tuttu, eikd ylimaaraista
jannitysta tule vieraan ympariston takia. Tallagsehaastattelutilanteessa on kuitenkin
pidettava mielessa, ettd mita privaatimpi tutkinargkeksti, sitd suuremmalla
todennékdisyydella aikuinen tutkija ottaa kasiidséninoivan "vartijan” roolin (Wyness 2006,
193).

2. TyOkalujen kaytolla pyritaan havainnollisuutegisuaalisuuteen.

Lasten ideoista koottiin ideapuu, jonka lapset lleda nimesivat ihmepuuksi. Puu ol

mukana jokaisella suunnittelukerralla konkretisaseja visualisoimassa edellisilla kerroilla
tyostettyja ideoita. Taman lisaksi kaytdssa oligkin muita visuaalisia menetelmia — jokaisen
kerran lopuksi lapset saivat antaa palautetta kgs& kerrasta paperimassapalloista tehtyjen
kasvojen avulla — jokainen lapsi sai valita jokartyylevat, surulliset tai viivasuukasvot sen
mukaan, millainen fiilis kyseisesta kerrasta jasdksi yhden kerran alussa kaytiin
esittelykierros tunneséatilakartan avulla. Task#iigissa esilla oli paperille piirrettyna nelja
erilaista saatilaa; aurinkoinen, puolipilvinen,esaén seké ukkosséa. Jokainen vuorollaan
esitteli itsensa ja saatilan, joka vastasi omahegttista tunnetta. Toisella kerralla lapset saivat

valita poydalla olevista eldinkorteista yhden, jardvulla esittaytyivat.

Toisaalta on syyta ottaa huomioon, etta visua&set tydskentelytavat eivat valttamatta sovi
kaikille. Erilaisten tydoskentelytapojen — visuatis, verbaalisten tydskentelytapojen ja

erialisten leikkien rinnakkainen kaytto, tarjoaat@at osallistumismahdollisuudet.

3. Tyokalut tekevat mahdolliseksi osallistumiselaisin tavoin. Puhuminen ja kirjoittaminen
eivat ole ainoita oikeita osallistumisen tapojaameosallistua voi myds osallistumalla
johonkin leikkiin tai tehtavaan, jonka kautta mpadie tulee esiin.

Lapset, varsinkin pienet lapset, kommunikoivat pégn, muiden kuin verbaalisten keinojen
kautta (O’Kane 2002, 139) — piirtamisen leikkiemmaiden aktiviteettien lomassa lapset
puhuvat usein vapaammin kuin muodollisessa haaktasia (Thomas 2000, 112; myos
Wyness 2006). Lasten suunnitteluryhmassa tyokallireskarteluun, piirtamiseen, leikkiin ja
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tarinan kertomiseen, sadutukseen pohjautuvia teéht&uunnitteluun osallistuvien ei siten
valttamatta tarvinnut osata kirjoittaa tai ollalvaalisesti taitavia; osallistumisen tapoja oli

monia.

4. Havainnollistamisen vuoksi keskustelun tai mangyysin tuloksena on yleensa aina jokin
kuvio tai piirros, joka voidaan jaljentaa paperilauistoksi tapahtumasta. Nain kaytyyn
keskusteluun voi tarvittaessa palata myéhemmin.

Ideapuu oli mukana jokaisella suunnittelukerrabbalkretisoimassa ja visualisoimassa
edellisilla kerroilla tydstettyja ideoita. Ideapali esilla myds varsinaisessa toimintapaivassa,
niin ettd vanhemmat ja aikuisystavat ja muut lapséivat myos mitd ryhnmassa on tehty.

7.3. Toimintapdaiva

Edella esiteltyjen osallistavien menetelmien kasytatyneista ideoista toteutettiin
toimintapaivassa seuraavat; yhdesséolo, leipomtretnyisa, ulkona oleminen, pihalla
leikkiminen, sydminen, leivan syéminen, hauskangaassiminen, piirtdminen seka kotiin
meneminen. Lasten toivoma piparkakkulinnan rakekitpeslu muuttui viimeisella
suunnittelukerralla paatokseksi siita, etta pipkkkdinnoja rakennetaan joukkueissa, mutta
kyseessa ei kuitenkaan ole kilpailu. Osa lasteaigtie jai pois toimintapaivasta, kuten
taikinan tekeminen itse, pullien leipominen, nukkoem, uinti, toisten lydminen,
haukkuminen ja leluilla leikkiminen. Osa naistaada karsiutui kustannussyista tai
aikapulan vuoksi (esimerkiksi taikinaa ei tehtgjtgaan se ostettiin valmiina), osa paivaan
sopimattomuutensa vuoksi; esimerkiksi toisten lyienija haukkuminen, jotka eras lapsi
mainitsi sadutuksessa. Syyt ideoiden karsimiseein pgrustelemaan lapsille
mahdollisimman selvasanaisesti, jotta lapsillaiBsittunnetta, etta aikuinen mielivaltaisesti

poimii heidan ideoistaan, mitéa haluaa.
Suunnitteluryhman ideoiden pohjalta kokosin viig@puolen tunnin mittaiseen

toimintapaivaan ohjelman ja aikataulun (liite Bjparipaivaksi nimetyssa toimintapaivassa

aikuiset (tyontekija, opiskelijat, vapaaehtoiseykai aiti) ohjasivat paivan ohjelmaa.

58



Piparipaivaéan oli kutsuttu kaikki Valittavat sukupet — hankkeessa mukana olevat lapset
perheineen seka vapaaehtoiset aikuisystavat. lapatllistujia oli 32, joista 14 aikuista ja 18
lasta. Lisaksi paikalla oli viisi opiskelijaa; kalsosiaalitydn projektiopiskelijaa, kaksi
kasvatustieteita opiskelevaa vaihto-opiskelijaananistisen ammattikorkeakoulun tydoppija

seka mina projektityontekijana.

Toimintapaivan aluksi esittelin suunnitteluun osalineen lapsen kanssa muille
paikallaolijoille ideapuun, joka oli koko paivaraaj esilla. Jalkikateen arviointikeskustelussa
yksi lapsi nosti esille sen, miten tarkeda oliagiiu oli mukana toimintapaivassa.
Piparipaivassa oli aamupaivalla ohjelmassa pipddiaojen suunnittelua lasten ja aikuisten
yhteisryhmissa. Taméan jalkeen ruokailtiin lastearsutelmiin perustuvan menun mukaisesti.
Ruokailun jalkeen leikittiin ulkona suunnittelurykissa paatettyja leikkeja, kuten peilia,
viestiad ja kuka pelkaa karhua — leikkia. Tamangélkjatkettiin piparkakkutalojen kokoamista
ja koristelua samoissa ryhmissa kuin aikaisemnaingjipalan jalkeen taloista ja linnoista
koottiin nayttely. Paiva paatettiin yhteisilla leika ja tietokilpailulla, johon kaikki
paikallaolijat olivat saaneet tehda kysymyksiaakis koko paivan ajan paikalla oli
askartelupiste seka tietokilpailun alkuun astiikdat.

Viimeisessa palauteleikissa, osallistujat saivemhimnallisessa muodossa antaa palautetta
paivasta. Tassa leikissa osallistujat muodostaa@t piirin, jonka keskella oli yksi henkild.
Keskella oleva sanoi jonkun asian, josta han jakda ei pitanyt piparipaivassa;

esimerkiksi "piparitalon tekeminen oli hauskaa™t#tokilpailu oli vaikea”. Kaikkien, jotka
olivat asiasta samaa mielta, piti lahtea omalt&gian ja etsia itselleen uusi paikka. Aina
joku jai keskelle ja sanoi uuden asian paivastid kikki voidaan lukea osallistavaksi, silla
se mahdollisti kaikkein pienimpienkin osallistummseika edellyttanyt erityistaitoja.
Palautteen perusteella paiva oli osallistujille siauja antoisa. Kritiikkidkin tuli; jotkut
kaipasivat enemman ohjelmaa ja toiset pitivat kajsitd, ettad ulkona leikittiin, vaikka saa oli

huono.
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7.4. Tutkimusprosessin dokumentaatio ja analysointi

Dokumentaatioaineistoa kertyi suunnittelurynmandakumiskerroilta yhteensa reilu nelja
tuntia. Lasten arviointikeskusteluista materiakBatyi puolitoista tuntia. Aineiston analysoin
aineistolahtoisesti. Aineistokeskeisyys on tyypthi niin toimintatutkimukselle kuin
toimintatutkimukselliselle tutkimukselle. Talloire smiten ja millaisilla menetelmilla
tutkimuskohdetta tutkitaan, vaikuttaa keskeisagtes, mita tutkimuskohteesta voidaan oppia.
Aineistokeskeisessa tutkimusotteessa on olennasti&a metodeja, joiden avulla tutkija
paasee lahelle tutkimuskohdettaan. (Kiviniemi 1998, Tutkimuksessani avainroolissa ovat
osallistavat metodit, koska niiden avulla tutkiggee vuorovaikutukseen tutkittavien,
osallistujien kanssa. Toimintatutkimuksesa osaNiat metodit voivatkin olla
tiedontuottamistekniikoita (Gretschel 2002, 34).

On tutkimuseettisesti tarkeaa pohtia, keta vamuéirhuksen dokumentaatiota tehdaan.
Dokumentaatio voi tapahtua esimerkiksi yksinomaskijaa itseensa varten tai kohteena
olevaa yhteis6a varten (Karlsson 2004). Omassanulisessani dokumentointi tapahtui seka
minua, tutkijaa ettd yhteisda varten. Yhteisollkdétan erityisesti Valittavat sukupolvet —
hankkeen toiminnassa mukana olevia lapsia, mutigsrpgrheita ja vapaaehtoisia. Tutkielma,
jonka osa dokumentointi on, voi edistaa lastenlissainista, tuoda esiin sukupolvien vélisten

suhteiden merkitysta siihen seka kasitella sentbaaga mahdollisuuksia.

Lapset olivat saaneet jo kutsukirjeen mukana ttegot jossa kerrottiin dokumentaatiosta.
Ensimmaisen kerran alussa selitin viela perussasiti lapsille olevani opiskelija ja tekevani
lopputydtani lasten suunnitteluryhmasta ja toinpéiaasta. Kerroin lapsille, ettd minulla on
mukanani nauhuri, jolle tarkoituksenani on naulaaittokoontumisemme, jotta voisin
paremmin muistaa, mitd puhuimme. Lapsia kiinnogtidsti nauhuri ja se, miten heidan
aanensa tallentuvat nauhalle. Ennen kuin sainltapsvan nauhoitukseen, puhuimme
yhdessa nauhuriin ja kuuntelimme, miltéa &anet ketalat. Tama herétti lapsissa hilpeytta ja
riemua. Pieni diginauhuri herétti monenlaista komttia. Yhden mielesta se muistutti
kameraa ja toisen mielesta kannykkaa; lapset kugtan nauhuria joko kameraksi tai

kannykaksi. Jokaisen kokoontumiskerran aluksi ls@mtaen, miksi haluan nauhoittaa ja mihin
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nauhaa kaytan. Olimme myds sopineet, etté viiméigelralla voimme kuunnella nauhaa.
Lopulta aika loppui viimeisella kerralla keskenJapset saivat kukin kuunnella nauhuria

haluamansa verran arviointikeskustelun yhteydessa.

Ainakin yksi lapsi oli myds aikaisemmin osallistumaastatteluun, joka nauhoitettiin. Han
osasi nimittaa nauhuria oikealla nimelld ja suhtanauhoitukseen rennommin kuin muut;
han ei arastellut toisten tapaan nauhurin lasnaBla& muutakin lasta suhtautui nauhuriin ja
nauhoittamiseen ilman sen kummempia kysymyksia.tihaasta lapsesta nauhoitus tuntui
vieraalta ja kummalliselta jutulta ja siitd kaytkeskusteluja jokaisella kokoontumiskerralla.
Seuraava keskustelu kaytiin viimeisella suunniktefralla, jolloin eras tytoista ol

ensimmaista kertaa mukana.

Lapsi, 6v.: Hei, voitaisko ottaa jo pois...kuuriaahko tdnaan tota?

Tutkija:  kuunnellaan, mut ei viela...

Lapsi, 9v.:Niin, mut ne kaikki mitd me sanotaame®etonne...

Lapsi, 9v.:Hei, mut miks s& et paa ton pois, kamujostuttaa,aina ku on joku...

Tutkija: sua ujostuttaa...ei sun tarvi, kun mifgka tassé joka tapauksessa
kuuntelen sen nauhan, kukaan muu ei kuunteleS#a@lis ihan sama
kun sa puhut mulle suoraan.

Lapsi, 6v.:No, sitt sun vaimokaan ei kuuntele...

Tutkija: Kuka?

Lapsi, 6v.:Et saa oo mies (kaikki nauraa)...no suaskaan ei saa kuunnella

Tutkija:  Ei, kun ma teen sita kotona, niin mullasellaset kuulokkeet nain
paassa ja ma teen sita tietokoneelle.

Lapsi, 6v.: Entas jos...

Lapsi,9v.: Sun lapsi tulee kattomaan sita?

En ole varma, pystyinko lopulta voittamaan lastestttmuksen. Tama asia jai vaivaamaan
minua, silla luottamus ja luotettavuus ovat kesk®sé roolissa niin toimintatutkimuksessa (Ks.
esim. Kuula 1999) kuin osallistavien menetelmieptédsakin (Ks. esim. Laitinen 2002).

Vaikka lapset yhteistuumin antoivatkin hyvaksyntinauhoitukselle, edella mainitun
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esimerkin kaltaisesti sivulauseissa esiintyi natthmiisen kyseenalaistamista. Luottamuksen
rakentumista olisi todenn&kdisesti helpottanut giataulu ei olisi ollut niin tiivis, vaan
nauhoituksesta olisi voinut keskustella enemmarajkka kayttdd yhden kerran kokonaan

nauhuriin tutustumiseen.

7.5. Arviointikeskustelut lasten kanssa

Osallistava arviointi, jossa osallistujat itse pét mitéa arvioidaan ja miten, kuuluu
olennaisena osana osallistavan menetelmén kaywiGiointi ei ole erillinen prosessi, vaan
luontevaa seurausta toiminnalle. Osallistuvan amio vahvuuksia on yhtaalta se, etta
osallistujat saavat tiedon valittomasti kayttdojastbisaalta se, etta osallistujien tietoisuus
omasta toiminnasta kasvaa. (Airaksinen 1998) Olstmarvioinnissa on se, etta paikallisilla
(tai lapsilla) on mahdollisuus osallistua. Kaikkieintarvitse osallistua kaikkiin vaiheisiin,
vaan kukin voi yksil6llisesti miettia mihin vaihérs haluaa sitoutua ja minka asteisesti (Ks.
Horelli ym. 2002).

Tutkimuksessani osallistava arviointi ei tapahtudytellisesti vaan osittain. Arviointi

koostui kahdesta eri osasta; 1) arviointi suunioikirtojen yhteydessa ja 2) arviointi
suunnitteluprosessin ja toimintapaivan jalkeenvi&imut toteuttaa tutkimuksessani taysin
Laitisen (2002) esittelemé&n osallistavan arvioinp@miaatteita. Lapset eivat olleet mukana
paattamassa mita arvioidaan, mutta saivat vaikegaaerkiksi siihen, tapahtuiko arvioinnin
jalkimmainen osio yksilo-, pari- vai ryhmatilanteas Arvioinnin molemmat osat tapahtuivat
osallistavien periaatteiden mukaisilla tyokalutbéminnallisesti, mutta arvioinnissa
kasiteltavat teemat olin valinnut etukateen. La@sili kuitenkin mahdollisuus tuoda esiin
my0s omia ndkemyksidan ja vaikuttaa siihen mitéaitashe haluavat kommentoida etukateen
valittujen teemojen lisaksi. Arviointi rakentui siibyhasti etukateen asettamieni teemojen

ymparille.
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Arviointi suunnittelukertojen yhteydessa

Jokaisen suunnittelukerran lopuksi kerasin palaattapsen kokemuksista kyseisesta kerrasta
ns. palautepallojen avulla. Palautepallot olivatsgagalloja, joita oli kolmea eri tyyppia:
yksiin oli piirretty hymykasvot, toisiin viivasuuk&ot ja kolmansiin kasvot, joissa suupielet
nayttivat alaspain. Jokainen lapsi sai poimia piassellaisen pallon, joka kuvaa héanen
tuntemuksiaan ja ajatuksiaan suunnittelukerrastéaijfaa sen vatiin. Taman jalkeen joku
lapsista laski, millaisia kasvoja talla kerralla whtiin kertynyt. Tassé vaiheessa pyysin myos
lapsia kommentoimaan kyseista kertaa ja perust@epraiksi on valinnut juuri tietynlaisen

kasvot. Joskus pientd kommentointia syntyi, mutjaka kerta.

Arviointi suunnitteluprosessin ja toimintapaivan paatyttya

Tyypillisissé haastattelutilanteissa vuorovaikubaskatkonaista ja rakentuu aikuisen
aloitteiseen seké aikuisen jatkuvaan arviointipsksta. Tallaisessa tilanteessa lapsella ei ole
tilaa esittdd omia ideoitaan. (Karlsson 2003, 24 "Lasten kyseleva asenne tyrehtyy, jos
aikuinen esittaa jatkuvasti kysymyksia ja arvigittaseka noudattaa tarkasti oppituokion
ennakkosuunnitelmaa eikd anna tilaa lasten omjiuksille ja aloitteille.” (Mt., 25). Tama
sama havainto oli puhututtanut minua ja kollegopalittavat sukupolvet — hankkeessa.
Hankkeessa kerattiin sdannollisesti palautettaitdaan osallistuneilta lapsilta, vanhemmilta
ja vapaaehtoisilta. Palautehaastatteluissa, jatkentuivat "aikuinen kysyy, lapsi vastaa” —
tyyppisesti, vastaukset olivat usein varsin vahasssa Tasta syysta halusin testata toisenlaista
palautteenkeruumetodia, jossa palautteen antarperistuu toiminnallisuuteen eika
kysymyksilla "pommittamiseen”. Halusin toiminnallarsoittaa lapsille, etta heidan
kertomansa ideat ja tekemansa aloitteet otetazavask, etta niihin reagoidaan ja niita

pyritdén toteuttamaan.

Osallistumisen arvioinnissa yhdistyivat seka mietté lasten kriteerit. Arvioinnin
tarkoituksena oli kartoittaa lasten kokemuksia legamisprosessista. Arviointi tapahtui

nk. "beans and pots” — tehtavasta muokkaamanitéhtavulla. Olen nimennyt taman
tehtavan purkit ja napit — tehtavaksi. Lapset hahidehda kyseisen tehtavan kahden kesken
tyontekijan kanssa mieluummin kuin parin kanssgi@nryhmaéassa. Lapset saivat

suunnitteluryhman viimeisella kokoontumiskerraléitt#&a toivomuksia siitd, tapahtuuko
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arviointi ryhmassa parin kanssa samassa askaldskdikuin ryhman kokoontumiset vai
lapsen omassa kodissa kahden kesken minun karsi&&i gaikalla olleet lapset toivoivat
kahdenkeskista arviointia. Lopulta arviointiin dsalii suunnitteluryhméssa olleista
kahdeksasta lapsesta kuusi. Kaksi jai pois arvisiarvdhéisen osallistumisen ja
toimintapaivasta poisjaannin vuoksi. Palautteengapahtui kunkin lapsen kotona, jonka

ajattelin olevan lapselle tutuin ja helpoin ymptiris

Sovelsin kahdekeskisessa arvioinnissa purkit jat raiehtavaa, joka pohjautui O’Kanen
(2000, 141) beans and pots — tehtavaan. Siindragdessa poydalla oli kuusi lasipurkkia.
Jokaisessa purkissa oli paperilappu, johon olokejtu tietty teema. Taman lisaksi teemat oli
jaettu ylateemoihin paperilappujen varien avull&t¥emoja/vareja oli nelja (A — D) erilaista
ja niista kullakin 1-3 alateemaa (numerot 1 — 6):
A) Suunnitteluryhmé&an osallistuminen
1. Paatosten tekeminen
2. Ryhman kokoonpano
3. Suunnittelutehtavat
B) Suunnitelmien toteutus
4. Piparipéaiva
C) Oma osallistuminen
5. Paatdsten tekeminen omassa elaméassa
D) Tulevaisuus

6. Kiinnostus osallistumiseen tulevaisuudessa

Jokaista purkkia kohden lapsella oli kolme napmahl{elmed). Selitin rauhallisesti yksitellen
kunkin purkin yla- ja alateeman ja esitin avustadgaymyksia, minka jalkeen lapsi sai paattaa,
laittaako purkkiin yksi, kaksi vai kolme nappiansaukaan kuinka positiivinen h&nen
kokemuksensa oli. Yksi nappi tarkontihan kaksijonkin verranja kolmepaljon.

Teemat toimivat kuitenkin l&ahinna virikkeena ja kestelun kaynnistajana. Purkit ja napit —

tehtavaa tehtdessa lapsilla oli mahdollisuus tesiia myds omia ndkemyksidan ja vaikuttaa
siihen mit& asioita he haluavat kommentoida. Tadksenani oli, ettd keskustelussa mina
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purkkeineni toimin keskustelunavaajana, jonka jéikapsella on valta ohjata keskustelua
haluamaansa suuntaan. Lapset olivat kuitenkin lgtekuilanteissa varsin vahasanaisia ja
kaikki keskustelut rakentuivat padosin niin, eti@ddrkerroin teeman ja kysyin lapsen
ajatuksia siita ja lapsi vastasi kysymykseen lyaytssesti. Vaikka tavoitteenani ol
demokraattisen dialogin tyyppinen tasavertainekkstelutilanne, arvioinnit olivat lahes
poikkeuksetta aikuinen kysyy- lapsi vastaa — tyg@piNauhoitin myds nama
arviointikeskustelut, joten mahdollisesti nauhuésnéolo on vaikuttanut lapsiin.
Mahdollisesti muutkin tekijat kuten tilanteelligekijat; haastattelutila, vuorokauden aika ja
lapsen persoona vaikuttivat lasten "hiljaisuuteddisaalta tdman "hiljaisuuden” voi myds
tulkita merkiksi siitd, etta osallistuvien metodigitava kayttd ei onnistu hetkessa vaan

edellyttéda pidempiaikaista toimintaa ja reflekt@nt
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8. TULOKSET eli mitd on hyva tietda lapsia osallistethessa?

Tassa luvussa analysoin aineistoani osallistumissituvuuksien. Pohdin kriittisesti omaa
tutkimusprosessiani. Analyysissani pyrin reflekizen ajatteluun eli etéantyméaaén itsestani ja
tarkastelemaan omaa toimintaani ja ajatteluani stadeakokulmasta (Heikkinen ja Jyrkaméa
1999, 36). Kaytettaessa osallistavia menetelmi#itasanssa on tarkeaa, etta aikuinen tai
aikuiset pysahtyvat pohtimaan, reflektoimaan. Néigehdintojen tarkoituksena ei ole
suunnitella lasten kanssa toimimisen lopputulosgan tehda aikuinen tietoiseksi oman
toimintansa lahtokohdista ja periaatteista seké,smiten osallistamista voidaan toteuttaa /
ollaan toteutettu kaytanndssa. (Karlsson 2003; 38) Tahan lukuun olen koonnut
ajatuksiani omasta tutkimusprosessistani ja enaédkéa siita, mita olisi (minunkin ollut)

hyva tietda lapsia osallistettaessa.

8.1. Osallistavien metodien rajoitukset/haasteet

Vaikka osallistavat metodit eivat nielek&an aikh#iypaljon kuin esimerkiksi etnografinen
tutkimus, nekin vaativat oman aikansa. Aikaa taast mm. osallistavien metodien
suunnitteluun, kayttdéon ja analysointiin, yhteydioibin, tiedottamiseen, kaytannon
jarjestelyihin, mahdolliseen liikkumiseen, palaatikeruuseen jne. (O’Kane, 2000, 155).
Chambersin (1997, 212) mukaan kiirehtiminen on ygpillisimmisté virheista
osallistamisessa. Han korostaa, etta usein osgdlistaraavat liian vahan aikaa sen
selittamiseen, keita olevat, miksi ovat tulleetténtie voivat ja mité eivat voi tehda. Tyypillista
on, ettd kiirehditdan "metodien” kayttdmisen abmtisessa sen sijaan etta panostettaisiin
huolella luottamuksen rakentamiseen. (Mt.).

Edella kuvattuihin virheisiin sorruin itsekin. Ytian siita, miten paljon aikaa tutkimusprosessi
kaikkinensa vei; kutsukirjeiden lahetykset, vastan®dottaminen, tilavaraukset,
materiaalihankinnat, kokoontumisten alustava sutelnj kaytdnnon jarjestelyt ennen
kokoontumisia ja niiden jalkeen, tiedottaminen @dté ja niin edelleenPidan oman
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tutkimukseni suurimpana heikkoutena aineistonkekasiaulun tiukkuutta. Vaikka osa

lapsista tunsi jo toisensa ja kaikki lapset tunsmaut entuudestaan, ryhman muotoutumisen
kannalta olisi ollut hyva, jos tapaamisia olisiubluseampia. Ryhmadynamiikkaa haittasi

my0s se, etta kaikki lapset eivat paasseet kaikdheoille ja joka kerralla oli joku uusi lapsi,
jolle kaikki piti selittda alusta alkaen. Ryhmakokgpanon vaihtuvuuden vuoksi ryhmassa ei
muotoutunut me — henkeé. Lasten suunnitteluryhnoémeéx tapaamiskertaa ei selvastikaan
ollut riittavasti luottamuksellisen ilmapiirin luaseksi. Jalkikateen ajateltuna tutustumiseen ja

ryhmaytymiseen olisi pitanyt varata enemman aikaa.

Tiukasta aikataulusta johtuen myds aikuisten agtaltninen lasten suunnittelemaan
toimintapaivaan jai toivomaani pienimuotoisemmakéilainen olisi ollut toimintapaiva,

jonka toteutuksessa myos aikuisia olisi osalligtstturemmassa mittakaavassa? Myds lasten
arviointien toteuttamiseen olisi pitanyt varatarngn aikaa. Vaikka arvioinnissa kaytinkin
toiminnallista menetelmé&a, ndma tilanteet jaivditethiavan paljon "aikuinen kysyy ja lapsi
vastaa sanalla tai parilla” — tyyppisiksi. Voi gl&tta pelkastaan se, etta aikaa olisi ollut
kaytettavissa jokaista arviointikeskustelua kohdeemman, olisi mahdollisesti voinut
ratkaista taman ongelman. Tall6in luottamussuhpeda ja aikuisen kanssa olisi voinut

muodostua vahvemmaksi ja keskustelu helpottua.

Osallistavien metodien tarkoituksena on antaa yéeison ihmisille ruohonjuuritasolla. On
kuitenkin aiheellista pohtia, kuka todella paas@ee&n? Hanna Laitinen (2002, 32 - 33)
kasittelee tata tematiikkaa osuvastKaikkien’ mielipiteiden esiin saaminen vaatisi
kaytanndssa sita, ettd joku kiertaisi kodeissaghqgila, kavisi vammautuneiden luona,
keskustelisi lasten ja nuorten kanssa, olisi tgttidfanssa kaivolla ja viettéaisi kaikkien kanssa
riittdvan kauan aikaa luodakseen niin syvan luotti&sen, etta nekin jotka ovat eri mielta,
sanoisivat mielipiteensd. Koska nain ei yleenséypgsekemaan, ovat suunnitelman takana
kaytanndssa tietyt inmiset, usein ne joilla olejmnestaan muita paremmat
vaikuttamismahdollisuudet Kotikaynneilla viidessa perheessa (yhteensa kalatlekdapselle)
olin puhunut alkavasta suunnitteluryhméasta niitelagkuin vanhempien kanssa. Kahdessa
perheessa kiinnostusta oli, mutta lapset eivagikitieet ryhnméaéan. Molemmissa perheissa

aidit olivat yksinhuoltajia ja heidan jaksamisess&rauden vuoksi tai muista syista oli vahissa.
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Tiukan aikataulun vuoksi minulla ei ollut mahdaliigta selvitella sita, olisivatko ndma lapset
osallistuneet, jos joku olisi voinut esimerkiksatiaa heidat kokoontumispaikalle ja sielta
takaisin kotiin. Toisaalta esiin tuli myos toisasta tietoa aikuisten roolista lasten
osallistumiseen vaikuttajina. Aikuinen voi auktesttiasemassaan paitsi estaa osallistumisen,

myo6s pakottaa osallistumaan, kuten seuraavassabsssa:

Tutkija: Mik& sun mielesta oli parasta siina ryhraaskun muistelet...

Lapsi: Menna kotio.

Tutkija: Aijaa...tota...mikas oli huonointa?

Lapsi: Kun piti tulla sinne.

Tutkija: Hmm...mutta sinne tuleminenhan oli vapaaistap kenenkaan ei ollut
pakko tulla sinne...

Lapsi: Niin, mut mun aiti halus ettd ma meen sinne.

Tutkija: Hmmm...hmmm.. juttelitteko aidin kanssa kokdBanen ihan ekaa
kertaa juttelitteko?

Lapsi: Emmaa muista

Tama haastattelu saikin minut paatymaan seuragohtopaatokseen: Yhtaalta aikuinen voi
toimia portinvartijana, joka voi vaikeuttaa lapsmsallistumismahdollisuuksia tai jopa
kokonaan estaa ne. Toisaalta aikuinen voi toimigis@anheittajanéjoka ei anna lapselle
mahdollisuutta olla osallistumatta, kuten ylla @esa haastatteluotteessa kay ilmi. TallGin
kysymys ei ole enaa osallistamisesta, silla osathgen perustuu

vapaaehtoisuuteen. "Sisdanheittdminen” sen sijaarékindinen prosessi, jossa lapsen
mielipiteella ei ole ratkaisevaa merkitysta. Sig#itidja todennakoisesti kuvittelee tietavansa
paremmin kuin lapsi itse, mika on lapsen parhadk#lainen kaytts kuitenkin rikkoo
vapaaehtoisuuden periaatetta ja valinnan mahdottsy osallistumattomuuskin voi olla
osallisuutta (Thomas 2002 ja O’Kane 2000).
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8.2. Sukupolvisuhteet lasten osallistamisessa

Tassa luvussa vastaan ensimmaiseen tutkimuskysyayikmillainen on sukupolvien

valisten suhteiden rooli lasten osallistamisessa#saksi pohdin osallistumisen ulottuvuuksia
kuvaavan mallin avulla, mik& on lasten osallistlenisaso omassa tutkimuksessani (taulukko
3).

Lapsi — aikuinen suhteen prosessit ovat keskergigttgessa ymmartaa lasten elamaa ja
kokemuksia (Mayall & Zeiher 2003, 10). Aikuistenlgegten valiset suhteet ovat avainroolissa
lasten osallistamisessa. Puhuttaessa lasten temalls®sta ei voida sivuuttaa aikuisten
toimintatapoja ja rooleja. Tasta syysta kayn lapsé luvussa Karlssonin (2003) ja Kiilin

(2006) esittamia nakemyksia aikuisen toimintataoja rooleista lasten kanssa toimittaessa.

Karlsson (2003, 36 — 42) on jaotellut aikuisen totavat lasten kanssa tyoskenneltdessa
kolmeen eri rynmé&én; toimintatapaan, jossa aikupahii vahvistamaan itseaan;
toimintatapaan, jossa aikuinen pyrkii vaikuttamésgrseen seka vastavuoroiseen ja
osallistavaan toimintapaan. Naiden toimintatapasrakautta voidaan tarkastella yhtalailla

aikuisen toimintaa lapsen kanssa kuin asiantuntganintaa asiakkaansa kanssa.

Ensimmaisessa, itsedan vahvistavassa toimintataa#agnen poimii lapsen puheesta
ajatuksia ja asioita, jotka tukevat hanen omia ipitelitaan. Aikuinen tarkastelee tilannetta
silmalasien lapi, jotka tarjoavat vain hanen endsityksiensd mukaisen ndkyman.
Aikuinen toimii aktiivisena ja lapsi on kohde, jlei anneta mahdollisuutta kertoa omaa
nakokulmaansa — paitsi jos se on aikuisen miehast&ityksellinen. (Mt., 36). Toisessa
toimintatavassa aikuinen tavoittelee lapsen taehanielipiteidensa muuttamista aikuiselle
mieleiseksi. Myds tassa toimintatavassa lapsi drdkpei-valmis toiminnan kohde, jota
aktiivinen aikuinen pyrkii muokkaamaan. Lapsi otkjevan arvostelun alla, aikuinen puuttuu
erityisesti siihen, mita lapsi ei osaa tai mitadigmpuuttuu. (Mt., 37). Naméa kaksi
ensimmaista toimintatapaa kuvaavat tyypillisimnéhgaykan sukupolvijarjestelman mukaisia

lasten ja aikuisten valisia kohtaamisia.

69



Osallistava toimintatapa puolestaan edustaa méglestidenlaista vastavuoroista
sukupolvijarjestelmé&é. Osallistavassa toimintata&am olennaista vastavuoroisuus ja
kohtaavuus. Aikuinen on aidosti kiinnostunut lapa@iuksista ja niiden perusteista. Tassa
toimintatavassa aikuiset ja lapset nahdaan yhkalitiivisina, osaavina ja luovina toimijoina,
joilla on hyvat edellytykset tuottaa tietoa ja kultria. (Mt., 38). Se, millaisen toimintatavan
valitsemme kohdatessamme lapsia ja asiakkaitayttak olennaisesti kaytannon
jarjestelyihin seka lopputuloksiin, joita toiminfeakaavutetaan. On tarkeaa tulla tietoiseksi
omasta tavastaan toimia (Mt., 39) — toteutanko ituallani sitd, mita ideologian tasolla
arvostan? Sotivatko ideologia ja kaytanto keskeBddnta kysymyksia jouduin minakin

pohtimaan aineistoani tarkastellessani.

Kiili (2006, 58) jaottelee omat aikuisroolinsa lgglamenttitoimintaa kasittelevassa
vaitdskirjassa viiteen; auktoriteettiin, toiminnanjaajaan, opettajaan, kaveriin seka
tulkitsijaan/tutkijaan. Nama roolit esiintyivat samaikaisesti, kukin tietynlaisessa
toimintatilanteessa korostuen. Tarkastellessanieckégtosta lasten suunnitteluryhmassa
pystyn I6ytdmaan piirteitd muista rooleista, metteopettajan roolista. Tama johtunee ehka

siita, etta toisin kuin Kiilin tutkimus, minun tutkukseni ei tapahtunut koulukontekstissa.

Auktoriteetin rooliaan pohtiessaan Kiili tuo esi@sten ja aikuisten toimintatapojen
erilaisuuden; siind missa aikuiset yleensa pyrkigiibnaaliseen ja jarkiperaistavaan
toimintaan, lasten toimintatapa on mielikuvituksalmpi. Tama on haaste lasten ja aikuisten
yhteistoiminnassa. Toinen haaste on selvyyden seamsiita, milloin lapset ovat tosissaan
suunnitelmiensa kanssa ja milloin he haluavatettat (Mt, 61). Toiminnan ohjaajan rooliin
kuuluu ennen kaikkea tilanteiden kokonaishallipiggé esilla osallistujien erilaisia
nakemyksia, tarkentavien kysymysten esittamine@ s&kten puolestapuhujana toimiminen
esimerkiksi rehtorin kanssa neuvoteltaessa (Mt-, &3).

Aikuisen kaveri — rooli tuli Kiilin tutkimuksessasen silloin, kun juteltiin henkilokohtaisista
asioista tai pelailtiin ja leikittiin vapaamuotomenin (Mt., 64). Tulkitsija/tutkijan rooli on
vahvana silloin, kun ohjaaja haluaa kuulla lastjatuitsia tarkemmin ja esittda kysymyksia
tahan teemaan liittyen. Kiili (Mt., 66) kuitenkioteaa, etta vahvimmillaan tdma rooli ol
aineistonkeruun paatyttya, hanen perehtyessaaentankn aineistoonsa. Tutkijan roolissa han
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ajoittain ihmetteli omaa toimintaansa ohjaajana.JMdamanlaisia havaintoja on minullakin,
aineistoa litteroidessani, tuli eteen tilanteitasga oma kaytos ja sanavalinnat olivat

hammentavia.

Aikuisen roolit lasten kanssa toimittaessa voivkt moninaiset ja usein myos kesken&éan
ristiriitaiset. Tutkijan aikuisuus voi muodostuatian silmissd dominoivaksi statukseksi — jopa
siina maarin, ettd se voi muodostua huomattavaiteeksi yritettaessa tutustua lasten
kulttuuriin ja maailmaan. (Wyness 2006, 189). Taiiisen roolia voi kuitenkin tietoisesti
pehmentda. Aikuisroolin pehmennys voi nahdaksegraltua paitsi tiettyjen metodien —
esimerkiksi osallistavien metodien — avulla, enkaikkea yleisen& asennoitumisena lapseen;

kuinka lapsi huomioidaan, kuunnellaanko hanta...

8.2.1.Lasten ja aikuisten roolit tutkimukseni eri vailsas

Olen koonnut edella olevaan taulukkoon 2. lasteaikaisen roolit toimintatutkimuksellisen
tutkimukseni eri vaiheissa eli suunnittelussa, toimassa, aineistonkeruussa ja reflektoinnissa.
Esitetyt vaiheet eivat ole perakkaisia, toisiaargieesti seuraavia, vaan monelta osin

paallekkaisia.
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Taulukko 2. Lasten ja aikuisten roolit tutkimukseni vaiheissa.

Vaihe Mita tapahtui? Lasten rooli Aikuisen rooli
Suunnittelu > Tu'gkimussqunr)itelman . > eivat osallistu | » . tL_thija, )
rakentaminen projektin aiempien projektitydntekija
kaytantdjen seka lasten
osallistamisen periaatteen
pohjalta
Toiminta > _Lapset kutsu_tagn _ > _ alf_tiivisina > N osall_istaja,
suunnittelemaan toimintapaivaéa| osallistujina fasilitaattori,
toiminnan ohjaaja,
> Suunnitteluryhma tutkija/tulkitsija,
kokoontuu kolme kertaa projektitydntekija,
auktoriteetti,
> Toimintapaiva toteutetaar kaveri.
Aineistonke > _Ryh_mén ko_koontu_misten > _ alf_tiivisina > samat kuin ylla
nauhoitus ja havainnointi osallistujina (?)
ruu tuottamassa aineistoa
> Palautekeskustelut
ryhmaan osallistuneiden lasten
kanssa seké niiden nauhoitus
> Ryhman tuotokset
D2 Oman toiminnan kriittinen » osallistuivat > tutkija/tulkitsija,
Reflektointi

tarkastelu

> Aineiston lapikayminen ja
reflektiivinen kasittely
toimintatutkimuksen,
osallistamisen, sukupolvityon,
lapsuustutkimuksen ja
lapsipolitikan tarjoamasta
viitekehyksesta

arviointikeskustelujen
muodossa

projektitydntekija
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Tutkimukseni alkoi tutkimussuunnitelman tekemisgitdon vaikuttivat yhtaalta Valittavat
sukupolvet — projektin aiemmat kaytannot seka adiagkiinnostukseni lasten entista
aktiivisempaan rooliin, lasten osallistamiseen fotapéivan suunnitteluun. Tassa vaiheessa
lapset eivat olleet mukana ja mina olin tutkijanjpktityontekijan kaksoisroolissa. Palasin
suunnitteluvaiheeseen yha uudestaan toimintavaikleessa — ennen jokaista

kokoontumista kavin lapi kertynytta kokemusta gda, joiden pohjalta suunnitelmat elivat.

Toimintavaihe kaynnistyi kutsukirjeiden lahettantig¢a suunnitteluryhmasta tiedottamisella
kotikayntien yhteydessa. Tamén pohjatyon jalkeemsiiteluryhma kokoontui kolme kertaa.
Tassa vaiheessa lapsetkin paasivat aktiiviseenmeoilmaisemaan ideoitaan
suunnitteluryhmasta ja erityisesti toimintapaivastarsinaisen toimintapaivan voi tulkita
toteutuneen lasten ja aikuisten yhteistyolla. Lapseat siis aktiivisen osallistujan roolissa
toiminta- ja aineistonkeruuvaiheissa. Erityisesfidet olivat aktiivisina suunnitteluryhmassa,
varsinaisessa toimintapaivassa heidan roolingag#io vahaiseksi. Jalkikateen ajatellen olisi
ollut mielenkiintoista, etta lapset olisivat voin@sallistua paitsi suunnitteluun ja

toimintapaivaa koskevaan paatoksentekoon, myodritapaivan aktiviteettien ohjaukseen.

Oma roolini oli tdsséa vaiheessa hyvin moninainesajlsstaja/fasilitaattori, toiminnan ohjaaja,
auktoriteetti, kaveri, tutkija/tulkitsija, projekyontekija. Osallistaja/fasilitaattorina pyrin
innostamaan lapsia. Pyrin siihen, ettd osallistemitmpahtuisi mahdollisimman pitkalle lasten
ehdoilla. Tama oli kuitenkin aarimmaisen haastavaiva. Toiminnan ohjaajana huolehdin,
etta aikataulut pitivat, tarvittavia materiaalejarottavasti ja etta, ryhmassa saatiin aikaiseksi
runko toimintapaivan ohjelmaa varten. Auktorite@ttoimin, kun jouduin ohjaamaan lasten
kaytosta sekd paattaessani raha-asioista. Ogalfiateutkijana/auktoriteettina olin siis
antamassa lapsille mahdollisuuden osallistua, ntoigaalta minun oli my6s huolehdittava
siita, ettd suunnitelmat pysyvat realistisissaisag. Esimerkiksi taloudelliset tekijat olivat
tallainen seikka — en voinut hyvaksya ehdotukssadtelemaan tai uimaan menemisesta,
koska olisivat tulleet lilan kalliiksi. Toisaaltdi nuomioitava myds toimintapaivan ajankohta,
jonka olin paattanyt ennalta — siihen lapset esad@ineet vaikuttaa. Lapset toivoivat lumilinnan
rakennusta, mutta en voinut hyvaksya tata ehdgtlkigtka toimintapaivan ajankohta sijoittui

marraskuulle ja oli varsin epatodennéakdista etkdisiolisi lunta.
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Uskoisin, ettd ainakin hetkittain olin myds kaviapsille; lapset kertoivat ystavistaan,
paivakoti- tai koulupaivastaan kuin kaverilleutkijan/tulkitsijan ja projektitydntekijan roolit
sailyivat kaikissa tutkimuksen vaiheissa. Projgkiittekijana edustin Valittavat sukupolvet —
hanketta, joka oli myds minua ja kaikkia lapsiaigtélva tekijd. Toimintapaiva oli myos osa

Valittavat sukupolvet — hankkeen toimintapaiviejla.

Aineistonkeruuvaihe on paallekkainen suunnittedutojmintavaiheen kanssa, silla
tutkimuskohteenani ja tutkimukseni aineistona okdosallistamisprosessi. Reflektointivaihe
kattaa myds koko tutkimuksenteon; aineistonkerswdnnittelu- ja toimintavaiheet. Pyrin
pitdmaan jatkuvasti mukanani refleksiivisen ottemnan ja muiden toiminnan kriittisen
tarkastelun. Lisaksi luen reflektointivaineeseenliuaksi myos aineiston lapikaymisen ja
refleksiivisen kasittelyn toimintatutkimuksen, dsdahmisen, sukupolvityon,
lapsuustutkimuksen ja lapsipolitiikan tarjoamastekehyksesta. Mina tulkitsin ja tein
johtopaatokset. Lahinna aikapulasta johtuen lassatlistuminen tulkintojen ja johtopééatésten
tekoon jai vahaiseksi. Jatkossa olisikin mielertkista syventaa tutkimusta talta osin — milla
tavalla tulkinnat ja johtopaatokset eroavat kukitsijana on aikuisen tutkijan sijaan
osallistuva lapsi? Jokainen kuitenkin tulkitsee#giomasta perspektiivistaan ja
kokemustaustastaan kasin, joten aikuisen yritysttuiaailmaa lapsen nakokulmasta ei

valttamatta vastaa lapsen omaa tulkintaa.

8.2.2.Lasten osallistumisen ulottuvuudet

Pohdin lasten osallistumista omassa tutkimuksessgds luvussa 3.2 esitellyn Shierin (2001,
111) mallin kautta. Tutkimukseni laht6kohtina olaten osallistaminen ja lasten
osallistumisoikeudet. Tutkimukseni tavoitteena sallistumisen asettuminen
ulottuuvuuksista ja tasoista korkeimmille. Tam&aeéitaa Shierin (2001, 111) mallissa, etta
sen lisaksi etta lapsia kuunnellaan, heita tuetai@hpiteiden ilmaisussa ja heidan mielipiteet
otetaan huomioon, lapset myos otetaan mukaan s#ittakoon ja heidan kanssa jaetaan
valtaa ja vastuuta. Tulkintani mukaan tutkimuksasettuu — ainakin ideologisella tasolla —

lasten osallistumisen korkeimmille ulottuvuuksiliedella olevassa taulukossa 3 vastaan
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Shierin esittdmiin kysymyksiin oman tutkimukseniossa (vrt. taulukko 1).

Projektityontekijana minulla oli erittain hyvéat médilisuudet ja jopa velvoitteet toteuttaa
lasten osallistaminen. Valittavat sukupolvet — reaok perusteiltaan ideaali pohja lasten
osallistamisen toteuttamiselle ja tutkimisellelasilankkeen periaatteisiin kuuluu lasten

osallistuminen seka lasten kasittaminen antaviapualina ja voimavaroja omaavina

toimijoina. Yleisesti hankkeen toiminnassa pymittiuuntelemaan lapsia, tukemaan heita

mielipiteidensa ilmaisussa seka ottamaan heidaamgksensa huomioon esimerkiksi
aikuisystavaa valittaessa. Aikuisystavia edellemmkistettiin edella mainituissa seka
ottamaan lapsiystavansa mukaan paatoksentekooerr&gisl yhteisia toimintoja
suunniteltaessa. Monessa muussa toimintaympardsyéisgtaisen aikuisen valmiudet
osallistaa lapsia voivat kaatua mahdollisuuksientigeseen, jos esimerkiksi lasten

osallistamiseen ei anneta tydaikaresursseja.

Lasten osallistamisen ja osallisuuden kehittAmiésesstarkead miettid muutoksia paitsi
henkilokohtaisella my6s rakennetasolla; misséa malamassa olevat rakenteet
mahdollistavat ja velvoittavat lasten osallistamisti vastakohtaisesti missd maarin ne

toimivat esteena.
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Taulukko 3. Osallisuus: valmiudet, mahdollisuudet¢lvoitteet omassa tutkimuksessani

(Shierin 2001 ja Orasen 2007 mukaan, taydennettydalla lastensuojelulailla)

VALMIUDET
Onko tydntekijoilla
tarvittavat valmiudet?

MAHDOLLISUUDET
Onko tdm& mahdollista
(resurssit,

organisaatio, tilat,
vélineet jne.)?

VELVOITTEET

Onko rakenteita, jotka
velvoittavat

tédhan (esim.
lainsaadanto,
toimintaohjeet,
vakiintuneet
kaytannot)?

5. Lasten kanssa
jaetaan valtaa ja
vastuuta

Olen jossain maarin valmi
jakamaan valtaa lasten
kanssa, mikali katson sen
tilanteeseen sopivaksi.

5 Organisaation rakenteet
mahdollistivat lasten ja
aikuisten vallan ja vastuur
jaon paatdksenteossa
tietyissa tapauksissa.

4. Lapset otetaan
mukaan
paatdksentekoon

Olen valmis sallimaan
lasten osallitumisen
paatdksentekoprosessiin.

Valittavat sukupolvet —
hankkeessa lasten mukaa
ottaminen paéatdksentekog
oli mahdollista.

Valittavat sukupolvet —
nhankkeessa lasten
mMukaanottaminen

paatdksentekoon

katsottiin tavoiteltavaksi
asiaksi.

Lapsen oikeuksien

sopimuksen

edellyttima

mininmeso

3. Lasten nakemykset
otetaan
huomioon

Olen valmis ottamaan
lasten mielipiteen
ilmaisut vakavasti.

Lasten ndkemysten
huomioonottaminen oli
mahdollista — esimerkiksi
osallistavien,
toiminnallisten
menetelmien avulla.

Lapsen oikeuksien
sopimus

12 artikla
Lastensuojelulaki 208

2. Lapsia tuetaan
mielipiteiden

Olen valmis tukemaan
lapsia mielipiteen

Minulla oli valineita, esim.
osallistavia aktiviteetteja

Valittdvat sukupolvet —
hankkeessa pyrittiin

ilmaisemisessa ilmaisussa. lasten mielipiteiden tukemaan lapsia
ilmaisemisen tueksi. mielipiteensa ilmaisussa.
Lastensuojelulaki 58
1. Lapsia kuunnellaan Olen valmis Tydssani on mahdollista

kuuntelemaan lapsia.

toteuttaa lasten
kuuleminen, on luvallista
kayttaa aikaa

lasten kuuntelemiseen.

Haluan painottaa, etta vaikka valmiudet, mahdalickt ja velvollisuudetkin ovat lasten

osallistamisen kannalta suotuisia, se ei yksiogstiga automaattisesti tarkoita, etté lasten

osallistuminen toimii hyvin. Ajattelutapa, asena&kgytds ovat komplekseja kokonaisuuksia

ja niiden muokkaaminen osallistavampaan suuntalopjdta vastuullisesti osallistaviksi on

reflektiota ja sisaistamista edellyttava proseégaikka minulla oli periaatteessa kaikki puitteet
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lasten osallistamiseen, toteutuksessa sorruin @siksepommittamaan lapsia kysymyksilla ja
ehka jopa ohjailemaan heita niilla. En usko, esi@lstamisen oppiminen olisi muille

aikuisille sen helpompaa. Virheiden ja heikkouksieydntaminen tarjoaa kuitenkin
mahdollisuuden kehittymiseen, joten tasta ei ojg&iannistua! Tama kuitenkin osoittaa
minulle, etta Shierin (2001) malli kaikkine ulottwksineen ja asteineen, osoittaa vain
periaatteellisella tasolla kuinka lapsia osallsaet, mutta jattaa kuitenkin porsaanreikia -
kaytannon toimintaa se ei kovin konkreettisesttamit Taman vuoksi olen koonnut seuraavaan
lukuun kysymyssarjan, jonka avulla voi viela ykskphtaisemmin pohtia, kuinka lasten

osallistaminen kaytannon tasolla toimii.

8.3. Vastuullinen lasten osallistaminen

Tassa luvussa kasittelen toista tutkimuskysymystéiiaisia tekijoitd hyvassa ja
vastuullisessa lasten osallistamisessa tulisi otteemioon. Tutkimusaineistoani
l&pikaydessani analysointia varten huomasin kupikenallinen ja haastava aikuisen rooli on
lasten osallistamisessa. Osallistamisen onnistumonepitkalti kiinni aikuisen toiminnasta.
Koin taman roolin vaativaksi ja ristiriitaiseksimynarrykseni mukaan aikuinen ei voi siihen

yks’kaks hypéta vaan onnistuneeseen osallistamsednljettava reflektion kautta.

Hyva osallistaja toimii fasilitaattorina (faciliat); innostajana, mahdollistajana, kaynnistajana,
myo6tavaikuttajana. Fasilitaattori helpottaa ryhnyiiskentelya ja kommunikaatiota erilaisia
osallistavia metodeja kayttamalla (Airaksinen, 1998sallistajan ja tutkijan on tiedostettava
oma ideologinen kantamuksensa (ideological baggatenkin se, millaisia lasten kykyihin ja
rooleihin liittyvia ennakkoluuloja hanella on (Jaum, 1998, 21). Osallistajan on syytd myds
jatkuvasti tarkkailtava itseédén ja kyseenalaistettamat toimintatavat (Toimitaan yhdessa!
2001, 6).

Chambers (1997, 129) toteaa, etta osallistamisesm&jtsee enemman osallistajan kaytos ja

asenteet kuin metodit. Osallistavien metodien Kéyttliittyvan koulutuksen tarjoaminen

esimerkiksi kehitysyhteistyontekijoille tai sosidgbntekijoille ei yksinomaan riita, vaan
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tyontekijdn on tutkittava omaa suhtautumis- ja Kgtymistapaansa ja riisuttava itsensa
vanhoista, ei - osallistavista malleista. Voidaksesallistaa menestyksekkaasti tyontekijan on
omaksuttava osallistamisen periaatteet osaksi dadngéstaan ja asennoitumistaan.
Osallistavat metodit eivat siis ole taikasauvakpwoi vetada laukusta tarpeen tullen, vaan
osallistaminen lahtee tyontekijan kokonaisvaltaségytoksesta. Vasta kun "ulkopuoliset”
asiantuntijat muuttavat rooliaan ja kaytostaanasafiitavasta sisapiirilaisten danta
kuunteleviksi ja kunnioittaviksi fasilitaattoreiksisallistavat metodit voivat vaikuttaa siihen,
ettd alemmat, paikalliset voivat tuntea "we canttdChambers, 1997, 163). Osallistajan
asenne ja kaytds yhdessa osallistavien metodiesskaroi antaa osallistettaville ihmisille

voimaa ja valtaa vaikuttaa omaan elamaan.

Osallistamisen haastavuuden kanssa jouduin kaseatusyds omaa tutkimusta tehdessani.
Pelkka tieto osallistavista menetelmista ei ridkemadn kenestakaan vastuullista ja taitavaa
osallistajaa, vaan osallistajaksi kasvetaan koké&nusautta. Minulle tdmén tutkimuksen teko
oli keskeinen kasvuprosessi, jossa tulin entist®isemmaksi omasta tyylistani lasten kanssa
toimittaessa. Osallistajan rooliin heittaytyminemkut helppoa, vaan vanhat toiminta- ja
puhetavat puskivat helposti esille — tavat, jotik@teaina ole niitd kannustavimpia. Aineistoa
litteroidessani olen jarkyttynyt siité, miten minéka olen suhteellisen perusteellisesti
osallistamiseen perehtynyt, saatoin puhua lastéhepi@i pitaa tiukasti kiinni omista
ajatuksistani sen sijaan, etta olisin luottanusiiaga antanut heidan mielipiteilleen enemmaéan
tilaa. Tama oli minulle todella havahduttava kokeirithkd tama olisi jadnyt minulta
huomaamatta, jos en olisi toiminut myds tutkijaoligsa kriittisesti tarkastellut myés omaa
kayttaytymistani.

Mielestani onkin erittain tarkeaa, etta osallis{agdatii kriittisesti omaa kaytostaan pitkin
osallistamisprosessia. Osallistavaan tutkimuksesitukikin tutkijan henkilokohtainen kehitys
(Selener 1997, 39). Koen, etta taman tutkimukskanténen ja erityisesti osallistavien
menetelmien kayttdminen ja refleksiivinen asenre gaikuttaneet minun kasvu- ja
kehitysprosessiini. Uskon, ettéd seuraavalla kexrmadiallistavia menetelmia kayttaessani osaan
olla sensitiivisempi ja antaa muille osallistujil@emman tilaa. Varmasti tama kokemus

vaikuttaa kaytokseeni myos tavallisissa arkipaipdtydoelamén sosiaalisissa tilanteissa — mina
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olen tutkimukseni myota kehittynyt osallistajan-ennen kaikkea minulla on halu jatkaa ja
kehittyd lisaa. Tarkeimmaksi tutkimustuloksekseostaisinkin sen, etta osallistajaksi

kasvetaan yritysten ja erehdysten seka niidertikan reflektoinnin kautta.

Lasten osallistamista suunnitellessani ja totessiae hahmottelin alla esitetyn kymmenen
kysymyksen sarjan asioista, jotka on otettava hoomlapsia osallistettaessa. Nama
kysymykset ovat mielestéani hyvan ja vastuulliseallstamisen ydintd. Tama kysymyssarja
pohjautuu aihepiirin kirjallisuuteen ja aiempiirtkimuksiin; muokkasin kysymykset Horellin
ym. (2002), Robertsin (2002), Kiilin (2006), Airagsn (1998) seka Thomasin (2002) pohjalta.

* Miten lapsille ja heidan huoltajille kerrotaan dsalmismahdollisuudesta,
osallistumisen tarkoituksesta ja siihen liittyvatkimuksen teosta?

* Mihin lapset ja nuoret voivat osallistua?

* Miten he voivat osallistua?

» Millaisia rajoituksia ja mahdollisuuksia osallisa&utkija asettaa?

* Kenen ehdoilla osallistuminen tapahtuu?

* Kenen nimityksia, maaritelmia ja kielta kaytetaan?

« Kenen tavoitteet osallistumisella on? Kuka hyogstén osallistumisesta?

* Kenen kriteereilla osallistumista arvioidaan?

» Kuka tulkitsee ja tekee johtopaattkset?

* Millainen vaikutus osallistamisella, osallistumisgh tutkimuksen teolla on lapsiin ja

nuoriin?

Néahdéakseni naita kysymyksia jokaisen lasten osaifissta suunnittelevan tulisi kriittisesti

pohtia sekéa ennen osallistamisprosessiin ryhtyneigéasen aikana.
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9. POHDINTA: Lasten osallistamisen mahdollisuudet

"Lapsen maailma ja lapsuus ovat valttamattomia @éskwuden rakentumisen osia.
Aikuisuuteen ei voi hypata suoraan kohdusta. Meml&uisten ei ole vain hyddyllista vaan
pakko katsoa elaméa lasten nakokulmas@d@mminen 2001, 13).

Ei riita, ettd aikuiset puhuvat lasten oikeukssallistumiseen; se on vasta alku, joka
tarvitsee jatkokseen toimintaa. Aikuisten tulleedalasten osallistumismahdollisuuksia
lisdavaa vuorovaikutusta ja toimintaa lasten kat@saiessaan (Vornanen 2001, 36). Lasten
osallistamisen edellytyksena on, ettd sukupolvidiset suhteet muuttuvat. Lasten osallisuus,
osallistuminen ja osallistaminen eivét voi toteuyhgeiskunnassa, jossa vallitsee jaykka
sukupolvisopimus, joka eristda lapset yhteiskumsegh odotushuoneesedfeidan on
opeteltava edistamaan muutosta sorrettujen kanssa deidan puolestaarfFreire 2006, 71);
meidan on opeteltava puhumaan paitsi lapsille myésten kanssgKarlsson 2003, 39a
edelleen meidan on opeteltava paitsi tutkimaan lapg lapsuutta, myos yhteistydssa lasten
kanssa(Ks. esim. Mayall 2000).

Tutkiessani lasten osallistamisprosessia sukupohddisten suhteiden ndkdkulmasta,
lapsisensitiivisen, osallistavan toimintatavan beglisuus yllatti minut. Vanhoista
toimintamalleista ja hierarkioista riisuutumineretgttaa, ettd omaa toimintaa on reflektoitu
ja sen heikkoudet huomioitu. Osallistavaa toimiatapi voi vain limata vanhojen mallien
paalle vaan niiden onnistunut toteuttaminen edéyainakin osin vanhojen mallien
purkamista ja osallistavien toimintatapojen todddlisisaistamista. Tama kehitys voi tapahtua
vain itsekriittisen reflektoinnin kautta — ilmartbista pohdintaa omasta toiminnasta,

kehittyminen voi olla mahdotonta.

"Jos sosiaalinen jarjestys sukupolvien valilla mwwt myos lapsena oleminen muuttuu”.
(Alanen ja Bardy 1990, 92). Sukupolvity6 voi parhaiillaan murtaa kankeaa
sukupolvisopimusta ja nain ollen tehda mahdollisisten(kin) osallistamisen. Valittavat

sukupolvet — hanke ja lasten osallistaminen paatiikkoon ovat osaltaan sukupolvisuhteiden
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uudelleen neuvottelua ja uudenlaisen toimintamalhveltamista kaytantdon. Sukupolvity6

eri muodoissaan on konkreettinen kannanotto jeav@sktio sukupolvisuhteiden taantumaan.

Millainen voisi olla lasten osallistamisen (lahluaisuus sosiaalitydssa? Ennen kuin
osallistamisesta tuli osa kehitysyhteistyon kaytamhankkeiden valtavirtaa, sita kasiteltiin
kehitysmaatutkimuksessa. Nahdakseni lasten osatlisessa ollaan sosiaali- ja nuorisoty6ssa
elaméassa samantyyppista siirtymaa, jossa osallistafa osallistamista kasitellaan ensin
tutkimuksessa (Ks. esimerkiksi Kiili 2006, Gretsich@02, Satka ja Moilanen 2004) ja josta
osallistuminen ja osallistaminen siirtyvat arkiskgéytantoihin. Osallistavilla menetelmilla on
monenlaiset soveltamismahdollisuudet sosiaality{ssEajemmin sosiaalialalla. Huomattava
osa sosiaalitydon kohderyhmista on valtahierarkiaimadla olevia ihmisia. Heille
osallistumismahdollisuudet ja etenkin se, etta koke siita, ettd osallistuminen tuottaa
konkreettista toimintaa ja muutoksia, voi olla tih@eoimaannuttava. Elina Pekkarisen (2006,
126) mukaan lastensuojelutydssa on mahdollisuadétn aitoon osallistamiseen, mikali lapsi
otetaan osaksi tyoskentelyprosessia. Taméa on miatdgliuri osallistavien menetelmien
avulla. Liian niukat aikatauluresurssit voivat atlagelma lasten osallistamisessa, niin kuin
muussakin (lasten kanssa tehtavassa) sosiaalitydasilastensuojelulaki (Lastensuojelulaki
2007) velvoittaa entistd enemman perusteellisegskgntelyyn lasten kanssa, mutta millaiset
mahdollisuudet esimerkiksi lastensuojelun sosigdtitekijoilla on todella kayttad aika taman
tarkean luottamuksen rakennusvaiheeseen. Mielestékiinnitettdva huomiota siihen, etta
tutustumisvaiheeseen ja luottamuksen rakennus\aekeeon varattu riittvasti aikaa. Riittava
aika yhdessa reflektiivisen osallistavien meneteimkdyton kanssa voi johtaa positiivisiin
lopputuloksiin luottamussuhteen rakentamisessattaomssuhteen syntyminen puolestaan
helpottanee jatkotydskentelya lapsen ja tyontekigilla. Onnistuneet asiakas—tyontekija tai
osallistettava—osallistaja — suhteet voivat olldndwdtomia tai ainakin haastavia saavuttaa, jos

aikatauluresurssit ovat puutteelliset.

Johanna Hurtig (2006, 191) painottaa lasten tigdoaittamista edellytyksena lasten
auttamiselle. Osallistavilla menetelmilla voidaamdittaa lasten tieto ja sita kautta pystya
auttamaan lasta entista paremmin. Lasten osallsstukevat metodit voisivat olla osa
sosiaalitoimistojen perustyota (Anis 2006, 86)dkis osallistavat metodit voivat soveltua
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erityisryhmien, esimerkiksi maahanmuuttajalastemdsa tyoskentelevien tyokaluiksi.
Mahdollisten kielivaikeuksien takia osallistavattodit voivat toiminnallisuudessaan toimia

paremmin kuin verbaalinen kommunikointi (Vrt. Ar#606, 95).

Talla hetkelld lasten osallisuutta tukevien metndiehittaminen perustuu suureksi osaksi
erilaisiin maaraaikaisiin projekteihin (Forsberg.y2006, 16), kuten minunkin tutkielmani.
Haasteena on miten ndma uudet toiminnalliset jHists&at metodit saadaan nivottua osaksi
pysyvia toimintamalleja, miten niiden kaytosta ssedosa pysyvia sosiaalityon kaytantoja
(Mt.). Tutkimuksella voi olla tdssa merkittava rodloivoisin, etta tutkimukseni voisi osaltaan
olla edistaméssa tata siirtymaa ja palvella sasiaal ammattilaisia. Ensinnakin toivon
tutkimukseni vahvistavan osallistavien menetelnkiayttod sosiaalitydssa. Toiseksi toivon
sen auttavan sosiaalialan ammattilaisia tiedostarpadsi oman roolinsa, myds yleisemmin

sukupolvien véliset suhteet lasten osallistamisessa

Lasten osallistamista visioitaessa on kuitenkingtatiava pysya kriittisena ja pohtia, milla
tavalla lapsille tiedotetaan osallistumismahdollissista ja osallistumisen vaikutuksista,
millaista lasten osallisuutta tuotetaan ja millaistkea lapset aikuisilta tarvitsevat tukeakseen
(Ks. Oranen 2007 ja Kiili 2006). Aikuinen voi toienniin portinvartijana, joka paattaa kuka
osallistuu, kuin sisdanheittajanékin, joka pakotisallistumaan. Nama ovat kuitenkin vastoin
vastuullisen osallistamisen periaatteita, oikeasggti osallistumisen ja osallistumattomuuden
on perustuttava vapaaehtoisuuteen. Seka portijaragita sisdanheittdjan rooleissa aikuinen
(voi) kayttaa valtaansa vaariastuullinen osallistaja ei estd kenenkaan osallistista eika
pakota ketddn osallistumaan, vaan antaa kaikillesegpuolisen mahdollisuuden osallistua.
Lapsella on sailytettdva mahdollisuus saada osattisesta tietoa, jonka valossa han voi
paattaa osallistumisestaan tai osallistumattomuadesLapselle on myds tarjottava keinoja,
joiden avulla osallistuminen on hanelle mahdollitasten vastuullinen osallistaminen
edellyttaa aktiivisia aikuisia, jotka kuitenkin pysat olemaan sensitiivisia ja huomaavaisia
lasten kanssa toimittaessa. Aikuisen on paitsiypigsta nakemaan lapsi tietyissa tilanteissa
tasavertaisena kumppanina, jolla on arvokkaitaipiieltd, myos kyettadva nakemaan lapsi
toisissa yhteyksissa erityista suojelua tarvitsavaaikdisena. Lapsen ja lapsuuden
kunnioitukseen kuuluu myos se, ettei hanta jatksinyselviamaan lilan suurten saappaiden
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kanssa. Aikuisen harkinnassa on oltava se, missése lasten kanssa jaetaan valtaa ja
vastuuta. Haluan perdankuuluttaa aikuisten reflegta ajattelua sukupolvisuhteiden
muutoksessa, jossa vastaan tulee kysymyksia vadarastuunjaosta lasten ja aikuisten

kesken.

“Good change flows from personal decisions andactilhere is no reason to wait.”
(Chambers 1997, 237). Lupauksia on annettu, somrawlekirjoitettu, toimintasuunnitelmia
tehty ja menetelmia kehitetddn — lasten osallistasm ja osallistumiseen pitaisi olla hyvat
evaat. Nyt on toiminnan aika! On aika kd&antaa latsee itseemme ja kaytokseemme —
kuinka puhumme ja kohtaamme lapset, annammeko gkazomiota — ja itsekritiikin kautta

lahted tavoittelemaan onnistuneita osallistavia&amisia.

”...maailma ei ole paikallaan pysyva vaan muutospssgesa oleva todellisuus{Freire 2006,
89). Onneksi.
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LITTEET

Liite 1.

KUTSU

Tule mukaan suunnittelemaan
toimintapaivaal

Yleensa  aikuiset  suunnittelevat ' asioita
lapsille. Sinulla ja muilla lapsilla ja nuorilla on kuitenkin
paljon loistavia ideoita. Siksi kutsun Sinut ja muita lapsia
ja nuoria kanssani suunnittelemaan Valittavat sukupolvet
- projektin toimintapdivaa.

Suunnittelu tapahtuu erilaisten pelien, leikkien ja
tehtdvien avulla. Joka kerralla on tarjolla pienta valipalaa.

Suunnitteluryhma kokoontuu kolme kertaa Ilokakuun
aikana Keltinmaen asukastalolla (Keltinmaentie 15):

ma 2.10 klo 15.30-17.00

ma 9.10 klo 15.30-17.00

ma 23.10 klo 15.30 - 17.00

Neljannella kerralla (viikolla 44 tai 45, aika ilmoitetaan
myohemmin) mukaan tulee myo6s aikuisia - vanhempia ja
aikuisystdavia - joille esitelladan suunnitelma ja joiden
kanssa mietitddn tyonjakoa.

Itse toimintapaiva on lauantaina 18.11.2006

Tervetuloa mukaan!

Maia F., Valittavat sukupolvet - projektin tydontekija



Liite 2.

Hei,

Kesd on kddntymadssd syksyksi.

11.9.2006

projektissa mukana olevat lapset ja nuoret sekd heiddn
sisaruksensa (yli 4-vuotiaat). Lasten suunnitteluryhmd kokoontuu
kolme kertaa. Suunnittelu tapahtuu leikkien, pelien ja piirtdmisen avulla. Joka
kerralla on tarjolla pientd vdlipalaa.

Lasten kokoontumiset ovat Keltinmden asukastalolla (Keltinmdentie 15):

ma 2.10 klo 15.30-17.00
ma 9.10 klo 15.30-17.00
ma 23.10  klo 15.30-17.00

Suunnitteluryhmddn osallistuminen antaa lapsille ja nuorille mahdollisuuden
suunnitella sellaista toimintapdivdd, joka on heille mieleinen ja vastaa heiddn
toiveitaan.

Neljdnnellda kerralla myos aikuiset - vanhemmat ja aikuisystavdt - ovat
tervetulleita mukaan. Tdlld kerralla aikuisille esitellaan suunnitteluryhmdn
suunnitelmien toteutukseen.

Tdmd kerta on viikolla 44 tai 45 Keltinmden asukastalolla, tarkempi aika
ilmoitetaan myshemmin.

Mikdli olette kiinnostuneita, mutta ehdottamani ajat eivdt sovi, ottakaa yhteyttd,
niin neuvotellaan asiasta.

suunnitteluun. Lomakkeesta loytyy myds lisatietoja lopputydstdni.

Mukavaa alkusyksyd kaikille!
Ollaan yhteydessd, Maia Fandi Vdlittdvat sukupolvet - projektin tydntekija
maia.fandi@koske.jyu.fi, 050-9128781




Liite 3.
Tietoa lopputydstani 12.9.2006

Olen loppusuoralla sosiaalitydn opinnoissani. Kalunukuvuoden aikana teen lopputyoni,
jossa tutkin sita, milla tavalla lapsille voidaamjota mahdollisuuksia osallistua
toimintapaivan suunnitteluun ja toteutukseen sékaigtyohon eri-ikaisten kanssa.
Toimintapaivan suunnittelun ja toteutuksen yhtegddeeraan aineistoa lopputy6tani varten
esimerkiksi tapaamisia havainnoimalla, mahdollisagiis nauhoittamalla (mikéali osallistujat
suostuvat tdhan) ja pitamalla tutkimuspaivéakirjeetdja kasitellaan luottamuksellisesti niin,
ettei ketdan yksittaista lasta voida tunnistaa libyjstani.

Mikali teilla on kysymyksia koskien lopputydtanipitte ottaa yhteytta joko minuun
(maia.fandi@koske.jyu.fip.) tai ohjaajiini; lehtori Johanna Kiiliin (s-pb: kijjoh@yfi.jyu.fi,
p.014-2603130) ja projektinvetdja Johanna Moilagsegposti:jomoilan@yfi.jyu.fi, p.050-
5148573)

Palauta ilmoittautumislomake viimeistaan 22.9.2006

lImoittautumislomake tapahtuman suunnitteluun
Tapahtuman suunnitteluun osallistuminen on vapaégsthtkaikille projektissa mukana
oleville lapsille, nuorille ja heidan (yli 4-vuotike) sisaruksilleen.
Lasten ja nuorten suunnittelukertoja on kolme. i®hava, osallistujat tulisivat jokaiselle
kerralle. ma 2.10 klo 15.30 - 17.00

ma 9.10 klo 15.30 - 17.00

ma 23.10 klo 15.30 - 17.00

Osallistujien nimi / nimet:

Osallistujien syntyméavuosi
/syntymavuodet:

Neljannelld kerralla, seka lapset etta vanhemmat @vvetulleita mukaan. Tama tapaaminen
on ilta-aikaan, ettd mahdollisimman moni vanhengigisi mukaan. Tarkempi ajankohta
iImoitetaan mydhemmin. Perheestamme voisi osadliseljannella kerralla:

Lapsen/lasten allekirjoitus:

Vanhemman allekirjoitus:




Liite 4.
PIPARIPAIVAN ohjelma:

klo 10.00 Tervetuloal Tutustumisleikki
Ideapuun esittely

klo 10.20 Piparkakkutalojen suunnittelua lasten ja
aikuisten yhteisryhmissa

klo 11.30 Ruokailu
Mahdollisuus joulukorttien tekoon

klo 12.15 Ulkoleikkeja; peili, kuka pelkad karhua, viesti

klo 13.00 Piparkakkutalojen kokoamista ja koristelua
samoissa ryhmissd kuin aikaisemmin

klo 14.00 Mehu- ja kahvitauko
Piparkakkulinnandgyttely

klo 14.20 Yhteistd toimintaa ja tietokilpailu

klo 15.00 Loppuleikki

klo 15.30 Kotiinlahto kimppakyydeilld

tietokilpailun alkuun asti laatikko, johon voi jattdad
kysymyksid.




