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Nykyaddn myos aikuisten taytyy kouluttautua ja kehittdd itseddn seka vapaa-ajalla etta
tybelamassa. Tahan tdhtdd myos elinikdinen oppiminen, jonka idean Unesco toi julkiseen
keskusteluun 1960-luvulla. Elinikdisen oppimisen periaatteen pohjalta toimivat myos
kansalaisopistot, jotka ovat kunnallisia aikuisoppilaitoksia. Niissa opiskelu tapahtuu yleensa
iltaisin ja opintojen kirjo on laaja.

Tutkielmani tarkoitus oli selvittdd, miten aikuisopiskelijat opiskelevat ruotsia
kansalaisopistossa. ~ Tutkimuskysymykseni  olivat: 1. Miten ruotsin  opiskelu
kansalaisopistossa eroaa opiskelijoiden aiemmista koulukokemuksista? 2. Mita
Kielenoppimisen osa-alueita painotetaan eniten? 3. Keskittyykd opiskelu pelkdstaan
oppikirjan tehtaviin, vai ovatko he tehneet tehtévia myos oppikirjan ulkopuolelta?

Materiaalinkeruumetodinani kaytin kyselyd, joka koostuu suurimmalta osin avoimista
kysymyksistd. Kyselyyn osallistui yhteensa 25 aikuisopiskelijaa kolmesta eri ruotsin kielen
ryhmaéstd. Saadakseni tarkempaa tietoa oppitunneista haastattelin myds heidan opettajaansa.
Tutkimus toteutettiin kuitenkin vain yhdessa kansalaisopistossa, joten tuloksia ei voi yleistaa
aikuisopiskeluun sinall&an.

Tutkimuksen tuloksen osoittivat, ettd kansalaisopistossa opiskeleminen eroaa opiskelijoiden
mielestd aiemmista oppilaitoksista siten, ettd kansalaisopistossa opiskelu on vapaampaa ja
mukavampaa. Heilld ei ole kokeita ja oma edistyminen on jokaisesta opiskelijasta itsestdan
ja omasta motivaatiosta kiinni. Opetus on kansantajuisempaa ja suulliseen kielitaitoon
ehditaan keskittya hieman enemmaén kuin aiemmin. Tuloksista selvisi, ettd vaikka opiskelijat
olivat osallistuneet kurssille oppiakseen lahinnd suullista Kielitaitoa, kaikkia kielen osa-
alueita painotettiin melko tasapuolisesti. Vastaukset vaihtelivat hiukan riippuen siit4, milla
kurssilla opiskelijat olivat.

Opiskelu keskittyy padasiassa oppikirjan tehtaviin, ja sek& opettaja ettd oppilaat pitévét
oppikirjaa erittdin tarpeellisena, koska kaikilla kolmella kurssilla keskitytdén vasta kielen
perusasioiden opetteluun. He ovat kuitenkin tehneet myds joitakin harjoituksia oppikirjan
ulkopuolelta.

Avainsanat: svenska spraket, vuxeninlarning, livslangt larande, motivation

Kirjasto/Sailytyspaikka: JY X

Muita tietoja:




INNEHALL
LINLEDNING ...ttt e et e e e sat e e e st e e e st e e e saeeenaaeannees 4
2 BAKGRUNDSINFORMATION .....oiiiiiiieiee ettt s nnanas 5
P AT b T o T o] - g 1o OSSP 5
2.1.1 SJAIVSEYIt TAFANTE ...t 6
7 O I AVES P g T 1 F T T o [T 7
2.2 Vuxenutbildning i FINIANG ..o 9
2.3 Fritt DIANINGSAIDETE ..o ra e 10
P Y (o] {72 £ [ o RSP P PP TRR 11
2.5 THOIQAIE STUTIET ...ttt b b e 12
3 METOD OCH MATERIAL ..ottt sttt sn e sne s 12
B ENKAL ...ttt r Rt n et e ne e 13
3.2 Undersokningens genomfOrande...........coueieeiiiriieiese e 14
A RESULT AT oottt ettt bbbt ebe et et e st e be st et e st be st et eneste e neans 15
O 0] ;| PRSPPSO 15
A 1 =1 Y] 1V OSSPSR 21
B DISKUSSION ..ottt sttt sttt sttt st st e st b et eseebe b e s e beabenbeneasenee e 24
5.1 Studier vid MmedborgarinStitUL ............cccoiiiiririeieese e 24
5.2 UNAErSOKNINGSPIOCESS ...eiuviiieeitieitieeieesiee s steestteete e e baesbaeeteesseaesbeessaeesbeesaseanbeesnaeeres 26
B AVSLUTINING ...ttt sttt b et e e e nente e 27
LITTERATUR oottt e e e et e e e bt e e e e et e e e e snsaeeeeennreneeean 28

BILAGOR ..o s 31



1 INLEDNING

Denna kandidatavhandling handlar om studerandes erfarenheter av svenskinlarning vid
medborgarinstitut och mitt syfte ar att redogora for hur studierna vid medborgarinstitut skiljer
sig fran studerandenas tidigare erfarenheter, vilka delomraden av sprakinlarningen man
betonade pa den kurs som informanten deltog i och om larandet pa deras kurs koncentrerade
sig mest pa larobokens uppgifter eller om de ocksa hade haft 6vningar som inte finns i
laroboken. Jag vill ocksa fa veta om studerande ocksd sjalv kan paverka innehallet i
lektionerna eftersom det inte finns nagon nationell laroplan for svenskstudier vid

medborgarinstitut.

Vuxenutbildningen erbjuder en mojlighet att studera for dem som vill repetera gamla
fardigheter eller lara sig nya fardigheter som vuxna. Nar man studerar som vuxen ar studier
friare an tidigare eftersom man ofta inte har sa stora krav som man hade i skolan. Vuxna
behdver daremot en storre motivation for att géra framsteg eftersom allt larande beror pa ens

eget engagemang.

Ett mycket viktigt begrepp i vuxenutbildningen ar livslangt larande. Forskare anser att det
alltid har funnits livslagt larande men diskussion om livslang uppfostran och livslangt larande
borjade forst pa 1960-talet. P4 1990-talet blev livslangt larande ett centralt begrepp inom
pedagogiken. Enligt Nyyssold och Hamaldinen (2001: 10) &r grundtanken i det livslanga
larandet att manniskan formar att lara sig genom hela sitt liv och for att hon ska klara sig i

livet maste hon lara sig under hela sin livstid.

Till livslangt larande syftar ocksa det fria bildningsarbetet som anordnar utbildning som
betonar frivilligt larande, gemenskap och delaktighet. Medborgarinstitut ar ett exempel pa
larosaten for fritt bildningsarbete. Syftet med medborgarinstitutet &r att tillgodose lokala och
regionala bildningsbehov. | dessa larosaten kan studerandena sjalva valja vad de vill studera

och utveckla sina medborgarfardigheter (Lag om fritt bildningsarbete 21.8.1998/632.)

| denna studie undersoker jag bland annat om studerande sjilva kan paverka innehallet i
lektionerna och vilka delar av sprakinlarningen man betonar vid medborgarinstitut. Som
informanter hade jag tre grupper som studerar svenska vid ett medborgarinstitut i Mellersta
Finland. Jag gjorde undersdkningen med hjalp av en enkét och dessutom intervjuade jag

lararen.



Jag inleder med att redogoéra for bakgrundsinformationen, sedan presenterar jag metoden och
materialet som jag har anvéant. Efter metod och material analyserar jag resultaten och

diskuterar dem. Till slut ger jag forslag pa fortsatta studier.

2 BAKGRUNDSINFORMATION

| detta kapitel presenteras bakgrunden till denna undersékning. Jag redog6r for
vuxeninlarning (avsnitt 2.1). Vidare redogors for sjalvstyrt ldrande (avsnitt 2.1.1) och
livslangt larande (avsnitt 2.1.2). Dessutom presenteras vuxenutbildning i Finland (avsnitt 2.2)
och fritt bildningsarbete (avsnitt 2.3). Till sist diskuteras kortfattat motivation och tidigare
studier (avsnitt 2.4.).

2.1 Vuxeninlarning

Numera maste ocksa vuxna utveckla sig sjalva och utbilda sig. De maste lara sig nya
kunskaper och fardigheter bade i arbetslivet och pa fritiden. Enligt Rogers (2004:17) finns det
nagra saker som man ska halla i minnet nar det galler vuxeninlarning. Vuxna spanner sig ofta
och forhaller sig negativt nar de maste lara sig nya fardigheter. Hon anger att det finns manga
orsaker till detta. Man tanker ofta att vuxna inte behOver nagon undervisning. Rogers
(2004:17) pastar att manga har negativa minnen fran skoltiden nar man hade en underordnad

stéllning som en elev.

Rogers (2004: 19) h&vdar att vuxna redan har sina egna vedertagna vanor och begrepp och att
manga inte vill ifrdgasatta dessa vanor och begrepp. Det &r svart for dessa manniskor att lara
sig nya fardigheter och kunskaper. Hon anger att nar man medger att man maste lara sig
nagonting medger mansamtidig att det &r nagot fel pa ens liv. Rogers synvinkel &r intressant

eftersom livslangt larande ar ett begrepp som namns till och med i EU-lagstiftningen.

Enligt Rogers (2004: 24) riktas det nagra fordomar mot aldern. Hon papekar &nda att det finns
undersokningar som bevisar att aldersskillnader inte har en sa stor betydelse nér
inlarningsprocesser ar tydliga och praktiska. Rogers konstaterar att den viktigaste faktorn i
inlarningen &r motivation. Lararen maste vacka och uppratthalla motivation eftersom det ar

mycket latt for vuxna att hitta pa forevandningar hur de kunde anvénda sin tid béttre.

Rogers (2004: 34) konstaterar att korttidsminnet ar en viktig del av inlérningen hos vuxna.

Nar man aldras forsvagas korttidsminnets kapacitet. Nar man undervisar vuxna I6nar det inte



sig att bara forelasa eftersom vuxna inte kan tillagna sig for mycket sadan information. Hon

anser att man i vuxenutbildningen borde anvénda olika sétt att undervisa och utbyta tankar.

Enligt Kokkinen m.fl. (2008:11) betonar man nufortiden starkt bade kollektivitet och
individualitet och man ser inlararen som en aktiv aktér som véljer, tolkar och behandlar
information med stdd av sina tidigare kunskaper. Lehtisalo & Raivola (1986: 140) konstaterar
att vuxeninlarares mal, motivation och inlarningssatt ar olika an ungdomars. De anser att
undervisning av vuxna inte ska vara likadan som i skolan och man ska betrakta

undervisningen ur bredare perspektiv.

Kokkinen m.fl. (2008:13) konstaterar att lararen var en auktoritet i ungdomen av &ldre vuxna
som delade ut kunskap men nufortiden tanker man pa annat satt. Numera anser man att
lararens roll ar relativt begransad i inlarningsprocessen. Det anses att man ar ansvarig for ens
egen inlarning. Vuxenstuderanden maste saledes avsta fran de gamla inlarningssatt och
attityder som han har lart sig i ungdomsalder. Rogers (2004: 16) anser att det &r lararens
uppgift att bara formulera en inlarningssituation eftersom ingen kan lara sig for nagon annans

rakning.
2.2 Sjalvstyrt larande

Det finns tre satt att definiera sjélvstyrning. Knowles (1975) uppger att sjalvstyrande i
inlarningen &r en process 1 Vvilken inléraren &r initiativtagare med hjalp av andra eller
sjalvstandigt nar han observerar sitt inlarningsbehov, definierar sitt inlarningsmal, véljer och

realiserar lampliga inl&rningsstrategier och varderar sina inlarningsresultat.

Enligt Koro (1996:23) ar livslangt larande och sjalvstyrande mycket betydelsefulla fenomen i
vuxenutbildningen. Han havdar att hela utbildningssystemet borde utveckla sin verksamhet pa
sa satt att de stodjer inlarare med inldrningssvarigheter och utvecklar positiv inlarning,
sjalvstandighet och sociala fardigheter hos individer. Han anser vidare att man borde
mojliggora utveckling av sjalvstyrning i traditionell undervisning. | sjalvstyrandet &r
ansvarsfullhet speciellt viktigt. Koro (1996:23) anser att for att sjalvstyrandet ska lyckas

maste man uppleva solidaritet och dmsesidighet mellan inlarare.

Koro (1996:21) uppger att behovet av vuxenutbildning har 6kat men att det inte finns
tillrackligt med pengar att utveckla den pa ett traditionellt satt. Detta leder till att man maste

ordna battre mojligheter for vuxna att lara sig ocksa utanfor traditionell utbildning. Da borde



vuxna kunna sjalva styra sitt larande. Sjalvstyrt larande ar nodvandigt ocksa i livslangt

larande.

Koro (1996:22) anser att det &r vuxenutbildningens uppgift &r att férena ménniskors dagliga
liv och livslangt larande eftersom storsta delen av vuxnas larande sker utanfor traditionell
utbildning. Lehtisalo och Raivola (1988) anser att utbildningssystemet borde utveckla sina
funktioner pa det sattet att de stoder manniskors inlarningsberedskap och positiv inlarning

samt sjalvstandighet och socialitet.

Tuomisto (1997:37) konstaterar att vuxna kan studera och utveckla sig sjalva helt pa eget
initiativ pa sin fritid. Man lar sig sjalvstyrt nar man laser facktidningar, diskuterar med

experter eller slar upp information i olika kéllor.

Enligt Koro (1996:25) ar sjalvstyrandet i inlarning anda inte bundet till inlarningssétt eller
inldarningsmetod utan till l1&rarens uppfattning om manniskan, hans kunskapsuppfattning och
inlarningsuppfattning. Koro konstaterar att man ska stodja manniskors sjalvstyrande ocksa i
samband med traditionell undervisning. Han anser ocksa att for att sjalvstyrt larande kan

lyckas vore det bra om man ocksa hade social interaktion.

Hirsjarvi (1985) anser att sjalvstyrandet hor ihop med en humanistisk méanniskouppfattning.
Enligt Koro (1996:27) anser den humanistiska manniskouppfattningen att manniskan &r en fri
och sjéalvstyrande varelse som litar pa sig sjalv och sina utvecklingsmojligheter. Han
(1996:29) menar att sjalvstyrandet ar ett mal i humanism som man ska stédja och kunna dra

nytta av senare.
2.3 Livslangt larande

Enligt Nyyssold och Hamaéldinen (2001: 10) ar grundtanken i det livslanga larandet att
manniskan formar att lara sig genom hela sitt liv och for att hon kan klara sig i livet maste hon
lara sig nytt under hel sin livstid. Silvennoinen & Tulkki (2004: 9) konstaterar att i Europa
betyder livslangt larande vanligen standig utveckling av manskliga resurser pa varje individs

egna villkor och eget ansvar.

Tuomisto (2004:49) uppger att medborgarsynvinkeln och utveckling av individens
personlighet lange var centrala arenden i livslangt larande. Tuomisto (2004:50) konstaterar att
man efter andra varldskriget borjade strava efter livslangt larande och undervisning ocksa for

arbetslivet.



Silvennoinen och Tulkki (2004:10) konstaterar att livslangt larande géllde bara hogre
samhéllsklasser som hade samhalleliga uppgifter fore 1900-talet. Nufdrtiden hor begreppet
livslangt larande till hela befolkningen. Enligt Tuomisto (2004: 50) borjade
utbildningspolitisk diskussion om utveckling av livslangt larande pa 1960-talet men forst pa
1990-talet gjorde den framsteg. Lehtisalo och Raivola (1986:145) uppger att pa 1960-talet
borjade internationella organisationer utveckla sin syn pa utbildning och pedagogik och

vasentligt var tanken om livslangt larande.

Nyyssola och Hamaldinen (2001:11) anger att livslangt larande borjade diskuteras pa 1960-
talet ndr man introducerade tanken om att vuxenutbildning kan bidra till att I6sa samhalleliga
problem. Lehtisalo och Raivola (1986:145) framfor att FOrenta nationernas organisation for
utbildning, vetenskap och kultur, som forkortas Unesco, skapade idén om livslang utbildning
och Radet for kulturellt samarbete och Organisationen for ekonomiskt samarbete och
utveckling utvecklade den framat. Dessa tre organisationer var ett exempel pa den globala

utvecklingen, som borjade koncentrera sig pa utbildning och fostran.

Lehtisalo och Raivola (1986: 146) uppger att Unesco har konstaterat att begreppet livslang
utbildning ar en helhetsbild och en ledande princip som har uppgift att styra férnyandet av
uppfostringssystem och standiga planering. Unesco anser att larandet borde fortsatta pa olika

sétt och i olika sammanhang genom hela ens liv.

Forskare har indelat diskussionen om vuxenutbildning i tva delar. Fran 1960-talet till 1980-
talet betonade man i synnerhet utbildning och dess utveckling. Den andra fasen betonade
studenter och larande och da borjade man betrakta all samhéllelig verksamhet fran larandets
och vuxenstuderandes synpunkt. Tuomisto (2004:65) konstaterar att man nufértiden
koncentrerar sig mer pa att skapa olika inlarningsmiljoer i livslangt larande. Tuomisto
(2004:65) konstaterar att man vid sidan om begreppet livslangt larande ocksa har borjat

anvanda begreppet livslangt och livsvitt larande.

Som bas for vuxenutbildning var manniskors sociala verksamhet som &r bade formell och
informell. Tuomisto (1997:23) uppger att forskare som har utvecklat livslang fostran har delat
fostran i formell, non-formell och informell fostran. Han (1997:23) konstaterar att formell
fostran betyder utbildning som omfattar all fostran fran grundskolan till universitet.
Undervisningen ar ordnad och den har vissa mal. Inlarning som sker formellt kallas formell

inlarning.



Tuomisto (1997:23) uppger att non-formell inlarning betyder alla de organiserade funktioner
som sker utanfor formell inlarning. Undervisningen kan vara separat organiserad eller den kan
vara en del av nagon storre verksamhetsform. Tuomisto (1997:23) konstaterar att sadan
fostran i allmanhet baserar sig pa organisationers eller individers egna behov. Den kan betyda
studier i hobbyer, fortbildning eller allméanbildande studier. Studier vid medborgarinstitut hor

ocksa till non-formell inlérning.

2.2 Vuxenutbildning i Finland

Rinne m.fl.(2006:15) uppger att kostnadsfritt gymnasie- och hogskolsystem utvidgades pa
1960-talet och dessutom véxte ocksa vardet av vuxenutbildning. Rinne m.fl. (2006: 15) anser

att man ville ge en extra mojlighet for dem som hade avbrutit sina studier i unga ar.

Rinne m.fl.(2006:16) konstaterar att man pa 1970-talet poangterade yrkesinriktad
vuxenutbildning och arbetslivet i utbildningspolitik. De konstaterar vidare att
utbildningspolitikens sétt att narma sig manniskors inlarning och undervisning var anda annu
inriktat pa utbildningsprogram och enhetliga laroplaner men i slutet av 1980-talet och i borjan
av 1990-talet en strukturférandring p.g.a. hdg arbetsléshet och lagkonjunktur i Finland. Rinne
m.fl. (2006: 16) anser att man tyckte att man med hjalp av vuxenutbildningen kunde

kontrollera pagaende forandringar.

Pa 1990-talet vidareutvecklade man denna idé. Rinne m.fl. (2006:17) konstaterar att man
borjade poangtera det livslanga larandet i Finland. OECD, forkortning av Organisationen for
ekonomiskt samarbete och utveckling, var en viktig organisation i utvecklingen av varldens
och dven Finlands utbildningspolitik. Man poéngterade bevarandet den samhalleliga
solidariteten, 6kningen av den smidiga anvandningen av arbetskraft och bevarandet av den

nationella konkurrensférmagan.

Rinne m.fl. (2006:17) konstaterar att man pa 2000-talet associerade livsvitt larande till
livslangt larande. | utbildningspolitiken betonades det standiga och smidiga larandet och
dartill ocksa allt slags larande i livet, som man borde erkanna och kénna igen. Rinne m.fl.
(2006:17) uppger att OECD jamforde utbildningspolitik i olika lander. I jamférelsen lade man
mérke till att finnar deltar i vuxenutbildningen ivrigt men ojamstélldheten ar vanligare i
Finland &n i andra lander. Nufortiden &r vuxenutbildningen utbredd men Rinne m.fl.

(2006:14) konstaterar att skillnaderna mellan aldersklasser ar stora och trots att Finland har
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satsat mycket pa ungdomars utbildning, ar vuxnas utbildningsniva anda avsevart lagre an i
manga andra industrilander. Rinne m.fl. (2006:17) uppger att som en féljd av detta uppstod ett
projekt med namnet NOSTE som stravar efter att forbattra utbildningsnivan av aldre

manniskor som inte har nagon yrkesutbildning.

Enligt Suoranta, Kauppila och Salo (2008: 21) syftar man med begreppet vuxenutbildning pa
tre olika saker i Finland. Vuxenutbildning &r ett l&rodmne, ett teorisystem och praktiskt
handlingsfalt. I Finland har vuxenutbildning varit vetenskap sedan 1950-talet. Suoranta m.fl.
(2008:21) anger att begreppet baserar sig pa Harvas (1943) tankar. Harva har redan pa 1940-
talet motiverat varfor de studiecirklar som man ordnar for vuxna borde kallas for utbildning

och faste uppmérksamhet vid vuxenutbildningens filosofiska grund.

Utgangspunkten for Harvas tankar var den engelska termen adult education. Innan man tog
begreppet vuxenutbildning i bruk, hade basbegrepp for branschen varit upplysning, bildning
och kultur. Harva kravde att man ska poangtera en mer allménbildande
personlighetsdimension. Det behdvdes ett nytt allmanbegrepp for vuxenutbildningen eftersom
utbildningens uppgiftsfalt utvidgades utanfor fritt folkbildningsarbete och sérskilt till den

yrkesmassiga vuxenutbildningen och examensinriktade studier.

Vuxenutbildningen har blivit en synonym till livslang sjalvbildning. Enligt Suoranta
m.fl.(2008:24) finns det vuxenutbildning i olika stadier i laroséten och vuxenldroanstalter
samt i organisationer och yrkeslivet. Enligt Silvennoinen & Tulkki (2004:13) ar
vuxenutbildningen ett ganska obestamt begrepp. | allmanhet indelar man studier i tva grupper.
Studier forknippas antingen med arbetet eller &r allménbildande men dessa granser &r inte

entydiga.

2.3 Fritt bildningsarbete

Det fria bildningsarbetet anordnar uthildning som syftar till livslangt larande. Enligt lagen om
fritt bildningsarbete (21.8.1998/632) ska utbildning stédja sammanhallningen och jamlikheten
i samhallet. Ett aktivt medborgarskap borde ocksa vara en del av det fria bildningsarbetet.
Andra organisationer for fritt bildningsarbete ar folkhégskolor, sommaruniversitet,

idrottsutbildningscenter och studiecentraler.
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Laroanstalter for fritt bildningsarbete borde samarbeta med laroanstalter for fritt
bildningsarbete, riksomfattande laroanstalter for fritt bildningsarbete, anordnare av utbildning
och hogskolor. | laroanstalter for fritt bildningsarbete &r deltagande alltid frivilligt. Enligt
Samverkande bildningsorganisationerna har laroanstalten och organisationen autonomi att
sjalv valja sitt studieutbud men de maste ocksa svara for att de utvecklas. Det fria
bildningsarbetet erbjuder allmanbildande, samhalleliga och intresseinriktade studier

(Samverkande bildningsorganisationerna 2012.)

Enligt lagen om fritt bildningsarbete (21.8.1998/632) &r syftet med medborgarinstitut att
tillgodose lokala och regionala bildningsbehov och erbjuda mojligheter att studera efter eget
val och utveckla ens medborgarfardigheter. De populdraste &mnena som man studerar vid
medborgarinstitut &r sprak, musik, évriga konstamnen och hantverkséamnen. Undervisningen
ordnas oftast pa kvallarna. En studiegrupp samlas en eller ett par ganger i veckan

(Samverkande bildningsorganisationerna 2012.)
2.4 Motivation

Kokkinen m.fl. (2008:14) konstaterar att malet och betydelsen av inlarningen, installningar
mot inlarningen och framfor allt motivation framhavs i vuxnas inlarning. | vardagsspraket
betyder motivation viljan att gora nagonting. | motivationen &r inlarares forvantningar,
forestallningar och varden viktiga. Varden ar viktiga eftersom uppgiften kan ha bade intresse-
och nyttovarde och detta paverkar ocksd motivationen beroende pd om man anser att
inlarandet &r nyttigt eller intressant. Forvantningar och forestallningar &r foérknippade med det
hurdana inlarares forestallningar ar om sin formaga att klara av uppgifter och hurdana &r hans

forvantningar om att ha framgang.

Kokkinen m.fl. (2008:15) uppger att motivation indelas i inre och yttre motivation. Nar man
ar yttre motiverad stravar man efter ett pris som kan vara ett bra betyg eller social
uppskattning. Inre motivation betyder daremot eget intresse eller sjalvforverkligande och
utveckling. En inre motiverad inlarare ar vanligen segare och han avbryter mera sallan sina

studier men viktigaste ar anda att man ar motiverad.

Kokkinen m.fl. (2008:15) konstaterar att ndr man ar motiverad lagger man sig mer vinn om
att lara sig. Motivationen forsvagas om inlararen inte ar intresserad av inlarningsmalet som
man lar sig, om det &r ett maste att studera for inldararen, om man inte kan dra nytta av

kunskaper som man lar sig eller inldraren inte tror pa sin formaga och sina mojligheter.
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Rogers (2004: 29) poangterar att vuxna ofta har manga motiv for inlarningen. Det finns yttre
och inre motiv och dessutom ocksa manniskor som bara tycker att det ar roligt att lara sig nya
fardigheter. Yttre motiv ar motivation som uppstar nar ens liv forandras och man maste lara
sig nagot till foljd av det. Inre motiv ar svarare att forklara eftersom de inte &r sa tydliga. Ett
exempel pa inre motiv ar ett socialt motiv da nagra bara tycker om séllskap av andra

manniskor.

2.5 Tidigare studier

| detta avsnitt presenteras nagra tidigare studier som man har gjort om larande vid
medborgarinstitut. Det finns inte s& mycket tidigare studier om medborgarinstitut men

vuxeninlarning har det forskatsmycket i.

Hassinen (2010) undersokte vuxenstuderandes motivation vid medborgarinstitut. Syftet med
undersokningen var att fa veta huruvida vuxenstuderande ar mer motiverade nu an nér de var
yngre. Hon undersokte ocksa om tiden har paverkat motivationen. Hennes undersékning var
en kvalitativ enk&tundersokning. Hon hade elva informanter i sin undersokning och alla var
minst 35 ar gamla. Hennes undersokning visade att vuxenstuderande &r mer motiverade nu an

tidigare men tiden mellan inléarningen hade ingen anmarkningsvard paverkan.

Terio-Poutiainen (2006) undersokte vilka de faktorer & som har samband med de vuxnas
studiemotivation for svenska vid ett medborgarinstitut. Hon hade 10 deltagare som deltog i en
diskussionscirkel i svenska vid Lappo medborgarinstitut 2005-2006. Terié-Poutiainens
undersokning var en kvalitativ fallstudie som bestod av en enkat och ett essdsvar déar
informanterna berattade om sina erfarenheter av att studera svenska. Hennes undersékning
visade att respondenterna motiverades av sina studier. De hade en kénsla av framsteg som
sporrade dem till fortsatta studier. Inlarningsmiljon, gruppandan och gruppstodet hade en stor
betydelse for motivationen. Deras attityd till svenska och landets tvasprakighet var positiv.
Respondenterna ansag ocksa att den muntliga sprakfardigheten var den viktigaste delen av

sprakinlarningen.



13

3 METOD OCH MATERIAL

| detta kapitel presenteras material och metod. Forst redogor jag for min undersokningsmetod
(avsnitt 3.1. och 3.2), sedan beskriver jag undersokningsprocessen (avsnitt 3.3). Till sist
redogor jag for informanternas aldersspridning och redogor kort for svenskkursernas innehall.

3.1 Enkat

| denna avhandling insamlades materialet i form av en enkdt som bestar av
bakgrundsinformation, av atta 6ppna fragor och av en flervalsfraga. Jag anvande mest éppna

fragor eftersom jag ville fa sa mycket information som majligt.

Enligt Alanen (2011:160) harenkatstudier kritiserats mycket eftersom den styr bade forskares
och informanters iakttagelser i pa forhand bestdmd riktning och det ar mojligt att
informanterna inte ar arliga nar de svarar. Om forskaren vill fa sa djupgdende information
som mojligt ar enkat inget bra satt att samla kunskap. Informanterna kan vara opalitliga

eftersom de inte alltid svarar pa alla fragor och de kan misstolka fragor.

Enligt Alanen (2011:160) har enkéaten dven fordelar eftersom de &r effektiva. De sparar tid
och forskare kan samla ett omfattande material med hjalp av enkét. Det ar latt att anvanda
enkat som undersokningsmetod nar man samlar material fran stora malgrupper i manga olika

situationer.
3.2 Intervju

Enligt Dufva (2011: 132) ar en intervju metod for att samla material. Dufva (2011:131)
uppger att man med hjalp av intervjun stravar efter att samla kunskap om nagon foreteelse
och framféra informanters egen rost. Enligt Hirsjarvi och Hurme (2000:35) &r fordelen med
en intervju att man kan fortydliga informanters svar och skaffa mer djuplodande information.
Man kan till exempel be om motiveringar till informantens svar. Intervjun har ocksa nagra
nackdelar, som till exempel att den tar tid och att den innehaller manga felkallor, till exempel
att informant har en tendens att ge socialt 6nskvérda svar. Efter att ha gjort intervjun maste

man &ven analysera den.

| denna studie har jag anvant en typ av intervju som kallas temaintervju. Enligt Hirsjarvi och

Hurme (2000:47) koncentrerar man sig pa vissa teman i temaintervjun. Forskaren har fore
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temaintervjun valt sitt tema, satt sig in i bakgrundslitteraturen och tankt pa de centrala teman
om vilka han vill veta mer. Fragorna har ingen bestamd form eller ordning och situationen

liknar en diskussion.

3.3 Undersokningens genomfdrande

Jag paborjade datainsamlingen med att kontakta medborgarinstitutet i Mellersta Finland och
fick veta att de hade tre grupper som studerar svenska. Jag bestdamde mig for att gora en
enkatundersokning i alla dessa grupper och dessutom att intervjua deras larare. Det fanns bara
en larare som undervisar alla grupper. Jag valde att besdka deras lektion och sjélv dela ut
mina frageformular sa att jag skulle kunna besvara moéjliga fragor och forklara majliga
oklarheter i fragorna. Det tog ungefar 20 minuter att besvara enkaten. Sammanlagt fick jag 25
svar. Alla hade inte svarat pa alla fragor men jag uteslot inte deras enkéater. Svarsprocenten

var 96 eftersom en av studerandena inte ville svara pa fragorna.

Informanterna studerar i tre grupper som heter Ruotsi 1 (Svenska 1), Ruotsi 2 (Svenska 2) och
Ruotsi 3 (Svenska 3). Svenska 1 ar avsedd for nybdrjare och méanniskor som vill repetera
svensk grammatik, Svenska 2 &r avsedd for repetition av grundstrukturer och inlérning av
vardagliga situationer pa svenska och Svenska 3 fortsatter med dessa saker. Nér jag besokte
lektionerna fanns det sex studenter i Svenska 1, atta studenter i Svenska 2 och tolv studenter i
Svenska 3. Alla grupper anvander larobok. | gruppen Svenska 1 anvédnder de larobok som
heter Lycka till!. I Svenska 2 hette laroboken Halligangl och i Svenska 3 Halligang 2.

Majoriteten, dvs. 21 av informanterna, var kvinnor och endast 3 var man. Informanternas
aldersspridning ar stor vilket framgar av figur 1. I figuren finns det bara 24 informanter

eftersom en av informanterna uppgav varken sitt namn eller kon.

M 20-40ar
M 40-60 ar

M Over 60 ar
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Figur 1 Informanternas aldersfordelning (N=24)

Figuren visar att respondenternas aldersspridning ar mycket stor och att det i samma grupp
studerar manniskor som har ganska stora skillnader i sin livssituation. Manga av dem &r redan
pensionerade men storsta delen av informanterna ar dnda i arbetsfor alder och det kan ocksa
inverka pa undervisningen eftersom dessa kanske vill lara sig till exempel nagot olika

ordforrad an de som redan &r ldre.

4 RESULTAT

| detta kapitel ska jag redogora for resultaten av enkatundersokningen. Jag har sjalv fritt
Oversatt alla citat som jag har valt ut. Avsikten var att vélja sadana citat som &r speciellt
intressanta eller representerar majoritetens asikt. | samband med citat namner jag ocksa
informantens alder i de fall jag anser det motiverat eftersom aldern majligtvis kan paverka

nagra svar.
4.1Enkat

Den forsta Oppna fragan i enkaten gallde informanternas motiv att studera svenska vid
medborgarinstitut. Jag fragade vidare varfor informanterna deltog i den kurs som de deltar i.
En majoritet av informanterna (35 %) svarade att de ville delta i kursen eftersom det gramde
dem att de hade gldmt den svenska som de hade lart sig i skolan och nu ville frascha upp sina

fardigheter. Spraket intresserade dem och de ville lara sig tala och forsta svenska battre.
(1)’Halu oppia ruotsia ja pitii aivot vireind” (en 66-aring)
»Viljan att lara sig svenska och halla hjarnan pigg.”

(2)’Halusin palauttaa mieleeni lukiossa ja peruskoulussa opiskelemaani
ruotsia. Lisiksi mieheni on puoliksi ruotsalainen.” (en 24-aring)
»Jag ville aterkalla svenskan som jag har lart mig i gymnasiet och i

grundskolan i minnet. Vidare & min man halvsvensk. ”

Den nast storsta delen av informanterna (23 %) hade boérjat studera svenska eftersom de

behodvde det eller kommer att behdva det i sitt arbete.
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(3)”Olen unohtanut “kouluruotsini” ja nyt tarvitsen sitd tydssini” (en 51-aring)

”Jag har glémt min skolsvenska och nu behdver jag den i mitt arbete”

Manga hade ocksa slaktingar i Sverige och ville lara sig kommunicera med dem. Andra
orsaker till att studera svenska var viljan att flytta till véstkusten och battre forsta

svensksprakiga TV- och radioprogram.

| andra fragan ville jag veta om informanterna har last svenska redan tidigare. Jag fragade

ocksa var och hur lange de har last svenska. Svaren var varierande.
(4)”Yhteniiskoulussa n.40 vuotta sitten. 5 vuotta.” (en 58-aring)

[ enhetsskolan for cirka 40 ar sedan. | fem ar.”

(5)” Lukiossa keskipitkd oppiméiri, amk:ssa pari kurssia.” (en 26-aring)
| gymnasiet medellang larokurs, i yrkeshdgskolan nagra kurser.”

Tva av informanterna svarade att de inte hade last svenska tidigare och nagra hade studerat
svenska aven i yrkeshogskolan eller pa universitetet. Resultaten verkar dock inte trovardiga
eftersom de tva informanter som svarade att de inte hade last svenska tidigare troligen inte
hade forstatt fragan ratt eftersom en av dem studerade pa kursen Svenska2 och den andra
informanten svarade att hon samtidigt studerar i vuxengymnasiet. Saledes kan man anta att de
redan maste ha nagra kunskaper i svenska. Annars hade storsta delen av informanterna last
svenska atminstone i sex ar men manga av dem hade gatt i skolan for artionden sedan, sa de
hade troligen hunnit glomma ganska mycket. Olika langa studietider staller utmaningar
speciellt for larare eftersom det i samma grupp kan finnas studerande som har gatt i skolan for

5 eller 50 ar sedan och de har troligen ganska olika inlarningsstilar.

Fraga nummer 3 gallde hur studierna vid medborgarinstitut skiljer sig fran informanternas
tidigare erfarenheter av sprakstudier. Informanterna svarade att studierna vid
medborgarinstitut var lattare eftersom takten inte var sa snabb. Vidare upplevdes studierna

som trevligare och friare eftersom ens egen motivation borde récka till att lara sig svenska.

(6)”Kieli on muuttunut puolessa vuosisadassa. Talla kurssilla opinnot péivittyvat”
monessa mielessd” (73-aring)
”Spraket har forandrats under det sista halva arhundradet. P& denna kurs kan jag

’

uppdatera mina kunskaper.’
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(7)’Kansalaisopistossa opiskelu on vapaampaa (kuin koulussa), oma motivaatio

riittdd.” (en 64-aring)

”Det ar friare att studera vid medborgarinstitut (an i skolan), egen motivation

rdcker.”

Vid medborgarinstitut forekom det inga prov och darfér fanns inte heller sa mycket tryck som

till exempel pa gymnasiet dar man bara hade forberett sig infor studentexamen.

(8)’Koulussa kielioppi oli tirkedd, lukiossa tdahdattiin yo-kirjoituksiin. Taalla on

tiarkedd, ettd tulisi ymmirretyksi” (en 61-aring)

”| skolan var grammatik viktigt, i gymnasiet siktade man pa studentskrivningar. Har

ar det viktigt att bli forstadd.”

Informanterna angav ocksa att undervisningen var mer individuell och regelbunden eftersom
man i skolan ofta hade perioder och svenska inte fanns i schemat i varje period. |
informanternas svar kan man utlésa att studier vid medborgarinstitut ar givande men att man
sjalv maste satsa ganska mycket om man vill lara sig ndgot eftersom det inte finns nagot tvang

att avlagga till exempel examen.

| frageformularets fjarde fraga lat jag informanterna numrera olika delomraden inom
sprakinlarning i prioritetsordning. De fick ocksa kommentera sin egen prioritetsordning. Jag
hade 25 informanter men tva av dem hade svarat pa andra sétt vilket jag forklarar senare, sa
jag kunde inte ta med dem i figuren. Resultaten presenteras i figur 2. Knappt 50 % av
informanterna svarade att muntlig produktion och uttal ar det mest betydelsefulla delomradet
och nastan lika manga ansag att horforstaelse ar viktigast. Mindre dn 10 % ansag att det &r
mest betydelsefullt att lara sig ordkunskap och 4 % tyckte att grammatik ar viktigast. Ingen

svarade att skrivande eller lasande och textforstaelse vore mest betydelsefullt.
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Figur 2. De mest betydelsefulla delomradena inom sprakinlarning enligt informanterna
(N=23).

Figuren visar att nastan alla prioriterade muntlig produktion och horforstaelse, alltsd de
delomraden som man behdver i vardagen och i arbetslivet nar man vill kommunicera med
svensksprakiga. Informanterna anser troligen att de har lart sig i skolan tillrackligt av andra
delomraden och nu har de borjat studera svenska for att forbattra sina muntliga
kommunikationskunskaper och lyssnande vilket deras kommentarer ocksa visar. De skrev att
de upplever dessa omraden som svaraste och vill forbattra dem. De skrev ocksa att de vill
kunna kommunicera med svensksprakiga och delta i diskussionen. En av informanterna skrev
att man lar sig grammatik och ordkunskaper samtidigt som man anvéander spraket och en
annan informant kommenterade att grammatik inte ar sa viktigt eftersom viktigast ar att andra
forstar henne. Informanterna har tydligen ganska liknande motiv till att studera svenska vid
medborgarinstitut. Ganska dverraskande i svaren var att bara 4 %, dvs. tva av informanterna,
ansag att ordkunskap ar mest betydelsefullt eftersom man behdver ocksa ordkunskap for att
kunna tala och dessutom for att forsta talet.

Tva av informanterna hade inte anvant alla siffror, utan de hade skrivit nummer 1 flera sa jag
kunde inte beakta dem i figuren. Den ena av dessa informanter ansdg att allt annat utom
skrivande var lika viktigt och den andra informanten tyckte att horforstaelse, att lara sig

ordkunskap och muntlig produktion och uttal var lika betydelsefulla.



19

Den femte fragan gallde vilka delomraden av sprakinlarningen som man betonade pa den kurs
som informanten deltog i. Studerandena pa kursen Svenska 1, dvs. de informanter som hade
borjat lasa svenska alldeles fran borjan tyckte att de hade studerat jamnt alla delomraden av
sprakinlarning. De hade gjort manga 6vningar i boken och lart sig muntlig produktion och
horforstaelse. Det ar troligen viktigt att man utvecklar alla delomraden pa den forsta kursen
eftersom man forst maste lara sig baskunskaperna i spraket och darefter ar det ocksa lattare att

lyssna och tala.

| den andra gruppen (Svenska 2) ansdg informanterna att de mest hade fokuserat pa
ordkunskap och grammatik. Manga svarade anda att de hade Gvat alla delomraden lika

mycket:

(9)"Monia osa-alueita harjoitellaan rinnakkain kun kielitaito on vield heikko.”

(en 59-aring)

“Vi lar oss manga delomraden samtidigt nar sprakkunskaperna annu &r

svaga.”

De hade ocksa haft muntliga 6vningar vilket tycks vara omtyckt om man betraktar svaren i
den fjarde fragan dar storsta delen av informanterna anser att muntlig kompetens och

horforstaelse ar de mest betydelsefulla delomradena inom sprakinlérning.

| den tredje gruppen betonades mest lasforstaelse och nastan lika mycket muntlig produktion.
Utifran svaren kan man anta att man mestadels gor larobokens uppgifter och ocksa nagra
muntliga 6vningar. Det tycks vara sa att man betonar olika saker i olika grupper. Forst
studerar man olika delomraden jamnt fordelat. Pa den andra kursen betonar man ordkunskap
och grammatik och pa den tredje kursen finns det fler muntliga 6vningar eftersom man redan

har vissa kunskaper i svenska.

| den sjatte fragan efterfragades vad informanterna tycker om delomradena i laroboken och i
den sjunde fragan om informanterna tycker att de kommer att ha nytta av larobokens teman i
framtiden. Informanterna svarade att teman ar lampliga och praktiska och att de ocksa ar
anvandbara i vardagen nar man behdver svenska. Dessutom anser informanterna att temana ar

intressanta och aktuella:

(10)”’Ne (oppikirjan aihe-alueet) ovat mielestani osuvia juuri erittdin vanhojen

oppien piivittdmiseen, ajan tarpeiden mukaisia.”



20

Jag tycker att de (delomradena i laroboken) ar lampliga for att frascha upp

ens gamla kunskaper, de stammer overens med nutiden.”

Teman i laroboken tycks vara nyttiga for informanterna eftersom de svarade att det med hjalp
av fardigheterna inhamtade fran ldroboken kommer att vara lattare att tala med

svensksprakiga och att man inte langre behdver tala bara engelska:

(11)”Luulen hyotyvéni siind mielessd, ettd uskallan keskustella (ainakin
yrittdd) ruotsinkielisen kanssa entistd enemman. NyKyisin turvaudun

englantiin.”

»Jag tror att jag kommer att ha nytta med tanke pa att jag vagar samtala (
atminstone forsoka) med en svenskssprakig person mer och mer. Nufortiden

talar jag engelska.”

Informanterna tyckte att de kommer att ha mer mod nér de talar med véanner och sléktingar.
Informanterna ansag ocksa att de kunde anvanda svenska pa fritiden och nar de aker till
Sverige och vill handla eller ga pa ett kafé. Nagra svarade ocksa att de kommer att behova

svenska i sitt arbete.

Den attonde fragan géllde om larandet pa deras kurs koncentrerade sig mest pa larobokens
uppgifter eller om de ocksa hade haft 6vningar som inte finns i laroboken. Dessutom ville jag
veta hur mycket de hade gjort dessa évningar och hurdana de hade varit. Over halften av

informanterna (54 %) tyckte att de n&stan bara hade gjort l&robokens uppgifter:

(12) ”Oppikirjatehtdaviin. En ainakaan muista kuin muutamia Kirjan

ulkopuolelta olevia tehtdvid.”

”(Vi koncentererar oss pd) uppgifter i laroboken. Jag kommer ihag bara

ndgra uppgifter utanfor ldroboken.”

Andra halften av informanterna (46 %) ansag att de hade haft nagra évningar utanfor
laroboken pa varje lektion. De hade gjort manga muntliga par- och gruppuppgifter som hade
varit bland annat ord- och frasévningar. Informanterna hade ocksa tittat pa FST5 pa kursen.
En av informanterna ansag att deras studier koncentrerar sig for mycket pa larobokens
uppgifter fast de ocksa hade gjort nagra 6vningar utanfor laroboken. Denna informant tyckte

att laroboken &r mer riktad till dem som vill l&ra sig svenska sjalvstandigt:
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(13)”Opiskelu  keskittyy ehkd liikakin oppikirjan tehtdviin ja niiden
lapikdymiseen parin kanssa. Muitakin (lahinné pelityyppisid) harjoituksia on
ollut, mutta melko harvoin. Oppikirja on selkedsti suunniteltu ruotsin

itsendiseen opiskelemiseen.”

»Studerandet koncentrerar sig till och med for mycket pa larobokens uppgifter
och genomgangen av uppgifterna i laroboken parvis. Vi har ocksa haft andra
uppgifter (vanligtvis spel) men ganska sallan. Laroboken ar tydligt planerad

for sjalvstudier. ”

Svaren var ganska intressanta eftersom halften av informanterna tyckte att de inte hade gjort
manga Ovningar utifran laroboken medan andra halften ansag att de hade gjort manga
ovningar utifran laroboken. Det framgick av informanternas svar att de i synnerhet i gruppen
Svenska 3 inte hinner samtala sa mycket eftersom de forsoker gora alla de uppgifter som finns

i laroboken.

Informanternas svar var saledes mycket varierande. Detta kan bero pa det att det kanske ar
svart for nagra att lagga marke till de 6vningar som de gor utifran laroboken eftersom

ovningarna kan vara till exempel snabba muntliga évningar.

| den nionde fragan ville jag utreda om informanterna tycker att de sjalva kan paverka
innehallet i lektionerna och om de kan gora det, har de forsokt gora det. Informanterna som
studerade i grupperna Svenska 1 och Svenska 2 tyckte att de kanske hade mdjlighet att
paverka innehallet i lektionerna men de hade inte utnyttjat denna majlighet. I bérjan av kursen
hade lararen fragat vad studerandena tycker om 6vningarna och i hur stor utstrackning de ville

gora dem. Informanterna hade &nda varit néjda med allt:
(14)’Opetus opettajan mukaan ja hyva niin.”
»Jag tycker att det &r bra att larare bestammer vad vi gor.” (en 68-aring)

Informanterna som studerar i gruppen Svenska3 ansag att de kan paverka innehallet i
lektionerna och nagra av dem hade ocksa 6nskat nagonting. De flesta av dem hade &nda varit

s nojda med undervisningen att det inte hade varit nédvandigt att gora det.

4.2 Intervju
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| detta avsnitt kommer jag att behandla lararens svar pa mina fragor. Jag ville veta hur man lar
sig svenska vid medborgarinstitut och hur vuxeninlarning skiljer sig fran larandet i andra
skolor. Jag gjorde en temaintervju och intervjuade bara en larare som undervisar alla de tre

grupperna.

Forst ville jag fa veta om lararen ocksa har undervisat ungdomar och om undervisning vid
medborgarinstitut skiljer sig fran andra annan utbildning. Léararen hade undervisat mestadels i
vuxenlaroanstalter men en kort tid i ett gymnasium. Hon anser att takten ar langsammare och
atmosfaren trevligare vid medborgarinstitut &n i skolor. De har inga prov men trots det har
studerandena en hdg motivation for att studera svenska. Vid medborgarinstitut studera sddana

manniskor som verkligen vill studera svenska:

(15)” Meilla ei ole kokeita ja erilaista on my0s se, ettd sinne tulee sellaiset
ihmiset, jotka haluaa, ettd motivaatio on kylla yleensa korkea. Jos joku tuntee,

ettei kiinnosta, niin ne lopettaa”

" Vi har inga prov (vid medborgarinstitut) och det ar ocksa annorlunda att det
vid medborgarinstitut studerar sddana manniskor som vill gora det.

Motivationen &r i allmanhet hog. Ar man inte intresserad, slutar man. ”

Lararen konstaterar att det ibland finns nagra unga méanniskor som ivrigt borjar studera
svenska pa hosten men deras iver lagger sig ocksa snabbt. Lararen anser att larare sjalv har till

slut inte sa stor inverkan pa studerandes motivation.

Jag fragade ocksa om man i vuxeninlarning borde koncentrera sig pa olika saker an nar man
undervisar ungdomar. Lararen svarade att pa grund av laroplaner i skolor har eleverna ocksa
vissa mal som de maste na. Vid medborgarinstitut satter alla sina egna mal. De kan studera

sadana teman som de ar intresserad av:

(16) ”Nuorilla, jotka on koulussa on omat tavoitteensa, jotka koulu antaa, ja
niiden mukaan pitdd mennd. Meilld ne tavoitteet lahtee l1&hinn& opiskelijoista

itsestdén. ”’

”Ungdomarna har sina egna mal i skolan som skolan ger och man maste félja

dessa anvisningar. Vi har egna mal som utgar ifrdan studenter sjilva.”

De har ingen laroplan men varje grupp har en larobok som de relativt noggrant foljer. Larare

anser att eftersom alla kurser &r inriktade till nybdrjare eller repetition av gamla kunskaper,
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behovs det en larobok. Dessutom kan man ocksa anvanda nagra 6vningar utanfor laroboken
eftersom man har mer tid dn i skolan. P4 nyborjarkurserna anvander de inte si manga
ovningar utanfor laroboken men larare namner att hon ibland gor sjalv bland annat 6vningar

om lexikon. Pa andra kurserna har de tittat pa nyheter.

(17)”’[...]Me voidaan ottaa semmoisia asioita, jotka heita kiinnostaa. Ja tietysti
kyllahan meill& on se kirja, joka antaa aika paljon pohjaa. Kun he ovat tietyn
Kirjan valinneet, niin sitd menn&an, mutta tietysti voidaan sen liséksi ottaa

kaikkea muuta, eikd aikataulun kanssa ole niin kiire kuin koulun puolella.”

”[...]Vi kan studera sadana saker som studerandena intresserar sig av. Och vi
har ocksa en bok, pa den vara studier baserar sig. Nar de har valt en viss bok,
da maste vi ocksa ga igenom och dessutom kan vi ocksa ta andra saker. Vi har

>

inte s& brattom med tidtabellen dn i skolan.’

Det viktigaste delomradet vid sprakinlarning vid medborgarinstitut & muntlig kommunikation
och de har nagra muntliga dvningar pa varje lektion. Studerandena tycker om att gora bade
strukturdvningar och muntliga dvningar. Larare konstaterar att manga av studerandena ar
redan i pensionsaldern och de &r van vid att gora strukturdvningar i skolan. Studerandena
satter anda ocksa varde pa muntlig kommunikation och manga sager i borjan av kursen att de

har kommit till kursen eftersom de vill forbattra sina muntliga kunskaper.

Larobokens 6vningar koncentrerar sig pa vardagliga saker som till exempel resande, klader,
restaurang och hotell. Pa kursen Svenska3 finns det ocksa ordlistor om arbetslivet. Temana ar
sadana som de troligen kommer att behdva i sin vardag.

Lararen fragar alltid i borjan av kursen, vilka teman studerandena intresserar sig fér och de
har ocksa en mdjlighet att under kursen framfora sina onskningar men de har inte utnyttjat

denna mojlighet sa mycket.

(18)”Eivat he kylla ole hirveasti endottaneet, mutta kylla heilla se mahdollisuus
on. Toisaalta kyllahdn he ovat aikuisia ihmisid, etta kyllahdn he osaavat

esimerkiksi netisté etsid asioita, jotka heité kiinnostaa.”

”De har inte s mycket foreslagit men de har d4nd& denna mojlighet. A andra
sidan &ar de vuxna och de kan sjalv soka efter sadana arenden som de

intresserar sig av till exempel fran Internet. ”
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5 DISKUSSION

| detta kapitel diskuterar jag hurdana svar jag fick pa mina forskningsfragor (avsnitt 5.1). Jag
kommer ocksa att redogora for hur undersokningsprocessen gick och diskutera mina

undersdkningsmetoder (avsnitt 5.2).
5.1 Studier vid medborgarinstitut

Mitt syfte ar att redogora for hur studierna vid medborgarinstitut skiljer sig fran studerandenas
tidigare erfarenheter, om larandet pa deras kurs koncentrerade sig mest pa larobokens
uppgifter eller om de ocksa hade haft dvningar som inte finns i laroboken och vilka
delomraden av sprakinlarningen som man betonade pa den kurs som informanten deltog i. Jag
ville ocksa fa veta studerandena ocksa sjalva kan paverka innehallet i lektionerna eftersom det

inte finns nagon nationell laroplan for svenskstudier vid medborgarinstitut.

Det framgick av informanternas svar att studierna vid medborgarinstitut var lattare an i andra
skolor och institut eftersom takten inte var sa snabb. De ansag ocksa att studierna ar trevligare
och friare och viktigt var ens egen motivation eftersom det inte forekom nagra prov. Som
Koro (1996:23) konstaterar ar ansvarsfullhet viktigt i sjalvstyrandet och vuxenutbildningen.
Studierna vid medborgarinstitut ar frivilliga och man maste studera ocksa hemma om man vill

gora framsteg i sprakinlarningen.

Rogers (2004:24) uppger att lararen maste vacka och uppratthalla motivation men i denna
studie ansag lararen att hon inte har sa stor inverkan pa studerandes motivation. Storsta delen
av informanterna tycks vara inre motiverade eftersom de studerar pa grund av eget intresse
och bara nagra av informanterna & mer yttre motiverade eftersom de studerar svenska
eftersom deras livssituation kraver det. Som Rogers (2004:49) uppger ar yttre motiv
motivation som uppstar nar nagon maste lara sig nagonting som foljd av livsforandring. Nagra

exempel pa detta var behovet av svenska i arbete eller flytt till vastkusten.

Det framgick av lararens och informanternas svar att larandet koncentrerade sig mest pa
larobokens uppgifter men de hade ocksa haft 6vningar utanfor laroboken. Larare ansag att de
maste ha en larobok eftersom de &nnu ar s borjan i deras studier. Hon sade att larobokens
ovningar koncentrerar sig pa vardagliga saker som till exempel resande, klader, restaurang

och hotell. Temana kommer de majligtvis att behdva i sin vardag nar de aker till Sverige eller
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vill samtala med deras svensksprakiga slaktingar. Det tycks vara sa att bade larare och
studenter tycker att det &r viktigt att studera med hjélp av laroboken och att temana i

laroboken &r nyttiga och lampliga for dem.

Det framgick av informanternas svar att de i synnerhet i gruppen Svenska 3 inte hinner
samtala s& mycket eftersom de forsoker gora alla de uppgifter som finns i laroboken. Manga
av informanterna hade anda sagt redan i borjan av kursen att de hade kommit till kursen
eftersom de ville forbattra sina muntliga kunskaper for att kunna kommunicera med
svensksprakiga. Troligen vore det battre att diskutera mer under lektionerna eftersom
larobokens uppgifter kan alla géra hemma men jag antar att alla inte har nagon som kunde

prata pa svenska med dem. Man kan inte lara sig att tala battre om man inte Gvar.

Lararen konstaterade att manga av studerandena ar redan i pensionsaldern och de var vana vid
att gora strukturévningar i skolan och troligtvis ocksa en stor del av andra informanter ar vana
vid att gora mestadels ordforrad- och strukturévningar nér de studerar ett frammande sprak.
Som Rogers (2004) uppger ar det svart for vuxna att lara sig nya fardigheter och kunskaper
eftersom vuxna redan har sina egna vedertagna vanor och att manga inte vill ifragasatta dessa.
Antagligen vore det relativt konstigt for vuxna att till exempel studera utan larobok eller

anvanda mycket tid pa att bara 6va talandet.

Informanternas 6nskan att kunna lara sig att tala battre hade uppenbarligen anda uppfyllts
eftersom alla var néjda med undervisningen och laroboken. Jag ville ocksa fa veta att
eftersom det inte finns nagon nationell laroplan for svenskstudier vid medborgarinstitut, om
studerandena ocksa sjalva kan paverka innehallet i lektionerna. Lararen konstaterade att
studerandena har mojlighet att paverka innehallet i lektionerna men de hade forsokt gora detta
i nagon storre grad. Det kan vara sa att de &r nojda med allt eller att de helt enkelt &r vana vid
att gbra som lararen sdger p.g.a. sina tidigare erfarenheter i skolan. Kokkinen (2008:13)
konstaterar att lararen var en auktoritet i ungdomen av vuxna som delade ut kunskap men

nufortiden anses det att varenda ar ansvarig for ens egen inlarning.
En av informanterna som studerar i gruppen Svenska 1 konstaterade sa har:

(19)”Aikuisopiskelijan tdytyy itse olla aktiivinen ja pystyd sanomaan, mita
opiskelulta haluaa. Minulle on riittanyt talld hetkella tdma opetus, koska olen

tdysin alkeissa.”
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"Vuxenstuderande mdste sjdlv vara aktiv och kunna sdga vad han vill studera.

Jag har varit n6jd med denna undervisning eftersom jag nybdrjare. ”

Det ar viktigt att vuxenstuderande &r aktiva eftersom de bara sjalva vet vilka slags kunskaper
och fardigheter de kommer att behdva i sina liv. De har olika orsaker att studera svenska och
det &r ocksa viktigt att larare vet vad studerandena vill ldra sig. Nagra behover eller kommer
att behdva svenska i deras arbete medan nagra studerar bara eftersom de intresserar sig av
spraket. Det ar anda sant att larare inte sa mycket kan ta fram olika slags terminologi eftersom

studerandena har sa olika motiv till att studera svenska.

Tuomisto (1997) framfor vidare att vuxna kan studera och utveckla sig sjéalva helt pa eget
initiativ pa sin fritid. Som larare konstaterade &r alla studerandena vuxna och de kan ocksa
sjalv soka efter sadan information och ordférrad som de kommer att behova. Utifran
informanternas svar kan man tolka att det anda tycks vara sa att manga av informanterna
forvantar sig att lararen ska ta fram sadana ordlistor som de behover. Larare kunde kanske

sporra mer dem att soka efter information som de sjalv behdver.

5.2 Undersokningsprocess

Jag utférde min studie genom att géra en kvalitativ undersékning med kvantitativa drag som
bestod av en enkdt och en intervju. Jag ville anvdnda en kvalitativ metod eftersom som
Hirsjarvi och Hurme (2000:28) konstaterar att man med hjalp av kvalitativa metoder kan se
ndrmare vilka betydelser man ger till foreteelser och handelser och metoden stéller

informanternas perspektiv och rost i focus.

Jag anser att jag genom att anvanda enkat som undersokningsmetod fick sa mycket
information som mojligt eftersom jag undersokte alla tre grupper och kom fram till att
asikterna varierade ocksa inom gruppen. Kvalitativ metod fungerade val i denna

undersokning eftersom jag inte ville styra deras svar for mycket.

Undersokningen genomfordes snabbt i borjan av lektionen och néstan alla gick med pa att
fylla enkaten. Lararen hade redan pad forhand fragat om studerandena vill delta i min
undersokning och alla var samarbetsvilliga. Eftersom informanterna deltar i kurser pa sin
fritid och maste betala en kursavgift ville jag inte anvanda for mycket av deras tid. Jag utforde

min enkatundersokning i slutet av november som kanske inte var den bdsta mojliga
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tidpunkten eftersom den dr sa nara jul och manniskor har ofta brattom da. Det ar kanske

orsaken till det att manga av studerandena var borta.

Om jag hade intervjuat till exempel en person fran varje grupp hade jag fatt hora bara deras
asikter men med hjalp av enkét fick jag en relativt omfattande uppfattning om studier i
svenska vid medborgarinstitut. Genom en intervju hade jag anda kunnat stélla preciserande

fragor och pa det viset hade jag fatt kanske annu mer omfattande svar.

Genom att intervjua lararen fick jag veta ocksa larares asikt om hur studier skiljer sig vid
medborgarinstitut fran andra ldaroanstalter och vad hon tycker &r viktigt att lara sig som
vuxenstuderandena. Om jag ocksa hade observerat deras lektion hade jag ocksa sjalv fatt en

uppfattning om lektioner och kunnat forsta informanternas svar béttre.

6 AVSLUTNING

Syftet med denna studie var att redogora for hur man studerar vid medborgarinstitut.
Materialinsamlingen genomfordes som en enkatstudie och en intervju. Enligt resultaten &r
studierna vid medborgarinstitut lattare och friare an i andra laroanstalter. De har inga prov och

allt larande beror pa ens eget engagemang.

Informanterna pa kursen Svenska 1 ansdg att de hade studerat alla delomraden av
sprakinlarning jamnt, pa kurs 2 ansags att de mest hade betonat ordkunskap och grammatik
och i den tredje gruppen betonades mest lasforstaelse och nastan lika mycket ocksa muntlig
produktion. Larandet koncentrerade sig mest pa larobokens uppgifter och bade lararen och

studerandena ansag att laroboken &r nyttig for dem.

Mina resultat kan naturligtvis inte generaliseras eftersom jag bara undersokte ett
medborgarinstitut och antalet informanter var litet. Dessutom undervisade samma larare alla
dessa grupper och jag kan inte veta hur man lar sig svenska i andra medborgarinstitut. Det kan
till exempel vara sa att man i alla medborgarinstut inte anvander en larobok darfor att det inte
finns nagon nationell laroplan som man borde félja. Jag antar att det beror mycket pa larare
och studerandenas Onskningar hur det fungerar. | dessa grupper ansag bade larare och

studenter att laroboken ar nyttig for dem eftersom de studerar annu baskunskaper i spraket.

| fortsattningen vore det intressant undersdka om studier vid medborgarinstitut har motsvarat

studerandenas forvantningar: hur mycket studerandena har lart sig under aret och hur har de
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lyckats utveckla sina muntliga fardigheter i talsituationer. Vidare vore det intressant att veta

hurdana inlarningsstrategier de anvander nér de studerar svenska.

Jag anser att man kan ha nytta av denna undersékning eftersom det finns manga méanniskor
som vill studera svenska och denna undersdkning visade att man behdver svenska dven i
Mellersta Finland. Till min 6verraskning hade 28 % av informanterna bérjat studera svenska
eftersom de behover eller kommer att behéva svenska i sitt arbete. Detta &r en viktig grund
om det dr nodvandigt att motivera varfor man maste studera svenska. Man ska inte heller
glomma att det finns ocksa arbetsplatser inom vuxenutbildningen och de kan vara potentiella

mojligheter for manga.
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BILAGA 1

Kysely Jyvaskylan kansalaisopiston ruotsin kielen ryhmille 11/2011

Opiskelen Jyvaskylan yliopistossa ruotsin kieltd ja tdmé& kysely on osa
kandidaatintutkielmaani, jossa tutkin ruotsin kielen opiskelua kansalaisopistossa. Kyselyyn
osallistutaan nimettdmasti ja vastaukset kasitellaan luottamuksellisesti. Kyselyn vastauksia
kéytetaddn tutkimusaineistona. Pyrithan vastaamaan kysymyksiin mahdollisimman kattavasti
ja perustelemaan vastauksesi.

Mira Karppanen

Taustatiedot:

Sukupuoli:

Ika:

Mill& ruotsin kurssilla opiskelet? Ympyroi oikea kurssi.
Ruotsi 1 Ruotsi 2 Ruotsi 3
Kysely:

1. Mika sai sinut osallistumaan télle ruotsin kielen kurssille?

2. Oletko opiskellut ruotsia aiemmin jossakin muualla? Missa? Kuinka paljon?

3. Jos olet opiskellut ruotsia aiemmin, miten opiskelu kansalaisopistossa eroaa aiemmasta?
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4. Laita seuraavat kielen oppimisen osa-alueet tarkeysjarjestykseen (1-6), niin ettéa
tarkeimpanda pitdmasi osa-alue saa numeron 1 ja vahiten tarkeana pitdmasi osa-alue saa
numeron 6.

() Lukeminen ja tekstin ymmartdminen

( ) Sanaston opettelu

() Kieliopin opettelu

() Suullinen tuottaminen ja adntaminen

() Kuullun ymmartdminen

() Kirjoittaminen

Kommentoi, miksi laitoit ne tdhén jarjestykseen.

5. Mita edelld mainittuja kielen oppimisen osa-alueita télla kansalaisopiston kurssilla
mielestési painotetaan eniten?

6. Mita mielta olet oppikirjan aihealueista?

7. Uskotko, etté opiskelluista aihealueista on sinulle hydtya tulevaisuudessa? Missé
tilanteissa?
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8. Keskittyyko opiskelu mielestési lahinna oppikirjan tehtéviin vai oletteko tehneet
harjoituksia my0ds oppikirjan ulkopuolelta? Jos olette, niin millaisia harjoituksia olette tehneet
ja kuinka paljon niité on ollut?

9. Saatko itse vaikuttaa opetuksen siséltoon? Miten?

Kiitos vastauksistasi!
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BILAGA 2

Haastattelu

o PRE

o o

8.
9.

Kuinka kauan olet opettanut ruotsia kansalaisopistossa?

Oletko opettanut muissa oppilaitoksissa?

Jos olet, miten opettaminen kansalaisopistossa eroaa muista?

Pitadko mielestasi aikuisopetuksessa keskittyéa eri asioihin kuin silloin kun opettaa
nuoria?

Mitka kielen osa-alueet ovat mielestasi tarkeitéd aikuisten ruotsin oppimisessa?
Onko teilld opetussuunnitelmaa?

Jos ei, niin onko joka kurssilla silti jotkut tietyt asiat esimerkiksi Kieliopissa ja
sanastossa, jotka on pakko kéayda l&pi?

Kéytatteko paljon kirjaa opiskelussa?

Oletteko tehneet myos harjoituksia kirjan ulkopuolelta? Jos olette, millaisia?

10. Saavatko opiskelijat ehdottaa aiheita? Ovatko he ehdottaneet?



