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Suullinen kommunikaatio ja kielitaito ovat kielitaidon tarkeimpiad osa-alueita. Kuitenkin
suullinen kielitaito on ollut melkeinpé sivuseikka koulujen kieltenopetuksessa ja vasta
vuonna 2010 lukioille tuli pakolliseksi jarjestaa syventava suullisen kielitaidon kurssi Puhu
ja ymmarra paremmin.

Taman tutkielman tarkoituksena on kartoittaa lukiolaisten kokemuksia ruotsin suullisesta
Kielitaidosta ja tastd uudesta kurssista. Tarkoituksena on selvittda pitavatkd he suullista
kielitaitoa ruotsin kielessa tarkeand, miten he haluaisivat, ettd heidan suullista kielitaitoaan
testataan ja minkaélaisia kokemuksia heilld on kurssista Puhu ja ymmérra paremmin.

Tutkimusaineisto keréattiin  kyselyll4, joka koostui sekd monivalinta- ettd avoimista
kysymyksistd. Kyselyyn vastasi 19 opiskelijaa, jotka olivat juuri suorittaneet kurssin Puhu ja
ymmarra paremmin eréassa keskisuomalaisessa lukiossa. Aineisto analysoitiin kdyttden seka
kvantitatiivisia ettd kvalitatiivisia menetelmia. Aineiston suppeuden vuoksi tarkoituksena ei
ole yleistdd, vaan ennemminkin Kkartoittaa ja kuvailla oppilaiden kokemuksia suullisesta
kielitaidosta ja kurssista.

Kyselyn perusteella voidaan todeta, ettd oppilaat pitavat suullista kielitaitoa tarkednd, mutta
suullisen kielitaidon harjoittelua koulussa ei koeta kovin hyodyllisend. Suurin osa ei halua
ettd heidan suullista Kielitaitoaan testataan ylioppilaskokeessa. Lisaksi suullisen kielitaidon
kurssi on oppilaiden mielestd parantanut heidan suullista kielitaitoaan. Oppilaat pitivat
erityisesti pari- ja ryhmaétehtévista sekd autenttisista kommunikaatioharjoituksista. Vain
kurssin aihepiirit saivat negatiivisen arvion oppilailta. Aiheiden tulisi olla nykyaikaisempia
ja liittyd enemmaén tosielamén kielenkéayttotilanteisiin.
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1 INLEDNING

Muntlig kommunikation och muntlig sprakfardighet ar nagra av de viktigaste delarna i
sprakfardighet men dem kan man inte lara sig bara av sig sjalv. Darfor ar det nagot underligt
att muntlig sprakfardighet har varit och kanske fortfarande &r en bisak i skolornas
sprakundervisning. Manga studier har framhavt vikten av muntlig sprakfardighet i aratal men
forst fr.o.m. ar 2010 har det blivit obligatoriskt i det finska gymnasiet att ordna en

fordjupande kurs i muntlig sprakfardighet.

Under mina skolar bestod muntliga évningar mest av pardvningar dar man hade strikta
instruktioner om hur man muntligt skulle dversatta givna meningar. Sadana évningar liknar
anda inte kommunikationen i det verkliga livet utanfor skolan. Jag fick nastan ingen traning i
uttal heller. Forst pa senare ar har jag lart mig att man inte kan lara sig tala om man inte
kommunicerar pa det frammande spraket. | detta kan en muntlig kurs hjalpa, speciellt i sadana

omraden i Finland, dar man sallan i vardagslivet kan hora och tala svenska.

Vidare anser jag det vara viktigt att denna nya kurs nu utvarderas standigt sa att den tjanar
sina mal. D3 ar det ocksa viktigt att iaktta elevernas synvinkel. Ruoho (2011) undersokte
redan kursen ur lararnas synvinkel men jag anser att det &r viktigt att ocksa redogora for

elevernas synpunkter, for det ar just for dem som kursen dverhuvudtaget halls.

Syftet med denna undersokning &ar saledes att granska gymnasieelevers asikter om den
muntliga kursen Tala och forstd battre. Vidare utreder jag hur elever anser att muntliga
sprakfardigheter borde évas och testas. Jag vill ocksa veta vad de i allmanhet anser om
muntlig sprakfardighet i svenska spraket. Jag utreder detta med en enkat som innehaller bade

slutna och 6ppna fragor.
Mina forskningsfragor ar:

1. Hurdana asikter har elever om muntlig sprakfardighet i svenska?
2. Hur anser de att muntlig sprakfardighet borde testas?
3. Hurdana erfarenheter har elever av kursen Tala och forsta battre?

Mina prelimindra hypoteser baserar sig pa mina egna erfarenheter. Jag antar att elever anser
att muntlig sprakfardighet ar viktig men samtidigt kan de vara blyga for att tala pa svenska.

For det andra antar jag att de inte vill att muntlig sprakfardighet testas i studentexamen. Till



sist antar jag att de prefererar sadana dvningar dar man kan anvéanda spraket i autentiska och

verklighetsliknande situationer.

| denna uppsats redogor jag forst for den teoretiska bakgrunden fér muntlig sprakfardighet
och presenterar ocksa gymnasiets laroplan (kapitel 2). Darefter redogor jag for materialet i
undersokningen och beskriver hur jag valde undersoknings- och analysmetoden (kapitel 3).
Sedan presenterar och diskuterar jag resultaten (kapitel 4) och till slut ssmmanfattar jag min
undersokning som helhet (kapitel 5) samt ger forslag till fortsatta studier (kapitel 6).

2 TEORIBAKGRUND

| detta kapitel redogor jag for den teoretiska bakgrunden for begreppet muntlig sprakfardighet
samt dess undervisning och testning. Dessutom tar jag upp det som sdgs i laroplanen om
muntlig sprakfardighet i svenska spraket. Till slut presenterar jag nagra tidigare studier kring
detta tema. Aven om flera av mina kallor redan ar tamligen gamla anser jag att deras innehall

mestadels &r korrekt aven i dag.

2.1 Talat sprak och muntlig kommunikation

Enligt Tiittula (1992) ar talat sprak sprakets form som produceras vokalt och tas emot
auditivt. Muntlig kommunikation omfattar saledes bade talande och lyssnande. Tiittula (1993:
65) paminner dessutom om att nonverbal kommunikation ocksa ingar i talet och saledes finns
det manga olika uttrycksmedel for meddelanden. Tiittula (1992) papekar vidare att det dven
finns prosodiska och paralingvistiska aspekter i talet, sasom rytm, intonation och betoning

som paverkar meddelanden.

Hildén (2000b: 172-173) definierar muntlig kommunikation som kommunikativ sprakfunktion
dar sprakbrukare producerar, mottar eller formedlar tal. Detta forutsatter muntlig
kommunikationsformaga som bestar av sprakliga, funktionella samt strategiska kunskaper.
Sprakliga kunskaper kommer till uttryck i att talet ar grammatiskt och fonetiskt ratt och
talaren beharskar nonverbal kommunikation. Funktionell kunskap &r kunskap om kulturella
aspekter av spraket medan strategiska kunskaper behdvs nar man planerar och styr

interaktionen.



Enligt Tiittula (1992) ar muntlig och skriftig kommunikation tva olika
kommunikationssituationer och darfor kraver de ocksa olika sprakformer och regler (se dven
Heikkila m.fl. 2000). Tiittula (1993: 63-64) poangterar att det &r viktigt for en spraklarare att
vara medveten om skillnader mellan muntlig och skriftlig sprakform. Skillnaderna har att géra

med kommunikationssituationen och med processen dar spraket produceras.

Tiittula (1993: 67-68) betraktar processen dar talet produceras som dynamisk vilket betyder
att talet hela tiden gar framat. Talet ar tamligen snabbt och talaren har inte mycket tid att
planera. Vidare maste talaren hela tiden kontrollera sitt tal och korrigera sig. | talet anvander
man enligt Heikkild m.fl. (2000) korta satser som till och med kan sakna satsdelar. Dessutom
kan man omformulera sig och upprepa det som redan sagts om lyssnaren inte forstar (se dock
Salo-Lee 1991). Tiittula (1993: 64-69) noterar att skrivna texter a sin sida ar statiska,

langsamma att producera och att de alltid &r sparade sa att lasaren kan aterkomma till dem.

Kommunikationssituationer uppvisar ocksd manga skillnader. Tiittula (1992) konstaterar att
talat sprak ar situationsbundet och ofta sker ansikte mot ansikte. Darfor kan alla meddelare
paverka meddelandet. | skrivet sprak finns det daremot bade tidsméssiga och lokala skillnader

mellan avsdndare och mottagare.

Tiittula (1993: 65) konstaterar att den viktigaste och vanligaste kommunikationssituationen &r
samtal. Darfor borde man i skolundervisningen fasta avseende vid samtalets egenskaper.
Interaktionen &r enligt Tiittula viktig da lyssnaren inte kan vara passiv i ett samtal, utan han
maste kunna ge respons bade verbalt och nonverbalt. | samtalet finns det ocksa véxling i
turtagande och darfor maste deltagarna kunna be om ordet, ge ordet och &ven avbryta ordet pa
ett lampligt satt.

Enligt Heikkila m.fl. (2000) har ett samtal pa ett frammande sprak ocksa sina specialdrag. Det
ar vanligt att man inte kan nagot ord som behdvs, att lyssnaren inte forstar vad som sags och
att man inte kanner till seder och bruk. Det ar viktigt att elever Iar sig hur man uttrycker dessa

saker pa malspraket. De maste foljaktligen ldra sig olika kommunikationsstrategier.



2.2 Muntlig sprakfardighet

Muntlig sprakfardighet kan definieras pa flera olika sétt och jag anser att dessa kompletterar
varandra. Hildén (2000a: 5) definierar muntlig sprakfardighet som en funktion av
sprakspecifik kunskap som forverkligas muntligt och som kréaver sociolingvistisk, pragmatisk,
strategisk och spraklig kompetens. Salo- Lee (1991: 2) daremot avser med muntlig
sprakfardighet formdgan att motta och producera sprak, samt anvanda det ledigt och
andamalsenligt ~ som instrument  for muntlig kommunikation i olika
kommunikationssituationer. Detta forutsatter en viss baskunskap i spraket. Enligt Yli-Renko
(1991: 29) betyder muntlig sprakfardighet dubbelriktad kommunikation som sker ansikte mot
ansikte. Det &ar vésentligt att kommunikatorerna har en gemensam kontext samt att talarens

och lyssnarens roller ar dmsesidiga.

Yli-Renko (1991: 25) papekar att muntlig sprakfardighet och lasforstaelse pa frammande
sprak enligt undersokningar ar kunskaper som behovs i arbetslivet. Enligt Salo-Lee (1991: 1)
ar internationellt umgange nufértiden i hdog grad muntligt men tyvarr &ar vi finlandare ofta
radda for att tala pa fraimmande sprak. Yli-Renko (1989: 1) visar att om man férsummar den

muntliga sprakkunskapen i skolundervisning kan det ha en stor inverkan pa arbetslivet.

Salo-Lee (1991: 3, 18) papekar att de delar av muntlig sprakfardighet som orsakar problem
for finlandare ar sprakets pragmatiska aspekter, sasom de  kulturbundna
kommunikationssatten. Tyvarr har finlandare ocksd en negativ uppfattning om sin egen
muntliga kommunikationsformaga och om sig sjalva som kommunikatorer, ndgot som ocksa
kan paverka sprakinlarningen. Yli-Renko (1991: 32) konstaterar att eleverna ar radda for att
uttrycka sig muntligt pa grund av att grammatik anses vara sa viktig och betonas i sa stor

utstrackning i sprakundervisning.

Hildén (2000a: 320) a sin sida konstaterar att gymnasisternas fardighet att tala ar tamligen bra
och att de beharskar horforstaelse val. Dessutom anvéander de sina kunskaper och fardigheter
modigt och de tvekar inte att upptrada infor klassen. Delomraden som daremot behdver mera
traning enligt henne &r seder och bruk samt artighetsregler som hor till den svenska

kommunikationskulturen, uttal, lyssnarbeteende och argumentationskunskaper.



2.3 Laroplan

Enligt Grunderna for gymnasiets laroplan (2003) maste elever forses med beredskap for
internationellt samarbete. Eleverna maste na formagan att agera internationellt och kunna
kommunicera mangsidigt pa fraimmande sprak. Kooperativ inlarning maste utnyttjas sa att
eleverna inhdmtar kunskaper som behOvs i samarbete, véaxelverkan och effektiv

kommunikation.

2.3.1 Laroplansgrunderna i svenska

Svenskundervisningens mal &r att utveckla elevers interkulturella kommunikationsférmaga.
Eleverna skall forses med kunskap om spraket och dess anvandning. Det &r viktigt att eleven
ocksa skall kunna kommunicera pa ett satt som ar karaktaristiskt for svenska spraket och
kulturen. Elevernas uppmarksamhet skall alltsa fastas vid skillnader mellan den finska och
svenska kommunikationskulturen (GLGY 2003).

Dessutom instrueras eleverna i att anvanda kommunikationsstrategier som ar andamalsenliga
med hansyn till respektive kommunikationsuppgift och sammanhang. Eleverna skall ocksa bli
medvetna om sina styrkor och omraden som behdver mera traning och pa det sattet kunna ta

ansvar for sitt eget larande.

2.3.2 Kursen Tala och forsta battre

I Andring av grunderna for laroplanen i gymnasieutbildning for unga (2003) beskrivs kursen
Tala och forsta battre (B1). Pa kursen 6vas olika kommunikationsstrategier och anvandning
av spraket i olika situationer i vardagslivet. Amnena for évningarna dr aktuella nordiska
handelser och dvriga svenskkursers amnesomraden. Texter och annat material anvands for att
ova bade talformdga och talforstdelse. Beskrivningen ar nastan likadan for den langa
larokursen (A).

Kursen bedoms enligt skalan 4-10 och bedémningen baserar sig dels pa provet i muntlig
sprakfardighet som ordnas i slutet av kursen dels pa det kunnande som visats under kursen.
Eleven far dven ett sarskilt intyg 6ver det muntliga provet som bilaga till avgangsbetyget.



2.4 Undervisning i muntlig sprakfardighet

2.4.1 Stéllning av muntlig sprakfardighet i sprakundervisning

Salo-Lee (1991: 1-2) anser att fast fokus i skolornas sprakundervisning redan har flyttats till
muntlig sprakfardighet och undervisningen officiellt redan lange har stravat efter anvandning
av spraket som huvudsak, tillampas forskningsresultaten langsamt i praktiken i
undervisningen och laromedlen. Trots den nutida kommunikativa orienteringen konstaterar
Tiittula (1993: 63) att man manga ganger i sprakundervisning maste undervisa i muntlig
sprakfardighet genom skrivet sprak. Dessutom anser Salo-Lee (1991: 14-15) att muntligt
sprak och de forvantningar som stalls pa det, ofta narmar sig skrivet sprak i

undervisningssituationer.

Salo-Lee (1991: 17-18) papekar dock att detta beror pa att det sallan & mojligt att folja
reglerna for naturlig muntlig kommunikation i sprakundervisning. Det finns namligen olika
handlingssatt i skolor som kan strida emot reglerna for naturlig muntlig kommunikation. Man
far t.ex. lov att tala nar lararen tillater detta och man far inte avbryta andra. Man avslutar inte
heller kommunikationen pa ett naturligt satt och far inte naturlig respons fran andra.
Dessutom konstaterar Green-Vénttinen m.fl. (2010: 36) att undervisningsgrupper ofta ar for
stora vilket leder till att det inte finns tillrdckligt med tid for muntlig 6vning (se aven
Huttunen m.fl. 1995: 12).

Yli-Renko (1991: 25, 53) fastslar att trots att viktigheten av muntlig sprakfardighet erkanns,
fasts det inte tillracklig uppmdarksamhet vid att Ova talande. Detta beror enligt Green-
Vinttinen m.fl. (2010: 33) pa forberedelser infor studentexamen som tar mycket tid.
Majoriteten av eleverna skulle vilja ha mera 6vning i talande samt i talsituationer som har
med praktiken att gora. Green-Vanttinen m.fl. (2010: 60) rapporterar att eleverna sjélva framst
skulle vilja lara sig tala pa frammande sprak (se ocksa Yli-Renko 1989: 2-3). Detta visar att

eleverna ar medvetna om vilka fardigheter de kommer att behdva i livet.

Enligt Yli-Renko (1991: 46, 67) &r alla elever motiverade att inhdmta sprakkunskaper som
behovs i praktiken och Green-Vanttinen m.fl. (2010) konstaterar att dven lararna anger detta
som undervisningens mal. Trots sin motivation anser eleverna att de inte lar sig att tala
ordentligt pa frammande sprak i gymnasiet. Néstan 90 % av eleverna svarade dessutom enligt

Yli-Renko (1991: 46-47) att de &r radda for att tala svenska. Den framsta orsaken &r att man
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inte ar van vid att tala pa grund av att man inte har fatt tillrackligt mycket dvning. Vidare
finns det manga faktorer, sdsom grammatikbetonad och lararstyrd undervisning, stora
undervisningsgrupper, anvandning av modersmalet pa spraklektioner samt studentexamen

som betonar skriftlig fardighet, som hindrar talande pa det frammande spraket.

Vidare forhaller eleverna sig enligt Tuokko (2009) negativa mot studier i svenska spraket.
Eleverna anser svenskstudier som trakiga och kravande dven om de enligt Kettunen (2004)
ocksa anser det vara viktigt att ha goda sprakkunskaper i svenska. Det visar sig saledes att

eleverna inte tycker om sjalva studierna fast de kunde vara motiverade att lara sig spraket.

Lararen har ett stort inflytande pa elevernas motivation. Kettunen (2004) poangterar att
positiv motivation framjas av en trevlig och sporrande larare. Dartill maste lararen vara
kompetent och ha positivt forhallningssétt mot elever och vara den s kallade ”goda liraren”.
Negativ installning och en larare som inte kraver tillrackligt mycket av sina elever kan

daremot framkalla negativ motivation.

Vad galler metod och material for undervisningen anger Kettunen (2004) att de maste vara
intressanta, varierande och mangsidiga (se dven Green-Vanttinen m.fl. 2010: 40). Enligt Yli-
Renko (1991: 54) beror det pd metoder hur intresserade elever blir av spraket och larande.
Amnen maste ocksd vara tillrackligt utmanande. Kettunen (2004) rapporterar att elever
speciellt tycker om portfolier och par- eller grupparbeten (jfr. Green-Vanttinen m.fl. 2010: 60
och Yli-Renko 1991). Green-Vanttinen m.fl. (2010: 58) papekar dessutom att eleverna sjalva
onskar mer material utanfor laroboken. Ensidigt innehall och gammalmodig undervisning,
trakiga uppgifter samt lag undervisningsstandard orsakar daremot enligt Kettunen (2004)

negativ studiemotivation.

2.4.2 Reformforslag

Det finns manga olika aspekter i undervisning i muntlig sprakfardighet som maste tas hansyn
till om man vill forbattra sprakundervisningen. For det forsta paminner Yli-Renko (1991: 32)
om att det speciellt i Finland i sprakundervisningen ar nodvéandigt att fasta uppméarksamhet
vid modigt talande, for réadslan att kommunicera dar typisk for finnars muntliga

kommunikation dven pa modersmalet. Man behdver i allméanhet bli mera sjalvséaker i sin
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muntliga anvandning av spraket. Det viktigaste malet enligt Yli-Renko &r saledes att lara sig

tala utan att vara radd.

Dessutom &r det viktigare att utveckla flyt an exakthet. Salo-Lee (1991: 18-19) betonar att
den traditionella sprakundervisningen som koncentrerar sig pa sprak och dess former borde
forvandlas till kommunikationscentrerad undervisning. Green-Vanttinen m.fl. (2010: 60-61)
konkluderar pa motsvarande satt att undervisningen for mycket betonar grammatik. Ett
allmant reformforslag &ar att grammatik forminskas och undervisningen och &évningen i
vardagliga uttryck och ord okas (jfr. Yli-Renko 1991: 54-55). Yli-Renko (1991) noterar
vidare att man maste satsa mera pd 6vning och undervisning i uttal och naturligt umgénge pa
det frammande spraket an pa olika regler. Undervisningens syfte borde inte vara forberedelse
infor studentexamen utan att uppna sprakkunskaper som behdvs i livet (se dven Hildén 2000:
2).

For det andra papekar Yli-Renko (1991: 32) att man pa grund av den grammatikbetonade
traditionella undervisningen maste 6va talande rikligt bade i sprakundervisning och i
spraklararutbildning. Lararens bristfalliga muntliga sprakfardighet hindrar namligen muntlig
ovning i klassrummet. Lararen och eleverna maste kommunicera pa malspraket sa mycket
som mojligt for att fa optimal nytta av undervisningen. Enligt Green-Vanttinen m.fl. (2010:
37) ar det dessutom motiverande for elever om lararen ofta talar svenska och det ar ocksa det

bésta sattet att lara sig forsta talad svenska.

A andra sidan kan eleverna inte lra sig tala om det bara ar lararen som talar i klassrummet.
Salo-Lee (1991: 2) betonar att lararen hellre borde tala tillsammans med elever. Yli-Renko
(1991: 34, 53) fastslar dessutom att lararen maste lara ut ordférrad som har med meddelandets
innehall att goéra, men ocksa olika kommunikationsstrategier sasom t.ex. tvekande,
argumentering, upprepning, kallprat 0.s.v. Da lar eleverna sig att reagera pa ett naturligt satt i

varierande kommunikationssituationer (se &ven Salo-Lee 1991).

For det tredje konstaterar Heikkila (2000) att muntliga évningar inte &r isolerade fran andra
uppgifter eller delar av spraket utan att man genom muntlig 6vning ocksa kan stddja andra
delar av sprakkompetens, t.ex. ordforrad. Men atminstone nar man évar grammatik muntligt
utgors ett av problemen i att de nutida évningarna ar ganska daliga. Detta beror pa att t.ex.
luckdvningar inte leder till kommunikativ sprakbeharskning.
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Battre uppgifter ar enligt Heikkila (2000) sadana som kraver egen produktion, versattning av
satser och riktigt tankearbete. Det framjar namligen ihagkomsten om man anvénder spraket
for att uttrycka saker som &r viktiga for en. Salo-Lee (1991: 19) poéngterar att mangsidiga
ovningar och anvandning av malspraket ar vasentliga om man vill utveckla elevers

kommunikationsformaga.

Kettunen (2004: 143) rapporterar att elever anser att de behdver svenska framst i muntliga
situationer. De uppskattar autenticitet och praktiska uppgifter och vill anvanda spraket pa
riktigt under lektionerna. Detta tyder pa att autentisk 6vning och muntliga dvningar borde
Okas. Vidare skulle man anvanda meningsfulla praktiska situationer for att 6va inlarda
kunskaper. Detta Okar enligt Green-Vanttinen m.fl. (2010: 36, 63, 82) &dven elevernas

motivation och stédjer sprakinlarning.

Man borde ocksa enligt Green-Vanttinen m.fl. (2010: 29, 35, 50, 82) ha fler temadagar och
diskussioner kring elevernas intresseomraden. Uppgifter som anknyter till elevernas egen
varld upplevs namligen som meningsfulla. Filmer och TV-program kan anvéndas som
inspirationsmaterial och autentiska moten med den svenska varlden kan forverkligas genom
resor, teaterforestaliningar och géster. Allt som allt borde undervisningen differentieras mera
enligt elevernas intressen och det autentiska sprakbruket i klassen borde 6kas.

Yli-Renko (1991: 34, 55) menar vidare att det ar viktigt att undervisningens innehall och
arbetssatten ar sadana att de inspirerar elever till att kommunicera sjalvstandigt och genuint
och att ta ansvar for sitt eget arbete. Elevcentrerade arbetssatt framjar sjalvstandigt arbete dar
eleven sjalv dar initiativtagare. Yli-Renko (1991: 33) konstaterar vidare att det &r lararens

kravande uppdrag att skapa en sa positiv arbetsatmosfar som mojligt.

Till sist framhaver Heikkila (2000) att man maste borja dva konsten att tala genast nar
sprakundervisningen borjar. Darfor betonar aven Yli-Renko (1991: 54) att man borde borja
fornya sprakundervisningen fran och med lagstadiet. Pa sa satt kan man skapa en battre grund

for 6vning i talande i skolundervisningen.
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2.5 Bedémning av muntlig sprakfardighet

Skolstyrelsen upprattade redan ar 1988 en arbetsgrupp for att reda ut om man skulle kunna ha
ett muntligt prov vid sidan av studentexamen och hur detta skulle organiseras. | utredningen
framkom det klart att behovet av muntlig sprakfardighet 6kar jamt (SUKOL). Dessutom
betonar Yli-Renko (1989: 1-2) likartat att den datida studentexamen inte tillrackligt stodjer
den muntliga sprakfardighet som behdvs i arbetslivet. Med hjalp av ett muntligt prov kunde
man forbattra studentexamens betydelse som ett prov som stddjer eleverna senare i livet.

Detta &r enligt Yli-Renko det som eleverna ocksa sjalva énskar.

Enligt Yli-Renko (1989) hade det redan i slutet av 1980-talet utvecklats ett prov som var
hoppingivande och mojligen kunde anvéndas i studentexamen. Jag anser att det ar intressant
att konstatera att detta prov anda inte har anvants.

Elever studerar det som testas i studentexamen och det &r den viktigaste orsaken till att ha ett
muntligt prov. Yli-Renko (1991: 56) papekar att ett muntligt prov som del av studentexamen
skulle styra undervisningen mot 6vning i talande. Huhta (1993: 143) pastar vidare att ett
sprakprov som inte mater hela sprakkunskapen utan utesluter muntlig sprakfardighet saknar
nagot vasentligt.

A andra sidan pépekar Huttunen m.fl. (1995: 13) att det &r svéart och problematiskt att
utvardera muntlig sprakfardighet. Salo-Lee (1991: 14) havdar att lararen har en tendens att
utvardera elevers muntliga sprakfardighet enligt normer for skriftlig kommunikation. Yli-
Renko (1991: 57-58) namner som en annan nackdel elevernas ojamlikhet i
testningssituationen vilket kan bero pa personliga faktorer, sasom hur mycket man spanner sig
infor examen. Dessutom &r det svart att fa en helhetsbild av elevens riktiga sprakkunskap pa

kort tid. Allt som allt &r det inte sékert att beddmningen skulle vara objektiv och jamlik.

Trots allt paminner Huttunen m.fl. (1995: 13) om att testning ar viktigt och har en stor roll i
hur motiverade elever &r att utveckla sin muntliga sprakfardighet. Takala (1993) framhaver
dessutom att det ar majligt att testa muntlig sprakfardighet palitligt. Provsituationen maste
vara standardiserad, bedémare vélutbildade (se dven Huhta 1993: 143) och samtalet som
bedoms far inte vara for langt. Problemet kan vara att provsituationen varken ar autentisk eller

liknar den mest typiska talsituationen, nd&mligen informellt samtal.
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2.6 Tidigare understkningar

Ruoho (2011) undersokte kursen Tala och forsta béattre ur lararnas synvinkel. Hon samlade
information om lararnas asikter om, attityder till och erfarenheter av kursen med en
elektronisk enkat och fick 76 svar. Enligt resultaten anser lararna muntlig sprakfardighet som
en viktig aspekt av sprakkunskap. | alla fall méter de tidsbrist och hinner inte ha muntliga
évningar sa mycket som de skulle vilja. Det ar ocksa utmanande for larare att hitta tillampligt
kursmaterial och bedéma muntlig sprakfardighet. | samtliga fall forhaller lararna sig positiva
till kursen och anser den vara nyttig for elever. De har dnda lagt marke till att eleverna

behdver mera traning i muntlig sprakfardighet.

Lupunen (2011) undersokte bl.a. gymnasieelevers asikter om undervisning i muntlig
sprakfardighet i svenska spraket. Han fick 58 enkatsvar och resultaten tyder pa att elevernas
attityder till svenska spraket ar ganska positiva, men undervisningen i muntlig sprakfardighet
borde andras eller forbattras sa att den béattre skulle forbereda elever for sprakbruket utanfor

skolan.

Hollmén (2007) utredde vad gymnasieeleverna anser om undervisning i och inlarning av
muntlig kommunikation. Materialet insamlades med hjalp av atta temaintervjuer och
resultaten visade att informanterna hade positiva attityder till svenskan, och stdrsta delen
antog att de kommer att behova sina sprakfardigheter i framtiden. A andra sidan bedémde
ingen av eleverna sin muntliga sprakfardighet i svenskan som bra, och dessutom beskrev de

att de i nagon man upplevde radsla for att kommunicera.

3 MATERIAL OCH METOD

| detta kapitel presenterar jag materialet samt redogér foér metoden som anvandes i denna
undersokning. Forst tar jag upp allménna drag av kvantitativ och kvalitativ forskningsmetod.
For det andra kommer jag att beskriva forskningsmetoden som jag anvander i denna

undersokning och dérefter redogdra for insamlingen och analysen av materialet.
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3.1 Kvantitativ och kvalitativ forskningsmetod

Kalaja m.fl. (2011:19-20) konstaterar att n&r man anvander kvantitativ metod, framstélls och
analyseras foreteelser som numerisk information. Materialet kan insamlas t.ex. med hjélp av
en enkat eller genom ett experiment. Man anvénder olika tabeller och statistiska procedurer
for att beskriva foreteelser. Syftet &r att man skall kunna generalisera resultaten och darfor

maste man ha tillrackligt stort och representativt forskningsmaterial.

Med kvalitativ metod & sin sida forséker man enligt Kalaja m.fl. (2011:19-20) i stéllet for
generalisering forsta foreteelsen sa fullkomligt som majligt. Man kan t.ex. insamla material
med hjalp av en intervju eller genom att undersdka uppsatser. Foreteelser beskrivs oftast med
ord. Det finns manga olika satt att analysera information och med dem forsoker man saledes
att fa en bred bild av foreteelsen.

Kalaja m.fl. (2011:19-20) betonar att kvalitativ och kvantitativ metod emellertid inte utesluter
varandra. De kan ofta anvandas samtidigt och kompletterande. Undersokningen blir da
multimetodisk vilket kan oka informationen, men & andra sidan kraver en sadan metod

omdome och kunskap.

3.2 Insamling av material

Syftet med denna avhandling ar att kartlagga kursen Tala och forstd battre ur elevernas
synvinkel. Jag bestamde mig for att anvanda bade kvalitativ och kvantitativ metod i min
analys for att fa en sa mangsidig bild av kursen som mojligt. Jag samlade in materialet genom

en enkéat som innehaller bade strukturerade och éppna fragor.

Jag ville inkludera manga 6ppna fragor i min enkat for eleverna kan svara pa dem med egna
ord, och enligt Alanen (2011:148,151) kan man darigenom mojligen fa mera hjalp till
analysen och tolkningen av data. Dessutom brukar man kartldgga nya foreteelser med en
enkat som innehaller manga 6ppna fragor. Det finns naturligtvis en risk for att 6ppna fragor

leder till stort svarsbortfall och dessutom kan man inte heller behandla svaren statistiskt.

Jag formulerade enkaten genom att tanka pa olika fragor och teman kring kursen som
intresserade mig och valde de mest relevanta. Jag testade den forsta versionen pa
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universitetskursen Vetenskapligt skrivande och gjorde nagra andringar innan enkaten

skickades vidare.

| den fardiga enkaten (se bilaga 1) fanns det 23 fragor pa finska, varav nio var flervalsfragor
med svarsalternativ. och 11 Oppna fragor. | borjan av mitt frageformular tillfragades
informanterna dessutom om allméan bakgrundsinformation som géallde deras kon, alder och
hur manga ar de hade studerat svenska. Enkaten inneholl saledes tre delar:
bakgrundsinformation, muntlig sprakfardighet i svenska samt gymnasiekursen Tala och férsta
battre. | varje del fanns det bade strukturerade och Gppna fragor. | slutet av enkaten kunde

eleverna dessutom ge kommentarer.

| de slutna fragorna aterfanns fem svarsalternativ som presenteras i tabell 1.

Tabell 1. Svarsalternativ for de slutna fragorna i enkaten

Alternativ | Betydelse

1 helt av annan asikt

delvis av annan asikt

delvis av annan, delvis av samma asikt
delvis av samma asikt

helt av samma asikt

Gl lw|N

Insamlingen av materialet inledde jag med att via e-post kontakta en svensklarare som
undervisade i kursen Tala och forsta béttre i ett gymnasium i en finsksprakig stad i Mellersta
Finland, och fragade om majligheten att gora en enkatstudie. 1 november 2011 skickades
enkaten till gymnasiet och en grupp elever som just hade genomgatt kursen Tala och forsta
béattre fyllde i den.

3.3 Informanter

Jag fick totalt 19 svar pa min enkéat. Andelen pojkar var 63,2 % (12) och andelen flickor 36,8
% (7). De var cirka 18 ar gamla och majoriteten hade studerat svenska i cirka fem eller sex ar.

Nagra fa hade studerat svenska ett par ar langre.

Mitt material ar inte tillrackligt stort for att jag skulle kunna gora nagra generaliseringar men

det ar inte heller mitt syfte. Jag vill hellre kartldgga och beskriva den nya svenskkursen Tala
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och forstd battre ur elevernas synvinkel och jag anser att mitt material racker for detta

andamal.

3.4 Analys av material

Jag analyserade de slutna fragorna kvantitativt och de dppna fragorna kvalitativt. For de forst
namnda berédknade jag procentuella andelar av respondenter som hade valt ett visst
svarsalternativ. Dessa resultat presenterar jag i form av tabeller. Pa nagra stallen kombinerar
jag for tydlighetens skull svarsalternativen 1 och 2 eller 4 och 5, respektive. | tabell 2

demonstrerar jag detta.

Tabell 2. Kombinering av svarsalternativen i analysen av materialet

Alternativ | Betydelse

1-2 av annan asikt

3 delvis av annan, delvis av samma asikt
4-5 av samma asikt

Jag antar att de sma skillnaderna mellan till exempel delvis av samma asikt och helt av samma
asikt inte har betydelse for resultaten i denna undersokning, men jag antar att det faktum att
alla de fem svarsalternativen fanns i enkaten gjorde det lattare for informanterna att svara pa
fragorna. Trots allt behdll jag alla svarsalternativen i analysen om jag ansag att det var
betydelsefullt for resultaten, t.ex. om ingen hade valt alternativen helt av samma asikt eller

helt av annan &sikt.

De 6ppna fragorna kommer jag att i sin tur analysera kvalitativt. Forst presenterar jag de mest
generella och intressanta dragen bland elevernas svar och sedan ger jag nagra illustrerande
citat. Jag har sjalv Oversatt alla citat till svenska. En fraga i mitt frageformular har jag
utelamnat ur resultatbeskrivningen eftersom jag ansag att den inte var relevant med tanke pa

forskningsfragorna.
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4 RESULTAT

| detta kapitel presenterar jag resultaten av min undersokning. Jag presenterar dessa i tematisk
ordning enligt mina forskningsfragor. Jag indelar saledes resultaten i tre grupper: muntlig
sprakfardighet, testning av muntlig sprakfardighet samt kursen Tala och forsta battre. Jag
kommer &ven att diskutera och analysera resultaten och anknyta dem till litteraturomgangen i
kapitel 2.

4.1 Muntlig sprakfardighet i allmanhet

Den forsta fragan i enkaten 16d ”Vad anser du att muntlig sprakfardighet ar?”. Jag ville
namligen veta om eleverna var medvetna om vad begreppet muntlig sprakfardighet dver
huvudtaget betyder. Det mest frekventa svaret var att muntlig sprakfardighet innebar att man
kan tala eller diskutera flytande pa frammande sprak. Interaktionen med andra manniskor
lyftes ocksd fram. Vidare ansag elever att det &r viktigt att man blir forstddd. Vardaglig
kommunikation ndmndes som en situation dar man behover muntlig sprakfardighet. Uttalet
ansags vara viktigt men en elev papekade att andra delar av sprakkunskap é&r lika viktiga.

Salo- Lee (1991) definierade muntlig sprakfardighet pa nastan samma sétt. Enligt henne
innebar muntlig sprakfardighet formaga att ta emot och producera sprak. Hon betonar ocksa
flytet. Dessutom papekar hon pa samma satt som informanterna i foreliggande undersokning,

att muntlig sprakfardighet forutsatter en viss baskunskap i alla sprakets delomraden.

Aven om majoriteten av eleverna beskrev muntlig sprakfardighet pd det ovannamnda sattet,
hade en sa stor andel som sju elever (37 %) inte forstatt fragan ratt utan hade beskrivit sin
egen muntliga sprakfardighet med ord som “ganska bra”, ~inte sa bra” o.s.v. En elev hade

inte alls svarat pa denna fraga.

| tabell 3 presenteras svaren pa fragan som gallde elevernas stéllning till viktigheten av

muntlig sprakfardighet i svenska.
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Tabell 3. Informanternas svar pa pastaendet ~Jag tycker att muntlig sprakfardighet i svenskan

ar viktig”
f %
Av samma asikt 11 57,9
Delvis av annan, delvis av samma asikt 4 21,1
Delvis av annan asikt 4 21,1
Helt av annan asikt 0 0,0
Totalt 19 100,0

Sasom tabell 3 visar, anser storsta delen av eleverna (57,9 %) muntlig sprakfardighet vara
viktig. En femtedel (21,1 %) ar dock delvis av annan &sikt. A andra sidan &r det intressant att

ingen anda anser att muntlig sprakfardighet i svenska skulle vara helt obetydlig.

Dessa resultat visar att eleverna &r medvetna om att de mdéjligen kommer att behéva svenska
senare i sitt liv och pd samma satt kanner till att muntlig sprakfardighet spelar en stor roll i
vart samhalle. Hollmén (2007) fick ocksa motsvarande resultat. Enligt henne har eleverna
positiva attityder till svenska och storsta delen antar att de kommer att behdva sina
sprakkunskaper i framtiden (se aven Yli-Renko 1989 och 1991). Vidare fastslar aven

Kettunen (2004) att eleverna anser att de behdver svenska framst i muntliga situationer.

A andra sidan finns det enligt de féreliggande resultaten en del elever som inte &r sékra p& om
svenskan ar nyttig. Det kan bero pa att de annu inte vet om svenskan kommer att spela nagon
roll i deras liv senare eller inte. Jag tycker att det &r intressant att ingen trots allt &r helt av
annan asikt. Nar man lyssnar pa dagens debatt finns det starka roster emot obligatorisk
undervisning i svenska spraket och jag antog att detta ocksa skulle synas i dessa resultat, men
kanske ser ungdomarna inte situationen sa svartvitt som media presenterar den, utan de

anvander hellre sitt eget omdéme.

I tabell 4 presenteras elevernas asikter om nyttan av muntlig 6vning i svenska.
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Tabell 4. Informanternas svar pa pastdendet Jag tycker att muntlig 6vning i svenskan ar
nyttig”

f %
Av samma asikt 36,8
Delvis av annan, delvis av samma asikt 10 52,6

\'

Delvis av annan asikt 2 10,5
Helt av annan &sikt 0 0,0
Totalt 19 100,0

Enligt respondenterna ar muntlig évning i svenskan inte totalt onyttig sdsom tabell 4 visar.
Ingen har saledes svarat helt av annan asikt. Majoriteten (52,6%) &r delvis av annan, delvis av
samma asikt. Resten forhaller sig positiv till pastdendet, namligen 36,8 % som &r av samma

asikt.

Det ar intressant att 6ver halften anser muntlig sprakfardighet i svenskan som viktig (se tabell
3) men bara en dryg tredjedel anser muntlig évning som nyttig. Detta kan forklaras med att
ovningarna kanske inte ar sa givande. Kettunen (2004) och Tuokko (2009) har pa
motsvarande satt visat att elever forhaller sig negativa till studier i svenska dven om de anser

att spraket i sig ar viktigt.

Heikkila (2000) papekade ocksa att G6vningar som anvands i muntlig sprakundervisning inte ar
av bra kvalitet. Enligt henne &r de 6vningar som finns ganska daliga eftersom de inte leder till
kommunikativ sprakbeharskning. Béttre uppgifter ar enligt henne saddana som kraver egen

produktion, dversattning av satser och riktigt tankearbete.

Enligt Green-Vénttinen m.fl. (2010) ar eleverna motiverade att inhdmta sprakkunskaper som
behdvs i praktiken (se dven Yli-Renko 1991). Trots sin motivation anser eleverna att de inte
lar sig tala pa fraimmande sprak ordentligt i gymnasiet. Man skulle enligt Yli-Renko (1991)
borja fornya sprakundervisningen fran och med lagstadiet. Pa sa satt skulle man kunna en
skapa battre grund fér 6vning i talande och da skulle eleverna ocksa majligen kunna uppleva

évning i muntlig sprakfardighet som mera nyttig.

| tabell 5 aterges elevers svar pa om de tycker att muntlig sprakfardighet borde 6vas mera i

gymnasiet.
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Tabell 5. Informanternas svar pa pastiendet “Muntlig sprakfardighet borde 6vas mera i

gymnasiet”
f %
Av samma asikt 6 31,6
Delvis av annan, delvis av samma asikt 8 42,1
Av annan asikt 5 26,3
Totalt 19 100,0

Utifran tabell 5 kan konstateras att cirka en tredjedel (31,6 %) ar av samma asikt. Gruppen
som hade svarat delvis av annan, delvis av samma asikt bildade en knapp majoritet (42,1 %).
Resultaten tyder pa att andelen muntlig 6vning mojligen ar lagom men kunde kanske okas
lite. Det dr ocksa viktigt att tiden som anslas till muntlig 6vning anvands effektivt och

mangsidigt sa att Gvningen bast tjanar sina mal.

Enligt Yli-Renko (1991) skulle emellertid majoriteten av eleverna vilja ha mera 6vning i
talande och talsituationer som har med praktiken att géra. Denna konflikt med Yli-Renkos
och mina resultat kan tyda pa att denna nya kurs nu har erbjudit tillrackligt med muntlig

dvning da majoriteten av eleverna inte vill ha mera 6vning.

En av mina hypoteser var att eleverna skulle vilja 6va mera saddana kunskaper som man har
nytta av i studentskrivningar. Elevernas svar pa denna fraga kan ocksa tyda pa det. Nar
muntlig sprakfardighet inte testas i studentexamen vill eleverna inte anvéanda sin tid for att 6va

den mera.

Jag hade ocksa en 6ppen fraga som 16d ”Hur anser du att muntlig sprakfardighet borde 6vas i
skolan?”. Det mest frekventa svaret pa fragan var enkel: genom att tala. Det borde antingen
finnas mera talkurser eller ocksa borde muntlig sprakfardighet 6vas mera pa varje kurs. Enligt
eleverna faster lararen dessutom inte tillrackligt mycket avseende vid muntlig 6vning och
sprakfardighet. Eleverna skulle ocksa vilja ha nagot nytt i undervisningen eftersom de nutida
muntliga dvningarna upplevs som gammalmodiga. Par- och grupparbeten samt 6vning i
vardagliga och autentiska kommunikationssituationer fick ocksa medhall. Tva elever svarade

ingenting.
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1) “Nykyiset tehtavit kylld ajavat asiansa, mutta vaikka ulkomaalaiset
vieraat toisivat opiskeluun uutta! P&asisi oikeasti kayttaméan kielta
eikd vain sen tutun parin kanssa.” [inf. 18]
‘Nutida 6vningar driver ju sin sak men t.ex. utlandska gaster skulle
medfora nagot nytt till studierna! Man kunde anvénda spraket pa

riktigt och inte bara med den bekanta kompisen.’

Svaren Overensstammer med Yli-Renko (1991) som pastar att det inte fasts tillrackligt
uppmarksamhet vid att 6va talande, och att alla elever inte ar vana vid att tala pa grund av att
de inte har fatt tillrackligt mycket god évning. Undervisningen i grammatik borde forminskas
och undervisningen och évningen i uttal och naturligt umgénge 6kas. Dessutom konstaterar
Green-Vénttinen m.fl. att eleverna uppskattar autenticitet och praktiska uppgifter och vill
anvanda spraket pa riktigt under lektionerna och de foreliggande resultaten &r likriktade (se
aven Kettunen 2004). Salo-Lee (1991) poangterar att mangsidiga ovningar ar vasentliga i

utveckling av kommunikationsformagan.

Aven Lupunen (2011) fick liknande resultat. Enligt honom &r elevers attityder till svenska
spraket ganska positiva men undervisningen i muntlig sprakfardighet borde andras eller
forbattras. Man kan skapa en battre grund for 6vning i talande genom att borja reformera
sprakundervisningen fran och med lagstadiet s& som Yli-Renko (1991) foreslar. Da kan
eleverna borja Ova konsten att tala genast nar sprakundervisningen borjar vilket enligt

Heikkila (2000) ar viktigt for utvecklingen av muntlig sprakfardighet.

Yli-Renko (1991) anser att lararens bristfalliga muntliga sprakfardighet kan hindra muntlig
ovning i klassrummet. Vidare finns det andra faktorer som kan h&mma muntlig 6vning i
skolan sdsom grammatikbetonad undervisning, stora undervisningsgrupper, studentexamen
som betonar skriftlig fardighet, lararstyrd undervisning och anvandning av modersmalet under
spraklektionen. Enligt mina erfarenheter &r alla dessa allméanna problem i sprakundervisning

aven idag.

4.2 Bedomning av muntlig sprakfardighet

Tabell 6 aterger elevers asikt huruvida muntlig sprakfardighet borde testas i studentexamen.
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Tabell 6. Informanternas svar pa pastdendet “Muntlig sprakfardighet borde testas i

studentexamen”
f %
Av samma asikt 2 10,5
Delvis av annan, delvis av samma asikt 3 15,8
Av annan asikt 14 73,7
Totalt 19 100,0

Som tydligt framgar av tabell 6 ansdg majoriteten (73,7 %) att muntlig sprakfardighet inte
skulle testas i studentexamen. Bara 10,5 % var av samma asikt. Det ar saledes klart att
testning vécker starka motsatta asikter. Detta ar intressant eftersom eleverna enligt Yli-Renko
(1989) anser att studentexamen inte tillrackligt stoder den sprakfardighet som behovs i
arbetslivet och ett muntligt prov kunde forbattra situationen. Denna foérandring i elevernas
asikter som skett under de senaste artiondena kan tyda pa att eleverna inte langre kéanner sig sa
trygga med sin muntliga sprakfardighet i svenskan, och att de darfor inte vill bli testade i den.

A andra sidan om man hade mera undervisning och 6vning i muntlig sprékfardighet skulle det
sd smaningom ocksa bli mojligt att testa muntlig sprakfardighet i studentexamen. Eleverna
studerar det som testas i studentskrivningar. Yli-Renko (1991) papekar att ett muntligt prov

som en del av studentexamen skulle styra undervisningen mot 6vning i talande.

Jag hade ocksa en Oppen fraga som 16d ”Hur vill du att din muntliga sprakfardighet skulle
testas? ”. Av dem som svarade att de inte ville ha ett prov i muntlig sprakfardighet vid sidan
om studentskrivningar tyckte stérsta delen, att samtalsprovet som hade ordnats pa kursen hade

varit bra. Diskussionsamnen i provet borde dock vara vardagliga.

Flera upplevde anda provsituationen infor lararen som alltfor spannande och darfor foreslogs
det t.ex. par- och grupparbeten eller inspelning av tal som testmetod. Det framgar att eleverna
vill tala i lugn och ro och helst inte infor l&raren. De anser att den nutida modellen fungerar
bra men en stor andel anger dessutom att muntlig sprakfardighet inte alls borde testas. En elev

svarade ingenting. De foljande citaten askadliggor dessa asikter.
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2 ” Puhekoe oli hyva vaihtoehto, mutta turhan jannittdvad puhua
ruotsia yhtakkia kahden opettajan edessa.” [inf. 4]
‘Samtalsprovet var ett bra alternativ men det var onddigtvis

spannande att plotsligt tala svenska infor tva lirare.’

3) ”Nauhoittamalla puhetta ja sen perusteella. On liian vaikeaa puhua
kahden arvostelevan opettajan edessa.” [inf. 10]
"Genom att banda talet och pd basis av det. Det dr for svart att tala

infor tva bedomande lirare.’

De som tyckte att muntlig sprakfardighet kunde testas i studentexamen ansag att nagot slags

samtalsprov skulle vara det bésta alternativet.

4) ” En oikein osaa vastata. Puhekoe ei ollut mielestdni jarin hyvé, silld
siind on suuret paineet kun opettajat katsovat vierestd. Joku
puhumiskoe tuntemattoman kanssa voisi olla hyva!” [inf. 18]

"Jag kan inte riktigt besvara fragan. Jag tycker att samtalsprovet
inte var sa bra eftersom det blir for stor press nar lararna star
bredvid och betraktar en. Nagot slags samtalsprov med en obekant

person kunde vara bra!’

Eleverna lyfter saledes fram samma saker som Yli-Renko (1991) namner som nackdelar i
testning av muntlig sprakfardighet. Enligt henne kan personliga faktorer, exempelvis hur
mycket man spanner sig, paverka resultaten och detta anser eleverna ocksa vara det storsta

problemet i samtalsprov.

Synpunkter som daremot saknades i elevernas svar var beddmningens objektivitet och
jamlikhet. Enligt Yli-Renko (1991) ar det tvivelaktigt om man pa sa kort tid kan fa en helhets
bild av elevens muntliga sprakfardighet. Salo-Lee (1991) konstaterar dessutom att lararen kan
ha en tendens att utvardera elevernas muntliga sprakfardighet enligt normer for skriftlig

kommunikation.

Trots allt understryker Takala (1993) att det ar mojligt att utarbeta ett prov som beddmer
elevernas muntliga sprakfardighet palitligt. Jag anser att om man pa riktigt vill efterstrava
kommunikativ sprakundervisning maste man ocksa testa muntlig sprakfardighet i

studentexamen. Eleverna kommer dessutom att vanja sig vid testning sa& smaningom om
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muntlig sprakfardighet bara blir en omfattande del av undervisningen. Sdsom Huhta (1993)

papekar, saknar ett sprakprov nagot vasentligt om det utesluter muntlig sprakfardighet.

4.3 Kursen Tala och forsta battre

I tabell 7 redogors for hur kursen Tala och forsta battre motsvarade elevernas forvantningar.

Tabell 7. Informanternas svar pa pastaendet Kursen motsvarade mina forvantningar”

f %
Helt av samma asikt 0 0,0
Delvis av samma asikt 8 421
Delvis av annan, delvis av samma asikt 6 31,6
Delvis av annan asikt 5 26,3
Helt av annan asikt 0 0,0
Totalt 19 100,0

Utifran tabell 7 kan utlasas att ingen var helt av samma asikt men majoriteten (42,1 %) tyckte
anda att kursen delvis hade motsvarat deras forvantningar. En dryg fjardedel (26,3 %) var
delvis av annan asikt men ingen helt av annan asikt. Kursen hade séledes lyckats ganska bra i
att uppfylla elevernas forvantningar. Jag ville &ven veta hurdana férvantningar eleverna
egentligen hade haft. Darfor stallde jag en 6ppen fraga som 16d ”Hurdana forvantningar hade

du?”.

De som svarade att deras forvantningar inte riktigt hade uppfyllts angav att de hade antagit att
kursen skulle vara lattare. En elev hade hoppats att det inte skulle finnas sa manga talovningar
och en annan skulle pa motsatt satt velat ha flera tal- och farre skriftliga 6vningar. Nagra hade

foljaktligen blivit besvikna men manga hade ocksa oroat sig i onddan.

Av dessa svar framkom att det fanns skriftliga 6vningar pa denna muntliga kurs. Enligt min
asikt ar det intressant och markligt, men Tiittula (1993) papekar att muntlig sprakfardighet,
trots den kommunikativa inriktningen i sprakundervisningen, ofta undervisas i genom skrivet

sprak. Av detta kan man dra den slutsatsen att skolvarlden forandras langsamt.

De elever som daremot hade fatt sina forvantningar uppfyllda hade haft narmast realistiska

forvantningar. De forvantade sig par- och grupparbete och manga muntliga dvningar och
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diskussioner. Nagra hade anda forvantat sig att kursen skulle vara vérre eller svarare. De
vantade pa att de skulle vara tvungna att tala med obekanta manniskor eller infor klassen.

Samtalsprovet gjorde ocksa nagon elev nervos redan i forvag.

(5) ” QOdotin sen olevan ehkd hieman vaikeampi ja odotin, etta siell&
olisi ehkd pitdnyt pitdd puhe tai jotain sinne pdin.” [inf. 7]
"Jag forvantade mig att den [kursen] skulle vara svarare och jag
trodde att man kanske skulle varit tvungen att halla ett tal eller

ndgonting sadant.’

(6) ”Luulin ettd kurssilla olisi ollut enemmaénkin puheharjoituksia.
Tuntui ettd ne jai vahalle. Varauduin pahimpaan.” [inf. 18]
Jag trodde att det skulle vara mera talovningar pa kursen. Det

kéndes att de inte var sd manga. Jag var beredd pa det virsta.’

Dessa resultat ar bara delvis likriktade med Yli-Renko (1991) som framhaver att majoriteten
av eleverna skulle vilja ha mera 6vning i talande. Enligt mina resultat tyckte manga elever
namligen att det fanns for mycket talande pa kursen. Jag antar att det kan bero pa att eleverna
vill 6va sin sprakfardighet mangsidigt och att det kanske darfor skulle vara battre om muntlig
ovning utgjorde en storre del av alla kurser och inte bara en egen enskild kurs. Muntlig
sprakfardighet ar inte en separat del av spraket och darfor borde den kanske inte skiljas fran

andra kurser.

Av dessa svar kan man ocksa se att manga ar radda for att tala pa svenska eller att de i alla fall
ar rddda for samtalsprovet. Yli-Renko (1991) framhdavde att radslan att kommunicera ar typisk
i finnars muntliga kommunikation dven pa modersmalet och darfor &r det nédvandigt att fasta
uppmarksamhet vid modigt talande. Enligt Yli-Renko &r eleverna radda pa grund av att
grammatik i sa stor utstrackning betonas i undervisningen. Det viktigaste malet for
undervisningen i muntliga sprakfardigheter ar enligt Yli-Renko att ldra sig tala utan att vara

radd och att fa mera sjalvsakerhet.

| tabell 8 aterges fordelningen av elevers asikter huruvida kursens amnesomraden var

inspirerande.
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Tabell 8. Informanternas svar pa péstdendet “Kursens amnesomraden inspirerade mig att

kommunicera”

f %
Helt av samma asikt 0 0,0
Delvis av samma asikt 2 10,5
Delvis av annan, delvis av samma asikt 8 421
Av annan asikt 9 47,4
Totalt 19 100,0

Utifran tabell 8 kan konstateras att ingen var helt av samma asikt vad géllde om kursens
amnen inspirerade elever till att kommunicera. En sa stor andel som 47,4 % &r av annan asikt.
Det framgar saledes tydligt att eleverna inte upplever amnesomradena som inspirerande till
kommunikation. Vidare ville jag veta vilka dmnesomraden eleverna daremot ansag vara

intressanta och angenama och fragan 16d “Vilka av kursens @mnesomraden tyckte du om? ",

Kulturamnen sasom backer och film lyftes fram, sasom vardagliga och autentiska &mnen som
behdvs t.ex. nar man besoker Sverige. Mera moderna amnen langtades ocksa efter sasom
amnen ur dagens ungdomars liv. Sex elever svarade inte alls vilket mgjligen kan tyda pa, att
de inte kunde ndmna nagra intressanta &mnesomraden. Dessutom fanns det manga som direkt

svarade att de inte alls tyckte om kursens &mnesomraden.

(7) ”En tied4. Saisi olla jotain nykynuorten arkeen liittyvié aiheita. Toki
kulttuuriakin pitaa opettaa, mutta tylsadahan se on.” [inf. 7]
"Jag vet inte. Det borde finnas nagra amnen som ror vardagen for
dagens ungdomar. Visst maste man lara ut kultur, men det &r ju

trakigt.’

(8) ”Niista joita voi tarvita oikeastikin vieraillessa Ruotsissa, kuten avun
kysyminen, jonkun paikan etsiminen jne.” [inf. 5]
‘Sadana som man kan behova pa riktigt ndr man besoker Sverige,

sasom att fraga om hjalp, soka efter ndgot stille o0.s.v.’

Enligt Andring av grunderna for laroplanen i gymnasieutbildning for unga (2003) &r
amnesomraden i denna kurs aktuella nordiska handelser och évriga kursers amnesomraden.

Aven om amnena i sig kunde vara bra &r det mojligt att sattet att narma sig dessa teman ar
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gammaldags och att ungdomarna darfor inte blir inspirerade. Eleverna skulle vilja ha mera

kultur men & andra sidan upplever de kulturamnena som trakiga och denna konflikt kan

mojligen bero pa att &mnena inte &r intressanta eller moderna.

Undervisningen kunde mojligen félja mera elevgrupps intressen och pa det sattet vacka mera
inspiration hos elever. Enligt Green-Véanttinen m.fl. (2010) borde det finnas fler temadagar
och undervisningen borde differentieras enligt elevers intresseomraden. Ocksa Kettunen
(2004) anger att amnena i sprakundervisningen maste vara intressanta, varierande och
mangsidiga samt tillrackligt utmanande. Ensidigt innehall, gammalmodig undervisning samt

trakiga uppgifter kan namligen enligt henne orsaka negativ studiemotivation.

Dérnast ville jag veta mera om hurdana 6vningar eleverna tyckte eller inte tyckte om. Fraga
17 16d “Hurdana 6vningar tyckte du speciellt om och varfér?”. Par- och gruppdvningar
utmarkte sig som mest omtyckta dvningar. Eleverna poangterade att det ar trevligt att tala med
kompisar och att fa arbeta i lugn och ro utan press. Eleverna tyckte ocksd om évningar dar
man fritt kunde tala om sina intresseomraden. Vidare tyckte eleverna om uttalsévningar efter
bandet samt Gverséttningsdvningar, eftersom de kunde mérka sin progression i dem. En elev
tyckte daremot mest om skriftliga dvningar eftersom det fanns for mycket muntligt arbete pa
kursen. Variation i Ovningar och arbetssatt anses dessutom vara viktig. En elev svarade

ingenting.

9) ”Paritydskentely tutun ihmisen kanssa, koska siiné ei tullut mitaan
paineita.” [inf. 1]
"Pararbete med en bekant mdnniska, eftersom da blev det ingen

press.’

(20) ”Lauseiden k&&nnodstehtdvistd. Niissa huomaa oikeasti, mit4 osaa,
mité ei.” [inf. 18]
‘Oversdttningsuppgifter. | dem inser man pa riktigt vad man kan och

vad man inte kan.’

Dessa resultat stdammer val med Kettunen (2004) och Green-Vénttinen m.fl. (2010) som
betonar nyttigheten av par- och grupparbete. Kettunen (2004) anger dessutom vidare att
dvningar maste vara intressanta och varierande och Yli-Renko (1991) betonar ocksa

diskussioner och temadagar kring elevernas egna intresseomraden. Sammanfattningsvis antar
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jag att mansidiga 6vningar bast tjanar muntlig sprakfardighet och dess utveckling eftersom de

far eleverna att bli motiverade.

Det ar ocksa viktigt att lagga marke till att en elev tyckte att det fanns for manga muntliga
ovningar pa kursen. Det kan mojligen vara sa att man blir trétt pa att hela tiden utveckla bara
sin muntliga sprakfardighet. Darfor kan man ifragasatta att muntlig sprakfardighet dvas pa en
skild kurs vilket kan leda till att eleverna trottnar. Muntlig sprakfardighet borde vara en del av
alla kurser och sprak borde utvecklas mangsidigt och balanserat (se dven s. 25).

Fraga 18 16d Hurdana ovningar tyckte du inte om och varfor?”. Manga elever hade inte
namnt nagra speciella Ovningar. De 6vningar som namndes var grammatik, lyssnande,
upprepning av ord efter bandet och dverséttning av fardiga dialoger dar man inte kunde
uttrycka sig fritt. Orsakerna som namndes var oftast antingen svarighet eller trakighet. En elev
tyckte dessutom inte alls om kursens évningar men manga tyckte om alla évningar. Sju elever

svarade ingenting.

(11) ”Sanojen toisto opettajan tai nauhalta tulevan &dnen peréssa.
Yksinkertaisesti tylsaa touhua.” [inf. 7]
"Att upprepa ord efter liraren eller rosten pd bandet. Det ar helt
enkelt trakigt.”

(12) ’Kieliopin kdyminen suullisesti ei ollut kovin tehokasta.” [inf. 10]

‘Det var inte séirskilt effektivt att ga igenom grammatik muntligt.’

(23) ”Sellaisista miss&d piti vain reagoida toisen sanomaan ilman
minkédénlaisia tukisanoja, oma kielitaito heikkoa.” [inf. 1]
’'Om sadana dar man bara maste reagera pa det den andra har sagt

utan nagra stodord, egen sprdkkunskap dr svag.’

I resultaten framkommer nackdelar av grammatikbetonad undervisning samt det faktum att
ovningar for muntlig grammatikundervisning inte ar speciellt bra, sasom Heikkila (2000)
ocksa papekar. De typer av uppgifter som eleverna har beskriver ar namligen inte autentiska
eller verklighetsliknande och far inte eleverna att bli inspirerade till att kommunicera
sjalvstandigt och genuint och ta ansvar for sitt eget arbete sdsom Yli-Renko (1991) anser att
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det borde vara. Enligt Kettunen (2004) kan ensidigt innehall och trakiga uppgifter minska

studiemotivationen, sdsom ocksa framgar av dessa resultat.

Heikkila (2000) konstaterar att battre uppgifter ar sadana som kraver egen produktion,
Oversattning av satser och riktigt tankearbete Enligt Kettunen (2004) uppskattar eleverna
autenticitet och praktiska uppgifter och vill anvanda spraket pa riktigt under lektionerna. Detta
visar att autentisk dvning och muntliga dvningar borde 0kas och att man borde anvanda

meningsfulla praktiska situationer for att 6va inlarda kunskaper.

Vidare fragade jag: »Tyckte du om sattet pa vilket muntlig sprakfardighet lardes ut pa kursen?
Motivera ditt svar.”. Majoriteten av eleverna var néjda med sattet. Nagra lyfte fram att det
inte riktigt undervisades i muntlig sprakfardighet pa kursen. Detta kan ofta vara fallet fast
muntlig sprakfardighet och dess olika omraden borde synliggéras for elever. En del av
eleverna var valdigt néjda och ansag att de larde sig att tala battre, och att dvningarna var
nyttiga. Eleverna berdmde ocksa atmosfaren, pararbetet och det faktum att ldraren

uppmuntrade alla. En elev hade inte svarat pa denna fraga.

(14) Ei hirveesti OPETETTU! En tykdnny sanojen toistamisesta nauhan
peréssd, tylsdd.” [inf. 8]
‘Den LARDES inte ut s& mycket! Jag tyckte inte om att upprepa ord
efter bandet, trakigt.’

(15) ”Opetettiinko sita jotenkin? Annettiin tehtavét ja sanottiin etta puhu.
Kéytiin kyll& valilla jotain hankalia sanoja lapi “kalvosulkeisilla” eli
ei jadnyt mitdan muistiin.” [inf. 18]
"Léirde man ut muntlig sprakfardighet p& ndgot satt? Ovningar gavs
och vi blev tillsagda att tala nu. Ibland gick vi ju igenom nagra
svara ord med hjalp av transparanger, det vill sdga ingenting

kvarstod i minnet.”’
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(16) ”Kylla, se opetettiin perusteellisesti, etta voisi selvitd erilaisissa
tilanteissa.” [inf. 15]
*Ja, muntlig sprakfardighet lardes ut grundligt sa att man kan klara

sig i olika situationer.’

Pa en kurs som galler muntlig sprakfardighet borde lararen absolut anvanda tid for att
undervisa i muntlig sprakfardighet. Detta har ocksa Salo-Lee (1991) och Yli-Renko (1991)
betonat. Muntliga strategier, t.ex. hur man tvekar, argumenterar eller ber om upprepning, kan
inte inlaras bara av sig sjalvt utan de maste synliggoras for elever och anvandningen av
strategier maste évas. Kulturella konventioner ar inte heller desamma i alla sprak och darfor
maste de ocksa Gvas. Detta ar en sak som enligt de foreliggande resultaten skulle kunna fa

mera uppmarksamhet pa denna kurs.

Brist pa undervisning i muntlig sprakfardighet kan ocksa bero pa att gymnasiekurserna
vanligen har en strikt tidtabell och da vill lararen kanske koncentrera sig pa mer praktisk
évning i muntlig sprakfardighet. Huttunen m.fl. (1995) samt Green-Vanttinen m.fl. (2010) har
ocksa papekat att undervisningsgrupperna ar for stora och darfor blir det inte tillrackligt med

tid for 6vning i muntlig sprakfardighet.
Tabell 9 visar om eleverna ansag att deras muntliga sprakfardighet hade forbattrats.

Tabell 9. Informanternas svar pa pastdendet ”Min muntliga sprakfardighet forbattrades under

kursen”
f %
Av samma asikt 8 42,1
Delvis av annan, delvis av samma asikt 11 57,9
Av annan asikt 0 0,0
Totalt 19 100,0

Som Klart framgar av tabell 9 anser en stor del att nagon utveckling har skett. Ingen &r
namligen av annan asikt men éver hélften (57,9 %) har anda svarat delvis av annan, delvis av
samma asikt. Det ar foljaktligen klart att kursen annu kunde forbattras sa att den battre skulle
tjana eleverna. | alla fall &r situationen troligen battre an i Yli-Renko (1991) da majoriteten av

eleverna angav att de inte larde sig att tala ordentligt pa fraimmande sprak i gymnasiet.
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Jag anser det som gladjande att alla eleverna anser att deras muntliga sprakfardighet i nagon
man har forbattrats under kursens gang, men jag antog att alla efter en muntlig kurs absolut
skulle ha markt sin forbattring. Nu tvekar Gver halften vilket tyder pa att kursen bara

bristfalligt har uppnatt sina mal.

Jag hade ocksa en Oppen fraga som l6d ~Pa vilket satt forbattrades din muntliga
sprakfirdighet under kursen?”. De som tyckte att deras muntliga sprakfardighet hade
forbattrats namnde att de hade blivit modigare och att deras uttal och ordférrad hade

forbattrats. De hade ocksa insett att det inte ar s& svart att tala svenska.

a7 ’Tajusin, ettd ruotsin puhuminen ei ole niin kauheaa ja sanavarastoni
kehittyi sekd dantaminen.” [inf. 9]
Jag forstod att det inte dr sa hemskt att tala svenska och mitt

ordforrad samt uttal forbattrades.’

Majoriteten av dem som svarade att deras muntliga sprakfardighet delvis hade forbattrats och
delvis inte kunde inte namna vad som egentligen hade forbattrats. De som kunde namna nagra
faktorer ansag pa motsvarande satt som den foregaende gruppen, att de hade blivit mera

sjalvsakra och att deras uttal hade forbattrats.

(18) ” En oikeastaan ole huomannut mitéén erityistd eroa. Jotkin &énteet
tulivat selvemmiksi, ettd missa tilanteessa kaytetdan.” [inf. 10]
‘Jag har i sjilva verket inte mdérkt nagon speciell skillnad. Nagra

ljud har blivit tydligare, och i vilka situationer de anvinds.’

(19) ” Ei tainnut parantua kun ei jaksanut panostaa.” [inf. 6]
"Jag tror att den [muntliga sprakfardigheten] inte forbattrades, nar

jag inte orkade satsa pa den.’

Utifran dessa resultat kan man konstatera att kursen har hjalpt eleverna i att bli mera
sjalvsakra. Enligt Yli-Renko (1991) maste man speciellt i Finland uppmuntra elever till
modigt talande pa frammande sprak. Det viktigaste malet for sprakundervisning ar enligt
henne att lara elever att tala utan att vara rddda. Av dessa svar kan man dra den slutsatsen att

man har lyckats med detta mal pa denna kurs.
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A andra sidan finns det ndgra elever som inte var helt évertygade om sin progression. Detta
kan ha med motivationsfaktorer att gora sasom framgar av exempel 19. Om eleverna inte ar
motiverade kan de inte lara sig nagot. | det fallet behdvs det ytterligare utveckling sa att
kursen kunde motivera ocksa dessa elever. Sasom jag redan har konstaterat maste évning i
muntlig sprakfardighet vara utmanande och intressant sa att eleverna blir mera motiverade.
Enligt Yli-Renko (1991) beror det pa metoder hur intresserade elever blir av spraket och

inlarning.
Tabell 10 aterger fordelningen av elevers asikter om huruvida kursen ansags vara nyttig.

Tabell 10. Informanternas svar pa pastaendet ”Kursen var nyttig”

f %
Av samma asikt 7 36,8
Delvis av annan, delvis av samma asikt 8 42,1
Delvis av annan asikt 4 21,1
Helt av annan asikt 0 0,0
Totalt 19 100,0

Som tabell 10 visar tycker 36,8 % att kursen var nyttig. Daremot ansag en femtedel (21,1 %)

kursen vara onyttig. Ingen hade dnda den asikten att kursen skulle ha varit absolut onyttig.

En mojlig anledning till att kursen inte ansags fullstandigt nyttig kan vara, att eleverna inte vet
var de kommer att behdva sin muntliga sprakfardighet. Kanske anser eleverna
studentskrivningar som det viktigaste malet i sina liv for tillfallet, och nar det inte finns ett
muntligt prov i studentexamen upplever eleverna évning i andra omraden av spraket som
nyttigare. Enligt Yli-Renko (1991) och Hildén (2000b) borde undervisningens syfte trots allt

vara att uppna sprakkunskap som behovs i livet utanfor skolan.

| tabell 11 aterges elevernas reaktioner pa pastaendet som galler kursens arbetsklimat.
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Tabell 11. Informanternas svar pa pastiendet “Det var trevligt att delta och vara aktiv pa

kursen”
f %
Av samma asikt 10 52,6
Delvis av annan, delvis av samma asikt 6 31,6
Delvis av annan asikt 3 15,8
Helt av annan asikt 0 0,0
Totalt 19 100,0

Av tabell 11 framgar att nagot dver halften (52,6 %) anger att de & av samma asikt som
pastaendet. Resten framhaller sig mer kritiska men ingen &r i alla fall helt av annan asikt.
Enligt Yli-Renko (1991) é&r det lararens kravande uppdrag att skapa en sa positiv

arbetsatmosfar som majligt och i denna kurs har lararen lyckats vél enligt dessa svar.

Jag stéllde ocksa en dppen fraga “Hurdant var arbetsklimatet pa kursen?”. Eleverna beskrev
atmosfaren med ord som bra, inte dalig, 6ppen och lugn. Det var intressant att det inte
framkom nagra negativare beskrivningar. En elev beskrev anda atmosfaren som tudelad. Forst
hade den varit bra men efter ett tag hade det skett nagra forandringar pd kursen, och

atmosféaren hade enligt respondenten ocksa forandrats.

(20) ”Témd on mielenkiintoinen kohta! Oli kahdenlaista ilmapiiria!
Aluksi oman parin kanssa meni tosi hyvin, mutta kun parit vaihtui,
vaihtui my6s ilmapiiri huonompaan.” [inf. 18]
'Det hdr dr en intressant sak! Det fanns tvd slags atmosfirer! |
borjan gick det valdigt bra med egen partner men sedan nar vi bytte

partner, forandrades atmosfaren ocksa till det samre.’

Jag antog i borjan av min undersokning, att denna typ av kurs dar man maste tala mycket och
uttrycka sina asikter kunde vara stressande och spannande for flera elever. Det &r i alla fall
positivt att marka, att lararen har lyckats i att skapa en trevlig atmosfér dar eleverna kénner sig
avslappnade. A andra sidan kan man av exempel 20 uttolka att atmosféren inte har varit stabil

utan ar kanslig for allt som hander pa kursen.



35

5 DISKUSSION

| detta kapitel diskuterar jag mina resultat genom att svara pa mina forskningsfragor (se
kapitel 1) och jamfora resultaten med mina hypoteser. Pa basis av mina resultat ska jag dven
ge nagra reformforslag. Vidare kommer jag att diskutera undersokningens reliabilitet och
validitet.

5.1 Sammandrag av resultat

Min forsta forskningsfraga var Hurdana asikter har eleverna om muntlig sprakfardighet i
svenska? ”. For det forsta ansag over hélften av eleverna muntlig sprakfardighet i svenska vara
viktig men bara en dryg tredjedel holl muntlig 6vning for nyttig. For det andra ansag
majoriteten av eleverna att muntlig sprakfardighet lars ut tillrackligt mycket i skolan. Eleverna
angav att det bésta sattet att dva muntlig sprakfardighet helt enkelt &r att tala mera. Dessutom
ansag eleverna att bra muntlig 6vning innehaller par- och grupparbete och évning i vardagliga

och autentiska kommunikationssituationer.

Pa min andra forskningsfrdga “Hur anser de att muntlig sprakfardighet borde testas?”
svarade 6ver 70 % av eleverna att muntlig sprakfardighet inte skall testas i studentexamen. En
del vill inte alls bli testade i muntlig sprakfardighet och en del tycker att samtalstesten som
anordnades pa kursen var bra. En nackdel ar anda att en sadan provsituation upplevs som

valdigt spannande.

Min tredje forskningsfraga 16d Hurdana erfarenheter har eleverna om kursen Tala och
forsta battre? ”. Kursen uppfyllde elevernas forvantningar bara delvis. En del forvantade sig
att kursen skulle vara lattare och en del att den skulle vara svarare. P4 motsvarande satt
hoppades en del att det inte skulle finnas sa manga muntliga 6vningar pa kursen och en del att
det inte skulle finnas s& manga skriftliga dvningar. Over hélften av eleverna ansag att kursens
amnesomraden inte inspirerade till kommunikation. Amnen som uppskattades var kultur och

autentiska kommunikationssituationer. Det viktigaste &r att teman &r moderna.

Ovningar som eleverna tyckte mest om var par- och grupparbete. For svéra eller trakiga

dvningar uppskattades daremot inte. Storsta delen av eleverna tyckte om sattet pa vilket
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muntlig sprakfardighet lardes ut pa kursen, men en del papekade att muntlig sprakfardighet

inte riktigt undervisades i utan snarare bara 6vades pa kursen.

Majoriteten av eleverna angav att deras muntliga sprakfardighet forbattrades pa kursen. De
blev mera sjélvsakra i att tala svenska och deras uttal forbattrades. Trots allt ansag bara en
tredjedel att kursen var nyttig. Kursens arbetsatmosfar beskrevs daremot med positiva ord och

majoriteten av eleverna angav att det var trevligt att aktivt delta i kursen.

Né&r jag jamfor mina resultat med hypoteser som jag hade i borjan av undersékningen (se
kapitel 1) kan jag for det forsta konstatera att det stdimmer att eleverna anser muntlig
sprakfardighet vara viktig men de kan vara blyga for att tala t.ex. i testningssituationer. For
det andra hade jag en hypotes om att eleverna inte vill att deras muntliga sprakfardighet testas
i studentexamen och mina resultat stodjer detta. Slutligen ansag jag att eleverna uppskattar

autentisk 6vning och daven detta stimmer enligt mina resultat.

Pa basis av mina resultat foreslar jag att 6vning i muntlig sprakfardighet borde forandras sa att
den skulle vara mera till nytta. Battre uppgifter skulle anknyta mera till autentiska situationer
och vara moderna. Det &r viktigt att lyssna pa elevernas asikter i denna sak. Dessutom borde
muntlig sprakfardighet 6vas mera pa varje kurs eftersom en skild kurs som koncentrerar sig
bara pa muntlig sprakfardighet kan vara for tung for elever. Sammanfattningsvis behdver

eleverna flera situationer dar de kan 6va sin muntliga sprakfardighet.

For det andra foreslar jag att man borde fasta avseende vid bedémning av muntlig
sprakfardighet. Eleverna ar inte vana vid att deras muntliga sprakfardighet bedoms utan de
behover traning ocksa i det. Sa smaningom kan det da bli mojligt att testa muntlig
sprakfardighet aven i studentexamen, vilket i sin tur skulle styra undervisning sa att den battre

skulle ta muntlig kommunikation i beaktande.

For det tredje borde lararna undervisa elever i muntlig sprakfardighet. Enbart évning racker
inte, utan eleverna behdver kunskap t.ex. om olika sprakliga strategier och kulturbundna
handlingssatt. Dessa ar namligen viktiga for kommunikationen i det verkliga livet utanfor
skolan. Eleverna &r dock inte automatiskt medvetna om dessa utan behdver larares kunskap

och réad.
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5.2 Validitet och reliabilitet

Enligt Alanen (2011:159) varderar man i slutet av undersokningen hur man har lyckats. Da
anvander man vanligen tva kriterier: reliabilitet och validitet. Med reliabilitet syftar man pa att
resultaten som man har fatt ar palitliga och exakta. Validitet & sin sida refererar till att det

matinstrument som man har anvént méter precis det som ar relevant.

Jag anser att mina analysmetoder fungerade ganska bra. Jag hade bade flervalsfragor och
6ppna fragor i min enkaét, och jag analyserade de forstnamnda kvantitativt och de sist namnda
kvalitativt. Oppna fragor var dndamalsenliga eftersom respondenterna kunde svara pa dem
med egna ord. A andra sidan hade jag kanske fér manga 6ppna fragor eftersom alla inte
orkade svara grundligt pa dem, men i alla fall fick jag en relativt bra bild av kursen.
Flervalsfragor fungerade ocksa bra i min undersékning men de kan ocksa ha sina nackdelar.
Respondenterna kan svara slarvigt och preferera de mellersta svarsalternativen istallet for

nagondera dndan. Dessutom ar enkater kansliga for hur man formulerar sina fragor.

| slutet av enkaten hade eleverna mojlighet att fritt kommentera och nagra hade anvént denna
mojlighet. Av dessa kommentarer framkom det att nagra inte hade varit s& motiverade att
svara pa hela enkaten, vilket naturligtvis minskar reliabiliteten. Jag antar att enkaten maojligen
var for lang och innehdll for manga 6ppna fragor. Alla hade inte motivation att sétta sig in i

svarande vilket framgar av exempel 20.

(21) ”Huikeita kysymyksia. Motivaatio vastata 100! Tosin hienoa, etta
jotain Kiinnostaa téllaisetkin asiat!” [inf. 14]
"Hiiftiga fragor. Motivationen till att svara var 100! Det ar dock fint

att ndgon dr intresserad av sddana hdr saker!’

A andra sidan fanns det elever som forholl sig valdigt positiva till enkéten och
undersokningen, och de hade svarat mycket noggrant pa alla fragor. Fran dem fick jag ocksa

uppmuntrande kommentarer.

Eftersom antalet respondenter var bara 19 elever kan jag inte dra nagra omfattande slutsatser
och detta var inte heller min avsikt. Trots allt anser jag att denna avhandling ger nyttig
information for larare och alla som vill utveckla kursen Tala och forsta béattre sa att den annu

mera kunde tjana elever och deras inlarning.
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6 AVSLUTNING

Syftet med denna undersokning var att redogdra for hur eleverna upplever muntlig
sprakfardighet, dess testning, och den nya kursen Tala och forsta battre som koncentrerar sig
pa muntlig sprakfardighet. Jag utforde en enkatundersokning for att kartlagga elevers asikter.
Enkaten innehdll bade slutna och 6ppna fragor och den analyserades saval kvantitativt som

kvalitativt.

Resultaten visar att majoriteten av eleverna anser muntlig sprakfardighet i svenska vara nyttig
men muntlig évning i svenska kanske inte ar den bésta mojliga, eftersom storsta delen av
eleverna inte anser den vara nyttig. Majoriteten av eleverna menar vidare att muntlig
sprakfardighet inte borde testas i studentexamen. Manga vill inte alls bli testade i sin muntliga
sprakfardighet.

Vidare anser storsta delen av eleverna att kursen Tala och forsta battre var nyttig och att deras
muntliga sprakfardighet forbattrades under kursen. Eleverna tyckte mest om par- och
grupparbete samt autentiska kommunikationsdvningar. Bara kursens amnesomraden fick

negativt omdéme fran eleverna. Amnena borde helst vara autentiska och moderna.

For att fa mer allmangiltiga resultat borde man studera fragorna i denna undersékning med ett
storre antal informanter fran olika regioner. I fortsatta studier kunde en intervjuundersokning
mojligen ge ett mer djupgaende perspektiv pa amnet och ocksa motivera informanterna mera.
Man kunde ocksa intervjua elevers larare for att se om hans eller hennes uppfattning om

kursens innehall och handelser motsvarar elevers uppfattning.
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BILAGA: Enkaten

Kyselylomake ruotsin suullisesta kielitaidosta ja suullisen kielitaidon kurssista Puhu ja ymmdrré
paremmin (RUB6). Kyselyn vastauksia kaytetaan Jyvaskylan yliopistossa suoritettavassa
kandidaatintutkielmassa.

Vastaukset kasitellddn ehdottoman luottamuksellisesti ja anonyymisti.

Kyselyn laatija: Katja Hokkanen

TAUSTATIEDOT

1. Sukupuoli: 2. lka:
3. Kuinka monta vuotta olet opiskellut ruotsia?
RUOTSIN SUULLINEN KIELITAITO

4. Mita suullinen kielitaito on mielestasi?

Lue seuraavat vaittamat. Vastaa rengastamalla vaihtoehto: 1 = tdysin eri mieltd, 2 = jokseenkin eri
mielta, 3 = jokseenkin eri mieltd, jokseenkin samaa mieltd, 4 = jokseenkin samaa mieltd, 5 = tdysin
samaa mielta.

5. Ruotsin suullinen kielitaito on mielestani tarkeaa. 1 2 3 4 5
6. Suullista kielitaitoa pitdisi mielestani harjoitella

lukiossa enemman. 1 2 3 4 5
7. Ylioppilaskokeessa pitdisi mielestdni testata suullista

kielitaitoa. 1 2 3 4 5
8. Ruotsin kielen suullinen harjoittelu on mielestani hyodyllista. 1 2 3 4 5

Vastaa kirjallisesti. Voit tarvittaessa jatkaa paperin kdadntépuolelle.

9. Miten suullista kielitaitoa pitdisi mielestasi harjoitella koulussa?

10. Miten haluaisit suullista kielitaitoasi testattavan?

LUKION RUOTSIN KIELEN KURSSI PUHU JA YMMARRA PAREMMIN

Lue seuraavat vaittamat. Vastaa rengastamalla vaihtoehto: 1 = taysin eri mieltd, 2 = jokseenkin eri
mieltd, 3 = jokseenkin eri mieltd, jokseenkin samaa mielt3, 4 = jokseenkin samaa mielt3, 5 = taysin
samaa mielta.

IS
v

11. Kurssi vastasi ennakko-odotuksiani. 1 2 3
12. Kurssin aihepiirit innostivat minua kommunikoimaan.
13. Suullinen kielitaitoni parani kurssin aikana. 1 2 3 4 5

[N
N
w
N
v



14.
15.

Kurssi oli hyodyllinen. 1 2 3
Kurssilla oli mukava olla ja toimia. 1 2 3

Vastaa kirjallisesti. Voit tarvittaessa jatkaa paperin kdantépuolelle.

16.

Millaisia ennakko-odotuksia sinulla oli kurssista?
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17.

Minkalaisista harjoituksista erityisesti pidit ja miksi?

18.

Minkalaisista harjoituksista et pitanyt? Miksi?

19.

Mista kurssin aihepiireista pidit?

20.

Minkalainen ilmapiiri kurssilla oli?

21.

Piditko tavasta, jolla suullista kielitaitoa opetettiin kurssilla? Perustele vastauksesi.

22.

Miten haluaisit opettajan antavan palautetta tunneilla?

23.

Milla tavalla suullinen kielitaitosi parani kurssin aikana?

Muita kommentteja:

Kiitos vastauksistasi!



