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1. JOHDANTO

1.1. Tutkimuksen lahtékohdat

Euroopan integraatio on muuttunut puhtaasti taltisdsta ja hallinnollisesta toiminnasta
sisdltamaan myos sosiaalisia ja kulttuurisia ulattiksia. Siitd on tullut iso osa unionin
kansalaisten jokapaivaista elaméé, mutta toisaaytds kritiikki integraatiota kohtaan on kasvanut.
Tutkijoiden mukaan oikeutusta unionille voidaandadkollektiivisella identiteetilla, mik&a on ollut

eurooppalaisen identiteetin etsimisen vaikuttimena.

Kansallisesta ja etnisesta identiteetistd on Ewnopnionin synnyn ja Ita-Euroopan poliittisten
muutosten vaikutuksesta 1980-1990-luvuilla puhetikd enemman kuin koskaan ennen. Sirkka
Ahosen mukaan Euroopan unioniin littyminen heréatii tahoilla kysymyksen, eikd jasenmaissa
kuitenkin viel& ollut olemassa kansallisia tai &imaalueellisia etnisid identiteetteja historiahis
ulottuvuuksineen. Koululle annettiin 1990-luvullakedelleen kansallisen identiteetin rakentamisen
tehtava ja erityisesti historianopetuksen avulladaan vahvistaa kansallista identiteettiduha
Sihvola taas pohtii kuinka Suomen eurooppalaisuuddistelua on vaitetty historiantutkimuksen
yhdeksi uudeksi kansalliseksi tehtavéksi. Histdudmuksen kansallinen tehtdva on hanen
mukaansa tarjota eri tavoin identiteettinsa maeitdlle ihmisille luotettavaa tietoa ja ajatukssé

rakennuspuita muuttuvassa maailmassa orientoit@emise

Euroopan integraation edetessa on yha enemman utoesiin kysymys erilaisten kansallisten
identiteettien ja yhteisen eurooppalaisen iderttitesuhteesta. Heikki Mikkeli on tutkinut, onko
Euroopassa kehittynyt tai kehittymassa yhteineno@ypalainen identiteetti. Kysymyksen
eurooppalaisesta yhteenkuuluvuudesta ja euroogpalden henkisesta sisalloéstéa voidaan katsoa
olevan olennainen ainakin Euroopan unionin legigetin eli oikeuttamisen kannalta ja siten
keskeinen myos pohdittaessa Euroopan unionin tideutia. Téllaista eurooppalaista identiteettia
on haluttu rakentaa muun muassa, jotta Euroopaegrmatio ei nayttaytyisi yksinomaan
taloudellisena yhdentymisena, joka ei juuri kosk&t#onin jasenmaiden kansalaii@n puhuttu

eurooppalaisesta supranationalismista, jolla téek@man Euroopan unionin sisélla syntyneita

Esim. Sakki 2010, 6.

Ahonen 1998, 35; Ahonen 2002, 71.
Sihvola 2003, 6.

Mikkeli 1998, 17—20.
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pyrkimyksié korvata tai taydentéé kansallisvalt@iddentiteetteja eurooppalaisella identiteetflla.

Mikkeli on pohtinut myds tulisiko maanosamme meswpgitékin tarkastella jotenkin uudella

tavalla. Historia on Suomessa perinteisesti ja&dnsalliseen Suomen historiaan ja yleiseen
historiaan. Kansallinen historia on ollut kertonfisomen tiesté itsendiseksi valtioksi ja sittemmin
valtion kamppailusta suvereenisuutensa puolestais&dsa historiassa on lahinna kerrottu
lansimaisen sivilisaation levittaytymisesta eri filleomaapalloa. Euroopan integraation historia on
puolestaan ennen muuta kertomus taloudellisestgojdttisesta yhdentymisestéa kilpailussa
Yhdysvaltojen ja Aasian talousalueita vastaan. Miklpohtiikin kuinka tdma uusi Euroopan

historia sopii yhteen perinteisten Suomen ja yteisistorian kanss&

Kansallista identiteettida on Sakari Suutarisen nankiakennettu vahvasti itdisen uhkakuvan varaan
ja kansallinen identiteetti on perustunut toisenan@ansodan jalkeen valtiollisen identiteetin
varaan. Taltd on kuitenkin pudonnut pohja kun Epeootilanne sotilaallisesti, poliittisesti ja
taloudellisesti on muuttunut ratkaisevasti 199Q4llax Nyt ollaan uusien haasteiden edessa ja
nahtavaksi jaa millaiseksi uusi kertomus muodostBystemaattisin mahdollisuus kansallisen

identiteetin uudistamiseen voidaan katsoa olevaruopetukselld.

Tuoreimman International Civic and Citizenship Eatimn Study (ICCS) — tutkimuks&mukaan
suomalaisnuorilla on vahvimpiin kuuluva eurooppadai identiteetti tutkittujen 24 Euroopan maan
joukossa. Kahdeksasluokkalaisista 97 % kokee igsensooppalaiseksi ja 95 % on ylpea siita, etta
asuu Euroopassa. Suomalaisnuorilla vahva eurodppalaidentiteetti yhdistyi vahvaan
kansalliseen ja pohjoismaiseen identiteettiin. Maleurooppalainen identiteetti oli italialaisilla j
slovenialaisilla nuorilla ja vastaavasti heikointvlalaisilla. Suomalaisnuorten eurooppalainen
identiteetti oli kaikkien maiden keskiarvoa vahvempuorten eurooppalainen ja kansallinen
identiteetti eivat kuitenkaan sulje toisiaan pdfaikissa tutkimukseen osallistuneissa Euroopan
maissa niilla nuorilla, jotka suhtautuivat myon&rsmin omaan maahansa, oli myds voimakkaampi

eurooppalainen identiteetti kuin omaan maahansamétéin myoénteisesti suhtautuneilla nuorilla.

Mikkeli 2005, 418-435.

Mikkeli 1998, 22-25.

Suutarinen 2002, 120-123.

International Civic and Citizenship Education StytCCS) -hankkeesta kaytetddan Suomessa nimea &tuort
yhteiskunnallisen osaamisen, osallistumisen jatag#en tutkimus. Sen on organisoinut kansainvalinen
koulusaavutuksia selvittéava jarjesto IEA (Interoatl Association for the Evaluation of Educatiofiehievement).
Tavoitteena on selvittda, millaiset valmiudet nli@an omaksua ja sitoutua aktiivisen kansalaisetiin 2000-
luvun yhteiskunnassa.
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Suomalaisnuoret erottuivat muiden maiden nuorigtgd,setta heilla oli sekd hyvin voimakas
eurooppalainen identiteetti ettd he arvostivat omaataan selvasti enemman kuin eurooppalaiset

nuoret keskimaarin.

Suomessa on kayty myos keskustelua yhteisestd ppal@isesta kansalaiskasvatuksesta. Pauli
Arola pitdéd vaikeana luoda sellaista yhteisin de®iy koska kansalliset koululaitokset poikkeavat
toisistaan rakenteeltaan ja sdaddspohjaltaan. tégpaikallisen ja alueellisen valilla on liian siur
koska suomalaiset kokevat itsensd edelleen kaswalionsa jaseneksi eivatkd ensi sijassa
eurooppalaisiksi® Vuoden 2004 eurobarometrimittauksen mukaan 65 %malaisista tuntee
itsensé ensi sijassa vain suomalaiseksi, 34 % dameksi ja eurooppalaiseksi ja 1 % vain
eurooppalaiseksi. Itsensa vain suomalaiseksi tahtewita enemman tyottémat, yli 55-vuotiaat,
eldkelaiset ja 16—19-vuotiaina opintonsa paattarseimalaiseksi ja eurooppalaiseksi itsensa muita
enemman tuntevat puolestaan johtavassa asemasgariyglevat, kodista huolehtivat ja korkeasti
koulutetut, eli yli 20-vuotiaina opintonsa paattérie Sindnsa mielenkiintoista on, ettd koko
vaeston kokemus omasta eurooppalaisuudestaan paiklaka paljon ICCS -tutkimuksen

tuloksista Sukupolvien valilla on siis asiassa selva ero.

1.2. Tutkimuskysymykset

"Historia on yksiléllista, kansallista ja euroopaista identiteettia luova oppiain&’Nain todetaan
vuonna 2003 hyvéaksytyissa lukion opetussuunnitelpemisteissa heti alussa historian oppiaineen
kohdalla. Yksi alue, missd korkeasti koulutetut mmafaiset omaksuvat kasityksia
eurooppalaisuudesta on koulu ja siella siis eesfishistorian opetus. Historian opetukselle os sii
my0ds eksplisiittisesti annettu tehtavaksi tuottaeoeppalaista identiteetti&oulujarjestelmalla on
siis ollut selkeasti vahva vaikutus eurooppalaisgentiteetin muodostumiseen, koska nuorten
kokemus omasta eurooppalaisuudestaan on vahvermpk&uluttautumattomalla vaestolla. Tama

on pro gradu- tutkielmani lahtokohta josta tutkikysymykseni rakentuvat.

Pro gradu -tutkielmassani selvitdn milloin ja misé#na tavoite on opetussuunnitelmaan tullut ja
tatd kautta kysyn, minkalainen on lukion historimpetuksessa valittyva kuva Suomesta

eurooppalaisena valtiona.

® Kupari et al 2010, 125-126, 149.
10 Arola 2008, 267-269.

1 Eurobarometri 61,12.

12 OpPSs 2003, 176.



Tarkastelen mitd opetussuunnitelmat eri aikoinaok@it siitd mika historian opetuksen tavoitteena
on ollut ja mita kerrotaan historian opetuksen utiksesta oppilaan identiteettiin. Mika on ollut

opetuksen painopisteena? Miten Suomen asemaa EssDRuUvataan ja mitd korostetaan? Miten
oppikirjat vastaavat opetussuunnitelmaa? Selvitiismmillaisia muutoksia tadssa on havaittavissa
1980-luvulta 2000-luvulle. Taman pohjalta tutkin tem opetussuunnitelmien pohjalta tehdyt
historian oppikirjat kuvaavat Suomea osana Eurcappditen eurooppalaisuutta tuotetaan
oppikirjoihin? Millaisia kuvia ja symboleja tahamgistetdan? Onko eri kustantajilla mahdollisesti
eroja kuvauksissa ja suhtautumisessa? Oppikirjpsgsiasa erityisesti viimeisessa luvussa
paapaino on 2000-luvun kirjojen tarkastelussa j@8032990-lukujen oppikirjat ovat mukana

vertailuasetelmassa uusimpiin kirjoihin ndhdengadmassa niissé tapahtuneista muutoksista.

Huomioni kiinnittyy myods siihen, kuinka historianpetuksen kautta muokataan oppilaiden
historiatietoisuutta ja kouluopetuksessa voidaddemtaa oppilaille erilaisia identiteetteja, myos
eurooppalaista identiteettia. K&ayn tutkielmani kedgh ensimmaisessa luvussa lapi
historiatietoisuuden ja identiteetin rakentumiseoriia seka Euroopan, eurooppalaisuuden seka
eurooppalaisen identiteetin kasitteiden maariteelyjp rakennan niiden kautta tutkielmani

teoreettista viitekehysta.

Tutkimukseni olen ajallisesti rajannut 1980-luvuR800-luvun ensimmaiselle vuosikymmenelle.
Lukion historian valtakunnalliset opetussuunnitemperusteet ovat muuttuneet viimeksi vuosina
1985, 1994 ja 2003, ja tamén vuoksi tutkimuksenikam@jaus muodostuu naiden

opetussuunnitelmien ja niiden pohjalta tehtyjenikigpjen ymparille.

1.3. Tutkimuksen lahdeaineisto

Tutkimukseni alkuperdaislahteend toimivat vuosier83,91994 ja 2003 lukion valtakunnallisten
opetussuunnitelmien perusteet. Lukion opetussueinmiin perusteet on asiakirja, jonka kautta
valitetdaan lukiota koskevat valtakunnalliset ohje@iden avulla koulut itse laativat itse
koulukohtaiset opetussuunnitelmansa. Opetussulmaiteovat hallinnollisia asiakirjoja, joissa
esitetddn opetuksen tavoitteet, opetettavat tigho-taitosisallot, opetustavat, opetukseen ja
oppimiseen kaytettava aika seka opiskelijalta & toiminta ja toiminnan arvioinnin perusteet.
Niihin siséllytetdan virallinen tieto, jonka oledein edustavan kaikkea sita tietoa, johon uusien

sukupolvien halutaan paasevan kasiksi. Lisaksi ugseunnitelmiin  kirjataan yhteiskunnan

4



kulloisetkin tulevaisuudentavoitteet ja kasvattamisihanteet eri aikoing. Valtakunnallista
opetussuunnitelmaa voidaan siis pitda eradnlaigetegskunnan kuvana, joka kertoo paljon omasta

ajastaan ja siksi niiden tutkiminen on mielekasta.

Tutkielmani toisen alkuperaislahdeaineiston mucahast naiden opetussuunnitelmien perusteella
julkaistut historian oppikirjat. Oppikirjoista olervalinnut tarkasteluun opetussuunnitelmien

mukaiset historian pakolliset kurssit. 1980-luvuli@ta oli yhteensa kuusi, kun taas 1990- ja 2000-
luvulla kurssien maard supistui neljgédn. Kokonaissaan aineistoni kasittda siis yhteensa 42

historian oppikirjaa eri vuosikymmenilta.

Erityisia tilastoja tai muita tarkkoja tietoja mitekaytettyja tietyt oppikirjat ovat olleet minakin
aikana, ei ole saatavilla, kuten oppikirjoja tutkininari Sakkikid* toteaa. Lukion oppikirjoja
julkaisee vuonna 2012 nelja eri kustantajaa: WS@i¥nmi, Otava ja Edit& Naista neljasta olen
valinnut tarkasteluuni kolme: WSOY:n, Otavan selditdh. Valitsemalla nam& kolme suurinta
oppikirjakustantamoa 2000-luvulta ja samojen kustaojen oppikirjat kaikilta tarkastelun
kohteena olevilta vuosikymmeneltd voin aineistomul luoda kattavan katsauksen historian
oppikirjojen sisaltdihin. Useamman kuin yhden kosigan oppikirjojen valinta tutkimuksen
lahteiksi kasvattaa myos tutkimuksen kattavuuttéojsaalta tutkimuksessani kartoitan myoés sita,

kuvaavatko eri oppikirjasarjat tutkimuskohdettamitavoin.

Poikkeuksena olen 1980-luvulta kuitenkin valinnutkaan Kustannuskiila Oy:n Editan sijaan, silla
Edita aloitti oppikirjojen kustantamisen vasta 199@ulla.*® 1980-luvulla myds Otavan sijaan

kustantaja on yhdessd teoksessa Kunnallispainongj on kaytetty aikanaan rinnakkain.
Oppikirjat on kirjoitettu saman opetussuunnitelmpahjalta, tai kokeilupainoksena jo ennen
opetussuunnitelman varsinaista voimaanastumistattamuoiiden julkaisuajankohdat ja uusien
painosten ilmestymisajankohdat eroavat jonkin  wverraEsimerkiksi vuoden 1985

opetussuunnitelman pohjalta on julkaistu ainestdaniluvia oppikirjoja sekd vuonna 1982 etta
1991. Tutkimuskysymykseni huomioon ottaen ero ohyjomattava, silla konteksti missa oppikirjat

on Kkirjoitettu, on muuttunut tuona aikana huomattiv 1990-ja 2000-luvulla taas kaikki

13 Antikainen, Rinne & Koski 2000, 174-176.
14 sakki 2010, 94.

15 sakki 2010, 93.

http://www.edita.fi/historia




lahdeteokseni taas ovat julkaisuajankohdaltaan rhylhella toisiaan. Tama on otettava
analyysissani huomioon. Tekstin selkiyttamiseksittaan oppikirja-aineistooni kirjan nimen

mukaan, silla oppikirjoilla on aina useampia tekiteivatkd saman sarjan kirjatkaan ole aina
samojen Kkirjoittajien tekemia. Lahdeteoksilleni rolenyds antanut lyhennetyt nimet viitteiden
selkiyttamiseksi, kaytetyt lyhenteet |0ytyvéat lahddtelosta sulkeissa teosten perastd. Useissa
tapauksissa myo6s kahden kurssin kurssikirjat caatassa niteessa, naiden kohdalla olen kuitenkin
viitannut kursseihin erillisina lahdeteoksina. qigat, kustantajat ja niiden julkaisuajankohdat

olen esityksen selkeyttamiseksi viela ryhmitelgtisaavaan taulukkoon.

Taulukko 1.

Oppikirjan lyhenne Kustantaja Julkaisuvuosi
Lukion historia 1-6 Otava(/Kunnallispaino) 1982-898
Muuttuva maailma 1-6 Kustannuskiila Oy 1987-1989
Historia HIV WSOY 198¢€-1991
Aikakirja 1-4 Edita 1997-2000
Ihmisen tiet -4 Otave 199¢-200(
Muutosten maailma 1-4 WSOY 2000
Forum 1-4 Otava 2006-2010
Kaikkien aikojen historia-4  Edite 200¢-201c
Linkki 1-4 WSOY 2010-2011

Oppikirjalla tarkoitetaan yleensa aina teosta, jokevarta vasten laadittu opetustarkoitukafin.
Oppikirja on itsestaan selva osa kouluopetustkkia®aisasen mukaan lukuisissa tutkimuksissa
suomalaista opetuskulttuuria yleensda ja myds h#stor opetusta on luonnehdittu
oppikirjakeskeiseksi. Suomessa opetus ja oppimiren pohjautunut perinteisesti tiedon
valittamiseen Kkirjoitettuna tai puhuttuna. Oppi&irpn kullekin sukupolvelle valine omaksua
aikakautenaan auktorisoitu virallinen kulttuuriped. Siksi oppikirja on koettu varman ja
luotettavan tiedon auktorisoijaksi ja vakuuttajak3ppikirjojen tapa kasitteistaa tieto on toiminut

mallina tai esikuvana seuraaville sukupolvﬁ‘fe.

" Lappalainen 1992, 11.

18 \aisanen 2005, 2.



Useimmat oppikirjat ovat erilaisten tekijaryhmiegkémid. Taman ohella kirjan tekoon osallistuu
kustantamoissa muun muassa teksti- ja kuvatoinaittejrjojen kayttdonottoa edeltaa usein testaus,
laatuarviointi, eli kokeilu muutamassa koulus3@ppikirjojen tekijat ovat yleensa joko opettajia
tai tutkijoita. Sakki arvioi tutkimuksessaan, eti@pikirjojen tekijéiden motivaationa ei valttamatta
ole niinkdan tyodstd saatava palkka, vaan myds ludallistua nuorten historiatietoisuuden
rakentamiseen. Tassa oppikirjan tekijan roolia @i sivuuttaa. Oppikirjan tekija lopulta paattaa
mitd aiheita kirjoissa kasitelladn. On my6s mahsia| ettéd oppikirjan tekijan omat mielipiteet

vaikuttavat lopputulokseen. Tekijan lisaksi vailattietysti jossain maarin myds kustantaja.

Lahdeaineistooni kuuluvien kustantajien ja oppédrjtekijdiden lyhyt esittely on siis tarpeen.
Werner Sdderstrom Osakeyhtid on aloittanut oppinsdknen tuottamisen vuonna 1882. WSOY
Oppimateriaalit Oy aloitti toimintansa itsendiseytationd vuonna 2006, aikaisemmin se toimi
Werner Séderstrom Osakeyhtion yhtena liiketoimiksiigkond. WSOYpro Oy syntyi 2009, kun
WSOY Oppimateriaalit Oy ja WSOYpro -liiketoimintehgistyivat. Kustannusosakeyhtio Otava
taas on toiminut suomenkielisen Kkirjallisuuden gheistantajana vuodesta 1890 alkaen.
Kustannustoiminnan paadalueet ovat yleinen kirjallss ja oppimateriaalitEditankin juuret ovat
kuuluu myds Valtion painatuskeskus. Vuonna 1996n&askeskuksesta tuli Oy Edita Ab.
Kustannuskiila Oy taas aloitti kustannustoimintans@nna 1964 ja sen runkotuotantona olivat
oppikirjat eri kouluasteille seka myds tieto- jar'rkoexanakirjallisuusz.1 Lahdeaineistooni kuuluvien
oppikirjojen tekijat ovat joko opettajia, tutkijaitai muuten historiatieteen ammattilaisia. Erggis

Editan oppikirjat ovat profiloituneet historiantijtiden tekemiksi teoksiksi

Oppikirjat eivat muotoudu tyhjiossa vaan kasvatustteet muotoutuvat aina oman aikansa
arvostuksista kasin. Oppikirjojen syntyyn vaikuttynonet seikat: yhteiskunta, historiantutkimus,
kansainvaliset taustatekijat, opetussuunnitelmapikijpjen tekijat seka kasvatustavoittét.

Kuten Anssi Paasi toteaa, maantiedon ja myos astooppikirjat ovat tietyssa mielessa

kansakunnan peili; niitd tutkimalla voi nahda millen omakuva tietystd kansasta on asetettu

19 Karvonen 1995, 12-13.

0 Sakki 2010, 91.
http://ratkaisut.wsoypro.fi/web/guest/yritystp://www.otava.fi/yritys/fi_Fl/yritystiedot/
http://www.edita.fi/historia 20 vuotta kuopiolaista kustannustoimintaa, Kustehiila Oy 1984, 5.
22 Ks. esim. Aikakirja 1, Aikakirja 2, Aikakirja Bikakirja 4.

2 Lehikoinen 1981a, 1-3.




legitiimiksi virallisessa oppikirjojen hyvaksymismettelyss&* Oppikirjana kaytetty teos avaa
myos selkean ikkunan koulutuksen historiaan, sdi@id esitettyja asioita on ainakin omana
aikanaan pidetty niin keskeisina, etta niitd onitpysiirtdmaan seuraavalle sukupolvelle. Historian

tutkimuksen kannalta oppikirjat ovat selkeita katatenaytteita jalkipolville on jaanyt paljch.

Oppikirjat eivat myoskaan ole vain informaationlahdaan niilla voi olla my6s ideologisia ja
poliittisia funktioita. Oppikirjojen muotoutumiseewaikuttavat politikka, opetussuunnitelma ja
markkinat. Paavayla poliittisen ideologian siirtdeen oppikirjoihin on opetussuunnitelma. Se on
tulosta pitkistd keskusteluista kasvatuksen amlastin, poliitikkojen ja virkamiesten kesken.
Suomessa opetussuunnitelman tekee opetushallita, gn opetusministerion alainen virasto.
Oppikirjamarkkinat ovat periaatteessa vapaana lkajkinutta suurimmat kustantajat dominoivat
kentta&. Koulut saavat myds Suomessa vapaast vaiitka kirjasarjan ottavat kayttéoriS&Ennen
vuotta 1991 oppikirjat tarkastettiin ja hyvaksyttikouluhallituksen toimesta. Valvonta koski
kaikkien aineiden oppikirjojaOppikirjoja ei kuitenkaan enaa tarkasteta valti@ muiden

viranomaisten taholt4.

Oppikirjoja voidaan pitdd merkittdvana tutkimusledma, silla ne eivat vain siirrd faktoja ja
informaatiota vaan ne valittavat myos yhteiskunnarmeja ja saantéja seké ideologiaa. Jokaisessa
yhteiskunnassa oppikirjat Kirjoitetaan eri tavall@ppikirjat ovat siis talla tavoin erityista
lahdemateriaalia ja ne tulisi aina nahda laajemenapsliittis-kulttuurisessa kontekstis¥a.
Oppikirjat edustavat Schisslerin ja Soysalin mukesitd, mitd sukupolvet oppivat omasta
menneisyydestaan ja tulevaisuudestaan samoin kuidem historiasta. Oppikirjoista selviaa mita
yhteiskunta haluaa valittda seuraavalle sukup@yvelertomukset "meistd” ja "muista” korostavat
muistettavia seka juhlittavia hetkid, tapahtumiakghityskulkuja. Juuri tasta syysta oppikirja-
analyysi on erinomainen keino tarkastella tietymeigkunnan sosiaalisia ja poliittisia mittapuita,
sen kulttuurin kiinnostuksen kohteita, pelkoja sek@nakkoluuloja. Historian, maantiedon ja
yhteiskuntaopin oppikirjat selostavat perustavamigan ajallisen, tilallisen ja diskursiivisen

jarjestelman alueista, kansoista ja maailm&sta.

2 Ppaasi 1998, 219.

% Lappalainen 1991, 12.

% pingel 2000, 16.

27 Ks. esim. Karvonen 1995, 12—-13; Sakki 2010, 91.
28 pingel 1999, 11; Sakki 2010, 89.

29 ghissler & Soysal 2005, 7-8.



Viimeaikaisissa tutkimuksissa on todettu, etta kipjuihin vaikuttavat my6s ulkomaiden poliittiset
trendit ja maan sosiaalinen ilmapiiri. Poliittisetpahtumat voivat aikaansaada radikaalejakin
vaikutuksia oppikirjoihin. Esimerkiksi Janne Holnnmukaan suomalaisissa oppikirjoissa
kasiteltin  Neuvostoliittoa myo6tasukaisesti ja waasesti 1970-luvulla. Samaan aikaan
Yhdysvaltoja arvosteltin muun muassa sen toimitmagiethamissa. Kasittelytapa muuttui
Neuvostoliiton hajoamisen jalkeen 1991Sakin tekemien haastattelujen mukaan myds esiksérki
vuonna 2005 EU:n perustuslain hylkdaminen vahepsitajien kiinnostusta Euroopan Unioniin ja

vaikutti Euroopan integraation diskurssiin oppisjgn painoksissat

Anja Lehikoinen toteaa, ettd historian oppikirjabiwat olla lahteend hyvinkin erilaisessa
tutkimuksessa. Historiantutkimuksen ja muiden ydkentatieteiden osana tutkimus voidaan jakaa
normatiiviseen (tutkitaan joidenkin kriteerien taotiemista oppikirjoissa ja usein myds esitetaan
suosituksia miten niita tulisi muuttaa) ja tietesden tutkimukseen (oppikirjojen analyysi ja lisdks
sen selittdminen miksi ne ovat sellaisia kuin av@ia tutkimukseni sijoittuu jalkimmaisen piiriin.
Oppikirjojen tutkimus voidaan Lehikoisen mukaan déhaatehistoriallisena tutkimukseifa.
Aatehistoria voidaan nadhda nakokulmana, yhtendorést ulottuvuutena. Aatehistoriallisessa
lahestymistavassa erittelyn kohteena ovat sos@mlisoiminnan késitteelliset ulottuvuudet.
Aatehistoria on merkityksen historiaa — tutkitaasiomlen kasittamista tulkitsemalla asioille
annettuja merkityksi&® Oppikirjatutkimuksesta voidaankin puhua ns. ajanges tutkimisesta’
My6s Pilvi Torstin mukaan opetussuunnitelmat jadksytyt oppikirjat kertovat aina ajan hengesta
yhteiskunnassa. Niiden pohjalta voi tarkastelldaisia historiatulkintoja virallisesti halutaan &g

ja millaisia arvoja historianopetukseen toivotaiéattavans>

1.4. Tutkimusmenetelmat

Oppikirjatutkimus on yleensa luonteeltaan kvalitasta eli laadullista tutkimusta. Laadullisessa
analyysissa aineistoa tarkastellaan kokonaisuuteaedullinen analyysi koostuu Pertti Alasuutarin
mukaan kahdesta vaiheesta, havaintojen pelkistdtiisga arvoituksen ratkaisemisesta —

kaytdnndssa nama vaiheet nivoutuvat aina toisiidsaeistoa tarkastellaan oman teoreettisen

%0 Holmen 2006.

31 sakki 2010, 92.

32 |ehikoinen 1981b, 3-6.

% Hyrkkanen 2002, 53-58.
34 Lehikoinen 1981b, 3-6.

35 Torsti 2004, 187.



viitekehyksen ja kysymyksenasettelun kautta, namygsin kohteena oleva tekstimassa pelkistyy
hieman hallitavammaksi maaraksi erilaisia "raakal@toja’. Taman jalkeen havaintomaaraa
karsitaan yhdistamalla raakahavaintoja yhdeksi inmeksi tai harvemmaksi havaintojen joukoksi
etsimalla niistad yhteisia piirteitd. Tassa on nuiistva, ettéd poikkeukset kumoavat sddnnon ja etta
ajatuksena ei ole maaritella tyyppitapauksia. Teivaihe, arvoituksen ratkaiseminen, tarkoittaa
tulosten tulkintaa. Tuotettujen johtolankojen jayteitavissa olevien vihjeiden pohjalta tehdaan
merkitystulkinta tutkittavasta ilmidsta. Arvoitukseratkaisemisen vaiheella voi laadullisessa
tutkimuksessa olla pelkistamiseen kuuluvaan hagpnt yhdistamisen vaiheeseen verrattuna
suurempi tai pienempi osuus. Lahteet antavat stdlanformaatiota, tiedon sirpaleita, jotka voivat
olla enemmaéan tai vahemman luotettavia ja jotka abiNittya tai olla liittyméattd selvitettdvana

olevaan ilmiokokonaisuute€eh.

Oppikirjatutkimuksessa on yleensa kaytetty menedialin tekstianalyysia, diskurssianalyysia ja
sisallonanalyysid’ Lahestyn lahteitani sisalldnanalyysin  keinoin. Sis@nalyysi on

perusanalyysimenetelmd, jota voidaan kayttda ksakikadullisen tutkimuksen perinteissa ja
useimmat eri nimilla kulkevat laadullisen tutkimeks menetelmat perustuvat tavalla tai toisella
sisdllonanalyysiin. Siséllonanalyysi voidaan ma&dét miksi tahansa dokumenttiaineistoon
kohdistuvaksi mittaustekniikaksi, jonka puitteiss@entifioidaan systemaattisesti tiettyja
ominaisuuksia analysoitavassa kohteessa. Sitaitéd paitsi yksittaisend metodina myo6s valjana
teoreettisena kehyksend, joka voidaan liittaa isiilaanalyysikokonaisuuksiin. Siséllonanalyysilla
menetelméana tarkoitetaan pelkistetysti sitd, dttisarajataan aineisto tutkimusongelman pohjalta,
kaydaan aineisto lapi niin, etta kiinnostavat kdhdeerkataan ylos. Sitten merkitty aineisto
luokitellaan, teemoitellaan tai tyypitelladn eliyk@nnéssa ryhmitellaédn eri aihepiirien mukaan,
mink& jalkeen havainnoista tehdaan yhteenveto. lI&nmstinalyysi on keino saada aineisto
jarjestettyd  johtopdatoksia varten. Sisadllonanalyyen tekstianalyysid, kuten myos
diskurssianalyysi. Nama eroavat toisistaan sitga,stséllonanalyysissa etsitdén tekstin merkityksi
kun taas diskurssianalyysissa analysoidaan miteita nénerkityksia tuotetaall. Omassa

tutkimuksessani olen aluksi valinnut tarkasteluigtyt oppikirjat, kdynyt ne lapi kohdistaen

% Alasuutari 30-39

37 Esim. Luoma-aho kuvailee gradunsa menetelmaatétialiseksi analyysiksi. Tassa paattelyt ovat lasalullista
erittelyprosessia ja kirjoista poimitaan erindisidntia, joita sitten lainataan ja referoidaan ded@mentoidaan.
Merkitystd on myos silla mitd oppikirjoissa jateté&anomatta tai mita rivien valista voi paatellagima aho 2007,
11.) Vaisasen tutkimuksessa taas on kaytetty diskamalyysid. Hanen ndkemyksensa mukaan historian
oppikirjojen tekstit ovat osa yhteiskunnallisia pesseja, jolloin ne yllapitavat tiettyja yhteiskafiisia ideologioita.
Kriittinen diskurssianalyysi katsoo tekstin kielsien rakenteiden heijastavan laajemmin yhteisksseidmenevia
rakenteita ja prosesseja — voidaan sanoa, ettdmsaaiuokkaa kieltd ja kieli maailmaa. (Vaisanen2007.)

% Tuomi & Sarajarvi 2009, 90-93, 104.
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huomion siihen miten Suomesta osana Eurooppaatéarrga koonnut havainnoistani yhteisia
teemoja pohjautuen tutkimuskirjallisuuteen ja tarjékeen jarjestanyt aineistoni johdonmukaisesti

ja analyyttisesti erilaisiksi kokonaisuuksiksi.

Kaytan myds kasitehistoriallista lahestymistapaaunap opetussuunnitelmien ja oppikirjojen
analyysissa. Kasitehistoria on yksi keskeinen tgpanartad lingvistinen eli kielellinen k&aéanne
yhteiskuntatieteellisen tutkimuksen alalla. Kiakden kaénteeseen liittyy ajatus siitd, etta kielen
avulla rakennetaan todellisuutta, ja ettd ne lgdittjoilla maailmaa rakennetaan, ovat aina
kiistanalaisia. Kasitehistoriassa ollaan kiinnositmsiita, kuinka kasitteita on luotu ja kuinkdalei

on annettu erilaisia merkityksia. Voidaan myos aastklla sitd, kuinka kasitteiden hallinnasta ja
oikeasta kayttotavasta on kayty ja kadydaan kamppailutkitaan sitd kuinka kasitteet ovat
maarittyneet suhteessa muihin kasitteisiin eri iagomiten niitd on kaytetty ja missé kontekstissa
kasite esiintyvat. Lahtdkohtaisesti kasitteet né@imdaina historiallisina ja vahintdan potentiaatises
kiistanalaising” On my6s muistettava, etta kieli ei vain kuvaa tbslelitta vaan luo sita ja
identiteetti on aina myds konstruktio, jota rakemae kielell&® Taman vuoksi oppikirjatekstien
tutkiminen ottaen huomioon tutkimuskysymykseni oelevanttia. Kasittelen kysymyksiani
aineistolahtdisesti ja siksi suoria lainauksia afjgn. Tarkastelen mita kasitteita on kaytetty, imih
niilla viitataan, siihen mistd puhutaan paljon jasté toisaalta vaietaan, millaisia kuvauksia ja

maadrittelyja esitetdén itsesta ja myos toisista.

Tekstit on aina nahtava suhteessa oman aikansamiggsgnasetteluun, ajattelumaailmaan,
poliittiseen ja sosiaaliseen tilanteeseen. Niitdv@ida ymmartdd ilman ajankohdan lingvistisia
konventioita, jotka rajasivat sitda mita oli mahdkith sanoa, mika oli tavallista ja miké rikkoi rjajo
Konteksti on luotava itse, tahan tarvitaan kéasitemiaa’ Oppikirjojen tekstit eivat ole irrallaan
yhteis6n muista teksteistd, eika niitd voi laatyhjibssa ottamatta huomioon sitd, millaiseen
yhteyteen ja tehtdvaan ne laaditaan. Tekstit sasemkityksensa vasta, kun ne asettuvat osaksi
tekstien verkkoa. Merkitykset eivat ole valmiita jgysyvia vaan kunkin tekstin merkitys on
erilainen sen mukaan millaiseen intertekstuaalisgeeyteen se asettdtiTama voidaan nahda

mielestdni myods oppikirjoissa ja siksi konteksti tirked tutkimuksessani. On tarkeaa ottaa

39 Hyvérinen 2003, 10-11.
40 Mottonen 1998, 19.
“1 Hyvarinen 2003, 12.
42 Karvonen, 1995, 18.

11



huomioon myds Suomen suhde Eurooppaan ja euroappaieen ja siind tapahtuneita muutoksia

tutkittavalla ajanjaksolla.

Oppikirjat noudattavat keskendan samankaltaisiatistkategioita: kaikki ilmaisevat sanottavansa
niukasti, paikoin lahes luettelomaisesti, kerradtagsiat ovat maaritelmia ja lyhyitd toteamuksia
ilman kytkentdja yleisempiin tiedonhankinnan polidinin. Oppikirjat ovatkin muotoutuneet
omanlaisikseen siksi, ettd ne perustuvat tietyrpisgile oppimiskasitykselle, tietyntyyppiselle
kuvalle lukijasta ja tietyntyyppiselle tiedon ihastle. Oppikirjatekstit ovat rakenteeltaan
yksinkertaisia ja luettelomaisia myds siksi, ettléstit laaditaan lyhentamalla pitkia teksteja. Kaosk
kirja ei voi paisua monikiloiseksi, on tietoja k#igva ja lyhennettéava. Téallaiseen tiiviiseen
kirjoitukseen ei mahdu muuta kuin keskeisimmatdakia nekin aarimmaisen niukasti kerrottuina.
Laajennukset, esimerkit ja vastakkaiset hypotegsivat opettajan esitettaviksi. Tama on
luonnollisesti otettava huomioon tutkimuksessa -pikigojen tutkimisen kautta ei voi paasta

kasiksi siihen, mitd luokkahuoneessa opettajapal@iden vuorovaikutuksessa todella tapahtuu.

Historian opettaminen ja oppikirjat ovat perintsiseakentuneet enemman Kkirjoitetun aineiston
varaan ja kuvia on totuttu kayttamaan kirjallisekstin tukena ja apuvalineena. Lukutaidon ja
tekstin kasite on kuitenkin laajentunut ja lapi @90vun visuaaliset kuvat, valokuvat, sarjakuvat ja
likkuva kuva, ovat auttaneet meitd muovaamaan &utsestamme ja maailmasta ymparillamme ja
tarjonneet meille viitteitd muistoihin menneisyytdes Puhutaan visuaalisista teksteistd ja
kuvalukutaidosta — kyvysta tulkita ja analysoidavilau Nykyaéan historian oppikirjojen kuvitus on

ylenpalttinen. Kuvien voi ajatella auttavan oppitaiga houkuttelevan omaksumaan historian

sisaltod, silla ne luovat konkreettisia mielikuvidstorian ilmidista** Tutkielmassani siis myos

Vaisdsen mukaan ns. visuaalinen teksti voidaan yméd@aoppikirjassa olevina kuvina eri
aikakausien ihmisista, rakennetusta ymparistoska ssineistd, Tallaisia historian oppikirjoissa
ovat muun muassa taulukot ja graafit sekd kartatallisesti visuaaliset tekstit on helposti jatetty

hanen mukaansa ottamatta mukaan tarkastéfivisuaalisia representaatioita voidaan Seppasen

4 Karvonen 1994, 17.
* Stradling 2001, 109; Virta 2005, 66.
45 vaisanen 2005, 62.
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mukaan tutkia samanlaisella metodisella arsenadilin mitéa tahansa yhteiskunnallista ilmiota.
Tassa voidaan soveltaa paitsi semiotiikkaa, myd&silléhanalyysia. Sisallonanalyysin avulla
voidaan paasta Kkiinni laajempiin visuaalisiin  ja&tjksiin  eli visuaalisten esitysten

saanndonmukaisuuksiin ja rakenteisfiin.

1.5. Aiempi tutkimus

Suomessa historiatietoisuutta ja identiteettia $ektbrian kouluopetuksen vaikutusta identiteettiin
ovat maaritelleet ja tutkineet kattavasti SirkkaoAbn ja Pilvi TorstiTalla hetkella on meneillaan
laajaHistoriatietoisuus Suomesstutkimushanke, jota tehdédan Helsingin yliopistoBgai Torstin
johdolla. Kyselytutkimuksen tavoitteena on selditénitd suomalaiset ajattelevat menneisyydesta
ja miten menneisyyskasitykset vaikuttavat nykypéiggatteluun ja asenteisiin seka tulevaisuuden
odotuksiin?’ Sirkka Ahonen on tutkinut nuorison historiallis&fentiteetin rakentumista 1990-
luvun nuorten keskuudessa vaitoskirjassddistoriaton sukupolvi: historian vastaanotto ja
historiallisen identiteetin rakentuminen 1990-luvooorison keskuudesgd998). Torsti taas on
analysoinut vaitoskirjassadbivergent stories, convergent attitudes. A studytlom presence of
history, history textbooks and the thinking of yoirt Post-War Bosnia and Hertzegovi(2008)
historian kayttda sodanjalkeisessé Bosnia ja Hgotdaassa erityisesti nuorten ndkokulmasta seka

tutkinut serbi-, kroaatti-, ja bosniakkinuortentbigallista ajattelua.

Historiatietoisuus aihepiirind on ollut paljon é&iljulkisessa keskustelussa, mutta Torsti toteaa
kuitenkin, ettd empiirinen tutkimus on alkanut kgld vasta viime aikoina ja ettei tutkimusta ole
ennen 1990-luvun loppua tehty Suomessa juurifdanNimenomaan lukiolaisten
historiatietoisuuteen liittyvaa tutkimusta on tehmiyme aikoina myds muun muassa Jan Lofstrom.
Han on tarkastellut suomalaisnuorten ajatuksiaohadtisista hyvityksista ja tulkinnut niita
suhteessa aiempaan historiatietoisuutta selvitt@eee tutkimukseen artikkelissa&minka kauas
vaaryyksien varjot ulottuvat? Lukiolaisnuorten ajksia historiallisten hyvitysten mahdollisuudesta

(2010) Taman aihepiirin tutkimuskirjallisuuden kauttaiututkielmani teoriapohjaa.

Oppikirjatutkimus on ollut hyvin suosittua kasvategeen puolella. Tutkimuksessani olen
hyodyntanyt useita aihepiirista kirjoitettuja vékirjoja. Esimerkiksi Jaakko Vaisanen on tutkinut

vaitoskirjassaamMurros oppikirjojen teksteissa vai niiden taust&lla960- ja 1990-luvun historian

% Seppanen 2005, 27, 144.
47 Katso lisaa tutkimushankkeesta esim. Torsti 2Qa8attp://blogs.helsinki.fi/historiatietoisuus/
8 Torsti 2008a, 290-291.
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oppikirjat kriittisen diskurssianalyysin silm{2005) sit&, millaisia dialektisia vuorovaikutusseita
lukion historian oppikirjoilla on suhteessa omarkaaisa kaytanteisiin ja toisaalta analysoinut
kahden eri vuosikymmenen oppikirjojen tuottamietk&aten ja jatkumoiden yhteisia piirteita. Han

havaitsi, etta kyse oli opetussuunnitelmia montaleemmista murroksista.

Tuoreita tutkimuksia [6ytyy my6s historiatieteerrigta. Janne Holmén vertailee vaitoskirjassaan
Den politiska laroboken: Bilden av USA och Sovjeinan i norska, svenska och finlandska
larobocker under Kalla kriget(2006) Yhdysvaltojen ja Neuvostoliiton kuvaa suomalaisissa
ruotsalaisissa ja norjalaisissa oppikirjoissa kyinsédan aikanadolmén havaitsi, ettéd nykyisissa
oppikirjoissa on EU-my0Onteinen savy. Suomalaisejokiajat uskovat unionin toimintakykyyn
selvasti enemman kuin ruotsalaiset ja norjalaiggtikirjojen tekijat. Kari Kaunismaa taas on
tutkinut venalaisid oppikirjoja ja poliittisten taptumien vaikutusta niihin vaitdskirjassaan
Punatdhdestda kaksoiskotkaan. Neuvostoliiton ronmalsan vaikutus vendalaisen keskikoulun
historian oppikirjoihin (2009). Tutkimuksen mukaan uusissa oppikirjoissingy puutteita. YKsi
Venajan suurimmista ongelmista on korruptio, mattk&én kirja ei mainitse sen olemassaoloa. Sen
sijaan Neuvostoliiton suoraan rakentama kakso@ssetls, painetun sanan ja ihmisten muistin

ristiriita, on pitkalle havinnyt.

Inari Sakki on tarkastellut sosiaalipsykologian tégkirjassaanA Succes Story or a Failure?
Representing the European integration in the Culacand Textbooks of five countriesiroopan
yhdentymiseen liitettyja mielikuvia ja kasityksidaalskan, Iso-Britannian, Saksan, Suomen ja
Ruotsin historian opetussuunnitelmissa ja oppildga. Sakki on todennut tutkimuksessaan, etta
Euroopan yhdentymisté tehdaan tutuksi, ymmarrek&iya merkitykselliseksi paljolti eri keinoin
naissa maissa. Hanen tutkimusaineistostansa kay dttei Euroopan yhdentymista kasitella
monipuolisesti opetussuunnitelmissa ja oppikirjaisEuroopan yhdentyminen kuvataan lahinna
taloudellisena ja institutionaalisena prosessirtadentymisprosessin myonteiset puolet liitetaankin
usein talouteen, kun taas kritiikin kohteena ovamhs#tiivisemmat asiat kuten kansallisvaltion
tulevaisuus, vilppi tai maatalouden epaoikeudennsukss. Kulttuurinen ulottuvuus puuttuu lahes
kokonaan Euroopan yhdentymisdiskurssista. EU-jas#aty merkitystd oppikirjoja lukevien
nuorten ihmisten arkipaivassa kasitellaan niukasti.

Historian oppikirjat ovat olleet suhteellisen k&yaa lahdeaineistona myds opinnaytetdissa.
Esimerkiksi Joensuun yliopistossa on tehty vastikdageita pro gradu-tutkielmia, joissa on

analysoitu historian oppikirjoja. Myos Jyvaskylalopiston historian ja etnologian laitoksella on
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kaytetty oppikirjoja tutkimuksen lahteena. Tutkinsidsa on usein keskitytty jonkin tietyn historian
tapahtuman kuvauksen analysointiin ja selvitettjoldsa tapahtuneita muutoksia seka pohdittu

my®s historiatietoisuuteen liittyvia kysymyksfa.

Eurooppaa ja eurooppalaisuutta seka eurooppalaiskemtiteetin rakentumista koskevaa
tutkimuskirjallisuutta olen kayttanyt tutkielmanedriapohjan luomiseen. Anthony D. Smith on
pohtinut teoksessaaNations and Nationalism in a Global Ef&995) ja artikkelissaaNational
identity and the idea of European un{t992), kuinka siita lahtien kun Euroopan integma&inhti
kayntiin, on pohdittu voiko yhteisen eurooppalaisetentiteetin avulla vahvistaa poliittista
yhtenaisyyttd. Smith pohtii, onko aidon eurooppdai identiteetin saavuttaminen ylipaansa
mahdollista. Heikki Mikkeli on puolestaan kirjoittat lukuisia artikkeleita Euroopan aatehistoriasta
ja héanelta on ilmestynyt laajempi eurooppalaisuutestoriaa kasitteleva teoSuroopan idea.
Eurooppa-aatteen ja eurooppalaisuuden pitk& hist¢tio94). Tassa Mikkeli keskittyy esittelemaan
Euroopan ja sen yhtendisyyden luonteesta ja petastasitettyja ajatuksia, jotka sidotaan
historialliseen yhteyteensd4 muodostaen nain Eumapgpieen historian. Artikkelissaan
Eurooppalainen identiteetti ja federalisni1998) Mikkeli toteaa, ettd Euroopan yhdentymigest
puhuttaessa ei oteta kovin usein kantaa kysymykEeenopan henkisestéa yhdentymisesta. Vaikka
usko yhteisen eurooppalaisuuden olemassaoloon mopelaisen identiteetin kannalta tarkeaa,
Mikkeli kysyy, onko yhteinen eurooppalaisuuden teinvélttdmaton integraation syvenemisen

kannalta.

Myds Katja Mottbnen on tarkastellut tutkimuksessdiitasointuja vai tema con variazioni.
Eurooppalainen identiteetti EU:n kultuuritiedonanssa (1998) identiteetin
rakentamispyrkimyksia Euroopan unionissa. Han itutkitd eurooppalainen kulttuuri on EU:n
komission julkaisemissa kulttuuria koskevissa tremlmnoissa, mihin eurooppalaista identiteettia
tarvitaan ja miten sitd naissa kulttuuriasiakigaistuotetaan. Han kay lapi, kuinka kasitetta
Eurooppa on kaytetty muun muassa maantieteellisefifuurisen, sotilaallisen, poliittisen,
uskonnollisen, aatteellisen ja kehittyneisyyteerugiivan rajanvedon valineena. Myés muutamissa

opinnaytetdissa on tarkasteltu eurooppalaisuutta n@aorten eurooppalaisen identiteetin

49 Ks. esim. Jyvaskylan yliopistosta Niina Luoma- Awo gradu- tutkielm@akana pitka ja mahtava menneisyys,
edessa loistava tulevaisuus: vuosien 1925-1939 snoja ruotsinkieliset oppikirjat isénmaan asia(2007) .
Joensuun yliopistosta mm. Enni Rantakeiittuurien kohtaaminen lukion historian oppikirgsia(2007), Anniina
HamalaiserOpiskelijat historiatiedon rakentajina? Teollistuisen ajan lapsuuden kuvaus historian oppikirjoissa |
lukiolaisopiskelijoiden oppimisstrategiat teolligtisen ajan lapsuutta koskevassa aineistolahtdisessa
opetuskokeilussg2011) seka Timo Vaistdkiansalaissodasta siséllissodaksi. Suomen vuode 4i8éllissodan
kasittely peruskoulun historian oppikirjoissa vuasil994-201¢2011).
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rakentumista’ Mik&an aikaisempi tutkimus ei kuitenkaan tarkaswihetta samasta nakokulmasta

kuin itsellani on, eika laajempaa tutkimusta oletyehistoriatieteen puolella.

Hanna Schlissler ja Yasemin Nuhoglu Soysal ovahittaneet teoksefhe Nation, Europe and the

World. Textbooks and Curricula in Transitiq2005), mikd tarjoaa kattavavan kansainvéalisen
taustoituksen tutkielmalleniKirjassa esitellaan sosiologien, historioitsijoidgn antropologien

vimeisimpia tutkimuksia, jotka k&sittelevat oppjkia ja opetussuunnitelmia Yhdysvalloissa,
Saksassa, Ranskassa, Hollannissa, Kreikassa, JarlBsilgariassa, Espanjassa ja Vendajalla..
Globalisaation, kansainvalistymisen, Euroopan Uimiodaajenemisen ja maailmanlaajuisen
muuttoliikkeen myéta on tullut tarve opettaa higtar eri tavalla kuin kansallisen historian
nakokulmasta. Historian, maantiedon ja yhteiskopita oppikirjat tarjoavat tarkean nayn siihen

kuinka kansallisvaltiot ndkevat itsensa

Saksassa tehdaan talla hetkella Georg Eckert ingissa tutkimusta historian oppikirjojen
luomasta kuvasta Euroopasta.GEI organisoi vuosituhanteen vaihteessa la&jaropean Home:
reperesentations of 20th century Europe in histewtbooks tutkimuksen, joka oli osa Euroopan
neuvostonLearning and teaching history of Europe in 20th toeyr projektia. Tassé tutkittiin 13
Euroopan maan, myds Suomen, ylakoulun ja lukiototiem oppikirjojen tapaa esittda Eurooppaa.
Projektiin littyen Falk Pingel on kirjoittanut teeenThe European Home: representations of 20 the
century Europe in history textbook&000) ja toimittanut teoksednesco guidebook on textbook
research and textbook revisi¢h999), joita olen hyddyntanyt tutkimuksessani igp-analyysin

apuna.

Voisikin sanoa, etta eurooppalaisuutta ja euroappah identiteetin rakentumista on tutkittu aika
paljon, samoin historian opetuksen vaikutusta aén identiteetin rakentumiseen sekéa erilaisten
yhteiskunnallisten muutosten néakymistd opetussueinmissa ja oppikirjoissa. Naita
tutkimusaiheita ei ole kuitenkaan aiemmin laajemgtidistetty toisiinsa.

%0 Ks. esim. Kati Ollilan maantiedon pro gradu- tetkia Turun yliopistost&urooppalaisena Euroopassa:
Peruskoulun yhdekséasluokkalaisten Eurooppakuvaijadppaidentiteett{2002), Miia Terdsahon pro gradu-
tutkielma Helsingin yliopistosthluorten kansallinen ja eurooppalainen identitedtiitkimus lukiolaisten
suomalaisiin ja eurooppalaisiin samaistumisestsiigihman vaaristymasta ja minakasityksi@@03) seka Petra
Kuusisen poliittisen historian kandidaatintutkielfalsingin yliopistostéMistéa eurooppalaisuus rakentuu?
Nakokulmia eurooppalaisen identiteetin ja yhteikelttuuriperinndn rakentumiseen lukion oppikirjojealossa
(2009).

1 Katso lisaa tutkimuksesta esihitp://www.gei.de/
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2. HISTORIA MAAILMANKUVAN JA IDENTITEETIN LUOJANA

2.1. Historian luonne oppiaineena

Historian ja yhteiskuntaopin opetus on olennaisainvasti sidoksissa oman aikansa aatteellisiin ja
yhteiskunnallisiin pyrkimyksiin. Aineen opetukseavoitteiden ja oppiaineksen valinta heijastavat
sitd, mitd kunkin ajan yhteiskunnassa on pidettke@ing. Historian opetuksessa tapahtuneet
muutokset ovat nain ollen oman aikansa yleisentedjgidvan ja poliittisen ilmapiirin sangen

valaiseva indikaattor?

Saksalaisessa historian didaktiikassa on tahdgnrestorian opetuksen merkitysta erityisesti
oppilaan persoonallista identiteettia tukevana &agsena. Historian opetuksen valityksella
oppilaalle selvidd kasitys omasta asemastaan sakuk@tiseutunsa tai muun viiteryhmansa
jasenend. Tahan liittyy kansallinen ja kansainwlirdentiteetti. Historian opetuksen tavoitteena on
oppilaiden orientoiminen oman aikansa ilmididenkysymysten ymmartamiseen ja ainetta on
opetettava kulloisenkin nykytilanteen perspekti#is Historian opetus on ja sen tulee olla

yhteydessa maailmassa tapahtuvan poliittisen, skuanallisen ja aatteellisen kehityksen kanssa.

Historiaa ja yhteiskuntaoppia pidetaan yleissivista oppiaineina. Koulun tulisi valmistaa
oppilaita kohtaamaan tulevaisuuden haasteet jaujatkmuutos. Historian ja yhteiskuntaopin
oppimisessa on kysymys laajan tietoaineksen jasesedta mielessa hallittaviksi
tietokokonaisuuksiksi.  Pitkddn on jo  korostettu tdiin, esimerkiksi paattelyyn,
ongelmanratkaisuun ja kriittiseen ajatteluun seléniiteetin ja maailmankuvan luomiseen liittyvia
tavoitteita. Historiaan opetettavana aineena Viitgina vahvoja arvolatauksia ja tunteitakin.
Paamaarana on, ettd oppilas saa aineksia higs®rajh yhteiskunnallisen identiteettinsa luomiseen
ja valmiuksia eettisten kysymysten pohdintaan. dfiat ei ole vain tietoa vaan myos
maailmankuvan elementti, tapa eldd ja olla kiinmaitmassa, tiedostaa muutos ja jatkuvuus,
menneisyyden, nykyisyyden ja tulevaisuuden yhtéysistoria oppiaineena liittyy siis oleellisesti

kasvamiseen suomalaiseksi ja eurooppalaisekspgatahahmottaa koko ymparéivaa maailmaa.

Koulun historianopetuksen tehtava useimmissa ma@savahvistaa kansallista identiteettia.

Nationalismin aikakaudella historian opetussuummiten runkona oli usein suuri kertomus

52 Castren 1992, 11.
58 Castren 1992, 45-46.
54 \firta 2002, 35-38.
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kansakunnan kehityksesta kohti kansallisvaltiosmerkiksi Ité - ja Keski-Euroopan 1990-luvulla
uudestisyntyneet kansallisvaltiot palasivat ope#tam samoja kertomuksia. Niilla rakennettiin
kansakuntia uudelleen. Voisiko siis néhd4, ettd 2000-luvun Suomessa karon muuttunut

kansallisesta eurooppalaiseksi?

2.2.Mennyt, nykyinen ja tuleva — historiatietoisuuden nuodostuminen

Historianopetusta ohjaavat opetussuunnitelmat,kigt, mahdolliset valtakunnalliset kokeet sekéa
opettajien koulutus. Kaikissa yhteiskunnissa kouhistorianopetus palvelee jossain muodossa
poliittisia tarkoitusperida. Tallaiseksi tarkoituspksi kay esimerkiksi voimassa olevan
yhteiskuntamallin tukeminen, jolloin historianopetantaa perusteet ja usein myos oikeutuksen

nykytilanteelle®®

Suomen kansainvalisen aseman muutos, Euroopaminibittyminen ja
eurooppalaisuuden merkityksen kasvu nakyvat ndemahyds historian opetussuunnitelmissa ja

historian oppikirjoissa.

Yksilon suhdetta historiaan kuvataan usein kagiételeistoriatietoisuus, jonka osatekijoitd ovat
historian ymmartaminen, tiedot, historiallinen tgat ja kiinnostus historiaan. Historiatietoisuus o

maailmankuvan elementti — historia on ihmisen nmaailkuvassa tiedostettuna ja merkityksellisend
viitekehyksen&. Historiatietoisuus ei ole tietoigauvain menneisyydestd vaan tietoisuutta
historiallisesta prosessista, joka jatkuu yha jssgoyksild on itse mukana. Historiatietoisuuden
voidaan katsoa olevan jatketta aikatietoisuudedleti¢toisuudelle minuudesta. Sen syntymista
voidaan pitd& koulun historian opetuksen paamaarbhka jaa usein todellisuudessa kuitenkin

saavuttamattd’

Historiatietoisuutta  kasitteena on ollut laajastitkimuksen kohteena viime aikoin&.

Historiatietoisuus muodostui 1970-luvulla Saksagsa Skandinaviassa historiandidaktiikan
keskeiseksi kasitteeksi. 1990-luvulta [&htien ké&eit noussut keskeiseksi historian didaktiikan alan
keskusteluissa Euroopassa ja Pohjois-Amerikassastoltiitietoisuudella viitataan ihmisen
ajallisuuteen: ihmisilla on tarve suuntautua ajassenpdin ja taaksepdin ja rakentaa

tulevaisuudenodotuksensa menneisyyteen ja nykysyyt pohjaavien kasityksiensa kautta.

% Ahonen 2002, 71.

% Torsti 2008b, 62.

> pilli 1992, 128-29.

%8 Katso tarkemmin tutkimuksia esim. Jensen 199 & 1998, Torsti 2003, Van der Berg 2007.
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Historiatietoisuus yhdistad menneen ja tulevan (j#taa luomaan ymmarrysta jatkuvuudeSta.
Historiatietoisuus on vahvasti kulttuurin ja yhteigsnan ehdollistamaa. Historiaa valitetadn monin
eri tavoin ja historiatietoisuutta muovaavat teredksti esimerkiksi tiedotusvélineet, romaanit,
naytelmét, elokuvat, erilaiset kuvalliset esityksetainokset kuten myos koulujen oppikirjat.
Kasityksemme menneisyydesta vaikuttaa tapaamméatuigkypdivaa ja arvioida tulevaisuuteen
littyvia mahdollisuuksia. Pohjimmiltaan historiatoisuus voidaan ymmartdd valineeksi ja

ajatukselliseksi viitekehitykseksi, jolla hahmottaymparsivaa maailmaa.

Sirkka Ahonen on painottanut historiatietoisuuderospssimaisuutta korostamalla, kuinka
historiatietoisuudessa menneisyyden ja tulevaisuuklevat rakentuvat toistensa vaikutuksesta
jatkuvasti uusiksi. Historiatietoisuutensa avulianinen voi murtautua irti perinteestd, koska han
tiedostaa ilmididen olevan historiallisen kehitykgalosta. Tata kautta hanen on mahdollista pyrkia
muuttamaan vallitsevia ja tulevia oloja. Histomadiisuuteen kytkeytynyt historiallinen identiteetti

on kollektiivista muistia ajallisesti laajempi il silla yhteison jasenet samaistuvat paitsi

kesken&an jakamiinsa menneisyyden kokemuksiin rlgtissiin tulevaisuuden odotuksiif.

Kuten Arja Virta toteaa, koulun historianopetus\@istamatta jollakin tasolla historiatietoisuuteen
ja identiteettiin vaikuttamista. Tama kuuluu opp&en luonteeseen, vaikka opetus olisi puhtaasti
faktapainotteistakin ja vaikka opettaja ei edes tigohhistoriatietoisuuden ja historiallisen
identiteetin kysymyksia tietoisina tavoitteinaam @yo6s miltei mahdotonta tietdd miten historian
opetus lopulta vaikuttaa itse kunkin maailmankuv&dristorian opetuksen kautta voidaan luoda ja
valittad aineksia seka kansallisen etta muidentigettien syntymiseen. Harri Rinta-aho kirjoittaa
Historian ja yhteiskuntaopin opettajien aikakaudkdséa Kleiossa siita, kuinka historiaa
oppiaineena pidetd&n hyvin tarkedna rakennettaessaoppalaista identiteettid, silla historian
avulla on mahdollisuus oppia ymmartamaan kansalksittuureja ja lisaté suvaitsevaisuutta. Han
ottaa esille myds sen, kuinka historia on toisaaftg)s keskeinen oppiaine kun rakennetaan

kansallista identiteetti.

5% Torsti 2003, 50-52; Torsti 2008a, 290—291.
80 Kalela 2000, 24, 37-38.

1 van der Berg 2007, 33-36, 109.

52 Ahonen 1998, 25-27.

5 Virta 2008, 20.

5 Rinta-aho 2000.
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2.3. Yksilollisen, kollektiivisen ja kansallisen i@ntiteetin rakentuminen

Identiteetista on kayty vilkasta vaittelya yhteistateorian piirissa. Tiivistetysti sanoen kyse on
Stuart Hallin mukaan siita, ettd vanhat identitegtitka varsin kauan vakauttivat sosiaalista
todellisuutta, ovat rappeutumassa. Ne antavat tieille identiteeteille ja sirpaloittavat modernia
yksildad yhtendisend subjektifia.ldentiteetti-kasitteen juuret ovat filosofiassa. sgnys on
yhtalaisyyden, samuuden ja identtisyyden problakeia, jolla on kaksi ulottuvuutta: spatiaalinen
(identiteetti erottumisena) ja temporaalinen (ideptti jatkuvuutena). 1800-luvun lopulle saakka
ihmisen identiteetti tarkoitti h&anen henkilollisygén. Modernin identiteetti-k&sitteen luojaksi
mainittu William James alkoi korostaa 1800-luvurpdta ihmisen suhdetta seké itseensa etta
muihin ihmisiin®® Identiteetin voidaan lyhyesti maaritella kuvaavesen tai minan ja yhteiskunnan
suhdetta — identifioituminen merkitsee itsensaitsgmista sosiaalisen jarjestyksen luokituksiin.

Identiteetti nahd&&n sosiaalisesti luotuna, sdskstl yllapidettyna ja sosiaalisesti muuttuviha.

Omassa tutkimuksessani kohteena on kollektiivirggntiteetti. Sitéd ei voida kuitenkaan taysin
erottaa yksilollisesta identiteetista. Kollektirgim identiteetti liittyy yksilon erilaisiin suhteisi
toisiin ihmisiin ja eri ryhmiin: mihin ihmiset idéifioituvat, miten ihmiset ja ryhmat kasittavat
itsensd, miten ryhmat erottuvat muista. ldentite@irustana on siis seka liittyminen toisiin etta
erottautuminen toisista. Kansallinen ja eurooppeaiidentiteetti ovat myos kulttuuri-identiteetteja
Kulttuuri-identiteetilla tarkoitetaan ihmisten yigeen historialliseen ja kielelliseen taustaan seka
yhteisiin arvoihin perustuvaa kayttaytymi&¥a.Yhtena lukio-opetuksen tavoitteena on oppilaille
kulttuuri-identiteetin luominen ja vahvistamine@td tuodaan esille myos kaikissa tarkasteltavan

ajanjakson opetussuunnitelmi$sa.

Pohjautuen Anthony D. Smithin ajatuksiin Mikkeliyk&ipi erilaisia tapoja muodostaa kollektiivisia
identiteettejd. Euroopan kulttuuri-identiteetin mioen voidaan nédhd& osana Euroopan poliittisen
yhteisdn institutionaalisen pohjan luomista ja sWdidaan verrata samanlaiseen kansallisten
kulttuuri-identiteettien rakentumiseen, mitd tapa@htiseissa Euroopan maissa 1800-luvulla.
Identiteetti nahdaan tassa sosiaalisesti muotoutanasioina, joita voidaan tuottaa ja muotoilla
aktiivisen toiminnan ja suunnittelun kautta. Idesgttid rakennetaan ylhaaltd alaspain laajentuen

vahitellen alempiin kansankerroksiin. Toisen katskannan mukaan Kkulttuuri-identiteetteja

% Hall 1999, 19.

% Saukkonen 1996, 6.

57 Katso esim. Antikainen, Rinne & Koski 2000, 250125
% Mottonen 1998, 13.

5 opPs 1985, 347; OPS 1994, 98-99; OPS 2003, 25-27.
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tarkastellaan useiden sukupolvien jaettujen kokéemug muistojen muovaavina. Eurooppalainen
identiteetti muotoutuisi nain hitaasti yhteisteaditioiden, arvojen, myyttien ja symbolien varaan.
Voidaan kuitenkin miettia, onko tallaisia koko Eapan kulttuuriperinnén ja kaikkien kansakuntien

jaettavissa olevia tekijoita 16ydettavisSa.

Kansallinen identiteetti on Smithin mukaan erittinonimutkainen kasite ja sité pitdisi arvioida
useiden ulottuvuuksien kautta. Huomioon on otettaigtorialliset alueelliset rajat, jaetut myytit ja
muistot, massakulttuurin siteet, yhteinen talouglhjteiset lailliset oikeudet seka yhteison jasenten
velvollisuudet. Naiden kautta voidaan maaritelladad* Tavallaan kyse on identiteetti-késitteen
laajentamisesta ensin yksilosta kansakuntaa kokkeya nyttemmin edelleen koko maanosan
kasittavaksi yhteisyydeksi. Nakemys kansasta yeidentiteetin omaavana kollektiivina saattaa
kuitenkin rakentua hyvinkin erilaisten tekijoidearaan. Kansaa voidaan tarkastella sukuyhteisona,
tietyn alueen véaeston ja hallinnollisen jarjesteim&ynonyymina, kulttuuriyhteisona ja

yhteenkuuluvuuden tunteen yllapitamana yhtei<éna.

Kansallisella identiteetilla voidaan tarkoittaa hy\erilaisia asioita. Silla voidaan viitata jonkin
valtion poliittiseen tai kansainvaliseen identiteet jonkin kansan tai kansakunnan identiteetjgin
siihen, milla tavoin yksilot identifioituvat johoirk kansakuntaan tai valtioon tai molempiin. Koska
nama ovat kuitenkin eri asioita, on keskustelu &Hisesta identiteetistd Saukkosen mukaan tdynna
vaarinkasityksia. Useimmissa nykymerkityksissaansk#linen identiteetti on vahvasti moderniin
aikakauteen liittyva ilmid, ja se on ilmestynyt eappalaiseen keskusteluun 1900-luvun
puolivalissa. 1980-luvulla muuttoliikkeen, Euroopgindentymisen, talouden kansainvalistymisen
ja globaalistumisen sekéa sosialistisen jarjestelm@mahtamisen myéta ihmisten maailmankuva
muuttui. Enda ei voitu olla varmoja siitd, ettd esuweri kansallisvaltio on poliittisen kehityksen
paatepiste, eika siita, ettd kansallisvaltiot okalttuuriltaan yhtenaisia kansakuntia. Kansallinen
identiteetti esitetddn kirjallisuudessa usein edikird kollektiivisesta identiteetistd. Kansallinen
identiteetti on kuitenkin ennen muuta valtiosidasoatensa vuoksi muista ratkaisevasti poikkeava

kollektiivisen identiteetin erityistapaus.

Kansallisen identiteetin tapauksessa ovat kiinniet&rityisesti olemukseen, ominaislaatuun ja

0 Mikkeli 2005, 421-422.
Smith 1992, 60.

Mikkeli 1998, 18.

8 saukkonen 2005, 90-93
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yksilollisyyteen liittyvat merkitykset. Identite@tt liittyy kasitys tietyn yksikon olemassaolosta.
Jotta jollakin voi olla identiteetti, sen pitaa altodistettavasti olemassa tai asianosaisten taytyy
uskoa sen olemassaoloon. Identiteetissa on kysymyis ajallisesta jatkuvuudesta. ldentiteetin
muodostavat talléin ne tekijat, jotka mahdollistatiatyn yksikon pitamisen samana kuin jokin
toisena aikana ollut yksikkd. Aikaulottuvuus suwitas usein menneisyyteen, mutta myos
tulevaisuusperspektiivi on tarkea. Ymmartaaksemmitilolemme, meilla taytyy olla késitys paitsi
siitd mistd olemme tulossa myds siitd minne olemmenossa. Identiteetin keskeisiin
ulottuvuuksiin kuuluu myds erottautuminen ympéasso Identiteetti ei voi syntya tyhjiossa vaan se
tarvitsee "Toisen” tai "Toiset” vastakohdakseennKalliseen identiteettiin liittyy olennaisesti myos
tilaulottuvuus. lhmisyhteison sisédinen heterogeamss taytyy kyetd integroimaan haluttuun
kokonaisuuteen. Sisaisten erojen, kansallisen iigdetin tapauksessa esimerkiksi erillisten
maakunta-, kieli-, luokka- ja uskontoidentiteettighytyy olla alisteisia kansallisen tason
yhtenaisyydell€

Kansainvélisesta jarjestelméasta ja yhteiststéa padbsga yksikoita ovat yleensa valtiot. Nain
Saukkosen mukaan voidaan puhua myds valtion idetita. Valtion identiteetin kannalta on

olennaista, ettd valtion olemassaolo seka on seki@noetta ulkopuolisten taholta tunnustettu.
Lukuisat kansalliset symbolit kuten kansallislaukansallislippu, kansallisvaakuna, kansallinen
rahayksikkd ja kansalliset poliittiset instituutitddistavat nimenomaan valtion olemassaolosta.
Yhtenaisyysulottuvuudella on valtiollisen identiieekannalta elintéarkeda, etté sisaiset poliittiset
kiistat eivat uhkaa olemassaoloa. Ulkoisen eratt@igen ulottuvuudella on tarke&a, ettéa valtiolla
on selkeat ja tunnustetut rajat. Ajallisella pekspélla valtioilla on menneisyytensa erityisesti

suvereenisuuden ja itsendisyyden saavuttamisimagtia myos sotineen ja rauhoineen, loiston ja
rappion kausineen, sitoutumattomuus- ja liittoutsnesajanjaksoineen. Naistd koostuu yhteisten
valtiollisten historiallisten kokemusten arkisto arhaimmillaan kertomus. Tarked on myds
tulevaisuusperspektiivi, joka voidaan kokea vdiseh identiteetin kannalta turvalliseksi tai

uhkaavaksi, vakaaksi tai kaanteentekevaksi.

Kansallisten identiteettien kehityksessa voidaattaa kolme eri vaihetta: valjat etniset identiteet
kansalliset identiteetit ja valtionidentiteetit. iN& lopullisia valtionidentiteetteja voidaan pitaa

etnisen alkuperdnsa ylittdneenda, eraanlaisena lkaesaidentiteetin kehityksen paatepisteena.

7 Saukkonen 1996, 9-10; Mikkeli 1998, 17—20.
S Saukkonen 1996, 11-12.
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1900-luvulla identiteettikésitys laajeni edelleeankallisista identiteeteistd kohti eurooppalaista

identiteettia’®

3. MUUTTUVA EUROOPAN IDEA

3.1. Yhdentyva Eurooppa

Historian aikana kasitteella Eurooppa on viitattii a&sioihin, eroteltu eurooppalaisia muista ja

maaritelty maantieteellisia rajoja.

Gerard Delanty analysoi Euroopan juuria ja kehityantiikin ajoista tahan paivaakuroopan
kasitteeseen liitetyt monet merkitykset ovat muwgtt historian aikana. Eurooppa ei ole koskaan
ollut pelkastddn maantieteellinen kasite, vaan mgdlaallinen, kulttuurinen, taloudellinen ja
uskonnollinen. Euroopan idea on eri ajoilla kelsitidelleen peilaamaan omaa identiteettia: sité ei
pitdisikdan nahda itsestdaan selvana, vaan ideaégpgljon kuin todellisuutena, johon liittyy myods
aina ristiriitaisuuksid’ Benedict Andersonin mukaan erilaiset yhteisot vaidaahda keksittyina ja
kuviteltuja konstruktioind® Myds Eurooppa voidaan nain ollen néhda keksint{ipta, on tuotettu

ja muotoiltu historiallisissa prosesseissa ja mksigsa. Samoin kuin muitakin identiteetteja, myos
Euroopan identiteettid on rakennettu traditioiliestorioille ja myyteille. Identiteetti on aina myo

konstruktio, jota rakennetaan kieleff.

Euroopan unioni ymmarretddn usein Euroopan synomgnvarsinkin maanosan ulkopuolella.
Kyseessa on kuitenkin kaksi eri asiaa. Eurooppan@manosa, joka on sekd henkinen etta
maantieteellinen kokonaisuus. EU on puolestaanoidén liitto, jonka jasenet eli kansallisvaltiot

tekevat yhteistyot&’

Euroopan synnylle ei voida asettaa selvaa lah&fpdstKreikan kielen sareurustarkoittaa laajaa,
ja europar on uskottu tarkoittaneen kaunista, levedkasvojatasuurisiiméista naista. Ennen

ajanlaskumme alkua Eurooppa tunnettiin antiikinikaissa maantieteellisena kasitteena erottamaan

8 Mikkeli 2005, 432-433

" Delanty 1995, 1,3, 20.

® Katso lisaa Anderson 1989, 15.
 Mottonen 1998, 7, 19.

8 Ruonala 2011, 15.
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maanosa Aasiasta ja Afrikasta. Tuona aikana Eu@eppllut mikdan yhtenainen kokonaisuus eika
kukaan maaritellyt itsedén eurooppalaiseksi. Kelsaarle Suuren johtaman frankkien valtakunnan
800-luvulla muodostamia alueita pidetdaan nykyisémtisen Euroopan lahtokohtana. Kuin
sattumalta Kaarle Suuren valloitusten rajat noimttlédhes identtisesti Euroopan yhteison
perustajavaltioiden 1950-luvun maarajoja. Tuonaaék termi Eurooppa sai selvasti ideologisen
merkityssisallon. Keskiajalla eurooppalaisuus aetuksella, erityisesti turkkilaisten valloittaessa
Konstantinopolin 1453. Valtauksen johdosta Eurooghtendisyyden ajatus tuli uudella tavalla

ajankohtaisekdf!

1600-1700-luvuilla haaveiltin eurooppalaisistanhavaltioista, joiden kesken vallitsisi ikuinen

rauha ja kaupan vapaus. Unelma tasta sarkyi Napiolespotien my6td — Napoleonin ajattelussa
ranskalaisuus oli eurooppalaisuuden ihanne ja Barsta oli maara tulla Ranskan hallitsema
liittovaltio. Vuonna 1814-1815 Napoleonin sotienttajavaltiot kokoontuivat Wienin kongressiin

jarjestamaan Euroopan rajoja uudelleen. Eurooppaeyaooppalaisuus nayttaytyi Ranskan
vallankumouksen jalkeen tietynlaisena ihanteenaolldm hahmoteltiin ajatusta Euroopan

littovaltiosta ja kehiteltiin federalistisen Eunoan teoreettista perustaa. Siirtomaapolitiikka,
imperialismi ja voimistuva kansallisuusaate sawvitti Euroopan kehitystd vuosisadan
loppupuolella. Ensimméinen maailmansota luhisti momaailmankuvan, kun sota syvensi kuilua
jakolinjoista. Ennen toista maailmasotaa haavaéiasta ja valtioiden liitosta elivat intellektuehi

puheissa ja kirjoituksissa, mutta vallitseva pitdita ei luonut yhdentymiselle edellytyksia.

Perinteisesti Euroopan integraatio kuvataan sojdgkeisenda nopeana kehityksend. Keskeisena
tavoitteena oli rauhan sailyttaminen ja uuden adas valttaminen. Euroopan yhteisén syntyyn
vaikuttaneet tekijat liittyvat vuosikymmenia jatlesseen kuohuntaan ja toisen maailmansodan
jalkeiseen tilanteeseen — sodan paatyttya epaknittajien ja havigjien valilla kyti, maanosa oli
saatava jalleenrakennettua ja sopeuduttava elammEmilman supervaltojen, Yhdysvaltojen ja
Neuvostoliiton, paineissa. Jalleenrakennusta heeljgbidysvaltain myontama Marshall-apu, jonka
koordinointia varten perustettiin Euroopan talolideh yhteistyén jarjestd6 OEEC vuonna 1948
(vuodesta 1961 alkaen OECH).

Hiili ja terds olivat Euroopan raskaan metallitepluden ja aseteollisuuden perusta toisen

81 Mikkeli 1994, 11-12, 2426, 39; Ruonala 2011, ¥-1
82 Mikkeli 1994, 55, 59, 73, 89, 96; Ruonala 201115
8 Ruonala 2011, 20-21
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maailmansodan jalkeen. Euroopan integraatio ldfkkelelle ajatuksesta yhdistaa Ranskan ja
Saksan hiili - ja terastuotantoa. Vuonna 1950 Belgfollanti, Italia, Luxemburg, Ranska ja Saksa
allekirjoittivat Schuman-julistuksen ja Eurooparilifija terasyhteisé (ECSC) aloitti toimintansa
1952. Vuonna 1957 perustettin Roomassa Eurooplusighteisé (EEC, myohemmin EC eli

Euroopan yhteisd) ja Euroopan atomienergiayhtd®iman sopimus sisalsi paljon tulevan EU:n
peruselementtejd, kuten sisdmarkkinoiden vapaustamienteilevan tulliunionin. Poliittiset

tavoitteet jaivat tassa vaiheessa taka-alalle. nWaal973 Iso-Britannia, Irlanti ja Tanska liittytva

yhteison uusiksi jaseniksi. Rahaliiton siemenet vétgtiin 1979 kun sovittin  Euroopan

valuuttajarjestelméstd (EMS, European Monetary €3yt 1980-luvulla rakennettiin perusta
nykyiselle Euroopan unionille kun komissio ehdotthteistd sisamarkkina-aluetta. Uusina
jasenmaina liittyivat mukaan 1980-luvulla Kreikk@8ll ja Portugali ja Espanja 19%6.

Euroopan kartan uudelleenpiirto alkoi 1990-luvutlan Berliinin muuri murtui ja Neuvostoliitto
hajosi. Vuonna 1992 tuli voimaan Maastrichtin sopsma sen myotd perustettiin lopullisesti
Euroopan unioni. Sopimuksen myo6ta mukaan tulivaeipien ulko- ja turvallisuuspolitikka sek&
oikeus- ja sisapoliittiset asiat. Uusina jasenwgdaif liittyivat mukaan vuonna 1995 Suomi, Ruotsi ja
Itavalta. 2000-luvulla yhteisvaluutta euro otettkayttdon ja unioniin liittyi 12 uutta jdsenmaata.
Vuonna 2012 Euroopan unioni on kasvanut 27 valtaeenliittymaksi. Uuden vuosituhannen alku
oli EU:lle suurten toiveiden, laajentumisen ja ltipualouskasvun hiipumisen ja Kreikan ja Irlannin
talousahdingon ja velkakriisien tuottamien pettytapsaikad- Mikkelin mukaan on huomioitava,
ettd Euroopan sodanjdlkeinen yhdentyminen ei dig gluoraviivaisen selkeda etenemista kohti
Euroopan unionia, vaan yhdentymiskehityksessa lon oinat pikataipaleensa ja suvantokohtansa,

erilaiset vaiheens®.

3.2. Eurooppalaisen identiteetin muodostuminen

Késitteen eurooppalainen identiteetti maarittelpleiyksinkertaista. Tutkimusta ovat tehneet muun
muassa sosiaalipsykologit, antropologit, histosig@at, etnologit ja politikan tutkijat. Saman
tieteenalan siséllakin kasitettd voidaan maaritelidnilla eri tavoilla. Anthony Smith kirjoittaa,
kuinka siita lahtien, kun Euroopan integraatio ilak&yntiin, on pohdittu voiko yhteisen

eurooppalaisen identiteetin avulla vahvistaa piia yhtenédisyyttd. Onko aidon eurooppalaisen

84 Mikkeli 1994, 122-125; Ruonala 2011, 21-25.
8 Ruonala 2011, 25-27.
8 Mikkeli 1994, 124.
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identiteetin saavuttaminen ylipaansa mahdollfta?

Heikki Mikkelin mukaan etsittdessa yhteistd euradpsta identiteettid etsitdan usein joukko
eurooppalaiseen perintddn kuuluvia asioita. Euraomm historian eri vaiheissa samaistettu
sivilisaation, kristikunnan, demokratian, vapaudealkoisen ihonvarin, lauhkean vyohykkeen ja
lannen kanssa. Vastaavasti eurooppalaisuuden whstak on pidetty barbaarisuutta,
pakanallisuutta, despotismia, orjuutta, varilligté@a, tropiikkia ja itdd. Eurooppalaisuutta leimaa
yhteisen arvopohjan ja moniarvoisuuden yhdistéfnaralla vuosisadalla eurooppalaista
identiteetti& on toistuvasti rakennettu antiikigiriytyvan kolmijalan varaan, jonka tukipylvaina
ovat kreikkalainen kriittinen ajattelu ja demokeati perintd, roomalainen laki ja jarjestys seka
kristinuskon sanoma. Eurooppalaisille yhteisingjéaké voidaan pitdd myOs vapauden tarvetta,

historiallisuuden tajua seka tieteellista edistf$ta

Katja Mottbnen on tarkastellut tutkimuksessaan fidestin rakentamispyrkimyksida Euroopan
unionissa. Han tutkii mitéd eurooppalainen kulttuan EU:n komission julkaisemissa kulttuuria
koskevissa tiedonannoissa, mihin eurooppalaistaititdettia tarvitaan ja miten sitd naissa
kulttuuriasiakirjoissa tuotetaan. Han kay lapi,ia kasitettd Eurooppa on kaytetty muun muassa
maantieteellisen,  kulttuurisen, sotilaallisen, ipidien, uskonnollisen, aatteellisen ja
kehittyneisyyteen perustuvan rajanvedon valineen#980-luvulla  kiinnostus  yhteista
eurooppalaisuutta kohtaan kasvoi ja Eurooppaa jaoppalaisuutta yritettiin luoda uudestaan
uusien historioiden avulla. Niisséd korostettiin &altisvaltioiden ja kaikkia lansimaita koskevan
yhtenaiskulttuurin sijasta kulttuureja, alueidertkkdtya ja epavirallista yhteista historiaa, vamahoj
yhteenkuuluvuuden siteitd ja muita seikkoja, jotkhenevét kielellistd tai etnista identiteettia.
Eurooppaa ja eurooppalaisuutta narravisoitiin jstdnioiden ja kertomusten ja lopulta myytin

kautta luotiin kuvaa Euroopasta alueellisena tétlurisena kokonaisuuteri.

Euroopan integraation edetessa on yha enemman utoessn kysymys erilaisten kansallisten
identiteettien ja yhteisen eurooppalaisen idertiieguhteesta. ldentiteetin keskeinen tunnuspiirre

on erottautuminen ymparistosta: identiteetti ei symtya eika rakentua tyhjiossa, vaan syntyakseen

87 Smith 1992, 55.
Mikkeli 1994, 161-162.
Mikkeli 1997, 65—66.
% Mottonen 1998, 8-11.
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se tarvitsee jonkin vastapoolin, "Toisen”, jota tesms sen ominaislaatua verrataan. Euroopan
historiassa tdma Toiseus on kuitenkin usein samastihollisuuteen, johonkin jota vastaan taytyy

taistella®

Mikkeli kokoaa yhteen ajatuksia siitd miksi Euronpanionin piirissd on viime aikoina haikailtu
yhteisen eurooppalaisen identiteetin perddn. EBKRinn jos samaistutaan yhteiseen
eurooppalaisuuteen, integraatio ei nayttaytyisidgepélkastaan taloudellisena yhdentymisend, joka
ei juuri kosketa eri Euroopan valtioiden kansatidioiseksi yhteistd eurooppalaista identiteettia
etsittdessa unionin piirissa vallitseva ns. demtgkraje pienenisi, kun ihmiset identifioituisivat
selkedmmin unioniin ja sen instituutioihin. Kolmaksi identiteetin tarkempi rajaaminen auttaisi
my0ds vastaamaan kysymykseen, mikd Eurooppa itassason, silld missdén unionin asiakirjassa ei
maaritella Euroopan rajoja. Neljanneksi selkedmgnastuminen eurooppalaiseen identiteettiin

vahentaisi kansallisvaltioissa yhé vallitsevaaomlistisen hengen lumovoim#a.

EU:n piirisséakin on esitetty ajatus, ettei eurodpjs@n identiteetin tarvitsekaan olla kovin
yhtendinen. Talléin on korostettu ajatusta "ykseygdeerilaisuudessa”, jonka mukaisesti Euroopan
eri kansat voisivat tunnustaa omat ja muiden kdiesalerityispiirteet, mutta kohdata joidenkin
yhteisten nimittdjien alla. Voidaan myos kysyad, on&urooppalainen moniarvoinen Kkulttuuri-

identiteetti edes kovin toivottu asia kaikissa jpiissa ja taloudellisissa piireis4.

On puhuttu myds supranationalismista, jolla tadein Euroopan unionin sisalla syntyneita
pyrkimyksi& korvata tai tdydentdd kansallisvaltedidentiteetteja eurooppalaisella identiteetilla.
Mikkeli pohtii kuinka Euroopan identiteetille yligaisa kay kansallisten identiteettien ja globaalien
haasteiden puristuksessa ja voiko syntya sellaistanosan laajuista identiteettid, johon Euroopan

kansalaiset voisivat ja himenomaan haluaisivat sstores”

Smith on tiivistanyt identiteettien ongelman kysysgksi uuden Euroopan vastakkainasettelusta.

Yhtaaltd on olemassa historiallisia myytteja ja stoja, jotka eivat kuitenkaan kosketa koko

% Mikkeli 1998, 17-18.
Mikkeli 1998, 20-21.
Mikkeli 1998, 21.

% Mikkeli 2005, 432.
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mannerta eivatka ole siksi kaikkien jaettavissasdalla on puolestaan ei-historiallinen kulttuuri,
jota pitavat koossa taloudelliset intressit ja Kstk muutoksille altis poliittinen tahto. Kattava
eurooppalainen identiteetti, johon maanosan asuikdkagalti voisivat ja haluaisivat samaistua, ei
Smithin mukaan voi perustua lantisten arvojen tamiseen maanosan pohjoisille, eteldisille ja
itaisille reuna-alueille. Myyteilla ja symboleilkeka historiallisilla muistoilla ja traditioilla osuuri
merkitys niin kansallisten identiteettien kuin myshdollisen eurooppalaisen yhteenkuuluvuuden
muotoutumisessa. Koko Euroopalla ei kuitenkaantarf@ta mitaan kansallisiin itsenaisyyspaiviin
tai tietyn rauhansopimuksen vuosipaivaan verrataamaistumiskohteita. EU:n tahtilippukaan ei
valttamattéa ole aito samaistumisenkohde monelleagpalaiselle. Euroopan Unioni on kuitenkin
yhteisollisyyden etsinnassééan tukeutunut natiomallis tyypillisiin symboleihin kuten lippuun ja
vuosipaivaan seka yhteiseen rahaan. Smith kysyykinko Euroopalla olemassa yhteista
historiallista muistia. Hanen mielestaan Euroopadtauttuu ennen muuta yhteinen esihistoria,
kokemus yhteisestd menneisyydestd, joka antaispoppelaisuuden aatteelle emotionaalista
kestavyytta ja historiallista syvyytta. Tiivistetysanoen, puuttuu tunne, etta olisi valmis kuolama

Euroopan puolests.

Mikkeli on pohtinut, tulisiko maanosan menneisykité tarkastella jotenkin uudella tavalla
Euroopan yhdentymiskehityksen my6ta. Historia ororBessa perinteisesti jaettu kansalliseen
Suomen historiaan ja yleiseen historiaan. Kangallihistoria on ollut kertomus Suomen tiesta
itsendiseksi valtioksi ja sittemmin tuon valtiomkgpailusta suvereenisuutensa puolesta. Yleisessa
historiassa on lahinna kerrottu lansimaisen sadi®n levittdytymisesta eri puolille maapalloa.
Euroopan integraation historia on puolestaan emneuata kertomus taloudellisesta ja poliittisesta
yhdentymisesté kilpailussa Yhdysvaltojen ja Aad@pusalueita vastaan. Mikkeli pohtiikin muun
muassa sitd kuinka tam& uusi Euroopan historiai sggeen perinteisten Suomen ja yleisen

historian kanss&

Maanosanulkopuoliset alueet kuten Turkki, Vendja ja arahia¢n maailma, ovat historian
esityksissa usein nayttaytyneet "Euroopan linnalké&eulkopuolisena vihollisena. Mikkelin

mukaan uusi Euroopan historia ei kuitenkaan istumsdtomasti yhteen Suomen historiankaan
kanssa. Euroopan yhdentymisessa kansallinen itséérsoikeus on vapaaehtoisesti osin

luovutettu kansallisvaltioiden rajojen ulkopuolellmitd seikkaa laajat kansalaispiirit Suomessa

% Smith 1995, 139; Mikkeli 1998, 21-22.
% Mikkeli 1998, 22—-23.
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eivat purematta niele. Euroopan hyvinkin erilaiskamsallisten identiteettien kohtaamisessa eivéat
riitd kauniit visiot yhteisesta eurooppalaisestakigesta perinndstd, johon kansallisvaltiot halataa
kytked. Naitd tarinoita on perusteltu nakemyksl@isimaisen sivilisaation yhteisista piirteista,
jotka lepaavat antiikin kreikkalaisen rationaalisgattelun, roomalaisen oikeuden ja kristinuskon
ihanteiden varassa. Mainitun kolmijalan paalle aein asetettu viela tieteen vallankumous ja

valistuksen perinne, joiden avulla lansimaisenlisaation ylivertaisuus on lopullisesti todistetfu.

Myoskadan Euroopan unionin piirissd syntyneet pysiiset sellaisen uuden eurooppalaisen
historian kirjoittamiseen, jossa kansallisvaltioidsijaan kasiteltéisiin eurooppalaisten kansojen
historiaa, eivat Mikkelin mukaan ole toistaiseksiikein onnistuneet. Euroopan

historiankirjoituksessa on toistaiseksi varattukpaivain valtiollisen historian omaaville kansaille

Keskeisend ongelmana on se, ettd Euroopan historigaljon muutakin kuin yhdentymisen,

keskindisen yhdenvertaisuuden ja suvaitsevaisuudistoriaa. Euroopan henkisen perinnon
hahmottaminen ja sen pohjalta nouseva kaytannémnoallisuus eivat ole toistaiseksi kohdanneet
tosiaan. Ensinndkin on olemassa eurooppalaisuudieeisia piirteitd korostava perinne, joka
kuitenkin turhan herkasti tahtoo nahda kaiken kiasai valossa ja pyrkii unohtamaan Euroopan
historian synkemmat puolet. Taménkaltaisella peeld on vaarana muodostua vallitsevan
integraation kritiikittémaksi oikeuttamiseksi: mansyydesta haetaan valikoituja perusteluita niille

kehityslinjoille, joihin EU paatdksenteossaan kinlldn paatyy’®

Suomalaista identiteettia ja sen olemusta on Mikkelukaan heréatty pohtimaan paljon. Osin tama
nousee tarpeesta suojata suomalaista kulttuurieisglk uhan edessé. Valtiollisen itsenaisyyden
menettdmiseen kohdistuva uhka tulee nimenomaaridjdéen taas suomalaista identiteettia ja
Suomen kansallista kulttuuria kohtaavat uhat kee@emmankin tulevan lantisen Euroopan tai
amerikkalaisen kulttuurin suunnasta. Osin suomailmien olemuksen pohdintaan lienee syyna
Suomen poikkeuksellisena koettu maantieteellingainsi, jossa ikaan kuin tiivistyy kaiken
lantisyyden ja kaiken itaisyyden valinen raja. lisem Euroopan yhdentymisprosessin edetessa on

usein haluttu todistaa Suomen kuuluvan nimenomaasitEurooppaalr,

3.3. Kouluopetuksen eurooppalaistuminen?

Kansallisvaltion suhde historiankirjoitukseen omipieisesti ollut vahva, ja erityisesti tamé nakyy

9 Mikkeli 1998, 23-24.
% Mikkeli 1998, 24-25.
% Mikkeli 1998, 33.
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koulun historianopetuksessa. Historianopetuksenrrkapa on ollut ja on edelleen kansalaisten
identiteetin rakentaminefi’ Kansallisvaltioiden luomisen prosessiin on Euresgajo 1700—1800-
luvulta lahtien kuulunut valtiollinen opetussuumfitien ja oppikirjojen kontrollointi.
Kansallisuusaatteen hengessa ja monesti selkedrsalkavaltiotietoisuuden innostamina
akateemiset historioitsijat ryhtyivat luomaan jayitenoimaan kansallisia kertomuksia. Koulun
historian ja sittemmin yhteiskuntaopin oppikirjaterkitsivat valtion kontrolloimaa mekanismia,
joka maaritteli kansakunnan rakentamisen ja lagaakiansalaisten kehittdmisen tarkastelun puitteet.
Koulutusinstituutioiden laajeneminen koko 1900-lnvajan oli tekija, joka auttoi luomaan
kansakunnan yhteisia arvoja kasvatuksen kauttaimdsissa maissa kansallisen historian opetus

pysyi sidottuna ennalta maarattyyn kansalliseetokaukseen 1970-luvulle saakKa.

Kouluopetus on perinteisesti ollut tarked elemekdtisakunnan rakentamisessa. Kansakunnat eivat
kuitenkaan toimi tyhjiossa vaan identiteetteja dsgtaan ja rakennetaan suhteessa laajempaan
maailmaan. Taman riippuvuuden merkitys ja kansallikehyksen haastaminen on ratkaisevasti
lisdantynyt viime vuosikymmenindKansainvalistyminen ja globalisaatio ovat haasteitgds
suomalaiselle kansalliselle historianopetuksEffie.Smithin mukaan yksi keino rakentaa
eurooppalaista identiteettia on yhdenmukaistettissaleoulutus. Ongelmana on, ettei meilla ole
yhtenaistd paneurooppalaista systeemid, vaan omifsee kansalliset jarjestelméat. Se mita
koulussa opetetaan, riippuu kansallisista, ei gupataisista prioriteeteista. Koulutusjarjestelmét
ovat kansallisvaltioiden yllapitamia ja toimivatitéi varten. Smithin mukaan kansallisvaltioiden ei
voida olettaa saavan aikaan paljoa eurooppalademtiieetin luomisessa. Taméa nakyy historian,
yhteiskuntaopin ja kirjallisuuden oppikirjoissa.ikiea kirjoissa viitataan positiivisesti timéan hatke

Eurooppaan, ovat oppikirjat kansallisia sisallditjgtarkoituksiltaar®®

Euroopan yhdentymistd oppikirjoissa tutkineen Pahleikkilan mukaan kouluopetus on
eurooppalaistunut  1960-luvulla  kiihtyneen kansdlistgmisen myo6td. Oman kansakunnan
erityislaatuisuutta on alettu kyseenalaistaa jatwal@ohtia lantisen kulttuuripiirimme yhteisia
ominaisuuksia ja esittdéad Eurooppaa yhteisten meden kautta. Voidaan my6s puhua tietoisesta
historianopetuksen eurooppalaistamisé&taTahan liittyen erityisesti Euroopan neuvosto on

perustamisestaan alkaen kiinnittdnyt huomiota hietoopetukseen ja koulukirjojen sisaltéon ja

190 gchissler & Soysal 2005, 1-2.

101 gchissler &Soysal 2005, 1-2; Kaunismaa 2009, 249.
102 gchissler &Soysal 2005 1-2; Heikkila 2010, 25.
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my0s eurooppalaisuuden esittdmiseen niissé. Esikserrilaisissa seminaareissa on keskusteltu
miten jasenvaltiot esittdvat omaa ja toisten maitestoriaa ja vahvistavat erilaisten perinteiden
ymmartamista  vahentddkseen ennakkoluuloja ja l&aawmmarrystd keskindisesta

rippuvuudestaan. Vaatimus laajemmasta nakemykdastéarian tapahtumiin on kasvanut ja se
antaa sijaa sille, ettd kansalliset tapahtumat yltuurit voitaisiin nahda kansainvalisessa tai
eurooppalaisissa puitteissa. Nain ymmarrys voitkghikasvavaksi yhteiseksi vastuuksi. Historian
opetus nadhdaan tarkeana koulutuksen perustana faurd@nsalaisille, sen avulla voidaan luoda

ymmarrysta ja luottamusta ja nain yhdistaa eurotaigia ihmisia:®®

Eurooppalaisen historiatietoisuuden vdlittdmista wida yhdenmukaistaa kaikille maille
samanlaiseksi jollain standardilla. Euroopan netollzs eikda millaan eurooppalaisella
organisaatiolla ole oikeutta sekaantua jasenvalkansalliseen opetussuunnitelmaghPingelin
mukaan olisikin tarkedd saavuttaa tasapaino kasealleurooppalaisen ja globaalin ulottuvuuden
kesken. Tallaista vertailevaa nakdkulmaa voitaikehittdd muun muassa vertailevalla oppikirjojen

analyysilla, vaihdoksilla ja kehittamélla opetusetialia yhdess®’

Euroopan neuvoston lisaksi kansainvalisista jaijett esimerkiksi Unesco ja Georg-Eckert -
instituutti (GEI) Braunschweigissa ovat toimineatukukirjojen parantamiseksiGEIl organisoi
vuosituhannen vaihteessa laafuropean Home: reperesentations of'2@ntury Europe in history
textbooks tutkimuksen, joka oli osa Euroopan neuvosdtearning and teaching history of Europe
in 20" century- projektia. Tassa tutkittin 13 Euroopan maan, mygigmen, lukion historian
oppikirjojen tapaa esittda Eurooppda.

Vaikka lukiolaiset eivat muista tai edes ymmarrikkea oppikirjoissa esitettya ja vaikka heilla on
mahdollisuus hakea tietoa my6és muualta, on koyagéelma voimakas vayla valittdd sosiaalisia
representaatioita ja identiteettida. N&in opetuseil@ima ja oppikirjat voidaan nahda

mielenkiintoisena tapana lahestyd Euroopan int¢igtaa ja kansallista ja eurooppalaista
identiteettia, kuten Sakkikin tote&H.

195 pingel 2000, 117-118; Council of Eurofgtp://www.coe.int/t/dg4/education/historyteachitefault EN.asp

1% pingel 2000, 117-118.

197 pingel 2000, 118.

108 Heijkkia 2010, 25—26ttp://www.gei.de/en/georg-eckert-institute-forémational-textbook-research.html
Pingel 2000.

109 sakki 2010, 83.
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3.4. Virallisia askeleita eurooppalaisuuden rakentmiseen

Eurooppalaisen identiteetin rakentaminen ensimmaiseirallisena askeleena voidaan nahda
vuonna 1973 annettDeclaration of European IdentitySen tarkoituksena oli saavuttaa yhteisolle
parempi maaritelma sen suhteista muihin maihiefavastuista ja paikasta kansainvalisen talouden
kentalla. Taméan dokumentin mukaan eurooppalaisentiigetin tulisi perustua muun muassa
yhteiseen perintédn, samanlaisiin elaman asentgisiilustuksellisen demokratian periaatteisiin,
sosiaalisiin oikeuksiin ja ihmisoikeuksiin. TAmai @nsimmainen yritys vahvistaa Euroopan
paikkaa kansainvalisessa jarjestyksessa. Euroopaentiteettipolitiikka muuttui
tarkoituksellisemmaksi 1980-luvulla kun Eurooparnuvesto sai raportin ja ehdotuksen muun

muassa yhteisesté lipusta, musiikista ja Euroogpeapta*®

1990-luvulla Euroopan idea muuttui poliittisemmalesitarvittiin tehokkaampia lahestymistapoja
poliittisen identiteetin luomiseen. Vuonna 1993maan astunut Maastrichtin sopimus loi Euroopan
unionin kansalaisuuden. Tassa ei ollut tarkoituv&ia kansallista identiteettia, mutta myontamalla
uusia oikeuksia kansalaisille haluttiin vahvistaa@nsalaisten tietoisuutta eurooppalaisuudestaan.
Euroopan kansalaisuuden idea oli kiintedsti yhtegdeajatukseen Euroopan unionista poliittisena
yhteenliittymanéd — Euroopan kansalaisuuden kondepseerattiin, jotta ratkaistaisiin keskeiset
legitimiteettiongelmat unionissa. Ylipadnsa EU:rentteettipolitikka juontaa paljolti juurensa
kansallisvaltion identiteettipolitikkaan. Lippuahksallislaulu, Eurooppa-péaiva ja EU-kansalaisuus
ovat kaikki symbolisia ilmaisuja yhtendisyydestad@gm tarkoituksena on tehdad EU:sta ja EU-
identiteetista kouriintuntuvampia. Euron kayttodilat 2002 oli myds voimakas vaikutus
identiteettiin. 2000-luvulla EU on jatkanut esimi&si koulutuksen harmonisointia sekéa laajentanut

yhteisty6ta ulkomaan- ja turvallisuuspolitikas$a.

Yksi avaintekija identiteetin rakentamisessa onllius. 1970-luvulta lahtien Euroopan Unioni on
pyrkinyt harmonisoimaan ja yhtenaistamaan koulémjsgtelmia. Kehitys lahti kunnolla vauhtiin
1990-luvulla ja 2000-luvulla, koska EU:sta haluttkilpailukykyinen ja dynaaminen tietopohjainen
talousjarjestelma, jonka tavoitteena oli olla nmaih johtava myds laadukkaalla

koulutusjarjestelmalla. Taman ajatuksen puitteissa tehty paljon erilaisia sopimuksia ja

110 gakki 2010, 15-17.
111 sakki 2010, 15-17.
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yhtenaistamistoimenpiteita koulutukseen liittyeh.

Kokonaan uudenlainen ja merkittavin yritys vahvisghiteenkuuluvuuden tunnetta on ollut yhteisen
ranskalais-saksalaisen koulukirjafistoire/Geschichtetekeminen. Taméa ensimmainen yhteisesti
kirjoitettu oppikirja julkaistiin vuonna 2006. Enmekaikkea taman oppikirjaprojektin piti olla
symbolinen sovinnonteko maiden valilla. Se oli my@sdenlainen askel maiden vélien
syventamiseen ja eurooppalaisuuden rakentamisealuttith heréttdd tunnetta yhteisesta
kohtalosta. Ajatuksena ei ollut vain maiden vélgarantaminen vaan sen tarkoituksena oli olla
mallina koko Euroopalle — tulevaisuudessa voitaisiioda kaikille yhteinen historian oppikirja.
Sen valmistelussa suurimpia, ja milteipa ainoitiést&naiheita olivat nykypaivan transatlanttiset
suhteet ja suhtautuminen Natoon. Kirjan tekijattgainottaneet sité kansallisuusaatteen ylittavana
esimerkking, jonka malli voisi toimia muillekin Heteille. Saksan opetusministeri ehdotti 2007
pan-eurooppalaista historian oppikirjaa, mika eitdnkaan saanut myo6tamielista vastaanottoa
kaikissa jasenmaista. Esimerkiksi Suomessa migtittimiten Eurooppa esitettaisiin
maantieteellisesti ja mik& rooli periferiaan kudllav pienilla mailla kuten Suomella téassa olisi.
Liséksi ongelmia tuottaa se, ettd on paljon hiatortapahtumia, joista on mahdollista tehda
ristiriitaisia tulkintoja:*3

4. KOTISEUTUAATTEESTA KANSAINVALISTYMISEEN

4.1. Suuret kertomukset opetussuunnitelmien taustkl

Toiseen maailmansotaan saakka ja osittain senejdkite historian opetuksen "suuri kertomus” oli
kansallinen. Suomen kansa asettui karulle Suomeratlie, taisteli vainolaista vastaan, loi isilta
perityn oikeus- ja yhteiskuntajarjestyksen, saavutsendisyytensa ja vaurastui. Toisen
maailmansodan ja kansallisen ideologian saamiermulerh jalkeen suuri kertomus ei enda
vakuuttanut. Keskeiseksi yhteiskuntaprojektiksi siouhyvinvointivaltion luominen. Tasta

muuttuvasta suomalaisesta yhteiskunnasta ja hywitivaltion rakentamisesta tuli historian

112 sakki 2010, 23-33.
113 Heikkila 2010, 25-26; Sakki 2010, 34-35. Laajemptiteisesta eurooppalaisesta oppikirjasta ks dsewuw-
Roord 1999.
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opetuksen uusi suuri kertomtf§. Suomen kamppailu itsendisyyden saamiseksi ja sen
sailyttamiseksi muodostaa Suutarisen tutkimuksenkaan ainakin peruskoulun historian
oppikirjoissa kerronnallisen punaisen langan, nanskllisen suuren kertomuksen - valtion
vaelluksen lapi taistojen tien kohti enemman taheraman onnelliseksi koettua nykytilaa,

eurooppalaista Suomé¥.

Schisslerin ja Soysalin mukaan toisen maailmansgilkeen opetussuunnitelmat ja oppikirjat ovat
yleisesti kokeneet valtavia muutoksia Euroopassayhaysvalloissa, sitd mukaa kun kasitys
kansasta ja kansallisesta historiasta on muuttu@yetussuunnitelmista on tullut enemmaén
samanlaisia joka puolella maailmaa ja niissa onkikgsy enemman nykyajan historiaan.

Kansallinen historia on menettanyt merkitystaarkkaila maailmassa. Kansallista tasoa alempana

olevien sosiaalisten ryhmien ja ylikansallistenmyén historia on sen sijaan lisaantyf.

Maailma on muuttunut ja historian opetus sen mukaailed muutosten loppua ole nakyvissa.
Arolan mukaan historian opetus kaykin koko ajan repahelua vanhojen hyviksi havaittujen

ratkaisujen ja uusien tuulien valif’

4.2. Pohjoismainen kansankoti 1985

Suomalaisessa koulutusjarjestelméssa tapahtuiasowrutoksia peruskoulun synnyn myota 1970-
luvulla. Lukio kulki hieman hitaammin muutoksen nama. Vuoden 1963 opetussuunnitelma oli
voimassa 1980-luvun alkuun, jolloin lukion opetussnitelma muuttui kurssipohjaiseksi. Lukio sai

opetussuunnitelman perusteet vuonna 1984 samaaaraiieruskoulun kans$g.

Lukiolaki 1983 muutti lukion opetussuunnitelman timasmenettelya ja sisdltta huomattavasti.
Tahan saakka lukiota saadeltiin keskushallinnonityik&ohtaisin maarayksin. Eri oppiaineiden
sisallot (oppiennatykset) maarasi 1960-luvun loppsaiakka opetusministerio ja kouluhallitus antoi
metodiset ohjeet. Nama siirtyivat sittemmin molerhmieouluhallitukselle. Vuonna 1981

kouluhallitus antoi kurssimuotoisia lukioita varteamanaikaisesti kaikkiin oppiaineisiin uudet

oppimaaréat. Lukio muuttui selkedmmin kokonaisuudedigpelkastaan eri oppiaineita

114 Arola 2002, 22.

115 gyutarinen 2000, 101.

116 schissler & Soysal 2005, 3.

17 Arola 2002, 32

118 Arola 2002, 26—29; Karvonen 1995, 12.
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samanaikaisesti opettavaksi laitokseksi. Lukiolaknuutti my6ds opetussuunnitelman
laatimismenettelyd  huomattavasti:  valtiovallan  &di$sa yleisissa rajoissa  lukion
opetussuunnitelman laatii lukion yllapitdja. Lukiopetussuunnitelman perusteet on asiakirja, jonka
tehtavana on auttaa lukion yllapitajia opetussuietman laadinnassa valittamalla lukiota koskevat
valtakunnalliset ohjeet ja osoittamalla niihin thitdn paikallisen paatésvallan rajat. Lukion
yllapitdjan laatima lukion opetussuunnitelma on Keksen opetustyotd ohjaava asiakirja. Se

yhdistaa koulutuspoliittiset kannanotot, pedagdgieoitteet ja opetustysi®

1980-luvulla lukioissa ja siis my6s historian opeseissa kehitettiin kurssimuotoista opetusta.
Vuoden 1981 historian ja yhteiskuntaopin oppimasuasitelma edellytti, ettd opetuksessa
kiinnitettaisiin huomiota aiempaa kattavammin op@il taitojen kehittamiseen ja vaihtelevien
tybtapojen kayttoon. Esimerkillisiksi tyOtavoiksiveoitin muun muassa laajaan tekstiaineistoon
tutustuttavaa ekstensiivinen lukeminen seké kejoa- ja tutkielmatydskentely. Vuosikymmenen
lopulla kurssimuotoisen opetussuunnitelman heikkdwd arvioitiin kurssien liian laajat sisallot.

Oppiainesta oli moninkertaisesti suhteessa kay@#id aikaan. Opettajat kokivat kursseillaan ajan

loppuvan ideoita nopeammin. My6s kurssimuotoisatohian opetuksen tavoitteita kritisoitit’

Historia ja yhteiskuntaoppi olivat lukiossa 198@dlla yhteisena oppiaineena, joten niiden
tavoitteet ja oppimaarat ovat opetussuunnitelmydsiessa. Historian ja yhteiskuntaopin kursseja
on yhteensd kahdeksan, joista kaksi viimeista qualtitaasti yhteiskuntaoppia. Kahdeksasta
kurssista kaikille pakollisia ovat ensimmaisetsaitan. Tassa tutkielmassa kohteena on ainoastaan

historian opetus, joten yhteiskuntaopin kurssihokgannut pois tarkastelusta.

Aineiden opetuksen tavoitteet ilmaistaan asenndtaum, taidollisina tavoitteina ja tiedollisina
tavoitteina. Asennetavoitteisiin - kuuluu muun muassa, etta oppilas omaksuu YK:n
ihmisoikeuksien julistukseen pohjaavan elamanasenja kykenee myonteisiin ihmissuhteisiin
seka arvostaa tyota. Taidollisissa tavoitteissastetaan oppilaan motivaatiota ja valmiutta hakea
tietoa erilaisin menetelmin seka valmiutta yhtergia kehittdvaan ajatteluun ja toimintaan.
Tiedollisissa tavoitteissa mainitaan muun muassia eppilas hallitsee paapiirteet lansimaisen

(eurooppalaisen) ja suomalaisen kulttuurin kehibgkd seka tuntee keskeisia piirteitd muista

119 Ops 1985, 5-6.
120 v/3isanen 2005, 52-54.
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oman kansallisen kulttuurinsa myds eurooppalaisgttukirin kehityksen.

Ensimmaisen kurssifLansimaisen kulttuurin kehityksen perustayoitteissa kaydaan lapi niita
lansimaisen kulttuurin perusteita jotka oppilaidaree hallita. Tassd on mukana tuntemus
inhimillisen  kulttuurin ~ varhaiskehityksesta, antiik ajan Véalimeren alueen keskeisista
taloudellisista, yhteiskunnallisista ja sivistyKsaéta kehityslinjoista seka muuan muassa ymmarrys
antiikin merkityksesta Euroopan kulttuurikehitydselOppilaan tulee tuntea myohaisantiikin ja
varhaiskeskiajan murroskauden vaestoliikkeiden téaya merkitys Euroopan myodhemmalle
kansalliselle ja kielellisille kehitykselle ja tw# Euroopan itdisen ja lantisen kulttuuripiirin
muotoutumisen paapiirte&f Toisen kurssin(Laajenevan vaihdannan yhteiskuntgvoitteina
mainitaan feodaalisen yhteiskunnan péaépiirteidedlitdeminen, keskiajan kulttuurielaméan
tuntemus, Valimeren alueen kolmen kulttuuripiiriipkilun paapiirteiden hahmottaminen seka
absoluuttisen hallitusjarjestelmén rakenteen ymaméirien. Oppilaan tulee myds ymmartaa muun
muassa tieteellisen tiedon ja uudenlaisen maailmamk yhteydet seka péaapiirteet Englannin,
Pohjois-Amerikan ja Ranskan vallankumousten erdtastekijoistd. Oppisisaltdind ovat muun
muassa lantisen Euroopan ja arabien Kilpailu, AwmsiAfrikan ja Amerikan mantereiden
alkuperaisvaestot ja Kiinan, Intian tai Afrikan &uliri ennen eurooppalaista vaikutu&ta. Nama
kaksi kurssia ovat siis luonteeltaan hyvin vahvastiooppalaiseen ihmiseen ja eurooppalaisen

kulttuurin syntyyn liittyvia yleisen historian kigsja.

Historian kolmannen kurssi(Baaty-yhteiskunta Suomessayoitteissa korostetaan, ettéd oppilaan
tulee ymmartaa ettd Suomen historia on kytkeytymyytkeytyy Euroopan ja maailman historiaan
ja ettéd Suomen kansainvalisessad asemassa on tapaimuutoksia. Oppilaan tulee ymmartad miksi
oman maan historiaa kasitellaan maailmanhistorisityyskohtaisemmirt?* Tama on Suomen
historian kurssi, mutta Eurooppaa kasitelladn &aji Suomen historian kytkokset nahdaan
vahvasti Euroopan historiaan kytkettyind ja taestta on suhteuttaa Suomi yleiseen historiaan.
Neljannella kurssilla (Teollistuva yhteiskunta)kasitelladn Euroopan ja Pohjois-Amerikan
taloudellis-yhteiskunnallista kehitystd 1800-lueulihtien. Téh&n kuuluvat muun muassa keskeiset

teollistumiseen vaikuttaneet tekijat, paépiirteetsigta poliittis-yhteiskunnallisista aatteista ja

121 Ops 1985, 330-347.
122 ops 1985, 333-335.
123 Ops 1985, 335-336.
124 OpsS 1985, 336-338.
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imperialismin paapiirteet. Mainittuna  on Yhdysvaita Kiinan ja  Japanin

taloudellisyhteiskunnallisen kehityksen 1800-luaul®00-luvun alkupuolelle hallitsemin&.

Viidennella kurssillaNykyajan maailmajullaan historiassa lahemmaksi nykyaikaa. Oppiladee
tuntea toisen maailmansodan syttymiseen vaikuttakeskeiset tekijat ja sodan paatapahtumat,
kansainvalisen politiikan kehityslinjat seké talelliden ja yhteiskunnallisen kehityksen paapiirteet
toisen maailmansodan paattymisesta nykypaivaan swdd@ellis-teknisen ja taloudellisen
kehityksen aiheuttamat kansainvaliset riippuvuut=eth Kurssin oppisisalldistd 10ytyy muun
muassa kohta kansainvalistymisestd. Tasséd kansiatgmiéisen yhteydessd on nostettu omana
kohtanaan esiin Pohjoismaat ja pohjoismainen yiyiei$® Suomen koetaan siis olevan vahvasti
kytkoksissd Pohjoismaihin ja kansainvalistymisegséostetaan suhdetta néaihin, eikd muihin

Euroopan maihin.

Kuudes kurssi (Nyky-Suomen perustakasittelee Suomen historiaa teollistumisen ajoista
kehitykseen toisen maailmansodan jalkeen. Tall&sddle oppilaan tulee oppia ymmartdmaan
teollistumisprosessin edellytysten muodostama kalsaus ja sen seuraamusten laaja-alaisuus seka
Suomen teollistumisen erityispiirteet. On hallisasuomen itsenaistymisprosessin taloudellis-
yhteiskunnalliset ja kansainvéliset yhteydet sek@&n$en aseman muuttumisen kansainvaliset ja
kansalliset tekijat 1800-luvulta nykypaivitA’

Varsinaisten kurssien sisaltojen lisaksi vuoden51l8fetussuunnitelmasta |6ytyy mielenkiintoinen

kohta oppimaaran kuntakohtaisesta soveltamiseatsalkerrotaan, etta

"Suomen historiaa kasittelevissa kursseissa tegkaan historiallisia ilmioitd myés oman
kotiseudun ja kotimaakunnan nakokulmasta. Suomsnrian ja yhteiskuntaopin tarvitsema
syventava esimerkkiaines voidaan ottaa oman katiseumenneisyyteen ja nykypaivaan
liittyvistd ilmidistd. Kolmannen kurssin kulttuuepinteeseen liittyvd teema voidaan

kansallisen tason ohella tai sen asemasta liitigis mpaikalliseen perinteesee®

125 Ops 1985, 338-340.
126 Ops 1985, 340-342.
127 OpS 1985, 342-344.
128 Ops 1985, 347.
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Kotiseutuaate ja ndin paino kansallisen ja myogghesen historian tuntemukseen nahdaan siis
1980-luvulla tarked&néd historian opetuksessa, miki#nsa on mielenkiintoinen huomio, kun

peilataan sitd uudempiin opetussuunnitelmiin, poisstiseutuaatetta ei enaé ole korostettu.

4.3. Kohti kansainvalisyytta 1994

Suomeen rakentuneen keskusjohtoisen koulun norenietg alettiin purkaa 1980-luvulla, ja
vuonna 1991 vastuu kehityksesta siirtyi ammattikfisshallituksen ja kouluhallituksen tilalle
perustetulle  opetushallitukseifé Vuonna 1994 uudistettin  opetussuunnitelmia jalleen
Opetussuunnitelman mukaan tarve uudistukselle twuun muassa maan voimakkaan
elinkeinorakenteen muutoksen, kaupungistumisen ejendiogisen kehityksen my6ta. Koulun
tehtavana nahdaan kehittaa valmiuksia ratkaisernagelmia ja kohtaamaan muutok$ia. Tallsin
lukio muuttui myds luokattomaksi. Voidaan nahd&i enyods oppikirjat kokivat muutoksen, yhden
teoksen neljdkymmenvuotista valtakautta ei enaggydidyntymaan ja oppikirjoista tuli hiljalleen
lahes kertakayttoisia. Oppimateriaalien paivittéais ja muutokseen liittyy olennaisesti myds
tietotekniikan kehitys*

Uusien opetussuunnitelman perusteiden myo6ta héstorija yhteiskuntaopin  opetuksen
suunnittelussa koulujen oma toimivalta, mahdolldetuja samalla vastuu kasvoivat huomattavasti
verrattuna aikaisempaan. Opetussuunnitelma poikkelésti edeltdjistaan, silla siina ei maaritella
tasmallisesti opetuksen struktuuria. Opetuksenll@isggavat opetussuunnitelman perusteiden
antamissa kasitteellisissa kehyksissa avoimiksiet@a suunnitteli itse suuntaako opiskelun eri
aikakausien kohdalla paikallisiin vai laaja-alaiggim tapahtumiin. Opiskelun sisalléon painotukset
pohjautuvat aina osaksi opettajan subjektiiviseétkemykseen siitd, mika on oleellista ja
mielenkiintoista:** Vuoden 1994 opetussuunnitelmaa onkin luonnehditiin rsanotuksi
puiteopetussuunnitelmaksi. Toisin kuin esimerkikabsien 1963 ja 1985 normatiivisuudelle ja
tarkoille ohjeistuksille rakentuneet oppiennéatyksabden 1994 lukion opetussuunnitelma perustui
ydinainekseen, jota kukin oppilaitos syventaiss@veltaisi haluamallaan tavalla. Historian osalta

valja opetussuunnitelma mahdollisti opetussuurmi@ sisélla yhteiskunnallistaloudellisten

129 Karvonen 1995, 12; Arola 2002, 26—29.
130 ops 1994, 8.

181 Arola 2002, 26-29.

182 Ahonen 1994, 12-13.
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murrosten mukanaan tuoman aineksen huomioimisen tukgessa opetussuunnitelmaa

muuttamattd>3

Saantelyn vaheneminen ja markkinaehtoistuminen éttskppikirjoja siten, ettd opetushallitus
luopui vuonna 1991 oppikirjojen tarkastusmenettélyMuutos kosketti vahvasti historian opetusta,
olivathan historian oppikirjat olleet sodan jalkeentyisen tarkastelun kohteina. Vuoden 1991
jalkeen historian oppikirjojen kirjoittajat saivéirjoittaa oppikirjoja ilman, ettd valtiovalta oiis

kontrolloinut suoraan oppikirjojen sisaltoa taijailista muotoa:>*

Kun opetussuunnitelman perusteet ja kunta- tai Walitaiset opetussuunnitelmat tavalla tai
toisella uudistuvat, oppimateriaalikustantajat tavat samanaikaisesti mahdollisimman moniin
oppiaineisiin uusien opetussuunnitelmien pohjataittuja oppimateriaaleja. Juha-Pekka Heinonen
selvittédd, kuinka vuoden 1994 opetussuunnitelma@ssin yhteydessa tutkittiin, kuinka hyvin

oppikirjojen sisallét vastasivat koulujen omia amsuunnitelmia. Yllattavaa hanen mukaansa oli,
ettd koulujen opetussuunnitelmien sisallét olivaein taysin yhtenevat oppikirjojen sisaltdjen
kanssa jopa etenemisjarjestysta myoten. Tarkemntiasatatteluissa selvisi, ettd monet koulut
olivat muuttaneet omia suunnitelmiaan enemman dppjn sisaltdja vastaaviksi. Taman

arkikokemuksen pohjalta naytti siltd, ettd oppimatdeilla olisi vaikutusta koulukohtaisiin

opetussuunnitelmiin. Monet suomalaiset opetussteinmien vaikuttavuudesta tehdyt tutkimukset
tukivat tata kaytannon kokemusta. Opettajan gareita tyota peruskoulussa eivat juurikaan ohjaa
kasvatustavoitteet tai opetussuunnitelma, vaanaipgiden yleistavoitteet ja erityisesti sisallot,

mik& sekin tapahtuu enemmé&n oppimateriaaleistankésin opetussuunnitelmaa seuraten. matka
opetussuunnitelman perusteista toteutuneeseen kgpetu on pitkd ja sitd ohjaavat paikalliset
opetuksen organisoinnin ratkaisut, oppimateriagit niiden oppilastehtavat sekd didaktiset

oppaat®

Heti vuoden 1994 opetussuunnitelman johdannossatgaih Suomen kansainvalistymisesta ja sen
aiheuttamista haasteists, tdssa ei kuitenkaan eritella tarkemmin mihin sillitataan —

Pohjoismaihin, Eurooppaan, maailmaan? Johdannossat&an yleisesti myds taman hetken

133 yaisanen 2005, 55.
134 | appalainen 1992, 11.
135 Heinonen 2005, 5 - 6
136 Ops 1994, 9.
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koulutuksen keskeisistd arvoista, ja tadsséa yhtegesainitaan kulttuuri-identiteetti. Tassa

selvitetaan, etta

"kansainvalistyvassa maailmassa arvostetaan kuktauomaleimaisuutta ja taitoa toimia
oman kulttuurin tulkkina. Valtaosalle lukiolaisissmomalainen kulttuuri ja siihen kuuluva
yhteys muiden Pohjoismaiden kanssa on kulttuumditketin perusta. Toimintaymparistojen
yleinen kansainvalistyminen, Suomen monikulttuunsinen, lantisen Euroopan
yhdentyminen sek& Vengjan ja Baltian kehitys ettéNyat lukiolta uusia sisallollisia
painotuksia, kielten opiskelun monipuolistamista k&se kansainvalisyyskasvatuksen

tehostamista®®’

Tassa siis toistuu sama kansainvalisyyden kohdenamPohjoismaihin ja yhteyteen niiden kanssa
mik& tuli esille my6s 1980-luvun opetussuunnitelnp@nusteissa. Yhteenkuuluvuus Pohjoismaiden

kanssa luo oppilaille kulttuuri-identiteettia.

Opetussuunnitelman perusteiden mukaan lukion ligstga yhteiskuntaopin tehtavana on syventaa
opiskelijoiden kasitysta ymparoivasta yhteiskunaagh maailmasta. Opetuksessa valitetddn
aineksia, joita opiskelija voi kayttdd oman persalisuutensa ja oman elamankatsomuksensa ja
maailmankuvansa rakentamiseen, sekd luodaan edtsiyt tietojen kriittiseen pohdintaan ja
kasittelyyn. Kerrotaan myds, ettd opetuksen tuj@rustua myonteisiin  yhteiskuntaeettisiin
arvoihin, kuten sosiaaliseen vastuuntuntoon, tynittdjyyden ja kotiseudun arvostamiseen,
kulttuurien erilaisuuden ymmartamiseen seka pyrkisegn lisitd kansainvalistd yhteisymmarrysta
seka rauhantahtda® Arvoperustasta Idytyy taas kotiseutuaate eli hiatoopetuksen kansallista

identiteetti& vahvistavaa puolta on haluttu tucsianepetussuunnitelmassa.

Pakollisten historian kurssien maara putosi opetwussitelmauudistuksen myota neljaéan ja kaikille
pakollisen yhteiskuntaopin kurssin kanssa aineybbiigin pakollisten kurssien maaraksi tuli
yhteensa viisi. Syventavien kurssien tarjonta laiajeHistorian opetuksen painopiste siirtyi
materiaalisista sisalldista nykyhetkeen ja opig&eliajatteluun. Tarked muutos historian kurssien

jarjestelyssa oli se, ettd ne muuttuivat temakttisia esimerkiksi ymparistéhistoriallinen

187 0pPS 1994, 16-17.
138 Ops 1994, 98.
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nakokulma otettin mukaalf? Muutos 1980-luvulta on suuri, pelkdstdan jo kssiméaaran
laskettua kahdella ja sisaltdjen néain supistutidyds Euroopan ulkopuolisen maailman tarkastelun

laajentaminen on jatetty syventaville kursseiffe.

Historian opetuksen tavoitteet ja sisallot on ilstai suppeammin kuin edellisessa
opetussuunnitelmassa. Koska kurssikohtaisia sigélauksia ei ole samalla tavalla eritelty, on
opetuksen sisallosta vaikea sanoa taman peruspeitea. Syvennysta historian ja yhteiskuntaopin
opetussuunnitelmaan 10ytyy opetushallituksen tucdista opettajille tarkoitetussa oppaasta
Menneisyys, nykyisyys — Tulevaisuuden perustaotisa yhteiskuntaoppiTeoksen tarkoituksena
on antaa nakokulmia kouluissa tapahtuvaan opetosgelman rakentamiseen historian ja
yhteiskuntaopin opettajille. Tass& oppaassa todetags, ettd kulttuuri-identiteetin selkeyttaminen
ja kansainvalistyminen ovat spesifejd nimenomaatohalle ja yhteiskuntaopille. Historian kautta
valittyy se kulttuurikoodisto, jonka avulla ymmaméne itseamme ja toisiamme. Historia on osa
sosiaalistumisprosessia kaikissa kulttuureissa. s&askorostetaan, ettd sosiaalistuminen
suomalaiseksi, eurooppalaiseksi ja maailmankarsesivaatii menneen tuntemustd. Poiketen
itse opetussuunnitelmasta on tassa eksplisiittisegtana eurooppalainen ulottuvuus kansallisen ja

yleisen kansainvalisyyden liséksi.

Ensimmaisella kurssilla (Ihminen, ymparistdé ja kulttuuri) tarkastellaan véaestd- ja
yhteiskuntahistoriaa pitkittaisleikkauksena. Sig@éih paapaino on yleisen historian alueella, jota
taydennetadn soveltuvissa kohdissa Suomen histdriadilla. Keskeisia tarkastelukulmia ovat
luonto ja talous, yhteison eloonjddminen ja muuitem, taloudelliset murroskaudet,
muuttoliikkeet sekd sukupuolten tehtavanjakimisella kurssilla (Eurooppalainen ihminen)
tarkastellaan Euroopan kulttuurihistoriaa ja su@isen kulttuurin kehitystd sen osana. Eri
aikakausien ihmisten maailmaa lahestytddn omanlafgeiden kautta. Keskeisia tarkastelukulmia
kurssilla ovat ihmiskasitys ja tapakulttuuri, luemtieteellinen maailmankuva, tiedonkasitys seka
142

taiteet.” Tassa ja toisella kurssilla Suomen historia on eamwin kytketty Euroopan historiaan

kuin 1980-luvun opetussuunnitelmassa.

139 Arola 2002, 26-29.
140 ops 1994, 99.

141 Aromaa 1994, 35.
142 ops 1994, 99.
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Kolmas kurssi(Kansainvéliset suhteetdn kansainvélisen politikan analyysikurssi painen
1900-luvun tapahtumiin. Kurssilla ovat tarkastellohteena nationalismi, demokratian ja
totalitarismin vastakkainasettelu, kansainvalisgpimusjarjestelmat, siiromaiden vapautuminen

seka kansalliset vahemmistét kansainvélisessaiikatisal*®

Neljas kurssi(Suomen historian
kdannekohtialaas kasittelee Suomen historian murroskausia 18@®-luvuilla taustanaan pitka
yhteinen kehitys Ruotsin kanssa. Keskeisia tarkagtateita ovat kysymys demokratiasta,

yhteiskuntaryhmien vélinen konflikti, ulkopoliit@m konflikti seka kulttuurin murro$?

4.4. Eurooppalaista identiteetti& rakentamassa 2003

Opetussuunnitelmia uudistettiin taas noin kymmemeioden kuluttua, vuonna 2003. Uudet

perusteet tulivat voimaan lukuvuoden 2005 alussa.

Heti uusimman opetussuunnitelman johdannossa kemoetté lukiopetuksen arvoperusta rakentuu
suomalaiseen sivistyshistoriaan, joka on osa psimaista ja eurooppalaista Kkulttuuriperint6a.
Opiskelijoita tulee kasvattaa suvaitsevaisuutedmjesainvaliseen yhteistydhon. Lisdksi mainitaan,
ettd opiskelijan tulee saada lukioaikanaan jasemtykésitys siitd, mitk&d ovat kansalaisen
perusoikeudet Suomessa, Pohjoismaissa ja Euroopanissa’*°Muutos suhteessa Eurooppaan ja
eurooppalaisuuden korostamiseen on suuri verrati880-1990-lukujen opetussuunnitelmiin.
Luonnollisesti tAméa on tapahtunut Suomen kansasesilaseman muututtua olennaisesti Euroopan

unioniin littymisen my6ta opetussuunnitelmien widmisen vélisella ajalla.

Opetussuunnitelmasta 16ytyy mielenkiintoinen koltu&io-opintoihin ja opetukseen kuuluvista
aihekokonaisuuksista. Aihekokonaisuudet ovat ykteisallisesti merkittavia kasvatus- ja
koulutushaasteita. Samalla ne ovat ajankohtaisiskannanottoja. Kaytanndssa aihekokonaisuudet
ovat lukion toimintakulttuuria jasentavia toimintafaatteita ja oppiainerajat ylittavia, opetusta
eheyttavia painotuksia. Kaikille lukioille yhteitis aihekokonaisuuksista yksi on kulttuuri-
identiteetti ja kulttuurien tuntemus. Tassa korasta, ettd lukiokoulutuksen tulee tarjota
opiskelijalle mahdollisuuksia rakentaa kulttuurerditeettiaan. Opiskelijan tulee tietda mitka

yhteiset pohjoismaiset, eurooppalaiset ja yleismltiset arvot ovat ja miten ne tai niiden puute

1430ps 1994, 99.
144 OPS 1994, 98-99.
145 Ops 2003, 12.
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nakyvat omassa arjessa, suomalaisessa yhteiskanfjmssaailmassa. Lukion tulee vahvistaa
opiskelijan myonteista kulttuuri-identiteettia sekalttuurien tuntemusta, joiden perustalta on
mahdollista saavuttaa kulttuurien valisen toiminkteito ja menestya kansainvalisessa yhteistydssa.
Tavoitteena on, ettd opiskelija on tietoinen omaktdttuuri-identiteetistadn ja tietda mihin

kulttuuriseen ryhméaan han haluaa kuuf.

Vuoden 2005 opetussuunnitelmassa historia ja yatetaoppi on eriytetty omiksi aineikseen ja
nailla on nyt omat ainekohtaiset oppimistavoittadistorian opetuksen tavoitteita on muotoiltu

seuraavalla tavalla:

"Lukion historian opetus luo opiskelijalle edellitsida ymmartaa eri aikakausien luonnetta,
oman aikansa ongelmia ja muutosprosesseja sel@dwiintd hahmottamaan kansainvalista
maailmaa. Historia on yksilollista, kansallistagjarooppalaista identiteettia luova oppiaine.
Opetuksessa korostetaan ihmisen ja ymparistont&aishdetta seka inhimillisen kulttuurin
laaja-alaisuutta, kulttuurien erilaisuuden ymmarsiin  ja kansainvélisen

yhteisymmarryksen merkitysta-*’

Historian opetuksen tavoitteena katsotaan siisamleyppilaan identiteetin rakentaminen, joka nyt
kirjoitetaan eksplisiittisemmin nakyviin verrattum@gempiin opetussuunnitelmiin. Historian avulla
voidaan luoda oppilaille ymmarrysta omasta yhteehkwudestaan eurooppalaiseen kulttuuriin ja
sen eurooppalaisuuden katsotaan olevan osa tatiulWset yhteiseen pohjoismaiseen perintéén
ovat jadneet pois ja nd&ma on korvattu eurooppaldeiia. Kansallinen puoli ei mydskaan korostu
enaa samalla tavalla kuin aiemmin, esimerkiksidenttuaatteen merkitys historian opetuksessa on

jatetty pois.

Tassa kohtaa tulee selvasti esiin, kuinka histoojpetuksen valityksella oppilaalle selvida kasitys
omasta asemastaan sukunsa, kotiseutunsa tai muenyhménsa jasenend. Myos se, kuinka
historian opetuksen tavoitteena on oppilaiden ¢vieminen oman aikansa ilmiiden ja kysymysten
ymmartamiseen ja historiaa on opetettava kulloisenigkytilanteen perspektiivista, nakyy selvasti.

Historian opetus on tassa selvasti yhteydessa massia tapahtuvan poliittisen, yhteiskunnallisen

146 Ops 2003, 25-27.
147 OpPS 2003, 176.
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ja aatteellisen kehityksen kangéa.

Historiassa on edelleen nelja kaikille pakollistadsia. Kurssien sisallét on eritelty huomattavasti
tarkemmin kuin edellisessd, vuoden 1994 opetusstalimassa. Euroopan ulkopuolisten
kulttuurien tarkastelu jatetaan edelleen syventéuélrssille**® Ensimmaisella kurssilldhminen,
ympéristd ja kulttuuri) kasitellaan ihmisen ja luonnon vuorovaikusta ja s&autta
kulttuuriympariston rakentumista ja kehittymista ihestoriasta nykyaikaan.Toinen Kkurssi
(Eurooppalainen ihminen)tarkastelee eurooppalaisen kulttuurin keskeisiavigasisia seka
eurooppalaisen ihmisen maailmankuvan muutosta fa taestalla vaikuttanutta tieteellista ja
aatehistoriallista kehitysta. Kurssilla tutustutaaurooppalaisen kulttuurin tuotoksiin erityyppisen
historiallisen |ahdeaineiston avulla. Tavoitteissarotaan, ettd opiskelijan tulee ymmartadd mista

eurooppalaisuus rakentuu tutustumalla Euroopandigsén kulttuuriperintéon>°

Kolmannella kurssillgdKansainvaliset suhteetarkastellaan kansainvélisen politikan tapahtymia
taustoja ja muutoksia 1800-luvun lopulta lahtiemrd§illa analysoidaan kansainvélisen politiikan
iimioita taloudellisen, aatteellisen ja valtapoigen kilpailun perusteella. Kurssin keskeisia
tarkastelundkdkulmia ovat demokratia vastakohtandiztatuuri. Neljannella kurssilldSuomen
historian kaannekohtia)mennddn taas Suomen historian keskeisiin muutasgse#in ja
kehityslinjoihin 1800-luvulta nykyaikaan. Tavoittee on, ettéd opiskelija osaa suhteuttaa Suomen
valtiollisen kehityksen yleiseurooppalaiseen ja ima@npoliittiseen taustaai’ Tassa on korostettu
uudella tavalla sita ettd Suomen historia tuleeteittea eurooppalaiseen taustaan verrattuna
aiempaan. Vuoden 1994 opetussuunnitelmassa netjdkumssin kuvauksessa korostetaan pitkaa
yhteista historiaa ja kehitysta Ruotsin kanssayysal taustana. Keskeisia tarkastelukulmia ovat
kysymys demokratiasta, yhteiskuntaryhmien valinenfkkti, ulkopoliittinen konflikti ja kulttuurin
murros. Uusimmassa opetussuunnitelmassa yhteis¢éoribi Ruotsin kanssa jatetty mainitsematta,
keskeisia tarkastelukohteita ovat Suomen valtetliga kansainvalisen aseman muuttuminen,
muutoksiin  liittyvat kriisit, siirtyminen saaty-yéiskunnasta kansalaisyhteiskuntaan seké

taloudelliset ja kulttuuriset muutokset.

148 castren 1992, 45-46.

14 ops 2003, 181.

150 Ops 2003, 177-178.

151 OpPS 2003, 176-179.

152 Ops 2004, 99; OPS 2003, 179.
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5. SUOMI OSANA EUROOPPAA

5.1. Kohti eurooppalaisen ihmisen historiaa

Jokaisella maalla on omat kansalliset koulutusigjendnsa, mutta Pingelin mukaan muutaman
vime vuosikymmenen aikana on otettu yhteisestiiaiaskeleita. 1960-luvulle saakka kirjoissa
kuvattiin enemman omaa valtiota ja kansaa. Viimeisshdenkymmenen vuoden aikana oppikirjat
ovat muuttuneet siten, etta korostetaan enemméasekanilisia ja globaaleja asioits. Tamé trendi

nakyy tutkimusaineistossani selkeésti.

Vuoden 1985 opetussuunnitelmassa Suomen kansaienddisema maaritetdan vahvasti suhteessa
Pohjoismaihin. Suomea kuvataan Pohjoismaisena k&nosaa ja myds oppikirjoissa tulee vahvasti
esiin Suomen yhdistdminen laajasti historialtaanjéiemaiden yhteyteen. Otavankion historia
kirjan tekstissa kerrotaan Lansi-Euroopan integoatd ja sen jalkeen jatketaan kuvaamalla

pohjoismaiden yhteisty6ta seuraavasti:

"Pohjoismaiden yhteistyd on kiinteaa ja vakiintttawkaikilla yhteiskuntaelamén aloilla. Se
on kasvanut yhteiseltd historialliselta pohjaltemennyt alkuaan yksityisten ihmisten
kanssakaymisena ja vetanyt vahitellen jarjestéajiovallan mukaan. [...] Pohjoismaiden
yhteisty6 on tuottanut tuloksia, joiden perusteeloimme kutsua Pohjolaa yhtenaiseksi
alueeksi. Tyomarkkinat ovat yhteiset, ja sosiaaldsopimus takaa kunkin
Pohjoismaan sairaille ja synnyttgjille naapurirmaissamat edut kuin oman maan
kansalaisille. Maiden valinen kulttuuriyhteisty@skee koulutusta, tutkimusta ja yleista

sivistystoimintaa, jota rahoitetaan yhteisestéjdtista.™>*

Myds Muuttuva maailmddrjasarja ottaa laajasti kasittelyyn Pohjoismaat pohjoismaisen
yhteistyén kansainvalistymisen yhteyde5SaErikseen on tekstiin liitetty my6s taulukko joka
kuvaa pohjoismaiden yhtendisena alueena jo 130@tanKalmarin unionista alka€n® Samoin

WSOY:n Historia VI- kirjassa on erikseen kappale otsikolla Pohjoisnmaiyhteistyd, jossa

153 pingel 2000, 27.

154 | ukion historia 5 1982, 260.

155 Muuttuva maailma 5 198872-275.
156 Muuttuva maailma 5 1988, 273
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kerrotaan kuinka Pohjoismaiden yhteisty® on ollatih monipuolista ja uraauurtava.

1990-luvulla  nousee oppikirjoissa vahvemmin esiiruroeppalaisen ihmisen historia,
Opetussuunnitelmien mukaan painotetaan silti eelellePohjoismaita ja kotiseutuaatetta.
Esimerkiksi Muutosten maailma — kirjasarjassa toigarssin lopussa on erikseen kuuden sivun
mittainen historiantutkija Keijo Virtasen artikkeliEurooppalainen kulttuuri ja eurooppalainen
ihminen”. Tassa tekstissa kuvataan eurooppalaisuuden idedldaséa tdhan paivaan kytkemalla
yhteen menneisyyttd, nykyisyytta ja tulevaisuutiekstissa puhutaan myos uudella tavalla "meista

eurooppalaisista™

"Eurooppalaisen ihmisen historia on siis kertombsgeisestd eurooppalaisesta kulttuurista
ja taman kulttuurin levittaytymisestd muualle sedgin kyvystd ja tarpeesta ottaa vastaan
vaikutteita muualta. Samalla Euroopan historiakamaus kulttuurin maantieteellisesta ja
kansallisesta moninaisuudesta kuten myds korkgastaatalammasta kulttuurista. Lopulta
Euroopan historia liittyy siihen globaaliin maa#ian, joka on lasna nyt. Eurooppalaisuus,
niin kuin inhimillinen elama yleensakin, on vigittyt ristiriitaisin jannittein. [...]
Voidaksemme ymmartaa tulevaisuutta, meidan eumajgien on ymmarrettava itseamme
ja menneisyyttamme. Eurooppalaisen ihmisen heton pitkd ja sen tunteminen antaa

selitysperusteet myds nykyisen maailmankuvammenb#amiseen>®

Suomen historian kurssinkakirja kertoo Suomen asemasta Euroopassa ja maailméasa aiita,
etta itsendisyyden aikana kasitys Suomen histariast vahvistunut, mutta myds muuttunut.
Erilaisuuden korostamisesta on siirrytty historizkan, jossa tarkedalla sijalla ovat yhteydet muihin
maihin ja kansoihin. Suomi oli vuosisatoja osa Ri#ja vuosisadan osa Vengjaa, mutta aina myos
osa Eurooppaa. Tekstissa jatketaan Suomen histgaarsuomalaisuuden olevan kansojen
vuorovaikutuksen tulosta, mika koskee niin vaegidia kulttuuriakin. Suomen historian taitteet ja
murrokset ovat olleet ja ovat edelleen osa eurdajsia ja globaalia muutosta’ Kirjassaeivét nay
opetussuunnitelmassa korostetut Pohjoismaat eikéskéyn kotiseutuaate, mutta Eurooppa ja

kansainvalistyminen kylla.

157 Historia VI 1991, 174 -175.
158 Muutosten maailma 2, 328 - 332.
159 Aikakirja 4 2000, 4.
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Myos Ihmisen tiet 3johdattelee lukijan kansainvalistyvddn maailmaagrtdmalla, kuinka

kansainvalisia suhteita yllapidetaan monella tasglllukuisilla eri foorumeilla ja tdssa hallituste

valisten poliittisten suhteiden katsotaan yleenkvam ensi sijalla. Monimuotoista epavirallista
kansainvalista kanssakaymista on kuitenkin myosgp&aukulttuurin, tieteen ja teknologian alalla.
Myds turismi ndhdaan osana tatd. Laajimmassa msilésnsainvalisyyden kootaan nakyvan
henkisen ja aineellisen kulttuurin, aatteiden, eéldtapojen ja uskomusten vaikutusvirtoina.
Lopussa todetaan itse asiassa kansojen ja ihmisgtoria olleen aina myos kansainvalisyyden
historiaa™®® Tassa toteutuu opetussuunnitelman vaatimus kareyyskasvatuksesta ja
nakokulmaa laajennetaan muuhunkin kuin taloutegoojaiikkaan. Kappaleen yhteydesséa on koko
sivun kuva interreilaajista kuvatekstindBinorten kansainvélistymistd” Kuvalla interreilaajista

aihetta myds tuodaan mahdollisesti lahemmas luki®lia omaa maailmaa.

1980-luvulla historian ja yhteiskuntaopin opetulsse®n mukana huomattavasti kattavampi otos
muun maailman kuin Euroopan historiaa. Esimerkiledjannella kurssilla tarkastelunakékulmaa on
laajennettu voimakkaasti Euroopasta muihin maamogiiten esimerkiksLukion historiakirjan
johdannossa on kuvailt§> Huomattavaa on, ettd pakollisissa kursseissa neukan enemman
myo6s Euroopan ulkopuolisten alueiden tarkasteluan ktélla hetkella voimassa olevissa
opetussuunnitelmissa. Vaikuttaisi siltd, ettd mum@ailman kuin Euroopan historiaa on pidetty
aiemmin tarkedmpana historian opetuksessa. Yleisastlakin kursseilla kasitellaan laajemmin
muuta kuin Euroopan historid® WSOY:nHistoria I-kirjan johdannossa kerrotaan, etta "elamme
aikaa, jolloin eurooppalaiset ovat havahtuneet hasmmaan yhteistyon merkityksen seka
talouselaman ettd kulttuurin alalla. Yhteisen hisimme tuntemus auttaa meitd ymmartamaan
toisiamme.” Kirjoittajat jatkavat korostamalla, &tkansainvalinen kanssakayminen vaatii myos
ulkoeurooppalaisten kansojen historian tuntemu$taman vuoksi kurssilla tutustuminen myos

Lahi-idan ja Aasian suurten kulttuurien varhaisvimsn tarkead®*

1980-luvulla opetussuunnitelmassa korostetaan Kestaa puolta ja kotiseudun tuntemusta
historian opetuksessa. Tutkituissa oppikirjoisskugenkaan tatd mahdollisuutta tuoda esiin, vaan

tama jaa opettajan tehtavaksi. Tama opetussuumgitel kohta on huomioitu ainoastaan

180 |hmisen tiet 3 2000, 9-10.

181 |hmisen tiet 3 2000, 4.

162 | ukion historia 4 1982, 7.

163 Esim. Muuttuva maailma 1 1987 ja Muuttuva maailn087.
164 Historia 1 1988, 5.
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KustannuskiilanMuuttuvan maailmanensimmaisen ja toisen kurssin kirjassa. Kurssiilku

kirjoitelma maailmanhistorian aiheesta ja tahaneytden on erikseen lisétty, ettd aiheet
paikallishistoriasta ja oman suvun vaiheista ovattan suositeltaviad®® Kansallisen puolen

korostamista loytyy toisaalta myds vuodelta 2Qidkista kirjan lopussa on kappale historia ja
menneisyydenhallinta, jossa oppilaalle annetaantatétsi muun muassa tarkastella oman
kotiympéristda ja etsia jalkidA menneisyydestd sp&htia mitd ne kertovat Suomen historiasta.
Tehtdvana on myos ottaa selvaa, mita historian tomisrkkeja omalla kotipaikkakunnalla on,

milloin ja kenen toimesta ne on pystyteti.

Kansallisen historian ja laheisten suhteiden Pshmaihin korostamisesta on siis siirrytty kolmen
viimeisen vuosikymmenen aikana kohti kansainvahigéy maailmaa ja integroitu Suomea osaksi
sitd. Opetussuunnitelmat seka oppikirjat ovat nunget huomattavasti kasiteltavalla ajanjaksolla.
Kansallinen historia ja kansallinen identiteettvégi tietysti ole historian opetuksesta mihink&an
havinneet, vaan kuten Pingel kuvaa, ihmisella oasitaserilaisia identiteetteja, joiden valilla
voidaan liikkua riippuen kontekstista ja tilanteesika tama aiheuta ristiriitofd’ Samanaikaisesti

voi olla suomalainen ja eurooppalainen.

Eurooppalaisen identiteetin rakentamisen voisi myi#Ehda piilo-opetussuunnitelman kautta
tarkasteltuna. Piilo-opetussuunnitelmasta alefiithua 1960- luvulla Yhdysvalloissa, mista kasite
levisi Eurooppaan. Piilo-opetussuunnitelmalla t&#staan sité ettd koulussa opitaan muutakin kuin
opetettavien aineiden oppisisalt6ja, oppilaat katdd koulussa erilaisia vaatimuksia kuten
odottamista, tarkkaavaisuutta ja alistumista opgitauktoriteettiin. Koulujarjestelmalla on lisaksi
yhteiskunnallisia funktioita, mika tarkoittaa sitatta oppilaita sailytetaan, valikoidaan ja
sosiaalistetaan tavalla joka kehittda ja yllapiaditsevia valtasuhteita, luokkarakennetta, paasya
tydmarkkinoille, tyénjakoa ja viime kédessa myostej$kuntajarjestystd kokonaisuudess®in.
2000-luvulla historian opetuksen ja oppilaan idesetin rakentuminen tuodaan eksplisiittisesti esiin
opetussuunnitelmassa, toki tamé tavoite on varnmgiannut myds aiempia opetussuunnitelmia.
Tutkituissa oppikirjoissa tama tavoite ei kuitenkaauoraan nady. Se, nakyykoé tana lopulta
opetustilanteessa luokkahuoneessa ja tiedostavathulaat, ettd heihin kohdistuu tallaisia

tavoitteita, on eri asia. Sita ei taman tutkimukpaitteissa ollut mahdollista selvittaa.

165 Muuttuva maailma 2 1987, 267.
166 | inkki 4 2011, 219.

167 Smith 1992, 67-68.

18 Broady 1989, 96-98, 101, 127.
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5.2. Kansallinen ja eurooppalainen ulottuvuus oppikjoissa

Yleisesti ottaen voidaan sanoa, ettd kansalli®idin historia on upotettu yleiseen Euroopan
kontekstiin, niin ettd tarkeimmat Euroopan historigapahtumat ovat mainittuna. Pingelin
tutkimista oppikirjoista suurin osa keskittyy kuiten yha kansalliseen historiaan, joka on kertomus
siitd kuinka maa kehittyi ja saavutti itsenaisyygeviitteet muuhun Eurooppaan jaavat vahaisiksi.
Eurooppalainen nakdkulma on vain taustalla oleviaaiilotettuna kasitteena — vain pieni osa
oppikirjoista on kasitellyt Euroopan historiaa oraakokonaisuutenaan. Hanen mukaansa ei voi
sanoa, ettd eurooppalaisuutta olisi onnistuneastigioitu kansalliseen historiaan. Vaihtoehtona
olisi kiinnittdd kansallinen historia eurooppal&sekontekstiin. Nain Euroopan historia nahdaan
portaittaisena kehityksend lopulta konsensukseeissémmaiden valilla vallitsevat rauhalliset

suhteet. Nain kansallinen historia alistuisi epmaaiseen perspektiiviit??

Pingelin mukaan myds kasitettd Euroopasta itsestagtetadn oppikirjoissa paljon, mutta sita ei
kuitenkaan lopulta selitetd tai sita tulkitaan nmomiri tavoin. Oppilaille ei valttaméatta jaakaan
selkedda kuvaa siitd, ettd mitd Euroopalla oikeastéarkoitetaan ja millaiset Euroopan
maantieteelliset rajat ovat minékin aikana oll&simerkiksi kartoissa tilastot viittaavat useinrvai
"vanhaan lantiseen Eurooppaan”. Suomessa oppisgoon jatetty toisinaan itdinen Eurooppa pois
eika rajauksia seliteta millaan tavalld. Tama liittyy myos kasitehistoriaan — kasitteleidaan
antaa erilaisia merkityksia ja ne ovat historiadliekstit on aina my6s nahtava suhteessa oman
aikansa kysymyksenasetteluun, ajattelumaailmaa@ gefiittiseen ja sosiaaliseen tilanteeseen.
Niitd ei voida ymmartdd ilman ajankohdan lingvistikonventioita, jotka rajasivat sita mita oli

mahdollista sanoa miké oli tavallista ja mika rikkajojal’

Tutkimissani vuoden 1985 opetussuunnitelman muksasi oppikirjoissa esimerkiksi
KustannuskiilarMuuttuva maailma 5- kirjassa on kartta, jossa on kuvattu Euroop&egiaatiota
(EC, Efta, Sev) ja kartassa Turkki on kuvattu osdksrooppaa. WSOY:rHistoria V taas on
rajannut samanlaisesta Euroopan integraation karfBsrkin ulost’® Linkki 3 -oppikirja 2000-
luvulta taas avaa selkeasti sitd, mitd Eurooppameroaikoina kuulunut kertaustehtavalla, jossa

pitdd verrata Euroopan Kkarttoja vuonna 1915 ja 20DPpilaan tulee pohtia tdssa mika on

189 pingel 2000, 47-48, 107, 110- 111.

170 pingel 2000, 47-48, 107, 110; Hyvérinen 2003, 10-1
1 Hyvarinen 2003, 12.

72 Muuttuva maailma 5 1988, 254; Historia V 1991, 93.
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silmiinpistavin ero karttojen valill&a, kuinka monEauroopan valtiota kuuluu talla hetkella Euroopan
unioniin, kuinka monen valtion kanssa neuvotellaaionin jasenyydestad, missa kulkevat Euroopan
rajat eri ilmansuunnissa seka pohtia perustellkgsiymysta siitd, onko kansallisvaltioiden aika
Euroopassa olf® Tassa tulee esiin my6s historiatietoisuuden rakeinten, tehtdvassa taytyy

pohtia ja yhdistella sekd mennytta, nykyista ettévaa.

1980-luvun oppikirjoista @van Lukion historia 3 oppikirjassa Saaty-yhteiskuntaa Suomessa
lAhdetdén kasittelemdan heti kirjan alussa olevaanoalaluvunrSuomi ja Euroopp&autta. Tassa
kerrotaan, etta kahdessa ensimmaisessa kurssigbaqgpdio on keskitetty Euroopan historiaan.
Painopisteen valintaa selitetdaén silla, ettd asun8uemessa, ja Suomen kannalta Euroopan
menneisyys on eittamétta ollut laheisinta ja mgksellisinta — tdma ei johdu siité, ettd Euroopan
historia olisi merkityksellisempi kuin ihmisten ¥aiet muissa maanosissa. Suomi on osa Eurooppaa
ja sen historia on kietoutunut nimenomaan euro@pgal tapahtumiin. Suomen suhteet muuhun
maailmaan ovat kehittyneet samassa tahdissa kuiraltakin Euroopassa. Tekstissa jatketaan viela
kansainvalisistd kaupan ja talouden yhteyksistiéjeennetaan Suomen asemaa Euroopassa, maan
katsotaan kuuluvan Pohjois- Eurooppa4nvaikka johdannossa Suomen historiaa kytketaan osaks
eurooppalaista suurempaa kuviota, jaa nakdkulmdajomossa vahan irralliseksi, kun katsotaan
kirjaa kokonaisuutena. Lopulta itse oppikirjan t&si ei kuvilla, taulukoilla, aikajanoilla tai
vastaavilla keinoilla tehda vertausta ja viittaakSiuomeen ja Eurooppaan vaan siina kaydaan vain

lapi Suomen historian vaihe¥t

Kustannuskiilan Muuttuva maailma -kirjan johdanreoderjoitetaan, etta "voitaneen hyvaksya
periaate, ettd oman maan historian tapahtumat wid syntea yksityiskohtaisemmin kuin muiden
maiden vaiheet. Toisaalta Suomen historian kytkayten laajempiin kansainvalisiin yhteyksiin on
pyritty ottamaan huomioon.® T&ss4 tavoitteina nakyvat siis seka kansallinatutuus etta
kansallisen kytkeminen maailmanhistoriaan. Myosdéakirjassa aiheen kasittely alkaa erillisella
alaluvulla Suomi — osa Eurooppaaléassa kaydaan lapi maantieteellisia seikkoja, jotkat
vaikuttaneet Suomen muualta Euroopasta katsottuameen asemadh’ WSOY:n oppikirja

kolmannelle kurssille ei johdattele aiheeseen kuBdavan ja Kustannuskiilan saman kurssin

173 | inkki 3 2010, 190.

174 | ukion historia 3 1983, 7.

175 | ukion historia 3 1983.

176 Muuttuva maailma 3 1988, 3.
177 Muuttuva maailma 3 1988, 7.
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teokset. Suomea ei kytketd osaksi Eurooppaa joludsaneikd samanlaista alalukua Suomesta
osana Eurooppaa ole siséllytetty tahan kirjaarnjakta 16ytyy kuitenkin aikajanoja, joissa Suomen
historiaa ja Euroopan historiaa kuljetetaan rinmakk Oppikirjassa on kuva, jossa Suomen
keskiajan tapahtumat ja Euroopan keskiajan tapaditam asetettu janalle rinnakkain, samoin on
kuvattu myos uuden ajan tapahturhfa. Otavan Lukion historia 6 eppikirjan johdannossa
kerrotaan, ettéd kirjassa pyritddn kytkemaan Suorhestoria kiintedksi osaksi kansainvalisia
tapahtumid’® Yleisesti aineistostani voi kuitenkin todeta, gtttidantoja laajemmin kirjoissa ei ole

kuvia tai viitteitd Suomeen tai nykypaivaan.

1990-luvulle tultaessa kirjat eivéat tdssa suhteeusatu lopulta huomattavasti. Euroopan ja Suomen
historian tapahtumia ei yleisesti ottaen kytketiiitosa, vaan Suomen historian kurssi kasittelee
Suomea ja yleisen historian kurssit eivét viittadjga Suomeerf® Kansallista ja eurooppalaista
ulottuviitta yhdistavia linkkeja 16ytyy kuitenkinopkin verran erityisesti oppikirjojen kuvituksen
kautta. 1990- ja 2000-luvun ensimmaisen ja toisemssin kirjoissa on Euroopan historian
tapahtumien yhteyteen otettu joitain esimerkkejér®en tapahtumista samaan aikaan, kuten

opetussuunnitelmas$aon asetettu tavoitteeksi.

Esimerkkeja téllaisesta ovat muun muassa se kuhrkésen tiet 2kirjassa on kuvattu rinnakkain
Pariisin vuonna 1898 valmistuneen asuintalon sig@ni ja vakuutusyhtié Pohjolan sisaankaynti
Helsingissd vuonna 1901 ja tekstissa kerrotaan eimalsesta suomalaisesta rakennustaiteesta.
Kuvattuna on myods Waino Aaltosen Paavo Nurmi -mataan kasitellaan 1920-luvun Euroopan
tapahtumia. My0s Muutosten maailma 2 -oppikirjassa on kerrottu esimerkiksi Olavi
Maununpojasta, keskiajan oppineesta suomalaisesta, Euroopan historian yhteydessa
suomalaisesta joka opiskeli 1400-luvulla eurooppeksa yliopistossa. Elamasta Juhana Herttuan
Hovissa kerrotaan myds yleisen Euroopan renessayissydessa ja romantiikan yhteydessé otettu
kasittelyyn Jean Sibelius kuten myds nationalisiyimieydessa kasitellaan Kalevalaa ja Akseli
Gallen-Kallelan tadettt?

178 Historia 11l 1990, 27, 46.

179 | ukion historia 6 1983, 5.

180 Ks. esim. Muutosten maailma 1 2000; Muutosten hmea® 2000; Ihmisen tiet 1 2000; Muutosten maaith2000;
Aikakirja 2 1998; Aikakirja 1 1997.

181 OPS 1994, 99,

182 |hmisen tiet 2 2000, 120, 127; Muutosten maailn29Q0, 222, 243,276, 288.
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2000-luvulla Suomen kuvaaminen osana Eurooppaaistav EsimerkiksiKaikkien aikojen
historia kirjasarjan Suomen historian kurssi rakentuu reité aina jokaisen kappaleen alussa on
esitelty Euroopan tilanne laajemmin ja tidhan lshdetrakentamaan paalle Suomen histdffaa.
Kirjassa on kaytetty paljon myds aikajanoja, joiesakuvattu rinnakkain Suomen historia ja muun
maailman tapahtumia. Muu maailma nayttaisi kasitakuitenkin lahinna Euroopan, ainoastaan

maailmansotien yhteydessé viitataan Euroopan utiigim tapahtumiin'®*

Kaikkien aikojen historia 4kirjan johdannossa taas Suomen historian kaannekolkdarkastelu
nivotaan edellisissa osissa opittuun. Tassa kemotattd opiskelija voi kirjaa lukiessaan pohtia,
miten Suomen historia on aina ollut osa Euroopakoje maailman historiaa. Tekstissa jatketaan,
ettd 2000-luvun alussa kansallisen ajattelun rienan tullut kansainvalisempi nékdkulma.
Suomalaisilla, kuten kaikilla kansoilla, on omatkulirinsa, mutta se ei ole syntynyt itsestaan vaan
vuorovaikutuksessa muiden kanssa. Suomen histkeantaan olevan osa maailman ja Euroopan
valtioiden historiad®® Toisaalta samassa kirjassa Suomen kansainvélistaaas kuvataan myos
seuraavalla tavalla: "Suomi-kuvassa on tapahtunoteisten parin vuosikymmenen aikana suuria
muutoksia. Toisin kuin Kylman sodan aikana Suomieanéd automaattisesti yhdisteta Venajaan.
Erityisesti EU-jasenyys on vahvistanut kasitystéor8asta lansimaana, ja useimmiten Suomen
ajatellaan kuuluvan Pohjoismaihiff® Suomen historian kurssin Linkin oppikirjassa johaiassa

taas Suomen nykyinen asema méaritellaan Euroopaninjasenekst®’

Forumin Suomen historian kurssin oppikirjan johdannossaaekkuroida Suomen historian
tapahtumia laajempaan eurooppalaiseen nakokulmidmdannossa kerrotaan vain, ettd kirjassa
tarkastellaan suomalaisen yhteiskunnan kehittymis280-luvulta nykypaivaan. Historiaan on
selkedmmin kansallinen ndkokulma, kun kuvauksessasketaan, ettd monet Suomen historian
kdannekohdat liittyvat sotiin ja uhkaaviin polsiin tapahtumiin ja ettd "Suomen historia on ollut
jatkuvaa taistelua uhkia vastaan, mutta Suomenoriast voi nahda myds toisenlaisesta

nakokulmasta — menestystarinan&.”

183 Kaikkien aikojen historia 4 2010, 12—13, 36—
184 Kaikkien aikojen historia 4 2010, 30-31, 60—
185 Kaikkien aikojen historia 4 2010, 3, 8.

186 Kaikkien aikojen historia 4 2010, 188.

187 | inkki 2 2011, 3.

'8 Forum 4 2006, 7.

37-®B, 100-101, 138-139, 170-171.
6198, 132-133, 164-165, 190-191.
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Yleisen historian kursseissa Suomea ei ole juunkdalistetty kuvaukseen Euroopan historiasta ja
rakennettu nain yhteistd eurooppalaisuutta. Jopiaikkeuksia kuitenkin l6ytyy, esimerkiksi 2000-
luvulla kaikkien oppikirjojen tekstissd Suomeen lorkitetty globalisaation kasittelyn yhteydessa

Nokia, suomalaiskansallisuuden perikda.

Erityisesti kasiteltdessd 1900-luvun historiaa omg®in tutkimissa oppikirjoissa huomioitu
paremmin Euroopan ja kansallisen historian kytktiksklyds jotkin Pingelin tutkimista
oppikirjoista aloittavat jokaisen luvun johdannopalemmalta aikavalilté tietyltéa alueelta. Naissa
on kerrottu yleisia piirteitd ja otettu mukaannesikkeja kansallisesta tai paikallisesta histtaias
Nain linkittyvat toisiinsa eri ulottuvuudet kansasEuroopasta ja maailmasta. Suurimmassa osassa
oppikirjoista eurooppalainen ja kansallinen ulotius on kuitenkin erotettu toisistaan ja naiden
mahdollinen yhdistaminen ja& opettajan ja oppilaidehtavaksi. Monissa oppikirjoissa on
kuitenkin yhdistelty naita molempia tapdf8. Tama on nahtavissa myds oman tutkielmani

|ahdeaineistossa.

6. EUROOPPALAISUUDEN TUOTTAMINEN OPPIKIRJOISSA

6.1. Kuva kertoo enemman kuin tuhat sanaa?

Lapi 1900-luvun visuaalisuus, valokuvat, sarjakuyat liikkuva kuva ovat auttaneet meita
muovaamaan kuvaa itsestamme ja maailmasta ympamika seka tarjonneet meille muistoja
menneisyydest¥” Kuten Pingel ja Virta ottavat esille, historian tpeninen ja oppikirjat ovat

perinteisesti rakentuneet enemman Kkirjoitetun atoei varaan ja kuvia on totuttu kayttamaan
kirjallisen tekstin tukena ja apuvalineend. Nykyaéppikirjat ovat tdynnd kuvia, taulukoita,
karttoja, valokuvia ja piirustuksia. Kuvat voivatkivaikuttaa enemmaéan oppilaiden ajatuksiin ja
tunteisiin kuin pelkka kirjoitettu teksti. Kuvienov ajatella auttavan oppimista ja houkuttelevan

omaksumaan historian sisalto, silla ne luovat kesitisia mielikuvia historian ilmidists?

189 Esim. Kaikkien aikojen historia 2 2010, 200; Linkk2010, 168; Forum 2 2010, 150.
19 pingel 2000, 35-36, 116.

91 Stradling 2001, 109.

192 pingel 2000, 48-49; Virta 2005, 66.
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Vaisadsen mukaan visuaaliset tekstit eli muun mugssiakot, graafit ja kartat on helposti jatetty
ottamatta mukaan tarkasteluun oppikirjatutkimuksiSd Tekemani siséllénanalyysin perusteella
havaitsin, ettd 2000-luvun oppikirjoissa tehdaarroBpan historian kasittelyn yhteydessa aika
paljon viittauksia ja luodaan yhteyksid suomalaisemyky-yhteiskuntaan. Nain yhdistetaan
suomalaisuutta ja eurooppalaisuutta. Tallaistasiltakennetaan paljon oppikirjojen kuvituksen
kautta. Tata kautta voidaan vaikuttaa vahvasti lajgfen historiatietoisuuden muotoutumiseen.
Historiatietoisuuteen liittyy menneisyyden, nykysen ja tulevaisuuden kasittdminen ja
oppikirjoissa jatkumoa rakennetaan yhdistelemall&nneisyyden aineksia tamén hetken
maailmaan. Taman vuoksi olen tarkastellut myos lopgpjen tapaa nivoa yhteen mennytta ja
nykyisyytta. Tarkastelundkdkulma keskittyy tadss@den 2003 opetussuunnitelman oppikirjojen

ympérille ja vanhemmat kirjat ovat esityksessé {alkdla, vain kertomassa muutoksista.

Forum 2 -kirjan johdannossa on kuva Lynn Michelle Molenauxeoksesta Nakyma Italiasta.
Tekstissa kerrotaan sen kuvaavan hyvin euroopgal&iglttuurin luonnetta, silla usein vanhoista ja
tutuista aineksista luodaan uutta kulttuuria. Téaus ja linja nakyvat selkeasti |api koko taméan
oppikirjan — eurooppalaisuutta kuvataan yhdistel&siihen aineksia taman paivan lukiolaisten
arkipaivan maailmaan kuuluvista asioisth. Samassa oppikirjassa on esimerkiksi kuvattu Rintii
kauneuskilpailuja jumaltaruissa ja kuvan viereenlietty kuva Miss Suomi- kilpailuista — néin
oppilaille voidaan luoda kuvaa siitd, ettd suonsiéa missikisaperinne rakentuu vanhoista
eurooppalaisista aineksista jo antiikin ajoistanndkkain on asetettu my6s kuvat eurooppalaisista
keskiajan karnevaaleista ja taméan paivan lukicaigtenkinpainajaisjuhlistd> Lukiolaiset voivat

siis katsoa oman jokapaivaisen elamansa rakenteavaimoista eurooppalaisista aineksista.

Samassa oppikirjassa on myos kuvassa Sikstuksepelkapkattofresko Michelangelon teos
Aatamin luominen ja sen viereen on aseteltu Nokia@nos ja kuvatekstissd kerrotaan, etta
renessanssin kuuluisia taideteoksia on hyddynmayiyhemmin muun muassa mainoksissa. Sama
kuva ja viittaus nykypaivan Suomeen loytyy myos W3Ovastaavan kurssin kirjasta. N&in
lukiolaisille kuvataan, ettd tdméan hetken vahvasibmalaisuutta symboloivalla Nokiallakin on

juuria ja yhteyksia eurooppalaisuuteen. Kun keanta&urooppalaisesta 1700-luvun romaanista

193 \/aisanen 2005, 62.
184 Forum 2 2010, 3.
185 Forum 2 2010, 14, 57.
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Robinson Crusoesta, rinnastetaan my0s tama kuvieulaa tdman paivan suomalaiseen

televisiotarjontaan, tosi-tv -sarja Suomen Robiiigof®

Vastaavia esimerkkeja l6ytyiyorum 2-oppikirjasta valtavasti. Rinnakkain on aseteltivd keski-
ajan Euroopassa ladkaristd suojautumassa rutdt@naamarilla ja vierelle nostetussa kuvassa
vuodelta 2009 suojaudutaan sikainfluenssaa vastaahoin keinoin. Arkisia asioita yhdistellaan
my0Os esimerkiksi kuvissa postimyyntiluetteloistaOQ8uvulta ja tastéa paivasta Kkerrotaan etta
postimyynti ja myyntiluettelot eivat ole paljon mttuneet 1800-luvulta tdhan paivaan, suurin
muutos on se, ettd nykyiset myyjat toimivat gloisilja myyvat samaa tavaraa kaikkialla.
Antiikin ajan urheilun perinne on nékyvissa edell¢&né paivana, oppikirjan kuvissa on rinnakkain

pituushyppaajia ennen ja nyt’

Myo6s Kaikkien aikojen historia-kirjoissa on tehty joitain viittauksia nykypaivamaailmaan.

Esimerkiksi tekstid vanhasta ajasta elavoitetdamalka ja tarinalla, kuinka muistitiedosta on
siirrytty muistitikkuun. Kirjassa rinnastetaan my@tta muinaisen Egyptin elinehto olivat Niilin
tulvavedet ja purjehdusreitit ja viereen on asetdiiva nykyajan purjehtijoista. Samoin
loytoretkien kuvaukseen on rinnastettu kuva nykyaj&ilpapurjehtijoista, joita kuvataan
nykypaivan maailman merilla seikkailevina l6ytomtioina. Kuvitettuna on myds esimerkiksi,

kuinka antiikin aikainen ympariston muutos nakygikkalaisessa maisemassa edelfé&n.

WSOY:n Linkki 2 -kirjan johdannossa taas kerrotaan Euroopan syangs Europen tarinasta

seuraavasti:

"Europen tarina oli myytti, mutta se kuvasteleeatlm tavallaan kreikkalaisten kasityksia
kulttuurinsa juurista. Antiikin ruukkutaiteessaietyy haralla ratsastavan neidon teema, ja
myO6hemmin antiikkia ihailevat eurooppalaiset iéje¢ ovat kuvanneet Europen tarinaa.
Rydstetyn neidon hahmo on kuvittanut my6s monikyajan uutisia, joissa on pohdittu

Euroopan yhdentymisen lupauksia ja uhkakuvi&.”

19 Eorum 2 2010, 70, 119; Linkki 2 2010, 81.

197 Forum 2 2010, 75, 17, 137.

198 Kaikkien aikojen historia 1 2010, 22, 28, 43, 127.
199 | inkki 2 2010, 8-9.
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Tassa yhteydessa kuvitukseen on otettu antiikin tgaletta seka rinnalle on nostettu saksalainen

aikakauslehti, jossa on hyddynnetty samanlaistatiétkaa eurooppalaisuuden kuvauksed8a.

Eri kustantajilla on myos havaittavissa selvia arkjivituksen kéaytossa. Otav&iorum- kirjoissa

on selkeimmin havaittavissa historian ja nykyhetkkytkdksien ja rinnastusten luomista
kuvituksella. WSOY:nLinkki 2 -oppikirjassa taas koko kirjan jatkuu linja, jossa aikakausien
arkkitehtuurin kuvien rinnalle on nostettu euroBeteAntiikin arkkitehtuuri-kappaleessa on kuva
roomalaisesta rakennuksesta ja rinnalle on asetgitien euron seteli, jossa kuvataan myos
roomalaista rakentamista. Keskiajan arkkitehtuapaleen yhteydessd on myds euroseteleita
kuvattuna rakennusten rinnalla: "10 euron setadigntana on romaaninen arkkitehtuuri. 20 euron
seteli edustaa goottilaista arkkitehtuuria.” Mydgdmempien aikojen arkkitehtuurin kohdalta
l6ytyvat samat vertaukset "Viisikymppisen arkkitehtityyli on renessanssi. Sadan euron setelin
kuva edustaa barokkia ja rokokoota. 500 euronisedeistaa 1900-luvun modernia arkkitehtuuria”
201Nain nuorille jokapaivaisen asian, rahan avullalaen siltaa antiikista timan paivan maailmaan,
eurosetelit kuvaavat tassa yhteista eurooppalaistariaa. Vahvasti lukiolaisen maailmaan voidaan
mahdollisesti vaikuttaa myds, kun kirjassa kuvaj@dté keskiaika on jalleen muodissa. Kuvassa on
lukioikdinen goottityttd ja tekstisséd kerrotaantdet “Gootti"-sanalla viitataan usein kauhu- ja
kuolemaromantiikkaan, olipa kyse sitten fantasjakisuudesta tai musiikki- ja

tyylisuuntauksistd®

Editan Kaikkien aikojen historiakirjoista taas 16ytyy todella paljon kuvia ja wéita elokuviin,
jotka on tehty 2000-luvulla historian tapahtumidgsimerkiksiKaikkien aikojen historia Ziostaa
J.R.R. Tolkienin Taru Sormusten herrasta -elokuvseita kertoja esiin. Tekstissa kerrotaan, etta
Tolkienin maailma rakentuu vanhoista keskiaikagsestirooppalaisista aineksista. Kun keskiajan
kasittely alkaa, kirjassa on iso kuva romaanistkgeotaan, etta siitd tehdyt elokuvat kayttavat
hyvakseen keskiaikaan liittyvid mielikuvia. Kuvattu rinnakkain ovat myds mainokset Taru
sormusten herrasta -elokuvasta ja Z. Topeliuksdskdén kertomuksia ja kuvatekstissa kerrotaan,

etta sormussymboli yhdistaa 1800-luvun ja 19004usamaanejd’?

200 | inkki 2 2010, 8-9.

201 |inkki 2, 40, 72, 103, 174.

202 | inkki 2 2010, 71.

203 Kaikkien aikojen historia 2 2010, 59, 163.
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Kuten Kalela toteaa, historiatietoisuus on vahvdaitittuurin ja yhteiskunnan ehdollistamaa.
Historiaa valitetddn koulujen oppikirjojen lisékabnin eri tavoin ja historiatietoisuutta muovaavat
tehokkaasti esimerkiksi tiedotusvalineet, romaanidytelmat, elokuvat ja erilaiset kuvalliset
esitykset® Editan oppikirjassa onkin siis yhdistetty naita taukineksia perinteiseen oppikirjan

kasittelyyn, minka avulla nuorten historiatietoitawoidaan vahvistaa ja monipuolistaa.

Esimerkkeja tasta loytyy valtavasti: Antiikin mam#da kuvaavat Troija- elokuva, elokuva kuningas
Oidipuksesta, Aleksanteri Suuren tarina elokuvasaskeksanteri, sarjakuva Asterixista,
gladiaattoreita elokuva Gladiaattori. Keskiajanlamen maailmaan paastaan elokuvassa Kingdom
of Heaven ja uskonpuhdistuksen maailmaan elokuvaseer. Uuden ajan kasittelyyn l&ahdettaessa
on kirjassa taustoitusaukeamalla kuva elokuvastsab#th | ja kerrotaan, ettd Elisabeth | on
nykyaikana tunnetuin 1500-luvun monarkeista. ltdev@en ajan Ranskaa kuvaa elokuva Markiisi,
kuningatar Marie Antoinettea elokuva Marie Antoteefa romantiikan maailmaan mennadan
elokuvassa Ylpeys ja ennakkoluulo. 1800-luvun Newkih padsee elokuvan Gangs of New York

Five kautta ja 1900-luvun alun maailmaa kuvaa elakTitanicistat*®

Myds OtavanForum 2 -kirjasta 16ytyy elokuvatematiikkaa, mutta vainhkign esimerkin verran.
Siinad kerrotaan, etta tarina Pydrean poydan riataedlad edelleen esimerkiksi fantasiaromaaneissa,
roolipeleissa ja vuonna 2004 ilmestyneessa elolaav&iningas Arthur. Myos elokuva Troija on
nostettu kasittelyyn antiikin yhteydessa. Sam&#S0Y:nLinkki 2 -kirjassa liikutaan kaksi kertaa
elokuvien kautta nykyaikaan: Kuvassa ovat elokiwast Side Story ja Romeo&Juliet kuvateksti
Skakespearen tekstit heraavat henkiin aina uusikéntoina. Myos Minna Canthiin voi tutustua

TV- sarjan Anna Liisa kautt®°

1990-luvun opetussuunnitelman mukaisissa kirjoits®s esiintyy luonnollisesti paljon samoja
kuvia kuin uusimmissa, mutta niita ei ole yhdistgtiman paivan maailmaan. Esimerkiksi kuvat
keskiajan ruttonaamarista, Robinson Cruseosta famia luomisesta esiintyvat sellaisendgh.
1980-luvun oppikirjoissa kuvien kayttd on taas ke&isuudessaan kovin erilaista, niissa ei tehda

siltaa nykypaivaan kuten 2000-luvun KkirjoissBlokuviin, sarjakuviin, televisio-ohjelmiin ja

204 Kalela 2000, 24, 37-38.

205 Kaikkien aikojen historia 2 2010, 18, 29, 30, 39, 80, 95, 107, 119, 131, 143, 159, 183.
208 Forum 2 2010, 15, 59; Linkki 2 2010, 85, 149.

207 Ajkakirja 1 1997, 108.; Ihmisen tiet 2 2000, 52-75.
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vastaaviin viittauksia ei 16ydy. Tassa nakyy myokitse, ettéd oppikirjat kuvaavat oman aikansa
maailmaa. \Voikin siis todeta oppikirjojen muuttuhéevasti kuvituksen osalta ja historian

kayttamisen ja historiatietoisuuden luomisen mungan huomattavasti monipuolisemmaksi.

6.2. Euroopan integraation kuvaaminen

Aikaisemmissa tutkimuksissa on todettu, ettd Euamomntegraatiota on kuvattu eri Euroopan
maiden historian oppikirjoissa l&hinna taloudepdgditiikan nakokulmasta’® Pingel tahdentaa, etta

maarallisella analyysilla siitd, kuinka paljon &laoppikirjoissa on annettu eurooppalaiselle
ulottuvuudelle, ei saada todellista kuvaa siitdemitmerkittdva osuus se historian oppitunneilla
lopulta on. Esityksen laatu taas kertoo siitd, oaketta onnistuttu todella integroimaan. Eurooppa
ei ole vain politikkaa, taloutta ja teknologiaanama aiheet ovat Pingelin mukaan oppikirjoissa
likaakin edustettuina. Eurooppalainen ja globaalikutus on myds osa oppilaiden jokapaivaista
elamaa seka vapaa-ajalla ettéd koulussa. Useisgaidis oppikirjoissa on kuitenkin tapana jattaa
nuoriso huomioimatta. Pingel myos toteaa, ettd tdmaluisi yhtalailla historian, ei vain

yhteiskuntaopin, opetuksen tehtaviin kuten persesii voi ajatelld”®

En ole analyysisséani keskittynyt siihen, kuinka jqaltilaa aiheelle on kirjoista varattu tai
muutenkaan tehnyt kvantitatiivista tilastoanalyyaideistostani, vaan kiinnittdnyt huomiota siihen
milla tavalla aiheesta kerrotaan. Joissain yhtesgésion kuitenkin ollut relevanttia nostaa esiin
esimerkiksi oppikirjoissa aiheelle varattu sivun@djos sen kautta pystyy havainnollistamaan
eroavaisuuksia luontevasti. Tarkastelen seuraavsit$akuinka Euroopan integraatiota kuvattu
kirjoissa ja miten taméan kautta mahdollisesti vatetaan oppilaiden kansallista tai eurooppalaista
yhteenkuuluvuutta ja maailmankatsomusta. Histasiti kontekstin, eli Suomen liittymisen
Euroopan unioniin vuonna 1995, vuoksi analyysi kegk 2000-luvun oppikirjoihin ottaen
kuitenkin vertailukohdakseen 1990-luvun oppikirjafarkastelusta olen jattdnyt 1980-luvun
oppikirjat pois. Erityisesti oppikirjojen kuvitukse valinta nousi lahteitd |&pi kaydessani
mielenkiintoni kohteeksi. Kuvien avulla kun voidadmoda konkreettisia mielikuvia historian

iimicista?1° .

208 pingel 2000 ja Sakki 2010.
209 pingel 2000, 112.
210 pijngel 2000, 48-49; Virta 2005, 66.
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Ensimmaisella ja toisella eli eurooppalaisen ihmiséstoriaan keskittyvilla kursseilla Euroopan
integraatiosta on kerrottu kaikissa vuoden 1994umseiunnitelman mukaisissa kirjoissa niukasti.
Tama ei toisaalta suoraan kuulu opetussuunnitelmaurkaisesti kurssien sisaltéihinkaan.
Ensimmaisella ja toisella kurssilla aiheesta kewaat vahanlhmisen tiet 1-kirjassa mainitaan
viimeisen kappaleen yhteydessa, ettd Euroopan ufgorsen rahaliitto-suunnitelmat tahtaavat
siihen, ettd maanosa pysyisi mukana kansainvaisékmilussa* WSOY:nMuutosten maailma 1
-kirjassa Euroopan integraatiota on kuvattu hucewatiti laajemmin, neljan sivun verran. Tekstissa
kaydaan lapi vaiheet talouden ndkotkulmasta. Keargtatta "Euroopan unioni pyrkii kaiken aikaa
tivistamaan toimintaansa Kkilpailun maailmanmarkigta kiihtyessa. Se pyrkii esiintymaan
yhtenaisena linnakkeena Yhdysvaltoja ja Aasiaaagast Tekstia on kuvitettu kartalla vaiheista ja
kaaviolla unionin paatoksentekokoneistosta. Lisddgasta |0ytyy kuva, jossa nostetaan esiin
kuinka hullun lehman tauti koetteli Euroopan unionimaatalouspolitikkaa 1990-luvun

puolivaliss&*? EditanAikakirja ei ensimmaisella kurssilla nosta aihetta kasitelgllenkaan?*®

Kolmannella, eli 1800-1900-lukujen kansainvalisenlitikan analyysin, kurssilla p&&astaan
kunnolla aiheeseerikakirja kasittelee aihetta laajimmin, yhteensa kolmengogtun verrad™*
Integraation vaiheet toisen mailamaansodan jalk&isgasta omaan aikaan kaydaan perusteellisesti
lapi. Aikakirjan tekstistd on ldydettavissa kohtia joissa otetaaikgin jopa kantaa aiheeseen
tietyilla sanavalinnoilla ja esitetddn kriittisia alikysymyksia. Kerrottaessa Maastrichtin
sopimuksesta esimerkiksi esitetaan tekstin sigéi&ymyksia liittyen sopimuksen toiseen pilariin
kuuluvasta ajatuksesta yhteisestd ulko- ja tusi@lispolitikasta. Tekstissd kysytaan, etta
“Tarkoittiko tavoitelausuma sitd, ettd unionin Ka#n jasenmaiden tulisi noudattaa samaa
turvallisuuspoliittista ratkaisumallia?” Kysymyksjatketaan: “Sallitaanko liittoutumattomuus tai
ylipaataan oma kansallinen turvallisuuspoliittingtoksenteko myés tulevaisuudes$g#uoli

Suomen turvallisuuspoliittisesta asemasta nékysatéslkeasti.

Aikakirjan tekstissa kuvataan, etté poliittiset tavoitteetabtachtin sopimuksessa on esitetty myos
epatarkasti, ja etta arvostelijat ovat sitd mietiid ylikansallisen unionin perustamisen myoéta

paatosvalta karkaisi entistd kauemmas tavallistarséaisten ulottuvilta. Maastrichtin sopimuksen

1 |hmisen tiet 1 2000, 120.

212 Muutosten maailma 1 2000, 170-173.
213 Ajkakirja 1 1997.

214 Ajkakirja 3 1998, 96-98, 163-172.

215 Ajkakirja 3 1998, 164.
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hyvaksymisvaiheessa tuli kirkkaasti esiin, miterha#é eri maiden kansalaiset tunsivat yhteisen
Euroopan omakseen. Tekstissa kuvaillaan, ett&eetliy mitd Euroopan Unioni oikeastaan tekee, ja
viela vahemman ymmarrettiin, miksi se toimii niinik toimii. Tekstissa jatketaan kertomalla, etta
monet kokivat Euroopan Unionin Brysselissa sijaigse paamajan “byrokraattiseksi
direktiivitehtaaksi, joka sotkeutuu tarpeettomastimisten asioihin ja keksii toinen toistaan

typerampia maarayksia*® Euroopan unionin asemaa kirjassa kuvaillaan seatta tavalla:

“Kylmén sodan alkuvuosina Lénsi-Euroopan integogatvauhditti kommunismin pelko.
Taman uhan poistuttua nousi esiin uusi motiivirdépan tuli yhdistya, jotta se kohoaisi
Yhdysvaltain ja Japanin — tulevaisuudessa malsgsili Kiinan — johtaman Aasian rinnalle
kolmanneksi mahdiksi, jolla olisi sanansa sanaitavy sekd maailmankaupassa etta
maailmanpolitiikassa. Euroopan unionia voidaanagitpitkdn aikavalin yrityksena
palauttaa Euroopalle ne asemat, jotka se oli n#mgt 1900-luvun kahdessa
maailmansodassa. Téllaiset toiveet tuntuvat kkitelkovin vanhanaikaisilta ja saattavat
elahdyttdd niita, jotka kaipaavat Euroopan suueaudaikoja ennen ensimmaista
maailmansotaa. Suurvaltaa nimeltd Euroopan urgorole olemassa, eikd sellaista ehka
koskaan synnykaan samassa merkityksessa kuin Vaithts on suurvalta. Maastrichtin
sopimus ei suinkaan poistanut jdsenmaiden vjhsiditteitd,, painvastoin se osittain lisasi
niitd ja nosti esiin uusia kiistanaiheita. TulikEuroopan unionista kehittaa liittovaltio vai
valtioiden liitto? Mik& olisi kansallisvaltioidentulevaisuus, jos EU:sta tulisi keskitetty

liittovaltio?“ 21’

Teksti paattyy siihen, ettd rahaliitosta ja omandalisvaltion rahasta mahdollisesti luopumisesta
kertomisen jalkeen todetaan, ettd avoimia kysyndylai erimielisyyden aiheita oli 1990-luvun
puolivalissa runsaastt® Kuvitukseen orAikakirjassavalittu kartta Euroopan integraation vaiheista
sekd kaavio Euroopan unionin toimielimistd. Lisdksi pilapiirros, jossa Ranskan presidentti
Charles de Gaulle naytti Englannille pitkaa neméésti sen pdasyn Euroopan talousyhteison EEC:n
jaseneksi vuonna 1963 ja valokuva tilanteesta,ajoSEC:n maatalouspolitikkaa vastustaneet
talonpojat katkaisivat Pariisiin johtavan moottiert kaatamalla tielle lantaa. Henkildista kuvatsuin

ovat Ranskan paaministeri Francois Mitterrand, jodda avoimesti huolestunut Euroopan

218 Ajkakirja 3 1998, 164.
217 Ajkakirja 3 1998, 171.
218 Ajkakirja 3 1998, 172.
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tulevaisuudesta Saksan yhdistymisen jalkeen seka Margaret Thatcherista, joka vastusti jyrkasti

Euroopan unionin kehittamista liittovaltiokét®

Ihmisen tiet 3-oppikirjassa suhtautuminen Euroopan integraatioon erilainen kuin Editan
Aikakirjassa Integraatiosta kerrotaan neutraalimmin eika ki@ samalla tavalla huonoja puolia
tai esitetd tekstin sisalla valikysymyksid. Myosss@ kerrotaan kronologisesti Euroopan
yhdentymisen kehityksestda 1950-luvulta omaan aikasiheen kéasittelylle on varattu tilaa
suunnilleen yhta paljon, kolmetoista sivua. Tekstisostetaan esiin muuan muassa, ettd Euroopan
yhdentymisen taustalla oli monia vaikuttumia — y#itesi koetut kulttuuriset ja oikeudelliset arvot:
humanismi ja demokratia. Lisaksi pyrittin saamaakean pysyva rauha. Liséaksi nostetaan esiin,
etta taloudellisen kanssakaymisen tiivistamistéegich myos valttaméattomana, silla Euroopan
jalleenrakentamisen ei katsottu muutoin onnistuvaiekstissd jatketaan, ettd Euroopan
yhdentyminen oli kuitenkin pitkdan juhlapuheideopiba koska kansallisvaltioajattelu oli edelleen
syvdlle juurtunut. Kiistaa kaytiin esimerkiksi gijtmillaisin poliittisin rakentein Eurooppaa Voisi
ylipd&dnséa yhdistaa. Pyrittaisiinkd ylikansallista dadmaysvaltaa kayttavaan liittovaltioon eli
federaatioon vai suvereenien valtioiden liittooekdtissa kerrotaan, ettd namé kaksi suuntausta

ovat leimanneet keskustelua tahan paivaarfasti.

Kirjassa pohditaan myds yhdentyvan Euroopan vakgiu tavallisen kansalaisen elamaan ja

nostetaan esiin kysymys kansallisesta identitéetist

“ [...] poliittisissa keskusteluissa olivat yleens&illa vain materiaaliset edut, hinnat,
kohoava elintaso ja tavaroiden saatavuus. Kritiikkerattivat paatoksenteon hitaus ja
byrokraattisuus ja seka erityisesti EY:n maatgolitikka. Euroopan yhteis6 sai kuitenkin
aikaan my0s asennemuutoksia: eurooppalaista ytditeiataa alettiin pitda rauhan ja
vapauden seka hyvinvoinnin ja turvallisuuden talked<ansallinen identiteetti ei havinnyt,
mutta esimerkiksi Ranskassa ja Espanjassa yhjepsd tuki maakunnallista kulttuuria ja

omaehtoista toimintaa?*

219 Ajkakirja 3 1998, 97 - 98, 166 - 168, 171.
220 |hmisen tiet 3 1998, 110.
221 |hmisen tiet 3 1998, 115.
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Integraation vastuksesta kerrotaan myds. Kirjassataan, etta kansalaisissa on herattanyt epailyja
Euroopan unionin byrokratia ja etdisyys kansastmassa yhteydessa kerrotaan, etta kansanvallan
takaamiseksi Euroopan Unioni kehitti subsidiartiee¢li l&heisyysperiaatteen ja ettd Unionin
kansalaisten vapaata liikkumista edistamaan on igaln$chengen-sopimugEuroopan unionin
tavoitteita ja arvoja kuvaillaan seuraavalla teazallEuroopan Unioni on valmis ottamaan uusia

jasenia edistadkseen rauhaa, demokratiaa ja matklontta Euroopassa>

Ihmisen tiet 3aas kuvaa Euroopan yhdentymista jopa neljaniggitakartan avulla seka kaaviolla

unionin toimintaelimista. Lisaksi mukaan on valitiari Suomalaisen pilapiirros, valokuva, jossa
ranskalaiset maanviljelijat osoittivat mieltdan iRgssa EEC:n hintapolitikkaa vastaan vuonna
1992, valokuva ranskalaisesta poliitikosta Jacqesrsista seka Marshall-suunnitelman puolesta

propagoiva juliste vuodelta 19563°

WSOY:n kolmannen kurssin kirja eroaa Otavan ja d&ditiheen kéasittelystd huomattavasti.
Integraatiosta kerrotaan koko kirjassa vain yhdégdsgessa kappaleessa, yhteensa neljan virkkeen
verran seuraavalla tavalla: “Taloudellinen yhtdistianhojen vihollisten Ranskan ja Lansi-Saksan
valilla alkoi v. 1951, kun ne sopivat hiilen ja d&sen yhteisista markkinoista [...] alku
myO6hemmalle Euroopan taloudelliselle ja poliittisdliittoutumiselle.” Kirjan lopussa ldytyvasta
kokonaisuutta kokoavassa “Tarkeita tapahtumia uteagsa” ei mydskaan ole Euroopan kohdalla

kerrottu integraatiosta ollenkaaMydskaan aiheeseen liittyvaa kuvitusta ei 6fé.

Tassd on selkeasti nahtavissa kustantajan vaikapgikirjan sisaltdihin. Vuoden 1994
opetussuunnitelmaa, kuten jo aiemmin on Kkerrottua @onnehdittu niin  sanotuksi
puiteopetussuunnitelmaksi, joka perustui ydinaieeks jota kukin oppilaitos syventaisi ja
soveltaisi haluamallaan tavalla. Historian osaltéljdv opetussuunnitelma mahdollisti
opetussuunnitelman sisalla yhteiskunnallistaloigteth murrosten mukanaan tuoman aineksen
huomioimisen opetuksessa opetussuunnitelmaa muattef® Myoskaan oppikirjakustantajat
eivat nain olleet yhta riippuvaisia yhteisista @it maarittamista sisalloista ja esimerkiksi edella

kuvatun Kkaltaisia eroavaisuuksia asioiden kasgsily eri kustantajien oppikirjoissa on

222 |hmisen tiet 3 1998, 139.

223 |hmisen tiet 3 1998, 111- 114, 136-137, 139- 140,
224 Muutosten maailma 3 2000, 91, 163-168.

225 \/aisanen 2005, 55.
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|0ydettavissa.

Neljannella eli Suomen historian kurssilla ta&akirja korostaa, ettd vuonna 1991 Suomen
hallitus ei voinut kuvitellakaan, ettd maamme vdisiitulevaisuudessa osallistua Euroopan unionin
kaltaiseen poliittiseen yhdentymiseen ja ettd mkaga huikea vauhti yllatti kaikki. Tekstissa
kerrotaan, ettd kysymys Suomen liittymisestéa Euapopnioniin heratti voimakkaita mielipiteita
niin puolesta kuin vastaankin kun jasenyyden kaajatkatsoivat, ettd Suomella oli ainutlaatuinen
tilaisuus lansimaiden yhteisdon, johon Suomi ofinkisesti kuulunut jo satoja vuosia. Myos
turvallisuusnakokulma on otettu kasittelyyn. Tekséi kerrotaan, ettéd vastustajat vaittivat, etta
paatosvalta siirtyy liiaksi Brysseliin ja Euroopanioni vie Suomelta jopa sen itsenaisyyden. Esiin
on nostettu myds se, etta rajojen aukeamisen pelibvan Suomeen liséa pakolaisia, rikollisuutta
ja vieraita vaikutteita. Maanviljelijat pelkésivaglinkeinonsa puolesf&® Huomion arvoista
edellisessa on myds se, ettéd kuvaus on vuoden Raikkien aikojen historiassiihes sanalleen
sama kuin tdssad — yhteiskunnassa kymmenen vuod@maaitapahtuneet muutokset eivat nay

oppikirjatekstissa.

Euroopan unionin talous - ja rahaliitosta kerradtgenostetaan esiin, ettd Emun perustamishanke
heratti my6s Suomessa laajan kansalaiskeskustearsinkin luopuminen omasta rahayksikosta
Suomen markasta ja siirtyminen yhteiseen valuuttaanoon, heratti vastustusta. Euroopan unionin
merkityksesta kerrotaan, ettd on ehk& liian aikaishdd mik&d on Suomen EU-jasenyyden
todellinen historiallinen merkityf2ohdintaa jatketaan silla, etta paljon riippuuysétsiita, tuleeko
Euroopan unionista liittovaltio vai ja&ko se l6yhadksi poliittiseksi valtioiden liitoksi. Lopussa
todetaan, ettd: Olipa kehityksen suunta kumpi tahansa, Suomen kariédesessad asemassa 1990-
luvulla tapahtunut muutos oli niin merkittava, esifle vetavat vertoja maamme historiassa vain
vuosien 1809, 1917 ja 1944 k&aannekohdt.”

Aikakirjan tekstid on kuvitettu valokuvalla AlivaltiosinteerMeli Sundbéckista lahdossa
maaliskuussa 1992 Brysseliin salkussaan Suomenabghhakemus. Toinen valokuva liittyy

turvallisuuspolitiikkaan, siina kuvataan ettd vuant®992 Suomi paatti hankkia Yhdysvalloista 65

226 Ajkakirja 4 2000, 187- 188.
227 Ajkakirja 4 2000, 190.
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huippumodernia Hornet - havittaj&a®

Ihmisen tiet 4-kirjassa integraatiota kuvattu neutraalisti keradlen sen hyvista ja huonoista

puolista, lahinna talouden, instituutioiden ja pildan nakokulmasta. Tavallisen kansalaisen
arkielamaan vaikuttavia tekijoita ei kasitella. lugga todetaan, ettéd Aasian talouskriisi ja Venajan
talouden romahdus kesalla 1998 osoittivat, ettéd EBmmjasi Suomen taloutta ajatellulla tavalla.

Markan arvo pysyi vakaana ja korkotaso sailyi sstivadullisempana kuin Emun ulkopuolelle

jattaytyneessa Ruotsissa. Tassa kuvataan vienaliia euroseteleitd. Kuvitukseen on valittu

lisaksi valokuva Mauno Koivistosta allekirjoittansas EU:n jasenhakemusta, valokuva
maanviljelijoistd osoittamassa mieltdan, kuva Eppeokeskuksista, jotka huolehtivat, etta

ihmisilla tarpeeksi tietoa tulevaan kansanaanessis?

Muutosten maailmaaas léhtee kertomaan integraatiosta YYA-sopimukgaattymisen kautta,
koko luku rakentuu turvallisuuspolitikan ja Natoymparille. Tekstissa pohditaan Suomen
mahdollista Nato-jasenyyttd ja kerrotaan esimerkitsrnet -havittdjien ostamisesta. Tekstiin
valituista kuvista myds kolme neljasta liittyvatrvallisuuspolitikkaan, neljannessa kuvataan EU-
maiden poliitikkoja seisomassa rivissa kun Suomi adiekirjoittanut jasenyyssopimukserfSa.
Esimerkiksi naiden kuvien yhteydessad voi jaada ipwddn, olisiko kuvitukseen kuitenkin

mahdollista valita my6ds hieman enempi lukiolaisiad®ppaan integroivia kuvia.

Tekstissa kerrotaan, ettd kun Suomelle avautui wiaswus neuvotella EU:n taysjasenyydesta ja
ettd Suomen kansa tuli mukaan yhtyneeseen Euroomgraeen kuin se ehti syvallisesti pohtia asian
merkitystd. Kansalaismielipiteen puutteen korvasiatpstd valmistelevien poliitikkojen ja
virkamiesten oma ndkemys. Kirjassa on erikseerotgiitkona “EU:n hyvat ja huonot puolet”.

Tasséa kerrotaan kuitenkin vain miten unionia vdstaan:

“EU:n  vastustajat korostivat mahdollisen  ulkomaise pddoman  hyokkaysta,
maahanmuuttajien kilpailua tydpaikoista ja euradggsen kulttuuri-imperialismin vaaroja.

Kansalliskiihkoinen oikeisto (lahinna Perustudisdét) ja entinen kommunistinen

228 Ajkakirja 4 2000, 187, 188.
229 |hmisen tiet 4 1999, 165- 168.
20 Muutosten maailma 4 2000, 127-131.
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aarivasemmisto vastustivat periaatteessa Eurodpsegraatiota. Maaseudun asukkaat
olivat tyytymattomia Suomen EU-jasenyyden pohjaksi neuvoteltuihin

maatalousratkaisuihin®*

Koko kappaleen lopussa kuitenkin avataan jasenyyglesitiivisia puolia kun kerrotaan, etta
jasenyydessad Suomi luopui osasta omaa poliittistatgksentekoa, mutta paasi vaikuttamaan
Euroopan tasolla. Suomelle ja suomalaisille avap#disy Eurooppaan kulttuuri- ja tiedeyhteis6on
ja sen kansalaisille paasy Euroopan tyomarkkinoilk@rjassa tiivistetdén, ettd huolimatta

maantieteellisesta aariasemastaan, Suomi tuli lauldéleisella tavalla osaksi Euroopp#a.

1990-luvun opetussuunnitelman mukaisissa kirjokesauksessa integraatiosta talous, politiikka ja
instituutiot hallitsevat. Paljon on nostettu es@simerkiksi huolta maatalouden tulvaisuudesta.
Tulevasta mahdollisesta rahaliitosta ja euroornysiisestd nostetaan esiin lahinna sen kansallista
itsendisyyttd heikentava vaikutus eikd avata semmia positiivisia vaikutuksia. Kuvituksessa
kartat, kaaviot ja kuvat poliitikoista hallitsevairjoissa on nostettu paljon esiin myds kuvia
erilaisista Euroopan integraatiota vastustavistaelenbsoituksista. Kustantajien valilla on
nahtavissa selkeAmmin eroavaisuuksia kuvauksesspstien voi todeta, etta Edita kertoo aiheesta
paikoin jopa negatiivisesti Otava positivisemmim jWSOY olisi jotain naiden valilla.
Huomioitavaa on myds WSOY:n huomattavasti niukekpiaus aiheesta. Myos Sakki on tehnyt

samantyyppisia havaintoja omassa tutkimukse$3han

Kuten vuoden 1994 opetussuunnitelman mukaisisspidga, myds 2000-luvulla Euroopan
integraation kuvaaminen keskittyy kolmannelle jaljgmnelle kurssille. OtavanForumin
ensimmaisen kurssin kirjassa on yksi lyhyt kapfaleoopan integraatiosta. Siind kuvaillaan, etta
Euroopan unionia voidaan pitad maanosamme yritgkqeadauttaa vahva asema taloudessa ja
maailmanmarkkinoilla. Ajatuksena on, etta yhtetagudelliset edut ehkaisevat sotia. Vuoden 1993
Maastrichtin sopimuksen jalkeen tavoitteena on tolaloudellisen yhteistyon lisdksi myos
poliittinen yhteisty&* Samalla linjalla toimii myds WSOY:rinkki, ensimmaisella kurssilla

kirjasta |6ytyy lyhyt maininta Euroopan integraat@. Tassa kerrotaan lyhyesti, ettd Yhdysvallat

21 Muutosten maailma 4 2000, 129.
232 Muutosten maailma 4 2000, 131.
233 gakki 2010, 239.

234 Forum 1 2010, 150-151.
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ryhtyi jakamaan Lé&nsi-Euroopan maille Marshall-agtisroopan nostamiseksi sodan raunioista.
Taman jalkeen Euroopan valtiot alkoivat itsekindi@&ttaajempaa taloudellista yhteisty6ta keskenaan
ja tasta yhteistydsta muotoutui vahitellen Euroopaioni 2*° Editan Kaikkien aikojen historiaei

kerro ensimmaisella kurssilla aiheesta ollenk&in.

Toisella kurssillaLinkki kertoo, etta:

"Historian perintd nakyi uuden vuosituhannen Eursga. Poliittinen yhdentyminen
voimistui 1990-luvulla, kylman sodan paatyttyatiget itdblokin maat hakivat taloudellista
ja kulttuurista yhteytta lansimaihin ja niiden ipeeisiin. Vaikka Euroopan unioni laajeni ja
sai lisda vaikutusvaltaa, 1800-luvun kansallissallivat kuitenkin yh& voimakkaita
tekijoita. 1990-luvun lopussa Eurooppaan syntyibmyerisia kansallisia yhteydenottoja,
[...] Euroopan yhdentymisprosessi on herattanyt laniginnon eurooppalaisia juuria
kohtaan. Euroopan valtioiden entisista siirtonzaieh tullut uusia asukkaita, jotka ovat
rikastuttaneet kulttuuria. Samalla on syntynyt siyénnitteita. Antiikin ajoista lahtien ja jo
aikaisemminkin  eurooppalaiset ovat saaneet vaitatt muiden maanosien

kulttuureista. Eurooppa ja sen asukkaat eivatigigiossa.®*’

Forum 2taas kuvaa, ettd 1900-luvulla amerikkalainen Wulit nousi haastamaan Euroopan valta-
asemaa. Yhdysvaltojen johtava rooli maailmantalssde luo vahvan pohjan kulttuuristen
vaikutteiden leviamiselle. Kirjassa jatketaan, dfi@roopassa onkin yritetty vahvistaa maanosan
yhtenaisyytta ja taloudellista kilpailukykyé integtion eli yhdentymisen avulfd® EditanKaikkien

aikojen historiaei edelleenkaén toisella kurssilla osallistu kegiusin®*°

Kolmannen eli 1800-1900-lukujen poliittisen hissori kurssin kirjoissa Euroopan integraation
kasittely laajenee. Kaikissa kirjoissa kaydaan hywamantyyppisesti lapi faktat Euroopan

integraatiosta 1950-luvulta tahan paivaan. Kaikissgsa on myds varattu suunnilleen yhta paljon

2% Linkki 1 2010, 155.

236 Kaikkien aikojen historia 1 2010.
37 Linkki 2 2010, 180 - 181.

238 Eorum 2 2010,192.

239 Kaikkien aikojen historia 2 2010.
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sivuja asian kasittelyyff°

Forum 3 kuvaa integraatiota niin, ettd EU:n tavoitteena towistaa taloudellista toimintaa
jasenmaidensa kesken ja siten vastata muiden atuéadbudelliseen kasvuun, silla Yhdysvalloissa
ja Aasiassa talous on kasvanut Euroopan maita higwaati nopeammin. Euroopan unionin
laajentumista on pidetty Euroopan turvallisuuttaapgavana tekijana. Tekstissa jatketaan, etta Itéa-
Euroopan maiden liittyminen Euroopan Unioniin muesitaesirippuun perustuneen jaon Lansi - ja
Ita-Euroopan valilta. Yhteistyon tiivistyessa on:BWlko- ja turvallisuuspolitikkaa alettu kehittaa
Kirjassa huomioidaan my6s integraation aiheuttamalkgp oman kansallisen aseman
heikentymisesta. Kerrotaan, ettd nationalismi noussidelleen kylmén sodan jalkeen erityisesti
Ita-Euroopassa ja etta Euroopan yhteison muuttumiveoopan unioniksi vuonna 1993 oli selvasti
nationalismin ajatusmaailmaa vastaan. Uudessa igsmivaltiot asettivat tavoitteekseen yhteisen
talous-, ulko- ja sisépolitikan, ja kansallistearlamenttien paatosvaltaa siirtyi unionille. Unioni
yhteisid symboleita, kuten rahaa, lippua ja hynkaéostettiin. Tekstissa nostetaan esiin, etta kun
unioni vield laajeni, oltin monien mielestd meroskohti liittovaltiota ja unionin nopea
laajeneminen heratti monissa vanhoissa jasenmapsikoa oman kansallisen aseman
heikentymisest&**

Kaikkien aikojen historia 3kuvailee, ettd kylman sodan aikana L&ansi-Euroopdagraatiota
vauhditti kommunismin pelko. Kun uhka oli poistunmiousi esiin uusi motiivi: Euroopan tuli
tiivistaa yhteistyotaan, jotta siitd voisi tulla dysvaltain ja Kiinan — tai tulevaisuudessa kenties
Intian — johtaman Aasian veroinen maailmanmaliuroopan unionin asemaa kuvaillaan

seuraavasti:

“EU:ta on pidetty jopa yrityksend palauttaa vardatiantereelle ne asemat, jotka se oli
menettanyt 1900-luvun kahdessa maailmansodassginkellisesti tata ei kannata ottaa,
silla suurvaltaa nimeltd Euroopan unioni ei olikéesellaista kenties koskaan tulekaan.
Euroopan wunionin 27 jasenmaan Yyhteinen asukasloku lahes 500 miljoonaa,
Yhdysvalloissa noin 300 miljoonaa ja Venajalla ijoonaa. [...] mutta Euroopan Unioni

ei ole Yhdysvaltain kaltainen liittovaltio. Silléei ole omaa keskitetysti johdettua

240 Kaikkien aikojen historia 3 209, 170-171, 102—-1B8tum 3 2010,174-175, 185-185; Linkki 3 2010, 176~
241 Forum 3 2010, 175, 183, 185.
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ulkopolitiikkaa eika omia puolustusvoimia#

Turvallisuuspolitikasta kerrotaan sen olevan sliaresin Yhdysvaltain johtaman sotilasliitto
Naton vastuulla ja ettd EU on kehittanyt myds omaktosta riippumatonta sotilaallista
valmiuttaan. Kirjassa kerrotaan, ettéd arvostelpitvat kummallisena sita, ettd Naton rinnalle
ryhdyttiin rakentamaan kallista kilpailevaa jargstaa: EU:n paattajien mukaan siitd ei ole kyse,
vaan Euroopan on kyettavad ottamaan entistd enemmétuuta kriisinhallinnasta, terrorismin
torjumisesta, kansanmurhien ehkaisysta ja katastrofhrien auttamisest&® Linkki 3 -kirjassa taas
kuvataan koko yhdentyminen 1950-luvulta tédh&n giivdyhyesti ja neutraalisti. Lopussa
tiivistetaan, ettd "Kaikkiaan EU:n jasenyyden kietvahvistaneen kansanvaltaisten periaatteiden
toteutumista koko Euroopassa sekd Iluoneen parengoiellytyksia talouden suotuisalle

kehitykselle.”?**

Forum 3-oppikirjan kuvitus aiheen kasittelyn yhteydessanawkkaa, ainoaksi kuvaksi on valittu
valokuva, jossa Euroopan unionin maatalouspoliidkkkzastustaneet maanviljelijat polttivat EU:n
lipun Helsingin huippukokouksen aikana vuonna 1989.inkki 3 on kuvittanut tekstin EU:n
tahtilipulla, kuvatekstissa kerrotaan, ettd Eure@opaioni on kokenut syvallisen muodonmuutoksen
kylman sodan jalkeen. Unionin toiminta on syventyjay jasenkunta laajentunut itdiseen Keski-
Eurooppaan ja Balkanille. Unionia kiitelladn maetar talouskasvun vauhdittamisesta ja vakauden
lisaantymisestd, esimerkiksi nostetaan, etta maieetmin koyhat maat ovat paasseet EU:n avulla
jaloilleen. Arvostelijat ovat kuitenkin sitd miejtéttd integraatio edistéaa lahinna suuryritysten ja
rikkaiden etuja. Tekstissa kysytdédn, ettd kuka deassa. Toinen aiheen kasittelyn yhteydessa

oleva kuva liittyy G8-maiden toimintaaft

Kaikkien aikojen historia 3kirjassa kuvitus taas on huomattavasti monipeaiigaa. Kirjasta
l6ytyy kartta Euroopan sotilaallisista ja taloudsdita littoumista kylma sodan aikana seka kartta
Euroopan unionin laajenemisesta. Kuvattuna on niglds toiminnan humanitaarisen avun puoli,

valokuva jossa EU on mukana lahjoittamassa riigiefik Somaliaan®*’ Liséksi tekstia kuvittaa

242 Kaikkien aikojen historia 3 2010, 171.

243 Kaikkien aikojen historia 3 2010, 172.

244 Linkki 3 2010, 177.

245 Forum 3 2010, 174.

248 Linkki 3 2010, 176-177.

247 Kaikkien aikojen historia 3 2010, 102, 171, 172.
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todennakdisesti osuvasti lukiolaisten maailmaaroapp piirros. Tassa istuvat vanhus ja nuori EU-
rakennuksen edessa. Vanhus sanoo puhekuplass@aff-at50 years, Europe has meant peace”
johon nuori vastaa, etta “So boring®® Tama on poikkeava tapa verrattuna perinteisiiritkii4siin.

Tassa kuitenkin tiedossa oleva kuilu Euroopan uniga nuorten maailman huomioidaan ja kuvan

kautta voi paasta luokkahuoneessa esimerkiksi kstslaimaan aiheesta lisaa.

Suomesta osana Euroopan integraatiota eli Suonm&orian kurssilla oppikirjat taas kertovat
Unionin jaseneksi on paadytt§’® Kaikkien aikojen historia 4uvailee, etta kysymys Suomen
liittymisesta Euroopan Unioniin heratti voimakkanaelipiteitd niin puolesta kuin vastaankin ja

naitd nakokantoja esitellaén lyhyesti seuraavailalta:

“Jasenyyden kannattajat katsoivat, ettd Suomelia amutlaatuinen tilaisuus liittya
lansimaiden yhteis6dn, johon Suomi oli henkiskatilunut jo satoja vuosia niin henkisesti
kuin kulttuurisestikin. Kyse oli siis Suomen lamsisuuden sinetdimisesta. Poliittisesta
integraatiosta haettiin myods turvallisuutta, koskaailmantilanne oli muuttunut vaikeasti
ennakoitavaksi. Taustalla vaikutti erityisesti egm@nuus Vendjan tulevasta kehityksesta.
EU-jasenyyden vastustajat vaittivat, etta paatiesvaiirtyy liiaksi Brysseliin ja Suomi
menettaa lopulta jopa itsendisyytensa. He pelkfsétta rajojen aukeaminen toisi Suomeen
lisaa pakolaisia, rikollisuutta ja vieraita vaiteita. Maanviljelijat puolestaan olivat

huolissaan elinkeinonsa puolesta>®

Turvallisuusnakdkulma ja henkinen yhteys muuhuroBppaan nousevat positiivisiksi puoliksi kun
taas huoli maatalouden tulevaisuudesta negatiisiseRamantyyppisesti jasenyyden hyvia ja

huonoja puolia kuvailevat my6s Otava ja Edfta.

Poliittiset, taloudelliset ja institutionaaliset kikulmat hallitsevat yleisesti ottaen oppikirjojen

kertomuksia integraatiosta. Ainoa kirja, jossa #éhduodaan lahemmas tavallisen kansalaisen

248 Kaikkien aikojen historia 3 2010, 170.

249 Forum 4 2006, 150-151, 18daikkien aikojen historia 4 2010, 153-154, 162—164kki 4 2011, 197- 201.
250 Kaikkien aikojen historia 4 2010, 164.

%1 Forum 4 2006150-151, 181; Linkki 4 2011, 198—201.
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elamaa, onkKaikkien aikojen historia 4,jossa kerrotaan integraation vaikutuksesta unionin

kansalaisten jokapdaivaiseen elamaan: matkustetypiskeluun ja terveydenhuoltoon:

"EU on valtioiden liitto, mutta myds kansalaisteniani. Kuva eurooppalaisuudesta ja
Euroopan tulevaisuudesta voi nayttaa kansalaiséddkulmasta kovastikin ristiriitaiselta
ja kiistanalaiselta. Unioniin mydnteisesti suhtevatt suomalaiset kiittelevat oikeutta asua
ja tyoskennelld, opiskella sekd saada terveyshgdveoisessa EU-maassa. lhmiset ovat
my0s tyytyvaisid joustavuuteen, jonka yhteisvamueéuro on tuonut matkustamiseen.
Toisaalta Suomessa on my6s paljon niité, jotkaévgit EU-jasenyyttd yhdentekevana,
tarpeettomana tai kielteisena asiana. Viimeaigaighielipidemittausten, eurobarometrien,
mukaan suomalaiset suhtautuvat brittien ja italaikten ohella unioniin kaikkein
kriittisimmin. Monet kokevat unionin etdiseksijaikeaselkoiseksi. Toiset katsovat, ettd EU
maarailee liilaksi ja puuttuu sellaisiin  asioihigotka eivat sille kuulu. Kaikkein
kriittisimpien mielesta EU uhkaa vieda Suomekaiitéisyyden ja Suomen tulisi erota

siita.” 2°2

Otavan Foruminneljannen kurssin kirjassa taméantyyppista arviaiat ole, WSOY:rLinkissétaas
kerrotaan vain lyhyesti, ettd kansalaisten keskssalekielteisyys EU:ta vastaan kasvoi samassa
tahdissa, kun sen suomalaisille tuomat edut kautgastaan selviksi. Kirjan mukaan harvemmat

puhuivat asioista, jotka ovat unionin mysta Suoradss/in.>?

Tulevaisuuden Suomea Euroopan unionin jasef@méam 4kuvailee turvallisuuspolitiikan kautta.

Kirjassa todetaan, ettd Suomen ulkopoliittinen $saumuuttui, kun puolueettomuuspolitiikasta
siirryttiin liittoutumattomuuspolitikkaan. Sen maisesti Suomi ei ole osallisena sotilaallisissa
litoissa. Tekstissa jatketaan, ettd Euroopan Uniotisaantynyt yhteistoiminta ulko- ja

turvallisuuspolitikassa asettaa haasteita liitouhttomuuspolitikalle. Koko itsenaisyyden vallalla
ollut puolueettomuuspolitikka paattyi vuonna 199&n Suomi on sitoutunut EU:n yhteiseen
ulkopolitikkaan. Kirjassa kuvataan, ettd tama atiut esille muun muassa EU:n ja Vengjan
valisissa suhteissa jotka eivét ole aina olleetetmgttomia. Euroopan Unioni esimerkiksi kritisoi

vuonna 1999 Vengjan toimia TSetSeniassa. Suoniiolioin unionin puheenjohtaja ja esitti taméan

252 Kaikkien aikojen historia 4 2010, 164.
253 | inkki 4 2011, 201; Forum 4 2006.
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tehtdvan mukaisesti EU:n paheksunnan Vengjallél Buiomi kirjan mukaan tuskin olisi rohjennut

tehdé ilman unionin jasenyytt®?

Otava on aiheen kasittelyn yhteydessa valinnut wdiden kuvan, joka on Kari Suomalaisen
pilakuva suomettumisesta. Tassd Suomen leijonadé@iteltd Vengjan rajalla ja kuvassa on teksti
“Olemme menneet Eurooppadii”. Kaikkien aikojen historia 4kirjaan on valittu kuvat, jossa

unionin vastustaja nujakoi poliisin kanssa ja miomissaari Olli Rehnistd puhumassa Euroopan
komissiossa. Kuvatekstissd Euroopan unionin jasenyy nykyaan arkipdivaa, mutta monet

suomalaiset ovat huolestuneita paatosvallan kgskisesta unionin suurille jasenmaiffg.

Linkki 4taas kuvittaa tekstiagdn euron symbolilla ja EU4tigahdilla. Lisaksi on Kari Suomalaisen
pilapiirros "Brysseliin tekemaan lehméankauppoja”, joka kuvaé,tta EU:n jdsenneuvotteluihin
heijastui monia suomalaisten epdaluuloja. Tekstiks&rotaan muun muassa, ettd suomalaiset
pelkaavat, etta saksalaiset ostavat kaikki Suoreefprantatontit. Lisaksi 16ytyy valokuva vuoden

1995 EU-jasenaanestyksen vaalivalvojaisista, kavasssuomalaisia poliitikkoj&.

Yleisesti voi todeta, ettd Euroopan integraatiastkerrottu 2000-luvulla kaikissa kirjoissa paljolt
talouden, instituutioiden ja politikan kautta. kot Mikkelikin toteaa, Euroopan integraation
historia on ollut ennen muuta kertomus taloudelliaga poliittisesta yhdentymisesta kilpailussa
Yhdysvaltojen ja Aasian talousalueita vastdana tama on valittynut selkedsti my6s historian
oppikirjoihin. Kuitenkin teemaa olisi mahdollista kasitella kytkdta sitd jollain tapaa nuorten
maailmaan ja arkiseen elamaan, kuten Inari Sakkikion arvioinut omassa tukituksessaan.
Matkustelu, tyonteko ja opiskelumahdollisuudet uiialla voisivat olla keinoja kytked Euroopan
kansalaisuutta l&hemmas lukiolaisten maailmaa jain nduoda kokemusta yhteisesta
eurooppalaisuudesta. Myds henkinen puoli, euroagetl yhteiset arvot ja kulttuuri jaévat kirjoissa
heikosti mainituksi. Kartat, monimutkaiset kaavipstituutioista ja integraation personifioiminen
poliitikkoihin ei rakenna Euroopan integraation kuksesta kovin monipuolista. Tarkastelemissani

oppikirjoissa ei kustantajien valilla ollut tisshesessa suuria eroja.

254 Forum 4 2006, 151, 181.

255 Eorum 4 2006, 150.

256 Kaikkien aikojen historia 4 2010, 162, 163.
7 Linkki 4 2011, 197-199.

258 Mikkeli 1998, 22—-25.

259 gakki 2010, 308-309.
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Yleisesti ottaen voi todeta, ettéd kaikissa tarkasgsa oppikirjoissa tuodaan vahvemmin esiin
nakokohtia integraation ongelmallisuudesta kuin geomista hyvista puolista. Sakilla on
samansuuntaisia havaintoja tasta ja sama ilmioynékys muiden Euroopan maiden oppikirjoissa.
Integraatio nahdaan uhkana kansalliselle ideniiedidanen mukaansa eniten Suomessa ja Iso-
Britanniassa. Esimerkiksi Iso-Britannian nihkeddtautumista integraatioon on selitetty paljon
pelolla kansallisen identiteetin haviamisesta. Ralagsissa ja saksalaisissa oppikirjoissa taas on
yhteisyytta ja identiteettia on rakennettu vahvasétaforien avulla, Euroopan unionia kuvataan

esimerkiksi talona tai perheeff§.

Sakin mukaan on historian oppikirjoista 1990- jeD@Quvuilta on ldydettavissa selva muutos.
Vanhoissa oppikirjoissa Euroopan integraatiota k& kuvattu ollenkaan tai sitd on kuvattu
kaukaisena — asiana, joka ei kosketa suomalaisean®in on myds kuvattu enemman talouden
kautta ja instituutiona, kun taas 2000-luvulla kuwa funktionaalisempi ja todellisempi ja
konkreettisemmin ihmisten elamaan liittyvana tekz£®* Oman lahdeaineistoni perusteella voin
osittain todeta saman, mutta huomioitava on myds, kuvaukset ovat 2000-luvulle tultaessa
supistuneet, tosin monipuolistuneet, mutta esimksrkkuvitus noudattelee hyvin samantyyppisté
linjaa kuin 1990-luvulla. Joiltain osin oppikirjojetekstit eivat mydskaan ole muuttuneet ollenkaan

kasiteltavan ajanjakson valilla.

6.3. "Toiset” ja Euroopan tulevaisuudenkuvat

Identiteetin rakentumisessa on kysymys myos agsites jatkuvuudesta. Identiteetin muodostavat
talldin ne tekijat, jotka mahdollistavat tietyn yksn pitdmisen samana kuin jokin toisena aikana
ollut yksikkd. Aikaulottuvuus suuntautuu usein meisyyteen, mutta myos tulevaisuusperspektiivi
on tarked. Ymmartaaksemme keitd olemme, meilldyyagtla kasitys paitsi siitd mistd olemme
tulossa myoOs siitd minne olemme menossa. ldentitekeskeinen ulottuvuus on myos
erottautuminen ymparistosta. ldentiteetti ei vaitgé tyhjiossa vaan se tarvitsee vastakohdakseen
Toisen tai Toiset, jota vasten sen ominaislaatuaatean. Euroopan historiassa tama Toiseus on

kuitenkin usein samastunut vihollisuuteen, johorjkia vastaan taytyy taisteff&

260 gakki 2010, 238-245.
261 gakki 2010 249-252.
262 gaukkonen 1996, 9-10; Mikkeli 1998, 17—20.
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Mikkelin mukaan maanosamme ulkopuoliset alueetrkdtarkki, Vengja ja arabialainen maailma,
ovat historian esityksissa usein nayttaytyneet 8Bpan linnakkeelle” ulkopuolisena vihollisefia.
Myo6s Moéttosen tutkimuksessa on todettu, etté idesiii rakentuu aina suhteessa johonkin toiseen
ja Eurooppa on kautta aikojen méaritelty toisentteale mita sanotaan tai ei sanota muista, kertoo
aina myos itsest®? Sakki toteaa myds historian oppikirjoissa luotavajaa meihin ja muihin.
Esimerkiksi saksalaisissa kirjoissa nakyy selvéssitapoolina Turkki® Taman vuoksi identiteetin
lahestyminen toiseuden kautta on mielenkiintoistesglvitdn seuraavassa miten oppikirjoissa on
viitattu suoraan tai epasuorasti EU-maiden ja Epaooulkopuolelle. Mitd ulkopuolisista maista

sanotaan, millainen suhde niihin rakennetaan j&isih toiseusasetelmia nain muodostetaan?

Myds tarkastelemalla oppikirjojen luomia kuvia Eopan tulevaisuudesta voi saada selville liséa
Euroopasta itsestaan. Historiatietoisuudessa meyytEn ja tulevaisuuden kuvat rakentuvat
toistensa vaikutuksesta jatkuvasti uusiksi. Histgtoisuutensa avulla ihminen voi murtautua irti
perinteestd, koska han tiedostaa ilmididen olevistofiallisen kehityksen tulosta. Tata kautta
hanen on mahdollista pyrkid muuttamaan vallitsejaa tulevia oloja. Historiatietoisuuteen

kytkeytynyt historiallinen identiteetti on kollektista muistia ajallisesti laajempi ilmi6, silla

yhteisOn jasenet samaistuvat paitsi keskendan jaksan menneisyyden kokemuksiin myods
yhteisiin tulevaisuuden odotuksiff Siksi tarkastelen myés millaisia tulevaisuudenkyvinyds

uhkakuvia, Suomelle osana Eurooppaa nahdaan.

Vuoden 1985 opetussuunnitelman mukaisissa oppiksgo on kuvattu tulevaisuutta niukasti.
Otavan Llukion historia 5- kirjan lopussa kaydaan lapi tulevaisuuteenyliti nakemyksia ja

tulevaisuudentutkimusta. Pohjois-Euroopalla oleteta olevan mukaan edessddn suuria
mukautumisvaikeuksia. Siina kerrotaan, ettd halevoihmiskunnan ongelmille on olemassa
pelkastaan kansallisia ratkaisuja ja ettd maailmaat ja kansat ovat taloudellisesti, teknologisesti
ekologisesti ja myds poliittisesti toisistaan ripgaisia. OECD:n Infutures - tutkimus pitaa
valttamattomana kansainvalisen yhteistyon lisd&misghteistyd voi kehittya vain, jos kansalaisille

tarjotaan enempi tietoa vieraista kulttuureista dsekaailman taloudellisesta ja sosiaalisesta

283 Mikkeli 1998, 23-24.

24 Ks. laajemmin Métténen 1998, 46-52.
265 gakki 2010, 315.

265 Ahonen 1998, 25-27.
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kehityksest&®’

Otavan kuudennen, eli Suomen 1900-luvun Suomerorfaat kurssin kirjaLukion historia 6

paattyy pohdintaan muuttuvan suomalaisen yhteiskunualevaisuudesta:

"Suomalainen yhteiskunta on sailynyt eurooppafaismittapuun mukaan etnisesti
harvinaisen ehednd ja yhteiskunnallisesti harneoris Suomessa ei ole pahoja
rotuongelmia tai akuuttia yhteiskunnallista jagsi&i. Suomi ei kuitenkaan nuku Ruususen
unta. Suomalaiset ovat niin kulttuurin, taloudemnkpolitikankin alueella erityisesti 1960-|
uvulta alkaen etsineet aktiivista osaa kansaisgdfia kehityksessa. Tulevaisuus nayttaa,

mitk& pienen ja kulttuuriltaan nuoren maan malisialidet ovat.”®

1990-luvun opetussuunnitelman mukaiset oppikirjatvaidevat kaikki yleisid tulevaisuuden
haasteita samantyyppisesti. Maailman muuttuminenengmnmaksi, ymparistdongelmat,
kehitysmaiden ongelmat, vaestonkasvu, kestavaaityketen liittyvat teemat sek& muun muassa
naisten asemaan liittyvat epakohdat ovat tarkeitnpsiin nousevia teemojsluutosten maailma 2

toteaa naiden uhkakuvien myos vahitellen muuttaeestoppalaisen ihmisen arvomaailmi¥a.

Yhdysvallat ja Aasia nahdaan 1990-luvulla Euroopastapoolina muun muasffamisen tiet 3-
kirjassa, tassa kerrotaan, ettd vapaakauppa-aluesgety Amerikkaan ja Aasiaan ovat haaste
Euroopan integraatiolle. Esteiden vaheneminen maakaupassa vaatii EU:lta kilpailukyvyn
lisaamistd€™® My6s islam on nostettu esiin esimerkikaikakirja 3 -oppikirjassa, josta l6ytyy
erillinen tietoruutu "Islam ja Eurooppa’. Tassa rdataan, ettd erdat kulttuurintutkijat ovat
ennustaneet, ettd tulevat maailmanlaajuiset kditfldivat enda ole taloudellisten tai ideologisten
maailmanjarjestelmien valisid, kuten kylman sodédmrea, vaan ihmiskuntaa jakavat kulttuuris-
uskonnolliset vastakohdat. Tekstissa jatketaad, stttolaisuus Eurooppaan on ollut vilkasta ja

muslimeja on Euroopassa yli kymmenen miljooffdaVlyds Ihmisen tiet 3-kirjassa pohditaan

287 | ukion historia 5 1982, 316—317.

2581 ukion historia 6 1983, 192.

29 Ajkakirja 1 1997, 171; Ihmisen tiet 1 2000, 12291 Bluutosten maailma 1 2000, 179; Muutosten maafr2@00,
323.

270 |hmisen tiet 3 1999, 140.

271 Ajkakirja 3 1998, 156.
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samaa asiaa kappaleessa "Onko islam vaara Eure@b?ﬂf’ Islamilaisesta maailmasta nouseva

mahdollinen uhka nahdaan myos tulevaisuudenkuvissa:

"1980-luvulla useissa Lahi-idan ja Pohjois-Afrikamaissa aari-islamilaiset liikkeet
vahvistuivat, mik& koettiin Euroopassa uhkana. [Ardbimaailmasta ja islamista vallitsee
lansimaissa yksipuolinen ja vaaristynyt kuva. [Uhkaksi saattaa kuitenkin muodostua

kierre, jossa eurooppalaisten muukalaisviha jiaadi islam ruokkivat toisiaan’*>

1990- ja 2000- luvuilla kirjoista on |0ydettavisséyvin samantyyppista toiseus- ja
tulevaisuustematiikkaa. 2000-luvulla yleisind t@msuuden haasteina Euroopalle nahdaan lahes
kaikissa tarkastelun kohteena olevissa oppikirissuun muassa hallitsematon vaestonkasvu ja
vaeston ikaantyminen. Kaikki kirjat mainitsevat mydwuolen globalisaation negatiivisista
vaikutuksista, ympariston tulevaisuudesta, ilmastontoksesta seka Iluonnonvarojen
ehtymisesta’* Forum 3 nostaa esiin myos esimerkiksi huolen tulevaisuusigtolaisuudesta ja
hallitsemattomasta muuttoliikkeestéa: "EU:n sisédlénisten liikkumista talousalueen sisélla on
helpotettu, mutta unionin ulkorajoilla valvontaa &inistetty. Tulevaisuudessa EU:n ulkorajojen

uskotaankin olevan yhta tiukasti valvottuja kuindykvaltojen ja Meksikon raja talla hetkelf®

Kaikki 2000-luvun kolmannen, eli kansainvalisterhtgiden, kurssin kirjat nostavat Yhdysvallat
selkedksi Euroopan ja Euroopan unionin vastapdolikGimé asetelma liittyy vahvasti

taloudelliseen kilpailuasetelmaan. Esimerkikerum 3 oppikirjassa kuvaillaan, ettd kylman sodan
aikana Yhdysvallat suhtautui Euroopan yhdentymisegdnteisesti, mutta viime vuosina sen ja
EU:n valille on noussut useita ristiriitoja. Erirgyyksia on syntynyt esimerkiksi YK:n asemasta ja
kansainvalisen rikostuomioistuimen perustamiseStdnteita ovat kiristdéneet myos talousalueiden
valiseen kauppaan liittyvat kiistat. Tekstissa klizan, ettd kansainvalinen politiikka on muuttunut
paljon viimeisen kahdensadan vuoden aikana. Tadkétaan, ettd kansainvalinen jarjestelma oli
Eurooppa-keskeinen ja johtavat suurvallat olivatoeppalaisia. Ensimmaisen maailmansodan

jalkeen Eurooppa-keskeisyys heikkeni, kun Yhdystahousi taloudelliseksi ja sotilaalliseksi

272 |hmisen tiet 3 2000, 135.

273 Ajkakirja 3 1998, 156.

274 Esim. Kaikkien aikojen historia 3 2009, 162; For@ra010, 189; Forum 1 2010, 153; Linkki 3 2010, 1780-181.
275 Forum 1 2010, 158.
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suurvallakst’®

Kaikkien aikojen historia 3taas kuvailee Yhdysvaltoja maailman tdméanhetkisanioana
supervaltana, ja sen suhteita Eurooppaan vahvdgkstissa nostetaan kuitenkin toisaalta esiin
myos kilpailuasema Euroopan ja sen valilla seka et maiden periaatteelliset linjaukset
esimerkiksi koskien Kioton ilmastosopimusta eroavahvasti. Forum 2 nostaa esiin myos
muitakin kuin taloudellisia ja poliittisia nakokaeat kertomalla siitd kuinka 1900-luvulla
amerikkalainen kulttuuri nousi haastamaan Euroopalia-asema&.’ Uusina mahteina, jotka
haastavat Euroopan ja Yhdysvaltojen asemaa nostamkki esiin Vendjan, Kiinan, Intian ja
Brasilian,Forum Vengjan, Japanin ja Kiinan seKaikkien aikojen histori&Kiinan, Vengjan, Intian

ja Japanirf’®

Kirjoista on l0ydettavissd Euroopan vastakohtarmaiséna”, myds arabimaatorum 3 kuvailee

islamilaisen maailman kasittelyn yhteydessa, étt&imaat ja erityisesti Yhdysvallat ovat jo pitkdan
pelanneet yhtenaistd islamilaista maailmaa, jokhtasduisi lanteen vihamielisesti. Tekstissa
kaydaan lapi, ettei tata pitaisi kuitenkaan nahai@ whkana ja pelottava asiana — kaikki muslimit
eivat ole terroristeja ja muslimeja asuu Euroop&gsamenia miljoonia. Kirjassa on myoés erikseen

luku “Terrorismi - vihollinen ilman kasvoja®’®

Myo6s Kaikkien aikojen historia kuvailee uutta epavarmuuden aikaa maailmassakjstigsa
kerrotaan, ettd kansainvalisen yhteison uusistatbissa vakavin on terrorismKaikkien aikojen
historia 2 taas linkittd& islamilaisen kohtaamisen my0s I@apn eurooppalaisen ihmisen
maailmankuvaan, joka on 1900-luvulla ollut sirpaéi. Kerrotaan, ettd uskonto ei enda toimi
yhdyssiteena niin kuin viela muutama vuosista aimin. 1900-luvulla tiede on selvittanyt
perimmaisia kysymyksia maailmankaikkeuden salaisistk geeniperiméaén. 2000-luvun vaihteessa
lantinen maailma on kuitenkin joutunut kohtaamaaskomnon uudella tavalla pohtiessaan
suhdettaan islamilaiseen maailmaan. Tekstin mukagky-yhteiskunta tarjoaa monia elaman

vaihtoehtoja: eurooppalainen ihminen elaa samaisai&a monissa eri ryhmis$%

2% Forum 3 2010, 175, 188.

277 Kaikkien aikojen historia 3 2009, 174—186; Foru®(®.0, 192; Linkki 3 2010, 174-186.

278 Kaikkien aikojen historia 3 2009, 166, 173—-1767,1889; Forum 3 2010, 176- 182; Linkki 3 2010, 178.
219 Forum 3 2010, 181, 185-187

280 Kaikkien aikojen historia 3 2009, 162; Kaikkieifk@en historia 2 2010, 213.
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Euroopan tulevaisuutta kuvaillaan laajaBtorum 2 -oppikirjan lopussa erillisessé kappaleessa
“Jatkuuko Euroopan ‘loisto™? Kuka olet eurooppaainihminen?” Teksti léhtee liikkeelle
kertomalla Frankensteinin hirviosta ja sen kantazoudesta tieteen kehitysta ja edistysta vastaan.
Tekstissa kuvaillaan, etta 2000-luvun geenimangiida aikakaudella tarina Frankensteinista on
jalleen ajankohtainen, silla tieteen kehitys oté@yt eurooppalaiseen kulttuuriin voimakkaat jaljet
Suomalainen historioitsija Anto Leikola on kuvanntgkstissé eurooppalaisen kulttuurin
voittokulkua seuraavasti:Tallaista tiedettd ja teknologiaa ei mikddn muuttlauki ole pystynyt
kehittamaan. Sen sijaan kaikki muut ovat kilvareellsitda omaksumassa. Eurooppalainen sivistys

onkin levittaytynyt ympari maapallog®*

Tekstissa jatketaan, ettd eurooppalaisen kulttuannkatsottu rakentuvan kolmesta elementista:
“Ensinnakin antiikin kreikkalainen rationalismi lopohjan jarjen kaytdlle. [...] Toiseksi
eurooppalaista toimintaa on ohjannut roomalainerytékiollisyys ja hallitseminen. [...]
Kolmanneksi kristinusko hallitsi maanosaa lahes situbannen ajan ja jatti jalkensa
eurooppalaiseen kulttuuriin.” Seuraavaksi nostetaaiin, ettd kehityksen rinnalla ovat myos
pahuus ja onnettomuudet olleet osa eurooppalals@seén historiaa. Tiede ei olekaan kyennyt
poistamaan kaikkia ongelmia, ja tilalle on tulluisia tieteen kehityksesta johtuvia ongelmia,
esimerkiksi ydinsaasteet tai tietokonevirukset.tdéa kehitys ja edistys eivat ole myodsk&an
kyenneet poistamaan valtioiden valisia ristiriitggakonflikteja. Sivistyksen varjolla eurooppaldise
ovat alistaneet muiden maanosien kansoja. Lopusdataan, ettd eurooppalaista tiedonjanoa
korostavaa kulttuuria on nimitetty myos faustil&siekulttuuriksi. Pohdinnan jalkeen todetaan
my0s, ettd eurooppalaisuutta eivat endaa maarittei@ maantieteellinen asema vaan myos

elamantapa ja kulttuuri®

Kaikkien aikojen historia 2kokoaa myo6s kirjan viimeisessa kappaleessa yhi@atuksia
eurooppalaisesta ihmisesta. Tassa kerrotaan, ettéipalainen ihminen on 1800- ja 1900-luvuilla

muistanut menneisyytta ja kuvitellut ja suunnitetllevaisuutta. Tekstissa jatketaatta:

"Historian ymmartaminen nayttéad 2000-luvun alussdéis&ikin tarkeammalta. Euroopan

281 Forum 2 2010, 190-191.
282 Forum 2 2010, 190-192.
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unionin synty vuonna 1992 pakotti miettimd&n mysta eurooppalaisuus merkitsee ja
millaisen historiallisen kehityksen tulos nykyindturooppa on. Euroopan Unioni tuki
yhteisen eurooppalaisuuden rakentamista, mutenjégissa syntyi kiinnostus alueelliseen
ja kansalliseen kulttuuriin.  Alueellisen kulttuari nousua on vahvistanut myo6s
kansainvalisten yhteyksien tihentyminen ja lisdaptyuorovaikutus. Kun talouselama on
sopeutunut  uudenlaisiin maailmanlaajuisiin haasigion ollut tarkeaa vaalia paikallista

kulttuuriperintda. Paikallinen kulttuuri ei séillrian erityista huolenpitog®

Tasséd on siis nostettu huolenaiheeksi myods kasesalliperinteen ja kansallisen identiteetin
sailyminen. Muissa uusissa oppikirjoissa tamantygtaphuolta ei ole 10ydettavissa. Tasapainottelu

kansallisen ja eurooppalaisen ulottuvuuden véiillée tassa selkeasti esiin.

Suomen tulevaisuuttéorum 4kuvailee niin, ettd on todennakoista, etta tulewinasina poliittiset,

taloudelliset ja yhteiskunnalliset muutokset Sumsaesedelleen kiihtyvat. Suomi pystyi
sopeutumaan muutoksiin aikaisemmin, joten tekstirkamn ei ole syyta epdilla, ettei Suomen
menestystarina jatkuisi myos tulevaisuudeg8a. Tama noudattelee samaa linjaa mika on
luettavissa kaikista tarkastelun kohteena oleviefgpikirjoista: Suomen tulevaisuudenkuvia

tarkastellaan enemman kansallisesta nakdkulmasteokana Eurooppaa.

Vuoden 1985 opetussuunnitelman mukaisissa oppigsgoon siis kuvattu tulevaisuutta niukasti.
Mydskaan samantyyppisia toiseusasetelmia kuin uantdesa oppikirjoissa ei naista I6ytynyt. 1990-
ja 2000-luvuilla yhteista tulevaisuutta uhkaavas shuun muassa huoli vaeston ikéd&antymisesta,
ympaéristbongelmat seka globalisaatio. Selkeana dpano vastakohtana ja kilpailijana, "toisena”
kirjoissa esiintyy Yhdysvallat ja 2000-luvulle taéissa my0s kasvavat Aasian maat. Kuitenkin

tulevaisuutta l&ahestytédan edelleen, kuten 1980Hivn, pitkalti kansallisesta nakdkulmasta

— yhteista eurooppalaista tulevaisuutta ei opjoissa maalailla.

283 Kaikkien aikojen historia 2 2010, 212.
284 Forum 4 2006, 181.
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7. PAATELMAT

Pro gradu- tutkielmassani selvitin, minkélainen lakion historian opetuksessa valittyva kuva
Suomesta eurooppalaisena valtiona. Tarkastelin mjgétussuunnitelmat eri aikoina kertovat
historian opetuksen tavoitteista ja mitd kerrotddastorian opetuksen vaikutuksesta oppilaan
identiteettiin. Tutkin mik& on ollut opetuksen papisteend ja millaisia historian tulkintoja on

haluttu virallisesti tukea ja millaisia arvoja liganopetukseen on liitetty.

1980-luvulla tarkeitd esille nousevia teemoja ogstunnitelmassa olivat yhteenkuuluvuus
Pohjoismaiden kanssa, kansallisen ja paikallisestofian arvostaminen ja toisaalta myos
kansainvalistyvdn maailman ymmartaminen ja tutugstem muidenkin kuin Euroopan maiden
historiaan. 1980-luvulla korostettiin opetussutglmassa myds sita, ettd oppilaan tulee ymmartaa,
ettd Suomen historia on kytkeytynyt ja kytkeytyyrémpan ja maailman historiaan ja ettd Suomen

kansainvalisessa asemassa on tapahtunut muutoksia.

1990-luvun muuttuneessa poliittisessa tilanteessgeka suunnattiin kohti kansainvalisyytta ja
Eurooppaa. Muiden kuin Euroopan maiden historiamskatu jatettiin syventaville kursseille.
Pohjoismainen yhteenkuuluvuus sek&a kotiseutuaatgyil@ét edelleen opetussuunnitelmasta.
Historian oppiaineen luonne oppilaan identiteettidkevana tai rakentavana tekijana ei
eksplisiittisesti tule esiin. 2000-luvulle siirritssa opetussuunnitelma on muuttunut korostamaan
historian opetuksen tavoitetta kasvattaa oppilasstea yksilGitd, suomalaisia ettd eurooppalaisia.

Yhteenkuuluvuus Pohjoismaiden kanssa on jaanytaédie, kuten myds paikallishistoria.

Voisikin siis nahda, etta 2000-luvun Suomessa hatoopetuksen "suuri kertomus” on muuttunut
osin kansallisesta eurooppalaiseksi. Kansallisestohian ja laheisten suhteiden Pohjoismaihin
korostamisesta on siirrytty kolmen viimeisen vugsiknenen aikana kohti kansainvalistyvaa
maailmaa ja alettu integroimaan Suomea osaksi €if#etussuunnitelmat seka oppikirjat ovat
muuttuneet huomattavasti kasiteltavalla ajanjaksddbnsallinen historia ja kansallinen identiteetti
eivat tietysti ole historian opetuksesta mihinkdivinneet. Ihmisella on my0s useita erilaisia
identiteetteja, joiden valilla voidaan liikkua nipen kontekstista ja tilanteesta eika tdma aiheuta

ristiriitoja. Samanaikaisesti voi olla suomalainareurooppalainen.
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Yksi mielenkiintoinen kysymys on, etta onko nyt rdigsa oleva eurooppalainen identiteetti
kuitenkaan kehityksen paatepiste? Kuten Mikkeli todennut, kun identiteetti kasitteena on
viimeisen reilun kahden vuosisadan aikana laajertuyksildidentiteeteista kansallisten
identiteettien kautta pyrkimykseen muodosta euratgipen identiteetti, mitd takeita on, etta
kehitys pysahtyy tahan? Eikd pikemminkin voitaigtalla ettd, kovaa vauhtia globalisoituvassa
maailmassa seuraava askel olisi nimenomaan jomk@riamaailmanlaajuinen identiteetti ja uuden

vuosituhannen kosmopoliittisuué®?

Opetussuunnitelmat ja oppikirjat heijastelevat akudloisenkin yhteiskunnan téarkeina pitamia
asioita ja arvoja ja yhteiskunnalliset muutoksdtywat niissd. Euroopan yhdentyminen ja Suomen
tuleminen tiivimmaksi osaksi sitd on vaikuttanugtbrian oppikirjojen siséltéihin. Eurooppalaisen
historiatietoisuuden valittamista ei voida yhdenmagtaa kaikille maille samanlaiseksi jollain
standardilla. Euroopan neuvostolla tai muulla eppzdaisella organisaatiolla ei ole oikeutta
sekaantua jasenvaltion kansalliseen opetussuumiaiéel, vaikka esimerkiksi Euroopan neuvosto on
perustamisestaan alkaen kiinnittdnyt huomiota hestoopetukseen ja koulukirjojen sisaltoon ja

my0s eurooppalaisuuden esittdmiseen niissa.

Suurimmassa osassa tarkastelluista oppikirjoisteoogpalainen ja kansallinen ulottuvuus on
erotettu toisistaan ja ndiden mahdollinen yhdistémijaé opettajan ja oppilaiden tehtavaksi. 2000-
luvulle tultaessa oppikirjoissa on kuitenkin enaagsé maarin integroitu Eurooppaa osaksi Suomea
ja toisaalta Suomea osaksi Eurooppaa esimerkikgtuksen ja yhteytta rakentavien aikajanojen

avulla.

Késityksia eurooppalaisuudesta on tuotettu oppissa esimerkiksi kuvituksen kautta.

Kustantajien valilla on tassd nahtavissa eroja. 040Q0ulla oppikirjoissa on yhdistetty

menneisyytta, nykyista ja tulevaa ja luotu pohj@stdniatietoisuuden rakentumiseen esimerkiksi
viitteilla televisiosarjoihin ja populaarikulttuuni. Vuoden 1994 opetussuunnitelman mukaisissa
kirjoissa taas esiintyy luonnollisesti paljon samkjvia, mutta niita ei ole yhdistetty taman paivan
maailmaan. 1980-luvun Kkirjoissa kuvien kayttdé ko#ismudessaan on kovin erilaista, niissa ei
tehda siltaa nykypaivaan kuten 2000-luvun kirjoisfassa nakyy myds luonnollisesti se, etta

oppikirjat kuvaavat oman aikansa maailmaa ja kattajan hengesta yhteiskunnassa.

285 Mikkeli 2005, 433.
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Yleisesti voi todeta, ettd Euroopan integraatiastkerrottu 2000-luvulla kaikissa kirjoissa palijolt
talouden, instituutioiden ja politikan kautta. Kemkin teemaa olisi mahdollista kasitella
kytkemalla sita jollain tapaa nuorten maailmaanajiiseen elaméaan. Matkustelu, tydnteko ja
opiskelumahdollisuudet ulkomailla voisivat olla keja kytkea Euroopan kansalaisuutta lahemmas
lukiolaisten maailmaa ja néin luoda kokemusta wesid eurooppalaisuudesta. Myds henkinen
puoli, eurooppalaiset yhteiset arvot ja kulttuydgvat kirjoissa heikosti mainituksi. Kartat,
monimutkaiset kaaviot instituutioista ja integraatipersonifioiminen poliitikkoihin ei rakenna

Euroopan integraation kuvauksesta kovin monipuanlist

Voidaan myds todeta, ettd tarkastelluissa oppikisp tuodaan vahvemmin esiin nékokohtia
integraation ongelmallisuudesta kuin sen tuomigtasté puolista. 1990-luvun opetussuunnitelman
mukaisissa kirjoissa kuvaus integraatiosta on s&wyppistd kuin uudemmissa oppikirjoissa.

Talous, politikka ja instituutiot hallitsevat. Kiius on ollut hyvin pitkélti samantyyppista kuin

2000-luvulla, kartat, kaaviot ja kuvat poliitikagsthallitsevat. Kustantajien valilla on néhtavissa
jossain maarin eroavaisuuksia kuvauksessa. Kamistai todeta, etté Edita kertoo aiheesta paikoin
jopa negatiivisesti, Otava positiivisemmin ja WSONsi jotain naiden valilla. 2000-luvulla kuva

integraatiosta on hieman funktionaalisempi ja tliskinpi ja konkreettisemmin ihmisten elamaéan
littyvana tekijana, mutta huomioitava on myos, dettuvaukset ovat 2000-luvulle tultaessa
supistuneet, tosin monipuolistuneet, mutta esirkerkkuvitus noudattelee hyvin samantyyppista
linjaa kuin 1990-luvulla. Osin oppikirjojen tekstitivat toisaalta ole muuttuneet ollenkaan

kasiteltavan ajanjakson valilla.

Identiteetin rakentumisessa on kysymys myds agalles jatkuvuudesta ja menneisyyden lisaksi
my0ds tulevaisuusperspektiivi on tarked. Ymmartaéhsee keita olemme, meilla taytyy olla késitys
paitsi siitd mistd olemme tulossa myds siitd mirslemme menossa. Identiteetin keskeinen
ulottuvuus on myds erottautuminen ymparistostéasdtsee vastakohdakseen Toisen, jota vasten
sen ominaislaatua verrataan. Euroopan tulevaiswitkaavat tarkastelluissa oppikirjoissa muun
muassa huoli vaeston ikaantymisesta, ymparistoorajesekd globalisaatio. Selkeana Euroopan
vastakohtana ja kilpailijana, "toisena” kirjoisssiietyy Yhdysvallat ja 2000-luvulle tultaessa myos
kasvavat Aasian maat seka islamilainen maailmatekkin tulevaisuutta lahestytddn edelleen
kuten 1980-luvullakin pitkéalti kansallisesta néaktikasta, yhteistd eurooppalaista tulevaisuutta ei

oppikirjoissa maalailla.
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Eurooppalaisen identiteetin rakentamisen voi my@@hda piilo-opetussuunnitelman kautta
tarkasteltuna. Piilo-opetussuunnitelman ajatuksakaisesti opetukseen kuuluu aina muitakin kuin
opetussuunnitelmassa virallisesti asetettuja teartst 2000-luvulla historian opetuksen ja oppilaan
identiteetin rakentuminen tuodaan eksplisiittisesiin opetussuunnitelmassa, toki tama tavoite on
varmasti ohjannut myds aiempia opetussuunnitelfigkituissa oppikirjoissa tama tavoite ei
selkeasti ndy, vaikkakin muutos viimeisten kolmenkyen vuoden oppikirjoissa on suuri. Se,
nakyyko tanéd lopulta opetustilanteessa luokkahusssega tiedostavatko oppilaat, ettéd heihin
kohdistuu tallaisia tavoitteita, on eri asia. S#atdman tutkimuksen puitteissa ollut mahdollista
selvittdd. Tutkimusta olisikin relevanttia ja miekéintoista laajentaa esimerkiksi lukiolaisia
haastattelemalla. N&ain paastaisiin kiinni myods esifhonko todellinen kuva sama kuin yhdessa
tarkastelluista oppikirjoista todetaan — onko Eao integraatio lukiolaisten mielissé "so boring”

vai jotain ihan muuta?
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