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ABSTRACT

Yli-Honkola, M. 2012. A way to learn and become more intercultural
-an intensive course fostering an international approach among student
teachers. University of Jyvdskyld. Department of Teacher Education. Masters”
thesis. 74 pages +appendixes.

The main aim of this case study was to explain how participation in Erasmus
Intensive Program contributes to the internationalization, social intercourse and
Science learning of the teacher education students. Moreover, the purpose was
to discover what kind of reasons for participation the students had and how
they benefitted from the course. The study also examines the ways in which the
internationalization takes place and how the social relationships are formed
during the intensive course. In particular the focus is on the Science learning
and development of personal skills. The internationalization of the student
teachers is important because they will need to carry out the international
education later on in working life.

The data were collected during Erasmus Intensive Program held in Vienna
in March 2011. The three separate questionnaires contained mainly open-ended
questions and the questions were in English as was the teaching on the course.
Data were also collected through participant observation methods.

The course was attended by 37 students from eight European countries.
Almost all of them were going to graduate as teachers of one or more natural
Science subjects. The ages of their future pupils will be varying between 0—20
years.

The main findings are that the participants found the course useful
particularly for Science learning and internationalization. At the end of the
course the language skills were more often assessed good or excellent than in
the beginning of the course. The home country and the language of the students
played a key role in the formation of the social relationships.

The local students participated in the leisure-time program only a few
times. They seemed to be outsiders in the group. Several of them reported being
forced to participate in the course and they also gave lower significance for the
international relations than the other students. The international relations are
considered significant by the international students group and they are able to
determine their motivation for participation more specifically. Therefore it
could be expected that internationalization at the home campus is possible but
the experience may not be equally intense.

Key words; Erasmus Intensive Program, global education, intensive course,
international education, intercultural, internationalization, participant
observation.
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Tapaustutkimuksen  tarkoituksena  oli  selvittdd, @ miten = Erasmus-
intensiivikurssille osallistuminen edistaa opettajaopiskelijoiden
kansainvalistymistd, sosiaalista kanssakdymistd sekd luonnontieteiden
oppimista. Tarkentavat alakysymykset kohdistuivat siihen, millaisia tavoitteita
opiskelijjoilla on kurssia kohtaan ja vastaavatko arvioidut hyodyt niihin.
Tutkimuksessa selvitettiin myo6s sitd, miten kansainvilistyminen toteutuu ja
sosiaaliset =~ suhteet muodostuvat. Lisdksi erityishuomio kohdistui
luonnontieteen oppimiseen ja henkilokohtaisten taitojen kehittymiseen.
Tulevien opettajien kansainvilistyminen on perusteltua, silld he tulevat
tydssddn kasvattamaan oppilaita kansainvélisyyteen.

Aineisto kerattiin Wienissd maaliskuussa 2011 jdrjestetyn luonnontieteen
opettamisen ja oppimisen intensiivikurssin aikana kolmen eri kyselyn avulla.
Kyselyiden sisdltamét avoimet kysymykset olivat englanniksi, silld se oli myos
kurssin opetuskieli. Aineistoa kerdttiin myos osallistuvan havainnoinnin
menetelmin, jolloin kurssin aikaisia kenttdmuistiinpanoja voitiin hyodyntaa
kyselylomakeaineiston analyysin tukena ja monipuolistajana. Osallistuvan
havainnoijan lisdksi kurssille osallistui 37 eurooppalaista opiskelijaa
kahdeksasta maasta. Heistd ldhes kaikki aikoivat valmistumisensa jdlkeen
opettaa yhtd tai useampaa luonnontieteellistd oppiainetta 0-20-vuotiaille.

Tutkimuksen pddtuloksina voidaan esittdd, ettd osallistujat kokivat
kurssin ~ hyodylliseksi  erityisesti =~ luonnontieteiden = oppimisen  ja
kansainvilistymisen osalta. Lisdksi kielitaito arvioitiin kurssin lopussa
useammin hyvéksi tai erittdin hyvdksi kuin kurssin alkaessa. Sosiaalisten
suhteiden muodostumisessa keskeisessd asemassa oli opiskelijoiden kotimaa ja
kieli. Paikalliset opiskelijat vaikuttivat jadvdan muun ryhmin ulkopuolelle,
eiviatkd he osallistuneet vapaa-ajan ohjelmaan kuin muutaman kerran. Useat
heistd ilmoittivat osallistuvansa kurssille pakotettuina ja arvioivat
kansainviliset suhteet vihemman tédrkeiksi kuin muut osallistujat. Sen sijaan
ulkomaiset opiskelijat osasivat maddritelld syyt ja tavoitteet osallistumiselleen
tarkemmin ja he pitivit kansainvilisid suhteita tarkeampind kuin kotimaassaan
kansainvalistyvdat. Tamdn perusteella voisikin olettaa ettd kotikampuksella
kansainvdlistyminen on mahdollista, mutta kokemus ei vélttamattda ole
yhtélailla intensiivinen.

Késitteet; Erasmus Intensive Program, globaalikasvatus, intensiivikurssi,
kansainvilistyminen, kansainvalisyyskasvatus, kulttuurienvilisyys, osallistuva
havainnointi.
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1 JOHDANTO

Kansojenvilisen ja kulttuurienvilisen yhteistyon tarpeen voi huomata
jokapdivdisessd eldmdssd. Maat ovat riippuvaisia toistensa tuottamista
hyodykkeistd. Sen lisdksi aatteet, kuten humanismi, ihmisoikeudet ja
demokratiakésitys liikkkuvat maasta toiseen. Media ja sahkoiset viestintdvilineet
ovat lisdnneet tiedonkulun nopeutta ja tehokkuutta. Globaalit ongelmat, kuten
saasteet ja rikollisuus, yhdistavat kaikkia maailman asukkaita. Siksi
kansainviliset yhteydet ovat vélttaméttomid ja tarpeellisia. (Rasdanen 2005, 20.)

Suomalaisessa  koulukontekstissa  ja  erityisesti  korkeakouluissa
kansainvilisyys ja  kansainvdlistyminen ovat keskeisid tavoitteita.
Opetusministerion julkaisemassa kansainvailisyyskasvatus 2010
(2007) -julkaisussa todetaan kansainvélisyyskasvatuksen toteutuksen ja
kehityksen vaativan tutkimustietoa. Erityisen tdrkedksi siind koetaan
monitieteinen ja tulevaisuuteen suuntautuva ldhestymistapa. Opettajat ovat
merkittivissa asemassa, silli he voivat vaikuttaa tulevaisuuteen edistamalld
oppilaiden  positiivisia ~ kansainvélistymisasenteita. ~ Esittelenkin  tdssd
tutkimuksessa kansainvélistymiseen liittyvid kasitteitd. Lisdksi kohdistan
erityishuomion kansainvélistymiskasvatukseen.

Osana suomalaista opettajankoulutusta minulle tarjoutui mahdollisuus
osallistua luonnontieteen opettamisen 18 pdivan mittaiselle intensiivikurssille
Wienissd maaliskuussa 2011. Osallistuin opetukseen kuten muutkin opiskelijat.
Sen lisdksi tarkoituksenani oli selvittdd luonnontieteiden oppimista ja
kansainvalistymistd tassa monikansallisessa oppimisymparistossa.
Tutkimusaineiston kerdsin osallistujilta kolmella eri kyselylomakkeella. He
vastasivat niihin kurssin alkaessa, yhden viikon jdlkeen sekd kurssin viimeisena
pdivdand. Kéytin osallistuvaa havainnointia kyselylomakkeiden tukena ja
saadakseni monipuolisemman kuvan intensiivikurssista ja sen vaikutuksista
luonnontieteiden oppimiseen ja kansainvéalistymiseen.

Tutkimusraportissani esittelen my0s Erasmus Intensive
Programme -ohjelmaa, jonka tarjoaman rahoituksen avulla intensiivikurssi
Wienissd jdrjestettiin. Kurssin tavoitteet liittyivit sekd luonnontieteeseen ja sen
opettamiseen koulussa ettd kansainvilistymiseen. Keskeistd oli my0s
sosiaalinen kanssakdyminen ja osallistujien tutustuminen muiden maiden
oppimis- ja opetuskulttuureihin.



Opiskelijoiden kansainvélisestd liikkuvuudesta  ja lyhytaikaisten
opiskelujaksojen positiivisista vaikutuksista kansainvéalistymiseen ovat
rapotoineet erityisesti yhdysvaltalaiset tutkijat (ks. esim. Medina-Lopez-Portillo
2004; Chieffon & Griffths 2004). Tamé& tapaustutkimus sen sijaan keskittyy
eurooppalaisten opettajaopiskelijoiden kansainvélistymiseen lyhytaikaisen
ulkomaanopiskelun aikana. Kohdistan huomion tédssd tutkimuksessa erityisesti
kansainvilistymiseen ja luonnontieteiden oppimiseen. Tutkimus on
tapaustutkimus; osallistujajoukko ja opetuksen sisdllot ovat ainutlaatuisia,
eiviatkd tutkimuksen tulokset ole suoraan siirrettdvissd mihinkddn toiseen
yhteyteen. Uskon kuitenkin, ettd esimerkiksi intensiivikursseja jdrjestavat
korkeakoulut voivat saada neuvoja kdytannon jdrjestelyihin taiman tutkimuksen
tuloksista.

Tutkimuksen pddtehtdvand on selvittdd, miten Erasmus intensiivikurssi
edistdd opettajaopiskelijoiden kansainvélistymistd, sosiaalista kanssakdymista
ja  luonnontieteen oppimista. Tarkentavat alakysymykset ovat: 1)
Kohdistuvatko opiskelijoiden tavoitteet luonnontieteen oppimiseen vai muihin
ihmisiin ja kansainvélistymiseen? 2) Millaisia ulkomaanjaksoihin liittyvid
kokemuksia osallistujilla on ennen kurssia ja miten he kokevat
kansainvalistymisen kurssilla? Tarkoituksenani on selvittdd myo6s sosiaalisten
suhteiden muotoutumista, jolloin yhtend alakysymyksend on: 3) Miten
sosiaaliset suhteet muodostuvat kurssin aikana? Ymmarrdn sosiaaliset suhteet
yhdeksi kansainvilistymisen keinoksi ja oletankin, ettd kurssin aikana
muodostuneita ihmissuhteita voisi hyddyntdd mychemmin tydeldméan
verkostoitumisessa ja vapaa-ajalla.

Keskeistd kurssin tavoitteissa on myos luonnontieteisiin ja niiden
opettamiseen liittyvat asiat. Tarkoituksenani on myos selvittdd 4) mitka
luonnontieteiden =~ oppimiseen  liittyvdat  asiat  opiskelijat  kokevat
merkityksellisimmiksi? Lisdksi esittelen myo6s kurssin vaikeimmat asiat liittyen
oppisisdltoihin. Kansainvalistymisen ja luonnontieteen oppimisen ohella oletan,
ettd osallistuminen intensiivikurssille kehittdd kielitaidon lisdksi kykyéd
itsendiseen toimintaan tarjoamalla kokemuksen itsendisestd elamastd vieraassa
maassa. Siksi yhtend apukysymyksendni esitdn: 5) Millaisia muutoksia
opiskelijat kokevat henkilokohtaisissa taidoissaan?

Esitdn viimeisend kokoavana tutkimuskysymyksendni: 6) Kokevatko
osallistujat ~ intensiivikurssin =~ hyodylliseksi ~ kansainvilistymisen  ja
luonnontieteen oppimisen kannalta? Nididen teemojen huomioimisen avulla
pyrin selvittam&an monipuolisesti tutkimustehtdavani kolmea padulottuvuutta:
kansainvalistymistd, sosiaalisten =~ suhteiden = muodostumista sekd
luonnontieteiden oppimista intensiivikurssilla.



2 KANSAINVALISTYVA OPETTAJAOPISKELIJA

Taman tutkimuksen tarkoituksena on selvittdd Wienissd maaliskuussa 2011
jarjestetyn luonnontieteen opettamisen intensiivikurssin vaikutuksia osallistujien
luonnontieteen oppimiseen ja kansainvélistymiseen. Kurssi jdrjestettiin Wien
Pedagogische Hochschulessa ajanjaksolla 2.3-19.3.2011 ja kurssin osallistujat
olivat pddasiassa opettajaopiskelijoita. Muutaman vastaajan opiskelut eivit
suuntautuneet opettajan ammattiin, mutta he pitivdt sitd mahdollisena
tulevaisuudessa. Osallistujat olivat kotoisin kahdeksasta eri maasta ja
kahdestatoista eri yliopistosta. Kurssin opetuskielend oli englanti ja vapaa-
ajallakin sen oli kaikille yhteinen kieli.

Kurssin rahoituksesta vastasi Euroopan komission Elinikdisen oppimisen
ohjelman alainen Erasmus Intensive Programme (IP). Rahoituksen vaatimuksena
on, ettd kurssin osallistujista kootaan monikansallinen oppimisympiristo, jolla
téssd yhteydessd tarkoitetaan monikulttuurista joukkoa opiskelijoita ja
opettajia, joiden keskendiset vuorovaikutussuhteet muodostavat sosiaalisen
oppimisympdriston. Fyysinen oppimisympadristo tdlld intensiivikurssilla on
osallistujille vieras kaupunki vieraassa maassa, jolloin kansainvélistymista
tapahtuu vuorovaikutuksessa kohdekaupungin asukkaiden ja kulttuurin
kanssa. Psyykkiseen oppimisympadristoon sisédltyy osallistujan tunteet ja
kognitiiviset taidot, kuten kielitaito. (Perusopetuksen opetussuunnitelma 2004,
18.)

Jarjestdjamaan lisdksi kurssille tulee osallistua opiskelijoita vdhintddn
kolmesta ulkomaisesta yhteistyokorkeakoulusta. Oppisisdllot tulee valita sen
mukaan, ettei niitd ole mahdollista toteuttaa yksittdisessd oppilaitoksessa.
(Euroopan komission Internet-sivut, 2012a.) Esittelen luvussa 3 tarkemmin
intensiivikurssin jdrjestimiseen liittyvid ohjeita ja Wienissd jdrjestetyn kurssin
kdytannon toteutusta.

Kansainvdlistyminen on  yksi tyoni keskeisistd késitteistd, silld
intensiivikurssille osallistuminen mahdollistaa vuorovaikutuksen muiden
eurooppalaisten kanssa. Rédsdsen (2007) mukaan kansainvilistyminen on
neutraali termi, jolla nimitetddn maiden valisiin suhteisiin liittyvad nykyaikaista
ilmiotd. Kansainvilistyminen ilmenee eri muodoissa ja sisdltdd erilaisia
toimintoja: kansojenvilistd viestintdd, kaupankdyntid, lilkkkuvuuden lisddmista
ja kulttuurien kohtaamista. Siihen kuuluu my6s ongelmien ratkaiseminen



yhdessd, vaikka toisinaan tuntemattoman kohtaaminen saattaa pelottaa.
Ihmisten toiminta mééarittdd kansainvilistymisen suunnan ja sisdllot. (Rdsadnen,
2007.)

Koska intensiivikurssin osallistujajoukko koostuu pddosin
opettajaopiskelijoista, piddn tdrkednd myos heiddn tulevan ammattinsa
kasvatustehtdvan huomioimista tdssd tutkimusraportissa. Siitd syystd myos
kansainvilisyyskasvatuksen késite on keskeinen. Opetusministerion (2007)
Kansainvélisyyskasvatus 2010 -julkaisu maédrittelee
kansainvilisyyskasvatuksen sellaiseksi toiminnaksi, joka ohjaa yksiloitd
yhteisolliseen = maailmanlaajuiseen  vastuuseen. =~ Sen  perustana on
maailmankansalaisen etiikka, joka pohjautuu oikeudenmukaisuuteen ja
ihmisoikeuksien kunnioittamiseen. Kansainvilisyyskasvatuksen tulee tukea
yksilon kasvua kriittiseksi kansalaiseksi, joka kykenee edistdmé&an kansallista,
kansainvalistd ja kulttuurienvilistd vuorovaikutusta. Kasvatus on prosessi, joka
edistdd erilaisuuden ja erilaisten kulttuurien ymmartamistd ja auttaa yksilod
tekemddan kehitystd edistdvida padtoksid. Lisdksi julkaisussa maddritelldan
kansainvilisyyskasvatuksen olevan ldsnd opetuksessa lastentarhoista
korkeakouluihin.  (Kansainvilisyyskasvatus =~ 2010,  2007.)  Suomessa
kansainvidlisyyskasvatuksen tavoitteet vaikuttavat opettajaopiskelijoiden
eldmddn kahdella tavalla. Ensinndkin kaikissa yliopistoissa ja korkeakouluissa
tulee huomioida opiskelijoiden kansainvélisyyteen kasvattaminen. Sen liséksi
tyoeldamdan  siirtyneiden  opettajien  tulee  kasvattaa  koululaisia
kansainvalistymiseen.

Tutkimusraportissani kdytdn kansainvilisyyskasvatuksen rinnalla termid
globaalikasvatus. Molemmissa késitteissd on keskeistd oppilaiden erilaisten
taustojen huomioiminen ja kansainvélistyminen. Globaalikasvatus korostaa
erityisesti maapalloa kokonaisuutena sekd maailmankansalaisuutta. Keskeisind
ulottuvuuksina siind on asenteiden, tietojen ja taitojen oppinen  sekd
maailmanlaajuiseen vastuuseen kasvattaminen. (Rasanen 2002a, 103.)

Kédytan  tdssd  fenomenologisessa  tapaustutkimuksessa  yleisen
asiasanakirjan suosittelemaa termid kulttuurienvilisyys. Se kuvastaa erityisesti
eri kulttuurien edustajien kohtaamista ja vuorovaikutusta, kun taas
rinnakkainen termi, kansainvilisyys, viittaa eri kansojen edustajien
kohtaamiseen. Pohdin tutkimuksessani myos kulttuurienvilisen oppimisen
luonnetta. Siirryn seuraavaksi esittelemddn sekd korkeakouluopiskeljoiden
ulkomaanjaksoihin ettd opettajien kansainvalistymiseen liittyvédd aikaisempaa
tutkimusta. Lisdksi kohdistan huomioni kulttuurienvilisen vuorovaikutuksen
haasteisiin.

2.1 Kokemukset ja kulttuurienvilinen oppiminen

Résdsen (2002b, 131-132) mukaan Oulun kansainvilisen opettajankoulutukseen
opiskelijat olivat oppineet kulttuurienvilisid taitoja parhaiten toisia ihmisid
kohtaamalla ja heiddn kanssaan tyoskentelemadlld, elamaélld ja keskustelemalla.
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Silld perustella onkin suositeltavaa osallistua tilanteisiin, joissa kohtaa erilaisia
ihmisid.

Intensiivikurssi =~ Wienissd  tarjosi  tilaisuuden  kansojen- ja
kulttuurienvéliseen oppimiseen. Opetusohjelma monikansallisessa ryhmadssa ja
vaihtelevat luennoitsijat ja globaalisti ajankohtaiset oppisisdllot haastoivat
opiskelijat kohtaamaan vieraita ihmisid ja eri tapoja ajatella. Tamédn
opetusohjelmaan sisdltyneen formaalin oppimisen lisdksi 18 pdivan mittaisella
kurssilla oli aikaa ja tilaisuuksia myds vapaa-ajan viettoon kansainvéalisessa
oppimisympadristossd.  Vapaa-ajan tilanteissa  mahdollistui  informaali
oppiminen. Marsick & Volpe (1999, 4-5) mddrittelevit informaalin oppimisen
suunnittelemattomaksi ja kokemukseen pohjautuvaksi. Yleensd se tapahtuu
arkipdivdisten asioiden yhteydessd jonkin sisdisen tai ulkoisen &rsykken
aiheuttamana. Informaali oppiminen ei ole useinkaan tietoista, vaan se on
sattumanvaraista ja siihen liittyy usein muita ihmisia.

Cushner & Mahon (2002) tutkivat viittikymmentd yhdysvaltalaista
opiskelijaa, jotka olivat olleet opetusharjoittelussa toisella mantereella kahdesta
kolmeen kuukautta. Suurin vaikutus harjoittelulla oli opiskelijoiden
uskomuksiin itsestddn ja toisista ihmisistd. Ulkomaankokemuksen aikana
monet olivat joutuneet tekemddn ensimmdistd kertaa itsendisid padtoksid,
laittamaan ruokaa, matkustamaan yksin. He olivat joutuneet myds kohtaamaan
pelkojaan ja kokeilemaan omia rajojaan. Tdmdn seurauksena itsevarmuus,
sopeutumiskyky ja kekselidisyys lisddntyivit ja itsetunto kehittyi.

Lisdksi ulkomaanjakso vaikutti kulttuurisen ja globaalin tietoisuuden
lisddntymiseen = sekd  ammatilliseen  kehittymiseen = globaali- ja
monikulttuurisuuskasvatuksen alueilla. Opetusharjoittelu ulkomailla koettiin
arvokkaana kokemuksena, joka laajensi kulttuurien vélistd tietoisuutta ja
auttaoi opettajaopiskelijoita alkuun toisilta ihmisiltd oppimisen tielld. Eniten
ulkomaanjakson aikana kehittyivdat ne, joiden ajattelu muokkaantui uusien
kokemusten seurauksena. (Cushner ym. 2002.) He perustelevat tdllaisen
maailmankuvan laajenemisen olevan seurausta transformatiivisesta
oppimisesta (ks. Taylor 1994). Silloin uudet kokemukset, jotka eivit sulaudu
aikaisempiin ajatusrakenteisiin, hyldtdan kokonaan tai vaihtoehtoisesti nama
kokemukset muokkaavat ajatusrakenteitamme.

Merryfield (2000) puolestaan esittelee tutkimuksessaan
opettajankouluttajien merkittdavida kokemuksia, jotka herdttivat heidat
huomaamaan ihmisten moninaisuuden ja lisdsivdt kykyd globaalikasvatuksen
toteuttamiseen tyossd. Hanen tutkimuksensa pohjautuu kahdeksankymmenen
opettajankouluttajan kirjoitelmiin. Keskeistd tuloksissa on ulkopuolisuuden
tunteminen, joka kokemuksena antoi uusia ndkdkulmia monikulttuurisuuden
havaitsemiseen. Tutkimusjoukosta erottuikin kaksi selkedd vastausryhmaa: ei-
valkoihoiset, jotka olivat lapsuudestaan saakka kokeneet itsensd ulkopuolisiksi
syrjinndn takia sekd valkoihoiset, joiden monikulttuurisuudelle herkistyminen
oli tapahtunut vieraassa maassa ulkopuolisuuden tunteen seurauksena. Hanen
mukaansa valkoinen keskiluokkainen ihminen tuntee harvoin itsensd
ulkopuoliseksi tai syrjityksi, silld poissa kotimaastaankin on hdn yleensd
arvohierarkiassa korkealla. = Tutkimuksen perusteella Merryfield (2000)
esittdadkin, ettd opettajankouluttajiksi tarvittaisiin itse ulkopuolisuuden tunteen
kokeneita, jolloin opetuksesta tulisi tehokkaampaa.
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Intensiivikurssin  tarkoituksena ei  luonnollisestikaan ole aiheuttaa
ulkopuolisuudentunteen kokemuksia kenellekkddn, vaikka Merryfield (2000)
esittddkin sen merkittdvaksi kddnnekohdaksi monikulttuurisen tietoisuuden
herdamisessd. Korostankin tdssd yhteydessd, ettd hédnen tutkimuksessaan
suuressa roolissa olivat kokemukset ja niiden merkitykset globaaliskasvattajan
eldamdnhistoriassa. Vaikka intensiivikurssin osallistujat olivatkin kaikki
eurooppalaisia, tarjoavat Euroopan sisdiset kulttuurien- ja kansojenvaliset
kohtaamiset mahdollisuuksia wuusiin kokemuksiin ja toisilta ja itsestd
oppimiseen. Esimerksi valtioiden historiat ovat erilaisia ja sosiaaliturvaa
koskevissa asioissa nykylainsddddannot poikkeavat toisistaan. Lisdksi erilaiset
didinkielet ja muu kielitaito vaikuttavat ihmissuhteiden muodostumiseen.
Intensiivikurssin keskeinen elementti on monikansallinen fyysinen, sosiaalinen
ja psyykkinen oppimisympadristd, joka mahdollistaa kansainvilisyyten
kasvamisen ja  toisilta oppimisen. Kulttuurienvilinen oppiminen,
kansainvilisyys- ja globaalikasvatus ovat ldhekkdisid késitteitd. Kaikissa on
tavoitteena toisen ihmisen kohtaamisen helpottuminen kansojen- tai
kulttuurienviélisissd ymparistoissa.

Silkeld (2000) mddrittelee kokemuksia ja niiden merkityksid seuraavalla
tavalla: ihminen suuntautuu aina johonkin ja pyrkii 16ytdmé&an ja luomaan
merkitystd eldmalleen, joka koostuu monista kokemuksista. Kokemusten avulla
ymmarretddn aistimuksia, eldmyksid, tunteita ja tunnelmia. Kokemuksista tulee
arvokkaita ja merkityksellisid vasta kun kokija antaa jonkin arvon tai
merkityksen kokemukselle. Oppimiskokemusten merkittdvyys on subjektivista
ja se on sidoksissa aikaan, asiayhteyksiin ja tunnetiloihin. Merkitysten
tutkiminen on ennenkaikkea kokemuksen merkityssuhteiden selkeyttdmista.

Persoonallisesti merkittdviat oppimiskokemukset ovat ainutlaatuisia ja
henkilokohtaisia kokemuksia, jotka vaikuttavat pitkédkestoisesti, silld niistd voi
tulla persoonallisuuden rakenteita. Opettajaopiskelijoita tutkiessaan han
havaitsi myonteisten oppimiskokemusten vaikuttaneen opiskelijoiden
persoonalliseen kehitykseen, identiteetin rakentumiseen ja eldm&dnsuunnan
etsintddn. Oppiminen tapahtui vaihtelevissa ympdristdissd ja se suuntautui
esimerkiksi kognitiiviseen, kommunikatiiviseen tai sosiaaliseen taitoon. Moniin
merkittdvistd oppimiskokemuksista sisdltyi sosiaalinen ulottuvuus: ne olivat
tapahtuneet muiden ihmisten ldsndollessa. (Silkeld 2000.)

Jokikokko (2010, 28-29, 73-75) puolestaan yhdistdd oppimisen erilaisia
teorioita tutkiessaan kulttuurien vilistd oppimista. Hanen maédritelmansa
mukaan oppiminen on luonteeltaan kokonaisvaltaista ja muuttuvaa, eika siina
ole kyse ennalta mddrdttyjen tietojen tai taitojen oppimisesta.
Kulttuurienvilinen kompetenssi on tapa lihestyd maailmaa ja muita ihmisia.
Hanen tutkimuksensa kohdistui opettajiin, jotka olivat valmistuneet
kansainvilisestd luokanopettajakoulutuksesta ja tarkoituksena oli kuvata
kulttuurienvélisen oppimisen prosessia ja tavoitetta eli kulttuurienvalistd
kompetenssia. Hanen mukaansa formaali, non-formaali ja informaali
oppiminen yhdistyvit opettajan kulttuurienvilisen oppimisen prosessissa.
Oppimien ei vilttimattsd vaadi suuria ongelmia tai kriisejd edistydkseen, vaan
jokapdivdinen erilaisista kokemuksista oppiminen on myods mahdollista.
Oppimisprosessi on yksilollinen, silld ihmisten taustat, elinymparistd ja muut
kokemukset ovat yksil6llisid. Informaaleissa tilanteissa oppimiseen vaaditaan
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avoimuutta, rohkeutta, herkkyyttd ja muiden ihmisten vaikutusta. (Jokikokko
2010, 28-29, 73-75.) Mielestdni intensiivikurssi kulttuurien- ja kansojenvilisen
oppimisen ympdristond tarjoaakin mahdollisuuden ennen kaikkea téllaiseen
kokonaisvaltaiseen kokemukseen. Keskeisid eivit ole kriisit tai ongelmat, vaan
tyoskentely ja vapaa-ajan vietto kansainvilisessd oppimisympaéristdssa.

Kansainvilisyyskasvatuksen  tavoitteena on  kulttuurienvélinen
kompetenssi. Se on kokonaisvaltainen eettinen suuntautuminen ja asenne
ihmisid ja erilaisuutta kohtaan, joka ohjaa opettajan toimintaa ja ajattelua. On
vaikea mddritelld tiettyjd taitoja, joita erilaisuuden kohtaamiseen tarvitaan, silld
tilanteet ovat muuttuvia ja ainutlaatuisia. Kulttuurienvilinen kompetenssi on
toistuvien pohdintojen ja toimintojen prosessi ja laajentunut tapa katsoa
maailmaa. Keskeisind periaatteina ovat avoimuus ihmisid ja uusia ajatuksia
kohtaan sekd kyky kuunnella, oppia toisilta ja valittdd muista. (Jokikokko 2010,
72.)

Jokikokko (2007, 93-97) maddrittelee myds  kulttuurienvialisen
kompetenssin eettisen perustan. Se sisdltdd asenteet, taidot, tiedot ja
tietoisuuden sekd toiminnan. Ne ovat kaikki linkittyneend toisiinsa ja
riippuvaisia  toisistaan. Asenteista puhuttaessa keskeistd on yleinen
suuntautuminen kohti moninaisuutta, sen hyvaksyminen, tahto, rohkeus, tasa-
arvoon sitoutuminen sekd avoimuus ihmisid ja eldméntapoja kohtaan. Tieto ja
tietoisuus kuuluvat yhteen, silld yksil6 tarvitsee tietoa, jotta voi tulla tietoiseksi.
Tiedot itsestd ja omasta taustasta auttavat ymmartdmdan muiden taustoja.
Taitoihin liitetddn wusein kyky kommunikoida: kieli, neuvottelutaidot ja
konfliktien ratkaisukeinot. Lisdksi hdn asettaa keskeiseksi kyvyn empatiaan,
epdavarmuuden sietimisen ja taidon mukautua uusiin tilanteisiin. Asenteiden
muuttumisen ja tiedon saamisen jdlkeen yksilon on mahdollista muuttaa
toimintaansa. (Jokikokko 2007, 93-97.) Koska opetajilla on mahdollisuus
vaikuttaa lasten asenteisiin ja lisdtd heiddn tietimystddn, esittelen seuraavassa
alaluvussa syitd ja perusteita opettajien kansainvilisyyskasvatukselle.

2.2 Kansainvilistyminen osana suomalaista opettajankoulutusta

Kulttuurien = moninaisuus, globaalit suhteet ja  kulttuurienvalinen
kommunikointi vaativat opettajalta tietoa, taitoja ja ominen ndkemystensd ja
asenteidensa uudelleenarviointia. Opettajan tehtdvdnd on toimia kulttuurien
kohtaamispisteessd ja valmistella seuraavaa sukupolvea kohtaamaan ja
vaalimaan  erilaisuutta  sekd  oppimaan  siitd. = Globalisaatio ja
kansainvilistyminen ovat osa nykypdivdd, mutta ihmisten tehtdviksi jad antaa
niille tarkoitus, sisdllot ja suunta. Koulutuksen avulla vilitetddn arvoja
seuraaville sukupolville ja sen avulla globalisaatio voi olla ilmi6, joka antaa
toivoa ja vahentdd epidtasa-arvoa. (Rasanen 2007.)

Pelkonen (2005, 73-74) maddrittelee kulttuurienvélistd oppimista ja
summaa sen kietoutuvan kahteen ilmioon. Ensinndkin yksilon itsetietoisuuden
kehitys on hdnen mukaansa avain kaikkeen oppimiseen. Tdméd on linkittynyt
my6s muihin kulttuureihin: tiedostamalla omat kulttuuriset taustatekijdt on
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muiden kulttuurien ymmartaminen helpompaa. Toiseksi tietoisuus globaaleista
riippuvuussuhteista siséltdd kaiken yksilon ulkopuolisen ja siten myo6s syyt ja
motivaation kulttuurienviliseen oppimiseen.

Perusopetuksen opetussuunnitelma (2004, 36) vaatii kouluja ottamaan
kansainvilisen ja monikulttuurisen ndkokulman huomioon opetuksessa ja
koulujen toimintakulttuureissa. Sen sisdltdjd ja tavoitteita on maédritelty
tarkemmin kulttuuri-identiteetti ja kansainvilisyys -aihekokonaisuuden osana.
Se onkin perusteltua, silld ihmisten, tavaroiden ja osaamisen kuljettaminen
maan rajojen yli on nykypdivéaa.

Opetusministerion Kansainvilisyys 2010 -julkaisun (2007) mukaan
kansainvilisyyskasvatuksen tehtdvand on tukea yksiloitd kasvamaan kriittisiksi
kansalaisiksi, jotka osaavat edistdd kansallisen tason vuorovaikutuksen lisdksi
myo6s kansojen ja kulttuurien vélistd viestintdd. Yksiloiden toiminnan eettisend
periaatteena on oikeudenmukaisuus ja ihmisoikeudet. Kansainvilisyyskasvatus
on luonteeltaan prosessimaista ja sen tulisi jatkua varhaiskasvatuksesta
korkeakouluihin elinikdisen oppimisen periaatteiden mukaisesti.

On tdrkedd tukea kansainvilisyyskasvatuksen toteuttamista muun
muassa kouluissa ja opettajainkoulutuslaitoksissa. Monikulttuurisuus- ja
kansainvilisyyskasvatuksen osaaminen maddritellddn merkittavaksi osaksi
suomalaisten opettajien ammattitaitoa Opetussuunnitelmien, opetuksen ja
koulujen toimintakulttuurin tulee vahvistaa kansainvélisyyskasvatusta ja sen
tulee olla kaikkien saatavissa. (Kansainvéalisyyskasvatus 2010 2007.) Esittelen
seuraavaksi kansainvilisen opettajankoulutuksen ohjelman, jota toteutetaan
Oulun yliopistossa. Lisdksi kohdistan huomioni Jyvéskyldn yliopiston
opettajankoulutuslaitoksen kansainvéalistymis- ja opetussuunnitelmiin.

Oulun yliopiston luokanopettajakoulutuksessa on vuodesta 1994 saakka
ollut tarjolla koulutusvaihtoehto M.Ed. International Programme. Sen
tavoitteet ovat samanlaisia kuin tavallisessa luokanopettajakoulutuksssa, mutta
ohjelma antaa erityisvalmiuksia toimia kansainvilisyys- ja
monikulttuurisuuskasvattajana. Lisdksi keskeistd ohjelmassa on ymmartad
kasvatuksen merkitys tulevaisuuden luojana. (Résdnen 2002b, 126.)

Opetuksen sisdllét koulutusohjelmassa kohdistuvat kulttuureihin,
kasvatukseen ja koulutuspolitiikkaan, vertailevaan kasvatustieteeseen sekd
globaaleihin kysymyksiin ja eettisiin ongelmiin. Koulutusohjelma on
muototunut ja kehittynyt toimintatutkimuksen periaatteiden mukaisesti.
Opiskelijat ovat osallistuneet kurssien tavoitteiden ja oppisisdltdjen
maédrittelyyn. Lisdksi sen seurauksena luokanopettajakoulutuksen sisiltsja on
kehitetty vastaamaan monikulttuurisuuden haasteisiin ja aihetta koskevaa
tutkimusta tehdddn lisddntyvissd madrin. (Résanen 2002b, 127.)

Vaikka kansainvélistd koulutusohjelmaa koskevat raportit antavat
myonteisen kuvan toiminnasta, on valitettavaa ettd opiskeluoikeus on
mahdollista tarjota vain pienelle osalle opiskelijoista. Usein my®os téllaisiin
ohjelmiin  hakeutuneet saattavat olla jo entuudestaan tavallista
kiinnostuneempia ja tietoisempia kansainvélisistd teemoista. Siitd syystd
tutustuin myds Jyvaskyldn yliopiston opettajankoulutuslaitoksen kaikkia
opiskelijoita koskevaan opetussuunnitelmaan (2010), jossa kannustetaan
opiskelijoita kansainvilistymédan ja opiskelemaan tutkinnosta osa ulkomaisissa
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yliopistoissa. Lisdksi suunnitelman mukaan yhteisilld, kaikille pakollisilla
kursseilla tulisi kasitelld monikulttuurisuutta.

Opettajankoulutuslaitoksen kansainvdlisten asioiden tydryhmédn kirjaamassa
kansainvdlistymisstrategiassa (2010) luetellaan tapoja ja selvitellddn keinoja,
joiden avulla opiskelijoiden ja henkiloskunnan kansainvilistymistd edistetdan.
Esittelen seuraavassa joitain suunnitelman osia, jotka koskevat erityisesti
opiskelijoita.

Strategian mukaan opettajankoulutuslaitoksen tehtdvdand on olla
tutkimuspohjainen opettajankoulutus, joka vastaa kansainvélisyyden tuomiin
haasteisiin. Toiminta tukee tulevien opettajien tietoisuuden laajentamista
tarjoamalla mahdollisuuksia kehittdd monikulttuurista pedagogiikkaa ja
kansallista ja kansainvilistd pdtevyyttd ja toimintakykyd. Kansainvilisyytta
tuetaan integroimalla kansainvilisyyttd opetukseen, erillistavoitteena on varata
viiden prosentin osuus opetussuunnitelmasta kansainvilisiin teemoihin.
Ulkomailla kansainvilistymistd koitetaan tehostaan opiskelijavaihtoon
osallistuvien madadrdd lisddmalld ja erilaisten harjoitteluiden korvaamista
ulkomaan jaksojen harjoitteluilla. Lisdksi kongressimatkat ja intensiivikurssit
ovat mukana kansainvilistymissuunnitelmassa, ja niitd pyritddn mainostamaan
ja mahdollisesti myds tukemaan osallistumista rahallisesti. Kotimaassa
kansainvalistymistd voidaan edistdd vaihto-opiskelijoiden vastaanottamisella,
englanninkieliselld =~ kurssitarjonnalla ja  kaiken kaikkiaan tuomalla
monikulttuurisuus opiskelijan arkipdivdan. (OKL:n kansainvélistymisstrategia,
2010.)

Koska kansainvilistymisestd on kirjattu erillinen suunnitelma
tavoitteineen, vaikuttaa siltd ettd kansainvilistyminen koetaan merkittdvéaksi ja
tarpeelliseksi osaksi opettajankoulutusta myds Jyvaskyldssd. Mind olen ollut
vaihto-opiskelijana opettajankoulutuslaitoksen verkoston kautta ja kaikki
jdrjestelyt sujuivat sekd kotimaassa ettd vaihtokohteessa mukavasti, ja koin
lahtojdrjestelyt helpoiksi. Myo6s intensiivikursseja on viimeisind vuosina
mainostettu sdhkopostilistoilla ja ilmoitustauluilla kiitettdvasti. Kotimaan
kansainvdlistymisessd sen sijaan on mielestdni lisdttavad. Vaihto-opiskelijoita
en ole opetusryhmissd juurikaan tavannut, eivitkd he ole mukana esimerkiksi
ainejdrjeston  tilaisuuksissa. Toivonkin ettd suunnitelman mukainen
kansainvilisyyden lisddminen jokaiseen opiskelijan arkipdivddn toteutuu
tulevaisuudessa.

2.3 Kansainvilisen liikkuvuuden tavoitteet ja hyodyt

Riitaoja (2007, 20-23) on tutkinut yli tuhannen suomalaisen opettajan kokemia
hyotyja kansainvilisestd opettajaliikkuvuudesta.  Selvittdessddn  reilun
kahdensadan peruskoulun ja lukion opettajien ulkomaanjaksoille ldhtemisen
motiiveja, hdn pddtyi jaottelemaan ne faktorianalyysin avulla neljdan
ulottuvuuteen. Yksi motiiveista oli koulun kansainvilisen yhteistyon
tukeminen, joka sisdlsi oppilaiden kiinnostuksen herdttimisen ja muut
kansainvilisen yhteistydon eri muodot. Toisekseen motiivit liittyivit
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pedagogiseen kehittymiseen: koulun tai opetuksen vertailun mahdollisuuksiin
ja uusiin  kokemuksiin. Lisdksi motiivit liittyivdt henkilokohtaiseen
kehittymiseen, kuten kielitaitoon ja kulttuurien tuntemiseen. Viimeinen ja
vdhiten mainintoja saanut syy oli urakehitys. Opettajan uralla ei ole samanlaisia
etenemismahdollisuuksia kuin useimmilla muilla aloilla, vaan kehitys tapahtuu
enimmdkseen omassa tyossa.

Samassa tutkimuksessa peruskoulun ja lukion opettajilta kysyttiin hyotyja
ulkomaanjakson jdlkeen. Suurin osa tehdyistd matkoista oli kestoltaan alle
kuukauden ja niiden tavoitteena oli lisdkouluttautuminen, yhteistychankkeet
tai kouluihin tutustuminen. He luettelivat hyodyt kurssin jdlkeen
samankaltaisiksi kuin motiivit ennen ldhtdd. Ensinndkin kurssi oli tukenut
oman ja ulkomaisen koulun kansainvilistymistd ja yhteistyotd. Sen lisédksi
opettajat kokivat ammatillisen osaamisen lisddntyneen kokemusten, ideoiden ja
kielitaidon myo6td. Kolmanneksi ulkomaanjakso oli lisinnyt tietimystd ja
mahdollistanut kiinnostavan kokemuksen. Neljanneksi sen mainittiin tukeneen
urakehitysta. (Riitaoja 2007, 25.)

Tutkimuksessani ldhdin kartoittamaan osallistujien syitd osallistua Wienin
intensiivikurssille Riitaojan (2007, 20-25) tutkimustulokset huomioon ottaen.
Héanen madrittamistdaan neljastda ulottuvuudesta kolme: kansainvilistyminen,
pedagoginen kehittyminen ja henkilokohtainen kehittyminen, muodostivat
rungon ensinndkin kyselylomakkeiden kysymysten teemoille ja ne ovat
havaittavissa my0s tdmén tutkimusraportin rakenteesta. Urakehitys ldpdisee
tassda Wienin intensiivikurssia koskevassa tutkimuksessa kaikkia teemoja eika
sitdi mielestdni ole tarpeellista erottaa opiskelijoita koskevassa tutkimuksessa
muista kehityksen ulottuvuuksista.

Kitsantas (2004) tutki yli kahtasataa eri alan yhdysvaltalaista opiskelijaa,
jotka osallistuivat kolmesta kuuteen viikkoon kestdville kursseille Euroopassa.
Tutkimuksen tuloksena oli se, ettd ulkomailla opiskelu kasvattaa
monikulttuurisia taitoja ja globaalia ymmarrystd. Erityisesti se edistdd
opiskelijoiden valmistautumista toimimaan monikulttuurisessa maailmassa ja
tukee kansojenvidlistd ymmadrrystd. Ulkomailla opiskelleet raportoivat
suuremmasta henkisestd joustavuudesta, avoimuudesta, hahmottamiskyvysta
ja itsendisyydestd. Ne, jotka olivat kiinnostuneita opetuksesta ja
kansainvdlistymisestd ennen kurssia, olivat parempia monikulttuurisissa
taidoissa ja globaalissa ymmartdmisessd paluun jdlkeen. Sen sijaan sosiaaliseen
kanssakdymiseen liittyvilld tavoitteilla ja monikulttuurisilla taidoilla ei ollut
yhteytta.

Tavoitteilla on keskeinen merkitys opiskelijan monikulttuuristen taitojen
kehittymisessd ja suosittelee opiskelijoille valmentavia tytpajoja ennen ldhtoa
ulkomaille. Keskeistd olisikin auttaa opiskelijoita asettamaan tavoitteita
ulkomaan jaksoille. Suositeltavina tavoitteina olisi kulttuureista ja ihmisista
oppiminen kohdemaassa sekd monikulttuurisen patevyyden kehittdminen. Kun
opiskelijat ovat asettaneet namd tavoitteet, he voivat kohdistaa huomionsa
niihin. Siten voidaan véhentdd ennenaikaisia kotiinpaluita ja muita
ulkomaanjaksoa hdiritsevid tapahtumia. (Kitsantas 2004.)
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2.4 Ulkomaan oppimisjaksojen kestot

Wienin intensiivikurssin kesto, noin kaksi ja puoli viikkoa, on tavallista
lomamatkaa pidempi, mutta huomattavasti lyhyempi kuin esimerkiksi
opiskelijavaihdot, joissa ollaan vdhintddn yksi lukukausi. Seuraavissa
kappaleissa esittelen tutkimuksen, jonka mukaan ulkomailla olon kesto
vaikuttaa lisddvasti kulttuurienviliseen sensitiivisyyteen. Vaikka tutkimuksessa
ulkomailla opiskelu olikin pidempiaikaista kuin intensiivikurssilla Wienissd,
tulen vertamaan osaa tutkimuksien tuloksista keskenddn. Keskeistd
intensiivikurssille osallistumisessa on se, ettd 18 pdivdan mittaisella kurssilla
luultavasti opitaan enemmin kansainvilistymiseen liittyvid taitoja kuin
kotimaassa opiskellessa, silld kieliymparisto ja sosiaalinen verkosto ovat
ulkomailla vdistamattd erilaisia kuin kotimaassa.

Medina-Lopez-Portillo ~ (2004) tutki  Yhdysvalloissa Marylandin

yliopistossa opiskelijoiden ulkomaanopiskelun keston merkitystd opiskelijoiden
kulttuurienvéliseen sensitiivisyyteen. Tutkimuksessa tutkittiin kymmenta
opiskelijaa, jotka viettivit 16 viikkoa Meksikon padkaupunkiymparistossd ja 18
opiskelijaa, jotka viettivdt seitsemédn viikkoa sitd pienemméssd kaupungissa
samassa maassa. lutkimusaineistoa hdn kerdsi kyselylomakkeella ja
haastatteluilla.
Tutkimuksen keskeisempdnd tuloksena esitetddn, ettd ne opiskelijat, jotka
oleskelivat pidempddan Meksikossa, olivat palattuaan kulttuurienvilisesti
sensitiivisempid kuin lyhyemmé&n aikaa sielld olleet. Sensitiivisyys oli
huomattavissa seuraavilla alueilla: laajempi sanavarasto, omakohtaisia
esimerkkejd kulttuurieroista sekd syvempi ymmadrrys kohdekulttuurista ja
maassa asuvista ihmisistd. Lisdksi heilld oli kriittisempi ndkokulma oman maan
kulttuuria ja sen wulkopolitiikkaa kohtaan. Tutkimuksen luotettavuutta
koskevassa kritiikissd on esitetty, ettd pidemméan ulkomailla oloajan valinneet
olisivat ~ muutenkin = suuntautuneita =~ enemm&n  kulttuurienvéliseen
sensitiivisyyteen. (Medina-Lopez-Portillo, 2004.)

Medina-Lopez-Portillon (2004) tutkimuksen tuloksia olivat, ettd paluun
yhteydessd nuorempi ikd, aikaisempi matkustelukokemus ja kuuluminen
kotimaassa  etniseen  tai = rodulliseen = vdhemmistoon  kotimaassa
olivat yhteydessda suurempaan kulttuurienvéliseen sensitiivisyyteen.
Haastattelutilanteissa opiskelijoiden omaan kokemukseen suuremmasta
sensitiivisyydestd oli yhteydessd vain aikaisempi ulkomaankokemus. Tutkin
hdnen madarittelemdnsd kulttuurienvilisen sensitiivisyyden ilmentymistd myos
Wienin intensiivikurssin  osallistujien  kansainvélistymisen arvioinnin
yhteydessa.

Chieffon ym. (2004) puolestaan  esittavdat  tutkimustuloksia
lyhyempiaikaisesta ~ ulkomailla opiskelusta. He vertailivat globaalia
valveutuneisuutta, jonka he madrittelivdat sisdltavan kansainvélisen ja
henkilokohtaisen = kasvun ja  kehityksen, tietoisuuden  globaaleista
riippuvuussuhteista sekd kdytannollisen ulottuvuuden: maantieteen ja kielen
tuntemisen. Aineisto kerittiin yli 2300 yhdysvaltalaiselta opiskelijalta kahden
vuoden aikana. Heiddn opiskelunsa ulkomailla kesti keskimddrin 30 pdivdd ja
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kohdemaina olivat Euroopan maat. Kyselyn he toteuttivat kurssien viimeisilld
viikoilla. Verrokkiryhmalle jdrjestettiin kotiyliopistoissa samanlaisia kursseja ja
liséiksi opetusta kielestd ja kulttuurista.

Tulosten mukaan ulkomailla olleet osoittivat suurempaa globaalia
valveutuneisuutta. Huomattavaa onkin ettd osallistujat raportoivat kuukauden
pituisen  oleskelun ulkomailla vaikuttaneen heiddn dlylliseen ja
henkilokohtaiseen eldméddnsd. Chieffon ym. (2004) esittdavit, ettd tdllaisilla
ohjelmilla saattaa olla vaikutusta siihen, ettd opiskelijat suuntautuvat
kansainvilisesti myohemmin opiskeluissa ja tyoeldmassa.

Wienin intensiivikurssin tutkimuksessa huomioin Chieffon ym. (2004)
tutkimuksen globaalin valveutuneisuuden aloista kansainvéalistymisen,
henkilokohtaisen kehityksen, kielen seké yksittdisten kulttuurien ja maantieteen
tuntemisen. Tulososiossa esittelenkin ndiden ulottuvuuksien kehittymistd osana
kansainvalistymistd ja kurssin hyotyja.

2.5 Vwuorovaikutuksen haasteet kansainvilisessd ymparistossa

Majoituimme intensiivikurssin aikana samassa hostellissa ja yhdessd huoneessa
yopyi 2-6 osallistujaa. Sen lisdksi kuljimme matkat yhdessd metrolla ja
vietimme vapaa-aikammekin yhdessd. Kurssi oli hyvin intensiivinen myos
ihmissuhteiden osalta, silld vaikka pienemmit ryhmdt osallistujajoukon sisalla
muodostuivat nopeasti ja sithen kuuluvat ihmiset tuntuivat ldheisimmilts,
tuntui ettd myo6s muiden osallistujien kanssa oli helppo jutella. Lisdksi
hostellilla asui muitakin opiskelijoita, joiden kanssa vietimme aikaa iltaisin.

Pelkosen (2005, 71) mukaan vietettdessd aikaa erilaisista kulttuureista
tulevien ihmisten kanssa, on mahdollista tutustua kulttuuriin laajemmin ja
huomata  pinnan alla  piileskelevida  asioita, kuten arvoja ja
kommunikointityyleji. Tam&d mahdollistaa laajempaa ymmaértamistd ja
oppimista verrattuna siihen, ettd muutoin oppiminen saattaa keskittyd vain
pintapuolisiin asioihin, kuten kieleen tai tyypillisiin ruokiin. T&std syystd olikin
mielestdni perusteltua majoittaa kaikki samaan rakennukseen. Vaikka
viimeisessd kyselyssd muutama osallistuja huomauttikin liian ahtaista
yopymistiloista, saattoi sen seurauksena tarjoutua mahdollisuuksia Pelkosen
(2005, 71) mainitsemaan oppimiseen, joka kohdistuu pintapuolisia asioita
syvemmialle.

Aro ja Karttunen (2006) selvittivit pro gradu -tutkielmassaan
Comenius 1 -kouluhankkeita. Heiddn tutkimuksensa mukaan opettajat kokivat
kansainvilisissd projekteissa ihmisten innokkuuden ja hyvéan tiimityon
edistdvan onnistumista. Vaikeuttavina tekijoind mainittiin mm. kielivaikeudet
ja  kulttuurierot, kuten esimerkiksi tdsmadllisyys yhteydenpidossa ja
aikatauluissa. Heiddn tutkimukseensa osallistuneet opettajat painottivat
konkreettisia ja ndkyvid ongelmia, jonka tutkijat tulkitsivat tarkoittavan sitd,
ettd opettajat eivdt olleet pohtineet syitd ja perusteita sille, miksi ihmiset
kayttaytyvat eri tavalla.



18

Ihmiset ja ihmissuhteet madrittavat sosiaalisen oppimisympdriston. Myos
kielitaito vaikuttaa vaistamaéttda vuorovaikutuksen laatuun, silld ilman sanoja ja
keskustelukumppanin puheen ymmairtdmistd on mahdotonta keskustella.
Kielitaito ja muut kognitiiviset taidot sekd
tunteet muodostavat psyykkisen oppimisympadriston. (Perusopetuksen
opetussuunnitelma 2004, 18.)

Stereotypioiden ja sosiaalisten luokitteluprosessien vuoksi saattaa
ryhmdssd muodostua negatiivisia asenteita toisia jdsenid kohtaan. Se
saattaa  aiheuttaa  vastustusta ja  konflikteja, jotka  puolestaan
vaikuttavat ryhman suoriutumiseen. Tunteiden oikea tulkinta, arvostaminen ja
huomioon ottaminen ovat keskeisia kun halutaan lisdtd varmuutta
tunneilmaisuun liittyvdssd vuorovaikutuksessa kansainvélisissd konteksteissa.
(Kaar 2010, 95-96.)
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3 SCIENCE HITS 4 KIDS

Science Hits 4 Kids -intensiivikurssi (SH4K) jarjestettiin maaliskuussa 2011
Wienissd Itdvallassa. Kurssin osallistujat ja opettajat olivat yhteensd 13 eri
yliopistosta ja yhdeksdstd eri Euroopan Unionin jdsenvaltiosta ja he
muodostivat monikansallisen oppimisympadriston. Kahden ja puolen viikon
mittaisen kurssin oppialoina olivat opettajankoulutus ja luonnontieteiden
opettaminen. Sen laajuus oli nelja opintopistettda (ECTS). Kurssin
tyoskentelykieli oli englanti.

Kurssin rahoitus oli jédrjestetty EU:n alaisuudessa toimivan Erasmus
Intensive Programme -ohjelman (IP) kautta. Ohjelman toimialueeseen kuuluvat
lyhyet opintojaksot, johon osallistuu vé&hintddn kolmen eri maan
korkeakouluista opiskelijoita ja opettajia. Vahintddan kymmenen osallistujan
taytyy tulla jarjestdjamaan ulkopuolelta. Osallistujamaiden tulee osallistua
elinikdisen oppimisen ohjelmaan (Lifelong Learning Programme) ja ainakin
yhden osallistujamaan tulee olla Euroopan Union jdsenvaltio. Kurssin kesto on
kymmenestd tyopdivastd kuuteen viikkoon. Rahoitusta kurssin jarjestelyihin,
majoitus- ja oleskelukuluihin sekd osallistujien matkakuluihin voi hakea
enintddn kolmena vuonna ja silloinkin osallistujajoukon tai sisdltdalueiden tulee
vaihdella vuosittain. Keskeistd osallistujien ndkokulmasta on se, ettd kurssille
osallistuminen on ilmaista ja 75 % matkakuluista korvataan. (Euroopan
komission Internet-sivut, 2012a.)

Ohjelmaan  tavoitteena on luoda sellainen  monikulttuurinen
ja -kansallinen oppimisympadrists, jota ei voida saavuttaa yksittdisessd
oppilaitoksessa. Oppimisen aihealueena on jotain sellaista, jota ei yksittdisissa
oppilaitoksissa opeteta ja se antaa mahdollisuuden ndhdd asioita uusista
ndkokulmista. Monikulttuurisessa ympadristossd tyoskentely antaa myos
opettajille mahdollisuuden saada uusia ideoita opettamiseen ja kokeilla
opetusmetodejaan kansainvélisessd kontekstissa. (EU:n komission Internet-
sivut, 2012a.)

Kurssin laajuus on ilmoitettava eurooppalaisen standardin mukaisesti
ECTS-pisteind, jotka vastaavat laajuudeltaan suomalaisia opintopisteitd. Lisédksi
kurssi tulee hyvaksilukea opiskelijan tutkintoon. Kurssilla opiskelijoiden tulee
osallistua luokkatyoskentelyyn, eikd kurssin sisdlté voi olla pelkastdan
tutkimustoimintaa. Lisdksi kurssilla tulee olla monitieteinen ldhestymistapa ja
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osallistujia  kannustetaan oppiainerajat ylittdvdan vuorovaikutukseen.
(EU:n komission Internet-sivut, 2012a.)

3.1 Kurssin kuvaus ja tavoitteet

Science Hits 4 Kids (SH4K) -kurssin opintoala on opettajankoulutus ja
luonnontieteiden opettaminen. EU:n komission Internet-sivuilla (2012b) oli
esitetty kurssin kuvaus, josta antaa tietoa kurssin virallisista tavoitteista.
Seuraavissa kappaleissa esittelen tarkemmin kurssin tavoitteita ja niiden
perusteluja saadakseni tarkemman kuvan siitd miksi kurssia jdrjestetddn ja
millaisia tavoitteita sille asetetaan.

Ongelman ratkaisuun perustuva oppiminen on hyvéd keino innostaa
oppilaita tunnistamaan ja ymmartdmaan ilmioitd ja kiinnostua oppisisalloistd,
toisin kuin perinteinen, opettajajohtoisten kokeiden tekemiseen perustuva tapa.
SH4K-kurssi kohdistaa opetuksen arkipdivdn asioihin kdyttden arkipdivan
opetusmateriaalia. Kokeilut ja tutkiva ndkokulma mahdollistavat ilmitiden
tutkimisen. Opetuksen suuntaaminen oppilaiden jokapdivdiseen eldméaan
vdhentdd pelkkdd teoreettisen tiedon jakamista ja auttaa suuntaamaan
kiinnostuksen ympadriston tapahtumiin ja prosesseihin. Tamdn toivotaan
muodostavan pohjan kiinnostukselle, jonka lopullisena pddméadrand on tiedon
saavuttaminen. (EU:n komission Internet-sivut, 2012b.)

Opetuksessa tulisi vialttdd oppiainesidonnaista tietoa. Monitieteiset
painopisteet opetuksessa lisddvat erityisesti tyttdjen kiinnostusta fysiikkaa ja
kemiaa kohtaan. SH4K-kurssi perustuu itse tehtdviin kokeisiin, jotka lisdavat
taitoa aktivoida oppilaita ja saada heiddt kiinnostumaan luonnontieteiden
oppimisesta sukupuolesta riippumatta. (EU:n komission Internet-sivut 2012b.)

Kurssin tarkoituksena oli siis tuoda opettajaopiskelijoiden tietoon keinoja
opettaa luonnontieteellisid oppiaineita kiinnostavasti linkittden niitd arkipdivan
ilmiodihin. Keskeistd kurssilla on myo6s osallistujien oma tekeminen. Té&ssa
tutkimuksessani pyrinkin selvittdmaan millaisia kokemuksia osallistujilla on
kurssista ja miten oppimiskokemukset linkittyvit suhteessa jédrjestavan tahon
madrittdmiin tavoitteisiin.

3.2 Osallistujat

Téssd alaluvussa esittelen intensiivikurssin osallistujien taustatietoja. Erityisesti
osallistujien tulevaisuuden tyonkuvien suuntautuminen eri kouluasteille ja
oppiaineisiin  aiheuttivat sen, ettd kurssin osallistujien ldhtotiedot
luonnontieteistd olivat erilaiset. Kurssilla oli minun lisdkseni 37 osallistujaa,
joista yhdeksan oli Itdvallasta ja loput muualta Euroopasta (kuvio 1).
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Osallistujista 12 oli miehid ja 25 naisia. Kurssin rahoituksen hakuvaiheessa
osallistujayliopistoiksi oli merkitty yhteensda 13 yliopistoa kahdeksasta
eri maasta, mutta Brnon yliopistosta ei ollut paikalla opiskelijoita. Brnon
yliopiston professori kédvi pitdimédssd yhden luennon, silld hdn oli Wienissa
kdymdssda muista syistd. Liitteessé 5 on tdydelliset tiedot kurssin
osallistujakorkeakoulujen nimista.
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Belgia Kreikka Liettua Suomi* Portugali Kypros Romania Itdvalta

Osallistujien kotimaa
KUVIO 1 Osallistujien méddra kotimaittain. *Miné olin kurssin neljds suomalainen (N=37).

Osallistujien idt vaihtelivat 19-49-vuoden vilillda. Kolmen intensiivikurssille
osallistuneen opiskelijan ikd ei ole tiedossani (N=34). Suurin osa vastaajista
olivat idltdan joko 21- tai 22-vuotiaita (kuvio 2).
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KUVIO 2 Osallistujien ikdjakauma (N=34). Kolmen osallistujan iké ei ole selvilla.
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Lahes kaikki osallistujat olivat aloittaneet nykyiset opintonsa vuosina 2007-
2009. Ennen vuotta 2006 aloittaneista kaksi olivat opiskelleet opettajiksi jo
kahdeksan- ja yhdeksiankymmentdluvuilla, mutta he olivat tdlld hetkelld
tdaydennyskouluttautumassa tyon ohella (kuvio 3).
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KUVIO 3 Nykyisten opintojen aloitusvuosi (N=37).

Koska koulutuksen jdrjestiminen vaihtelee maittain, kysyin osallistujilta myos
heiddn oletettua sijoittautumistaan tyoeldm&ddn. Ensinndkin esittelen
kouluasteet, joissa opettajaopiskelijat tulevat tyoskentelemddn valmistumisensa
jilkeen (kuvio 4). Ikd, jolloin oppilaat siirtyvdt koulusta toiseen vaihtelee
maittain, joten olen ilmoittanut koulutasojen oppilaiden ikdryhmien
ddripaat. Yksi vastaaja voi kuulua useampaan ryhmaan.

Olen ottanut huomioon tulevaisuuden tyonkuvien esittelyssd wienildisen
korkeakoulun kaikki osallistujat, vaikka he eivdat osallistuneetkaan
ensimmdiseen kyselyyn. He kaikki opiskelivat samassa luonnontieteen
ryhmadssd, jolloin oletin heiddn sijoittuvan samankaltaisiin tehtdviin
tyoeldmdssd. Yksi vastaajista ei ilmoittanut ikddnsd. Suurin osa kurssin
osallistujista, 19 vastaajaa, oli suuntautumassa suomalaista yldkoulua
vastaaviin kouluihin (N=36). Heiddn suuri mé&dransa selittyy osin silld, ettd
wienildisen jdrjestavan oppilaitoksen kaikki kahdeksan osallistujaa opiskelivat
tamdn ikdryhmdn opettajiksi, kun taas muiden osallistujakorkeakoulujen
osallistujamaérét oli rajoitettu kolmeen. Itdvallan lisdksi Kyprokselta oli kuusi
osallistujaa. Alakouluissa tulee tyoskenteleméddn 13 osallistujista.

Opettajana toimiminen eri kouluasteilla vaatii opettajalta erilaisia taitoja ja
tapoja opettaa, ja siten IP-kurssillekin opiskelijat tulevat erilaisin ldhtotiedoin ja
odotuksin. Kurssin opetuksen on hankala tdyttdd kaikkien toiveita, silld
osallistujajoukko oli hyvin heterogeeninen koulutustaustaltaan. Palaan
mychemmin tutkimustuloksissani osallistujien mielipiteisiin kurssin sisdlldista
ja odotuksien tayttymisesta.
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KUVIO 4 Osallistujien oletettu sijoittuminen kouluasteille tulevaisuuden tyossa. (N=36).
Sama vastaaja voi tyoskennelld useammalla eri kouluasteella.

Kurssin osallistujat (N=37) tulevat tyOeldmédssd opettamaan laajasti eri
luonnontieteiden oppiaineita. Kuviossa 5 on listattu kaikki osallistujien
mainitsemat oppiaineet, ja siten yksi vastaajaa voi olla useammassakin
kohdassa. Yhteensd eri oppiaineita mainittiin 55 kertaa. Vastaajista 16 aikoo
opettaa kaikkia alakoulun tai varhaiskasvatuksen oppiaineita. Lisdksi kaksi
osallistujaa ilmoitti opetettavaksi aineekseen luonnontieteet, joka siis késittdd
useamman kuin yhden oppiaineen. Suurin yksittdinen oppiaine oli fysiikka,
jota tulee opettamaan kurssin osallistujista 12. Toiseksi suurimmat yksittdiset
oppiaineet olivat matematiikka ja kemia, joista molempien osuus oli kahdeksan
vastaajaa. Kemian ja fysiikan opettaja opiskelijoiden suuressa maédrédssa tulee
ottaa huomioon se, ettd wienildisen jarjestivan korkeakoulun opiskelijoilla oli
kaikilla tdmd oppiaineyhdistelmd, ja heiddn lukumaddrdansd, kahdeksan
opiskelijaa, on suhteessa suurempi kuin muiden osallistujien. Vaikka kaikki
wienildiset  opiskelijat eivdt vastanneetkaan taustatietoja = koskeviin
kysymyksiin, tiesin heiddn opiskelevan samassa fysiikan ja kemian
opetusryhmdssd. Tiedon perusteella lisdsin heiddn opiskelualansa mukaan
tdhdan taustatietojen esittelyyn. Kolme opiskelijaa opiskeli oppiainetta puut,
kasvit ja viinit, joka ei ole perusopetuksen oppiaine. He eivit olleet varmoja
opettajiksi valmistumisestaan, vaikka opetusalalle suuntautuminen heiddan
opinnoissaan olisikin mahdollista. Ndiden taustatietojen perusteella esittelen
tutkimukseni tuloksia myohemmin tdssd raportissa. Seuraavaksi esittelen
intensiivikurssin opetusohjelmaa tarkemmin.
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KUVIO 5 Luonnontieteiden oppiaineet, joita osallistujat tulevat opettamaan (N=37).
*Osallistujat eivat vilttamatta valmistu opettajiksi.

3.3 Kaytinnon jdrjestelyt

Intensiivikurssi alkoi keskiviikkona 2.3.2011, jolloin osallistujat saapuivat ja
majoittautuivat hostellille Wienin Hiitteldorfiin. Mind yo6vyin kahden
liettualaisen ja yhden portugalilaisen kanssa samassa huoneessa. Lahes kaikki
muihin huoneisiin majoittautuneet olivat jakaantuneet kotimaittain, silld
huonejdrjestys madrdytyi saapumisjérjestyksen mukaan. Jo ensimmadisend iltana
kdvin ldheisessd kahvilassa huonetovereideni kanssa. Samana iltana hostellin
yleisissd tiloissa tapasin muut suomalaiset.

Hostellin aamiaisen jdlkeen matkasimme Wienin pedagogiseen
korkeakouluun. Metromatkaan ja kdvelyyn varasimme vajaan tunnin joka
aamu. Matkojen aikana ehdinkin mukavasti tutustua muihin osallistujiin kun
vertailimme arkeamme ja koulujdrjestelmidmme. Koululla tapasimme
ensimmadistd kertaa koko ryhmaén ja kurssin jdrjestelyistd vastaavan professorin.

Opetus alkoi arkisin kymmeneltd aamulla ja kesti iltapdivilld neljaan.
Vilissd pidimme tunnin ruokatauon, jonka aikana lounastimme useimmiten
koulun ruokalassa. Aikataulut vaihtelivat niind pdiving, joina teimme vierailuja
koulun ulkopuolelle: Wienin teknilliseen museoon, Wienin energiataloon tai
paikalliseen alakouluun. Luennoitsijoiden joukko koostui osallistuvien
korkeakoulujen professoreista. Kukin heistd opetti yhden tai kaksi luentoa,
joiden kesto oli kahdesta kolmeen tuntia. Luentojen sisdllot vaihtelivat,
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toisinaan ne sisdlsivdt paljon opiskelijoiden ryhmadtyoskentelyd kun taas
muutamat professorit perustuivat esityksensd enimmédkseen luennointiin.
Opetusohjelma kokonaisuudessaan on luettavissa liitteessa 4.

Ohjelmaan sisdltyi myos osallistujien kotimaiden ja koulujdrjestelmien
esittelyt, joiden toteutuksista vastasivat useimmissa tapauksissa opiskelijat. Sen
myo6td meille tarjoutui mahdollisuus tutustua muiden osallistujien eldmé&an
heiddn kotimaissaan. Lisdksi yhtend iltana kreikkalaiset ja kyproslaiset
tarjosivat juustoja sekd opettivat kreikkalaisia tansseja hostellilla.

Opetusta ei ollut viikonloppuisin ja jalkimmdisend viikonloppuna jotkut
ulkomaiset osallistujat matkustivat Prahaan ja ldhes kaikki muut Bratislavaan.
Arki-iltaisin ~ tutustuimme  kaupungin ndhtdvyyksiin ja  runsaaseen
kulttuuritarjontaan. Liikkumista helpotti kolmen viikon julkisen liikenteen
matkakortti, joka oli kurssin osallistujille ilmainen.

Intensiivikurssin jarjestelykulut kattoivat 75 % osallistujien matkakuluista.
Sen lisdksi opetus, majoitus ja kaupungissa matkustaminen oli osallistujille
ilmaista. Hostellilla tarjottiin aamupala ja koululta sai ostaa lounasta
kohtuuhintaan. Silti suurimmat pakolliset kulut aiheutuivat ruokailuista.
Hostellin vapaasti kdytettdvissd oleva keittio oli erittdin huonosti varustettu.
Siitd syystd kurssin viimeiselld viikolla etenkin euromaiden ulkopuolelta tulleet
olivat ylittaneet matkabudjettinsa, silld ulkona syomiseen kului paljon rahaa.
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4 TUTKIMUSKYSYMYKSET

Tdassd  tutkimuksessa pddtehtdvandni on selvittdid Miten Erasmus
intensiivikurssi edistdd opettajaopiskelijoiden kansainvélistymistd, sosiaalista
kanssakdymistd ja luonnontieteiden oppimista. Kurssin keskeisend
oppisisdltond on tuoda opettajaopiskelijoiden tietoon keinoja opettaa
luonnontieteellisid oppiaineita kiinnostavasti ja yhdistdd niitd erityisesti
arkipdivén ilmioihin. Toisena kurssin ulottuvuutena on kansainvilisyys.

Riitaojan (2007, 20-26) maédrittelemien kansainvilistymisen, pedagogisen
ja henkilokohtaisen kehittymisen ulottuvuuksien perusteella olen asettanut
kuusi tarkentavaa alakysymystd, joiden avulla tarkastelen tutkimustehtdvaani.
Tarkentavina alakysymyksind minulla on:

1. Kohdistuvatko opiskelijoiden tavoitteet luonnontieteen oppimiseen
vai muihin ihmisiin ja kansainvélistymiseen?

2. Millaisia ulkomaanjaksoihin liittyvid kokemuksia osallistujilla on
ennen kurssia ja miten he kokevat kansainvilistymisen kurssilla?

3. Miten sosiaaliset suhteet muodostuvat kurssin aikana?

4. Mitkda luonnontieteen oppimiseen liittyvit asiat opiskelijat kokevat
merkityksellisimmiksi?

5. Millaisia muutoksia opiskelijat kokevat henkilokohtaisissa
taidoissaan?

6. Kokevatko osallistujat intensiivikurssin hyodylliseksi
kansainvéalistymisen ja luonnontieteen oppimisen kannalta?
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5 TUTKIMUKSEN TOTEUTUS

Tutkimukseeni  kohdistuu osallistujien kokemuksiin ja havaintoihin

intensiivikurssista sekd niiden merkityksistd osallistujille. Erityisend
tutkimuskohteena on nimenomaan luonnontieteiden oppiminen ja
kansainvalistyminen intensiivikurssilla. Léahestymistapa tahan

tapaustutkimukseen on fenomenologinen, eikd tarkoituksena ole esittdd
yleistyksid vaan kurssille osallistuneiden opiskelijoiden henkilokohtaisia
kokemuksia ja sidottuja juuri tamén intensiivikurssin puitteisiin ja muihin
osallistujiin. Esittelen tarkemmin fenomenologisen tapaustutkimuksen piirteitd
seuraavissa alaluvuissa.

Lisdksi tdssd luvussa esittelen aineiston keruussa kdyttamidni menetelmia
ja pohdin niiden valintaa ja luotettavuutta. Aineistoa kerdsin osallistujilta
kolmen eri kyselylomakkeen avulla. Lisdksi osallistuin kurssille osallistuvan
havainnoijan roolissa, jolloin kenttdmuistiinpanoihini tukeutuen voin kuvata
tuntemuksiani erilaisista tapahtumista ja tilanteista tarkasti. Luvun lopuksi
raportoin tutkimuksen etenemisestd ja aineiston analyysin vaiheista.

5.1 Fenomenologia

Tdssd tutkimuksessa pyrin selvittdimddn kurssin osallistujien kokemuksia ja
niiden merkityksid osallistujille ennen ja jdlkeen kurssin. Keskeisessd asemassa
on se, miten osallistujat kokevat kurssin hyodyttdvan heitd nyt ja tulevana
opettajana tiedollisten ja kielellisten taitojen sekd kansainvéalistymisen
ndkokulmista.

Fenomenologiassa tutkitaan kokemuksia: toimintaa, havainnointia ja
kaiken koetun jasentdmistd. Tutkimuskohteina ovat erityisesti kokemusten
pohjalta muotoutuneet merkitykset. Laineen (2010, 29-30) mukaan ihmisen
suhde maailmaan on intentionaalinen. Se tarkoittaa sitd, ettdi kaikki
havaitsemamme merkitsee meille jotain. Ihminen tulkitsee jokaista havaintoa
omien kiinnostustensa, uskomustensa ja pyrkimystensd kautta. Oppimisen
merkitysanalyysin tulos on monipuolinen kuva kokemuksen eri merkityksistd;
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esimerkiksi  oppimistilanteen erilaisista arvostuksista ja sosiaalisista
kokemuksista. Kun tdssd tutkimuksessa tulkitsen muiden vastauksia, pyrin
esittelemddn ja nostamaan esiin mahdollisia syitd, jotka ovat saattaneet
vaikuttaa mielipiteiden muodostumiseen.

Fenomenologinen tutkimus ei pyri loytdm&ddn universaaleja yleistyksid
vaan ymmartdimddn ihmisen senhetkistd kokemusmaailmaa (Laine 2010, 31).
Tarkoituksena tdssd tutkimuksessa on selvittdd kokemuksia ja merkityksid sekd
erityisesti sitd miten ne muuttuvat kurssin aikana. Koska kokemukset ja
merkitykset ovat henkilokohtaisia ja sidottuja fyysiseen ja sosiaaliseen
kontekstiin, ei tdimdn tutkimuksen tuloksia voi sellaisenaan verrata toisiin eri
tutkimusjoukkoon ja aineistoon perustuviin tutkimuksiin. Onkin kyse yhdesta
tapauksesta ja tapaustutkimuksesta, jonka tunnusmerkkejd esittelen
seuraavassa alaluvussa.

5.2 Tapaustutkimus

Tapaustutkimuksessa on kyse yhdestd joukosta, joka muodostaa
kokonaisuuden. Sen tavoitteena on pyrkid ymmartamaan yksittdistd tapausta
monipuolisesti, jolloin erilaiset tiedonkeruun ja analyysin tavat ovat
mahdollisia. Tapaustutkimus on ensisijaisesti ndkokulma tai ldhestymistapa.
(Saarela-Kinnunen & Eskola 2010, 190, 198.)

Téamédn  tutkimukseni avulla  pyrin  ymmaértimdan  Erasmus
Intensiivikurssin osallistujien késityksid ja kokemuksia kurssin alkaessa, sen
aikana sekd lopussa. Tarkoituksena on selvittdd mahdollisimman
monipuolisesti kurssille osallistuvien tavoitteita ja motivaatiota, sekd kurssin
oppimistuloksia ottaen huomioon sekd tiedollisen oppimisen ettd
kansainvalistymisen ndkokulmat. Vaikka tutkimusjoukko konteksteineen on
ainutkertainen, voi tutkimustuloksista saada viitteitdi vastaavanlaisten
intensiivikurssien osallistujien motivaation ymmartdmiseen ja vihjeitd kurssin
jarjestdmiseen.

Tuloksia tutkittaessa on tiarkedd huomata ilmion, eli tdssa tutkimuksessa
intensiivikurssin, konteksti, joka tdssd tapauksessa on suurimmalle osalle
osallistujista vieras maa ja kurssikielend puhutaan kaikille osallistujille vierasta
kieltd. Aarnoksen (2010, 184) mukaan lisdksi on kiinnitettdvd huomiota siihen,
mitd tutkittaville on yhteistd, mikd ja millaiseen kokemustaustaan kurssiin
liittyvdat tuntemukset ja kokemukset voivat perustua. Koska kyseessd on
heterogeeninen joukko eurooppalaisia opiskelijoita, pyrin esittelem&dn laajasti
osallistujajoukon taustatiedot.

5.3 Tutkimuksen eteneminen

Ajatuksen intensiivikurssin tutkimista sain ohjaajaltani Tuula Asunnalta
syyskuussa 2010. Han on toiminut tdm&n luonnontieteen intensiivikurssin
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Jyvaskyldan yliopiston opettajankoulutuslaitoksen yhteyshenkilond jo kahtena
edeltdvand vuonna. Kansainvélistymiseen liittyva aihe kiinnosti minua ja olin
hetken mietittyani valmis tarttumaan haasteeseen.

Alkutalvella 2011 aloitin kirjallisuuteen tutustumisen ja helmikuun aikana
sain kolme erillistd kyselylomaketta valmiiksi. Aikaisemman tutkimuksen
liséksi kyselyiden suunnittelussa minua auttoivat erityisesti omat kokemukseni
intensiivisestd kielikurssista (Erasmus Intensive Language Course) ja Erasmus
vaihto-opiskelujaksosta Tanskassa syksylla 2009.

Maaliskuun alkaessa olinkin jo matkalla Wieniin, jossa vietin kaksi ja puoli
viikkoa tutkijan ja osallistujan roolissa. Kurssin jdlkeen lueskelin
kyselylomakeaineistoani muutamaan otteeseen, mutta loppukevddn ja kesdn
vietin muiden opintojeni parissa. Kokopdivdisesti jatkoin timdn tutkimuksen
kanssa tyoskentelyd syyskuussa 2011, jolloin aloitin kyselyiden vastausten
siirtdimisen tietokoneelle. Sen jilkeen tyoskentelyni on koostunut vastausten
analysoinnista ja tulosten raportoinnista. Samanaikaisesti olen lukenut
aikaisempaa  tutkimusta ja  kurssilla  kirjoittamiani = muistiinpanoja.
Tutkimustyoskentelyni oli tauolla suorittaessani ennen joulua kahden
kuukauden mittaisen pddttoharjoittelun. Tammikuussa 2012 jatkoin
tyoskentelyd tutkielman parissa ja viimeistelin sen huhtikuussa. Tutkimustyon
pariin palaaminen taukojen jidlkeen on ollut helppoa, silld tauot tyoskentelyssa
ovat auttaneet minua ldhestyméaan aineistoa eri ndkokulmista.

5.4 Aineiston hankkiminen

Gronforsin (2010, 157-158) mukaan havainnointi kytkee saadun tiedon
kontekstiin, eli asiat ndhdddn oikeissa yhteyksissd. Kyselylomakkeilla
raportoidaan usein esimerkiksi normeista ja sddnnoistd, mutta kayttaytymista
seuraamalla voidaan ymmaértdd poikkeuksia ja kayttdytymistd luonnollisissa
tilanteissa. Kyselylomakkeissa saadaan kasitys yksilon kokemuksista.
Kéyttdaytymisen havainnoinnissa piilee véarintulkinnan mahdollisuus, jos ei
huomioi yksiloiden uskomuksia ja normeja. Osallistuva havainnointi on
monipuolinen keino saada tietoa ilmiostd omassa kontekstissaan ja
yksityiskohtia pystyy tutkimaan tarkemmin. Kun tutkija on tilanteessa paikalla,
voi hdn havaita esimerkiksi tilanteisiin liittyvadt tunteet herkemmin. Siten
havainnointi tdydent&d ja syventdd muilla tavoin keréttyd aineistoa.

Muiden osallistujien  mielipiteitd ja kokemuksia koskevan osan
tutkimusaineistostani  kerdsin kyselylomakkeiden avulla (liitteet 1-3).
Saadakseni monipuolisemman kuvan heiddn kokemuksistaan, osallistuin
kurssille osallistuvan havainnoijan roolissa. Kyselylomakevastausten lisdksi
kdytdin  tutkimusaineistonani = havainnointini  perusteella  kirjaamiani
muistiinpanoja. Seuraavassa kappaleessa esittelen yksityiskohtaisemmin
aineistonkeruun vaiheita.
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5.4.1 Kyselylomakkeet

Riitaojan (2007, 20-26) kansainvilistd liikkuvuutta koskevan tutkimukseen
tutustuttuani aloin miettimddn kysymyksid intensiivikurssin osallistujille.
Hénen tutkimuksensa mukaan peruskoulun ja lukion opettajien motivaatio ja
ulkomaanjaksosta saatavat hyodyt voidaan jakaa neljadn eri alueeseen:
kansainvilistymiseen, = pedagogiseen  kehittymiseen,  henkilokohtaiseen
kehittymiseen ja urakehitykseen. Minun tutkimuksessani urakehitys kulkee
muiden teemojen mukana. Kansainvilistymiseen liittyen kyselyissd tiedustelin
muun muassa aikaisemmista ulkomaanmatkoista, yhteydenpidosta kurssin
jdlkeen ja kasityksistd kansainvilisten suhteiden vaikutuksesta omaan eldmdan
tulevaisuudessa. Pedagogiseen kehitykseen siséltyi oppiainekohtainen lisdtieto
ja opetusta koskeva tieto. Henkilokohtaiseen kehitykseen viittaavia kysymyksia
olivat arviointipyynnét omasta kielitaidosta ja kurssin vaikutuksesta
itsetuntoon ja itseluottamukseen.

Kerdsin tietoa opiskelijoilta heiddn mielipiteistddn, kokemuksistaan ja
toiveistaan kolmen eri kyselylomakkeen avulla. Paikallaolijat tayttivat
ensimmadisen kyselylomakkeen (liite 1) kurssin ensimmadisend pdivdnd ennen
ensimmdistd oppituntia. Osa osallistujista oli tutustunut toisiinsa edellisen
pdivan aikana majoitustiloissa. Kolme osallistujaa saapuivat vasta maanantaina
ja he tayttiviat kyselyt hostellilla saapumistaan seuraavana pdivand. Kolme
itdvaltalaista puuttui ensimmadisiltd tunneilta ja heiddn osaltaan minulla ei ole
taydellisid taustatietoja. Yhteensd ensimmadiseen kyselyyn vastasi 34 osallistujaa

Ensimmadisessd kyselyssd oli 13 kysymystd. Sen alussa oli saatekirje, jossa
kerroin tutkimuksen tarkoituksesta ja tietoja itsestdni. Lomakkeen kysymykset
1.-5. koskivat opiskelijoiden taustatietoja, idn ja kotikorkeakoulun lisédksi
aikaisempaa ulkomailla oleskelua, opiskeluhistoriaa ja tulevaisuuden opettajan
tyotd. Kysymykset 6.-13. koskivat motivaatiota ja odotuksia kurssin sisiltojd ja
muita osallistujia kohtaan. Liséksi pyysin heitd arvioimaan kielitaitoaan kurssin
alussa.

Toinen kysely, jonka pyysin opiskelijoita tdyttamé&an toisen viikon
perjantaina, sisdlsi yhdeksdan avointa kysymysta (liite 2). Kysymyksissa 7.-9.
kysyttiin samoja asioita kuin edellisessd kyselyssd, silld halusin selvittda
millaisia muutoksia odotuksiin ensimmdinen viikko oli aiheuttanut.
Kysymykset 1.-6. sen sijaan koskivat muita asioita ja mielipiteitd kurssin
sisdlloistd. Osa vastaajista oli poissa opetuksesta kyseisend pdivdnd ja annoin
heille mydhemmin mahdollisuuden vastata siihen. Yhteensd toisen kyselyn
taytti ja palautti minulle 35 kurssilaista.

Pyysin osallistujia vastaamaan 12 viimeiseen kysymykseen (liite 3)
viimeisend pdivdnd, juuri ennen Kkurssin pddtostilaisuutta Ne Kkoskivat
kokemuksen hyodyllisyyttd kansainvilistymisen sekd luonnontieteiden
oppimisen = ndkokulmasta.  Lisdksi  pyysin  osallistujia  arvioimaan
henkilokohtaisten ominaisuuksiensa, kuten kielitaidon, kehittymistd kurssin
aikana. Yhteensa vastaajia oli 33.

Suurin osa kysymyksistd oli vastausmuodoltaan avoimia. Sukupuolta
koskevan kysymyksen lisdksi ainoastaan kysymyksissd, jotka koskivat oman
kielitaidon arviointia, rajoitin vastausvaihtoehtoja, silld ajattelin sen helpottavan
vastausten keskindistd vertailua. Vallin (2010, 126) mukaan avoimissa
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kysymyksissd on se mahdollisuus, ettd niiden avulla voi saada selville vastaajan
mielipiteen perusteellisesti. Toisaalta kaikki vastaajat eivat valttamdttsa vastaa
niihin, tai vastaavat vain lyhyesti. Kysymysten muotoilun onnistuminen on
tarkedd, silld virheet kysymyksenasettelussa aiheuttavat virheellisid tuloksia.
(Valli 2010, 103-104.) Nadissa kyselyissd vastaajilla oli mahdollisuus kertoa
kokemuksistaan, mielipiteistddn ja tavoitteistaan omin sanoin. Saadakseni
vastauksista monisanaisempia, liitin joihinkin kysymyksiin pyynnon vastausta
koskevista perusteluista.

Cambridge (2007) kehottaa miettimddan onko kaytettdva kieli vastaajille
paras mahdollinen, jotta vaddrinymmaérryksen riskit ovat mahdollisimman
pienet. Kurssin opetuskieli oli englanti ja siten se oli myos kaikille yhteinen
kieli. Osallistujien englannin kielen taidot olivat vaihtelevat, mutta ndin
pienimuotoisen tutkimuksen ollessa kyseessd, englannin kdyttiminen oli
mielestdni ainoa mahdollisuus. Kyselyiden aikana osallistujat kyselivit
toisiltaan sanojen merkityksid ja minulta tarkentavia kysymyksid. Koska
englanti on myds minulle vieras kieli, sain apua kyselylomakkeiden
laadinnassa ystaviltdni ja ohjaajaltani Tuula Asunnalta.

5.4.2 Osallistuva havainnointi

Téassd kappaleessa kerron omasta roolistani osallistuvana havainnoijana.
Osallistuin opetukseen, tyopajoihin ja muuhun oheistoimintaan, kuten muutkin
opiskelijat koko kurssin ajan maaliskuussa 2011. Kurssille osallistujat olivat
toisilleen vieraita, toimivat vieraassa ympadristosséd ja kurssin tasmalliset sisallot
olivat minullekin etukédteen tuntemattomia. Vaikka virallinen roolini olikin
tutkija, olin ryhmassad mielestdni tasa-arvoisessa roolissa, koska kuulun kurssin
kohderyhmaidn, opettajaopiskelijoihin, enkd esimerkiksi ikéni tai kielitaitoni
puolesta erottunut muusta joukosta.

Havainnointi tiedonkeruun tapana on perusteltua, jos tutkittavasta
ilmiostd tiedetddn etukdteen hyvin viahan. Sain kurssista etukdteen hyvin vahan
tietoa, minulla oli vain ohje saapua hostellille ja kurssin opetuksen
alkamisajankohta. Havainnoinnin yhteydessd tarvitaan kaikkia aisteja ja
huomioita tyostetddn jarjen avulla. Tutkijan tulee lisdksi ottaa huomioon, ettd
havainnoimalla saatu tieto liittyy aina oleellisesti kontekstiin. Keskeista
osallistuvassa havainnoinnissa on osallistumisen aste. Tutkijalla on
kaksoisrooli: hdn on ihminen ja tutkija. Tutkijan tdrkein tydvéline on hdnen oma
persoonansa ja sen ominaisuudet. Niiden vaikutus tutkimuksen tuloksiin
taytyy ottaa huomioon. Luontevinta on omana itsenddn oleminen: erilaisuutta
tai samanlaisuutta ei ole syytd korostaa esimerkiksi kielen tai pukeutumisen
kautta. (Gronfors 2010, 156-157.)

Osallistuin aktiivisesti toimintaan ja siten muiden mukana kehitin myos
omia tiedollisia ja kansainvilisia = valmiuksiani. Toisaalta tutkijan
ominaisuudessa havainnoin koko ajan muita opiskelijoita ja pohdin p&divan
pdédtteeksi kokemuksia ja ajatuksia muistiinpanoissani. Gronforsin (2010, 164)
mukaan osallistuvan havainnoijan kaksoisrooli tutkijana ja tarkkailijana
aiheuttaa sen, ettd havainnointitilanteissa on syytd miettid milloin, miten ja
mistd asioista muistiinpanoja tekee, ettei hdiritse tutkittavien luonnollista
toimintaa. Kirjoitin luennoilla muistiinpanoja liittyen luonnontieteelliseen
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lisdtietoon sekd kurssin tilanteisiin ja tapahtumiin. Se ei ulkoisesti juurikaan
poikennut muiden osallistujien tavasta kuunnella luentoja ja varmuuden vuoksi
kirjoitin suomeksi ja valtin ihmisten nimid ja kotimaita muistiinpanoissani.

Koin ettd olin tiedollisilta valmiuksiltani tutkittavien kaltainen, joten voin
olettaa, ettei minun aktiivinen osallistumiseni vaikuttanut muiden ihmisten
tiedolliseen oppimiseen. Joskus kokeet ja opittavat asiat tuntuivat minusta
vaikeilta. Olen vaihdossa ollessani opiskellut wuseissa kansainvélisissd
kokoonpanoissa, joten kielitaitoni puolesta osallistuminen ryhmétyoskentelyyn
oli helppoa. Siten edistin esimerkiksi sosiaalista vuorovaikutusta ja
ryhméytymistd. Toisaalta on huomioitava, ettd jokainen kurssille osallistuva tuo
mukanaan palan itseddn, omia elimadnkokemuksiaan ja taitojaan, jolloin tutkija
vaikuttaa myds ryhmén ilmapiiriin ja tyoskentelyn lopputulokseen. Kyse on
kuitenkin sarjasta yksittdisid tapahtumia ja tilanteita sekd ryhmaddynamiikasta,
eivatkd yksittdiset kokemukset voi muuttaa kokonaiskuvaa kurssista.

Gordon, Hynninen, Lahelma, Metso, Palmu ja Tolonen, (2007, 42-52)
maédrittelevit tutkijan eri rooleja. Tapahtumia voidaan raportoida kolmesta eri
ndkokulmasta. Virallinen tutkija edustaa kdaytdannon seikkoja; miten tutkiminen
tapahtui ja minkilaisia ongelmia se sisilsi. Informaalin tason tutkija puolestaan
huomioi myods sen miltd tutkijasta itsestddn tuntuu, ja se sisdltdd myos
tutkimustyon ulkopuolella tapahtuvat, tilanteeseen vaikuttavat asiat. Fyysinen
ndkokulma huomioi esimerkiksi kiireen tai younien puutteellisuuden
tutkimustilanteeseen ja raportoijaan vaikuttavat fyysiset olosuhteet.
Muistiinpanojen kirjaamisessa olen raportoinut tilanteita kaikista nakokulmista,
ja koin sen helpottavan tilanteiden mieleenpalauttamista jélkeenpdin.

Lisdksi on huomioitava, ettd osallistumiseen ja havainnointiin perustuva
raportti perustuu henkilokohtaiseen tutkimuskokemukseen. Raportin kirjoittaja
toimii subjektiivisesta ndkokulmasta ja raportoi tilannetta analyyttisesti.
Tutkimuksen kannalta olennaisen tiedon on suotavaa sisdltdd myos tilanteisiin
liittyvid tuntemuksia. Ne saattavat auttaa myohemmadssd, analyyttisessa
tutkimusvaiheessa. (Gronfors 2010, 166.)

Lisdksi suomen kielelld muistiinpanojen kirjoittaminen mahdollisti sen,
ettd esimerkiksi vieressd istuvilla ei ollut mahdollisuutta ymmartaa tekstid, eika
pddtelld kirjoitanko muistiinpanoja luennoista vai tilanteista. Oppituntien
lisdksi kirjoitin my®os illalla hostellihuoneessa. Muistiinpanoissani olen
kirjoittanut paljon asioista, jotka eivat suoranaisesti liity tutkimuskysymyksiini.
Padsddantoisesti olen kirjannut ylos pdivan ohjelman ja usein myos luentojen
sisdltja oppimistarkoituksessa. Sen lisdksi olen kirjannut ihmisiin ja
vuorovaikutukseen liittyen asioita, jotka ovat sind pdivand kiinnittdneet
huomiota, tai joista on muiden osallistujien kanssa puhuttu. Olen raportoinut
kokonaisia tilanteita yksittdisten repliikkien sijaan. Muistiinpanoissani olen
pohtinut myts oman ihmetykseni kohteita ja tunteitani.
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5.5 Aineiston analyysi

Esittelen seuraavassa tekemidni valintoja koskien tutkimusaineiston
kasittelytapoja. Hakalan ja Hynnisen (2007, 214) mukaan etnografinen tieto
koostuu havainnoinnista, osallistumisesta, keskusteluista, haastatteluista,
materiaalin kerddmisestd ja ilmion ihmettelystd. Tieto rakentuu vihitellen ja
analysointi ja tulkinta ovat jatkuvia prosesseja, jotka johtavat uusiin
kysymyksiin ja tulkintoihin. Merkittdvdd on myds oman tietdimisen tutkiminen;
kasitysten, uskomusten, kulttuuristen kédytantojen ja ajatusrakenteiden
alkuperdan selvittiminen. He kehottavat ottamaan huomioon tulosten
luokittelu- ja tulkintavaiheessa kokemusten moninaisuuden.

Aloitin kyselylomakeaineiston késittelyn kokoamalla saman opiskelijan
palauttamat kyselyt yhteen. Paperipinon kanssa tydskentely oli melkoisen
hankalaa ja yksittdisen kysymyksen vastauksen etsiminen tyoldstd. Siksi
pdddyin syottdamdan kaikki annetut vastaukset taulukkomuodossa Microsoft
Office Excel -ohjelmaan. Sen avulla vastaaja- tai kysymyskohtainen luokittelu
sekd tulostaminen olivat mahdollisia. Tdimdn aikaa vievimman vaiheen jidlkeen
ladhdin  analysoimaan kyselylomakkeiden vastauksia aineistoldhtoisesti
teemoitellen. Tarkoituksenani on esittdd yleisid teemoja, joiden sisdltamid
ulottuvuuksia avaan mahdollisimman laajasti ja monipuolisesti. Olen
merkinnyt vastaajien lukumaéérid ylos havaitakseni tyypillisimpid vastauksia.
Lisdksi useissa kysymyksissd keskityn pohtimaan epétyypillisid vastauksia ja
niiden taustalla vaikuttavia asioita.

Tuomin ja Sarajarven (2004, 95) mukaan teemoittelu on ikddn kuin
luokittelua, ja siind painottuu se, mitd kustakin luokasta on sanottu. Kaikkien
vastakkaisten kokemusten esittely mahdollistaa ymmarrystd ilmiostd eri
ndkokulmista. Kyselylomakkeiden vastausten teemojen avaamisessa apunani
oli osallistuva havainnointi. Kun vastaajat viittaisivat tiettyyn tapahtumaan tai
tilanteeseen, pystyin muistivaraisesti tai kenttdmuistiinpanoista tarkistamalla
liittimdan sen tiettyyn kontekstiin. Voisinkin todeta havainnoinnin
rikastuttaneen kyselylomakeaineistosta analysoimiani tuloksia.

Gordon ym. (2007, 43-44) maédrittelevat koulun tutkimuksen tasoja, jotka
ovat virallinen, informaali ja fyysinen taso. Wienin intensiivikurssilla heiddn
teoriaansa perustuen virallista tasoa edustavat opettajien suunnittelema opetus,
oppimateriaalit ja -sisdllot. Myo6s opettaja-oppilassuhteiden vilinen hierarkia
kuuluu viralliseen tasoon.

Informaali taso sisdltdd ihmisten viliset suhteet ja kemiat sekd
oppitunneilla ettd vapaa-ajalla. Lisdksi se sisdltdd erilaiset oppilaskulttuurit ja
osallistumisen tavat oppitunneilla. Tadssd tutkimuksessa erityisesti osallistujien
muodostamat pienryhmit ja kansainvilisen kanssakdymisen mahdollisuus
kurssilla ovat tarkeitd tutkimuksen kohteita. Fyysiselld tasolla konteksti, kuten
tila, paikka, aika ja kansainvilinen ympdristd, luovat puitteet molemmille
edelld esitetyille ulottuvuuksille. Gordon ym. (2007, 43-44.)

Téamédn tutkimuksen taustatiedoissa esittelen intensiivikurssin fyysiset
puitteet mahdollisimman monipuolisesti. Tulososiossa esittelen sekd virallisen
ettd informaalin tason oppimistuloksia laajasti. Tulosten raportointi on ndiden
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kolmen tason yhteenkietoutumaa. Seuraavassa alaluvussa késittelen tarkemmin
aineiston raportoinnin kulkua ja siihen liittyvid erityisvaatimuksia.

5.6 Aineiston raportointi

Tutkimuksen tulokset olen jaotellut henkilokohtaiseen kehittymiseen,
kansainvilistymiseen, sosiaalisiin suhteisiin sekd oppimistuloksiin. Lisédksi
nditd kaikkia ulottuvuuksia sisdltyy sekd motivaatio-osioon ettd kurssin
hyodyllisyytta kasittelevdan kappaleeseen. Tulosten esittelyn yhteydessa
raportoin  teemoista, jotka olen muodostanut kysymyslomakkeiden
vastauksista. Teemojen esittelyn yhteydessd muistiinpanoni tukevat muiden
kurssilaisten kuvauksia tapahtumista ja tilanteista, silld Gronforsin (2010)

mukaan osallistuvaan havainnointiin perustuvassa raportissa
tutkimuskokemus ja vuorovaikutus tutkittavien ja tutkijan vélilld saa olla
nakyvissa.

Atkinsonin (1992) maddrittdmét tutkimuksen raportoinnin ulottuvuudet
ovat fyysinen, kirjoitettu ja tekstuaalinen kenttd. Sen pohjalta Palmu (2007, 138-
143) on eritellyt ja konkretisoinut tutkimuksen raportoinnin ulottuvuuksia
koulumaailman tutkimukseen sopivammaksi. Hdnen esittelemédnsd fyysinen
kenttd muodostuu oppilaista, opettajista ja tutkijan ldsndolosta sekd heiddan
katseistaan ja havainnoistaan. Wienin intensiivikurssin tapauksessa
oppilaitoksen lisdksi fyysiseen kenttddn kuuluvat ainakin kaupunki
ndhtdvyyksineen, vapaa-aika ja matkat metrolla, sekd majoitustilat.

Kirjoitettuun kenttddn puolestaan kuuluu havainnoiden ja kokemusten
purkaminen tekstiksi. Tyovaihe sisédltdd lukemista, tulkintaa ja kirjoittamista.
Periaatteessa analyysivaihe alkaa jo tutkimustilanteissa, silld silloin tutkija tekee
pdatoksid, mihin huomionsa suuntaa. (Palmu 2007, 144-147.)

Tekstuaalinen  kenttd koostuu lukemisesta, koodaamisesta ja
analysoinnista. Tutkijan tehtdvdnd on kirjoittaa tamén materiaalin pohjalta
teksti, jossa sekd tulkitaan ettd kuvataan prosessia. Se on yksi tulkinta fyysisesta
kentdstd. Keskeisid ovatkin eettiset kysymykset, erityisesti liittyen tutkijan
paikkaan, valtaan ja kirjoittamiseen. Tekstistd tulisikin ilmetd mika on tutkijan
rooli ja millaisia kokemuksia ja valintoja hdn on kdynyt ldpi. Liséksi lukijalla
olisi oltava mahdollisuus tuntea kenttdtutkimuksen aikana syntyneitd tutkijan,
kentdn ja tutkittavien vilisid suhteita. (Palmu 2007, 147-150.)

Jaoittelin kyselylomakkeiden vastaukset eri teemojen alle. Sen jdlkeen
tutkin teemojen sisdltjd tarkemmin. Useissa kysymyksissd vastaukset
sisdltyividt useaan eri teemaan, jolloin otin kaikki erilaiset vastaukset huomioon.
Tutkimusraportissani esittelen muiden osallistujien tyypillisimpid vastauksia ja
kerron osallistuvan havainnoinnin aikaisia kokemuksiani. Tutkimuksen
keskeiset kasitteet selkeytyividt vasta tulosten analysoinnin jidlkeen. Palasin
raportointivaiheessa tarkentamaan taustateorioita aiheeseen sopivaksi.

Raportoinnin  yhteydessd tutkimuskysymykset vaikuttivat tulosten
esittdmisen jarjestykseen. Kaikki kyselyiden vastauksista analysoimani tulokset
eivat liity ainoastaan yhteen yldteemaan, jotka olivat siis kansainvilistyminen,
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henkilokohtainen tai pedagoginen kehittyminen, vaan esittelen nditd teemoja
useissa eri alaluvuissa. Taustateorian rajaaminen ja tulosten esittdmista
koskevat paddtokset ovat olleet ajankohtaisia koko tutkimusraportin
kirjoittamisen ajan.

Seuraavaksi esittelen tutkimuksen eettisyyttd ja luotettavuutta. Sen
yhteydessd palaan aineistonkeruun menetelmiin ja keskeisessd asemassa on
tutkijan kaksoisrooli osallistujana ja havainnoijana. Lisdksi pohdin
tapaustutkimuksen ainutlaatuista kontekstia luotettavuuden ja yleistettdvyyden
osalta.

5.7 Tutkimuksen eettisyys ja luotettavuus

Havainnoitsija saattaa hdiritd luonnollista tilannetta, mutta ihmisten totuttua
tutkijaan haitta vdhenee (Hirsjdarvi, Remes & Sajavaara 2009, 213). Siitd syysta
olin mukana kurssilla sen koko keston ajan. Omasta mielestdni sopeuduin
ryhmddn hyvin, silld kaikki opiskelijat olivat kanssani suunnilleen saman
ikdisid ja kayttdydyin mielestdni kurssin ajan samalla tavoin kuin olisin
kayttaytynyt ilman tutkijan roolia. Tutkimusjakson pituuden vuoksi uskon, etta
muut osallistujat tottuivat ldsndolooni eivitkd muistaneet minun olevan myos
tutkija. Kerroin ensimmadisend pdivand tekevani tutkimusta kurssin aikana ja
asemani varmasti muistui mieleen vastaajille mydhempienkin kyselyiden
aikana. En kuitenkaan kokenut missddn tilanteessa, ettd osallistujat olisivat
jdttdneet joitain asioita sanomatta sen vuoksi, ettd mind olin ldsnd tilanteessa.
Muutamat opiskelijat kyselivdt minulta tarkemmin tutkimuksesta kurssin
kuluessa, mutta ihmetykset kohdistuivat ldhinnd epétyypilliseen aihevalintaan.
Tutkimuksen aiheen ilmoitin saatekirjeessd (liite 1), mutta en eritellyt
varsinaista tutkimustehtdvaani tarkemmin muille osallistujille.

Hirsjdrven ym. (2009, 213) mukaan my0s emotionaalisuus saattaa haitata
osallistuvan havainnoijan suhtautumista tutkittaviin. Intensiivikurssin
tapauksessa kaikki osallistujat olivat yhdessd tietyn ennalta mddrdtyn ajan,
jolloin ryhméprosessiin kuului tutustuminen ja ryhmdn hajoaminen. Koska
tamd sosiaalisten suhteiden muodostuminen oli yksi kiinnostukseni kohteista,
pidan perusteltuna sitd ettd olin mukana kurssilla koko ajan ja siten osallisena
ryhmdn muodostumisessa. En muuttanut tapojani liittyd osaksi ryhmaa
tutkijaroolini vuoksi. Kuuluin samaan pienryhméddn kuin muut kurssin
suomalaiset, mutta en tuntenut vastaajista ketddn etukdteen. Muiden
pienryhmien toiminta vapaa-ajalla jdi havainnointini ulkopuolelle, mutta olisin
kokenut hankalaksi liittyd esimerkiksi romanian- tai kreikankielisten
pienryhmddn ainoana kieltd taitamattomana. Sen sijaan kyselin heiddn
kuulumisiaan tavatessamme.

Koska osallistuvaan havainnointiin liittyy paljon luotettavuutta koskevaa
kritiikkia (Hirsjarvi ym. 2009, 213), kerdsin aineistoa myds kolmen eri
kyselylomakkeen avulla. Siten sain tietoa my6s muiden osallistujien
kokemuksista ja niiden merkityksistd. Vastaajamddréat vaihtelevat kyselyittdin ja
onkin valitettavaa, ettd kaikki osallistujat eivdt jokaiseen niistd vastanneet.
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Ensinndkin ensimmdisend pdivand paikalta puuttui kolme portugalilaista ja
kolme itdvaltalaista vastaajaa. Portugalilaisille annoin kyselyn tdytettavaksi kun
ndin heiddn saapuvan, mutta itdvaltalaisten osallistumisesta minulla ei ollut
tietoa ennen toista kyselya. Silloin oli myochéistd selvittdd heiddn tavoitteitaan
kurssille, joten he vastasivat suoraan toiseen kyselyyn. Jotkut opiskelijoista
puuttuivat my0s toisen kyselyn aikana, mutta tavoitin heiddt hostellilta tai
koululta seuraavina pdivind. Viimeisen kyselyn jdlkeen minulla ei endd ollut
mahdollisuuksia etsid puuttuvia opiskelijoita. Jotkut heistd ilmoittivat
etukdteen tilanteesta, jolloin annoin kyselyn tdytettdvdksi jo aikaisemmin.
Luonnollisesti muutokset vastaajajoukossa vaikuttavat tulosten
vertailukelpoisuuteen. Tulosten esittelyn yhteydessd ilmoitan tarkemmin
kyselyyn osallistujien mddrdan ja muut tulosten tarkkuutta vahentaviét seikat.

Myo6s kyselyihin aineistonkeruutapana liittyy heikkouksia. Kaikki
osallistujat eivat vélttdamattd vastaa huolellisesti ja rehellisesti esitettyihin
kysymyksiin. Lisdksi vaddrinymmadrryksen mahdollisuus on suuri. (Hirsjarvi
ym. 2009, 195.) Jaoin kyselyt vastaajille ja vastasin heiddn kysymyksiinsa.
Englannin kieli aiheutti lisdhaasteita kysymysten ymmaértdmiseen. Se oli
kuitenkin kaikille yhteinen kieli ja kurssin opetuskieli. Vastaajat kddnsivit
kysymyksid omille kielilleen ja niissd tilanteissa keskustelivat keskenddn.
Korostin kyselytilanteessa suullisin ohjein yksilollisten vastausten merkitysta
tutkimukselle. Muutamat vastaajat tdyttivit kyselyn vapaa-ajallaan, jolloin en
voinut valvoa tilannetta. Oletan kuitenkin ettd he kirjasivat ylos omia
mielipiteitddn, silldi ndiden vastaajien osalta samankaltaisia teemoja
vastauksissa toistui vain joissain kysymyksissa.

Saatekirjeessani (liite 1) esittelin kurssin osallistujille kyselyiden
kayttotarkoituksen. Lisdksi kerroin aineistonkeruutilanteessa lyhyen esittelyn
itsestdni ja tutkimuksestani. Kaikki paikalla olleet suostuivat osallistumaan
tutkimukseen, jolloin oletan 33-35 osallistujan vastauksien antavan tietoa
kattavasti ja monipuolisesti. Vakuutin vastaajille, etteivit lomakkeet paddy kuin
minun luettavikseni. Suojaan kurssin osallistujien henkil6llisyyttd myos tdssa
tutkimusraportissa. Esitdn vastaukset teemoittain, jolloin yksittdisen osallistujan
kirjoittamia moninaisia kuvauksia ei voida yhdistelld eikd yhdistdd tiettyyn
henkiloon. Siitd syystd myoskddn suoriin lainauksiin en ole merkinnyt
vastaajien kotimaata tai muita tunnistetietoja.

Kurssin aikana sdilytin vastauslomakkeet lukollisessa kaapissa ja pidin
huolta, etteivdt suomenkieliset muistiinpanot pddtyneet kieltd ymmartdvien
ulottuville. Kurssin jdlkeen olen sdilyttdnyt aineistoa niin, ettei muilla ole ollut
mahdollisuutta padstd kasiksi sithen. Tutkimuksen jdlkeen tulen sdilyttamé&an
tai havittdmé&an ne salassapitokdytinteiden mukaisesti.
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6 TULOKSET JA JOHTOPAATOKSET

Tdssd osiossa siirryn esittelemddn tutkimukseni tuloksia. Tulosten
ryhmittelyssd apunani toimivat tutkimukseni alakysymykset, joskaan rajat eivit
ole tdysin selkeitd. Esimerkiksi kansainvalistymiseen liittyvid oppimistuloksia
olen esitellyt myds sosiaalisten suhteiden ja yleisten oppimistulosten
alaotsikoiden alla. Motiiveja ja tavoitteita kuvailevassa sekd tulososion
pddttavassd hyodyllisyyttd arvioivassa kappaleessa vastaukset késittelevit
kurssia kokonaisuudessaan, jolloin niihin sisdltyy kaikkien oppimisen kohteina
olleiden ulottuvuuksien madrittelya.

Ensimmadiseksi esittelen Wienin intensiivikurssin opiskelijoiden syita
osallistua kurssille. Sen jdlkeen kuvailen heiddn odotuksiaan ja tavoitteitaan.
My6hemmin tdssd osiossa arvioin kansainvélistymisen ja luonnontieteen
oppimisen toteutumista. Lisdksi esittelen osallistujien arvioimia kurssin hyotyja
kokonaisuudessaan. Luvun loppuun olen koonnut yhteenvedon keskeisistd
tuloksista.

6.1 Odotukset ja tavoitteet

Wienin intensiivikurssin alussa kysyin opiskelijoiden tavoitteita, odotuksia ja
osallistumisen syitd. Kitsantas (2004) nostaa motiivit ja tavoitteet keskeiseksi
ulkomaanjakson tulosten kannalta, silld tavoitteiden asettamisen jdlkeen on
helpompi seurata niiden toteutumista. Suositeltavina tavoitteina hdn pitdd
kulttuureista ja ihmisistd oppimista sekd kulttuurienvilisen péatevyyden
kehittamista.

Ajatuksenani kyselyitd laatiessa oli erottaa oppimisodotukset ja muut
odotukset kurssia kohtaan toisistaan, mutta vastaajat luettelivat molempiin
kohtiin samankaltaisia asioita. Ndiden kysymysten tyypilliset vastaukset ovat
luettavissa myShemmin tdssd luvussa. Lopuksi esittelen niitd odotuksia, joita
opiskelijoilla oli yhden kurssiviikon jalkeen.
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6.1.1 Mahdollisuus saada lisdtietoa ja kansainvalistyd

Kysyin ensimmdisend pdivand osallistujilta (N=34) miksi he olivat p&ittineet
osallistua intensiivikurssille. Eniten mainintoja saaneita syitd olivat
kansainvilistyminen ja lisdtiedon hankkiminen. Koska tutkimuskysymykseni
kasittelevdt erityisesti nditd kahta intensiivikurssin ulottuvuutta, onkin
huomionarvoista ettd osallistujajoukko on jo kurssin alussa kirjannut nama
kaksi yhtda monta, eli 18 kertaa. Opiskelijat vaikuttavat olevan kiinnostuneita
luonnontieteellisten sisdltdjen lisdksi myos kansainvalistymisesta.

Kaikki vastaajat, jotka olivat maininneet kansainvélistymisen syyksi
osallistua, kertoivat toiveistaan tavata ulkomaalaisia ihmisid ja ystdvystyd
heiddn kanssaan. Lisdksi noin kaksi kolmasosaa heistd oli kiinnostunut
tutustumaan muiden osallistujien kulttuureihin ja tapoihin tai paikalliseen
eldmddn ja Wieniin.

Kurssin tarjoama lisdtieto oli motivoinut monia osallistumaan. Vastausten
teemat kasittelevat luonnontieteellisen ja sen opetukseen littyvan lisdtiedon
saamista. Lisdksi opiskelijat toivoivat kansainvélisen vertailun antavan uusia
ndkokulmia koulujdrjestelmien arviointiin. Monet vastaajista olivat vain
nimenneet lisdtiedon saamisen toivottuja sisdltjd sen kummemmin
médrittelemdttd. Seuraavassa alaluvussa esittelen tarkemmin oppimisen
toivottuja kohteita.

Vastaajista 11 ilmoitti tdman kurssin olleen hyvd mahdollisuus ja
mielenkiintoinen tilaisuus ldhted ulkomaille ja he olivat pddttdneet hankkia
uudenlaisen kokemuksen. Kolme vastaajaa puolestaan osallistui kurssille
lisdtdkseen englannin kielen taitoaan.

My6s Riitaojan (2007, 20-26) opettajien liikkuvuutta koskevassa
tutkimuksessa keskeistd oli motiivien ja tavoitteiden sijoittuminen neljddn eri
ulottuvuuteen. Ndistd kolme yleisintd olivat pedagoginen ja henkilokohtainen
kehittyminen  sekd  kansainvdlistyminen.  Aikaisemmin  esittelemani
intensiivikurssille osallistumisen syyt voidaan sijoittaa ndille ulottuvuuksille.
Henkilokohtainen  kehittyminen  sisdltdd  kielitaidon. = Pedagogiseen
kehittymiseen puolestaan sisdltyy luonnontieteen ja sen opettamisen
oppiminen. Kansainvélinen yhteistys, kulttuurien ja tapojen tunteminen sekd
ihmissuhteet ovat osa kansainvilistymistd. Riitaojan neljannen ulottuvuuden,
urakehityksen, olen tdssd opiskelijoita koskevassa tutkimuksessa yhdistanyt
pedagogiseen kehittymiseen.

Huomattavaa tdmdn kysymyksen vastauksia tutkiessa oli viiden
opiskelijan joukko, joka kirjoitti osallistuvansa kurssille, koska heiddn oli
pakko. He kaikki olivat samasta opetusryhmadstd kurssin jdrjestdavasta
oppilaitoksesta ja olivat ryhmadnd pddttaneet osallistua intensiivikurssille.
Kurssin aikana heiddn ei-vapaaehtoisuuteen perustuva osallistuminensa nikyi
monina poissaoloina, jotka tietenkin saattoivat johtua myds muun opetuksen
pddllekkdisyydestd. Tama saattoi johtua siitd, ettd he eivat olleet vastauksiensa
perusteella samalla tapaa motivoituneita kansainvilistymiseen tai lisdtiedon
hankkimiseen, silldi ndmd viisi osallistumaan pakotettua opiskelijaa olivat
ainoita, jotka eivit kirjanneet motiivikseen ndistd kumpaakaan. Mychemmin
kurssin aikana huomasin, ettd paikalliset opiskelijat eivét yleisestikddan padsseet
samalla tavoin osaksi ryhmdd kuin muut. Kaikki ulkomaiset opiskelijat
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majoittuivat samassa rakennuksessa ja olivat irrotettuina omista kotimaan
rutiineistaan ja velvollisuuksistaan. Lisdksi heitd yhdisti vieras ymparisto ja
ndhtdvyyksiin tutustuminen. Voisinkin kuvitella, ettd paikalliset opiskelijat
eivdt kokeneet kurssia yhtilailla intensiiviseksi kokemukseksi kuin muut.

Palaan osallistumisen syihin ja motiiveihin my6hemmin esitellesséni
kurssin hyotyjd. Vertailen alaluvussa 6.6.1. motiivien ja hyotyjen
samankaltaisuutta (kuvio 12) Seuraavaksi esittelen tarkemmin odotuksia, joita
osallistujat olivat asettaneet kurssille.

6.1.2 Oppimisodotukset kohdistuivat luonnontieteisiin

Kartoittaessani kurssin alussa oppimistavoitteita vastaajista 21 mainitsi luovien,
erilaisten ja kdytannollisten luonnontieteen opettamisen oppimisen ja uusien
ideoiden saamisen (kuvio 6). Toiseksi eniten, 18 mainintaa, sai oman
luonnontieteellisen tiedon lisdéntyminen (N=34).

Osa toivottavista oppimisen kohteista liittyi maihin ja kulttuureihin.
Kahdeksan vastaajaa oli kiinnostunut oppimaan muiden maiden
koulutusjdrjestelmistd ja mahdollisesti kehittdimddn tiedon pohjalta omaa
opetustaan. Lisdksi seitsemdn vastaajaa halusi oppia muista kulttuureista ja
tuntemaan uusia ihmisid. Viisi vastaajaa toivoi kurssin kehittdvdn heiddn
englannin kielen taitoaan.

Kun kurssia oli kulunut yksi viikko, esitin saman kysymyksen uudelleen.
Silloin oppimisen toivotut kohteet liittyivit erityisesti luonnontieteisiin ja
niiden opettamiseen. Osa vastaajista luetteli myos kansainvélistymiseen
liittyvid aiheita. Seuraavaksi esittelen millaisia kokemuksia osallistujat halusivat
saada kurssin aikana. Ndissd toiveissa sosiaaliseen kanssandkymiseen ja
kansainvilistymiseen liittyvien vastausten mddrd oli suurempi ja vastauksten
teemat olivat vaihtelevampia kuin oppimisodotuksia  koskevassa
kysymyksessa.

Luonnontieteen

opettaminen | 21

Luonnontieteellinen
lisitieto

Koulutusjarjestelmit | 8

Lisitietoa kulttuureista | 7

Englannin kieli 5

0 5 10 15 20 25
Vastausten miira

Oppimisen kohteet

KUVIO 6 Miti osallistujat toivoivat oppivansa ennen kurssia (N=34).
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6.1.3 Erilaisia kulttuureita ja uusia ystavid

Kurssin ensimmdisend pdivand kysyin osallistujilta, mitd he mielellddn
haluaisivat kokea kurssin aikana ja mitd he odottavat kurssilta. Nama
kysymykset olivat kyselyssd toisistaan erillddn, mutta vastausten ollessa
samankaltaisia pddtin yhdistdd ne tdssd tulososiossa. Osa vastaajista (N=34) ei
ollut vastannut néistd kuin toiseen ja viisi vastaajista oli jattanyt molemmat
kohdat tyhjiksi. Esittelen seuraavaksi millaisia asioita osallistujat odottavat tai
toivovat kokevansa kurssin aikana (kuvio 7). Yhdeltd vastaajalta olen
huomioinut kaikki eri teemoihin sisédltyvat maininnat.

Yli puolet, eli 18 vastaajaa, halusi luoda uusia ihmissuhteita kurssin
aikana. Vastaukset jakaantuivat melko tasaisesti sekd tutustumiseen ja
ystdvystymiseen. Yksi vastaaja toivoi saavansa laajan kuvan eurooppalaisista
opiskelijoista. Viisitoista vastaajaa kirjasi ylos haluavansa tutustua muihin
kulttuureihin ja maihin. Erityisesti Wienin ndhtdvyydet ja kurssin puitteissa
tehtavit vierailut kiinnostivat heitad. Lisdksi he halusivat tutustua itdvaltalaiseen
elamantyylin.

Moni vastasi my0s akateemisia oppisisdltdjd liittyen odotuksiin ja
toivottaviin  kokemuksiin. Sekd luonnontieteellisen ettd luonnontieteen
opettamisesta koskevan lisdtiedon saaminen mainittiin molemmat 12 kertaa.
Yksi vastaaja toivoi oppivansa joka pdivd oppivansa ja monet vastaajat
odottivat nimenomaan uusia ajatuksia koskien luonnontieteitd. Erityisesti
opetustapoja koskevaa tietoa toivottiin vaihdettavan kansainvilisesti.

Kuusi vastaajaa halusi pitdd hauskaa ja nauttia ajastaan ulkomailla. Nelja
puolestaan toivoi oppivansa englantia. Kaksi halusi oppia jotain itsestddan; miltd
tuntuu aloittaa uudessa maassa ja tutustua ihmisiin ja miltd tuntuu olla pitkdan
poissa kotoa.
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KUVIO 7 Miti osallistujat haluavat kokea kurssin aikana (N=34).
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6.1.4 Lisdd tietoa ja ihmissuhteiden syventamista

Ensimmadisen viikon jdlkeen kysyin osallistujilta (N=35) millaisia odotuksia
heilld on loppukurssia kohtaan. Useimmat vastaajista luettelivat monia asioita.
Lisdd tietoa kaipasi 22 vastaajaa. Toiveet lisdtiedosta jakautuivat melko
tasaisesti sekd luonnontieteellisen lisdtiedon saamiseen ettd kaytdnnollisiin,
kouluun siirrettdvissd oleviin kokeisiin. Muutama vastaaja toivoi erityisesti
oman oppiaineen opetusta ja erds vastaaja halusi kuulla kurssin aikana
ajankohtaisesta Japanin tsunamista ja ydinvoimasta. Sen sijaan kaksi vastaajaa
eivdt odottaneet kurssin opetukselta mitddn, silld he eivit olleet tyytyvdisid
kurssin alkuosan luentoihin.

Ihmissuhteiden kehittymistd odotti yhdeksdn vastaajaa; osa halusi
tutustua uusiin ihmisiin, ja toiset toivoivat nykyisten suhteiden syventyvan.
Seitsemdn vastaajaa toivoi voivansa kokea wuusia asioita; vierailuja
mielenkiintoisiin paikkoihin ja hauskanpitoa. Kaksi vastaajaa halusi oppia lisdd
englannin kielta.

Tamén kysymyksen kohdalla vastausten lukumaarat ovat pienempid kuin
kurssin alussa, jolloin huomioin kahden eri kysymyksen vastaukset.
Kysymyksen muotoilu: miti odotat loppukurssilta?, antoi mahdollisuuden vastata
oppisisdllollisid tai muihin teemoihin liittyvid asioita. Liki kaksi kolmasosaa
vastaajista olikin maininnut juuri oppisisdllot odotustensa kohteiksi. Mitkddn
ensimmadisen viikon jédlkeen kirjatuista toiveista eivét kuitenkaan poikenneet
teemoineen odotuksista, joita vastaajat luettelivat kurssin alussa. Odotusten
madrittelyn jdlkeen siirryn kurssin varsinaisten oppimis- ja kehittymistulosten
arviointiin.

6.2 Kansainvilistyminen

Dufvan (2006, 185) mukaan kulttuurien vilinen kohtaaminen sisiltda
kokemuksia ja uskomuksia, epédluuloa ja luottamusta. Todellisessa eldmaéssa
tilanteet kehittyvdt ndiden osista; jotkut niistd tulevat huomatuiksi ja
uskomukset vahvistuvat, toiset vaimenevat, toiset jddvat taka-alalle. Han
muistuttaa kuitenkin, etteivat kulttuurit kohtaa tai viesti keskenddn, vaan
ihmiset. Kohtaamiseen vaikuttavat osallistujien ominaisuudet ja heiddn valinen
suhteensa. Yhteisen kielen 16ytdminen vaikuttaa kohtaamiseen ja osallistujien
kielitaidolla on luonnollisesti vélid. Kohtaamiseen ja kommunikaatioon
vaikuttaa keskeisesti myos konteksti, sukupuoli, ikd, arvot ja asenteet.
Erityisesti medialla on merkittdvad rooli asenteiden ja uskomusten luojana ja
yllapitdjana.

Tutkimusraporttini  alussa esittelin Medina-Lopez-Portillon (2004)
tutkimuksen ulkomailla olon kestosta. Han madéritteli siind kulttuurienvilisen
sensitiivisyyden ulottuvuuksia. Se sisdltdd kielitaidon, syvemmdnlaatuisen
ymmadrryksen kohdekulttuurista ja maassa asuvista ihmisistd sekd kriittisen
ndkokulman oman maan kulttuurin ja politilkkaan. Tédssd luvussa
siirryn ~ raportoimaan  osallistujien  arvioimia  kansainvélistymisessd
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tapahtuneita muutoksia. Kielitaidon kehittymiseen sen sijaan palaan
mythemmin luvussa 6.5.

Seuraavissa alaluvuissa esittelen ensin intensiivikurssille osallistuvien
opiskelijoiden aikaisempia kokemuksia ulkomailla olosta. Sen jdlkeen raportoin
heiddan kasityksistddan kansainvilisten suhteiden merkityksestd. Lopuksi
esittelen millaisia kansainvélistymiseen liittyvid asioita opiskelijat kokevat
oppineensa kurssilla ja ovatko he huomanneet eroja koulukulttuureissa.

Asuminen ulkomailla | 3
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KUVIO 8 Osallistujien ulkomaankokemukset. *Yksi vastaajista on asunut ulkomailla, mutta
h&n on myos osallistut intensiivikurssille aikaisemmin (N=35).

Kysyin kurssin alkaessa oliko osallistuja ollut aikaisemmin ulkomailla tavallista
lomamatkaa pidempid aikoja, esimerkiksi tyon tai opiskeluiden takia (N=35).
Yksi vastaaja ilmoitti kokemuksestaan toisen kyselyn yhteydessd, joten
huomioin hanenkin vastauksensa.

Kolme vastaajista oli asunut toisessa Euroopan maassa ja kdynyt sielld
koulua vieraalla kielelld. Kuusi osallistujaa oli puolestaan oleskellut ulkomailla
yhtdjaksoisesti yli kuukauden opiskelemassa tai tyoskentelemdssa.

Kahdeksan vastaajaa oli osallistunut vastaavanlaiselle intensiivikurssille

aikaisemmin ja heistd kuusi ilmoitti osallistuneensa saman verkoston kursseille
Kreikan Patraksessa tai Wienissd. Intensiivikurssin ohjeen mukaan (kts. 3.1
kurssin rahoitus) oppisisaltojd tulee muuttaa, mikéli osallistujajoukko on sama
kuin aikaisempina vuosina.
Ensimmadiseen kyselyyn osallistujista 19 ei ollut oleskellut pidempid aikoja
ulkomailla. Kolme vastaajaa tarkensi vield tdm&n olevan heiddn ensimmdinen
kertansa oman maansa rajojen ulkopuolella. Naihin taustatietoihin verraten
esittelen myohemmin tdssd tutkimuksessa muun muassa itsendisyyden ja
itsevarmuuden lisddntymisen kokemuksen. Voisikin olettaa, ettd ensimmdinen
pidempi aika poissa kotimaasta lisdd itsendisyyden tunnetta.
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6.2.2 Emme ole yksin tdssd maailmassa

Suomessa puhutaan paljon kansainvalistymisestd, etenkin
opetussuunnitelmatasolla (ks. esim. Kansainvilisyyskasvatus 2010 2007;
Opettajankoulutuksen  opetussuunnitelma  2010-2013  2010.) Thmisten
liikkuminen maasta toiseen on helpottunut Euroopan Unionin jdsenyyden
myotd. Sen seurauksena useimmat tuntemani yliopisto-opiskelijat ovat
viettdneet lukukauden tai kaksi ulkomailla vaihto-opiskelijana. Tutkielman
alussa esitteleméni Jyvaskyldn opettajankoulutuslaitoksen opetussuunnitelma
ja erityinen kansainvéalistymisstrategia kannustavat opettajaopiskelijoita
kansainvilistym&dan. Se on keino tuoda vieraita kulttuureita ja
monikulttuurisuutta osaksi arkipdivdidmme. Saamani ldhes viiden vuoden
opettajankoulutuksen pohjalta koen, ettd opettaja on avainasemassa
kun puhutaan kansainvilistymisestd ja kansainvilistimisestd; onhan han
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KUVIO 9 Kansainvilisten suhteiden tarkeys kurssin osallistujille (N=35).

usein ensimmdisid maahanmuuttajan kohtaamia suomalaisia. Samalla
opettaja on myo6s kasvattaja, joka voi halutessaan ohjata oppilasjoukkoa
ymmartamadan kansainvélistymisen ja muiden kulttuurien arvostamisen
merkitysta.

Taustakirjallisuuteen tutustuttuani piddn kansainvalistymistd entistdkin
tarkedmpand tulevaisuuden opettajan tyon kannalta. Siitd syystd olikin
mielenkiintoista kysyd muiden eurooppalaisten opiskelijoiden mielipiteitd siitd,
miten tdrkeitd kansainviliset suhteet tulevat olemaan heille tulevaisuudessa.
Kysyin kansainvilisten suhteiden merkitystd toisen kyselyn yhteydessd, kun
intensiivikurssia oli kulunut viikko (N=35). Kansainviliset suhteet tulevat
olemaan erittdin tdrkeitd tulevaisuudessa 16 vastaajalle (kuvio 9). Kymmenen
mielestd ne ovat tdrkeitd. Yhteensd siis lahes kolme neljdsosaa vastaajista piti
kansainvalisid suhteita tarkeind tai erittdin tdrkeind. Siitd syystd tdimén alaluvun
otsikkona on suomeksi kddnnetty lainaus erddn vastaajan perusteluista.
Erittelen seuraavassa kappaleessa heiddn késityksiddan siitd, miksi
kansainviliset suhteet ovat heille tarkeitd tulevaisuudessa.
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Kansainvilisid suhteita erittdin tdrkednd tai tdrkednd pitdvat, yhteensd 26
henkil6d, mainitsi perustelunaan yhden tai useamman syyn. Heistd 14 mainitsi
kontaktit ulkomailla, esimerkkind kontaktien hyodyistd mainittiin useassa
vastauksessa mahdollisuus matkailla uusien ystdvien luona. Yhdeksan
vastaajaa piti tdrkednd sitd, ettd tuntee muita kulttuureja. He arvioivat sen
auttavan kohtaamaan eri kulttuurien edustajia myds kotimaassa ja
ymmadrtdiméddn mitd maailmalla tai Euroopassa tapahtuu. Neljan vastaajan
mielestd kansainvidlinen yhteistyo lisdd tietoa ja kolme vastaajista piti
mahdollisena, ettd tulee opiskelemaan tai tyoskentelemddn toisessa maassa.

Kaksi vastaajaa ei osannut sanoa mielipidettddn tihdn kysymykseen.
Seitsemdn vastaajista oli sitd mieltd, etteivdt kansainvéliset suhteet ole heille
tarkeitd tulevaisuudessa. Kaksi vastaajaa tarkensi vastaustaan perusteluilla,
joiden mukaan toisella vastaajalla ei ole tdlld hetkelld riittdvan hyvaa kielitaitoa
ja toinen vastaaja oli mielestddn liian vanha ylldpitimdan kansainvalisid
suhteita. Merkittdvad oli huomata, ettd vain kaksi kahdeksasta paikallisesta
opiskelijasta olivat sitd mieltd, ettd kansainvéliset suhteet ovat merkittavia
heille. Tdamd saattaa johtua siitd, ettd kurssille valikoituneet paikalliset
opiskelijat  eivdt ole vilttdamidttd samalla tavoin  orientoituneita
kansainvilisyyteen kuin muut, jotka olivat matkustaneet ulkomaille. Lisdksi he
olivat koko kurssin ajan omassa kotiympadristossddn, jolloin heilld ei ollut
samalaista tarvetta tutustua muihin ihmisiin.

6.2.3 Kiyttiytymistapoja ja kielid

Koska haluisin tdssd tutkimuksessa selvittdd erityisesti kansainvalistymistd ja
oppimista kansainvilisessd kontekstissa, kysyin osallistujilta (N=35) mitd he
ovat oppineet muilta osallistujilta. Heistd kolme olivat jdttdneet vastaamatta
tdhdan kysymykseen. Sen sijaan loput olivat laajasti eritelleet oppimisen aiheita,
joita seuraavaksi esittelen (kuvio 10).

Yksi vastaaja kuvasi kurssin olevan hyvd keino saada yleiskuva
eurooppalaisista opiskelijoista ja heiddn ajattelutavoistaan. Ainakin kulttuurien,
tapojen ja yhteiskunnallisten asioiden oppimiseen kurssilla ndyttdd olevan
lisddva vaikutus, silld vastaajista 25 kertoi oppineensa nditd asioita. Yksi heistd
raportoi myos kurssin kannustaneen aloittamaan oman kulttuurin ja tapojen
pohtimiseen. Tadten voisikin todeta, ettd ainakin reilun kahden kolmasosan
kohdalla kurssin kansainvilistymistd koskevat tavoitteet vaikuttavat
toteutuneen.

Vieraita kielid oli muilta osallistujilta oppinut 11 opiskelijaa. Tadssd
yhteydessd heistd jopa seitsemdn mainitsi muun kuin englannin. Vapaa-ajan
yhdessdolo muun muassa kaupungilla, metrossa tai hostellilla mahdollisti
ainakin minulle monia keskusteluja kulttuureista ja kotimaista. Sen liséksi
puhuimme usein kielistimme ja opetimme toisillemme fraaseja. Lisdksi
saksankielinen ympaéristo ainakin minulle toi mieleen monia aikaisemmin
opittuja sanoja ja lauseita, joita pystyi hyodyntaméaan esimerkiksi ostosten teon
yhteydessa.

Kahdeksan vastaajaa oli oppinut muiden maiden koulujdrjestelmistd,
koulukulttuureista ja tyoskentelytavoista. Intensiivikurssin yleiset tavoitteet,
joita esittelin luvussa 3, antavat ohjeeksi luoda kurssille sellaisen
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KUVIO 10 Miti osallistujat ovat oppineet muilta kurssin ensimmadiselld viikolla (N=35).

monikansallisen oppimisympaériston, jollaisen saavuttaminen ei ole mahdollista
opiskelijoiden kotioppilaitoksissa (EU:n komission Internet-sivut 2012). Nama
kahdeksan opiskelijaa kertoivat ensimmadisen tyoskentelyviikon aikana
oppineensa siis tdstd monikansallisesta oppimisymparistosta.

Yleisesti tyoskentelytaitoja oli oppinut kuusi vastaajaa. Taidoista lueteltiin
taito tehdd kompromisseja ja tiimityovalmiudet, joita oletan monikansallisessa
ryhméssd erityisesti tarvittavan. Muuten kurssin Katsottiin lisinneen
karsivallisyyttd ja tuoneen uusia ideoita ajatteluun

Lukuun ottamatta kolmea vastaajaa kaikki olivat oppineet toisiltaan
jotain. Ndiden kolmen kohdalla epdilen kyseessd olleen enemmaénkin laiskuus
vastata tai oppimiskasitteen ymmartaminen tiukasti koskemaan oppisisélttjen
oppimista. Kun kyseessd oli itselleen vieraassa maassa oleskelevia opiskelijoita,
ihmettelen, miten on mahdollista, etteivdt he olleet oppineet yhtddn mitdan
muilta.

6.2.4 Eroavaisuuksia koulujdrjestelmissd, toimintatavoissa ja
osallistumisessa

Kielenkdyttd ja se myotd koulukulttuurien olemassaolo ovat olennaisia
tutkittaessa kansainvélisia ryhmid. Kulttuurien tdrkednd pitdamét arvot ja
koulun sdannot koskien kaytostd ja kuria ovat ndkyvid koulun tilanteissa.
Lisdksi luentojen sisdltd, opetustavat ja asenteet muodostavat myos puitteita
tilanteelle. (Allan 2007.)

Koska paikallinen koulu itsessddan ei Wienin intensiivikurssilla
madrittanyt sddntojd, vaan tilanteissa oli aina mukana sekd luennoitsijan luoma
opetustilanne  sekd  kahdeksan eri maan  korkeakouluopiskelijan
osallistumistavat, olivat tilanteet vaihtelevia. Minun huomioni kiinnittyi
erityisesti alkamisajan kunnioitukseen, silld harvoin kaikki opiskelijat olivat
paikalla luennon alkaessa. Toinen yleinen huomio luokkahuonetilanteista oli se,
ettd osa osallistujista puhui luennoitsijan kanssa samanaikaisesti, joka voidaan
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tulkita kunnioituksen puutteena tai kielen ymmaértdmisen vaikeuden
aiheuttamana levottomuutena. Yksittdisistd tilanteista haluaisin nostaa esille
sen miten kreikkalainen miesopettaja kédvi koskettamassa olkapédlle opetuksen
kanssa samaan aikaan puhunutta opiskelijaa saadakseen puheen keskeytymaan.
Toisessa tilanteessa paikallinen opiskelija tiedusteli pdivdan aikataulua ja
oppisisdltojd samalta opettajalta. Kun hédn sai selville, ettd edellisen pdivan
kaltainen, hitaasti eteneva tydpaja oli luvassa sindkin pdivdnd, hdn péaatti lahted
paikalta. Kesken tavaroiden pakkaamisen kreikkalainen luennoitsija kuitenkin
kiivastui tdstd hdnen mielestddn epdkunnioittavasta kadytoksestd niin ettd
kaytannollisesti katsoen heitti opiskelijan ulos tunnilta. Tamd sai minut
ajattelemaan opiskelijaa asiakkaan roolissa. Ainakin meilld suomalaisissa
yliopistoissa opiskelijoilla on useimmiten vapaus valita huvittaako heitd menna
luennolle vai ei. Joskus my06s kesken luennon joillekin tulee tarve poistua
paikalta. Tassd konfliktitilanteessa monet opiskelijat kertoivat opiskelijan
kaytoksen olleen epdkunnioittavaa. Kun erilaisten koulukulttuurien edustajat
kohtasivat ddnekkéaasti luokassa, se aiheutti hammennystd meissa muissakin.

Kurssin jdlkeen olikin erityisen mielenkiintoista kysyd siitd, millaisia
eroavaisuuksia koulukulttuureissa osallistujat ovat havainneet. Jalkikdteen
arvioituna olisin voinut maddritelld koulukulttuurin késitteend tarkemmin
kysymyksen asettelun yhteydessda. Téassd tilanteessa vastaajat olivat
ymmartdneet sen tavaksi olla koulussa ja luokkahuoneen sdadnnoiksi. Sen lisdksi
osa vastaajista on tulkinnut sen eroiksi koulujdrjestelmissd. Keskeistd on
kuitenkin se, ettd vastaajien tietamys koskien koulukulttuureita on lisdantynyt
intensiivikurssin aikana. Vastaajista (N=33) viisi ei ollut vastannut mitddn ja
kolme ei ollut huomannut eroja. Loput luettelivat syitd, jotka voidaan jakaa
kolmeen eri teemaan sisdltyviksi. Erittelen seuraavassa vastaajien huomioita
koulumaailmaa koskevista eroista.

Kymmenen vastaajaa mainitsi eroista koulujdrjestelmissd. Luokka-asteet
kouluasteilla vaihtelevat, opettajien koulutus on erilaista, silld toiset
erikoistuvat joihinkin aineisiin ja toiset opettavat ldhes kaikkia aineita. Lisadksi
opettajien koulutuksen pituus vaihtelee maittain, minimikestona on kolme
vuotta. Erityishuomion sai myos suomalaisten pitkd koulutus, jonka esilletulo
saattoi olla my0s vain sattumaa, silli kaikki kurssin suomalaisista olivat
opiskelleet jotain toista tutkintoa korkeakoulussa ennen luokanopettajan
opintoja. Yksi maininta koski my®os erityisoppilaiden huomioimista, jonka
portugalilaiset nostivat esiin koulujdrjestelménsd esittelyn yhtedessd. Kaiken
kaikkiaan kurssin aikana tutustuimme useimpien maiden oppilaiden
tavanomaisiin =~ koulupolkuihin,  eivdtkd erot tuen  mddrdssd  tai
kouluvaihtoehtoihin  liittyvédstda  pohdinnasta  tulleet  ajankohtaisiksi
keskustelunaiheiksi.

Koulun toimintakdytédnteisiin liittyen yhdeksdn vastaajaa kommentoi
oppilas-opettaja-suhteen  erilaisuutta eri maissa. Heiddn mukaansa
opetustilanteiden vuorovaikutuksen mddrd vaihteli eri maiden vililld. Sen
lissksi muutama vastaaja koki suhteen opettajaan joissain toisissa maissa
ldheisemmiksi kuin omassaan. Toisaalta kolme opiskelijaa pohtii samaa ilmiota
toisesta ndkokulmasta: heiddn mielestddn jotkut opiskelijat eivdat kunnioita
opettajia. Tamd ndkokulmaero mielestdni tiivistdd keskeisen puhuttaessa
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kansainvdlisestd kohtaamisesta. Toimintakulttuurit vaihtelevat maittain ja kyse
on siitd, ettd ymmartdd myos sen miksi toinen kadyttaytyy omalla tavallaan.

Osallistujaryhmédn motivaatiota kommentoi kolme vastaajaa. Heiddn
mielestddn jotkut opiskelijat eivit olleet riittdvan kiinnostuneita opetuksesta ja
osoittivat sen muun muassa puhumalla keskenddn oppituntien aikana. Kolme
vastaajaa oli huomannut, ettd jotkut osallistujat tulivat aina myohéssa tunnille.
Tdssd yhteydessd voikin miettid, onko kyse kulttuurillisista eroista vai
motivaation puutteesta.

Erot opiskelua koskevissa havainnoissa koskivat siis koulujdrjestelmid,
toimintakadytanteitd luokkahuonetilanteissa tai opiskelijoiden suhtautumista
opiskeluun. Kurssin tavoitteiden kannalta oli positiivista huomata, ettd
monikansallisessa ymparistossa tyoskentelyn jdlkeen opiskelijat osasivat nimetd
eroavaisuuksia vuorovaikutuksessa ja tavoissa tyoskennelld. Taman
kysymyksen kohdalla yhteensd kahdeksan vastaajaa eivdt osanneet nimeta
eroja tai olivat jdttdneet vastaamatta. En osaa sanoa, johtuuko se todellakin siitd,
etteivdat he huomanneet eroja vai onko kyseessd joku muu vastausinnokkuuteen
vaikuttanut seikka, kuten esimerkiksi koulukulttuurin késitteen hankaluus.

Kansainvélistymiseen liittyy vahvasti muut osallistujat, silld heiddn
kauttaan kahdeksan eri maan kulttuurit, tavat ja kielet tulevat kaikki esille
samalla intensiivikurssilla Wienissd. Koska kansainvalistymistd ei tapahdu
ilman ihmisten toimintaa ja toisten kohtaamista, siksi ajattelenkin sosiaaliset
suhteet ldheisesti kansainvilistymiseen liittyvéksi ja tdssd yhteydessd jopa
kansainvalistymisen keinoksi (ks. esim. Rédsdnen 2007). Seuraavassa luvussa
esittelen osallistujien odotuksia muista ja kokemuksia intensiivikurssista
ryhmaéna.

6.3 Sosiaaliset suhteet

Kansainvilisten koulutilanteiden konteksteissa tulkittaessa tdytyy huomioida
opettajien ja opiskelijoiden omat kulttuurit. Néissa tilanteissa ihmiset tekevit
jatkuvia viittauksia oppituntien sosiaaliseen kontekstiin. Tutkijan on
mahdotonta ymmartdd mitd luokassa tapahtuu, jos hdn ei kiinnitd huomiota
myo6s sosiaaliseen kontekstiin. (Allan 2007.) Siksi osallistuva havainnointi
toisena aineistonkeruutapana olikin mielestdni perusteltua intensiivikurssilla
tapahtuvan oppimisen monipuoliseksi kuvaamiseksi. Ollessani osa ryhmaéé olin
mukana my0s luomassa ystdvyyssuhteita. Lisdksi koin muiden mukana
ryhmdytymistd ja tietenkin my6s pienimuotoista surua kurssin pdédttyessd ja
ryhmén hajaantuessa.

Kuten tutkimusraporttini alkupuolella esittelin, on toisten tunteiden,
arvojen ja kdytoksen tulkinta tdrkedd monikulttuurisissa ryhmissd. Muuten
esimerkiksi stereotypiat saattavat luoda negatiivisia asenteita muita jdsenid
kohtaan ja siten vaikuttaa koko ryhmén suoriutumiseen. (Kaar 2010, 95-96.)
Seuraavaksi esittelen sosiaalisia suhteita osana kansainvilistymisen prosessia.
Aluksi kuvailen osallistujien odotuksia muita kohtaan ja niiden toteutumista
ensimmdisen kurssiviikon aikana. Lopuksi esittelen kurssin aikana
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muodostuneita pienryhmid ja vastaajien suunnittelemia yhteydenpidon keinoja
kurssin jalkeen.

6.3.1 Ystdvillisyys ja avoimuus -osallistujia koskevat odotukset

Kurssin alkaessa tiedustelin osallistujien odotuksia liittyen muihin
opiskelijoihin. Heistd viisi jatti vastauskohdan tyhjdksi. Kaiken kaikkiaan siis 29
madritteli omia odotuksiaan muita kurssin osallistujia kohtaan (N=34).
Vastauksissa lueteltiin ihmisten ominaisuuksia ja toivottiin avoimuutta ja
hauskaa yhdessdoloa. Seuraavaksi esittelen tarkemmin miten vastaukset
jaottuivat. Sama vastaaja voi olla edustettuna useassa ryhmaéssa.

Muiden kurssille osallistujien toivottuja ominaisuuksia lueteltiin 16
vastauksessa. Heiddn toivottiin olevan muun muassa ystdvillisid, mukavia ja
sosiaalisia. Vastaavasti 15 opiskelijaa toivoi toisten olevan avoimia kertomaan
kulttuureistaan ja eldméstddn kotimaassaan. Yksi vastaaja oli kiinnostunut
kuulemaan myods muiden ndkokulmia omasta maastaan. Avoimuuteen liittyen
he myos toivoivat, ettd osallistujat jakaisivat tietojaan tieteestd ja olisivat
halukkaita tyoskentelem&ddn yhdessd. Neljd vastaajaa toivoi ettd osallistujat
viettdisivat hauskaa aikaa yhdessa.

Yhden viikon opiskelun jdlkeen kysyin odotuksista kurssin muita
osallistujia kohtaan. Kolme vastaajaa eivdt odottaneet mitddn ja kaksi eivit
osanneet maddritelld toiveitaan. Muut (N=35) erittelivit sekd kurssin aikaisia,
ettd sen jdlkeisid toiveita ja keinoja tavoitteiden saavuttamiseksi.

Kurssin aikana opiskelijat halusivat viettdd aikaa muiden kanssa ja olla
ystdvallisid ja avoimia keskustelemaan tutustuakseen paremmin ihmisiin ja
kulttuureihin ja ldhentydkseen heiddn kanssaan. Myos yhteisen tekemisen
keksimistd pidettiin hyvdnd keinona tutustua. Muutama vastaaja korostikin
oman aktiivisuuden merkitystd; tdytyy olla sosiaalinen ja motivoitunut
tutustuakseen uusiin ihmisiin.

6.3.2 Yhteistyotd mukavassa ryhmassa

Edellisessd alaluvussa esittelin ryhman yksittdisiin osallistujiin kohdistuvia
odotuksia ja toiveita. Seuraavaksi siirryn tarkastelemaan intensiivikurssin
osallistujia yhtend ryhménd ja mychemmin esittelen sen sisdisid pienryhmia.
Yhden viikon jdlkeen kysyin osallistujilta heiddn tuntemuksiaan
kansainvilisessd ryhmaéssd toimimisesta ja siitd tuntevatko he olonsa
mukavaksi. Suurin osa (N=35) tunsi olonsa hyviksi kansainvéalisessd ryhmaéssa.
Esittelen seuraavissa kappaleissa osallistujien kokemuksia ryhmén toiminnasta.

Vain kaksi vastaajaa ilmoitti, ettd eivdt tunne oloaan mukavaksi. Syyksi
molemmat kertoivat kielivaikeudet; omaa kielitaitoa ei koettu riittdviksi
ryhmadssd toimimiseen. Kaksi vastaajaa puolestaan epérdi vastatessaan. Heista
toinen mainitsi syyksi vaikeudet englannin kielessd, mutta kertoi ihmisten
olevan mukavia. Toinen vastaajaa harmitteli sitd, ettd osallistujajoukko oli
jakaantunut pienempiin ryhmiin ja koko ryhmdn yhdistyminen ei ollut
onnistunut.

Sen sijaan loput 31 osallistujaa kokivat kansainvilisessd ryhmdéssa
olemisen ja tyoskentelemisen mukavana. Muita osallistujia kuvailtiin
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ystdvallisiksi, mukaviksi ja avoimiksi. He luonnehtivat ryhmda tasa-arvoiseksi,
jossa kukaan ei kritisoinut toisia, vaan kaikki tieto jaettiin ryhmaéssd ja
yhteistyon myotd useat vastaajat kertoivat kokevansa itsensd tiimin jdseniksi.
Lisdksi muutamat vastaajat kertoivat oppivansa uusia asioita. Lisdksi huomion
arvoista on mielestdni yhden vastaajan kokemus siitd, ettd hdn tuntee olonsa
mukavaksi, silldi muut ihmiset ovat kiinnostuneita hénestd ja hinen
kotimaastaan.

Kaiken kaikkiaan ensimmadisen viikon jdlkeen kokemukset ryhmaésta
olivat siis hyvin positiivisia. Lisdksi ne olivat samantyyppisid kuin odotukset
muita kohtaan kurssin alussa. Vastauksten teemoissa toistui useasti ryhméan
avoimuus ja ystavillisyys. Seuraavaksi esittelen tarkemmin ihmisten valisid
suhteita omasta ndkokulmastani.

6.3.3 Kotimaa keskeinen pienryhmien muodostumisessa

Tdssd luvussa esittelen ryhmén sisdistd dynamiikkaa ja muodostuneita
pienryhmid. Kurssin aikana porukka jakaantui pienempiin ryhmiin.
Enimmédkseen sen  huomasi  vapaa-ajalla ja  istumajdrjestyksestd
luokkahuoneessa. Kaikki saman maan asukkaat liikkuivat useimmiten yhdessa
ja kuuluivat samaan pienryhmaan.

Useissa tilanteissa Euroopan pohjoisimmista valtioista tulevat;
suomalaiset, belgialaiset ja liettualaiset olivat yhtend ryhmaéana. Kaksi
portugalilaisista kulkivat kouluun ja viettivdt vapaa-aikaa usein timén joukon
mukana. He jakoivat hostellihuoneen tihdn ryhmaan kuuluvien kanssa, jolloin
yhdessd liikkuminen oli luontevaa. Muut portugalilaiset olivat omassa
porukassaan ja/tai muiden eteldeurooppalaisten joukoissa.

Kyproslaiset ja kreikkalaiset liikkuivat yhdessd, ja luulenkin ettd yhteinen
kieli edisti pienryhmdn muodostumista. Silloin t&dlléin myos yksi romanialainen
oli heiddn kanssaan. Muut romanialaiset olivat omassa porukassaan. Oman
kokemukseni mukaan ja kyselylomakkeiden perusteella my6s muutamien
muiden mielestd joidenkin romanialaisten kanssa puheyhteyden saaminen oli
hankalaa.

Yksi itdvaltalaisista, joka asui toisessa kaupungissa, vietti aikaansa meidan
ulkomaalaisten kanssa ja oli aluksi mukana iltaohjelmassa hostellillakin.
Wienildisten kanssa kdvimme kurssin ensimmadisind pdivind viettimadssa iltaa
kaupungilla ja viimeiselld viikolla heistdi muutama oli kanssamme ulkona. Me
ulkomailta tulleet tutustuimme kaupunkiin vapaa-ajallamme ja vietimme aikaa
samalla hostellilla, mikd mahdollisti keskustelut ja vapaamuotoisemman
tutustumisen opetusohjelman ulkopuolella. Minusta tuntuu, ettd vaikka
paikalliset opiskelijat osallistuivatkin joihinkin opetukseen sisiltyviin
vierailuihin ja vapaa-ajan aktiviteetteihin, eivdt he pddsseet samalla tavoin
osaksi intensiivikurssin ryhmaytymistd kuin me muut.

6.3.4 Suunnitelmissa vierailuja ja Internetin hyédyntamistd
Kurssin ensimmadisen viikon jdlkeen vastaajat toivoivat ihmissuhteiden sdilyvan

myds kurssin jdlkeen. Yhteydenpitokeinoiksi he luettelivat vierailut ja
Internetin. Yksi vastaaja kirjoittaakin, ettd yhteys uusiin tuttuihin pysyy, jos
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vain tahtoo niin. Seuraavaksi esittelen tarkemmin mielipiteitd koskien
yhteydenpitoa kurssin jalkeen.

Kurssin lopussa kysyin osallistujilta aiotusta yhteydenpidosta kurssin
jalkeen (N=33). Vastaajista 11 suunnitteli pitdvdnsd vyhteyttda kaikkiin
osallistuviin maihin. Lisdksi 16 henkil6d aikoi pitdd yhteyttd joihinkin maihin.
Tdssd porukassa yhteydenpitoa suunnitellaan pé&dsddntoisesti edellisessa
alaluvussa esittelemieni pienryhmittymien mukaan, mutta monet mainitsevat
myo6s yksittdisid henkiloitd ndiden ryhmien ulkopuolella. Yhteydenpidon
vilineiksi vastaajat ilmoittivat ensijaisesti Internetin; séhkdpostin, Facebookin ja
Skypen. Jotkut vastaajat suunnittelivat vierailuja muihin maihin. Yksi vastaaja
ilmoitti kirjoittavansa ehkd myos kirjeita.

Kolme ilmoitti, ettd saattaa pitdd yhteyttd joidenkin yksittdisten ihmisten
kanssa. Kolme vastaajaa puolestaan eivdt suunnitelleet yhteydenpitoa ja yksi
kirjoittikin perusteluksi sen, ettd kaikilla on omat elaménsa kotimaassa.

Ainakin minun osaltani yhteydenpito kurssin jdlkeen on jadnyt vahdiseksi.
Kurssi aikana perustetun Facebook-ryhmdn avulla pystyimme nopeasti
I6ytamaddan toisemme ja mahdollisuus yhteydenpitoon on. Tdhdn mennessd
ryhmdssd on vaihdettu kysymyksid koskien kurssin matka-avustuksien
maksuja, jaettu muistin virkistamiseksi muutamia videoita kurssilta seka
kyselty yleisesti kuulumisia uuden lukuvuoden alkaessa ja loppuessa.
Valitettavasti yhteydenpito sielldi on ollut vain muutamien ihmisten
aktiivisuuden varassa. Toisaalta keinot ja kanavat yhteydenpitoon on olemassa,
joten tulevaisuudessa saatan tavata muita osallistujia, esimerkiksi lomamatkan
yhteydessa.

Yhteenvetona koskien sosiaalisia suhteita intensiivikurssilla voisin nostaa
esiin sen, ettd suhteet ja ryhméan toiminta koettiin padsdantoisesti positiivisena
ja ldhes jokainen suunnittelikin yhteydenpitoa joihinkin opiskelijoihin kurssin
jilkeen. Palaan sosiaalisten suhteiden merkitykseen vielda myohemmin
tuloksissani, silld osallistujat viittasivat niihin  esimerkiksi kurssin
unohtumattomimpia hetkid nimittdessddn. Seuraavaksi etenen tulosten
esittelyssda muihin oppimistuloksiin.

6.4 Oppimistuloksia

Tassd tutkimuksessa tutkimustehtdavéni liittyvat vajaan kolmen viikon
intensiivikurssin hyotyihin. Olenkin jakanut tutkimustehtdvéni kasittelem&an
tiedollista  oppimista, sosiaalisten = suhteiden = muodostumista  seka
kansainvalistymistd kurssilla. Kuten osallistujajoukon esittelyssa totesinkin, on
intensiivikurssin  osallistujaryhmd  opintotaustaltaan, kielitaidoltaan ja
tulevaisuuden tyonkuviltaan heterogeeninen. Siksi haasteena opetuksessa
olikin tavoittaa sellaisia sisdltojd, jotka palvelevat mahdollisimman monen
opiskelijan oppimistavoitteita.

Téssd osiossa esittelen kurssin oppimistuloksia ja unohtumattomia asioita
opiskelijoiden itsensd luettelemana. Suurin osa ndistd koskee tiedollisia
oppimistuloksia. Liitteessd 4 on kurssin ohjelma kokonaisuudessaan, silld
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esittelen seuraavissa alaluvuissa vain osallistujien mielestd tarkeimpid luentoja
ja vierailuja. Aluksi kuvailen osallistujien tyytyvdisyyttd kurssiin ensimmdisen
viikon jdlkeen, jonka jdlkeen siirryn esittdmddn kurssin jalkeisid mielipiteita.

6.4.1 Oppisisillot eivit vastanneet tdysin toiveita

Kysyin osallistujien yleistd tyytyvdisyyttd kun kurssia oli kulunut yksi viikko,
jolloin noin puolet, 18 vastaajaa, olivat tyytyvdisid (N=35). Perusteluina heilld
oli se, ettd he olivat oppineet kulttuureista, luonnontieteestd ja ihmiset olivat
mukavia ja muodostavat hyvéan ilmapiirin kurssilla. Yksi vastaajista kirjoittikin:

Olen erittdin iloinen, etti olen nyt Erasmus-ohjelmassa Wienissi.

Osittain tyytyvdisiksi ja osittain tyytymattomiksi kurssiin itsensd koki 12
vastaajaa. He olivat odottaneet jotain enemmin ja puolet heistd kommentoikin
olevansa pettynyt kurssin sisdltoihin, joko tietotason tai itselle sopimattomien
oppiainesiséltsjen vuoksi. Kuitenkin kurssilla oli heiddn mielestddan mukavia ja
onnistuneitakin asioita, kuten erds osallistuja asian ilmaisee:

Minulla on hauskaa, mutta olen hyvin pettynyt oppituntien tasoon.

Viisi vastaajista ei ollut tyytyvdisid kurssiin. Yhdistdvand ongelmana heilld oli
juuri se, ettd he eivdt kokeneet opetuksen sopivan heiddn oppiaineisiinsa,
vaatimustaso oli joko lilan matala tai korkea. Kuten tutkittavien joukkoa
esitellessdani huomioinkin, on osallistujajoukko hyvin erilainen taustaltaan, silla
he tulevat opettamaan erilaisia oppiaineyhdistelmid ja heiddn oppilaidensa it
vaihtelevat 0-20-vuoden vililld. Vaikka osa opiskelijoista ei ollut tdysin
tyytyvdisid oppisisdltoihin kurssin ensimmadisen viikon jdlkeen, luettelivat he
kuitenkin runsaasti oppimisen kohteita samassa kyselyssd. Siirryn seuraavassa
alaluvussa esittelemdan oppimista tarkemmin.

6.4.2 Mielikuvituksen kdyttoonotto ja lisdd tietoa - oppimistuloksia
ensimmadiseltd viikolta

Viikon kuluttua kurssin alkamisesta pyysin osallistujia (N=35) listaamaan
kolme kurssilla opittua asiaa. Jotkut vastaajista olivat luetelleet vahemman kuin
ohjeistetut kolme. Suuressa osassa vastauksista he luettelivat tiedollisia asioita
ja luentojen siséltojd, yhteensd ne tulivat esille 59 kertaa, joka on siis noin kolme
neljdsosaa kaikista mainituista asioista. Niistd yleisia kommentteja koskien
kokeita ja tekemdlld oppimista ja niiden opettamisen oppimista oli 16. Loput
viittasivat yksittdisiin luentoihin ja tyopajoihin, joista esittelen seuraavassa
muutaman eniten mainintoja saaneen.

Ensimmadisen viikon jdlkeen eniten opettavaisiksi luennoiksi lueteltiin
tyopajat, joka liittyivdt paineeseen ja joka syvempdnd teemana toistui se, miten
tehdddn ndkymdton oppilaille ndkyvdksi sekd mielikuvituksen kayton
merkitys. Luento sai yhteensd 12 mainintaa. Optiikkaluentoon ja sen sisdltamiin
monipuolisiin  kokeisiin  viittasi kymmenen vastaajaa. Luennon ja
demonstraatiot koskien turvallisuutta luonnontieteiden oppitunnilla raportoi
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yhdeksi ensimmdisen viikon opettavaisimmista kokonaisuuksista viisi
osallistujaa.

Kansainvélistymiseen yleensd ja kieleen, kulttuuriin liittyvid asioita
mainittiin noin neljdsosassa vastauksista. Viisi vastaajaa mainitsi oppineensa
englantia, samoin toiset viisi vastaaja olivat oppineet yhteistyotaitoja, yksi
heistd oli lisdksi huomannut, ettd ennakkoluulot eivit ole totta. 12 Vastaajaa oli
oppinut sekd oppituntien osana olevien esitelmien kautta ettd vapaa-ajallaan
muista maista ja kulttuureista.

Kesken kurssia opittuihin asioihin vaikutti todenndkoisesti ohjelman
jdrjestys, silld edellisen pdivan luennot muistetaan mitd luultavimmin kaikista
parhaiten. Seuraavaksi esittelenkin kurssin jilkeen unohtumattomimmaksi
valitut asiat.

6.4.3 Unohtumattomimmat hetket liittyivit opetukseen ja vierailuihin

Kysyin osallistujilta (N=33) kurssin loputtua viittd unohtumattominta asiaa.
Kaikki vastanneet eivat luetelleet viittd erillistd asiaa, joten vastausten
yhteenlaskettu méddrd on oletettua pienempi, mutta sisdltdd yhteensa 129
mainintaa unohtumattomista asioista tai tapahtumista (taulukko 1).

Kymmenen vastaajaa piti mieleenpainuvana kurssin ihmisid ja yhteisid
keskusteluja. Kansainvilistymiseen ja kulttuureihin liittyvit aiheet lueteltiin 16
kertaa. Siihen sisdltyy viiden vastaajan unohtumattomat kokemukset Wienista
ja sen ndhtdavyyksistd sekd muista maista ja kulttuureista opitut asiat.

Suuri osa vastauksista kuitenkin luetteli oppimiseen ja opetukseen
liittyvid asioita. Kurssiin liittyviin vierailuihin vastauksissa viitattiin yhteensa
26 kertaa. Suosituin niistd oli Teknillinen museo, joka mainittiin 12 kertaa.
Kouluvierailu sai kahdeksan mainintaa ja Wienin Energiatalo kuusi.

TAULUKKO 1 Unohtumattomimmat asiat kurssin aikana (N=33).

Muut Kansainvilistyminen Vierailut kurssin Luennot tai Yht.
osallistujat ja kulttuurit puitteissa tyopajat
10 16 26 77 129

Luentoihin ja tyopajoihin liittyvid vastauksia oli siis huomattavasti eniten, jopa
77. Kaikki vastaukset eivit olleet viitattavissa yksittdiseen luentoon, vaan olivat
luonteeltaan yleisempid, kuten opettajat tai kokeet veden kanssa. Luettelen
kuitenkin seuraavassa viisi eniten mainintoja saanutta luennoitsijaa tai
luentokokonaisuutta (kuvio 11).

Eniten, eli 17 mainintaa, sai luento Japanin tsunamista ja ydinvoimasta
(liite 4). Ainakin minulle aihe jdi mieleen ajankohtaisuuden ja luennoitsijan
suuren tietdimyksen takia. Toiseksi eniten mieleen osallistujille oli jaanyt luento,
jolla kehotettiin mielikuvituksen kayttoon ja lukuisat kokeet liittyen kynttilan
sammumiseen ja paineeseen. Luento mainittiin vastauksissa positiivisissa ja
neutraaleissa yhteyksissd yhteensd 14 kertaa. Lisdksi kaksi vastaajaa raportoi
luennon jadneen mieleen, silld heiddn mielestddn saman teeman ymparilld oli
tyoskennelty liian pitkdan.
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Itdvallan maantiedettd ja energiantuotannon mahdollisuuksia esitelleen
luennon osallistujat mainitsivat yhdeksan kertaa. Magnetismiin liittyva tydpaja
oli neljanneksi suosituin, silld seitsemdn luetteli sen vastauksissaan. Viisi kertaa
mainittiin luennot, joilla tehtiin monipuolisesti useita pienid alakouluun
soveltuvia luonnontieteellisid kokeita.

Eniten mainintoja mieleenpainuvimmiksi kokemuksia saivat siis
ohjelmaan sisdltyvat vierailut ja luennot. Osassa vastauksista lueteltiin myos
kansainvilistymiseen ja ihmissuhteisiin liittyvid teemoja. Palaan kurssin
arvioituihin hyotyihin vield myohemmin tulosten esittelyn yhteydessa.
Seuraavaksi siirryn kuvailemaan niitd vaikeuksia, joita osallistujat raportoivat
kohdanneensa kurssin aikana.

Japanin tsunami ja ydinvoima | 17

Nikymittomin tekeminen

nikyviksi - esimerkkind paine | 16

Wienin teknillinen museo | 12

Itivallan maantiede
ja energiantuotanto

Kouluvierailu | 8

Luento tai vierailu
1

Magneettisuus | 7

Wienin energiatalo | 6
Kokeellinen, tutkiva
. . 5
ja luova tiede

0 5 10 15 20
Vastausten miira

KUVIO 11 Unohtumattomimmat luennot tai vierailut (N=33).
6.4.4 Vaikeuksia kielessd ja oppisisdlloissd

Kysyin intensiivikurssin kolmea vaikeinta asiaa viimeisend pdivand. Vastaajista
useimmat (N=33) olivat vastanneet vain yhden vaikean asian. Jotkut vastaajista
olivat luetelleet pyydetyn maadran. Kolme oli jattdnyt vastaamatta kysymykseen
(taulukko 2).

Eniten vaikeuksia aiheuttivat kieleen ja oppisisdltoihin liittyvét asiat.
Englannin kielestd johtuvista hankaluuksista raportoi 16 opiskelijaa. Erityisesti
luentojen sisdllon ymmaértdminen ja oppiainekohtainen sanasto tuottivat
hankaluuksia. Sen lisdksi 16 vastaajaa piti oppitunteihin liittyvid
oppisiséllollisid ja luennon tydtapoihin liittyvid asioita vaikeina. Puolet heista
oli kokenut yksittdisid tai useampia luentoja vaikeiksi ymmartdd. Toinen puoli
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piti osaa luennoista puuduttavina, silld kaikissa ei ollut aktiivista tydskentelyd
vaan opetus koostui vain luennosta. Vaikeutena koettiin paikallaan istuminen ja
vieraalla kielelld kuunteluun keskittyminen.

Muita opiskelijoita tai opiskelijaryhméd koskevia mainintoja tuli yhteensa
kymmeneltd henkilolta. Heistd yli puolet kirjoitti, ettd yhteistyo tai
puhekontaktin saaminen joidenkin ihmisten kanssa oli hankalaa. Muut
kommentit liittyivdt toisten opiskelijoiden asenteisiin; kaikki eivit tuntuneet
olevan sitoutuneita opetukseen ja aikatauluihin ja joskus hdiritsivit oppitunteja
puhumalla péélle.

TAULUKKO 2 Kurssin vaikeimmat asiat (N=33).

Kurssin jérjestelyt Muut opiskelijat Oppituntien Englannin kieli
sisdllot
8 10 16 16

Yleisid asioita koskien kurssin jdrjestelyja kommentoi kahdeksan vastaajaa.
Heistd puolet koki liian pienen hostellihuoneen aiheuttaneen hankaluuksia.
Muuten vastaajat kommentoivat oppituntien sijoittumista koulupdivaan, pitkaa
matkustusaikaa yliopistolle ja maan erilaista ruokakulttuuria. Yksi vastaaja
mainitsi myos koti-ikdavan.

Eniten hankaluuksia siis koettiin opetukseen ja vieraaseen kieleen
liittyvissd asioissa. Tamdn tyyppiselld kurssilla opettajat vaihtuvat pdivittdin,
jolloin opiskelijat kokevat myos eri maiden luokkahuonekulttuuria. Sen lisdksi
opettajat olivat eri oppiaineiden ja luokkatasojen opetuksen asiantuntijoita,
jolloin opetuksen jdrjestdmisestd koskevat tavat olivat myos erilaisia.
Osallistujien ja opettajien kielitaito vaihteli yksilollisesti, jonka liséksi englannin
kielen yksilolliset &ddntdmistavat loivat haasteita kuulijalle. Akateemisissa
tilanteissa kuullun ymmartdminen arvioitiin kuitenkin useammin hyvéksi tai
erittdin hyvéaksi kurssin jdlkeen kuin ennen kurssia. Voisikin olettaa siis, ettd
kielen kuuleminen joka pdivd oli lisdannyt ymmdérrystd. Lisdksi myos
puhuminen akateemisissa yhteyksissd arvioitiin huomattavasti useammin
hyvéksi tai erittdin hyviksi kurssin jdlkeen. Laajemmin kielitaidon kehityksen
kuvailuun palaan seuraavassa luvussa.

6.5 Henkilokohtainen kehittyminen

Yli kahden viikon mittaisella kurssilla osallistujat ehtivit luultavasti kokea
erilaisia tunteita innostuksesta koti-ikdvadn. Tunteita ei ole vilttamaétta helppoa
kitked muilta, koska muu ryhméd on koko ajan ldhelld. Tunteiden ilmaisussa
apuna on usein kieli. Pyysin osallistuijia kertomaan kokemuksiaan englannin
kielesta. Lisaksi arvioin kurssin vaikutusta kielitaitoon kysymalld osallistujilta
itsearviota kurssin alussa ja lopussa. Kysymyksessd pyysin vastaajia
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arvioimaan kolmea eri kielitaidon osaa sekd akateemisten ettd vapaa-ajan
tilanteiden osalta. Vastausvaihtoehdot saivat arvot 1-5, joista 1 tarkoitti heikkoa
ja 5 erinomaista. Seuraavassa alaluvussa esittelen kielitaidon kehittymistd
tarkemmin.

Kielitaidon lisdksi henkilokohtaiseen kehittymiseen liittyen kysyin
vastaajilta my0s kurssin vaikutuksia itsendisyyteen ja itsevarmuuteen. Taméan
luvun  lopussa  esittelenkin  tarkemmin  kurssin ja  aikaisemman
ulkomaankokemuksen vaikutuksia ndihin henkilokohtaisiin taitoihin. Liséksi
henkilokohtaiseen kehittymiseen voidaan késittdd sisdltyvan esimerkiksi
kulttuureista ja maantieteestd oppimisen. Sisdllytin ne lukuun 6.2, joka
kasittelee kansainvalistymistd laajemmin.

6.5.1 Kielitaito kehittyi kurssilla

Kurssin alkaessa kaikki (N=34) yhtd vastaajaa lukuun ottamatta uskoivat
englannin kielen taitonsa parantuvan kurssin aikana. Kymmenen vastaajaa
tarkensivat toivovansa erityisesti luonnontieteisiin liittyvan sanaston oppimista.
Muut vastaajat viittasivat vastauksissaan kurssin olevan hyva mahdollisuus
oppia kommunikoimaan vieraalla kielelld ja yksi vastaajista kirjoittikin, ettei ole
tottunut puhumaan englantia omassa maassaan.

Kun kurssia oli kulunut viikko, kysyin osallistujilta mielipiteita
englannista kurssikielend. Kaikki vastaajat (N=34) olivat tyytyvdisid kieleen ja
21 osallistujaa perustelivat sen olevan ainoa kansainvélinen kieli, jota kaikki
ymmartavit. Seitsemdn vastaajan mielestd kurssi tarjosi hyvan mahdollisuuden
harjoitella kielen kayttod. Vain viisi vastaajaa mainitsi hankaluuksista kieleen
liittyen; vadrinymmarryksid oli tapahtunut, ja joskus heidédn oli ollut hankalaa
saada tarkoittamaansa asiaa sanottua.

Vastaajien kielitaidon itsearvioinnit yllattivat minut, silld joihinkin
osallistujiin oli hankalaa saada kontaktia puhumalla ja luulin, ettd syyna olivat
puutteet kielitaidossa. Onkin kiintoisaa huomata, ettd vaihtoehtoja huono (1) tai
erittdin vihdinen (2) he valitsivat vahiten. Sen sijaan valinnat kohdistuivat
muihin vaihtoehtoihin: 3 tyydyttivd, 4 hyvi ja 5 erinomainen.  Koska
vastausvaihtoehdot voi kukin vastaaja aina tulkita hieman eri tavoilla ja
omakohtainen arvio on aina subjektiivinen kokemus, on kielitaidon tasoon
syytd suhtautua tietyin varauksin. En voi olla varma, ettd kaikki vastaajat
ymmadrsividt kaikkien vastausvaihtoehtojen merkityksen. Saattaa siis olla
mahdollista, ettd siitd syystd yleisin vastausvaihtoehto on ldhes kaikissa
kohdissa hywvi (good), silld se on vaihtoehdoista varmasti kaikille tuttu sana.

Pyysin osallistujia arvioimaan kielitaitoaan kurssin alkaessa ja kurssin
viimeisend pdivand. Kysymykset koskivat luetun ja kuullun ymmartamista
sekd puhumista. Vastaajat ldhestyivit itsearvioinnissa nditd sekd akateemisesta
ettd vapaa-ajan ndkokulmasta. Itsearvionnin haasteena onkin Lehtolan (2011)
tutkimuksen mukaan se, ettd se on taito, jota tdytyy harjoitella. Harjoittelun
tuloksena  pystytddn arvioimaan omia taitoja realistisemmin. Hénen
tutkimuksensa perusteella ainakin suomalaiset kielenopiskelijat arvioivat omat
taitonsa heikommiksi kuin ne todellisuudessa ovat. (Lehtola 2011.)

Koska itsearvioinnin todenmukaisuutta ei tdssd tutkimuksessa testattu,
keskitynkin huomioimaan kielitaidon muutoksen kurssin aikana, silld asteikko
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sdilyy ldpi aineistonkeruutilanteiden samanlaisena. Esittelen vastauksia
enimmdkseen lukumddrien muutosten kautta, jolloin voin nostaa huomioni
kohteeksi erityisesti kurssinaikaisen kehityksen. Yleisin vastausvaihtoehto ldhes
kaikissa kysymyksissa oli 4 hyvi (taulukko 3).

TAULUKKO 3 Kielitaidon kehittyminen alueittain.

= s g
= g o i - =
= o} E s > o]
S £ g 2 g
= &% 07 :
= £
1 2 3 4 5 Yht.
Luetun Ennen 0 3 6 20 4 3;_ 3
ymmartiminen (N=34)
(akateemisissa 41k 33
tilanteissa) Jalkeen 0 1 5 23 4 (N=33)
Luetun Fnnen 0 1 6 18 9 ?13]:34)
ymmirtiminen
(vapaa-ajalla) Jdlkeen 32
0 0 4 20 8 (N=33)
Kuullun ~ ER0en 0 1 11 17 4 3131_ 3
ymmartiminen (N=34)
(akateemisissa 41k 33
tilanteissa) Jalkeen 0 1 4 23 5 (N=33)
Kuullun Fnnen 0 1 9 17 7 ?13]:34)
ymmirtiminen
(vapaa-ajalla) Jdlkeen 32
0 0 2 21 9 (N=33)
Puhuminen Fnnen 2 2 16 10 3 ?13]:34)
(akateemisissa
tilanteissa)  Jdlkeen 33
1 3 6 22 1 (N=33)
Ennen 1 1 13 13 6 3131_3 .
Puhuminen (N=34)
(vapaa-ajalla) Jilkeen 3
0 1 5 23 3 (N=33)
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Ainoastaan ennen kurssia akateemisissa tilanteissa puhumisen suurin osa
vastaajista arvioi olevan tyydyttivilli tasolla (3). Lisdksi vapaa-ajalla
puhuminen arvioitiin ennen kurssia yhtd usein sekd tyydyttavaksi ettd hyvéaksi.
Kaksi vastaajaa oli valinnut kaksi eri vastausvaihtoehtoa, jolloin otin niista
huomioon vain sen, joka oli heikompi. Vaihtoehto 1, huono, esiintyi harvoin
vastauksissa.

Tulosten yhteydessd huomasin hankalaksi sen, ettd osa vastaajista ei ollut
vastannut kaikkiin kohtiin ja ensimmadiseen (N=34) ja viimeiseen (N=33)
kyselyyn osallistujat olivat osittain eri ihmisid. Yhteensd kuuden osallistujan
vastaukset olivat vertailun kannalta epatdydellisid, mutta p&dtin sisdllyttaa
heiddt mukaan tdhdn osioon. Huomioinkin tdmén vastausten vertailujen
yhteydessd. Yhdistin vastauksia vertaillessani vastausvaihtoehdot 4 hyvi ja 5
erinomainen ja laskin niiden yhteenlaskettuja lukumdérid ja niiden muutoksia
ennen ja jdlkeen kurssin. Vastaavasti vaihtoehdot 1-3, huono, erittiin vihdiinen ja
tyydyttivd, yhdistin toiseksi vastaustyypiksi.

Intensiivikurssin alkaessa vastaajat kokivat luetun ymmaértdmisen vapaa-
ajan tilanteissa parhaimmaksi kielitaidon alueeksi, silld jopa 27 osallistujaa
(N=34) arvioi sen hyvdksi tai erinomaiseksi. Heikommaksi he arvioivat
puhumisen akateemisissa tilanteissa, silld vain 13 vastaajista (N=34) arvioi sen
hyvéksi tai erinomaiseksi.

Kurssin jdlkeen puheen ymmaértdminen vapaa-ajalla koettiin vahvimmaksi
taidoksi. Jopa 30 osallistujaa arvioi sen hyvaiksi tai erinomaiseksi. Tédlloin vain
kaksi vastannutta arvioi sen heikommaksi, silld yksi vastaajista jdtti kohdan
tyhjaksi (N=33). Osallistujat arvioivat vahiten hyvéksi tai erinomaiseksi kurssin
jalkeen puhumisen akateemisissa yhteyksissd. Vain 23 osallistujaa (N=33)
madritti taitonsa hyvéksi tai erinomaiseksi. Kuten aikaisemmin esitinkin, oli
vastausvaihtoehto 4 hyvi yleisin ldhes kaikilla alueilla. Koska osallistujien
lukumaédrd oli suhteellisen pieni, ei lukumadérissad ole keskenddn kovin suurta
vaihtelua. Yhteenvetona voin kuitenkin esittds, ettd sekd ennen kurssia ettid sen
jilkeen puhuminen akateemisissa tilanteissa koettiin kaikista heikoimmaksi.
Siirryn seuraavassa kappaleessa esittelemddn kurssin vaikutuksia kielitaidon
kehittymiseen, eli sitd miten itsearvioinnit muuttuvat kurssin kuluessa.

Ensinndkin kaikilla kielitaidon aloilla useimmat arvioivat itsensd hyvéksi
tai erittdin hyvaksi kurssin lopussa kuin kurssin alkaessa. Vaikka osa vastaajista
vaihtui kyselyiden vililld, on mielestdni keskeistd huomioida muutoksen
samansuuntaisuus. Yhteensd kuusi vastaajaa eivdt siis vastanneet toiseen
kyselyistd ollenkaan tai heiddn vastauksensa olivat muuten puutteellisia. Siksi
esittelenkin seuraavassa vain ne taidon ulottuvuudet, joiden itsearvioinnissa on
yli kuuden vastaajan ero kurssin alussa ja lopussa.

Akateemisissa yhteyksissdé puhumisen oli arvioinut hyvaksi tai
erinomaiseksi kurssin alussa vain 13 osallistujaa, kun taas kurssin loputtua
heiddn lukumaéiransa oli 23. Molemmilla kerroilla tdhdn kysymykseen vastaajia
oli yhteensd 33. Se arvioitiin sekd ennen ettd jdlkeen kaikista heikoimmaksi,
mutta siind vastaukset vaihtuivat eniten. Myds puheen ymmaértdminen
akateemisissa yhteyksissd muuttui paljon. Ennen kurssia sen arvioi hyvaksi tai
erinomaiseksi 21 osallistujaa kun kurssin jilkeen madrd oli 28 kysymykseen
vastanneiden lukumaééran ollessa molemmilla kerroilla 33. Samoin puhuminen
vapaa-ajalla arvioitiin huomattavasti paremmaksi kurssin lopussa kuin alussa.
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Ensimmadisend pdivand sen arvioi hyvédksi tai erinomaiseksi 19 osallistujaa 34
vastaajasta ja kurssin loppuessa 26 kaikista 32:sta.

Esittelin edelld muutoksia kielitaidon itsearvioinnissa ennen ja jdlkeen
kurssin. Tuloksista voinkin nostaa esiin, ettd heikoimmaksi kielitaidon alueeksi
osallistujat kokivat puhumisen akateemisissa tilanteissa sekd ennen ettd jalkeen
kurssin. Sitd koskeva muutos intensiivikurssin aikana oli kuitenkin kaikista
suurinta, jolloin voin olettaa ettd osallistuminen vaikutti kielitaitoon
kehittavasti. Saattaa kuitenkin olla, ettd osallistujilla ei ennakkoon ollut paljoa
kokemusta opiskelusta englannin kielelld, joten kurssin aikaiset kokemukset
auttoivat maddrittamaan omaa kielitaitotasoa tarkemmin. Kaiken kaikkiaan
keskeistd kielitaidon kehittymisessda Wienin intensiivikurssin aikana on, ettd se
arvioitiin kurssin lopussa kaikilta osin useammin hyviksi tai erinomaiseksi
kuin kurssin alussa.

6.5.2 Itsendisyys ja itsevarmuus lisddntyivat

Kysyin kielitaidon kehittymisen liséksi my6s kurssin muuta henkilokohtaista
merkittavyyttd. Oma kokemukseni vaihtovuoteni aikana oli, ettd intensiivinen
kurssi ja ulkomailla oleminen olivat isoja muutoksia. Ingram & Peterson (2004)
tutkivat yli tuhatta Michiganin yliopiston opiskelijaa ulkomaanjakson jalkeen.
Huolimatta ajoittaisesta negatiivisista tuntemuksista kuten koti-ikdvéastd ja
apeudesta, tutkittavat olivat raportoineet positiivisesta ja syvallisestd
persoonallisesta kasvusta. Kéaytdnnossd kaikki osallistujat kommentoivat
huomanneensa lisddntynyttd varmuutta ja itseluottamuksen kasvua ja
halukkuutta matkustaa enemmén tulevaisuudessa. Monet heistd mainitsivat
huumorin ja karsivéllisyyden olevan keinoja suhtautua odottamattomaan ja
tuntemattomaan. Jotkut maéarittelivat tarkasti ulkomailla olon seurauksia.
Muuan muassa tarkkuus ajasta lisddntyi, ettei jdd joukosta. Lisdksi he
raportoivat halukkuudesta oppia kieltd ja lisdédntyneestd taiteen arvostuksesta.
Enemmaidkseen he kuvailivat ulkomaanjaksoa Ildpitunkevana, vaikeasti
kuvailtavana itsed ja maailmaa koskevana késitysten muutoksena.

Koska  ulkomaanjakso  oli  usealle vastaajalle  ensimmdinen
ulkomaanmatka tai pidempi aika kotimaan ulkopuolella, oli kurssin
henkilokohtaisten muutosten selvittdiminen kurssin loputtua entistikin
perustellumpaa. Kokemuksia tdstd pyysin raportoimaan viimeisend
kurssipdivand (N=33). Itdvaltalaisia osallistui tdhdn kyselyyn kuusi, mutta
pidin heidén vastaukset erillidn muista, silld halusin selvittdd nimenomaan
niiden intensiivikurssin osallistujien mielipiteitd, jotka olivat vieraassa kieli- ja
kulttuuriymparistossd. Oletuksena minulla oli ndiden seikkojen vaikuttavan
itsendisyyteen ja itsevarmuuteen niitd lisddvéasti. Itdvaltalaisista vain kaksi
raportoivat tulleensa itsevarmemmiksi kurssin aikana ja syyksi he molemmat
nimesivit varmuuden englannin kielelld toimimisessa.

Esittelen seuraavassa kappaleessa edelld mainituista syistd johtuen vain 27
ei-itdvaltalaisen opiskelijan vastaukset, ensiksi itsendisyyteen ja myShemmin
itsevarmuuteen liittyen (taulukko 4). He kaikki intensiivikurssille
osallistuessaan olivat poissa omasta kotimaastaan. Kymmenen vastaajaa oli sita
mieltd, ettd kurssi ei lisdinnyt itsendisyyden tunnetta.
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Yhteensd 17 osallistujaa kertoi itsendisyyden tunteensa lisddntyneen erindisistd
syistd. Kymmenen heistd raportoi vieraassa ympadristossd ja kaukana kotoa
olemisen lisdnneen vastuuta omasta itsestd. Esimerkkeind he esittivit, ettd pitda
yrittdd valttad eksymistd ja olla oikeassa paikassa oikeaan aikaan. Lisédksi kolme
heistd kirjoitti muista kaytdnnon asioista, kuten omista ruokailuista,
huolehtimisen lisdnneen itsendisyyttd. Nelja ihmistd kertoi vierasiin ihmisiin
tutustumisen, ystdvystymisen ja kaikkien kanssa toimeen tulemisen lisinneen
itsendisyyttd. Esimerkkind tdstd toimikoon erddn osallistujan viittaus uusiin
ihmissuhteisiin ja niiden hy6dyntdamiseen:

En ollut riippuvainen oman maani opiskelijoista.

Edelleen esittelen ainoastaan ulkomailla olijoiden kokemuksia itseluottamuksen
lisdéntymisestd kurssin aikana. Noin puolet heistd, 14 opiskelijaa, ei ollut
kokenut muutosta itseluottamuksessa, kuten vastaavasti toinen puoli oli.
Kolmetoista kurssin osallistujaa kokivat siis osallistumisen lisdnneen uskoa
itseen ja omiin kykyihin. Yhdeksdn heistd mddritteli itseluottamuksen
lisddntymisen johtuvan nimenomaan englanninkielelldi toimimisesta
vieraskielisten kanssa.

Intensiivikurssin jdlkeen kansainvilistymisen ja tiedollisen oppimisen
ulottuvuuksien lisdksi osa kurssilaisista on kokenut muutoksia, jotka liittyvit
hénen kokemukseensa itsestddn. Taméan kurssin ulkomaalaisista osallistujista
jopa 17 koki itsendistyneensd ja 13 arvioi itseluottamuksensa lisddantyneen.

TAULUKKO 4 Itsendisyyden ja itsevarmuuden lisdédntyminen intensiivikurssilla.
Taulukossa huomioitu vain ne 27 opiskelijaa, jotka olivat kurssin aikana poissa
kotimaastaan.

Ulkomaankokemus Itsendisyys lisddntyi Itsevarmuus lisdantyi
Ei ollenkaan tai alle 1 kk 15 11

(Yht. 20 opiskelijaa)

YIi 1 kk 1 3

(Yht. 7 opiskelijaa)

Oletin intensiivikurssin aikaisen ulkomailla oleskelun lisddvan itsevarmuutta ja
kokemusta itsendisyydestd erityisesti niiden osallistujien keskuudessa, jotka
olivat ensimmadistd kertaa ulkomailla. Viimeiseen kyselyyn vastasi 27 itselleen
vieraassa maassa olevaa opiskelijaa. Heistd kaksikymmentd eivdt olleet
viettdneet yli kuukautta poissa kotimaastaan tai osa ei ollut aikaisemmin
kdynyt ulkomailla. Ndistd kahdestakymmenestd kaiken kaikkiaan viisitoista
kirjasivat huomanneensa lisddntynyttd itsendisyyden kokemusta kurssin
aikana. Kuukauden tai yli ulkomailla oleskelleiden ja ulkomailla asuneiden
seitsemdn vastaajan joukosta vain yksi koki itsendistyneensd kurssin aikana.
Koska ryhmét ovat erisuuruisia, on suora vertailu mahdotonta. Lukumééarissa
olevan huomattavan suuren suhteellisen eron vuoksi oletan kuitenkin, ettd
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itsendisyydentunteen lisddntyminen on huomionarvoista erityisesti niiden
keskuudessa, joilla on vdhiten ulkomaankokemusta.

Vastaavasti lisddntynyttd itsevarmuuden tunnetta lyhytaikaisesti
ulkomailla olleiden kaksikymmenhenkisestd joukosta vastasi kokeneensa 11.
Niistd seitsemadstd, joilla on pidempiaikaista ulkomaankokemusta, kolme kirjasi
kokeneensa itsevarmuutensa lisddntyneen. Erisuuruisten vastaajaryhmien
vuoksi suora vertailu ryhmien vililld ei ole mahdollista, mutta muutosta ndissa
joukoissa voi havaita. Itsevarmuutta saaneiden mddrd ensimmadisid kertoja
ulkomailla olevien ryhmadstd vdheni, mutta pidempid aikoja oleskelleiden
ryhmaéstd lisdaantyi. Taméan tutkimuksen puitteissa ei ole mahdollista tutkia
henkilokohtaisten muutosten syitd sen tarkemmin, mutta mielestdini on
huomionarvoista, ettd yli puolet osallistujista huomasi ulkomaanjakson aikana
itsendisyyden tai itsevarmuuden lisddntyneen.

6.6 Hyodyllisyys ja ainutlaatuisuus

Wienin intensiivikurssin oppimistulosten tiivistamiseksi esittelen tdssd luvussa
osallistujien kokemat hyodyt ja kehittdmisehdotukset kurssille. Hyotyjen
maddrittelemisen kautta uskon saavani laajemman kuvan siitd, miltd
intensiivikurssin anti kokonaisuudessaan nayttaytyy opiskelijoille.

Chieffon ym. (2004) tutkimuksessaan maddrittamat  globaalin
valveutuneisuuden ulottuvuudet ldpdisevit tdtd tutkimusta. Olen viitannut
tulosten  esittelyn yhteydessd  kansainvilistymisen, henkilokohtaisen
kehityksen, kielen sekd yksittdisten kulttuurien ja maantieteen tuntemisen
lisdksi kurssin oppisisdltoihin. Tassd tulososion viimeisessd kappaleessa
esittelen kurssin koettuja hyotyja kokonaisuudessaan ja pddsen syvemmialle
oppimisen kohteiden tarkeysjarjestykseen.

6.6.1 Hyddyllistd lisitietoa luonnontieteestd ja uusia ystavid

Viimeisessd kyselomakkeessa (N=33) kysyin oliko kurssi sinulle hyodyllinen ja
milld tavoin. Yksi vastaajista ei ollut varma, silld hin olisi toivonut enemman
oman oppiaineen opetusta. Muut 32 osallistujaa olivat sitd mieltd, ettd kurssi oli
ollut heille hyodyllinen. Kurssin jarjestdjdatahon kannalta tillainen yksimielisyys
koskien hyodyllisyyttd kuulostaa varmasti hyvalta.

Vastaajat luettelivat monipuolisesti kurssin hyotyja (kuvio 12) ja useat
heistd olivatkin kokeneet hyodyllisiksi useampia kuin yhden asian, kuten nama
vastaajat:

Kylld, olen oppinut vihin englantia, saanut uusia ystivid, viettinyt
mahtavaa aikaa Wienissd. Opin jotain maanjdristyksistd ja muita
luonnontieteellisid asioita.

Kylld, tamd kehitti minun nikemystini muista kansallisuuksista ja kykydini
tehdi yhteistyoti muiden ithmisten kanssa. Lisiksi sain uusia ystivid.
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Uutta luonnontieteellistd tietoa ilmoitti saaneensa 19 vastaajaa ja ideoita
opetukseen viisi. Yhteensd siis 24 opiskelijaa mainitsivat kehittyneensa
pedagogisesti. Kansainvilistymiseen liittyvid asioita osallistujat mainitsivat 23
kertaa: uusia ystdvid ulkomailta oli kurssin aikana saanut 16 osallistujaa ja
lisdtietoa kulttuureista oli kertynyt seitsemadlle. Lisdksi kurssin hyodyiksi 11
vastaajaa nimesi kielitaidon parantumisen. Kun vertasin sitd kurssille
osallistumisen syihin, voin esittdd, ettd kurssista on ollut enemmé&n hyotya
kielitaidolle kuin kurssille osallistumisen syitd lueteltaessa mainittiin.
Yhteenvetona kurssin hyodyistd voin kuitenkin todeta, ettd sekd pedagoginen
kehittyminen ettd kansainvalistyminen koettiin kurssin hyodyksi ldhes yhtd
usein. Huomattavasti harvemmin kurssin hyodyiksi nimettiin kielitaito.

Riitaojan (2007, 27) tutkimuksessa motiiveilla ja kurssin hyodyilld oli
tilastollisesti merkitsevd korrelaatio (r =.50-.66) kansainvalistymisen,
urakehityksen ja henkilokohtaisen kehityksen alueilla. Korrelaatio oli hieman
pienempi, mutta positiivinen pedagogista kehitystad tarkastellessa.

Pedagoginen kehittyminen _ | 18 | 24
Kansainvilistyminen _ | 18 | 23
Kielitaidon kehittiminen _:lil 11 OSyyt osallistua
Hyvi tilaisuus _O:I 5 Dgﬂfi}: kurssin
Oli pakko _O:I 5

0 5 10 15 20 25 30

KUVIO 12. Osallistumisen syyt ja kurssin hyodyt. Ennen kurssia vastauksia yhteensa 55
(N=34) ja kurssin jalkeen 58 (N=33).

Intensiivikurssin  osallistujien  osallistumissyitd ja  koettuja  hyotyja
tarkastellessani huomasin, ettd vastausten teemat ovat samankaltaisia ja siksi
pddtinkin verrata niitd toisiinsa. Vastaajat luettelivat enemmaén hyotyjd kuin
motiiveja, vaikka vastaajien lukumadéra olikin yhtd pienempi viimeisen kyselyn
aikana. Viisi osallistujaa vastasi osallistumisen olleen heille pakollista.
Yksitoista puolestaan raportoi osallistuneensa, silld kokivat kurssin
ainutlaatuisena mahdollisuutena. Ndiden vastaajien motivaatiot eivit
tietenkddn ole samankaltaisia kuin kurssista saadut hyodyt, mutta muiden
vastausten teemat sdilyivdt samankaltaisina ennen ja jdlkeen kurssin ja ne
sijoittuivat kolmeen kategoriaan: pedagoginen kehittyminen,
kansainvilistyminen ja kielitaito. Muutokset lukumaéédrissd on selitettdvissa
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silld, ettd motivaatiota ja syitd selvittdvassa kysymyksessd ne, jotka vastasivat
olevansa pakotettuja tai kurssin olleen hyvi tilaisuus, eivdt voineet vastata
samoin endd kun kyseessd olivat hyodyt. Namaé seikat huomioon ottaen voinkin
esittdd, ettd myOs tdssd tutkimuksessa osallistumisen syilld ja kurssista
saatavilla hyodyilld on yhteys. Lisédksi on keskeistd, ettd kaikki yhtd vastaajaa
lukuun ottamatta pitivat kurssia hyodyllisend. Seuraavassa kuvailen niitd
kurssin elementtejd, jotka tekevit siitd ainutlaatuisen kokemuksen.

6.6.2 Ainutlaatuinen kurssi rakentuu useista eri ulottuvuuksista

Koska intensiivikurssin tavoitteissa lukee, ettd kurssilla késitellddn asioita, joita
ei ole mahdollista oppia ainakaan kaikissa ohjelman oppilaitoksissa, kysyin
tavoitteen toteutumista tdlld kurssilla. Kysymys oli huonosti muotoiltu, silld
yksi paikallinen opiskelija vastasi olevansa omassa oppilaitoksessaan. En
etukdteen tiennyt itdvaltalaisten osallistumisesta kurssille, mutta jdlkeenpédin
ymmadrsin, ettd olisin voinut muuttaa kysymyksenasettelua selvemmdksi.
Kuitenkin muut paikalliset ymmarsivat kysymyksen tarkoittavan nimenomaan
tatd ohjelmaa. Yhtd lukuun ottamatta viimeisen kyselyn tdyttdneistd (N=33)
kaikki olivat ottaneet kantaa tdhdn kohtaan. Seitseméan heistd oli sitd mieltd, ettd
eivdt olleet kurssin aikana oppineet sellaista, jota ei voisi omassa
oppilaitoksessaan oppia.

Kuitenkin kolme neljdsosaa vastaajista, 25 opiskelijaa, olivat kokeneet
jotain ainutlaatuista, jonka oppiminen kotioppilaitoksessa ei olisi ollut
mahdollista. Useat vastaajat mainitsivat enemmé&n kuin yhden perustelun.
Eniten, kaksikymmentd kertaa, nimettiin tiedolliseen oppimiseen liittyvét asiat.
Kansainvélistymiseen liittyvid asioita luetteli kymmenen vastaajaa ja kielitaidon
karttuminen oli perusteluna kolmessa vastauksessa. Seuraavassa lainauksessa
tulee mielestdni ilmi monipuolisesti kurssin oppimisen ulottuvuudet:

Olen oppinut kiyttimdin englantia ja tyoskentelemdin erilaisten
Eurooppalaisten ihmisten kanssa. Opin jotain ydinvoimasta ja Itdvallasta.
Tillaiseen oppimiseen tarvittiin tdmdnkaltainen kansainvilinen kurssi.

Samassa kyselyssd selvitin vastaajien kiinnostusta osallistua samantyyppiselle
intensiivikurssille tulevaisuudessa, silld halusin tietdd, oliko kurssi
kokemuksena sellainen, jonka haluaisi kokea uudelleen. Melkein kaikki, eli 28
vastaajaa, olisivat valmiita osallistumaan vastaavalle kurssille uudelleen. Sen
liséksi kolme vastaajaa osallistuisivat mielellddn, mutta koska tamé& on heiddn
viimeinen opiskeluvuotensa, he epdilevit etteivit timan tyyppiset tilaisuudet
ole mahdollisia heille myohemmin. Ainoastaan kaksi vastaaja ei haluaisi
osallistua tamantyyppiselle intensiivikurssille endd. Heistdkin toinen mainitsi
syyksi sen, ettd pitkddn tyostd pois oleminen on liian vaikeaa. Seuraavissa
lainauksissa esittelen vastaajien perusteluita osallistua intensiivikurssille
uudelleen:

Téimd on mukava tapa oppia muista kulttuureista.
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Varmasti. Pidin matkustamisesta, uusien ihmisten kohtaamisesta ja
haastavista kokemuksista.

Kylli. Se on aina uusi kokemus. Enkdi koskaan sano ei kun on mahdollisuus
tutustua uuteen maahan ja uusiin ihmisiin.

6.6.3 Kehitysehdotukset koskivat enimmikseen opetusta

Kaikki viimeisen kyselyyn vastaajat kahta lukuunottamatta esittivit ehdotuksia
kurssin parantamiseksi (N=33). Jaottelin toiveet kolmeen eri teemaan, joista
kaikkiin tuli useita mainintoja. Suurin osa koski opetusta ja oppimista, lisdksi
kehitysehdotukset liittyivdt ryhmé&dn ja ryhméytymiseen sekd kurssin yleisiin
jarjestelyihin.

Kurssin yleisistd jdrjestelyistd ja ohjelmasta oli sanottavaa kymmenelld
vastaajalla: kaksi vastaajaa olisi toivonut enemman tietoja kurssista etukiteen,
kolme vastaajaa olisi toivonut kaupungin ndhtdavyyksien esittelyd kurssin
ohjelman puitteissa tai paikallisten opiskelijoiden jdrjestimdnd. Hostellista
mainitsi viisi vastaajaa, jotka toivoivat sen olevan lihempdnd yliopistoa ja
huoneiden olevan parempia.

Ryhmaéan ja ryhmédytymiseen viittasi kahdeksan vastaajaa. Kolme heista
olisi toivonut enemmain yhteistd vapaa-ajan ohjelmaa ja harmitteli kurssin
pddtyttyd, ettd ei oleskellut ulkomaalaisten kanssa niin paljoa kuin olisi
toivonut. Yksi vastaaja toivoi kaikilta osallistujilta samanlaista sitoutumisen
tasoa ldsndoloon ja aikatauluihin. Neljdd osallistujaa ihmetyttikin, miten monet
olivat olleet kurssilla jo aikaisemmin, kun omassa yliopistossa halukkaita
lahtijoita olisi ollut monia. Intensiivikurssin rahoitussddntdjen mukaan joko
kurssin kohderyhmaad tai oppisisdltojd tulee muuttaa joka vuosi. Sisdllollisilla
muutoksilla on siis ollut mahdollista samojen opiskelijoiden osallistuminen.

Loput parannusehdotuksista koski opetusta ja oppimista, tdhdn teemaan
kuuluvia asioita vastaajat nostivat esiin yhteensd 25 kertaa. Yksi vastaaja toivoi
enemman keskustelua opetuskulttuureista ja maiden vilisistd eroista, silld sita
ei maakohtaisten esittelyiden lisdksi juurikaan ollut. Ainoastaan yhdelld
luennolla vertailtiin eri maiden ruokaympyroitd ja silloin me kaikki
havaitsimme eroja kulttuureissa helposti. Esimerkiksi kreikkalaisessa
ruokamallissa oli erikseen kirjattu oliivioljyn kayttoon liittyvat suositukset.

Kaksi vastaajaa toivoi lisdd opetusta biologian alueelta, silld heiddn
mielestddn fysiikka oli kurssilla pddosassa. Kuten aikaisemmin olenkin
osallistujien taustatiedoissa esittanyt, oli kurssilla edustettuna kaikkien
luonnontieteen  oppiaineiden  edustajia, joista kullakin oli omat
oppiaineyhdistelmédnsd ja mielenkiinnon kohteensa. Vaikka kurssin nimi
Science Hits 4 Kids viittaakin lasten luonnontieteen opettamisen oppimiseen,
suuntautuivat  osallistujien tulevaisuuden tyonkuvat 0-20-vuotiaiden
opetukseen. Kolme vastaajaa oli sitd mieltd, ettd luentojen sisdllot eivit sopineet
alakoulun opettajille ja havainnollistukset alakoululaisille, kun taas kolme
vastaajaa puolestaan toivoi lisdd uusia asioita, silld opetettavat asiat olivat heille
lilan helppoja. Ratkaisuksi tdhdn yksi vastaaja ehdotti, ettd kurssilla voitaisiin
yhdessd suunnitella oppimisen sis&llot. Kdytannossdhdan tama olisi vaikeaa, silld
opettajat tulivat Wieniin vain muutamaksi pdivéksi ja opiskelijat olivat paikalla
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koko ajan. Toisaalta voisikohan kenties tulevilla kursseilla jo etukdteen kerdtd
osallistujien taustatietoja ja toiveita Internetin vélitykselld, jolloin opettajatkin
voisivat ne sieltd halutessaan lukea.

Kahdeksan vastaajaa toivoi lisdd osallistumista luentojen sijaan. Vieraalla
kielelld kuuntelu tuntui vdlilld puuduttavalta minustakin. Lisdksi kuusi
vastaajaa toivoi lisdd vierailuja yliopiston ulkopuolelle tukemaan oppimista.
Viisi vastaajaa toivoi luentojen olevan korkeampitasoisia. Kaikista vastauksista
ei tarkalleen kdy ilmi, milld tavoin korkeampitasoisia, mutta opettajien
englanninkielen heikosta taidosta mainitsee yksi vastaaja.

Vaikka kurssi koettiin  hyodylliseksi ja oppimisymparistoltaan
ainutlaatuiseksi, oli osallistujilla paljon kehitysehdotuksia. = Néiden
kehitysehdotusten huomioonottaminen voi olla hyddyllistd, jos suunnittelee
jdrjestdvdansa vastaavanlaisen intensiivikurssin. Siirryn raportissani seuraavaksi
pohdintaosioon,  jossa  laadin = tarkemman  yhteenvedon  kurssin
oppimistuloksista sekd luonnontieteen ettd kansainvilistymisen osalta.

6.7 Tulosten yhteenveto

Intensiivikurssin aikana osallistujien keskuudessa muodostui pienryhmia.
Erityisesti yhteinen kieli ja kotimaa vaikuttivat ryhmien koostumukseen, mutta
yopymisjdrjestelyiden seurauksena muutamat osallistujat muodostivat myos
kansainvalisid ryhmid. Ei-itdvaltalaiset muodostivat myds ison ryhmén, jonka
ulkopuolelle paikalliset jdivat. Intensiivikurssin ohessa oli mahdollista viettda
aikaa muiden osallistujien kanssa joko majoitustiloissa tai tutustumalla
kaupunkiin. Vapaa-aika tarjosi siten tilaisuuksia tutustua muihin osallistujiin.
Kansainvilinen ryhmd kuvattiin positiivisena oppimisympadristond ja ldhes
kaikki osallistujat aikoivat pitdd yhteyttd joihinkin kurssin osallistujiin
jalkeenpdin.

Yli puolet paikallisista opiskelijoista ilmoitti olevansa pakotettuja
osallistumaan kurssille ja samat vastaajat olivat sitd mieltd, ettd kansainvaliset
suhteet eivit ole heille tarkeitd tulevaisuudessa. Tietenkin tdhdn tulokseen voisi
verrata itdvaltalaisten yleisid késityksid kansainvalistymisestd, mutta uskon
selityksen liittyvdn enemmadnkin kansainvilistymisen tapaan. Kuten
aikaisemmin esitin, tarjosi vapaa-aika kurssilla mahdollisuuksia tutustua toisiin
ihmisiin. Kaikki itselleen vieraassa ympdristossd olleet pystyivit ja joutuivat
luopumaan arjen velvollisuuksistaan kurssin ajaksi: heilld ei ollut paallekkaisia
luentoja tai mahdollisuutta kdayda toissd iltaisin. Téalldiselld kurssilla osallistujat
ovat yhdessd intensiivisesti ja ihmissuhteet muotoutuvat nopeasti. Paikalliset
opiskelijat eivit ensinndk&dn olleet joutuneet tekemddn ldhtopadtostd ja heidan
jokapdivdinen sosiaalinen verkostonsa oli heiddn ulottuvillaan myds
intensiivikurssin aikana. Siten tamé&n tutkimuksen tuloksena voisinkin esittdd,
ettd kansainvilistyminen ulkomailla on helpompaa kuin sen merkityksien
kokeminen kotikampuksella.

Osallistujat arvioivat yleisesti kielitaitonsa kaikilta osin paremmaksi
kurssin jdlkeen. He arvioivat erityisesti puhumisen ja ymmartdmisen
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akateemisissa tilanteissa sekd puhumisen vapaa-ajalla huomattavasti useammin
hyvéksi tai erinomaiseksi kurssin lopussa kuin alussa.

Oppisisdltoihin liittyvdand keskeisend tuloksena esitdn, ettd kurssin
oppisisdllot eivdt kohdanneet opiskelijajoukon tarpeita. Lahes kolme neljdsosaa
vastaajista  ilmoitti oppineensa luonnontieteistd, mutta suurin osa
kehitysehdotuksista =~ koski  oppisisdltoja.  Osallistujajoukon  ollessa
heterogeeninen sekd oppiaineyhdistelmid ettd koulutasoille sijoittaumista
koskien, onkin yksittdisten luennoitsijoiden mahdotonta kohdistaa opetustaan
koko kohderyhmaille sopivaksi. Osa raportoikin oppisisdllot ja luentojen
ymmadrtdmisen liilan vaikeaksi, kun taas jotkut ilmoittivat, etteivdt olleet
oppineet kurssilla luonnontieteistd mitddn. Kuitenkin enemmiston mielesta
kokemus intensiivikurssista on positiivinen.
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7 POHDINTA

Tutkimustehtdvandni minulla oli tdssd tutkimuksessa selvittdd miten
Erasmus-intensiivikurssi edistdd opettajaopiskelijoiden kansainvilistymistd,
sosiaalista kanssakdymistd yli kansallisuusrajojen sekd luonnontieteiden
oppimista. ~Kurssin osallistujajoukko koostui minun lisdkseni 37 muusta
korkeakouluopiskelijasta, jotka olivat kotoisin kahdeksasta eri Euroopan
maasta. Opiskelijat arvioivat sijoittautuvansa tyteldmdssd pddsdantoisesti
opetustehtdviin, toiset varhaiskasvatukseen, toiset yli 15-vuotiaiden opetukseen
ja loput perusopetukseen. Osa vastaajista tulee opettamaan kaikkia kyseisen
koulun oppiaineita ja toiset ovat erikoistuneet luonnontieteen eri
oppiaineyhdistelmiin. Tutkimustehtdvadni tarkentavia alakysymyksid minulla
oli kuusi.

Ensinndkin halusin tdlld tutkimuksella selvittdda millaisia tavoitteita
osallistujilla oli kurssille tullessaan. Opiskelijat luettelivat kansainvélistymiseen
sekd luonnontieteiden oppimiseen liittyvid syitd yhtd wusein. Lopuissa
perusteluissa mainittiin kurssin olleen hyva mahdollisuus oleskella ulkomailla
tai halu oppia englantia. Lisdksi viisi paikallista opiskelijaa mainitsivat syyksi
pakon: heiddn koko opiskelijjaryhmdnsd oli paddttanyt osallistua ja siksi
heidankin taytyi. Toivottuja oppimisen kohteita osallistujat mainitsivat useita.
Suurin osa ndistd vastauksista liittyi oppiaineiden ja luonnontieteiden
opettamisen oppimiseen. Kokemukset, joita he toivoivat kurssin tuovan,
liittyivdat useimmiten toisiin ihmisiin sekd toisiin kulttuureihin. Kaiken
kaikkiaan vaikuttaa siltd, ettd ennen kurssia mdéadritellyt odotukset liittyvit
tasaisesti sekd oppisisdltoihin ettd kansainvilistymiseen.

Toisena  alakysymyksendni  minulla  oli  selvittdd  millaisia
kansainvalistymiseen liittyvid kokemuksia osallistujilla oli ennen kurssia ja
miten he kokevat kansainvilistymisen kurssilla. Tdssd tutkimuksessa
kansainvdlistymisen kattaa ihmisten toiminnan: viestinndn, liikkuvuuden ja
kulttuurien vaikutuksen toisiinsa. Kurssin kokonaisosallistujaméaaran ollessa 37
henkil64, sain selville 35 opiskelijan aikaisemman ulkomaankokemuksen laatua
ja madrdd koskevaa tietoa. Heistd yhdeksdan oli aikaisemmin oleskellut yli
kuukauden ulkomailla tyoskennellessddn tai opiskellessaan ja osa oli asunut
ulkomailla useita vuosia. Kahdeksan osallistujaa oli osallistunut samanlaiselle
muutaman viikon kestdville intensiivikurssille aikaisemmin. Loput 19 eivit
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olleet aikaisemmin viettdneet aikaa ulkomailla muuten kuin lomamatkan
yhteydessd, jos silloinkaan. Huolimatta siitd, ettd suurin osa osallistujista ei
ollut aikaisemmin ollut pitkid aikoja poissa kotimaastaan, suhtautuivat he
kansainvdlistymiseen positiivisesti. Jopa 26 vastaajaa (N=35) pitivit
kansainvilisid suhteita tdrkeind tai erittdin tdrkeind itselleen tulevaisuudessa.
Taman aiheen kohdalla huomioni kiinnittyi erityisesti siihen, ettd kuusi
itdvaltalaista arvioi, etteivdt kansainviliset suhteet ole heille tiarkeitd
tulevaisuudessa. Tdhdn kysymykseen vastasi yhteensad kahdeksan itdvaltalaista.
Samat paikalliset opiskelijat ilmoittivat olevansa pakotettuja osallistumaan
kurssille, jolloin opiskelijat eivit olleet yhtélailla innostuneita ja motivoituneita
kansainvilistymiseen ja luonnontieteen oppimiseen kuin muut osallistujat.
Toisaalta tutustuessani kansainvilisyyskasvatusta koskevaan kirjallisuuteen
huomioni kiinnittyi erityisesti opettajan rooliin kansainvdilisyyskasvattajana.
Kokemukseni mukaan suomalaisten opettajaopiskelijoiden keskuudessa
kansainvilisten valmiuksien kehittdmistd pidetddn ldhes itsestddnselvyytend.
Mielenkiintoinen jatkotutkimuksen kohde olisikin selvittdd tarkemmin
eurooppalaisten opettajaopiskelijoiden eroja suhtautumisessa
kansainvilistymiseen  ja  kansainvilisyyskasvatukseen  sekd  verrata
oppilaitosten opetussuunnitelmia keskenddn. Todenndkoisesti itdvaltalaisten
asenteet kansainvdlisid = suhteita kohtaan olisivat kuitenkin olleet
positiivisempia, jos he olisivat olleet poissa kotimaastaan kuten muutkin
osallistujat ja pddsseet osaksi intensiiviistd kansainvalistd ryhmaa.

Kansainvélistymiseen intensiivikurssilla sisdltyy my6s kulttuurien,
tapojen ja yhteiskunnallisten asioiden oppiminen, ja vastaajista 25 kertoi
oppineensa nditd asioita ensimmdisen viikon aikana (N=35). Sen ohella 25
opiskelijaa raportoi kurssin jialkeen huomanneensa eroja koulun jarjestamisté tai
luokkatilanteita koskevissa asioissa eri maiden valillda (N=33). Namd luvut
huomioon ottaen voinkin esittdd, ettd kurssin tavoitteet koskien
kansainvalistymistd monikansallisessa ymparistossd, vaikuttivat toteutuneen
ainakin ndiden osallistujien kohdalla.

Kansainvilistymisen ja sosiaalisten suhteiden vililld on vain pieni ero,
silld kansainvilistymistd tapahtuu ihmisten kohdatessa. Kaiken kaikkiaan
osallistujat arvioivat kansainvélisen ryhmdn jdsenend olemiseen mukavaksi.
Ensimmadisen viikon jdlkeen vain kaksi osallistujaa koki kielivaikeuksien ja
pienryhmien muodostumisen haittaavan ryhmén toimintaa (NN=35). Lisdksi
kurssin jdlkeen jopa 30 vastaajaa (N=33) suunnitteli pitdvénsa tulevaisuudessa
yhteyttd ainakin joidenkin osallistujien kanssa ja heistdkin yli kolmasosa
ilmoitti olevansa yhteydessa kaikkiin maihin.

Sosiaalisten suhteiden muodostuminen oli kolmas kiinnostukseni kohde
tassa tutkimuksessa. Yli kolmekymmenpdisessd osallistujajoukossa muodostuu
valttamattd pienempid ryhmid, silld koko porukalla liikkuminen on hankalaa.
Kotimaa oli keskeinen tekijda pienryhmien muodostumisessa. Ensinndkin
hostellihuoneet jaettiin saapumisajankohdan mukaan, jolloin yhdessd
matkustaneet pddtyivdat samaan huoneeseen. Toiseksekseen yhteinen kieli

vahvisti ryhmien muodostumista. Pohjoiseurooppalaiset; suomalaiset,
belgialaiset ja liettualaiset kuuluivat yhteen pienryhméan. Sithen kuului lisdksi
kaksi portugalilaista, jotka majoittuivat samoissa huoneissa

pohjoiseurooppalaisten kanssa. Loput portugalilaisista viihtyivit keskenddn.
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Kyproslaiset ja kreikkalaiset viihtyivit tiiviisti yhdessd, jolloin yhteinen kieli on
saattanut lisdtd yhteenkuuluvuuden tunnetta. Romanialaiset olivat usein
yhtend porukkana, joskin osa heistd liikkui usein myts muiden mukana.
Paikalliset opiskelijat muodostivat oman ryhminsa ja he osallistuivat vapaa-
ajan ohjelmaan vain muutaman kerran. Vaikka ryhmiin jakautuminen
kuulostaakin jilkeenpdin melko tiukkarajaiselta, en kokenut, ettd pienryhmien
rajojen ylittiminen olisi ollut mitenkddn hankalaa tai epdsoveliasta.
Mielenkiintoisen lisdulottuvuuden tihdn tutkimukseen olisi tuonut
taménhetkisten ihmissuhteiden selvittdminen. Nyt kun intensiivikurssista on
kulunut ldhes vuosi, olisikin mielenkiintoista selvittdd, ovatko osallistujat
pitdneet yhteyttd suunnitelmiensa mukaan.

Tarkoituksenani oli myos selvittdd, mitkd luonnontieteen oppimiseen
liittyvat asiat kurssilaiset kokivat merkityksellisimmiksi intensiivikurssilla.
Kurssin unohtumattomimmista asioista kolme neljdsosaa liittyi opetukseen ja
loput ihmisiin ja kansainvilistymiseen (N=33). Vastausten lukumaddréllisestd
suhteesta pddtellen voisikin olettaa, ettd merkityksellisid ja unohtumattomimpia
asioita ovat olleet opetukseen liittyvat asiat. Huomattavasti eniten mainintoja
osallistujilta saivat sekd luento tsunamista ja ydinvoimasta ettd
luentokokonaisuus, jossa paine toimi esimerkkind luonnontieteen oppimisen
tekemisestd oppilaille ndkyvéaksi. Vierailuista kaikkein unohtumattomimmaksi
opiskelijat kokivat teknillisen museon.

Ndiden vastausten yhteydessd tulee huomioida laadulliset erot. Luentojen
ja pdivien ohjelmia luetellessaan opiskelijat ovat luokitelleet yksittdisid ja hyvin
konkreettisia tilanteita, kuten yksittdisid vierailukohteita tai luennoitsijoiden
nimid. Kansainvilistymiseen liittyvdt vastaukset olivat laadultaan usein
abstraktimpeja, kuten esimerkiksi Wien tai muut ihmiset. Abstraktit késitteet
saattavat kattaa useamman kuin yhden tapahtuman tai ndhtdvyyden, jolloin
niitd ei ole ollut tarpeellista toistaa etukdteen. Ndin jdlkeenpdin huomasinkin,
ettd esimerkiksi valmiilla vastausvaihtoehdoilla olisi saattanut saada keskendan
vertailukelpoisempaa  tietoa  oppisisdltdjen  ja  kansainvélistymisen
ulottuvuuksien merkityksellisyydesta.

Unohtumattomimpien asioiden liséksi minua kiinnostivat myos vaikeudet
kurssilla. Lahes kolmannes kurssin vaikeimmiksi luetelluista asioista liittyi
englannin kieleen. Ndin siitdkin huolimatta, ettd akateemisissa tilanteissa
puhuminen ja puheen ymmaértdminen arvioitiin huomattavasti useammin
hyvéaksi tai erittdin hyvéksi kurssin jdlkeen kuin ennen kurssia. Oppisiséltoja
osallistujat arvioivat vaikeaksi yhtd usein kuin kielitaitoa. Epdilen ndiden
olevan osittain pddllekkdisid, silld puutteet kielitaidossa vaikuttavat helposti
selitettdvan asian ymmartamiseen ja toisinpdin.

Muutokset henkilokohtaisissa taidoissa olivat viides tutkimukseni
alakysymys. Itsendisyys ja itseluottamus kehittyivat vajaalla puolella niista
opiskelijoista, jotka oleskelivat kurssin aikana poissa omasta kotimaastaan.
Erityisesti itsendisyyden tunteen lisddntyminen oli yleistd niiden keskuudessa,
jotka eivét olleet oleskelleet yli kuukautta poissa kotimaastaan, silld heistd jopa
kolme neljdsosaa ilmoitti kokeneensa muutoksia t&lld saralla. Intensiivikurssin
jdlkeen osallistujat arvioivat kielitaitonsa kaikilla tasoilla useammin hyvéksi tai
erittdin hyvéksi kuin ennen kurssia. Suurimman muutoksen he arvioivat
kohdistuneen puhumiseen akateemisissa tilanteissa. Lisdksi he arvioivat
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puhumisen vapaa-ajan tilanteissa sekd kuullun ymmaértdmisen akateemisissa
yhteyksissa useammin hyviksi tai erittdin hyvaksi kurssin jalkeen.

Viimeinen tutkimustehtdvddni tarkentava apukysymys oli selvittda
kokevatko osallistujat kurssin  hyoddylliseksi  kansainvélistymisen ja
luonnontieteen oppimisen kannalta. Yhtd vastaajaa lukuun ottamatta (IN=33)
kaikki kokivat kurssin hyoddylliseksi itselleen. Sen sijaan viimeiseen kyselyyn
vastanneista seitsemdn uskoi, ettd olisi voinut oppia samat asiat ilman
tamankaltaista intensiivikurssiakin omassa oppilaitoksessaan. Vastaavasti loput
kolme neljdsosaa vastaajista olivat toista mieltd. Joidenkin mielestd erityisesti
kansainvdliseen oppimiseen tarvittiin muiden opiskelijoiden ja opettajien
vaikutusta, vaikka oppisisdllot olisi ollut mahdollista oppia muullakin tavalla.
Intensiivikurssin kehittamisehdotuksista suurin osa koski opetusta. Sen ei
koettu kohtaavan opiskelijaryhmdn tasoa, silld osa vastaajista raportoi
oppisisdllot liian helpoiksi, kun toisaalta taas eniten vaikeuksia kurssilla tuotti
juuri kielivaikeudet ja oppisisdltéjen ymmaértdminen.

Vaikka kurssin unohtumattomimmiksi hetkiksi opiskelijat mainitsivat
huomattavasti eniten oppisiséltojd, haluaisin korostaa intensiivikurssin
vaikutusta my0s kansainvélistymiseen. Kurssin loputtua osallistujat mainitsivat
hyodyiksi ldhes yhtd monta kertaa kansainvilistymisen kuin oppisisdllot, eron
ollessa vain yksi maininta. Kolmantena hyttynd he kokivat kielitaidon
kehittymisen. Intensiivikurssilta saatavat hyodyt olivat samansuuntaisia kuin
osallistujien ilmoittamat motiivit ennen kurssia. Oppisisiltoja arvioidessaan
opiskelijat kokivat niiden olleen usein sopimattomia heidan tietotasolleen, silld
toiset raportoivat ne liian vaikeiksi ja toiset liian helpoiksi. Kurssin osallistujien
opiskelutaustan tuntemisen perusteella se on tdysin ymmadrrettavad, silld
kurssille osallistuneet opettajaopiskelijat tulevat tydskentelemddn 0-20-
vuotiaiden parissa ja on luonnollista, ettd heiddn tietotasonsa opetettavasta
aineesta vaihtelee. Sen vuoksi osallistujaryhmén tiukennettu tarkentaminen
kohdistumaan tiettyyn koulutasoon olisi perusteltua.

Kansainvélistymiseen liittyen osallistujat arvioivat kokemuksensa
ryhméstd padosin positiivisiksi ja ldhes kaikki vastaajat arvioivat pitdvansa
yhteyttd muihin kurssin jdlkeen. Kansainvilistymisessd kenties keskeisimpana
tavoitteena on toisen ihmisen kohtaamisen helpottuminen kansainvailisessd tai
kulttuurienvélisessd ymparistossd. Kulttuurien ja tapojen tunteminen on keino
oppia tuntemaan ja my6hemmin ymmaértdmddn ja arvostamaan toisen ihmisen
kayttaytymistapoja. Opettajan ammatissa  positiivinen = suhtautuminen
kansainvdlistymiseen on mielestdni tdrkedd, silld kasvattajana voi vaikuttaa
positiivisesti myds oppilaisiinsa. Siksi piddnkin erityisen mielenkiintoisena
niiden yhdeksdn eurooppalaisen opettajaopiskelijan joukkoa, joiden mielesta
kansainvdliset suhteet eivit ole heille tdrkeitd tai jotka eivdt osanneet sanoa
ovatko ne tdrkeitd. Heiddn joukossaan itdvaltalaisten osuus oli korostunut,
mutta muiden vastaajien kohdalla vastaamatta jdttdneet tai negatiivisesti
suhtautuneet eivat erottuneet niin selvésti.

Viimeiseen kyselyyn vastanneista opiskelijoista 73 % ilmoitti kurssin
hyodyttineen heiddn luonnontieteiden oppimistaan ja 70 % sen edistdneen
kansainvalistymistd. Lisdksi 33 % vastaajista raportoi kurssin olleen
hyodyllinen kielitaidon kehittymisen kannalta. Tutkimuksen pddtehtdvaan
viitaten voinkin todeta, ettd Erasmus-intensiivikurssi edistdd positiivisesti
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opettajaopiskelijoiden kansainvélistymistd, sosiaalista kanssakdymistd yli
kansallisuusrajojen sekd luonnontieteiden oppimista. Kansainvalistymistd se
edistdd erityisesti silloin kuin osallistujat matkustavat itselleen vieraaseen
ymparistoon.
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Liite 1: Kyselylomake 1 ja saatekirje (kdannos)

Hyva osallistuja,

Nimeni Minttu Yli-Honkola ja olen maisteriopiskelija Jyvaskyldan yliopistosta.
Pro gradu -tutkielmani Késittelee tdmédn intensiivikurssin osallistujien
motivaatiota ja odotuksia sekd oppimiskokemuksia kurssin aikana ja sen
jalkeen. Tutkimus kohdistuu erityisesti kansainvilisten ihmissuhteiden
muodostumiseen kurssin aikana. Slitd syystd sinun osallistumisesi tdhdn
kyselyyn on erittdin tarkeéda.

Tamd kyselytutkimus on kolmiosainen. Ensimmdinen osa on tdman
saatekirjeen “mukana. Toinen ja kolmas kysely pyydetddn tayttamaan
myShemmin tdimén intensiivikurssin aikana.

Kaikki antamanne tiedot tullaan kdyttimddn vain tutkimukseen liittyviin
tarkoituksiin. Vakuutan ettei henkil6llisyyytesi tule paljastumaan mitenk&ddn
taman tutkimuksen aikana eikd henkilokohtaisia tietojasi rapotoida. Pyydankin
sinua antamaan totuudenmukaisia vastauksia.

I\’[yyd'an sinua lukemaan ga tayttdmddn oheisen kyselyn huolellisesti.
astaamisessa kestdd noin 20 minuuttia. Jos sinulla on kysymyksid tdhdn
kyselyyn liittyen, &ld epdroi kysyd minulta.

Pro gradu -tutkielmani ohjaajana toimii FT, KT Tuula Asunta
Minttu Yli-Honkola
gvéskylé'm yliopisto

pettajankoulutuslaitos

Kysely 1 intensiivikurssin osallistujille
Nimi: (Tamad tieto on vain minun kdyttooni, eikd sitd tulla julkaisemaan
missddn yhteydessd)
Sukupuoli:  Mies Nainen Ika:
Kotimaa:
Yliopisto, jossa opiskelet:
Opintojen tausta ja tulevaisuuden tyonkuvat
1. Koska aloitit opintosi yliopistossa? Vuosi:
Kuinka monta vuotta opintojasi on jdljelld?

2. Millaisia luonnontieteen kursseja olet opiskellut yliopistossasi? Kuinka
monta?

Mitd oppiaineita tulet opettamaan valmistumisesi jalkeen?
Kuinka vanhoja lapsia aiot opettaa?

Oletko ollut ulkomailla pidempid aikoja? (esimerkiksi tyoskennellyt,
opiskelut)? Kerro siitd. (jatkuu seuraavalla sivulla)



(jatkoa edelliseltd sivulta)

Motivaatio ja odotukset

6.
7.
8.
9.

Miksi padtit osallistua télle intensiivikurssille?
Mitd haluat oppia tdiméan kurssin aikana? Miksi?
Mitd haluat kokea tdmé&n kurssin aikana?

Millaisia odotuksia sinulla on muita osallistujia kohtaaan?

Kieli

10. Arvioi akateemisia englanninkielen taitojasi kurssin jalkeen (esimerkiksi

11.

sellainen kieli ja sanasto, jota kdytetddn luennoilla ja tyopajoissa). Arvioi
osaamistasi asteikolla 1-5. Ympyrdi se vastaus, joka on ldhimpana
taitotasoasi ja kommentoi jos haluat.

Arvioi osaamistasi:
a) Luetun ymmartdminen?
1=Heikko 2=Erittdin vdahdinen 3=Tyydyttdvd 4=Hyva 5=Erinomainen
b) Puheen ymmartaminen?’
1=Heikko 2=Erittdin vdhdinen 3=Tyydyttdva 4=Hyvad 5=Erinomainen
¢) Puhuminen?

1=Heikko 2=Erittdin vahdinen 3=Tyydyttdvd 4=Hyvad 5=Erinomainen

Arvioi englannin kielen taitojasi vapaa-ajantilanteissa. (Hostellilla,
luentojen vilissd...) Arvioi osaamistasi asteikolla 1-5. Ympyroi se vastaus,
joka on ldhimpdnd taitotasoasi ja kommentoi jos haluat.

Arvioi osaamistasi:

a) Luetun ymmartaminen?
1=Heikko 2=Erittdin vdahdinen 3=Tyydyttdvd 4=Hyva 5=Erinomainen
b) Puheen ymmartaminen?’
1=Heikko 2=Erittdin vdhdinen 3=Tyydyttdvd 4=Hyvad 5=Erinomainen
¢) Puhuminen?

1=Heikko 2=Erittdin vdhdinen 3=Tyydyttdvd 4=Hyvad 5=Erinomainen

12. Uskotko ettid tama kurssi kehittda kielitaitoasi? Milli tavoin? Selitd

13.

tarkemmin.
Mitd muuta odotat tiltd intensiivikurssilta?
KITOS



Liite 2: Kyselylomake 2 (kddnnos)

Kysely 2 intensiivikurssin osallistujille
Nimi: (Tamad tieto on vain minun kdyttooni, eikd sitd tulla julkaisemaan
missddn yhteydessd)

1. Arvioi kurssia tédlld hetkelld. Oletko tyytyvdinen? Selitd miksi olet tai
miksi et?

Mitd olet oppinut télld kurssilla? Nimeéd ainakin kolme asiaa.

Tunnetko olosi mukavaksi timén kansainvalisen ryhmaén jasenend?
Selitd vastauksesi?

Mité olet oppinut muilta opiskelijoilta?
Mitd mieltd olet englannista kurssikielena?

Kuinka tirkeitd kansainviliset suhteet tulevat olemaan sinulle
tulevaisuudessa? Selitd vastauksesi.

Millaisia odotuksia sinulla on intensiivikurssin loppuaikaa kohtaan?
Millaisia odotuksia sinulla on kurssin ihmissuhteisiin liittyen?

Miten voisit edistdad ndiden odotusten toteutumista?

KITOS



Liite 3: Kyselylomake 3 (kddnnos)

Kysely 3 intensiivikurssin osallistujille

Nimi: (Tamad tieto on vain minun kdyttooni, eikd sitd tulla julkaisemaan
missddn yhteydessd)

1.
2.

Oliko tamad intensiivikurssi hyodyllinen sinulle? Kerro miten?

Mitkd olivat viisi (5) unohtumattominta asiaa (luentoa, tyopajaa,
opettajaa...) jotka koit kurssilla?

3. Mitkd olivat kolme (3) vaikeinta asiaa sinulle?

Opitko jotain sellaista, jota et voi oppia kotiyliopistossasi? Selitd mita?

5. Arvioi akateemisia englanninkielen taitojasi kurssin jdlkeen (esimerkiksi

sellainen kieli ja sanasto, jota kdytetdan luennoilla ja tyopajoissa). Arvioi
osaamistasi asteikolla 1-5. Ympyrdi se vastaus, joka on ldhimpand
taitotasoasi ja kommentoi jos haluat.

Arvioi osaamistasi:

a) Luetun ymmartdaminen?

1=Heikko 2=Erittdin vahdinen 3=Tyydyttdvd 4=Hyvd 5=Erinomainen
b)  Puheen ymmairtdminen?’

1=Heikko 2=Erittdin vahdinen 3=Tyydyttdvd 4=Hyvad 5=Erinomainen
c)  Puhuminen?

1=Heikko 2=Erittdin vahdinen 3=Tyydyttdvd 4=Hyvad 5=Erinomainen

Arvioi englannin kielen taitojasi vapaa-ajan tilanteissa. (Hostellilla,
luentojen vilissd...) Arvioi osaamistasi asteikolla 1-5. Ympyroi se vastaus,
joka on ldhimpdnd taitotasoasi ja kommentoi jos haluat.

Arvioi osaamistasi:

a) Luetun ymmartdminen?

1=Heikko 2=Erittittdin vihdinen 3=Tyydyttdva 4=Hyvd 5=Erinomainen
b) Puheen ymmairtdminen?’

1=Heikko 2=Erittdin vahdinen 3=Tyydyttdvd 4=Hyvad 5=Erinomainen

c)  Puhuminen?

1=Heikko 2=Erittdin vahdinen 3=Tyydyttdvd 4=Hyva 5=Erinomainen

Oletko huomannut eroavaisuuksia koulutkulttuurien vélilld (eri maiden
koulukulttuurien)? Kerro niista. (jatkuu seuraavalla sivulla)



(jatkoa edelliseltd sivulta)

8. Aioitko olla yhteydessd muista maista tulleiden opiskelijoiden kanssa
taman kurssin jalkkeen? Miten? Jos aiot, mistd maista nama opiskelijat
pddsosin ovat kotoisin?

9. Koetko ettd tamad intensiivikurssi auttoi sinua olemaan itsendisempi?
Kerro milld tavoin?

10. Tuntuuko sinusta ettd olet muuttunut itsevarmemmaksi kurssin aikana?
Kerro tarkemmin siita.

11. Jos sinulle tarjoutuisi mahdollisuus, osallistuisitko timén tyyppiselle
intensiivkurssille uudelleen? Selitd tarkemmin miksi tai miksi et?

12. Miten muuttaisit titd intensiivikurssia? Mikid tekisi intensiivikurssista
vield paremman?

KITOS



Liite 4: Kurssin ohjelma

Pdiva Aamupdivian opetus ‘ Iltapdivdn opetus

Keskiviikko 2.3. Saapuminen Wieniin

Torstai 3.3. Kurssin avaus ja esittely Ensimmadinen kysely
Kokeellinen, tutkiva ja
luova tiede. Monia pienid
alakouluun soveltuvia
kokeita Jyvdskyld, Suomi

Perjantai 4.3 Kokeellinen, tutkiva ja luova Matkalippujen kerddminen

tiede. Monia pienid
alakouluun soveltuvia kokeita
Jyvidskyld, Suomi

ja muut hallinnolliset asiat

Maanantai 7.3.

Kelluuko vai uppoaako? -
Fysiikkaa esikouluun

Robotiikka ja kdytannon
kokeet luonnontieteen

Viano de Castelo, Portugali opetuksessa
Minho, Portugali
Tiistai 8.3. Turvallisuus koulun Nakymattoméan tekeminen
laboratoriossa. nakyvéksi opetuksessa -
Helsinki, Suomi esimerkkind paine
Patras, Kreikka
Keskiviikko 9.3. | Optiikka Nakymattoméan tekeminen
Wien, Itivalta nakyvaksi opetuksessa -
esimerkkind paine
Patras, Kreikka
Torstai 10.3. Vierailu Wienin tekniseen museoon

Perjantai 11.3.

Terveellinen ruokavalio
-eurooppalainen nakokulma

Toinen kysely

Brysseli, Belgia

Maanantai 14.3 Vierailu Wienin energiataloon

Tiistai 15.3. Kouluvierailu paikalliseen Magneettisuus
alakouluun Wien, Itivalta

Keskiviikko Luonnontiedon opetuksen Ihmiskehon turvallisuus

16.3. kehittdminen ja luonnotieteellisissa kokeissa

ongelmaperustainen Brno, Tsekki
oppiminen Vilna, Liettua

Torstai 17.3. Itdvallan maantieto & Japanin Tsunami ja
energiantuotannon ydinvoima
mahdollisuudet Linz, Itivalta | Nikosia, Kypros

Perjantai 18.3. | Viimeinen kysely Todistusten jako
Kurssin arviointi pdédtostilaisuudessa

Lauantai 19.3. Kotiinldhto




Liite 5: Kurssin osallistujakorkeakoulut

10.

11.

12.

13.

A WIEN09
Paedagogische Hochschule Wien - AT

A LINZ03
Paedagogische Hochschule Oberoesterreich - AT

B BRUSSEL05 EHSAL
Hogeschool Universiteit Brussel - BE

CY NICOSIA01
Panepistimio Kyprou - CY

CZ BRNOO05
Masarykova Univerzita v Brne - CZ
(Ei opiskelijoita, vain luennotsija vieraili muiden syiden vuoksi)

G PATRAO1
Panepistimio Patron - GR

LT VILNIUS04
Vilniaus pedagoginis universitetas - LT

P BRAGAO1
Universidade do Minho - PT

P VIANA-DO1
Escola Superior de Educacao do Instituto Politecnico de Viana do Castelo
-PT

RO IASIO05
Universitatea Tehnica “Gheorghe Asachi” din lasi - RO

RO SUCEAVAOQ01
Universitatea Stefan cel Mare din Suceava - RO

SF HELSINKO01
Department of Applied Sciences, University of Helsinki - FI

SF JYVASKY01
Department of Teacher education, Jyvaskylan Yliopisto - FI



Appendix 6: Questionnaire 1 and the cover letter

Dear participant,

My name is Minttu Yli-Honkola and I am a Master’s Degree student at the
University of Jyvaskyld in Finland. My Master’s thesis concerns this intensive
course participants’ motivation and "expectations as well as their learning
experiences during and after the course. It is especially focusing on the
international relationships created during the course. Your participation in this
survey is therefore very important.

This study is divided into three parts. The first part is along with this
introduction. The second and third questionnaires are asked to be completed
later during this intensive course.

All the information will be used only for study related purpose. I guarantee that
your identity or personality will not be revealed in any way durin% this process
and your individual information will not be reported. You are welcome to give
your honest answers.

I am asking you to read the enclosed questionnaire carefully and complete it. It
will take about 20 minutes. If you have any questions about this questionnaire
please do not hesitate to ask me.

My Master’s thesis is advised by Acc prof. Tuula Asunta.

Minttu Yli-Honkola
University of Jyvaskyld
Department of Teacher Education

Questionnaire 1 for the intensive course participants

Name: (This item is only for my own use and will not be published
anywhere)

Sex:  Male Female Age:
Home country
Home university:
Academic background and future carrier
1. When did you start your studies at the university? Year:
How many years do you have left?

2. What kind of science courses have you studied at your home university?
How many?

3. What subjects are you going to teach after graduating?
How old children you are going to teach?

5. Have you been abroad for a longer time (for example worked, studied)?
Tell about it. (Continues to next page)



(Continued from previous page)
Motivation and expectations
6. Why did you choose to take part in this intensive course (IP)?
7. What do you want to learn during this IP-course? Why?
8. What would you like to experience during this IP-course?
9. What kind of expectations do you have for the other students?
Language

10. Evaluate your academic English language skills (for example the
language and vocabulary used in lectures and workshops). Give yourself
a grade from 1-5. Please circle the answer that is most correct and
comment if you want.

Evaluate your skills concerning;:

a) Understanding written texts?

1=Poor  2=Very little 3=Sufficient 4=Good 5=Excellent
b) Understanding spoken English?

1=Poor  2=Very little 3=Sufficient 4=Good 5=Excellent
c) Speaking?

1=Poor  2=Very little 3=Sufficient 4=Good 5=Excellent

11. Evaluate your English skills in non-academic situations? (In the hostel,
between the lectures...) Give yourself a grade from 1-5. Please circle the
answer that is most correct and comment if you want.

Evaluate your skills concerning;:

a) Understanding written texts?

1=Poor  2=Very little 3=Sufficient 4=Good 5=Excellent
b) Understanding spoken English?

1=Poor  2=Very little 3=Sufficient 4=Good 5=Excellent
c) Speaking?

1=Poor  2=Very little 3=Sufficient 4=Good 5=Excellent

12. Do you believe this course improves you language skills? In which ways?
Explain.

13. What else do you expect concerning this IP-course?

THANK YOU
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Appendix 7: Questionnaire 2

Questionnaire 2 for the intensive course participants

Name: (This item is only for my own use and will not be published anywhere)

1.

Evaluate this course at the moment. Are you satisfied? Explain why
or why not?

What have you learned during this course? Name at least 3 things.

Do you feel yourself comfortable as a member of this international
group? Explain your answer.

What have you learned from the other students?

What do you think about English as a course language?

What do you think, how important international relationships will be
for you in the future? Explain.

What kind of expectations do you have for the rest of the IP-course?
What kind of expectations do you have concerning the relationships
with the other participants?

How could you make these expectations come true?

THANK YOU!
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Appendix 8: Questionnaire 3

Questionnaire 3 for the intensive course participants

Name: (This item is only for my own use and will not be published anywhere)
1. Do you think this IP-course was useful for you? Explain why?

2. Which were the five (5) most unforgettable things (lectures, workshops,
teachers...) that you experienced?

3. Which were the three (3) most difficult things for you?

4. Do you think you have learned something you can’t learn at your home
university? Explain what?

5. Evaluate your academic English language skills after this IP-course (for
example the language and vocabulary used in lectures and workshops).
Give yourself a grade from 1-5. Please circle the answer that is most
correct and comment if you want.

Evaluate your skills concerning;:

a) Understanding written texts?

1=Poor  2=Very little 3=Sufficient 4=Good 5=Excellent
b) Understanding spoken English?

1=Poor  2=Very little 3=Sufficient 4=Good 5=Excellent
c) Speaking?

1=Poor  2=Very little 3=Sufficient 4=Good 5=Excellent

6. Evaluate your English skills in non-academic situations? (In the hostel,
between the lectures...) Give yourself a grade from 1-5. Please circle the
answer that is most correct and comment if you want.

Evaluate your skills concerning;:

a) Understanding written texts?

1=Poor  2=Very little 3=Sufficient 4=Good 5=Excellent
b) Understanding spoken English?

1=Poor  2=Very little 3=Sufficient 4=Good 5=Excellent
c) Understanding spoken English?

1=Poor  2=Very little 3=Sufficient 4=Good 5=Excellent

(Continues to next page)
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(Continued from previous page)

10.

11.

12.

Have you noticed differences between school cultures (in different
countries)? Tell about those.

Do you plan to keep contact with the students from the other countries
after this IP-course? How? If you plan to keep contact with the some
students, which countries are they mainly coming from?

Do you think this IP-course helped you to be more independent? Explain
how?

Do you think you have become more self-confident during this IP-course?
Explain.

If possible, would you participate in an intensive course like this again?
Explain why or why not?

How would you change this intensive course? What would make this IP-
course even better?

THANK YOU
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