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Tiivistelmi: Tédssd pro gradu -tutkielmassa tutkitaan, millaisia TVT-taitoja on Jyvaskyldn
yliopistosta valmistuvilla aineenopettajilla. Lisdksi selvitetdin millainen merkitys TVT:lla on
yhteiskunnassa ja opetuskéytosséd yleisesti. Toisessa luvussa kerrotaan miten Opetushallitus ja
-ministerid on madritellyt TVT:n tavoitetilan yhteiskunnassa, ja sen hyddyntdmisen
opetuksessa. Samalla kdydéén 14pi eri kuntien kayténteitd TVT:n kédyttdonotossa. Kolmannessa
luvussa selvitetddn millaisia opettajien TVT-taitoja on mééritelty ja millaiset TVT-taidot
opettajilla  tulisi olla. Lisdksi kdydddn Il4pi opettajilta vaadittavia tulevaisuuden

taitovaatimuksia ja tehddin johtopdatoksid opettajien koulutukseen. Tutkimuksessa arvioidaan
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myoOs nykyistd voimassa olevaa opettajien taitotasoluokitusta ja pohditaan, millaista tukea

opettajat tarvitsevat TVT:n kéyttoonotossa ja sen hyddyntdmisessd opetuksessa.

Tutkielman tulosten mukaan aineenopettajaksi opiskelevien TVT-taidot ovat hyvit, mutta niitd
ei kuitenkaan hyodynnetd opetuksessa. Vastaajista yli 80% hallitsi TVT:n perustaidot
vihintddn tyydyttavésti. Aineenopettajaksi opiskelijoista suurin osa (79%) oli oppinut TVT:n
kéyton itseopiskeluna. Tutkimuksen tulosten mukaan néyttdisi siltd, ettd itseopiskeltu

osaaminen et siirry TVT:n opetuskdyttoon.

Abstract: In this master's thesis we study what kind of ICT skills is graduating from the
University of Jyvéskyld by subject teachers. It also makes clear what the significance of ICT
plays in society and the educational environment in general. The second chapter explains how
National Board of Education and the Ministry has identified the ICT in the target state of
society, and its use in teaching. The third chapter explains what kind of teachers' ICT skills are
defined and what kind of ICT skills of teachers should have. In addition, teachers are required
to go through the future skills requirements, and conclusions are made in training teachers. The
study will also assess the current level of skills of existing teachers in the classification and

discusses what kind of support teachers need ICT deployment and use in teaching.

The research results show subject trainee teachers in ICT skills are good, but they do not utilize
it in teaching. More than 80% of the respondents was dominated by ICT basic skills in at least
satisfactory. Subject teacher trainees most of them (79%) had learned the use of ICT self-study.
According to the study, it appears that the self-studied skills do not go to the ICT for

educational purposes.

II



Termiluettelo

CSv

DIGINATIIVI

KORPPI-JARJESTELMA

LIKERT-ASTEIKKO

MEDIANATIIVI

CSV (comma-separated values) on tiedomuoto, jolla
tallennetaan taulukkomuotoista tietoa tekstitiedostoon.
Siiné taulukkorakenteen eri kentét on eroteltu toisistaan

yleensa pilkulla tai kaksoispisteella.

Diginatiiveiksi, tai milleniaaleiksi kutsutaan henkil6ité,
jotka ovat syntyneet 1980-luvun jélkeen. Kotitietokoneet
sekd matkapuhelimet ovat aina olleet heille olemassa, ja he

osaavat kdyttdad luontevasti eri medioita. Vrt. Medianatiivi.

Jyviskyldn yliopiston sdhkdinen opintojen
hallintajarjestelma. Ko. Jarjestelmad kayttavit sekd

yliopiston opiskelijat ettd henkilokunta.

Asteikkoihin tai skaaloihin perustuva kysymystyyppi, jossa
esitetdéin vaittdima, ja vastaaja valitsee niistd sen, miten
voimakkaasti hin on samaa mielté tai eri mieltd kuin

esitetty vaittdma.

Medianatiiveiksi kutsutaan henkil@itd, jotka ovat syntyneet
1980-luvun jdlkeen.. He osaavat kayttda luontevasti
internetid, digivideota tai internetin pikaviestimid, kuten

esimerkiksi chattia. Vrt. diginatiivi.
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METAKOGNITIIVISET TAIDOT

PILVIPALVELU

PRIMAARIAINEISTO

Metakognitiolla tarkoitetaan tietoa, joka on syntynyt
yksilon omasta ajattelusta ja muistista. Metakognitiivisen
taidon avulla yksilo kykenee tietoisesti sddtelemdén omaa
oppimis- ja ajattelutoimintaansa. Oppimisen ja opettamisen
yhteydessd puhutaankin usein metakognitiivisista taidoista,
jotka tarkoittavat oman oppimisprosessin seuraamisen ja

ohjaamisen taitoja.

Sovellus, jota voidaan kéyttii internetissd, ja jota ei tarvitse
asentaa paikalliselle kiintolevylle. Télldisid ovat mm.

Google Docs tai Prezi-esitysgrafiikkaohjelma.

Usein tutkijan itse kerddmé havaintoaineisto tutkimuksessa.
Télldinen aineisto sisaltdd vilitontd tietoa

tutkimuskohteesta.
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1 Johdanto

Tdssd luvussa mddritelddn tutkimuksessa kaytettdivd keskeinen termi tieto- ja
viestintdtekniikka (TVT). Lisdksi esittellddn TVT:n asemaa suomalaisessa yhteiskunnassa
sekd koulussa ja opetuksessa sekd kdydddn ldpi perusopetuksen opetussuunnitelman

perusteet tietotekniikan opetuksen nékokulmasta.

1.1 Tieto- ja viestintdtekniikka

TVT ymmaérretddn hyvin eri tavoin riippuen sen kéyttotavasta. Tellan ym. (2001) mukaan
se voidaan ymmartdd teknisind laitteina ja vidlineind, kuten tietokone, vuorovaikutteinen
valkotaulu ja videotykki tai sovellusten avulla hallinnoituna sisdltond ja
toimintaympéristond, joiden avulla opetus tapahtuu. Sen voidaan mieltdd olevan uusi tapa
opiskella, opettaa ja viestid tai sitd pidetddn monipuolinen viestinndn mahdollistajana seka
oppilaiden ja opettajien vilillad ettd opettajien keskindisessd viestinndssd. Tdssd pro gradu
-tutkielmassa mairitellddn TVT siten, ettd se siséltdd joko osittain tai kokonaan seuraavia

nékokulmia (Tella ym. 2001):

» tietotekninen ndkokulma, jolloin se tarkoittaa sekd teknisid laitteita ettd

ohjelmistoja, joiden avulla voidaan opetustapahtumaa toteuttaa

* toiminnallinen ndkokulma, jolloin se on seké toimintaymparisto, jota opettajat,
oppilaat ja vanhemmat kéyttavat ettd jarjestelma, joka tukee koulun opetuksen

toteuttamista ja hallinnoimista

» siséllollinen ndkokulma, jolloin sen avulla voidaan toteuttaa ja monipuolistaa
koulussa tapahtuvaa sisdistd- ja ulkoista viestintdd, opetuksellista sisdltdd ja

tehostaa opettajien tyoskentelyd

1.2 Tieto- ja viestintdtekniikka nyky-yhteiskunnassa

TVT-taidot ovat keskeisid kansalaistaitoja Suomessa. Niiden hallinta on nykyaikaisen
yhteiskuntarakenteen keskeisid osaamisalueita, silldi hyvin suuri osa viestinnésti,
asioinnista ja tyOeldmdn toiminnoista tapahtuu tietoteknisten sovellusten avulla

(Opetusministerid 2010). TVT:n kéyttdtutkimuksen (Tilastokeskus 2011) mukaan jo joka



toinen suomalainen kayttdd internetid useasti pdivdssd. Tyoeldméssd ldhes kaikki
hallinnointiin ~ liittyvdt  toiminnot toteutetaan  sdhkoisesti  sithen tarkoitetulla
sovellusohjelmalla:  suomalaisista  tyoikdisistd yli  80%  kéyttdd  sddnndllisesti

verkkopankkia, verkkolehti tai televisiokanavien internet-sivuja (Tilastokeskus 2011).

Tiedon maéra kasvaa kiihtyvélld nopeudella. Tiedon puoliintumisajalla tarkoitetaan aikaa,
jonka kuluessa tieteenalan tiedosta puolet on osittain tai kokonaan vanhentunutta (Ruohotie
1996). “Kayttokelpoisen ammatillisen tiedon puoliintumisajan on arvioitu olevan
koulutiedon osalta 20 vuotta, akateemisen tiedon osalta kymmenen vuotta, teknologiaan
liittyvén tiedon osalta kolme vuotta ja informaatioteknologian osalta ainoastaan yksi vuosi”
(Hyria Koulutus Oy 2011, sivu 12). Tietotekniikka kehittyy siis huimaa vauhtia. Kallialan
ym. (2009, sivu 9) mukaan 20 vuotta sitten hetken uutistauko ei vield pudottanut
tietotekniikka-alan osaajaa kérryiltd, mutta kymmenen vuotta sitten tauko alkoi jo héiritd
keskustelujen seuraamista tyopaikalla tai projektikokouksissa. Tédnddn uusia teknologioita

tai niiden sovelluksia ilmestyy paivittiin.

Tilastokeskuksen (2011) mukaan merkittdvd osa ihmisistd on vield syrjdssa
tietoyhteiskunnasta, vaikka 82% kansalaisistamme kéyttiadkin internetid. Esimerkiksi kaksi
kolmasosaa yli 65-vuotiaista ja yksi kolmasosa enintédn perusasteen koulutuksen saaneista
ei ole kiyttdnyt internetid. Kansalaisilla tulee digitaalisen agendan 2020 (Liikenne- ja
viestintdministerié 2010a, sivu 37) mukaan olla mahdollisuudet elinikdisen oppimiseen ja
oman osaamisen kehittdimiseen. Koska viranomaispalvelut ovat muuttuneet péddosin
sdhkoisiksi, on TVT:n vilineiden ja verkkoyhteyksien kdyton oltava kansalaisten

perusosaamista.

Koulutuksen tietoyhteiskuntakehittiminen 2020 -raportin (Opetus- ja kulttuuriministerio,

2010a, sivu 18) mukaan:

Yhteiskunnassa  ja tyoelimdssd tapahtuvat ~ muutokset, kuten
osaamisvaatimusten  kasvaminen,  tyotehtivien  ja  tehtdvdsisdltojen
vaihtuvuuden lisddntyminen, tyon tekemisen muutokset, toimenkuvien

muuttuminen sekd innovaatiotoiminnan merkityksen kasvu asettavat kasvavia



haasteita opetushenkiloston osaamiselle. Oppilaitoksen henkilosto kohtaa tdnd
pdivdnd tyossddn lisddntyvdssd mddrin erilaisia toiveita, odotuksia ja

vaatimuksia.

Tama voidaan ymmartdd nyky-yhteiskunnassa kykynd viestid patevisti kaikilla vanhoilla
ja uusilla medioilla, mikd voidaan ajatella olevan yksi keskeinen kansalaistaito. Liséksi
Variksen (2002) mukaan kyky pdistd informaation léhteille, analysoida sekd arvioida

mielikuvien, sanojen ja imagojen valtaa on toinen perustavaa laatua oleva kansalaistaito.

Suomessa opettajat ovat suorittaneet korkeakoulututkinnon, ja heillad oletetaan olevan myds
hyvit TVT-taidot. Opettajien riittdvien TVT-taitojen turvaaminen on jédnyt ainoastaan
yksittdisten opettajien tai koulujen vastuulle. Tdmé tilanne on johtanut oppilaiden ja
koulujen kannalta epétasa-arvoiseen opetukseen (Valtioneuvoston kanslia 2007, sivut 17—
18). Kansallisen tietoyhteiskuntastrategian (emt.) mukaan kansalaisilta odotetaan
tiedonhankintaosaamista ja kriittisid mediataitoja. Tietoteknisessd yhteiskunnassa
arkipdivdn toiminnot, kuten koulutus- ja tydpaikkailmoitukset, hakulomakkeet ja
pankkiyhteydet ovat muuttuneet sidhkoisiksi palveluiksi tietoverkoissa (Matemaattisten
aineiden opettajien liitto ry, 2010a). Tietoyhteiskuntaan kiintedsti liittyva
verkostoituminen mahdollistaa uudenlaisen tyon ja tiedon jakamisen, jolloin puuttuva taito
tai tieto voidaan korvata verkoston toisen jdsenen taidoilla ja tiedoilla” (Valtioneuvoston

kanslia 2007, sivu 18).

Tutkimuksessa (eLearning Nordic 2006) on todettu, ettd TVT:n kiytossd on koulun ja
koulujen ulkopuolisen maailman vélilld huomattavia eroja. Lisdksi Merilammen ym.
(2011) mukaan nykyajan lasten mediataidot ovat 1dhtokohtaisesti opettajia paremmat. TVT
kuuluu ldhes jokaisen suomalaisen perheen arkeen, esimerkiksi matkapuhelin, tietokone ja
mp3-soitin ovat nuorten sosiaalisissa arvoasteikoissa valttamattomyyksid (Kontturi 2009).
Diginatiivit lapset ovat syntyneet maailmaan, jossa em. vilineet ovat aina olleet olemassa,
ja heille viestimien kdyttd on luonnollinen osa eliméd (emt.). Samanaikaisesti nuoret,
joiden kotona ei ole osaamista tai varaa tieto- ja viestintdteknologian kayttoon, ovat
vaarassa syrjaytyd tdmén yhteiskunnan ulkopuolelle. Suomi tarvitsee tulevaisuudessa

TVT:n osaajia. Jotta tdméd olisi mahdollista, se edellyttdid muutoksia koulujen



opetussisiltoihin (Matemaattisten aineiden opettajien liitto ry 2010b). Multisilta (2011)
kysyykin, ettd onko Suomen koululaitos ajautumassa tilanteeseen, missd koulu on

teknologinen tyhji0 ja tiysin pdivinvastainen reaalimaailman kanssa?

1.3 Tieto- ja viestintdtekniikka opiskelussa ja opetuksessa

Suomalainen koulutus ja opetus ovat huippuluokkaa ja Suomi on sijoittunut
kansainvilisissd PISA-tutkimuksissa (OEDC 2003, 2006, 2009) yhteispisteissé
karkisijoille - lisdksi Suomi on ollut TVT:n hyodyntdmisessd johtava maa Pohjoismaissa.
Talla hetkelld olemme Opetusteknologia koulun arjessa (OPTEK) -hankkeen
loppuraportissa (Kankaanranta ja Vahtivuori-Hanninen 2011) saatujen tulosten mukaan
pohjoismaista keskitasoa TVT:n opetuskdyton osalta. Vaikka Suomessa on investoitu tieto-
ja viestintiteknologiaan, ei koulun toimintatavat ole olennaisesti muuttuneet. Uuden tieto-
ja viestintiteknologian tarjoamia pedagogisia mahdollisuuksia ei ole hyddynnetty
opetuksessa madrallisesti eikd laadullisesti. Liséksi opettajien peruskoulutuksessa ei ole
TVT:n tarjoamia uusia pedagogisia mahdollisuuksia tuotu riittdvésti esille. Uhkana on
todettu (emt.), ettd perinteisen opetuksen malleja siirretdéin sellaisenaan TVT:a
hyodyntdvddn opetukseen, koska opettajaksi opiskelevilla ei ole mahdollisuuksia
harjoitella TVT:n hyO0dyntdmistd opetuskdytdssd riittdvasti. Erityisen tarkedd olisi
aineenopettajiksi opiskelevien saada opetettavan aineen erityistarpeet huomioivaa
perehdytystd ja kidytdnnon harjoittelumahdollisuuksia TVT:n opetuskéytostd. Opettajaksi
opiskelevat hyodyntidvit TVT:a varsin paljon opinnoissaan ja vapaa-ajallaan, lisdksi heilld

on tutkimusten (Opetus- ja kulttuuriministerio 2010a) mukaan riittdvat TVT-taidot.

Lehtisen (1997) mukaan TVT tarjoaa uusia mahdollisuuksia opiskeluun. Tieto- ja
viestintdteknologian avulla koulujen on mahdollista vastata yhteiskunnan ja tyeldmin
haasteisiin. Esimerkiksi TVT:n avulla voidaan luokkahuoneissa ennalta harjoitella
tyoeldmén kdytdnnon ongelmia. Opetus- ja kulttuuriministerion (2010a) julkaiseman
Koulutuksen tietoyhteiskuntakehittiminen 2020 -raportin mukaan tulevaisuudessa
opetustyon liséksi vuorovaikutus ja verkossa tuettu viestintd lisdéntyy. Lisdksi opettajan

tyotd tulisi tehdd yhteistydssd koulun toimintaa tukevien toimijoiden kanssa, niitd ovat



mm. terveydenhuolto, sosiaalipalvelut, kodit ja tydeldmin organisaatiot (Opetus- ja

kulttuuriministerié 2010a, sivu 18).

Mika on tilanne, kun valmistuneet opettajat siirtyvit tydeldmdan? Saavatko he riittdvén
TVT:n osaamisen opintojen yhteydessd ja osaavatko he soveltaa siti oman opetettavan
aineen opetuksessa? Kuinka aineenopettajat osaavat hyodyntdd opetettavan aineen
opetuksessa uusia tekniikoita kuten esimerkiksi siirtyd suljetuista oppimisymparistoista
avoimiin, tai kuinka he osaavat hyodyntdd pilvipalveluita, kuten esimerkiksi Googlen
toimistosovelluksia? Nykyisin suurin osa informaatiosta ei ole endd tekstimuotoisena, vaan
erilaisten verkkovideopalvelujen siséltdmé informaatio on huomattavasti monipuolisempaa
ja havainnollisempaa. Kuinka aineenopettaja pystyy hallitsemaan ja hyodyntimiin titi
opetuksessa joustavasti? Kuinka lisdtyn todellisuuden sovelluksia voidaan hyddyntdd
opetuksessa? Esimerkiksi Multisillan (2011) mukaan oppitunnilla kamerapuhelimella
voitaisiin ottaa kuva taivaasta ja antamalla oman sijainnin, lisidtyn todellisuuden sovellus

osaa ndyttdd havainnollisesti, mitd taivaankappaleita ja téhtikuvioita on taivaalla.

TVT:n opetuskdyton on todettu vdhentdvdn sekd opettajien ettd oppilaiden stressid ja
pelkoa koulussa. Sen avulla voidaan opettaa oppilaille mediakasvatusta ja luoda
positiivinen oppimisympdristd, joka on motivoivaa oppilaille (Hinton ym. 2008, sivu 90).
Tutkimusten mukaan (Kankaanranta ja Vahtivuori-Hénninen 2011, Kankaanranta ja
Puhakka 2008) perusopetuksen koulujen rehtorien asenne on TVT:a kohtaan on viime
vuosien aikana muuttunut myonteisempain suuntaan. Koulutuksen
tietoyhteiskuntakehittiminen 2020 -raportin (Opetus- ja kulttuuriministerié 2010a) mukaan
lukioiden ja ammatillisen koulutuksen rehtorit suhtautuvat tekniikkaan myonteisemmin
kuin perusopetuksen rehtorit. Yleisesti tutkimuksissa (Kankaanranta ja Vahtivuori-
Hénninen 2011, Kankaanranta ja Puhakka 2008) pidetdin koulujen rehtoreita ja johtoa
avainasemassa toimintakulttuurin muutoksen edesauttajana. Opetus- ja kulttuuriministerion
(2010a, sivu 9) mukaan TVT:n kdyttdonotto kouluissa edellyttdd laiteinvestointien liséksi
myds toimintatapojen muutosta. Opettajien pedagogiset tarpeet eivit toteudu kouluissa
ilman riittdvdd resurssointia TVT:n pedagogiseen tukeen (Opetus- ja kulttuuriministerid

2010a, sivu 9).



Tutkimusten (mm. OECD 2011, 2006) mukaan suomalaiset opettajat osallistuvat nykyédn
tdydennyskoulutukseen yli 20% enemmén kuin viisi vuotta sitten. Opettajien osaamisen
kehittimiseen on panostettu merkittdvéasti ja heiddn tdydennyskoulutuksensa kehittiminen
tulee olemaan haaste ldhivuosina. Opetus- ja kulttuuriministerion (2010a, sivu 9) mukaan
“opettajien oman osaamisen ja ammattitaidon kehittdminen edellyttdd tydelaméldheistd
koulutusta ja moniammatillisia kohtaamisia”. Tdydennyskoulutuksen tueksi kehitetyt
Ope.fi -taitotasot ovat aikaisempina vuosina luoneet hyvédn perustan TVT:n opetuskéyttod
edistdville  koulutuksille.  Opetus- ja  kulttuuriministerion  (2010a)  mukaan

opetushenkildston Ope.fi -taitotasot tulee uudistaa ldhivuosien aikana.

1.4 Perusopetuksen ja tietoteknitkan opetuksen historia

Peruskoulussa suoritetaan oppivelvollisuus. Oppivelvollisuuden suorittaminen tulisi
toteuttaa yhtendisesti eri kouluissa, ja siitd syystd 1970-luvun alussa luovuttiin
rinnakkaiskoulujérjestelmistd. “Peruskoulu rakennettiin sen perusajatuksen varaan, ettd
kaikilla on tasa-arvoinen mahdollisuus sivistdd itseddn” (Opetushallitus 2011b). 1980-
luvulla tietokoneet olivat harvinaisia laitteita kotitalouksissa, ja joissakin kouluissa alettiin
pitdd ATK-kerhoja. ATK:std tuli valinnainen oppiaine vuonna 1984, mutta vasta
lukuvuonna 1987 — 1988 siitd tuli virallinen valinnaisaine perusopetukseen (Opetus- ja
kulttuuriministerioé 2010a). Lukion opetussuunnitelman perusteet uudistettiin vuonna 1989,
jolloin ensimmdiisen kerran huomattiin, ettd TVT:a voidaan oppia muiden oppiaineiden
yhteydessd. Vuonna 1994 vahvistettiin perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet,
joiden mukaan TVT tulisi sisdllyttdd muiden aineiden opetukseen. Tamdn seurauksena
joissain kunnissa ja kouluissa tietotekniikkaa ei opetettu lainkaan (mm. Niemi 2007,

Ekholm 2001).

Niemen (2007) mukaan TVT:n opetuskidyttdo lahti litkkeelle 1990-luvun taitteessa
innokkaiden kokeilijoiden toimesta. Sen hyddyntdminen opetuksessa on ollut
monivaiheinen prosessi, joka on useasti yrityksen ja erehdyksen kautta tuonut esiin
oppilaitosten kehittimisen ja muutoksen haasteellisuuden. Niemen (2007) mukaan yksi

merkittivimpid Suomessa tehtyja TVT:n opetuskdyton edistimisen linjauksia on ollut



opetushenkilostdon osaamisen kehittdiminen. Toinen merkittdvd kansallinen linjaus
vuosituhannen vaihteen tietoyhteiskuntastrategiassa oli TVT:n kytkeminen pedagogiseen

uudistamiseen.

1.5 Voimassaolevat opetussuunnitelman perusteet

TVT:n opetuskdyton tulisi ensisijaisesti palvella koulun pédtehtdvdd eli opetusta ja
oppimista (Vainio 2002). TVT-taidot siséltyvdt nykyisissd vuonna 2004 voimaan tulleessa
perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (OPS) kahteen aihekokonaisuuteen:
Ihminen ja teknologia sekd Viestintd ja mediataito sekd wuseaan oppiaineeseen.
Osaamistavoitteita tai osaamistasoja ei ole opetussuunnitelmien perusteissa tarkemmin
médritelty. Viestintd- ja mediataito -aihekokonaisuuden pddmaidrdnd on mm. kehittda
vuorovaikutustaitoja ja opettaa mediakasvatusta. Ndiden tarkempi mddérittely 10ytyy
vuonna 2005 julkaistusta Opetushallituksen perusopetuksen TVT:n opetuskdyton sekd
oppilaiden TVT:n perustaitojen kehittdmissuunnitelmasta (Opetushallitus 2005a).

Voimassaolevissa opetussuunnitelman perusteissa tieto- ja viestintitekniikka ei ole omana
opetettavana aineena, vaan se on integroitu eri oppiaineisiin. Opetussuunnitelman

perusteisiin on kirjattu seuraavia suosituksia hyodyntdd TVT:a eri oppiaineissa:
* Matematiikka: oppilaan oppimisprosessin tukeminen

* Fysiikka: havaintojen, mittauksien ja pditelmien tekeminen, vertailu ja luokittelu,
hypoteesin esittdminen ja testaaminen sekd tulosten kaésittely, esittdminen ja

tulkitseminen myos TVT:a hyviéksi kéyttéen.
* Kemia: tiedonhankinnan kannalta tyypillisid tutkimusmenetelmid, myos TVT:a
 Aidinkieli: tekstien kirjoittamista kisin ja TVT:a hyodyntiden

* Ruotsi, englanti ja vieraat kielet: tiedonhankinta ja viestinté



* Maantieto: uutisldhteiden ja tietoverkoissa olevan tiedon hyvéksikdyttd sekd
karttojen laatiminen ja tulkitseminen sekd tilastojen, diagrammien, kuvien ja

sdahkoisten viestimien kdyttiminen maantieteellisen tiedon ldhteina

* Valinnaiset aineet: mahdollisuus syventdd harrastuksia ja 10ytdd uusia

kiinnostuksen kohteita

Muiden aineiden kohdalla ei ole mainintaa TVT:n kéyttdmisestd opetuksen apuvilineena.
Kokonaisuutena voidaan todeta TVT:n integroinnin eri aineiden opetukseen olevan
heikolla tasolla siltd osin, mitd on voimassa olevassa perusopetuksen opetussuunnitelman
perusteissa mainittu. Kdytdnndssd kuntakohtaiset tavoitteet perusopetuksen osalta on
kirjattu koulujen tai kuntien TVT:n strategioihin, joten kunta- ja koulukohtaisia eroja voi
ilmetd. Lahtokohtana on ollut, ettd oppilaan taidot muodostuvat kdytdnnon tydtaidoista,
tiedonhallintataidoista, yhteisty0- ja vuorovaikutustaidoista sekd tietoturvan ja

tietotekniikan kdyton etitkan tuntemuksesta.

1.6 Tyon rakenne

Luvussa kaksi tarkastellaan, miten TVT:a on hyddynnetty opetuskdytdssd ja millaista
tietoa on tutkimushankkeissa saatu selville TVT:n vaikutuksesta opetukseen. Lisdksi

luvussa kaksi selvitetddn TVT:n opetuskdyton muutoksia ja opettajan tyon haasteita.

Luvussa kolme tarkastellaan opettajien TVT-taitoja ja selvitetddn voimassa olevia
opettajien taitotasoluokituksia. Lisdksi luvussa késitellidin myos TVT:n pedagogisen
kayton hallinnan ulottuvuuksia sekéd tulevaisuuden taitoja. Luvussa neljd kerrotaan kyselyn
toteutuksesta ja kuinka saatua aineistoa on kéisitelty. Viidennessd luvussa esitellddn ja
kuvaillaan tutkimuksen tulokset. Kuudennessa Iluvussa tehddidn johtopddtokset

kyselytutkimuksen ja teorian pohjalta.



2 TVT:n hyodyntaminen opetuksessa

Tdssd luvussa kerrotaan ensiksi valtakunnallisen tietoyhteiskuntaohjelman keskeista
siséltod. Toiseksi esitelliin MAOL ry:n kannanottoja TVT:n opetukseen ja sen asemaan.
Kolmanneksi kerrotaan, mitd kansallisissa tutkimus- ja kehityshankkeissa on selvitetty
TVT:n osalta sekd yhteiskunnan voimavarana ettd oppilaitosten, opetuskidyton ja
opetushenkildston mahdollisuutena. Neljanneksi kerrotaan kuntien, koulujen ja opettajien
TVT:n kéytinteistd. Viidenneksi nostetaan esiin joitain TVT:n opetuskdyton muutoksia ja
esteitd. Lopuksi kerrotaan opettajan tyon haasteista, verkossa opettamisesta ja sen

haasteista sekd opettajan tydssd kehittymisesta.

2.1 Valtakunnallinen tahtotila 2015 ja toimenpide-esitys

Valtakunnallisen tietoyhteiskuntaohjelman julkistamisen jdlkeen vuonna 1995 Suomessa
panostettiin 90-luvulla koulujen verkottamiseen ja laitekannan vahvistamiseen TVT:n
pedagogisen kehittimisen jdddessd selvisti heikommalle (Kankaanranta ja Puhakka 2008).
Monet tutkimustulokset (Kankaanranta ja Puhakka 2008, Law ym. 2008) TVT:n
opetuskdyton alueelta ovat osoittaneet, ettdi TVT:n kéyttdaktiivisuus suomalaisissa
kouluissa on suhteellisen vdhéistd moniin muihin maihin verrattuna. Suomi sijoittuu
tietokoneen opetuskdytdssd eurooppalaiseen keskikastiin. Tieto- ja viestintdteknologian
saatavuus on siis hyvd, mutta sen sddnnollinen opetuskdytté on vidhiistd (emt.). Eniten
TVT:n sdannollistd kiyttod oli yhteiskunnallisissa aineissa, kielten opetuksessa ja véhiten
matematiikan opetuksessa. Lisdksi erityisend haasteena on TVT:n pedagogisesti
tarkoituksenmukaisten kdytdnteiden kehittiminen (Kankaanranta ym. 2008, Law ym.
2008).

Koulutuksen tietoyhteiskuntakehittiminen 2020 -raportin (Opetus- ja kulttuuriministerio,
2010a) mukaan opettajien korkea osaaminen ja yleiset valmiudet mahdollistavat
perinteisen koulutuksen muuttamisen. Opettajien tydssd yhdistyy monesti opetustyo,
oppimisen ohjaaminen, hallinnolliset tehtdvdt sekd erityyppinen sidosryhméyhteistyd.
Opettajien oletetaan kdyttdvin tulevaisuudessa nykyistd useammin ja monipuolisemmin

tieto- ja viestintdteknologiaa sekd opetuksen ettd muun tyoskentelyn tukena. Kansallisessa



tietoyhteiskuntastrategia 2007 — 2015 -raportissa (Valtioneuvoston kanslia 2007)
médritelldén osaavien ja oppivien yksildiden sekd tyOyhteisdjen tavoitetilaksi vuoteen 2015

mennessi seuraavaa:

Yksiloiden ja tyoyhteisojen uudistumiskyky sekd jatkuva —osaamisen
kehittiminen ja oppiminen ovat Suomen kilpailukyvyn ja hyvinvoinnin perusta
sekd innovaatioiden mahdollistaja. Yhteiskunnassa arvotetaan teoreettista,
sosiaalista ja hallinnollista osaamista sekd kddentaitoja. Koulutuksessa
painotetaan  monialaisuutta. Laaja  yleissivistys  on  suomalaisen

tietoyhteiskunnan erityinen vahvuus. (Valtioneuvoston kanslia 2007, sivu 36)

Raportissa tuodaan selvdsti esille se, ettd ottamalla TVT tehokkaaseen kayttoon
opetuksessa voidaan opetuksesta luoda jotain suurempaa ja merkityksellisempdd. Tama
tarkoittaa strategisena tavoitteena sitd, ettd opettajien TVT:n monipuolinen osaaminen
tulisi olla huippuluokkaa ja TVT osana opetusta eri koulutusasteilla. Tahtotilaan
padsemisen edellyttdisi opettajilta elinikéistd oppimista ja silloin keskeisessd roolissa ovat

koulujen ty0yhteisot ammattitaidon yllépitdjind (emt.).

Arjen tietoyhteiskunnan neuvottelukunta on julkaissut Digitaalinen agenda 2020 -raportin
(Liikenne- ja viestintiministerid, 2010b), jossa se esittdd tarvittavat uudistustoimet
kansallisen tietoyhteiskuntastrategian  linjauksiin. Agendassa  kannustetaan eri
yhteiskunnan toimialoja laatimaan TVT:n mahdollisuuksien strategiat. Agendassa
nostetaan esille muutamia toimenpide-ehdotuksia, jotka tukevat TVT:n osaamista ja

opetuskayttoa.

Eri tavalla tuotettuja oppimateriaaleja on kohdeltava yhdenmukaisesti verotuksessa.
* TVT-taitojen opiskelu on kuuluttava suomalaiseen koulutusjirjestelméin
* on kdynnistettdva koulutuksen tietoyhteiskuntakehittimisen toimenpiteet

* TVT on huomioitava nykyistd paremmin korkea-asteen koulutuksen

opintosuunnitelmia tehtdessi
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* TVT: taidot on perustana sdhkdisten palveluiden hyddyntdmiselle (Liikenne ja

viestintdministerid 2010a, sivut 37-39).

2.2 MAOL ja tietotekniikka

Matemaattisten aineiden opettajien liitto (MAOL) pyrkii vaikuttamaan koulujen
tietotekniikan opetuksen jarjestimiseen niin, ettd kaikki oppilaat saavat TVT:n perustiedot
ja -taidot jo peruskoulussa. Liitto on laatinut suosituksen opettajien TVT-tukihenkilon
toimenkuvaksi. Samalla se seuraa kunnallisten TVT-strategioiden toteutumista kouluissa.
Liiton yhtend tavoitteena on tukea perusopetuksen opettajia tarjoamaan TVT:n
valinnaiskursseja. Tdman tavoitteen saavuttamisen tukemiseksi liitto on julkaissut oppaan,
jossa on otettu kantaa sithen, mitd peruskoulun pdittivian oppilaan tulisi tietda
tietotekniikasta (Matemaattisten aineiden opettajien liitto ry 2003, sivu 50). MAOL:in
kannanoton (2010a) mukaan TVT on saatava kaikille oppilaille pakolliseksi oppiaineeksi,
jotta Suomen kehitys tietoyhteiskuntana ei vaarannu. Liiton mukaan TVT:n opetuksen
tavoitteisiin tulee sisdltyd tekstin- ja kuvankésittely, taulukkolaskenta ja internetin
hakupalvelujen kidyton opetus seka sisidllontuottaminen sosiaalisen median avulla. Kaikille
oppilaille on opetettava tietoverkkojen kiayttdytymissddntdjd ja annettava tietoja netin
vaaroista seké sen turvallisesta kiytosti. MAOL:in kannanoton (2010b) mukaan jokaiselle
koululaiselle on annettava asiantuntevaa TVT:n opetusta yldluokilla, jossa sitd voi antaa

patevé tietotekniikan aineenopettaja.

TVT:a on tihdn asti opetettu yhtend valinnaisaineena ja  uudessakaan
tuntijakosuunnitelmassa (Opetus- ja kulttuuriministerid, 2010b) sitd ei mainita itsendisend
oppiaineena. MAOL:in (2010b) mukaan TVT:n opetuksen luonteva paikka olisi
”Ympéristd, luonnontieto ja teknologia -ryhmédssd ja sen opetussisdltoind tulisi olla
perustaitojen hallinta tekstinkésittelystd videokuvan muokkaamiseen, turvallinen
tietoverkon kiayttd sekd ohjelmoinnin ja algoritmisen ajattelun perusteet”. MAOL on
huolissaan laajalle levinneestd kisityksestd, jonka mukaan lasten ja nuorten TVT:n
osaaminen on niin erinomaista, ettd he eivit tarvitse asiassa varsinaista opetusta.

Tutkijoiden (mm. Sefton-Green 2011, Kankaanranta ym. 2011) ja median keskuudessa
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puhutaan milleniaali- tai nettisukupolven kisitteistd sekd digi- tai medianatiiveista, joiden
oletetaan olevan synnynndisid TVT:n osaajia. Ndihin em. késitteisiin viitataan usein
opetuksesta, nyky-yhteiskunnassa ja nuorista kdytdvissid keskustelussa ja niistd tehdyissd
tutkimuksissa. Nettisukupolvea koskevassa keskustelussa on syntynyt ajatus, jonka
mukaan TVT on muuttanut nuorten tapaa luoda identiteettidén ja heiddn oppimisensa on
muuttanut muotoaan heiddn kéyttdessddn internetid ja digitaalitekniikkaa (Sefton-Green,
2011). MAOL:in (2010b) mukaan osaaminen on kuitenkin pinnallista, ja kaikilla lapsilla ei
ole kotona vilineitd tai ohjausta tieto- ja viestintdteknologian kayttoon. Néilld perusteluilla
MAOL (emt.) vaatii, ettd tasa-arvon kannalta TVT:n opetuksen tulisi olla kaikille

yhtendisend oppiaineena.

2.3 TVT:n opetuskayton kehittimishankkeet

Koulu on instituutio, jossa kohtaavat seké perinteiset arvot ettd uudistumisen vaatimukset.
Opettajalla on keskeinen rooli asenteiden luomisessa ja suhtautumisessa ympardivadn
maailmaan; my0s opetus kehittyy. TVT:n opetuskédyttod ja oppimista on tutkittu laajasti
useissa valtakunnallisissa ja kansainvilisissd tutkimushankkeissa (mm. Balanskat ym.
2006, Opetushallitus 2005a) ja tuloksia sovelletaan erilaisissa piloteissa ympéri maailman.
TVT:n opetuskédyton tarkoituksena on ohjata oppilasta TVT:n perustaitojen hallintaan ja
opettaja media- ja vuorovaikutustaitoja sekd osaamista tietoturvaan (Opetushallitus 2005a,
sivut 41-47 ). Kehityshankkeiden keskeisind teemoina ovat olleet muun muassa elinikdinen
oppiminen, oppimisympdristdjen kehittiminen ja TVT:n kéytdnteiden integroiminen
kouluihin. Seuraavaksi selvitetddn TVT:n opetuskdytdon nykytilaa ja esitellddn viimeisen
kymmenen vuoden aikana toteutettuja Opetushallituksen hallinnoimia kehitysprojekteja ja

-hankkeita, joilla on edistetty tai edistetddn TV T-kdyténteitd perusopetuksessa.

Tieto- ja viestintdtekniikka koulun arjessa -hankkeen (Opetushallitus 2009) visiossa Suomi
ndhdddn TVT:n opetuskdytossd kansainvilisend kdrkimaana. Visiossa tulevaisuuden
suomalainen koulu on yhteisd, jossa TVT:n kdyttd kuuluu oppilaiden arkeen. TVT:n
opetuskéyton tavoitteina ovat mm. pedagogisesti toimivien mallien luominen opetukseen,
uuden tiedon tuottaminen opetuksen kehittdmiseksi ja riittdvin TVT-tuen saaminen

koulujen kayttoon (Opetushallitus 2010, sivut 13-21 ). Ideana oli julkaista ja levittda
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syntyneitd hyvid toimintatapoja, malleja ja teknisid ratkaisuja kansallisesti ja
kansainvélisesti. Hankkeeseen valittiin 12 kuntaa, jotka olivat kehittdineet kunnan ja
koulujen TVT:n integrointia perusopetukseen. TVT koulun arjessa -hankkeessa vuonna
2008 oli mukana 12 koulua eri kunnista. Hankkeessa mukana olevista kouluista ylikouluja
olivat Espoon Koulumestarin koulu, Joutsenon ylidkoulu, Kauniaisten koulu,
Punkalaitumen yhteiskoulu, Riihimden Pohjolanrinteen koulu ja Turun Puropellon koulu.
Néissd kouluissa kehittimiskohteina ovat olleet seuraavat asiat: tulevaisuuden
opiskelumenetelmadt - luovuutta ja innovatiivisuutta kouluun informaatioteknologian avulla
(Espoo), TVT teknologiakasvatuksessa (Joutseno), unelmakoulun mobiilit laitteet ja
sdahkoiset palvelut (Kauniainen), oppiaineittain yhteistyohon sosiaalisessa mediassa
(Punkalaidun), toimivat tekniset ja pedagogiset ratkaisut opettajille ja oppilaille (Turku)

sekd koulun toimintakulttuurin kehittiminen ja uudet oppimisympaéristot (Rithimaki).

Toinen opetuksen tieto- ja viestintiteknologiaan liittyvd hanke on ollut OPTEK-hanke
(Kankaanranta ja Vahtivuori-Hénninen 2011), jonka tavoitteena oli luoda malleja TVT:n
hyodyntamiseen. Hankkeen tavoitteita olivat mm. teknologian saaminen opetuksen
kayttdon, uusien menetelmien ja tutkimustiedon saaminen, koulujen oppimisymparistdjen
sisdltdjen hyodyntdminen ja lisdksi sellaisten toimintamallien etsiminen, joiden avulla
TVT:n kéyttd voidaan vakiinnuttaa koulujen arkeen. Hankkeen aikana pyrittiin
madrittdmadn sellaiset piirteet, jotka kuvaavat innovatiivista koulua. Hankkeen
padtdsseminaarissa todettiin, ettd mielikuva innovatiivisesta koulusta mielletdén kuitenkin
usein pédosin teknisten laitteiden esiintuomiseen ja tieto- ja viestintdteknologian
pedagoginen hyddyntdminen on vihdisempidd. OPTEK-hankkeen keskeisid tuloksia ovat
mm. seuraavat: koulun kdytossd oleva tieto- ja viestintidteknologia haastaa opettajan
osaamisen kehittimiseen, pedagogiikan ja TVT:n yhdistiminen kehittdd koulun arkea,
TVT:n opetuskdyton kiyttomahdollisuuksissa ja hyddyntdmisessd on suuria eroja sekd

TVT helpottaa koulun ja kodin yhteistyotd (Kankaanranta ym. 2011).

Vuonna 2004 aloitettu eTwinning on kansainvélinen hanke, joka kuuluu EU:n elinikdisen
oppimisen ohjelmaan. Se tarjoaa kouluille mahdollisuuksia kansainviliseen yhteistyohon

verkkoympdriston avulla. Hankkeen tarkoituksena on, ettd opettaja 16ytdd kumppaneita ja
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toteuttaa pedagogista yhteistyotd ja samalla TVT:sta tulee luonnollinen osa opetusta
(Opetushallitus 2011c). Tietotekniikan vaikutukset kouluty6hon -tutkimuksen (E-learning
Nordic 2006) tulokset osoittavat, ettd tieto- ja viestintdteknologialla on myonteinen
vaikutus sekd koululaisten oppimiseen etti oppimistilanteiden ilmapiiriin yleensa.
Tutkimuksessa selvitettiin  TVT:n vaikutusta opetus- ja oppimismenetelmiin. Osa
tutkimuksen vastaajista odotti, ettd TVT:n avulla voitaisiin muuttaa koulussa kéytetyt
opetus- ja oppimismenetelmdt, mutta tutkimuksen mukaan vaikutus on véhdisempi.
Tulosten mukaan uutta teknologiaa eniten kayttdvét opettajat kokevat sen vaikutuksen
suuremmaksi kuin muut, ja se ndyttdisi tulosten mukaan tukevan opettajia mm. opetuksen

eriyttimisessd (E-learning Nordic 2006).

Opetushallitus asetti vuonna 2004 ty6ryhmén laatimaan sekd perusopetuksen TVT:n
opetuskdyton  kehittdmissuunnitelman  ettd  suunnitelman  oppilaiden TVT:n
perusvalmiuksien toteuttamiseksi. Opetushallituksen (2005a) mukaan TVT:n avulla
voidaan tehostaa oppimista ja kuntakohtainen TVT:n strategia on koettu TVT:n
opetuskdyton kannalta tirkedksi. Yhteenvetona tyoryhmé esittdd TVT:n opetuskdyton
kehittdmiseksi ensinndkin sitd, etti panostetaan opettajien TVT-taitoihin siten, ettd ne
vastaavat yksilon ja yhteiskunnan tarpeita. Toiseksi, kouluissa tulee olla riittidva tieto- ja
viestintidteknologia kiytOssd, jotta sitd voidaan hyddyntdd monipuolisesti opetuskiytossa

(emt.).

2.4 TVT:n vaikutus opetukseen

Edelld kuvattujen tutkimushankkeiden tuloksissa on madritelty vilineitd TVT:n
hyddyntdmiseen opetuskdytdssd, mutta se miten vélineet voidaan ottaa kdyttoon opettajien
keskuudessa, jdd usein tutkimushankkeissa joko epdmdiérdisesti madritellyksi tai pitkén
ajanjakson aikana tapahtuvaksi yleiseksi 1lmidksi. ITL-tutkimuksessa (Kankaanranta ja
Norrena 2010) ilmeni, ettd vaikka suomalaisrehtorit arvioivat opetuskédytianteiden
kehittymisen ja uudistumisen tdrkedksi tavoitteeksi, niin arjen todellisuuden ja etenkin
tulevaisuuteen suuntautuvien tavoitteiden vililld ndhddén suuri ero. Tutkimuksen (emt.)
mukaan rehtorit ja opettajat ovat keskeisessd roolissa, kun halutaan kehittdd koulun

toimintatapoja. Se edellyttdd opetushenkiloston oman osaamisen varmistamista. TVT:n

14



hyddyntdminen tehokkaasti ja  mielekkddsti edellyttdd kdytdnnén  muutosta
toimintatavoissa. Koulujen tyOnantajina tulee kannustaa opettajia uuden tiedon
hankkimiseen ja niiden tulee kyetd uudistamaan opettajien tyotd ja tyOoyhteisod. Kuitenkin
tutkimustiedon (Kankaanranta ja Norrena 2010) mukaan TVT:n opetuskdyton esteend on
opettajien puutteellinen kouluttautuminen ja TVT:n hankintojen riittiméton rahoitus. Myos
Opetushallitus on useasti (mm. 2005a, E-learning Nordic 2006) todennut, ettd koulujen
pitdd tukea ja antaa mahdollisuudet opettajien elinikdiseen oppimiseen. Opettajien TVT:n
peruskdyton osaaminen on todettu tutkimuksissa (mm. Kankaanranta ja Norrena 2010,
Opetushallitus 2011a) olevan riittdvdd ja TVT:n opetuskdytdon ongelmaksi on esitetty sen
integrointi oppiaineisiin, oppilaiden erilaiset ldhtokohdat TVT:n osaamisessa, opettajien
tdydennyskoulutus oman koulun tiloissa sekd oppilaitoksen ja opetustoimen johdon

sitoutuminen.

Rekirannan (2010) tutkimuksen mukaan olettamus, ettd juuri valmistuneet opettajat
kayttdisivat enemmdn TVT:a opetuksessa hyviksi kuin vanhemmat, osoittautui véaraksi.
Syynd TVT:n hyddyntdmisen vidhdisyyteen on todenndkdisesti opettajakokemuksen
vihdisyys. Rekiranta (2010) on esittinyt, ettd mitd nuorempi vastaaja on, sitd
todennikoisemmin hén ei hallitse opetuksen eriyttimistd. Varmuus siihen, ettd osa luokasta
tekee jotain muuta samanaikaan kun osa on koneilla, syntyy opettajakokemuksen
kasvaessa. TVT:n hyodyntdminen ja tehokas yksilollinen kdyttd vaatii opettajalta TVT:n
osaamisen lisdksi myOs pedagogista osaamista. Tasa-arvon toteutuminen ja oppilaiden
vélisten erojen tasaaminen tulisi olla koulun tehtévd, koska koulun tulisi ehkéisti
eriarvoistavaa kehitystdi mm. mediakasvatuksen keinoin (Tella 1998). Tellan ym. (2001)
mukaan TVT:n hallinta on yksi tapa tukea opettajuutta. Opettajien olisi pysyttdvéi tietoisina
yhteiskunnallisesta kehityksestd ja varmistaa oppilaille TVT:n opetuksen avulla tasa-
arvoiset mahdollisuudet sen turvalliseen kayttoon (Haasio ja Haasio 2008). Opettajan
suhde TVT:an vaikuttaa hénen tapaansa toteuttaa sen integrointia kdytdnnossa, ja eri tavoin
opetusteknologiaa opetuksessaan ldhestyvit opettajat ovat oppilaille tirked voimavara.
Mitd erilaisempia opettajia oppilaat kohtaavat sitd monipuolisempaa ja syvillisempad

opetusta he saavat (emt.).
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Edelld mainituissa tutkimuksissa on tutkittu (mm. E-learning Nordic 2006, OECD 2011)
sitd, miten TVT:a voidaan hyodyntdd opetuksessa ja my0s syitd TVT:n kiyton
vihdisyyteen. Ongelmiksi on nimetty opettajan TVT:n taitojen puutteellisuuden lisdksi
muun muassa sopivien ohjelmien puute, tiedon nopea muuttuminen, ajanpuute TVT:n
kéytolle tai opiskelemiselle sekd digitaalisten oppi- ja opetusmateriaalien véhiisyys
opetuksen tarpeisiin. Kankaanranta ja Norrena (2010) toteavat, ettd TVT:n opetuskidyton
harjoittelu on véhiistd opettajankoulutuksessa, vaikka opiskelijoiden muu TVT:n kiyttd
olisikin riittdvdd. Toisaalta Ahon (2011) tutkimuksen mukaan yksikddn tutkimuksen
opettaja ei maininnut uuden TVT:n aiheuttavan tydssd selviytymisriskid. Kaiketi valtaosa
tutkimuksessa olleista opettajista kokee kykenevdnsd hoitamaan tyonsd hyvin ilman
teknologiaa seki viestintdkasvatusta, ja etenkin vastavalmistuneet opettajat ovat tiltd osin
heikohkoilla valmiuksilla aloittamassa tyotddn. TVT:n opetuskdyton kehittdminen onkin
syytd ndhdd osana koko opettajankoulutuksen kehittdmistd, koska tutkimuksen mukaan
koulutuksella ja osaamisella on erittdin merkittdvd rooli opettajan selviytymisessa.
Liikenne- ja viestintdministerion (2010a) mukaan Suomen tietoyhteiskuntakehityksen ja
digitaalisilta taidoiltaan osaavan tyovoiman saatavuuden varmistamiseksi tulisi
opettajankoulutuslaitosten lisdtd TVT:n opetuskdyton harjoittelua olennaisesti nykyisti
enemmén. My0s Opetushallituksen (2011b) yhtené tavoitteena on, etti jokainen opettajaksi
valmistuva saa samanlaiset ja riittdvit valmiudet TVT:n opetuskédyttoon. Yksi ratkaisu
alueellisen  tasa-arvon toteutumisen varmistamiseksi voisi olla  ajantasainen
taitotasomédrittely, jota  kéytettdisiin  opettajankoulutuslaitoksissa  opetustoimen
henkiloston alueellisten erojen ja tarpeiden kartoittamiseksi. OPTEK-hankkeessa
(Kankaanranta ja Vahtivuori-Hénninen 2011) on koulujen ja tutkimuksen yhteisty0ssd
linjattu niitd toimenpiteitd, joiden avulla Suomen koulutus saadaan ajanmukaiseksi ja
samalla saadaan my0s parannettua kouluviihtyvyyttid. Koulu, rehtorit ja opettajat haluavat
muuttua, mutta missd on méadritelty ne tyokalut tai mallit, joilla halutaan tehdd muutoksia?

Onko riittdva peruste kayttdd teknologiaa koulussa, jos sitd kdytetddn koulun ulkopuolella?
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2.5 Kuntien kdytinteitd TVT:n kdyttoonotossa

Téassd kappaleessa on koottu mm. tutkimushankkeissa mukana olleiden kuntien TVT:n
strategioiden keskeisid sisdltdja ja hankkeiden puitteissa kehitettyji menetelmid TVT:n

integrointiin perusopetukseen.

Suomalaisten koulujen TVT:n opetuskdyttd on vuosia ollut keskeinen kehittdmisen alue
(Opetushallitus 2005b, 2010a). Uusimmat internetin sovellukset lisddvit paineita kehittda
koulua, opettajien osaamista ja pedagogisia kéytintdjd. Tyon muuttuvat pedagogiset
tarpeet, koulutusorganisaatioiden rakenteelliset uudistukset ja TVT:n aiheuttamat
uudistustarpeet edellyttdvidt opettajan jatkuvaa ammattitaidon uudistamista ja kykyéa
kehittdd tyotddn (Koivisto ja llomiki 2001). Kuten luvussa 1 kerrottiin, opetussuunnitelma
on ldahtokohta, jolle tietostrategia tulisi rakentaa. Ennen strategiatydn aloittamista on
Vainion (2002) mukaan tirkedd kdyda ldpi késitteet, mitd ko. koulun ja kunnan
tietostrategialla tarkoitetaan. Tietostrategiasta kdytetidn my0Os nimitystd TVT:n
opetuskdyton strategia (TVT-strategia) (Haasio ja Haasio 2008, sivu 64). TVT:n
opetuskéyton tavoitteena on integroida tieto- ja viestintdteknologia luontevaksi osaksi eri
oppiaineiden opetusta ja oppilaitoksen toimintaa (Opetushallitus 2004). Téstd syystd
oppilaitoksia on velvoitettu laatimaan oppilaitoskohtainen tietostrategia

opetussuunnitelman liitteeksi.

Monissa kunnissa (mm. Tampereen kaupunki 2006, Lahden kaupunki 2002) on laadittu
sekd yleinen kuntakohtainen TVT:n strategia ettd my0s tarkennettu koulukohtainen
strategia ja toimintaohje TVT:n opetuskdyton tehostamiseksi. Vanhimmat strategiat olivat
vuodelta 2002 ja joitakin strategioita pdivitetddn sddnndllisesti, kuten esimerkiksi Sipoon
kaupungin TVT:n strategia (Sipoo kaupunki 2011). Yleisesti ottaen pdivitetyt strategiat
olivat aikaisempia sisdllollisesti laajempia ja niissd usein painotettiin tieto- ja
viestintdteknologian lisdksi henkildston koulutusta ja riittivdd TVT:n osaamista. Lisdksi
joissakin strategioissa (mm. Vantaan kaupunki 2011 ja Oulun normaalikoulu 2009)
nostettiin esille oppilaiden tasavertaiset mahdollisuudet hyddyntdd TVT:n mahdollisuuksia
osana omaa oppimistaan koulusta ja kunnasta riippumatta. Tampereella (Tampereen
kaupunki 2006) on yhtendistetty eri oppilaitosten TVT:n opetuskdyton tavoitteet toisiinsa

ja luotu yhtendinen strategia koko opetustoimelle.
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Tampereella on TVT:n strategioihin ja koulujen kolmen vuoden TVT:n suunnitelmiin
liittyvd suunnitteluprosessi tehty julkiseksi ja lapindkyvidksi. Kunnassa koulut ja toisen
asteen oppilaitokset tekevit sekd kolmen ettd yhden vuoden TVT:n toteutussuunnitelmat
verkkoportaalia hyodyntdmaélld. Vastaavasti Turun (Turun kaupunki 2010) opetustoimen
toimesta on rakennettu varsin laaja ja monipuolinen tukimateriaali TVT:n opetuskdyton
suunnitteluun ja toteutukseen. Ohjeet on lisdksi kytketty laajaan pedagogisia vinkkejd ja
oppimisaihioita sisdltdvdin portaaliin. Vantaalla (Erikson 2011) didinkielen ja
kirjallisuuden lehtorit kayttavit didinkielen tunneilla ryhmitoissd chattia ja Facebookia.
Néiden pikaviestintdvilineiden ansioista tunneilla sdilyy hyvin tydrauha, kun oppilaat
kommunikoivat keskenddn. Myo0s vertaisarviointiin ja palautteen antamiseen ovat
pikaviestimet osoittautuneet hyvéksi menetelmiksi. Lehtorin oppilailta saaman palautteen
perusteella tietokoneella tydskenteleminen on paljon motivoivampaa kirjoittaa kuin késin.
Lisdksi tehtdvistd saa monipuolisempia ja niissd on enemmédn mahdollisuuksia. Haasteita
tulee myos, koska kaikki oppilaat eivit osaa kiyttdd ohjelmia ja netissd on paljon myds
muita kuin opetustilanteeseen liittyvid virikkeitd. Vantaalla (emt.) on kasvatuksellinen
nikokulma pelaamiseen; pitdd myoOs oppia ottamaan vililld rennosti, joten pelaaminen ja

tyonteon yhteensovittaminen on opeteltava.

TVT:n kehittdmisstrategioissa oli monia yhteisii piirteitd. Opettajien toivotaan osallistuvan
TVT:n koulutukseen, jotta eri aineenopettajat pystyisivdt integroimaan TVT:n omaan
oppiaineeseen. Koulutukset pyritddn jéarjestimiin virkaehtosopimuksen mukaisena
koulutuspdivind (VESO). Rehtorien toivotaan myds osallistuvan koulutukseen ja
erityisesti heiltd toivottiin eri koulujen seké kuntien ylittdvad yhteistyotd ja keskustelua eri
TVT:n opetuskdyton toteutuksista. Strategioiden yhtend paitavoitteena on antaa oppilaille
hyvd pohja TVT:n kiyttotaitojen ja asenteen osalta tulevaa jatko-opiskelua ajatellen.
Monen kunnan TVT-strategiassa korostettiin oppilaiden tasavertaista mahdollisuutta
opiskella ja oppia ajanmukaisia vilineitd, oppimateriaaleja sekd menetelmid hyddyntien.
Visioissa painotettiin oppilaiden mahdollisuuksia saavuttaa sellaiset valmiudet koulussa,
ettd he pystyvdt toimimaan aktiivisina ja terveen kriittisind kansalaisina tulevaisuuden
yhteiskunnassa. Kuntien TVT-strategioissa opettajien edellytettiin usein kéyttidvin

opetuksessaan ajanmukaisia opetusmenetelmid ja heidén erityisosaamistaan hyodynnetidin
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koulujen kesken koulutusteknologian avulla. Monet koulut ja kunnat (mm. Oulun
normaalikoulu 2009, Tampereen kaupunki 2006) ovat my0s maininneet verkostoituneen

ympdériston ja siind toimimisen olevan jokapaiviista.

Vaikka TVT:n opetuskdyttdd on viime vuosina kehitetty, on sen laajamittainen
hyodyntdminen jdinyt toteutumatta. Meisalon ym. (2003) mukaan TVT:a ei ole osattu tai
haluttu kayttaa oppimisprosessin kehittimiseen, eikd opiskelun kédytintojen uudistamiseen.
Osasyynd hitaaseen kehitykseen on myo0s itse TVT:n osaamisen aliarvostus: TVT ei ole
kouluissa itsendinen oppiaine. Siind, miten kouluissa TVT on kéytdssd tai miten sen
kéyttomahdollisuudet on ymmadrretty, esiintyy suuria koulukohtaisia eroja. OPTEK-
tutkimuksen (Kankaanranta ja Vahtivuori-Hanninen 2011) mukaan interaktiivisten
aktiivitaulujen, opiskelun hallintajdrjestelmien sekd opetus- ja/tai harjoitteluohjelmien
kayttd on lisdéntynyt selvdsti ja TVT:n merkitys koulun arjessa on kasvanut viimeisten
vuosien aikana. TVT:n opetuskéyttd siséltyy koulun tavoitteisiin 1dhes kaikissa kouluissa
ja tieto- ja viestintdteknologia mahdollistaa tavoitteiden mukaisen opetustydon 75%
kouluista (Kankaanranta ja Vahtivuori-Hénninen 2011). Kansainvélisessd SITES 2006
-tutkimuksessa (Kankaanranta ja Puhakka 2008) opettajat arvioivat TVT:n vaikutuksia
oppimiseen ja opetukseen. Kaikista tutkimukseen osallistuneista opettajista yli puolet oli
sitd mieltd, ettd TVT oli lisinnyt opetuksen laatua ja antanut mahdollisuuksia kohdentaa
opetusta  yksilollisempddn  suuntaan. Suurin osa  suomalaisopettajista  kertoi
tyoskentelymuotojen ja oppimateriaalien monipuolistuneen, mutta kuitenkin yli puolet
suomalaisista opettajista koki TVT:n kdyton lisddvin opetuksen valmisteluun kéytettdvaa
aikaa. On my0s ndyttod siitd (Opetushallitus 2010a), ettd TVT tukee opettajien keskindisté
yhteistyOtd ja parantaa sitd kautta tuntien suunnittelua sekd opetuksen siséltéd. Samalla se

sddstdd opettajilta tydaikaa ja keventdd hallinnollisia toita.

My6s yliopistojen opettajankoulutuksessa kehitetddn menetelmid ja vilineitd, joissa TVT:n
avulla  voidaan tehostaa ja  helpottaa sekd oppimista etti opettamista.
Suomalaistutkimukset (mm. Kaisto ym. 2007, Kankaanranta ja Norrena 2010) tukevat
kansainvélisistd tutkimuksista saatua havaintoa, jonka mukaan opettajat kdyttavat TVT:aa
enemméin opetuksen suunnitteluun kuin toteuttamiseen. Kaiston ym. (2007) tutkimus

osoittaa lisdksi, etti opettajat kédyttivit TVT:a eniten eriyttivddn opetukseen, ja he
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hyddynsivét sitd vain vdhdn ongelmakeskeisen tai yhteisollisen oppimisen tukena ja
harvoin viestintddn oppilaiden kanssa (emt.). Opetuskdytdnndittdin verrattuna opettajat
kayttavat TVT:aa yli 70% yksilon oppimisen tukena kuten esimerkiksi hakupalveluja
tiedon tuottamiseen. Kaiston ym. (2007) tutkimuksen mukaan TVT on vakiinnuttanut
asemansa opettajien tyovilineend erityisesti opetuksen suunnittelussa, mutta opetuksen
toteutuksessa opettajat kéyttdvit sitd vihemmén. Kaiston ym. (2007) mukaan
kokonaisuutena TVT on perinteisen opetuksen tukena, materiaalipankki sekd tietojen
esittimisviline, ja TVT liitetddn usein olemassa oleviin pedagogisiin kaytint6ihin. Yleensa
ne toteutetaan yksittdisind oppitunteina, lyhyind oppimistehtdvind ja useimmiten atk-

luokassa.

Koulun uskottavuuden ja kansalaisten tasa-arvoisen osaamisen kannalta on olennaista, etti
kuilu koulun ja koulujen ulkopuolisen maailman vililld ei padse kasvamaan liian suureksi.
Koulujen on tunnistettava ja tuettava niitd kiyttotaitoja, joita oppilaat oppivat koulun
ulkopuolella (Multisilta 2011). Esitettyjen kuntien kiytianteiden mukaan kouluissa ja
kunnissa on havahduttu sithen, ettd TVT:n opetuskdyttdé vaatii selkedn koulu- ja/tai
kuntakohtaisen strategian. Ndiden strategioiden tarkoituksena on selventdd opettajille sekd
heidin tyonkuvaansa ettd kéytettdvissi olevan tieto- ja viestintdteknologian
mahdollisuuksia, jota he voisivat mahdollisimman helposti ottaa kiyttdén oman aineen
opetuksessa. Niiden perusteella voidaan kysyd, kuinka hyvin opettajat tuntevat
opetussuunnitelmassa esitetyt TVT:n opetuskdyton tavoitteet tai koulun/kunnan

tietostrategian.

2.6 TVT:n opetuskdyton muutoksia ja esteitd

Tutkimusten (mm. Kankaanranta ja Puhakka 2008, Kankaanranta ym. 2010) mukaan
vaikka suomalaiset opettajat ovat pohjoismaisia kollegoitaan TVT:n opetuskdyton suhteen
ennakkoluuloisempia, siitd huolimatta rehtorien ja opettajien asenteet innovatiivista TVT:n
opetuskiyttod kohtaan ovat vihitellen muuttumassa positiivisemmiksi. Tutkimusten (emt.)
mukaan TVT:n opetuskdyttd vaikuttaa oppilaiden ja opettajien tyoskentelymotivaatioon

positiivisesti, ja sen kayttd helpottaa tyoskentelyd luokkahuoneessa. Lisdksi TVT:n kiyttd
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laajentaa  oppimisympériston  kdsitettd ja mahdollistaa itsendisen tyoskentelyn.
Kankaanrannan ym. (2010) tutkimuksen mukaan TVT on lisdnnyt yhteistyotd opettajien ja

rehtorien valilla.

TVT:n opetuskdyttd on ollut paddosin tiedonhankintaa internetistd (Opetushallitus 2011a).
Enintdén kolmannes opettajista on hyddyntényt sdénnollisesti TVT:aa opetuksessa. TVT:n
opetuskdyton esteitd tutkittiin (Kankaanranta ym., 2008) rehtoreiden, tietotekniikan
vastuuhenkiloiden sekd matematiikan ja luonnontieteiden opettajien nakokulmista.
Suurimmat esteet tietotekniikan vastuuhenkildiden mukaan olivat opettajien ajanpuute ja
puutteelliset TVT-taidot. Opettajat kokivat uusien teknologian olevan hankalaa kayttaa tai
jopa pelottavana asiana. Tietotekniikan pelkoa on tutkittu laajasti. Tutkimustulokset ovat
olleet usein ristiriitaisia: samaa kohdetta tutkittaessa on saatu pdinvastaisia tuloksia.
Kynsilehdon (2005) mukaan tietotekniikan pelko opetuksessa voi ndkyd eri tavoin,
esimerkiksi tietotekniikan kédyton vilttelynd, vastentahtoisuutena ja ahdistuneisuutena.
Osalla tekniikan pelosta kérsivistd ahdistus ei ndy ulospidin, vaan he voivat esimerkiksi
kayttdd tietokonetta runsaastikin (Scrull, 1999). Kankaanrannan ym. (2011) ja
kansainvélisten tutkimusten (mm. Shapka ja Ferrari 2005) mukaan voidaan todeta
opettajien olevan melko arkoja tekniikan kéyttdjid. Tietokoneahdistuneisuuden on havaittu
olevan yleisempéd naisopettajilla kuin miesopettajilla (Rosen ja Weil 1995). Tdma voi
osaltaan selittdd opettajakunnan TVT:n pelkoa, koska opetusala on erityisesti
perusopetuksessa naisvaltainen (Kynsilehto 2005). Kilpion ja Markkulan (2006) mukaan
on tdrkedd tutkia opettajien késityksid teknologiasta, opettajiin kohdistuvista odotuksista
sekd teknologian mahdollisuuksista ja tulevaisuudenndkymistd. Koulun tehtdvind on
opettaa, valmentaa ja sosiaalistaa oppilaat ympérdivddn yhteiskuntaan ja opettajalla on

tastd toteutusvastuu kaytdnnossa.

Kuvassa 1 on esitetty pedagogisten tavoitteiden toteutumista rajoittavat esteet yldkouluissa
vuosina 1998, 2006 ja 2010. Vastaajina ovat olleet sekd opettajat etti rehtorit.
Tarkasteltaessa tavoitteiden toteutumista rajoittavia esteitd oli Kankaanrannan ym. (2011)
mukaan opettajien riittdmaton aika TVT:n opetuskdytdlle aikavélin merkittdvin este. Myos
rehtoreista yli 60 % nosti ajanpuutteen suurimmaksi esteeksi. Opettajiin liittyvind esteind

noin puolet rehtoreista nosti puutteet TVT-taidoissa ja epdvarmuuden sen opetuskadytdssa.
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Lisdksi yli puolet rehtoreista arvioi TVT:n opetuskdyton edistdmiselle olevan liian vihin
osaavaa henkilostod opettajien pedagogiselle tuelle. Kokonaisuutena kuitenkin havaittuja
esteitd oli yhd vihemmain tarkasteluvuosien aikana (Kuva 1). Myds opettajien TVT-taidot
osoittavat yleisesti parantumista. Kuitenkin opettajien ajanpuute TVT:n kéytolle sekd
digitaalisten oppi- ja opetusmateriaalien védhdisyys opetuksen tarpeisiin olivat sellaisia,
joiden osalta oli tapahtunut osuuden kasvua vuoteen 2006 ja vihenemistd vuoteen 2010
mennessd. Opettajien mukaan muutosta parempaan ei ole tapahtunut TVT:n opetuskéyttoa
tukevan pétevdn teknisen henkildston riittdvyyden suhteen. Vuonna 1998 TVT:n tuen
riittdméttomyys mainittiin esteeksi 40 % kouluista ja vuosina 2006 ja 2010 noin puolet

kouluista toi tuen riittdméttomyyden esille (Kankaanranta ym., 2011).

Koulutuksen tietoyhteiskuntakehittiminen 2020 -raportin (Opetus- ja kulttuuriministerio,
2010a) mukaan opettajankoulutusta tulisi muuttaa siten, ettd valmistuneilla opettajilla olisi
tarvittaessa selked viyld lisdkoulutukseen jo ensimmdiisten opetusvuosien aikana ja
edelleen myOhempénd toteutuvana tdydennyskoulutuksena. Tyoryhmén (emt.) mukaan
koulutus tulisi rakentaa yhteisty0ssd koulujen ja opetushenkiloston kanssa ohjelmiksi, jossa
oman tutkimuksen tekemistd esitetddn yhdeksi kouluttautumisen muodoksi. Useiden
tutkimusten perusteella (mm. Kankaaranta ja Norrena 2010, Shapka ja Ferrari 2005)
opettajat kokevat epadvarmuutta TVT:n kdytossi ja tilanne ei ole muuttunut olennaisesti

viimeisten vuosien aikana, vaikka asiaan on yritetty panostaa useissa kehityshankkeissa

TVT:n kiyttd opetuksessa ei ole ongelmatonta (mm. Aho 2011, Hikkinen ym. 2011).
Opettajien on raskasta toteuttaa TVT:n integrointia eri aineiden opetukseen yksin, vaikka
kouluilla on paljon sekéd opetusta tukevaa digitaalista materiaalia ettd opetusteknologiaa.
Ahon (2011) mukaan tydyhteison tuki ja yhdessd tekeminen ovat yksi keskeisimpid
opettajan tydssd selviytymisen edellytyksid. TVT:n integrointia opetukseen ei tutkimusten
(mm. Opetushallitus 2011a, Kankaanranta ym. 2011) mukaan resurssoida riittdvésti ja sille
el varata aikaa tai sen toteuttamiseen tarvittavien teknisten vilineiden kiyttotukeen ei

hankita riittdvéasti resursseja.
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Opettajilla on riittdmattdmasti aikaa
tietotekniikan kaytolle

Luonnontieteiden laboratoriotdissd kaytottavit
tietotekniset vilineet ovat puutteellisia

Patevad teknistd henkilostod on
riittamattmasti tietotekniikan kaytén
tukemiseksi

Opettajien tietotekniset taidot ovat
puutteelliset

Tietoteknisid vilineitd on lilan vahan
opetuskayttaon

Tietokoneita on lilan vahan opetuskayttoon

Sdddetyt opetussuunnitelmat ovat liian
tiukkoja

Koulun budjetti on riittamaton muihin kuin W 2010

tietoteknisiin hankintaihin
W 2006

Digitaalisia oppi- ja opetusmateriaaleja on liian
vahan opetuksen tarpeisiin 1993

Riittamattéimat tai sopimattomat tilat koulun
pedagogisiin lahetymistapohin nahden

Tietokoneet ovat vanhanaikaisia

Internettiin kytkettyja tietokoneita on
riittamattémasti

Internet-yhteyden nopeus on riittdmatsn

Paine suoriutua hyvin standardoiduissa
testeissa

Vammaisoppilaiden tietotekniset
erityisdvlineet ovat puutteellisia

o 20 40 60 80 100 %

Kuva 1: Pedagogisten tavoitteiden toteutumista rajoittavat esteet yldkouluissa vuosina

1998, 2006 ja 2010 (Kankaanranta ym., 2011)

Tellan (1998) mukaan oppiainekeskeinen ajattelu saattaa vidhentdd yhteistyotd eri
opettajien kesken ja opettajien motivaatio voi laskea TVT:n integrointiprojekteissa

koettujen vastoinkdymisten vuoksi. Kynsilehdon (2005) mukaan opettajien TVT:n
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kéyttoon liittyvdn ahdistuneisuuden seurauksena opettaja voi siirtdd ahdistuksensa ja
negatiivisen asenteensa oppilailleen kahdella eri tavalla. Ensinnékin opettaja voi olla
avoimesti tekniitkkaa vastaan esimerkiksi esittdmalld negatiivisia huomautuksia tekniikasta
tai tuomalla avoimesti esille pelkoa ja sithen liittyvédéd tekniikan vilttelemistd. Toiseksi
TVT:n vastaisuus voi olla my0s piilotettua, eli tekniikasta ei puhuta eikd oppilaille tarjota

mahdollisuutta kédyttda tietokoneita.

2.7 Opettajan tyon haasteet ja tydssa kehittyminen

Opettajan kehittymistd ja hyvéksi opettajaksi tulemisen edellytyksid on tutkittu jonkin
verran (mm. Aho 2011, Komulainen 2010). Tutkimukset pohjautuvat eri teorioihin. Osassa
tutkimuksista nostetaan esiin laajan kokemuksen merkitys, kun taas toiset pitdvat erityisesti
oman toiminnan analysointia tdrkednd ja kolmannet painottavat omakohtaisen tavoitteen
tai ehkd jopa kutsumuksen tirkeyttd tydssd. Niemi ja Tirri (1997) esittavit
johtopéétoksinddn opettajankoulutuksen kehittimiseksi mm. tieto- ja viestintdteknologian
sovellusten, mediakulttuurin ja viestintdkasvatuksen hyvdd tuntemusta. Opettajan tyon
haasteita ei ole harjoiteltu riittdvésti tai niihin ei ole osattu varautua opiskeluaikana. Lisdksi
opettajankoulutuksen ei katsota antavan valmistuville opettajille riittdvisti valmiuksia
kohdata niitd koulueldméan haasteita, joita hian kohtaa tyéeldmassd (Komulainen 2010, sivu
16). Kontturin (2009) mukaan opettajan ei tarvitse olla tyohon hullaantunut pedagogi, vaan
riittdd, ettd on ammattilainen, tekee tyonsi kunnolla ja suhtautuu tosissaan siithen, mikd on
sovittu toimenkuvaan kuuluvaksi. Se on oikeaa opettajuutta seki tyotovereita ettd oppilaita

ajatellen.

Kontturin (2009) mukaan opettajan on itse sivistettdvd itseddn, ja tietoa pitdd aktiivisesti
kerdtd itselleen arvioitavaksi ja tutkittavaksi. Se ei riitd, ettd istutaan internetin déreen ja
laitetaan hakukoneet asialle, vaan pitdd tuntea kayttosddnnot, olla omakohtaista tietoa ja
mediataitoja, ettd osaa analysoida hakutuloksia ja syventda tarvittaessa hakua. Vastaavasti
Huberman (1992) ja Aho (2011) ovat osoittaneet, etti useimmat vastavalmistuneet
opettajat kokevat tyonsd ensimmdiisen vuoden erittdin raskaana. TyOn vaatimuksiin
tutustumista kuvaillaan usein kdytdnnon tai todellisuuden aiheuttamana jarkytyksend, ja

ensimmadisid vuosia leimaa hengissd sdilyminen opettajana. Ahon (2011) tutkimuksen
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mukaan opettajien mielestd opettajankoulutuslaitos antaa valmiudet ja opit, joita
noudattaen opettaja ajaa itsensd loppuun ensimmaéisiné tyovuosinaan, koska koulun arki on
toisinaan varsin julmaa ja eri ldhtokohdista ldhtevdd kuin mihin opettajakoulutuksessa
opettajaopiskelijaa valmistetaan. Taustalla on opetussuunnitelma, mutta kuntien ja
koulujen olosuhteet eivit aina tue tavoitteiden saavuttamista. Opettajan kehittymistd on
kuvattu kansainvilisessd tutkimuksessa (Gustafsson ja Myrberg 2002), jonka mukaan
opettajat keskiméérin tekevit tyotddn huomattavasti paremmin, kun heille on kertynyt
kokemusta 3 — 5 vuotta. Saman tutkimuksen mukaan monet opettajat eivit kehity endé

enempdd ensimmadisten 3 — 5 vuoden kokemuksien jélkeen.

Luukkaisen (2005) mukaan “opettajan ty0 on siirtymdssd luokkahuoneesta verkostoihin,
koulutusohjelmasta projekteiksi ja kasvokkain tapahtuvasta tyoskentelystd yhd enemmén
sahkdisten viestimien vélitykselld tapahtuvaksi dialogiksi”. Hanen mukaansa muutos
edellyttdd opettajalta joustavuutta, luovuutta sekd uudenlaisia yhteistyo- ja
suunnittelutaitoja. Opettajan uutta asiantuntijuutta ovat siten tutkiva tyéhon suhtautuminen
ja kyky toimia kriittisend muutosvoimana tydyhteisdssd. Kun taas Duke ja Stiggings
(1990) kuvaavat puolestaan opettajan ammatillisen kehittymisen ja osaamisen téirkeiksi
tekijoiksi suuren ammatillisen odotuksen, riskinottokyvyn, avoimuuden muutoksia ja
kritiikkid kohtaan sekd halukkuuden tehdd kokeiluja opetuksessa. Nopeasti muuttuvassa
yhteiskunnassa mukana pysyminen edellyttdd jatkuvaa oppimista ja itsensd kehittdmista.
Oppilas tulisi ndhda yksilona ja opettajat tiimind (Koppinen ja Pollari 2010), koska pitkédén
jatkunut opettamisen perinne lienee murtumassa. Opettaja ei endd tee tyOtddn yksin
puurtaen opetettavan aineen parissa, jossa yhteistd toisen kollegan kanssa on vain
oppikirjat ja oheismateriaalit. Tanskalaisen tutkimuksen (Laursen 2006) mukaan
aikaisemmin opettajien tiedot ja taidot eivdt ole kokonaisméirdltddn kasvaneet, koska
tietoa ei ole kierrdtetty. Uudet opetukselliset ja kasvatukselliset tavoitteet edellyttivit
kuitenkin muutosta, vihitellen opettajienkin odotetaan opettelevan tyOskentelyd
jarjestdytyneissd tiimeissd yksittdisen oppilaan parhaaksi. Monet opettajat kokevat
yhteistyon helpottavan opettajana olemista ja vdhentdvin yksindisyyden tunnetta

tyopaikalla (Laursen 2006).
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Luvussa 1 mainittiin yleistys oppilaiden paremmasta mediataitojen osaamisesta, joka
kuitenkin jattdd huomiotta oppilaiden taitojen vililld esiintyvdt olennaiset erot.
Merilammen ym. (2011) mukaan mediavilineiden ja -sisdltdjen kdyttd on suurelle osalle
oppilaista luontevaa ja arkista, mutta kuitenkaan kaikilla oppilailla ei ole yhtildisid
mahdollisuuksia median kohtaamiseen. Kerhokeskuksen julkaisun (2011) mukaan

oppilaiden epdtasa-arvoinen asema voi syntya kahdella tapaa:
1. oppilas kéyttdd mediaa koulun ulkopuolella niukalti tai yksipuolisesti tai
2. hénelld on riittimattdmét taidot mediasisdltdjen kisittelemiseen

Median kéyton kasvatusvastuu jaettiin aikaisemmin yhteisollisesti perheen ja koulun
kesken, kun taas nykyddan mediakulttuuri on arkinen ja ldhes kaikkialla. Nuoret katsovat
internetistd elokuvia, pelaavat pelejd, seuraavat televisiota ja kuuntelevat radiota seka
kuuntelevat musiikkia. Opettajien tulisi olla kiinnostuneita lasten ja nuorten kayttdmasta

mediaympdiristostd (emt.).
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3 Opettajien TVT-taidot

Tdssd luvussa kerrotaan, millaisia TVT-taitoja on tutkimusten mukaan opettajilla ja
millaisia TVT-taitoja yldkoulun aineenopettajilta edellytetdén, jotta niitd voitaisiin

hyddyntdd enemmaén ja tehokkaasti opetuksessa.

Rekirannan (2010) tutkimuksen mukaan noin puolet opettajista ei hydodynni opetuksessa
tieto- ja viestintdteknologiaa. Syitd kidyton vdhdisyyteen ovat mm. koulutuksen puute sekd
resurssien vahdisyys eli tietokoneita on lukumairéisesti liian vdhén tai vdhén suhteutettuna
opetusryhmien kokoon. Osa opettajista ei myoskdidn ole kokenut TVT:n kéyttoad
tarpeelliseksi opetuksessaan. Rekirannan (2010) mukaan yleinen késitys on, ettd
suomalaisilla  opettajilla  on  hyvdt TVT:n  peruskdyttdtaidot, mutta sen
opetuskdyttotaidoissa on puutteita. Kansainvélisen TVT:n opetuskdyton maakohtaisia
kéyttotapoja vertaileva tutkimus (Kankaanranta ja Norrena 2010) osoittaa kuitenkin, ettd
hyvistd toiminnallisista edellytyksistd huolimatta suomalaiset opettajat eivit hyddynna
TVT:a kovinkaan sddnnollisesti ja opettajien peruskdyttdtaidoissa on my0Os havaittu

puutteita.

Opetushallituksen (2011a) tekemén Tieto- ja viestintitekniikka opetuskdytossd - Vilineet,
vaikuttavuus ja hyodyt -tilannekatsauksen mukaan suomalaisten opettajien TVT:n
peruskayttotaidot ovat keskimairéistd parempia (yli 80 % opettajista hallitsee). Kuitenkin
Suomessa vain joka kolmas hallitsee nditd taitoja hyvin, kun taas vastaavat TVT-taidot
esimerkiksi Tanskassa ja Britanniassa hallitsee kaksi kolmesta hyvin. Vain kahdeksassa
muussa maassa luku on pienempi, muun muassa Liettuassa, Latviassa ja Puolassa (Korte ja
Hiising 2006, sivut 3—4) (Opetushallitus 2011, Sivu 15). Opetuskdyton osalta Suomi
sijjoittuu vasta sijalle 24. Lisdksi yllattdva tutkimustulos oli se, ettd joka neljds
suomalaisista opettajista koki, ettei heilld ole riittdvid taitoja TVT:n hyddyntdmiseen

opetuksessa (ja Hiising 2006, sivut 23-28).

Vastaaviin tuloksiin on paédsty my0s E-learning Nordic 2006 -tutkimuksessa (2006, sivu
43), jonka mukaan suomalaiset opettajat hyddyntivit TVT:a opetuksessaan muita
Pohjoismaita vihemman. Téssd tutkimuksessa suomalaiset opettajat kokevat TVT:n yleiset

myonteiset ja pedagogiset vaikutukset pienemmiksi kuin muissa Pohjoismaissa seké
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kéyttdvat muita Pohjoismaita vahemméan TVT:a oppilaiden oman tuottamisen vélineend ja
yhteisollisend vilineend. Luukan ym. (2008) tutkimuksen mukaan opettajien arjessa
printtimediat, audiovisuaaliset mediat ja uusmediat ovat ldsnd, mutta niithin kdytetddn aikaa
tyypillisend arkipdivdnd vahin. Opettajat kdyttdvét printtimediaa aktiivisesti, mutta sen
sijaan opettajien uusmediankdyttd on melko yksipuolista ja painottuu péddasiassa
sdahkoOpostin kdyttoon ja www-sivujen selailuun. Pelaaminen kuuluu hyvin harvan opettajan
media-arkeen. Luukan ym. (2008) tutkimuksessa on kuitenkin todettu, ettd vaikka
oppilaiden ja opettajien vapaa-ajan kiytidnteet ovat varsin erilaisia, opettajat eivit silti
tunne olevansa vieraantuneita oppilaistaan. Lisdksi valtaosa opettajista koki olevansa
samalla aaltopituudella oppilaidensa kanssa, ja sekd opettajat ettd oppilaat ndyttivit
kuitenkin tiedostavan hyvin, ettd oppilaat ovat tottuneempia teknologian kayttdjid kuin
opettajat. Myos Norrenan tutkimuksessa (2008) on todettu, ettd opettajien osaaminen ei
vélttdimattd  siirry  kovinkaan  tehokkaasti  opetukseen.  Vaikka  nykyisessd
opettajankoulutuksessa on TVT:n perusteiden opetusta, niin oppilaat saattavat olla TVT:n
kayttotaidoissa vihintddnkin samalla viivalla, ja mikd luo opettajille epavarmuutta omien

taitojen kayttoonotossa.

Tutkimuksen (Balanskat ym. 2006) perusteella TVT on vaikuttanut opettajiin monella
tavalla:  suunnitteluun ja  hallinnolliseen tyomddrddn sekd opetustyohon ja
vuorovaikutussuhteisiinsa koulun sisdlld sekd ulkopuolella. Luukan ym. (2008)
tutkimuksen mukaan TVT voi parantaa opetusta uudistamalla jo olemassa olevia
kéytdnt6jd ja mahdollistamalla kokonaan uusia tapoja opettaa ja oppia. Opettajat eivit
kuitenkaan ~ vield juurikaan kédytd hyvdksi TVT:n  mahdollisuuksia luoda
oppimisympéristojd, joissa oppilaat olisivat aktiivisessa roolissa tiedon tuottamisessa.
Myos TVT:n kéyttd opettajien ja oppilaiden vélisessd viestinndssd on ldhes olematonta
(Balanskat ym. 2006, sivut 4-5). Tutkimusten (mm. Balanskat ym. 2006, Opetushallitus
2011a) mukaan TVT voi tehostaa ja lisdtd yhteistyotd opettajan ammatissa. Ensinndkin
TVT auttaa suunnittelemaan ja valmistelemaan oppitunteja tehokkaammin sekéd edistdd
opettajien yhteistyGté ja opetussuunnitelmatiedon jakamista. Toiseksi koulun opetuksen- ja
tiedonhallintajdrjestelmien hyodyntdminen edistdd opettajien yhteissuunnittelua ja

vaikuttaa sitd kautta myonteisesti opetuskdytdntdihin. Norrenan (2008) tutkimuksen
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mukaan TVT:n opetuskdyton sisdltd riippuu hyvin paljon opettajasta, koska yksittdinen
opettaja voi ratkaista suurelta osin opetuksensa sisdllon ja toteutuksen. Vaikka
opetussuunnitelman perusteissa (Opetushallitus 2004) suositellaan TVT:n integrointia
opetukseen, se ei kuitenkaan sido opettajia tekniikan kéyttdmiseen. Norrenan (2008)
mukaan osa opettajista on aktiivisia TVT:n kdyttdjid niin tydssdén kuin vapaa-ajallaan, kun

taas monet nikevit uudistuvan teknologian liian suurena haasteena.

Opetushallituksen (2011a) mukaan opettajat luottavat tietotekniikan osaamiseensa
enemmén yleisessd kiytossd kuin pedagogisessa kaytossd”. SITES 2006 -tutkimuksessa
(Kankaanranta ja Puhakka 2006) neljdsosa opettajista ilmoitti, ettd heilld ei ole opetuksessa
tarvittavia tietoteknisid taitoja, ja noin 40% ilmoitti, ettd heilld ei ole TVT:n
opetuskdyttoon liittyvid pedagogisia taitoja. Samoista opettajista alle 20 % kertoi
saaneensa  koulutusta TVT:n  integroimisesta  opetukseen.  Opetushallituksen
tilannekatsauksen (2011a) mukaan 80% opettajista olisi halukkaita kehittimadn itsedén, jos
kyseistd koulutusta olisi tarjolla. Rekirannan (2010) tutkimuksen mukaan ikddn
suhteutettuna iéltddn ja opetusvuosiltaan nuoret opettajat eivdt kdytd TVT:aa osana
opetusta enempédd kuin vanhemmat kollegansa. Kuitenkin ne opettajat, joille on kertynyt
enemmin tyokokemusta opettamisesta kéyttdvdt todenndkdisemmin tieto- ja

viestintdteknologiaa olennaisena osana omaa opetusta.

Opetusministerion  asiantuntijatydryhmi  kehitti  vuonna 1999  (Opetus- ja
kulttuuriministerio 2010a) kolmiportaisen Ope.fi -koulutusmallin tukemaan opettajien
TVT:n tiydennyskoulutusta. Se on ollut tirked tydkalu koulutuksen jarjestdjille ja
opetushenkilokunnalle tdydennyskoulutusta suunniteltaessa. Ope.fi -taitotasoja on kéytetty
kuvaamaan opetustoimen henkilostolle TVT:n oppimis- ja opetuskdytdn osaamisen
tavoitteet ja sen avulla on voitu luoda selked rakenne opettajien osaamisen kehittdmiselle
(Opetus- ja kulttuuriministerio 2010, sivu 20). Nykyiset taitotasot on jaettu kolmeen
tasoon, jossa ensimmdisend on TVT:n perustaitojen hallinta, toisena TVT-taidot

opetuskdytossé ja kolmantena on syvéllinen TVT:n opetuskdyton hallinta.

Koulutuksen tietoyhteiskuntakehittdminen 2020 -raportissa (Opetus- ja kulttuuriministerio,

2010a) on toimenpide-ehdotuksena luoda opetustoimen henkilostokoulutukseen TVT:n
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opetuskdyttod varten opintokokonaisuus. Opintokokonaisuus perustuu ajan tasalla oleviin
Ope.fi -taitotasokuvauksiin ja ministerion tavoitteena on sisdllyttdd kokonaisuus osaksi
kaikkien opettajaksi opiskelevien opintoja. Myos valtion rahoittamassa opetustoimen
henkilostokoulutuksessa hyddynnetddn Ope.fi -taitotasoja ja edistetddn laajasti
tyoeldmaldheisid joustavia tdydennyskouluttautumisen malleja, joita ovat mm.
vertaisoppiminen ja verkko-opiskelu (Opetus- ja kulttuuriministerio 2010a). Siséllot ja
tavoitteet Ope.fi 1 -taitotasolla ja tietokoneen kayttdjan A-kortti tutkinnossa ovat ldhes
samanlaiset. Ministerion alkuperdisend tavoitteena oli Ope.fi 1 -tason varmistaminen
koulutuksen jérjestdjien tehtdvéksi, ja muiden tasojen koulutusta tuettiin valtion varoista.
Kun vuonna 2001 todettiin, ettd vain pieni osa opettajista oli saanut ensimméisen tason
koulutuksen, jérjestettiin kolmivuotinen tukihanke, jonka aikana kaikki opettajat

koulutettiin Ope.fi I -tasolle (Rautiainen ja Metsdmuuronen 2005).

3.1 TVT:n perustaitojen hallinta (Ope.fi I -taso)

Kaikkien opettajien tulisi hallita TVT:n perustaidot (mm. Opetus- ja kulttuuriministerid
2010a, Opetushallitus 2011a). Kaytdnndssi tdmi tarkoittaa sitd, ettd opettaja tulisi osata
kayttdd TVT:a opetustydon suunnitteluun, valmisteluun ja arviointiin. Lisdksi opettajan
tulisi hallita tyOyhteison viestintddn ja koulun hallinnolliseen tyoskentelyyn tarvittavat
sovellukset ja kayttosddnnot. Perustietojen ja -taitojen alueeseen kuuluu TVT:n keskeisten
késitteiden hallinta ja keskeisten toimintaperiaatteiden ymmartdminen (Koivulahti-Ojala
2001, sivu 25). Opettajan TVT:n perustaidot voidaan ndin ollen jakaa kahteen
osaamisalueeseen: yhtddlld pitdd hallita tyon suunnittelussa kdytettdvdat koulukohtaiset
opetuksen hallinnointiohjelmat ja toisaalta on osattava kommunikointiin tarkoitettujen
ohjelmien kdyttd. Molemmille osaamisalueille yhteinen piirre on elinikdisen oppimisen
vaatimus, koska yleensd kiytettiviat ohjelmat péivitetidn uusimpiin versioihin tai
vaihdetaan uusiin vastaaviin (mm. Koivulahti-Ojala 2001, Opetus- ja kulttuuriministerio

2010a).

Opettajien TVT:n perustaitoina  voidaan nykyvaatimuksilla pitdd seuraavien

osaamisalueiden sujuvaa hallintaa (Opetus- ja kulttuuriministerié 2010a):
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* tietokoneen kéyttomahdollisuuksien, -ympdériston ja -liittymdd koskevien

keskeisten kisitteiden tuntemus ja ymmartdminen
* tekstinkdsittelyn, esitysgrafiikan ja taulukkolaskennan perustoimintojen osaaminen
* internet-selaimen kaytto ja tiedonhakeminen
* sdhkopostin perusominaisuuksien hallinta
* audio- ja videolaitteiden peruskayttd
* matkaviestimien perusominaisuuksien hallinta
* TVT:n opetuskdyton periaatteiden tunteminen

TVT:n perustaidot osaava opettaja osaa sujuvasti kéyttda tietokonetta, hallitsee valittujen
tyovilineohjelmien peruskdyton, tuntee tietotekniikan peruskésitteet sekd tunnistaa
tietotekniikan soveltamisalueita. Kéytdnnossd em. osaamisalueet tarkoittavat tietokoneen
kayttdjain A-korttia vastaavia tietoja ja taitoja (Kuva 2). Nykyaikaisen opetuksen
hallinnointiohjelman avulla opettaja pystyy mm. syottimddn arvosanat, kirjaamaan
poissaolot, tuntikdytoksen ym. merkinnit, tarkastelemaan omaa tyojéirjestystddn, laatimaan
tiedotteita ja tulostamaan opetukseen liittyvid dokumentteja. Yksi tillaisista yleisesti

kéytossd olevista ohjelmista on suomalainen StarSoft -yhtion Wilma-ohjelma.
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Tietokoneen kayttdjan
A-kortti

» Hybtykaytidjan luikinto
= 3 pakollista ja vahintadn 4 valinnaista meduulia
= Suorituskieling suomi, ructsi [a englanti

Kaytthjarjestelma ja tiedonhallinta
Internet ja sahkiposti
Tekstinkasittely

Tietotekniikan perustest
Taulukkolaskenta

Tietokannat

Esitysgrafilkka

Kuvankasittely

Langaton viestinta

Oppiminen ja tydskentely verkossa

.

Kuva 2: Tietokoneen kayttdjan A-kortti (10.10.2011:
http://www.tieke.fi/osaamispalvelut/ticken_tutkinnot/a-kortti/)

3.2 TVT -taidot opetuskaytossi (Ope.fi 11 -taso)

Kuten luvussa 2 tuotiin esiin, nykyisissd voimassa olevissa opetussuunnitelman perusteissa
(Opetushallitus 2004) on usean oppiaineen kohdalla mainittu TVT:n integrointi oppiaineen
opetukseen. Tdma edellyttdd aineenopettajalta sekd ymmaérrysti osata soveltaa opetettavan
aineen oppimissisdltdja opetuksessa ettd tietoa aineen opetukseen soveltuvasta
opetusmateriaalista. Ope.fi médrittelee toisella tasolla sellaiset TVT:n opetuskdyton taidot,
jotka véhintddn puolet koulun opetushenkildstostd tulisi hallita. MyShemmin, vuonna 2004
opetusministerid nosti tavoitteen 75 %:iin (Opetushallitus 2005a). Sisdltd koostui padosin
TVT:n laitteiden ja sovellusten laaja-alaisesta osaamisesta, oppimateriaalien suunnittelun

ja tuottamisen taidoista sekd TVT:n opetuskdyton hallinnasta. Kaytdnnossd Ope.fi 11-
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tasolla opettaja osaa kidyttdd TVT:a opetuksessaan ja sen kehittdmisessd. Lisdksi opettaja
osaa hyodyntdd valmiita opetettavan aineen oppimateriaaleja ja seuraa TVT:n kehitysté

(Opetus- ja kulttuuriministerié 2010a).
Opettajien TVT: n opetuskidyton taitoina voidaan pitdd seuraavien osaamisalueiden sujuvaa
hallintaa (emt.):

* sdhkopostin, www-ympériston ja ryhmétydohjelmien monipuolinen kayttd

* tyoOvilineohjelmien ja opetussovellusten kayttd opetuksessa

* oman sisdltdalueen digitaalisen oppimateriaalin tuntemus ja kaytto opetuksessa

* oppimateriaalin tuottamisen periaatteet

* TVT:n pedagogisen kéyton hallinta

* taito seurata vélineiden ja ohjelmistojen kehittymisti

* TVT:n yhteiskunnallisten haasteiden, mahdollisuuksien ja ongelmien tuntemus

TVT:n opetuskdyton yleistyminen edellyttdd myds opettajankoulutuksen muuttumista. Eri
selvityksissd (mm. Kankaanranta ja Norrena 2010, Korte ja Hiising 2006) on havaittu, ettd
opettajien peruskoulutuksessa hyodynnettdvd tieto- ja viestintiteknologia tai muu

luokkahuoneen laiteympéristo ei ole opettajaksi opiskelevien jokapéivdisessd kdytossa.

3.3 Syvillinen TVT:n opetuskdyton hallinta (Ope.fi III -taso)

Hannu Linturi (2002) on kuvannut opettajan osaamista seuraavasti:

Opettajan ty6 muuttuu muiden mukana. Internet-verkko vaikuttaa muutokseen
kahta kautta. Se asettuu yhtddltd itse avoimeksi oppimisympdristoksi, jossa
monet perinteisen ldihiopetuksen oletuksista vaihtuvat toisiksi. Perinteinen
opettaja ui verkossa yhtd hyvin kuin kultakala hammasmukissa. Paremmin
menestyvit opettajaprofession sivupersoonat ohjaaja, asiantuntija, valmentaja.

Toisaalta verkko on perinteisenkin opetuksen kyseessd ollen yhd merkittidvdimpi
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lisdresurssi ja oppimisen sivundyttimo, jota hyodyntdvdt niin koulu, opettaja

kuin oppijakin.

Em. kuvaus sopii hyvin syvillisen TVT:n opetuskdyton hallintaan. My0s tietokoneen
kéyttdjin AB-kortti antaa vastaavat taidot TVT:n pedagogiseen hyddyntdmiseen
opetuksessa. AB-kortin suorittamisessa on mahdollisuus erikoistua niithin TVT:n osa-
alueisiin, joita opettaja ty0ssddn ensisijaisesti tarvitsee (Kuva 3). Néilti osin tietokoneen
kayttdjan AB-kortin vaatimukset tukevat opettajan syvéllistd TVT-osaamista. On kuitenkin
huomioitava, ettdi AB-kortti ei anna valmiuksia ohjelmien tai laitteistojen pedagogiselle
kéytolle tai osaamista TVT:n tuen antamiseen kollegoille. AB-kortin tarkoituksena on
ainoastaan varmistaa, ettd kortin suorittajalla on tydviline- tai julkaisuohjelmistoista hyvit

kayttotaidot.

Tietokoneen kiyttdjan
AB-kortti

=~ Tehokiytapn vaaliva jatkolutknlo

= Lahsgtasovaatmuksana A-korita vastageat 1asdol

* Kaksi suuniautumisvashioghloa

= 1 pakodlingn [yhigiskanyitd) ja vahiniidn 3 valinnaista moduulia
= Suoriluskielend suomi

T],ré\ralineuhjelmistutl | Julkaisuohjelmistot |

Yhieiskayths ¥ hiteiskaytid
Valinnaiset moduulit (valitaan 3):
Tekslinkasittely Taitto
Taulukkolaskenta Kuvankasittely
Esitysgrafiikka Varkkojulkaisu
Tietokannat Multimedia
PDF-tiedostot PDF-tiedostot

TIERE fiiemelbe £flh viideiel Salud] ¢3RN S0t s fhulieid.
vahioshdoata SuonSamally ko pauntsdemayeahioshdon moduult. waa
AR ninte% el v AB Tistigh odeilubcien

Kuva 3: Tietokoneen kdyttdjan AB-kortti.
http://www.tieke.fi/osaamispalvelut/tieken_tutkinnot/ab-kortti/

Tasmaéllisemmin syvéllinen hallinta tarkoittaa luvussa 3 mainittujen osaamisalueiden

lisdksi sitd, ettd opettaja hallitsee monipuolisesti TVT:n opetuskdyton, osaa tuottaa
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oppimateriaaleja verkkoympdristddn ja osaa antaa pedagogista tukea ja kouluttamaan
muita opettajia (Opetus- ja kulttuuriministerio 2010a). Opetushallitus on monessa
julkaisussaan (mm. 2005a, 2011a) luetellut TVT:n syvillisen osaamisen taitoja. Téllaisia

taitoja ovat:

* sisdlto- ja ainekohtaiset sovellukset, joita ovat mm. kuvankésittely, opetettavaan
aineeseen liittyvdt simulaatiot, median tuntemus ja verkko-opetusvélineiden

kéyttotaito

* oman opetusalan TVT:n opetuskdyton syvéllinen asiantuntemus ja vahva

pedagoginen kiyttotaito

* taito opastaa kollegoita sekd toimia kouluttajana, kouluyhteison kehittdjand sekd

osana kunnan asiantuntijaverkostoa

* TVT:n erityisosa-alueet, joita ovat esimerkiksi tietohallinnon edellyttimat tiedot ja

taidot
* taito ennakoida ja kokeilla TVT:n innovaatioita opetuksessa.

Opetushallituksen (2005a) tavoitteena on, ettd 10 prosentilla opettajista olisi syvilliset
TVT:n opetuskdyttotaidot ja erityisosaamista jollakin alueella. Tdmaén liséksi opettajalla

tulisi olla verkko-opetuksen osaamista.

3.4 Voimassaoleva opettajien taitotasoluokitus

”Opettajan ammatti on korkea pitevyyden ja elinikdisen oppimisen ammatti”
(Opetusministerio 2007, sivu 12). Tdma tarkoittaa sité, ettd kaikkien opettajien tdytyy olla
valmistuneita koulutuksesta korkea-asteelta. Luukkaisen (2005) mukaan opettajan ty6 tulee
olemaan yhd vahvemmin sidoksissa tietoyhteiskunnan tarpeisiin ja kehittdmiseen; niin
ollen myds yhtend opettajakoulutuksen tavoitteena tulisi olla kansalaisvalmiuksien
kehittdiminen. Jotta opettajalla on valmiudet vastata em. haasteeseen, on edellytyksend
itsensd ja tyonsd jatkuva kehittdiminen. Opetus- ja kulttuuriministerion (2010a) mukaan

elinikdinen oppiminen merkitsee myos sitd, ettd opettajien tulisi jatkuvasti arvioida omia
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koulutustarpeita ja reflektoida ympiardivéstd yhteiskunnasta olennaisia vaikutteita, jotta
heilld on valmius tukea nuoren ihmisen kehitysté itsendiseksi elinikéiseksi oppijaksi sekd
auttaa nuoria saavuttamaan yhteiskunnan ydinosaamiset peruskoulutuksessa. Tutkijoiden
mukaan (mm. Aho 2011, Balanskat ym. 2006) opettajat toimivat itse roolimalleina ja heilld
on suuri yhteiskunnallinen vastuu. Opettajien tulisi reflektoida kdsityksiddn opettamisesta,
ja heilld tulisi olla evditd uusien ndkokulmien ja késitysten toteuttamiseen kaytdnndssa.
Tdssd sekd tutkimus ettd opettajankoulutus ovat tirkedssd asemassa (Opetus- ja

kulttuuriministerié 2010a, sivu 17).

Viime vuosina TVT:n kehitys on edennyt nopeasti. TVT sekd media on helppokéyttdistd ja
helpommin saavutettavissa. Téstd johtuen myods TVT:n kéyton ja soveltamisen
osaamistarpeet ovat erilaisia verrattuna esimerkiksi 1990-luvun lopun tai 2000-luvun
alkuvuosiin. Yhd useampi tyoskentelee tiedon jalostamisen parissa tai ainakin hyodyntda
TVT:aa ja sen tarjoamia tietoldhteitd tyOssddn. Tutkimuksissa (mm. Kontturi 2009,
Opetushallitus 2011a) on havaittu, ettd oppilaat eivdt opi tiedonkdsittelyn ja
kommunikoinnin taitoja itsendisesti, vaikka teknisid taitoja kotona pelikonsoleja tai
tietokoneita kéyttdessd oppisivatkin. Nami taidot vaativat sosiaalisen ja kulttuurisen
kontekstin seka tietoista kasvatus- ja opetustyotd, minkd vain koulu voi oppijalle tarjota.
Opetus- ja kulttuuriministerion (2010a) mukaan voidaan puhua toimintaympériston laaja-
alaisesta muutoksesta, joka heijastuu yhteiskunnan kaikille sektoreille. Vuonna 1999
madritellyt Ope.fi -taitotasot eivdt endd vastaa nykyisen tietoyhteiskunnan tai TVT:n
opetuskdyton tarpeita. Yli kymmenen vuotta sitten opettajien tekniset taidot olivat vield
melkoinen este myds pedagogisten kdytdnteiden kehittdmiselle. Kilpion ja Markkulan
(2006) mukaan liian tekniikkavetoinen ldhestymistapa tietoyhteiskuntakehitykseen
rajoittaa muutoksen kokonaisvaltaista ymmaértdmistd ja hallitsemista. Verkon
mediamaailman, pelillisyyden ja yhteisollisen median kehitys on tuonut aivan uudet
haasteet niin TVT:n oppimis- ja opetuskdytolle kuin oppijan tietoyhteiskunnassa

tarvitsemille valmiuksille.
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3.5 TVT:n pedagogisen kdyton hallinta ja tulevaisuuden taidot

Tulevaisuus asettaa haasteita paitsi opettajan pedagogiselle ajattelulle ja kdytdnnon
opetuksen suunnittelulle, myds kouluty6td laajemmin ohjaaville opetussuunnitelmille.
Vaikka tulevaisuusorientaatio ei ole tutkimusten (mm. Séarkijarvi 2002, Vilijarvi 2011)
mukaan selkedsti esilld opetussuunnitelmissa, tulisi sen ulottua myds opetussuunnitelman
rakenteeseen, tapaan jdsentdd koulun toimintaa ja sen kasvatus- ja opetusprosesseja.
Opetuksen tavoitteena Sérkijdrven (2002) mukaan on pyrkid valmentamaan nuoria
tulevaisuuden haasteisiin, jotta he kykenisivdt toiminnallaan ohjaamaan yhteisonsa,
kansakunnan ja koko ihmiskunnan tulevaisuutta toivottuun suuntaan. Opettajilla tulisi olla
sekd monipuolista TVT:n opetuskdytdn osaamista ettd kykyd arvioida oppilaiden
tulevaisuuden taitoja. Vilijirven (2011) mukaan koulun tehtdvénid on taata jokaiselle
kansalaisille tdysivaltaisen eldméin ja jatkuvan oppimisen kannalta tarpeelliset tiedot, taidot
ja valmiudet, vaikka kaikki oppilaat eivdt luontaisesti innostukaan teknologisista

oppimisympaéristoista.

Opettajien opastus ja tavoitteellinen ohjaus sivistyksen kannalta keskeisiin
valmiuksiin tuottaa myos tulevaisuudessa parempaa oppimista kuin yrityksen
ja erehdyksen kautta tapahtuva surffailu tiedon aavoilla ulapoilla ja

valtateilld. (Vilijarvi 2011, sivu 22)

Oppilaat tuovat luokkaan ja opetustilanteisiin monen tyyppisti mediaa. Puhe internetin
suosikkisivuista, peleistd ja medialaitteista kuuluu oppilaiden media-arkeen (Dover 2007,
sivu 4). Koulu on vahvassa roolissa nuoren identiteetin rakentumisen paikkana ja koulun
suhde mediakulttuuriin on tdrkedlld sijalla. Osana nuoren jokapdivdistd eldméé koulu tulee
osaksi nuorten mediakulttuuria (Kupiainen 2011). Opettajan tyotd haastaa tind paivana
keskustelu tulevaisuuden avaintaidoista ja tietoyhteiskuntavalmiuksista. Héakkinen ym.

(2011) on madritellyt keskeisimmiksi tulevaisuuden avaintaidoiksi:
1. ajattelun tavat

2. tyoskentelyn tavat
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3. tydskentelyvilineet
4. maailmassa eldminen

Ajattelun tavoilla tarkoitetaan sellaisia taitoja kuten, luovuus, innovatiivisuus, kriittinen
ajattelu, ongelmanratkaisu, pditoksenteko, oppimaan oppiminen ja metakognitio eli
tietoisuus omista tai muiden ihmisten kognitiivisista toiminnoista, ajattelusta, oppimisesta
tai tietimisestd (emt.). Tyodskentelyn tavoilla tarkoitetaan = kommunikaatiota,
tiimitydskentelyd ja ryhmityoskentelyd. Tydskentelyvélineilld tarkoitetaan informaation
lukutaitoa ja TVT:a. Maailmassa eldminen tarkoittaa sekd henkilokohtaista ettd sosiaalista
vastuullisuutta, kansalaisuutta ja wuraa (Hékkinen ym. 2011). Edelld mainittuja
tulevaisuuden avaintaitoja voi TVT parhaimmillaan olla tukemassa sekéd kehittdiméssa ja
tulevina vuosina opettajien osaamisen kehittimisessd painopiste tulisi suunnata selkedsti

tulevaisuuden osaamistarpeiden ennakoimiseen sekd valmentamiseen (Kankaanranta ja

Norrena 2010).

Vuonna 2006 toteutetun SITES-tutkimusohjelman kolmas vaihe osoitti, ettd TVT:n
hyodyntdminen opetuksessa saa aikaan vahvempaa suuntautumista 2000-luvun
oppimistaitoihin (Law ym. 2008). TVT:n opetuskdyttd ei kuitenkaan ollut yleistynyt
taloudellisten investointien suuntaisesti tai odotusten mukaisesti. Tietotekniset resurssit ja
kéyttomahdollisuudet ovat vilttimiton, mutta ei vield riittivd edellytys tietotekniikan
kaytolle opetuksessa ja oppimisessa. SITES 2006 -tutkimuksessa (Kankaanranta ja
Puhakka 2008) todettiinkin, ettd pelkkd tietoteknisten resurssien lisddminen ja
infrastruktuuriin investointi eivdt saa aikaan oppimiskokemuksia, jotka edistavidt 2000-
luvulla tarvittavia taitoja ja oppimista. TVT:n kéyton vaikutus opetustilanteeseen ja
oppimiseen on Kankaanrannan ja Vahtivuori-Hannisen (2011) mukaan yhteydessd
opettajan pedagogiseen suuntautumiseen ja toimintaan. Silloin opettajan positiivisella
suhtautumisella tulevaisuuden avaintaitothin on myonteinen vaikutus oppilaiden

oppimistuloksiin (emt.).

Yhteenvetona Rauste—von Wrightin ja von Wrightin (1997) méérittelemén hyvan opettajan

vaatimuksien avulla voidaan nostaa esiin seuraavia aineenopettajan keskeisid TVT:n
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opetuskdyton osaamisalueita, joita hédnen tulisi hallita. Ensiksi hénen tulisi hallita
opetettavan aineen sisillon lisdksi TVT:n pedagogisen opetuskdyttd niin hyvin, ettd hin
pystyy odottamattomissakin tilanteissa toimimaan ongelmanratkaisijan mallina. Toiseksi
aineenopettajan on hallittava TVT:n merkitys niin, ettd hdn pystyy ymmartiméén, miten
oppilaat eri ldahtokohdista kdsin ymmartdvit sen ilmidt, késitteet, sovellukset ja
kasitteellistimistavat. Kolmanneksi opettajan on ymmarrettdvd sekd teoriassa etti
toiminnan tasolla tieto- ja viestintiteknologian pedagoginen merkitys. Neljanneksi
aineenopettajan on hallittava oppimisen ohjaamisen taidot kéytettdessd TVT:aa. Hianen on
pystyttivd sekd toimimaan oppimisprosessin tukijana ja helpottajana ettd myds luomaan
oppimisprosesseja edesauttavia uteliaisuutta herdttdavid ristiriitoja. TVT:n késitteiden on
tultava riittdvan stabiileiksi oppijan mielessd ennen kuin mennédén eteenpdin. Oppilaan
aktivoitumisen taso sdidtelee olennaisesti hdnen tarkkaavaisuuttaan, kykyéddn kasitelld

joustavasti uutta informaatiota ja vastaanottokykyéd uusille toimintastrategioille.

Opettajien riittivd TVT:n oppimis- ja opetuskdyton osaaminen on edellytys luvussa 1
esiteltyjen valtakunnallisten opetussuunnitelmien perusteiden mukaisten tietoyhteiskunnan
taitojen ja valmiuksien mahdollistamiseksi oppijoille. Opettajakoulutuslaitosten tulisi
niiden yhteiskunnallisen tehtdvdn vuoksi reagoida haasteisiin tulevaisuusorientoituneesti.
Tdmédn nidkemyksen mukaan tulevaisuus ei tapahdu vaan se luodaan (Pohjonen 2001).
Opettajien tulevaisuuden taitojen varmistaminen edellyttdd yliopistoja kehittdméain

opettajien TVT:n koulutusta, ja etenkin sen integrointia eri aineiden opetukseen.

3.6 Opettajan roolit verkko-opetuksessa

Jarvisen ym. (2000) sekd Suomisen ja Nummelan (2011) mukaan tietoverkko on osa
yhteiskuntaamme ja kulttuuriamme ja vastaavasti yhteiskuntamme on yhd vahvemmin
tietoverkossa. Téstd syystd on tirkedd ymmartda, ettd tietoverkossa oleminen ja eldminen
kasvattavat tietynlaiseen yhteiskuntaan. Yleisesti taloudellinen kasvu ndhdéén tietoon ja
osaamiseen perustuvana (Jarvinen ym. 2000). Karevaaran (2009) mukaan tieto- ja
viestintdteknologia opetuksessa muuttaa opetustapahtumaa, joten verkko-opetusta
suunniteltaessa on huomioitava, ettd aikaisempaa opetusmenetelmii ei voi sellaisenaan

siirtdd verkkoon. Téstd syystd opettajien on ymmarrettivd my0s uusia teknologioita, koska

39



verkko-opetuksen tai opetusteknologian hyddyntdminen on sekoitus uutta ja vanhaa
teknologiaa (emt.). Opettajan pitdisi tietdd, miten monipuolisia mahdollisuuksia verkko
tarjoaa opetukseen ja osata hyodyntdd niitd luovasti oman opetuksensa kannalta
tarkoituksenmukaisella tavalla (Kalliala 2002, sivu 127). Osaamisen korostus vaatii
tyontekijoiltd jatkuvaa kykya ja halua oppimiseen. Tietoyhteiskunnan kehityksen uhkana
on pidetty sitd, ettd videstd jakaantuu véhitellen tietotekniikkaa hallitseviin ja
hallitsemattomiin. Tietoteknisten taitojen hallitsemista on pidetty merkittdvana yksiloiden
vilisid eroja ja tietoyhteiskunnassa selviytymistd selittdvand tekijdnd (esim. Opetus- ja
kulttuuriministerio 2010a, Koivisto ja Ilomédki 2001). Koska tietoteknistd osaamista
voidaan pitdi tulevaisuuden perusvalmiutena (Luukkainen 2005, 122), on koulun tehtdvéna
tasoittaa oppilaiden taidollisia eroja ja antaa kaikille tasavertaiset mahdollisuudet

tulevaisuuden opiskelu- ja ty6eldméddn varten (Kilpi6 ja Markkula 2006).

3.6.1 Verkko-opetus

Tietoverkko on usein myds koulutuksen véline eli opetusta siirretdén tavalla tai toisella
verkkoon. Tilloin opetus- ja kasvatustyd tapahtuu verkossa (Kiviniemi 2010). Hyvéa
kysymys onkin, millainen verkko on opetustydon kannalta ja mitd verkossa opitaan
(Matikainen 2008)? Tieto- ja viestintdteknologian kehitys ja samanaikaisesti
oppimiskdsityksen muutos ovat luoneet tarpeen kehittdd uudenlaisia oppimisympiristoja.
Sosiaalisesti jaettu osaaminen, tiedon hallitseminen ja monipuoliset viestintdtaidot ovat yhi
tarkedmpid edellytyksid tdmén pdivian tyotehtdvissd (Héakkinen ym. 2011). Verkossa
opettajan tyd on suurilta osin valmistelevaa ohjaustyotd (Koli 2008, sivu 20). Uudenlaista
toimintaympdaristdd varten on hyvéd valmistautua tietoisesti ja suunnitelmallisesti, jotta
opiskelu toteutuisi mielekkddlla tavalla. ”Verkko-opetuksessa on totuttu korostamaan, ettd
kyseessd ei ole opetus vaan ohjaus” (Suominen ja Nurmela 2011, sivu 5). Tasa-
arvoisuuden ja vastavuoroisuuden korostaminen on tirkedd, koska se ohjaa pois
autoritddrisestd opettajuudesta (emt.). Painopiste halutaan siirtdd opettamisesta oppimiseen
ja sen tukemiseen. Opettajan tehtdvdnd ei ole ainoastaan siirtdd materiaalia verkkoon, vaan
hin my0s suunnittelee verkossa tapahtuvan toiminnan, yhteistydon ja vuorovaikutuksen.

Vuorovaikutuksessa  ohjaaja  toimii  aloitteentekijdnd, kuuntelijana, kyselijéna,
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kommentoijana, tukijana ja palautteen antajana. Verkkotydskentely on kokonaisvaltaista:

se vaatii itsensd alttiiksi asettamista ja opiskelijan asemaan eldytymistd (Kiviniemi 2010).

3.6.2 Verkko-oppiminen

TVT on tuonut mukanaan verkko-opetuksen mahdollistajana uuden oppimisen muodon,
verkko-oppimisen (engl. e-Learning). Verkko-oppiminen usein yhdistetddn itsendisesti
opiskeltaviin verkkokursseihin. ”Verkkokurssi sijaitsee oppimisalustalla, joka mahdollistaa
opettajan ja opiskelijoiden vilisen vuorovaikutuksen” (Kerdnen ja Penttinen 2007, sivu 2).
Verkko-oppiminen voi olla myds luokkatilanteessa opettajan johdolla tapahtuvaa
opiskelua, jolloin opetuksessa kéytettivd materiaali voi olla oppimisalustalla tai www-
sivuina. Luokkaopetustilanteeseen voi myos liittyd muita ryhmid videoneuvotteluyhteyden
kautta, mutta yksinkertaisimmillaan verkko-oppiminen voi olla tiedonhakua internetisté tai
tehtdvien palauttamista ja arviointia sédhkopostilla. Kerdsen ja Penttisen (2007) mukaan
verkko-oppimiseen kuuluvat my6s opetuksessa kéytettdvit tietokonepelit ja -simulaatiot.
Téllaisessa yhteydessd voidaan kdyttid my0Os termid virtuaalioppiminen (engl. Virtual
Learning), jolla viitataan oppimiseen virtuaalisessa ympdiristossd. Tietokoneavusteiseen
oppimiseen (engl. Computer Based Training) kuuluvat opetusohjelmat ja oppimateriaalit,
jotka on tarkoitettu itsendiseen opiskeluun. TVT toimii opettajana ja ohjaa opiskelijan
etenemistd aiheen opiskelussa. Erilaisten TVT:a hyodyntidvien opetusmenetelmien tarkka
médrittely on kuitenkin vaikeaa. Opetustilanteessa yhdistellddn usein monta eri
menetelmii. Verkko-oppimisella tarkoitetaankin usein kaikkia oppimistilanteita, joissa
hyodynnetddn TVT:a. Kerdsen ja Penttisen (2007) mukaan onkin tirkedmpdd miettid sita,

miten eri verkko-oppimisen keinoja hyddynnetéén oppimisessa ja opetuksessa.

3.6.3 Verkko-oppimisen hyodyntiminen

Tutkijoiden (mm. Hikkinen ym. 2011, Kerénen ja Penttinen 2007) mukaan timén pdivin
oppimisympdristdjen haasteet ovat moninaisia. On sekd yhteisollisyyden ja jakamisen
vaatimus ettd usein korostetaan yksilon oikeutta maaritelld omat tavoitteensa, tydtapansa ja
tyovilineensd. Lisdksi haasteena ovat formaalille koulutukselle asetetut tavoitteet ja niiden

toteutumisen arviointi seké tietoturvan vaatimukset, jotka vdistimattd aiheuttavat ristiriitaa
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sellaisten vallalla olevien ajatusten vililld kuin oppilaan itseohjautuvuus, informaalin

oppimisen merkitys ja oppimisympdristéjen avoimuus (Hékkinen ym. 2011).

Tutkijoiden (Coomey ja Stephenson 2001) mukaan silloin kun verkkoa kéytetddn
oppimisen tukena, kyse on ennen muuta dialogista, osallistumisesta, tukemisesta ja
kontrollista. Opettajan rooli siis vaihtelee: siind voivat painottua opettajan, valmentajan,
ohjaajan tai tukijan tehtdvit (Kuva 4) Opettaja méadrittelee yleensd tehtdvit, opiskelun
lopputuotokset, aikataulut ja oppimiseen kdytettivin materiaalin. Opiskelijan tehtdviné on
kdyda lapi prosessi, jonka opettajan on médritellyt etukiteen. Ohjaajan roolissa toimiva
opettaja asettaa opiskelun yleisen pddmddrin ja midrittelee yhteiset tavoitteet, tulokset ja
oppimistason. Opiskelijan tehtdvénd on osallistua ja kiyttdd hyodykseen olemassa olevia
materiaaleja. Ohjaaja valvoo opiskelijoiden itseohjautuvuutta, mutta opiskelijoilla on

vapaus tutkia aihetta omien tavoitteidensa mukaisesti.

Tarkoin maaritellyt

tehtavat
opeltaja ohjaaja
Opettajalahtoinen Opiskelijalahtoinen
valmentaja tukija
Lopputulokset
avoimia

Kuva 4: Opettajan roolit verkossa (Coomey ja Stephenson. 2001)
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Coomeyn ja Stephensonin (2001) mukaan valmentajaa kaivataan esimerkiksi tyoskentelyn
oikean suunnan varmistamiseen ja aikatauluttamiseen. Valmentaja tuntee osallistujat ja
pystyy tukemaan oppijoita, joilla on erilaisia tarpeita ja kehittymishaasteita. Kun opettaja
on tukijan roolissa, opiskelija on kaiken keskipiste. ”Opiskelija ndyttdd oppimisen suunnan
ja tavoitteet sekd pidemmén ajanjakson padamédrit. Henkilokohtaiset tavoitteet ovat yhtd
tarkeitd kuin yhteiset tavoitteet” (Suominen ja Nurmela 2011, sivut 35-37). TVT:n opetus-
ja oppimiskdyton taidoissa ei ole kysymys yksittdisten sovellusten osaamisesta, kuten
esimerkiksi PowerPoint tai Word, vaan TVT:n opetuskdyttoon liittyvistd
metakognitiivisista ja pedagogisista taidoista. Suomisen ja Nurmelan (2011) mukaan

tallaisia taitoja ovat esimerkiksi:

* kyky opetella ja ohjeistaa uuden sovelluksen kaytto itsendisesti
* kyky opetella ohjelmiston uusi toiminto

* valmiudet harjaannuttaa oppijan moraalista ja eettistd pohdintaa toimiessaan

verkkoyhteison jasenend

3.7 Opettajien TVT:n tuki

Opettajien TVT:n tuen merkitys on todettu tdrkedksi sekd Iluvussa 2 esitetyissd
tutkimuksissa ettd luvun 3 opettajien taitotasovaatimusten yhteydessd. TVT:n opetuskiyton
tehokkaassa hyodyntdmisessd yhdeksi tdrkeimmistd tekijoistd on todettu olevan opettajien
TVT:n tukihenkild. On tirkedd, ettd tukihenkilolld on myos pedagoginen nidkemys, ei
pelkidstdédn laitteisto- tai ohjelmistokeskeinen ajattelumalli. TVT:n tukihenkilon tulisi olla
mukana yhdessd opettajien kanssa koulun pitkdn tdhtdimen TVT:n opetuskdyton
kehittimisessd. Toiminnon ulkoistaminen ei ole jarkevéd, koska silloin kehittiminen
keskittyy helposti vain opetusteknologiaan ja pedagoginen ldhestymistapa jaa liian pienelle
huomiolle. Lisdksi on havaittu (emt.), ettd TVT:n tukihenkilén on hyvi tuntea opettajat ja
heiddn henkilokohtaiset vahvuudet ja heikkoudet. Aineenopettajien ja TVT
tukihenkildiden haastatteluissa ilmeni, ettd koulun TVT-myodnteisen ilmapiirin
kehittdmiseen yksi vaihtoehto on TVT:n tukiryhmdn perustaminen, jossa aineryhmittiin

olisi edustaja. Rehtorin tulisi antaa resurssit ryhmien kdyttoon ja ryhmidn tulisi péaattda
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itsendisesti rahojen kiytostd. Ryhmaélle voisi antaa ehdotuksia ja ideoita, kuinka opetusta

voidaan tehostaa.

Luvussa 2 esitellyissd kuntien TVT:n kehittimisstrategioissa ndhtiin myds tdrkedna, ettd
kouluissa on nimetty pedagoginen TVT:n tukihenkil6. Monissa visioissa toivottiin pitkélla
tahtdimelld kannettavien tietokoneiden yleistyvin sekd opettajien ettd oppilaiden
pdivittdisend tyovilineend, ja laitteiden kéyttoonotossa tukihenkilon ldsndolo koettiin
ehdottoman térkedksi. Muutamassa kunnassa (mm. Naantalin kaupunki 2004, Kuopion
kaupunki 2010) TVT:n pedagoginen tuki on organisoitu siten, ettd TVT:n strategioissa on
kirjoitettu konkreettisina toimenpiteind TVT:n tukihenkilon selkedt toimenkuvat ja
resurssit tuesta vastaaville. TVT:n opetuskdyton strategioissa ilmenee seuraavia
toimenkuvia TVT:n tuelle: Ensinndkin kunnan verkko-opetuksesta vastaava pedagoginen
TVT:n asiantuntija on koulujen yhteinen vastuuhenkild, toiseksi TVT:n opetuskidyton
suunnittelulle ja kdytdnnon toteutukselle tulisi olla resursseja ja kolmanneksi erikseen olisi
tekninen yhdyshenkild, joka vastaa koulujen laitteiden ja sovellusten ylldpidosta. Néiden
lisdksi pedagogista tukea tarvitaan pdivittdin kouluissa. Jokaisessa koulussa olisi oman
opetustehtivinsi ohella opettajien piivittiisid pedagogisia tukipalveluja hoitava opettaja.
Sekéd haastatteluissa ettd tutkimuksessa (Kankaanranta ym. 2011) ilmeni kuitenkin, ettd
valitettavasti monessa kunnassa on kaikki opettajien TVT:n tukipalvelut hoidettu vain

viimeksi mainitulla tavalla.

3.8 Aineenopettajan TVT-taidot perusopetuksessa

Yhteiseksi piirteeksi luvussa 2 mainittujen tutkimushankkeiden perusteella voidaan
paitelld opettajilla olevan vaatimus elinikdisestd oppimisesta. Tdma edellyttdd sadnndllistd
TVT:n osaamisen péivittimistd. Elinikdinen oppimisen ymmaértiminen ja hyvien TVT:n
pedagogisten kéaytinteiden hyddyntdminen auttaa opettajia selviytymédn jatkuvasti
muuttuvassa koulussa ja yhteiskunnassa. Niinpd wuusien ideoiden ja oppilaiden
mediakdyttdytymisen seuraaminen tulisi olla osa timin pédivdn opettajan tyotd ja
ammattitaitoa.  Opettajille TVT:n kdyttd omassa opetuksessaan on  my0s

arvovalintakysymys, johon jokainen opettaja joutuu ottamaan kantaa jossain vaiheessa
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tyduraansa. Niin ollen “opettajien asenteet ja pedagoginen osaaminen ovat tulevaisuuden
menestyksen edellytys” (E-learning Nordic 2006, sivu 12). Se, missd néihin asioihin
pystytddn vaikuttamaan nopeimmin on opettajien koulutusvaihe. Silloin pitdisi antaa

opettajille vastauksia siihen, kuinka voi hyodyntdd TVT:aa omassa opetuksessa.

Opettajien TVT:n vaatimukset vaihtelevat merkittdvésti alueittain ja kouluittain. Kuten
luvussa 2 kerrotaan on koulujen viliset erot TVT:n opetuskdytdssd kasvamassa: On
olemassa kuntia ja kouluja, joissa ovat opetusteknologia ja TVT:n hyddyntdmistd tukevat
pedagogiset mallit osana opetusta. Vastaavasti on kouluja, joissa ei TVT:n opetuskiyton
hyddyntdmisestd ole juurikaan olemassa kdytanteitd. Myds Opetushallituksen (2010a)
mukaan vaikuttaa siltd, ettd kuntien ja opettajien osaamisessa ja resursseissa on nihtdvissa
voimakasta eriarvoisuutta, jolloin TVT:n opetuskdyttoon panostaminen on jddnyt
vihemmille monissa taloudellisesti heikommassa asemassa olevissa kunnissa.
Opetusministerion ja -hallituksen hankkeet seké strategiat eivit ndin ollen kohtaa kaikkien
kuntien paitoksentekijoitd. Kunnat ovat kuitenkin jokainen itsendisid padtdksentekijoita,
joihin ei opetusministeriolld tai Opetushallituksella ole miirdysvaltaa. Myds OPTEK
-tutkimuksessa (Kankaanranta ja Vahtivuori-Hénninen 2011) nostettiin esiin muun muassa
kuntien vilinen eriarvoisuus TVT:n resurssien suhteen; osassa kouluista on resurssoitu
merkittdvisti koneisiin ja osaamiseen, kun taas jossain kouluissa pidetdén hidin tuskin ylla

vanhentunutta laitekantaa.

Tietostrategiassa tehdyt pdatokset vaikuttavat olennaisesti opettajan TVT:n vaatimuksiin.
Koulu- ja kuntakohtaisia tietostrategioita on tehty aktiivisesti 2000-luvun alusta saakka. On
todennékoistd, ettd ndilld strategioilla on ollut vaikutusta siihen, ettd TVT:n opetuskayttd
on lisddntynyt huomattavasti 2000-luvulla (Opetushallitus 2011a, Sivu 5). Strategiatyossa
tehdyt paatokset saattavat yhtend vaihtoehtona merkité sitd, ettd koulu ei lihde ollenkaan
omaan sisédllontuottamiseen vaan tekee ratkaisun, jonka mukaan koulussa kéytetddn
valmiita digitaalisia oppimateriaaleja ja opettajien taitoja kehitetdén opiskeluprosessien
kehittdmisen suuntaan. Teknisesti tdmad merkitsee sitd, ettd on valittava toimivat
oppimisalustat, joihin olemassa olevasta aineistosta voidaan koostaa erilaisia

opiskeluprosesseja. Toinen strateginen vaihtoehto TVT:n opetuskdyton lisdéntymiselle
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olisi, ettd koulu ja opettajat kehittdvdt omia oppimateriaaleja pedagogisista ldhtokohdista

(E-learning Nordic 2006, sivu 15).

Verkossa toimivalta opettajalta edellytetddn syvéllistd asiantuntemusta ja kykyd tuoda
tuoreita nakokulmia opiskeltavaan aiheeseen. Suomisen ja Nurmelan (2011) mukaan
tallainen monindkdkulmainen opetus syntyy siitd, ettd toimitaan aiheen parissa ja kiytetdin
alan tietdimystd oikeiden ongelmien ratkaisuun sekd kéytdnnon tyotehtdvien tekoon.
Verkko-oppimisen ohjaajia on tapana kutsua tutoreiksi ja ohjausta tutoroinniksi.
Sanavalinnalla on haluttu korostaa opettajan roolin muuttumista verkossa -
oppijakeskeisyyttd, tasa-arvoisuutta ja vastavuoroisuutta. Kiviniemen (2001) mukaan
verkossa tapahtuvassa opetuksessa opettajalta vaaditaan kykyd ohjata opiskelijoita sekd
itseohjautuvuuteen, jolloin opiskelijat pystyvdt asettamaan omat opiskelutavoitteet ja
-siséllot ettd henkilokohtaiseen oppimisen hallintaan, joka edellyttdd opiskelijoita kykya
opiskella kriittiselld tavalla, ja taitoa erottaa olennainen tieto epdolennaisesta. Tutkimusten
mukaan (mm. Suominen ja Nurmela 2011, Kankaanranta ja Norrena 2010) vallalla
ndyttdisi olevan pinnallinen késitys siitd, ettd uusi teknologia on sellaisenaan valmis
opetuksen kayttoon, ja ettd pedagogisesti tarkoituksenmukaisen kéyton tavat nousevat itse
teknologian ominaisuuksista. Kun opettaja kéyttdd verkkoa opetuksessa, hdnen pitdd hallita

perinteisessd opetuksessa tarvitsemien taitojen lisdksi ainakin seuraavat asiat:
* aineiston etsiminen verkosta ja aineiston tallentaminen verkkoon
* sdhkopostit liitetiedostoineen
* keskusteluryhmien kdytto ja niiden mahdollisuudet

* tekijidnoikeus- ja tietosuojalainsddddnnon asettamat rajoitukset toisten tuottaman

aineiston ja henkildtietoja sisdltidvien listojen julkaisemisesta verkossa

* tieto, mistd etsid teknistd apua ongelmatilanteissa ja taito kertoa ongelmansa niin

tasmallisesti, ettd TVT -tukihenkild ymmértad sen
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Yhteenvetona siitd mitd TVT-taitoja oletetaan perusopetuksessa olevilta aineenopettajilta
voisi todeta, ettd opettajien vaatimukset vaihtelevat merkittdvasti alueittain ja kouluittain,
lisdksi tietostrategiassa tehdyt péédtokset wvaikuttavat olennaisesti opettajan TVT:n
vaatimuksiin. Joka tapauksessa kaikkien opettajien tulisi hallita seuraavat TVT:n

opetuskdyton taidot:

sdahkopostin, www-ympériston ja ryhmitydohjelmien monipuolinen kéyttd
* tyoOvilineohjelmien ja opetussovellusten kayttd opetuksessa
* oman sisdltdalueen digitaalisen oppimateriaalin tuntemus ja kaytto opetuksessa
* oppimateriaalin tuottamisen periaatteet
* TVT:n pedagogisen kéyton hallinta
Niiden taitojen liséksi opettajilla tulisi olla seuraavat metakognitiiviset taidot:

* elinikdinen oppimisen ymmartdminen ja halu hyédyntdd hyvid TVT:n pedagogisia

kéytinteitd

* kehittdmishaluinen ja positiivinen asenne uudistuvaa opetusteknologiaa kohtaan

* taito seurata vélineiden ja ohjelmistojen kehittymista

*  TVT:n yhteiskunnallisten haasteiden, mahdollisuuksien ja ongelmien tuntemus.
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4 Kyselyn toteutus

Téassd luvussa kerrotaan ensiksi tutkimuksen tavoitteista ja esitellddn tutkimuskysymykset.
Toiseksi kerrotaan tutkimusasetelma. Kolmanneksi kerrotaan tutkimuksen otoksesta.
Neljanneksi kerrotaan tutkimustyypin valinnasta ja tutkimusaineiston kerddmisesta.
Viidenneksi kerrotaan, miten tutkimus toteutettiin. Kuudenneksi pohditaan tutkimuksen
luotettavuutta. Seitsemdnneksi kerrotaan, kuinka tutkimukseen vastattiin ja lopuksi

kerrotaan, kuinka aineiston analyysi tehtiin.

4.1 Tyon tavoite ja tutkimuskysymykset

Tutkimusongelmana tdssd pro gradu -tutkimuksessa on tieto- ja viestintitekniikan
opetuskéytto. Edelld esitettyjen tutkimusten perusteella tutkimusongelman selvittdmiseksi

on valittu seuraavat tutkimuskysymykset:
1. Mitd TVT:a valmistuvat aineenopettajat osaavat kayttdd opetuksessa?
2. Mitd TVT:a valmistuvat aineenopettajat haluaisivat kéyttdd opetuksessa?
3. Millaisia kéyttokokemuksia heilld on TVT:n opetuskaytosta?

4. Millaista pedagogista TVT:n tukea opettajat haluaisivat?

4.2 Tutkimusasetelma

Téssd pro gradu -tutkimuksessa kéytetddn kuvailevaa tutkimusasetelmaa, koska
tarkoituksena on kuvailla, miten erilaiset TVT:n osaamiset ja asenteet ovat jakautuneet
tutkittavassa joukossa (Hirsjarvi ym. 2009, 155). Tulosten kuvailu- ja analyysimenetelmini

kaytetddn frekvenssijakaumia, kertyméprosentteja ja ristiintaulukointia.

Kyselytutkimuksen lisdksi tutkimuskysymyksid taustoitetaan etsimélld yliopistojen,
opetusministerion ja -hallituksen tutkimus- ja kehittdmishankkeista linjauksia ja
toimenpide-ehdotuksia, joilla todetaan olevan vaikutusta TVT:n opetuskiyttoon.
Tutkimuksen teoriaosuudessa arvioidaan lisdksi, onko Ope.fi:n taitotasovaatimuksen

opettajien nykyvaatimuksia vastaavia. Ndiden avulla muodostetaan kokonaiskésitys siitd,
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mitd TVT-taitoja oletetaan perusopetuksessa olevilta aineenopettajilta olevan. Tédmin

perusteella voidaan toteuttaa kysely valmistuvilta aineenopettajaopiskelijoille.

4.3 Otantatutkimus ja otos

Tutkimuksen aineistona kéytetddn Jyvdskyldn yliopistosta valmistuvia 3-5 vuoden
aineenopettajaksi opiskelevia, jotka ovat suorittamassa pedagogisia aineopintoja.
Tutkimuksen perusjoukkona voidaan pitdd valmistuvia aineenopettajia Jyvéskyldn
yliopistosta. Tutkimusta ei tehty kuitenkaan kokonaistutkimuksena, vaan péitettiin
tarkastella vain osaa perusjoukosta; ndin ollen tutkimus toteutettiin otantatutkimuksena.
Kaikissa tutkimuksissa saattaa esiintyd eri syistd johtuvia virheitd. Metsdmuurosen (2005)
mukaan otantatutkimuksessa virheet voivat liittyvd joko otantavirheeseen tai otantaan
liittyméattomistd virheistd. Otantavirhe voi syntyé, jos otos ei ole edustava tai otoskoko on
litan pieni. On mahdollista, etti samasta perusjoukosta saadaan otannan perusteella eri
kerroilla joiltakin osin erilaisia tuloksia. Virhemarginaaliin vaikuttaa ainakin otoskoko
(Holopainen ja Pulkkinen 2002), ja virheen mahdollisuuden riski on sitd suurempi, mité
pienemmaistd otoskoosta on kysymys. Kuitenkaan otoskoon kasvattaminen hyvin suureksi
el lisdd olennaisesti tuloksen tarkkuutta. Otantaan liittyméttomid virheitd ovat yleensd
vastaamiseen liittyvit asiat. Vastaamattomuuden tai tavoittamattomuuden (kadon) takia
lopullinen otoskoko poikkeaa tavoitteesta, ja toteutuneesta otoksesta voi karsiutua pois tai
olla aliedustettuna jokin osajoukko (emt., sivu 41). Vastaamiseen liittyvid virheitd ovat
my0s vastaajiin liittyvét virheet, kuten vddrien tietojen antaminen joko tahallisesti tai

tahattomasti sekd kysymysten vaarinymmaértdminen.

Perusjoukon osajoukkoa valittaessa tirkeimpand ehtona on se, ettd perusjoukon jokaisella
yksikolld on yhtd suuri todennédkoisyys tulla valituksi (emt.). Otokseen valittiin sellaiset
aineenopettajaopiskelijat, jotka parhaillaan suorittivat pedagogisia aineopintoja. Otos
valittiin seuraavista syistd: Ensinnédkin voitiin varmistua siitd, ettd jokaisella vastaajalla on
véihintddn opetusharjoittelun verran tyokokemusta opetuksesta. Toiseksi otos edustaa hyvin
perusjoukkoa, koska jokainen aineenopettajaksi valmistuva suorittaa pedagogiset
aineopinnot, ja kolmantena valintaperusteena oli, ettd jokainen opiskelija oli

todenndkdisesti suorittanut pakolliset TVT:n opinnot tai joutunut kdyttimaidn TVT:a oman
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opiskelun ja opetustyon apuvilineend. Ndilla perusteilla voidaan myos todeta otoksen
olevan edustava, koska otokseen tulleiden edustajien ominaisuudet vastaavat perusjoukon
vastaavia ominaisuuksia oikeassa suhteessa. Valittuun otokseen tuli kolmannen, neljinnen
ja viidennen vuosikurssin opiskelijoita yhteensd 267 kappaletta. Tutkimuksen arvioitiin
saavuttavan riittdvin tarkkuuden tuloksissa, mikéli vastauksia saadaan noin puolet

otoskoosta.

4.4 Tutkimustyypin valinta ja tutkimusaineiston kerddminen

Tutkimustyypiksi valittiin survey-tutkimus eli kyselytutkimus, koska haluttiin saada
selville, mité tutkittavat ajattelevat TVT:sta, miten opiskelijat kokevat opetusteknologian
tai mitd he wuskovat osaavansa tai haluavat osata TVT:n opetuskéytosta.
Taustatutkimuksessa selvisi, ettd tutkimusongelmaan ei ole olemassa ajan tasalla olevaa
valmista aineistoa, siksi haluttiin saada tutkimukseen primaariaineisto. Tutkimuksessa oli
oleellista saada myds opettajankoulutuslaitos sitoutettua tutkimuksen toteutukseen, jolloin
sen tarpeellisuus voitiin perustella aineenopettajaopiskelijoille. Kyselytutkimus pééatettiin
lisdksi toteuttaa nimettdména kyselynd, koska haluttiin saada mahdollisimman autenttisia

kertomuksia vastaajilta avoimiin kysymyksiin.

Hirsjarven ym. (1997) mukaan kyselytutkimuksen etuna on, ettid sen avulla voidaan kerita
laaja tutkimusaineisto. Sen avulla saadaan mukaan paljon henkilditd ja voidaan kysyd
monta asiaa. Kysely toteutettiin Jyviskyldn yliopiston Korppi-jarjestelmin avulla tehdylla
kyselylomakkeella, jonka opettajakoulutuslaitoksen opettaja ldhetti sihkopostilla valitulle
kohderyhmélle linkkind. Kyselytutkimuksen heikkouksia ovat mukaan mm. se, ettd ei
voida varmistua siitd, miten vakavasti vastaajat ovat suhtautuneet tutkimukseen tai ovatko

annetut vastausvaihtoehdot riittdvin selkeitd vastaajien nikokulmasta (emt.).

4.5 Tutkimuksen toteutus

Tutkimuksessa haluttiin saada selville yhtdélld vertailukelpoisia tuloksia, jotta vastauksia
voidaan vertailla ja toisaalla haluttiin saada selville, mikd on keskeistd ja tirkeda

aineenopettajaopiskelijoiden ajattelussa ja suhteessa TVT:aan. Vastaajien ndkokulmasta
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kyselylomake haluttiin tehdé helpoksi vastata, jolloin kédytettdessd monivalintakysymyksié
voidaan jo itse kysymykselld auttaa vastaajaa tunnistamaan kysyttdvd asia. Liséksi
haluttiin, ettd vastaajilla olisi kuitenkin mahdollisuus ilmaista itsedén omin sanoin, jolloin
paddyttiin kiyttdmiin myds avoimia kysymyksid. Ndiden lisdksi haluttiin antaa vastaajille
luotettava kuva tutkimuksen toteutuksesta, ja osaksi tdstd syystd pdddyttiin kdyttdmadn

Jyviskylin yliopiston Korppi-jarjestelmaa.

Nailla kriteereilld kyselylomakkeessa kdytettiin sekd monivalintakysymyksid ettd avoimia
kysymyksid. Monivalintakysymykset (Liite 1.) laadittiin aihealueittain siten, ettdi TVT:n
taitojen osaaminen kysyttiin S-portaisella Likert-asteikolla (erittdin hyvin-hyvin-
tyydyttivisti-heikosti-en lainkaan) ja TVT:n kéyttokokemus ja halukkuus hyodyntdd
opetuksessa 4-portaisella (en lainkaan-vdhin-usein-sddnnollisesti) asteikolla. Avointen
kysymysten avulla tdydennettiin monivalintakysymysten tuloksia. Kysyttdessd TVT:n
kéyttokokemuksia pyydettiin vastaajia avoimella kysymykselld kertomaan, jos on
kayttanyt muuta kuin kysyttyd TVT:a opetuksessa, ja lisdksi kertomaan, jos ei ole
kayttdnyt ja miksi. TVT:n opetuskdyton toiveita ja haluja kysyttdessd vastaajia pyydettiin
kuvailemaan, kuinka haluaisi hyddyntdd tieto- ja viestintdteknologiaa opetuskdytossa.
Lisdksi pedagogisesta tuesta pyydettiin avoimella kysymykselld kertomaan lyhyesti,

millaista tieto- ja viestintdteknologian tukea opettajan tydssa vastaajat kaipaisivat.

Vastaajien taustakysymyksid oli neljd, joissa haluttiin saada selville vastaajien ik,
sukupuoli, opetettava péddaine ja péddtoiminen kokemus opettajan tyostd. Opettajan
padtoimista tyokokemusta kysyttiin viisiportaisella asteikolla, jossa vastausvaihtoehdot

olivat: ei yhtdén, alle 6 kk, 6-12 kk, 1 - 5 vuotta ja yli 5 vuotta.

Kysymyslomakkeen viimeistelyn apuvélineend kéytettiin esitutkimusta, jolloin voitiin
tarkistaa sekd kysymysten muotoilua ettd kokeilla lomakkeen teknistd toimivuutta ennen
varsinaisen kyselyn toteuttamista. Kyselylomakkeen viimeistelyssd kiinnitettiin erityista
huomioita kyselyn selvyyteen, kysymysten mairdén ja jarjestykseen ja sanojen ja termien
valintaan.  Esitutkimus teetettiin  tietotekniitkan  aineenopettajaopiskelijoilla, ja
esitutkimuksen tuloksena kyselylomakkeeseen tehtiin muutamia parannuksia saadun

palautteen perusteella.
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4.6 Tutkimuksen luotettavuus

Tutkimuksissa pyritddn luotettavaan tietoon, jolloin niissd yritetdin ennaltachkdistd
virheiden  syntymistd. Tutkimuksen reliabiliteetilla tarkoitetaan — mittaustulosten
toistettavuutta eli kykyé tuottaa ei-sattumanvaraisia tuloksia ja validiteetilla sitd, missd
mddrin on kyetty mittaamaan juuri sitd, mitd pitikin mitata (Hirsjarvi ym. 1997).
Tutkimusten luotettavuus ja pédtevyys vaihtelevat, ja tissd kappaleessa arvioidaan tdmén

tutkimuksen luotettavuutta.
Tamain tutkimuksen luotettavuuteen on pyritty vaikuttamaan seuraavilla tavoilla:

* raportoimalla mahdollisimman tarkasti tutkimuksen toteutuksen yksityiskohdat

(tutkimuksen reliabiliteetti)

* tutkittavana asiana ollut TVT:n osaamisen on jaettu kaikkiin niihin tiedossa oleviin
kaytettavit kdsitteet ovat teorian mukaisia ja ne kattavat ilmion riittdvin laajasti

(tutkimuksen validiteetti)

* vastaajia on pyritty informoimaan tehtdvdstd tutkimuksesta, sen tavoitteista ja
termeistd ja késitteistd mahdollisimman hyvin ennen kyselyyn vastaamista

(tutkimuksen validiteetti)

* vastaajille on kerrottu tutkimuksen ldahtokohdista ja tutkimustavoitteista ennen

kyselyyn vastaamista (tutkimuksen validiteetti)

* tulosten raportoinnissa on perusteltu mahdollisimman tarkasti, miksi on paadytty

ko. paidtelmiin (tutkimuksen reliabiliteetti)

Toisaalta  tutkimuksen  luotettavuutta  parantaisi,  tutkimuksen  toteuttaminen
parityoskentelynd tai pienryhmissd, jolloin olisi useampi arvioija analysoimassa
vastauksia. Tutkimuksen reliabiliteettia parantaisi my0ds se, jos tutkimus toistettaisiin

kahtena tai useampana vuotena vastaavanlaisena. Tallin voitaisiin arvioida tutkimuksen
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luotettavuutta vertaamalla eri mittauskertojen aineistoja keskenddn ja arvioida tulosten

samankaltaisuutta.

Tutkimuksessa on kéytetty tutkimusaineistona avoimia vastauksia laajasti, ja niiden
analysointi on hankalaa. Tutkimuksen reliabiliteettia voi yrittdd kasvattaa pisteyttiméalla
lyhyet esseevastaukset (Metsdmuuronen 2005, sivu 112), mutta kuitenkin sen kadyttdminen
yksikésitteisesti on erittdin haastavaa. Tutkimuksen luotettavuutta voitaisiin niiltd osin
parantaa kayttdmalld tutkimuksessa useita menetelmid. Lyhyiden esseevastausten lisdksi
tutkittavia olisi voitu haastatella. Tutkimus olisi voitu tehdd myo6s kaksivaiheisesti, jolloin

toisen kierroksen kyselylomake olisi tehty ensimmadisen kierroksen vastausten perusteella.

Tehdyn tutkimuksen reliabiliteettia voidaan pitdd riittivan hyviand. Tutkimuksessa
onnistuttiin saamaan yhtendisid tuloksia valmistuvien aineenopettajien TVT:n taidoista.
Reliabiliteettiin vaikutti vastausten riittdvin suuri madrd ja niissd ei esiintynyt olennaisia
poikkeamia. Tutkimuksen validiteettia voidaan pitdd riittdvan hyvéni, jotta sen perusteella
voidaan tehdd suuntaa antavia yleistyksid. Tutkimuksessa onnistuttiin mittaamaan
aineenopettajaksi valmistuvien TVT-taitoja. Vastaajat olivat ymmartdneet kysymykset ja

pystyivit sijoittamaan omaan osaamisen haluttuun késitteeseen.

4.7 Tutkimukseen vastaaminen

Kyselyn aineisto keréttiin tammikuussa 2012 Jyviaskyldn yliopiston
aineenopettajaopiskelijoilta. Kyselyn tavoitteena oli saada keréttyd vastauksia noin
puolelta otoksesta eli 120—150 vastausta. Tiistaina 17.1.2012 tutkimuksen aihe esiteltiin
aineenopettajaopiskelijoiden yhteiselld luennolla, lisdksi samassa yhteydessa motivoitiin ja
rohkaistiin kohderyhmdid vastaamaan kyselyyn. Saman pédivin aikana ldhetettiin
aineenopettajaopiskelijoille sdhkopostilla linkki kyselylomakkeeseen. Sdhk&postin ldhetti
heidin vastaava opettaja, joka oli kertonut opiskelijoille my6s ko. tutkimuksen tarkeydesta.
Vastausaikaa kyselyyn annettiin seuraavan viikon tiistaihin 24.1.2012 saakka ja annettuun
médrdaikaan mennessd vastauksia oli tullut hieman yli 100. Edelleen tiistaina 24.1.2012
lahetettiin kaikille muistutus tutkimukseen vastaamisesta ja kehotettiin vastaamaan jilleen

viikon sisdlld tiistaihin 31.1.2012 mennessd. Muistutuksen jélkeen vastauksia saatiin noin
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30 lisdd, ndin paidstiin tavoitteeseen vastausten lukumairéssi ja vastauksia saatiin yhteensa

134 kpl.

4.8 Aineiston analyysi

Tutkimusaineisto koostuu sekd kvantitatiivisesta aineistosta ettd kvalitatiivisesta
aineistosta, siksi aineistoa analysoinnissa kdytetddan molemmille aineistolle sopivaa
menetelmdd.  Laadullisen  aineiston  analysoinnissa ~ menetelménd  kdytetddn
fenomenografista analyysia ja madréllisen aineiston osalta tilastollisesti kuvaavaa
analyysia. Nummenmaan ym. (1997) mukaan, fenomenografisessa analyysissa aineisto
luetaan l4pi useita kertoja, jolloin tutkija pyrkii jakamaan vastauksia eri tutkimusongelmien
luokkiin. Samalla tutkija pyrkii keskittyméén vastausten yhtdldisyyksiin ja eroihin, joita

tutkittavat ovat ilmidstd kuvanneet.

Laadullista aineistoa ei tarvinnut erikseen litteroida, koska vastaukset voitiin siirtda
Korppi-jarjestelméstd suoraan taulukkolaskentaohjelmaan csv-muodossa. Tutkimuksessa
kéytetystd jdrjestelmistd pystyl siirtdimdin tiedot laadullisen aineiston osalta
tekstinkésittelyohjelmaan.  Laadullisen  aineiston analyysimenetelmdnd  kaytettiin
tyypittelyd. Sen tarkoituksena on muodostaan aineistosta tiivistettyjd ryhmié tietyn teeman
vastauksista ja muodostaa niistd erddnlainen yleistys eli tyyppiesimerkki. Tyyppeja
pyritddn havainnollistamaan kayttdmalld apuna sitaatteja. Tyypittelyssd ei ryhmitelld

vastaajia vaan heidén antamat vastaukset (Saaranen-Kauppinen ja Puusniekka, 2006).

Tutkimusaineiston analysointi aloitettiin vélittdmésti, kun aineisto oli saatu kerittya.
Saaduista vastauksista 10ytyi kahden vastaajan osalta virheellistd tai epdasiallista tietoa
avoimissa tekstivastauksissa, joten avointen kysymysten osalta tiedot jétettiin kayttimatta.
Nédiden kahden vastaajan osalta kuitenkin muut kuin avoimet kysymykset oli tdytetty
ilmeisesti asiallisesti ja todenmukaisesti, joten niiltd osin heiddn vastaukset ovat mukana

aineistossa.

Aineiston tyypittelyd varten saadut vastaukset luettiin ldpi useaan kertaan ja jokaisella

lukukerralla tehtiin poimintoja tutkimusongelmiin. Jokaisella lukukerralla pyrittiin

54



jakamaan vastauksia organisoituihin kategorioihin. Kategorioita jouduttiin useaan kertaan
muuttamaan, kunnes lopputulos oli tutkimusongelmien mukainen. Saatujen vastausten
perusteella saatiin asetettuihin tutkimusongelmiin sellaisia vastauksia, joita tutkimuksessa
haettiin. Tyyppien havainnollistamiseksi valittiin avoimista vastauksista tavanomainen

sitaatti kuvaamaan yleisella tasolla kyseisté tyyppia.

Maiiréllisen aineiston analyysissa tutkimusaineistoa kuvataan tilastollisesti ja aineistosta
tehdddn havainnollisia diagrammeja (Nummenmaa ym. 1997). Méiréllinen aineisto
siirrettiin ~ taulukkolaskentaohjelmaan, jossa jokaisesta vastauksesta muodostettiin
muuttuja: monivalintakysymyksissd valittu kohta koodattiin ykkdseksi ja valitsematta
jaanyt sai arvon nolla. Aineisto koostettiin syntymédajan, sukupuolen, tyokokemuksen ja
pddaineen mukaan siten, ettd voitiin tehdd ristiintaulukointia tulosten etsimistd varten.
Tehdyn koodauksen avulla pystyttiin aineistosta laatimaan tilastoja, joiden avulla voitiin
tehdd havainnollisia diagrammeja. Diagrammityyppeja valittaessa otettiin huomioon, etté
sen tulee antaa lukijalle yhdelld silméykselld oikea kasitys tilastosta. Tilastokeskus (2012)
kayttdd termid visuaalisen vertailtavuuden periaatetta. Se tarkoittaa sitd, kun tilastoja
esitetddn diagrammeina, syntyy lukijalle késitys esitettivdstd asiasta kuvion pinta-alan
suuruuden perusteella. On ensisijaisen tdrkedd, ettd pinta-alat ovat suoraan verrannollisia

esitettivien luokkien kokoon.

Kokonaisuutena aineistoa analysoitaessa saatiin tietoa tutkimusongelmaan liittyviin
kysymyksiin ja vastausten perusteella voidaan muodostaa mielikuva tehtdvien péaédtelmien
tarkkuudesta. Lisdksi aineiston analyysissd ei syntynyt sellaista ristiriitaa tai epdtarkkuutta
teoreettisen mallin oletuksia vastaan, joka johtaisi sithen, ettd saadut tulokset eivit olisi

kéayttokelpoisia.
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5 Tulokset

Tésséd luvussa raportoidaan kyselyn tuloksista. Ensimmaéiseksi kerrotaan, kuinka vastaajat
ovat kokeneet osaavansa hyodyntdd TVT:aa opetuskédytossd. Toiseksi kerrotaan, millaisia
kéyttokokemuksia vastaajilla on ollut TVT:n kéytostd opetustilanteissa. Kolmanneksi
kuvataan aineenopettajaopiskelijoiden toiveita TVT:n hyddyntdmisestd opetuskéytossd, ja
miten muilla tavoilla he ovat hyddyntdneet TVT:a opetuksessa. Neljantend kuvaillaan
vastaajien toiveita siitd, millaista TVT:n pedagogista tukea he kaipaisivat opetustydssi, ja

viimeisend kerrotaan syitd TVT:n kadyttdméttomyyteen opetuksessa.

5.1 TVT:n osaaminen opetuskaytossa

Osallistujilta kysyttiin, kuinka aineenopettajaksi valmistuvat osaavat kayttdd eri tieto- ja
viestintdtekniikan osaamisalueita opetuksessa. Vastausten mukaan opetuksessa parhaiten
osataan kayttdd internetin palveluita ja hakupalveluita, dokumenttikameraa ja videotykkia.
Vastaajista yli 85% osaa hyodyntdd nditd opetuksessa joko hyvin tai erittdin hyvin ja
liséksi internetin hakupalveluiden osalta kaikki vastaajat osaavat ainakin tyydyttdvasti
(Kuva 5). Mediakasvatusta, sosiaalista mediaa, tietoturvan perusteita ja
toimistosovellusohjelmia osaa hyddyntdd opetuksessa hyvin tai erittdin hyvin keskiméérin
noin puolet vastaajista, lisdksi tekijanoikeuteen liittyvdt keskeiset lainsdddédnnot tuntee
erittdin hyvin noin 30 % vastaajista (Kuva 5). Ndiden viiden em. osaamisalueen hallitsee
opetuskdytossd kuitenkin védhintddn tyydyttdvasti noin 90% vastaajista. Kuvankdsittely,
vuorovaikutteista valkotaulua tai virtuaalisia oppimisympéristdjd kokee osaavansa
hyddyntdéd opetuksessa alle 30%, ja vastaavasti noin puolet vastaajista on sitd mieltd, ettd
eivdt osaa lainkaan tai osaavat heikosti (Kuva 5). Mobiililaitteiden hyddyntdminen
opetuksessa osataan selvésti heikoimmin. Vastaajista 75% ei osaa kdyttdd niitd lainkaan tai
osaavat heikosti ja ainoastaan alle 10% osaa hyddyntdd mobiililaitteita hyvin tai erittdin

hyvin (Kuva 5, TVT:n osaaminen opetuskiytossd).

56



Osaaminen
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Kuva 5: TVT:n osaaminen opetuskéytdssa

5.2 TVT:n kéyttokokemus opettajan tydssi

Vastaajilta kysyttiin TVT:n kéyttokokemuksista joko opetusharjoittelussa tai opettajan
tyossd. Vastaajien pddtoiminen tyokokemus opettajan tyOstd oli vdhiistd, ainoastaan
neljalla vastaajalla (3%) oli tydkokemusta opettajan tyostd 1-5 vuotta (Kuva 6). Lédhes
kenelldkddn (94%) vastaajista ei ollut padtoimista tydkokemusta opettajan tydstd lainkaan
(70%) tai sitd oli alle 6 kk (24%) (Kuva 6). Tdmai tarkoittaa sitd, ettd tarkasteltaessa TVT:n

kayttokokemuksia, se rajoittuu padosin opetusharjoittelussa saatuihin kokemuksiin.
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Kuva 6: Padtoiminen tydkokemus opettajan tyosta

Vastaajien TVT:n kayttokokemuksissa esiintyi suuria eroja, ja eri osaamisalueet

jakaantuivat kiyttokokemusten mairén perusteella neljdén ryhméén.

Ensimmdisessd ryhmissd ovat internetin palvelut ja dokumenttikameran kaytto
opetuksessa, joita vastaajat ovat kaytténeet selvisti eniten. Y1i 95% vastaajista on kdyttanyt
opetuksessaan internetin palveluita tai dokumenttikameraa (Kuva 7). Huomioitavaa on se,
ettd kayttokokemuksia kysyttdessd ei ollut erillistd kysymystd videotykin kéyttdmiselle,
mutta sen oli kaksi vastaajaa maininnut, kun kysyttiin muiden kuin kysyttyjen TVT:n osa-

alueiden kiyttokokemuksia.

Toisessa ryhméssd ovat toimistosovellusohjelmien ja mediakasvatuksen kdyttokokemus
opettajan tyossd. Hieman yli 80% vastaajista on kiyttdnyt nditd opetuksessa, joista
toimistosovelluksia on kéyttinyt noin puolet sddnnéllisesti tai usein ja vastaavasti

mediakasvatusta noin 30% (Kuva 7).
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Kolmannessa ryhmiéssd kéyttokokemuksia on noin puolella vastaajista. Téhdn ryhmééin
kuuluvat vuorovaikutteisen valkotaulun, kuvankisittelyn ja sosiaalinen median kaytto
opetuksessa. Néistd vuorovaikutteista valkotaulua ja kuvankisittelyd opetuksessa kayttda
noin 15% usein tai sddnnollisesti, mutta sosiaalisen median kéyttdjid opetuksessa
saannollisesti on ainoastaan yksi 134:sta vastaajasta, ja usein sosiaalista mediaa kayttiavia

on noin 10% (Kuva 7).

Neljdnnessd ryhmaéssd kayttokokemukset olivat vidhiisid. Tdhdn ryhmédn kuuluvat
opetuksen hallintaohjelmat ja mobiiliteknologia. Vastaajista 83% ei ole kiyttanyt

mobiiliteknologiaa opetuksessa lainkaan ja vastaavasti 73% ei ole kiyttdnyt opetuksen

Kayttokokemus opettajan tydssa tai opetusharjoitelussa

B Saanndllisesti @ Usein ® Vahan M En kayta

dokumentiiamersa. | S
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wikoraus. I

enksitey [N
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Kuva 7: Kéyttokokemus opettajan tydssa tai opetusharjoittelussa
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5.3 Halu hyodyntda TVT:a opetuksessa

Aineenopettajiksi valmistuvilta kysyttiin, mitd TVT:n osa-alueita he haluaisivat hyodyntaa
opetuksessa. Vastaukset jakautuivat melko tasaisesti. Videotykkid, internetid ja
vuorovaikutteista valkotaulua kaikki vastaajat haluaisivat hyddyntdéd opetuksessa (Kuva 8).
Néistd videotykkid ja internetid haluaa kéyttdd sdfnnollisesti tai usein noin 85% ja
vastaavasti vuorovaikutteista valkotaulua ldhes 70% vastaajista. Myods dokumenttikameraa
haluaisi hyddyntdd sddannollisesti tai usein yli 90% vastaajista, mutta joukossa on kuitenkin
yksi, joka ei halua kayttdd sitd lainkaan. Mediakasvatusta, TVT:n vilineiden kiyttod
luokkahuoneen ulkopuolella ja virtuaalisia oppimisympdristjd haluaisi hyodyntda
opetuksessa noin 95% vastaajista (Kuva 8). Néistd mediakasvatusta haluaa kayttda
sdadannollisesti tai usein ldhes 80% vastaajista ja virtuaalisia oppimisymparist6jd yli 50%
vastaajista. Toimistosovelluksia ja kuvankisittelyd haluaa hyddyntdd opetuksessa hieman
yli 90% vastaajista ja sddnnollisesti tai usein toimistosovelluksia noin puolet ja
kuvankisittelyd noin kolmasosa. Sosiaalista mediaa haluaa kiyttdd opetuksessa noin 85%
vastaajista ja sdannollisesti tai usein 45%. Mobiililaitteita halutaan kdyttdd véhiten: noin

80% haluaa niitd kayttdd, mutta sddnnollisesti tai usein vain hieman alle 20% (Kuva 8).

B Saanndllisesti mUsein Vahan mEn lainkaan

dokumenttikameraa
videotykkia

internetia

mediakasvatus
luokkahuoneen ulkop.
vuorovaikutteinen walkotaulu
vituaalisia oppimisymparistd)a
taimistosovelluksia
sosziaalinen media

kuvankasittely

maobiililaittest

o
S

20% 40% B0% 80% 100%

Kuva 8: Mitd TVT:n osa-alueita haluaisi hyodyntiéd opetuksessa
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Kyselysséd valmistuvia aineenopettajia pyydettiin myds kuvailemaan, kuinka he haluaisivat
hyodyntéa tieto- ja viestintiteknologiaa opetuskiytossé. Joissain kertomuksissa kuvailtiin
yksityiskohtaisesti, kuinka TVT:n avulla voidaan eldvoittdd opetusta ja opetustapoja.

Seuraavassa on kertomus TVT:n hyddyntdmisesté liitkunnanopetuksessa.

“litkuntapdivikirjat  sdhkoisiksi,  kuntotestien  tulokset  '"reaaliaikaan”,
kehittymisen seuranta eri lajeissa oppilaille esim. taulukkoon. Miksei jopa
leikeissd ja peleissd (jos joskus kehitytddn siithen suuntaan). Oppilaille voisi
ndyttdd suorituksia valkokankaalta, jumppia dvd:ltd. Iso massatapahtuma
videopuhelua kéyttden: idealla "10000 jumppaa samaa aikaan" tai "maailman
suurin  Zumbatunti”. Oppilaat innostuisivat varmasti. Myds oppilaiden
valvonnassa teknologiasta saattaisi olla apua (kun esim. puolet oppilasta

kuntosalilla opettajan silmien kantamattomissa..)”

Suurin osa vastauksista oli hyvin samantyyppisid, ja niissd kuvailtiin samankaltaisia
toiveita. Seuraavassa vastaajien toiveet on jaettu kahdeksaan eri luokkaan TVT:n osa-

alueen tai kayttotarkoituksen mukaan:
* vuorovaikutteinen valkotaulu (17)
* internetin sovellukset, haku- tai mediapalvelut (11)
* havainnollistukset (9)
* mediakasvatus (10)
* mobiililaitteet (3)
* virtuaaliset oppimisympéristdt ja/tai sosiaalinen media (12)
* opetuksen tehostaminen ja monipuolistaminen (45)

* ahdistus tai pelko téiden lisddntymisestd (3)
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Vastauksissa TVT:n opetuskdyttd nihtiin siten, ettd sen avulla voidaan tehostaa ja
monipuolistaa opetusta. Néitd kuvattiin yhteensd 45 vastauksessa. Lisdksi tuotiin esille se,
ettd opetuksessa halutaan kdyttda sellaisia vilineitd, jotka ovat ldhelld oppilaiden media-

arkea. Ohessa esimerkki:

”Se olisi luonnollinen osa opetustilannetta, ja monipuolinen kdytté tukisi
opetusta. Tarkoituksena ei olisi vain kikkailla erilaisilla vempaimilla.” ja
"Olisi kiva ottaa tehtdviin liittyvdd materiaalia ldhempdd oppilaan omaa
maailmaa. Myos tehtdvid voisi muokata kiinnostavampaan suuntaan

esimerkiksi tvt:n avulla.”

Seuraavassa kertomuksessa on kuvattu internetin sisdltdd mahdollisuutena kielen

opiskelussa:

“Nettihdn on kielten oppijalle oikea aarrearkku! Sieltd loytyy vaikka mitd ja
nendn eteen osuu kaikkea uutta ja ihmeellistd. Paljon uusia ulottuvuuksia

" »

kieleen, esim. natiivien "nettikieli".

Useissa vastauksissa koetaan, ettd TVT:n avulla pystyy monipuolistamaan ja eldvoittiméan
opetusta internetissd olevien sovellusten tai mediapalveluiden avulla, kuten esimerkiksi
kielten opetuksessa selailemaan ulkomaisia sanomalehtié tai luonnontieteiden opetuksessa

havainnollistamaan fysiikan ilmi6ité.

Toiseksi eniten vastauksissa toivotaan vuorovaikutteisen valkotaulun hyddyntdmistd eri

tavoin. Osassa vastauksissa valkotaulun kayttomahdollisuuksia kuvaillaan véhaisiksi:

"Vuorovaikutteiselle valkotaululle ei ole hirvedsti sellaisia sovelluksia, joissa
valkotaulu  toimisi  muutenkin  kuin  videotykkind. Haluaisin  oppia
hyodyntdmddn dlytaulujen mahdollisuuksia didinkielen ja kirjallisuuden

’

opetuksessa.’

Osassa  vastauksissa  vuorovaikutteiselle  valkotaululle on  pohdittu erilaisia

kéyttomahdollisuuksia, kuten esimerkiksi seuraavassa:
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"Haluaisin oppia kdyttdmddn esim. dlytaulua niin, ettd kartat ja niihin
tehtdvdt/tapahtuneet muutokset tulisivat esille "nappia painamalla” Helpottaisi

i3

esim. sotien aikana/jdlkeen tapahtuneita alue- ja rajamuutoksia.

Osassa vastauksissa halutaan vuorovaikutteista valkotaulua kayttdd opetustilannetta

monipuolistamalla ja oppilaita aktivoivalla tavalla:

“"Haluaisin kéyttid esimerkiksi vuorovaikutteista dlytaulua niin, ettd oppilaat

voisivat tulla kirjoittamaan tai merkitsemdcdn sille jotain. ”

Mediakasvatus mainitaan 11 kertaa vapaamuotoisissa kertomuksissa. Sitd halutaan
hyddyntdd sekd luonnollisena osana eri aineiden opetusta ettd oppilasldhtoisesti ja
opetustilanteen monipuolistajana. Mediakasvatuksen tuominen eri aineiden opetukseen

koetaan osassa kertomuksissa myos haasteellisena:

“"Haluaisin hyodyntdd sitd mahdollisimman paljon ja monipuolisesti niin
oppimisen  vilineend kuin  sisdltoindkin.  Erityinen  intohimoni  on
mediakasvatus, ja haluaisin edistid oppilaiden monipuolista ja kriittistdi

’

medialukutaitoa.’

“"Haluaisin harjoitella konkreettisesti sitd, miten voisin soveltaa omassa
aineessani mediakasvatusta. Se tuntuu itsendisesti hankalalta, koska media on
niin iso kdsite, tuntuu vaikealta hahmottaa missd sen osa-alueissa pitdisi
parantaa omaa osaamistaan. Kuitenkin tuntuu ettd sitd pitdisi osata "kdsitelld"

ennen kuin sitd tuo omaan opetukseen.”

Vastausten kertomukset internetin palveluista liittyvdt sekd tiedonhakutehtdviin ettéd
multimedian avulla tuotettuihin havainnollistuksiin. Vastaajat kokevat, ettd tieto- ja
viestintdteknologiaa ~ voi  hyddyntdd 1dhinnd  oppilaiden tiedonhakutehtivissa.
Luonnontieteiden  opiskelijoilla  oli lisdksi kertomuksia internetin  sovellusten

hyddyntdmisestd opetuksessa, kuten esimerkiksi seuraavassa:
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2

atematiikan opetuksessa on kdytossd monia hyodyllisid sovelluksia ja
appletteja, jotka antavat paljon uutta didaktisessa mielessd perinteiseen

’

opetukseen ndhden. Nditd yritian oppia hyédyntimdidn paremmin.’

Halukkuus hyodyntdd virtuaalisten oppimisympdristdjen ja sosiaalisen median
mahdollisuuksia -kohdan vastauksissa mainitaan mm. blogien kéyttd tekstien
kirjoittamisessa, julkaisemisessa ja vertaispalautteen antamisessa. Lisdksi mainitaan

sosiaalisen median hyodyntdmisesti mm. seuraavaa:

“Sosiaalisessa mediassa voisin kdyttdd esimerkiksi blogikirjoittamista kurssin
ohella, ja muutenkin verkko-oppimisympdristét voisivat toimia opettamisen

’

tukena, mutta eivdt tietenkddn korvaa luokkahuonevuorovaikutusta.’

Joissain kertomuksissa TVT:n opetuskiyttd koetaan opetusta haittaavana tekijdnd. Yhtaalla
sen kiayttd koetaan opettajien tyOoméédrdn lisddntymisend ja epdillddn, saako tehdystd
tyopanoksesta vastaavaa hyotyd. Kahdessa vastauksessa on myds mainittu TVT:n kdyton
haittaavan oppimista. Toisaalta joissain vastauksissa koetaan, ettd TVT:n kayttd
opetuksessa tehostaa oppimista mm. monipuolistamalla opetustilannetta. TVT:n haittoja ja

toiden lisddntymistd kuvaillaan mm. seuraavasti:

"Ei ole kyse edes haluamisesta, mutta esimerkiksi internetissd sattuu olemaan
paljon materiaalia oppiaineeseeni liittyen. Ehkd on jopa sellainen olo ettd olisi

’

kiva jos ei tarvitsisi olla teknologiasta niin riippuvainen kuin nyt on.’

5.4 Muun teknologian kéyttd opetuksessa.

Avoimessa kysymyksessd, “Jos olet kayttinyt muuta tieto- ja viestintdtekniikkaa
opetuksessa, kerro lyhyesti mitd” annettiin yhteensd 14 lyhyttd kertomusta. Muita kuin
kysyttyjd tieto- ja viestintiteknologioita oli mainittu muutamia ja kolmessa vastauksessa

oli kerrottu tdsméillinen TVT:n soveltamistapa opetukseen:
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"Olen kdyttinyt oppikirjan mukana tullutta cd:td apuna opetuksessa.
Kannettava tietokone on usein mukana Iuokassa ja netistid loytyy

’

mielenkiintoisia kemiaan liittyvid appletteja vaikka milld mitalla.’

"Nettisivusto (koulun tekemdit ja ylldpitdamadit), josta oppilaat kdyvit lukemassa

pdihteistd ja tdyttdvit kyndlld kyselyn joka heille on jaettu.”

"Olen kdyttdanyt tavallista paint-ohjelmaa, ukkeleiden piirtelyyn osana

verbeihin liittyvien asioiden opettelua.”

Jos vastaaja oli kdyttdnyt muuta teknologiaa opetuksessa, niin niistd yleisin oli perinteinen
video (kuusi vastaajaa). Oppikirjan mukana tullutta sdhkdistd oppimateriaalia CD-levylld
mainitsi kayttdviansi kolme vastaajaa. Ndiden lisdksi yksi kieltenopettaja mainitsi erikseen

kielistudion sellaiseksi TV T:ksi, jota oli kdyttinyt opetuksessa.

5.5 TVT: opetuskiyton tukeminen

Kyselyssd kartoitettiin, millaista TVT:n opetuskdyton tukea valmistuvat aineenopettajat
haluaisivat. Yli puolessa vastauksista ilmenee lisdkoulutuksen tarve, jota kaivataan
kaikissa kyselyssé esille tuoduissa osa-alueissa. Useimmin mainittuja opetusteknologioita
ovat vuorovaikutteinen valkotaulu ja ohjelmista kuvankisittely ja toimistosovellukset.
Monessa vastauksessa mainitaan sekd luokkahuoneiden TVT:n laitteiden miirén ero
omien kouluaikojen ja nykytilanteen vililld ettd ohjelmien jatkuva muuttuminen ja
kehittyminen, joka on johtanut vieraantumiseen, jos ei ole niitd sddnnoéllisesti kdyttinyt tai
opetellut ohjelmien uusia ominaisuuksia. Lisdksi vastaajat kertovat, etti ohjelmia ja
internettid osataan kayttdd, mutta muun tieto- ja viestintdteknologian kayttd koetaan
vieraana, koska sitéd ei ole saanut harjoitella opiskeluaikana juurikaan. Vastaajista 79% on
opiskellut TVT:a itse (Kuva 9), ja itseopiskelu koettiin myos useissa TVT:n opetuskédyton

tukemiseen liittyvisséd vastauksissa TVT:n opetuskdyttoon liittyvénd epdvarmuutena:

“lhan peruskursseja niistd tvt hommista, mitkd jokaiselle opettajalle vastaan
tulevat. Nyt tuntuu ettd olen mennyt takamus edelld puuhun, kun itse olen

kaikki opetellut.”
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“Jatkuvasti pdivittyvdd tietoa erilaisista mahdollisuuksista liittyen laitteisiin,
ohjelmistoihin jne. Vaikea kiyttdd sellaista, jonka ei tiedd edes olevan
olemassa. Eli uutta tietoa ja taitoa itselle, jolloin osaamisen voi jakaa

2

muillekin ja hyédyntdd sen merkityksellisesti.

Vastaajat toivovat opastusta ja koulutusta uuteen teknologiaan, jotta he pystyisivit
soveltamaan sitdi oman aineen opetuksessa. Tieto- ja  viestintiteknologian
kayttomahdollisuudet kiinnostavat ldhes jokaista vastaajaa. He toivovat sekd selkeitd
ohjeita, joiden avulla pystyy eri aineissa soveltamaan hyvéksi todettu materiaalia ettd
sdantdjéd internetissd olevan valmiin oppimateriaalin kiyttdoikeuksista. Vastaajat toivovat
opettajakoulutuslaitoksilta laajempaa ja pakollista opetusta TVT:n opetuskiyttoon sekd
tyoeldméssd ohjattua jatkokoulutusta eri teknologiavilineiden kdyton opetteluun. Lisdksi
he toivovat tukea TVT:n kiyttoon eri aineissa siten, etti opettajat voisivat jakaa keskendén

hyvid kéytéinteitd sekd koulu- ettd virtuaaliyhteisdissé.

17%

5%

B tseopiskeluna

W Lukiossatms.
Kursseilla
Yliopistossa

79%

Kuva 9: Olen oppinut TVT:n péddasiassa

Erityisesti vuorovaikutteisen valkotaulun hyodyntdmiseen halutaan saada tukea ja

koulutusta. Koulutusta toivotaan useissa vastauksissa jo ennen siirtymistd tydeldmaddn,
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koska silloin on enemmaén aikaa tehdd kokeiluja. Vuorovaikutteisen valkotaulun kayttoon
toivotaan opettajakoulutuksen aikana jopa omaa luentosarjaa, jonka harjoituksissa paisisi

kokeilemaan taulun kiyttdd useamman sovelluksen kanssa.

"Kdytdannossd harjoittelussa ei ole ollut aikaa kéiyttid esim. dlytaulua kovin
paljoa, koska osaaminen on vield sen verran hataraa. Taitojen kehittyminen
vaatisi siis yksinkertaisesti kayttamistd! Kuvankdsittelytaitoni voisivat olla

’

paremmat myos.’

Monissa vastauksissa mobiiliteknologian tai sosiaalisen median hyddyntdminen
opetuksessa koettiin etdiseksi, ja ndiden antamat mahdollisuudet ovat useille vield
pimennossa tai niiden kdyttimisestd opetuksessa ei ole kokemuksia itselld tai kollegoilla.
Vastaajat toivovat uusien teknologioiden haltuunotossa opastusta, selkeitd kdyttoohjeita

sekd teknologian kadyttomahdollisuuksien esittelyd ja esimerkkejé.

Vastauksissa heijastuu osaamiseen liittyvd epdvarmuus, joka todennékdisesti vdhentdd
TVT:n opetuskdyttod. Epdvarmuuteen ja negatiiviseen asenteeseen TVT:a kohtaan
mainitaan muutamissa vastauksissa toimenpiteend koulutusta TVT:n kaytt6on, jolloin

pystyy paremmin hyodyntdmiin olemassa olevaa oppimateriaalia.

“lhan rehellisesti sanottuna kunnollista opetusta itse laitteiden kdyttoon.
Materiaalien hyodyntimisen kanssa ei ole ongelmaa, jos hallitsee tekniset

’

laitteet, eikd joudu ahdistumaan ainaisen taistelun kanssa.’

5.6 Syitd TVT:n kdyttamattomyyteen

Avoimeen kysymykseen, ”Jos et ole kidyttinyt tieto- ja viestintdtekniikkaa opetuksessa,
kerro lyhyesti miksi” annettiin yhteensd 30 lyhyttd kertomusta. Vastauksissa kerrotaan
oppiaineen luonteen rajoittavan TVT:n kédyttomahdollisuutta, omien TVT:n taitojen olevan
puutteelliset sekd TVT:n olevan vaikeaa kéyttdd opetuksessa. Osassa vastauksissa
kerrotaan myo0s, ettei ole koskaan kuullutkaan jostakin TVT:n osa-alueesta. Liséksi
joissakin vastauksissa tuodaan esiin opettajan kokemuksen véhdisyys tai ettd

opetusharjoittelussa ei ole kiinnitetty TVT:n hallintaan riittdvéa huomioita:
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"Sijaisena ollessa huomio on ollut ldhinnd tuntien pitimisessd, ei pitdmisessd

’

hyvin.’
Vastaajien kertomukset TVT:n opetuskédyton esteistd on luokiteltu seuraaviin ryhmiin:
* vihiinen opettajakokemus
* TVT-taidot puutteelliset tai ei tiedd, miten hyodyntiaa
* el toimivia vélineitd kiytossi

* e¢i koe luontevaksi osaksi oman aineen opetusta

5.6.1 Vihiinen opettajakokemus

Vastauksista  heijastuu  vastaajien  opetustyokokemuksen  véhiisyys;  véhidisen
tyokokemuksen mainitsi yhdeksdn vastaajaa. Vastaajista 70% ei ollut opettajan tyostd
paitoimista tyokokemusta lainkaan ja 24%:lla oli paitoimista tyokokemusta alle kuusi
kuukautta (Kuva 5). Syitd vastaajien kokemaan epdvarmuuteen on vastausten mukaan
vihdinen kokemus opettajan tyOstd sekd se, ettei opettajakoulutuksessa tai
opetusharjoittelun aikana ei ole ollut tarvittavaa koulutusta lainkaan. Liséksi
vuorovaikutteisen valkotaulun kéyttokoulutusta on vastaajien mukaan kiyttGtarpeeseen
ndhden liian vdhdn. He kokivat opetusharjoittelussa luokkahuoneen sellaisten TVT:n

laitteiden tuovan epdvarmuutta, joita eivit osaa kayttaa.

"Esimerkiksi Wilmaa ei pddse harjoittelijana vield kdyttamddn, joten
kokemukset siitd ovat ldhinnd opiskelijan ndkokulmasta omilta lukioajoilta.
dlytaulun kdyttoon ei ole tarjottu oikein minkddnlaista perehdytystd, joten
sitdkin on pitinyt opetella kdyttimddn itse, enkd osaa kdyttdd sitdkddn oikein

paremmin kuin liitutauluna.”
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5.6.2 TVT-taidot puuttelliset tai ei tiedid miten hyodyntai

Vastaajista 12 mainitsee syyksi TVT:n kdyton vihdisyyteen tai kiyttdmittomyyteen joko
osaamattomuuden tai sen, ettei tiedd, miten hyddyntdd tieto- ja viestintiteknologiaa

opetuksessa.

"Ei ole tullut sellaista aihepiirid vastaan, mihin liittyisi esim. mediakasvatus.
Sen sijaan erilaisia multimediaohjelmia olen hyddyntinyt opetuksessani.

’

Mobiilipalveluista en oikein edes tiedd mitd on tarjolla.’

Joissain vastauksissa mainitaan myds TVT:n kéyttiméattomyyden syyksi tiedonpuute siité,

mitkd olisivat TVT:n opetuskdyton mahdollisuuksia.

5.6.3 Ei toimivia vilineita kiytossi

Kuusi vastaajaa mainitsee kiyttiméttomyyden syyksi sen, ettd luokassa ei ole toimivia
TVT:n laitteita kdytossa, jolloin esimerkiksi kannettavien tietokoneiden luokkaan vieminen
koetaan liian tyolddksi tai luokassa ei ole asennettuna tarvittavaa tieto- ja
viestintiteknologiaa valmiina, tai ettd niiden kdyttoon liittyy muita epdvarmuustekijoitd,

kuten esimerkiksi tekniikan toimimattomuus tai ohjelmistojen puutteellisuus.

"Vuorovaikutteinen valkotaulu ei ole ollut kdytettdvissd opetuksissani. Lidhinnd

puhun nyt sivuaineeni, terveystiedon opetuksesta.”

”Se, ettd Norssin tunneille on raahattava jostakin tietokone ja koulun koneet
eivit epdluotettavuutensa vuoksi tule kyseeseen, ei innosta ottamaan
minkddnlaista tekniikkaa mukaan luokkahuoneeseen. Ylimddrdistd tyotd olisi

’

siis litkaa ja aina pitdisi olla varasuunnitelma laitteiden pettimisen varalle.’

Aineenopettaja opiskelijoiden vastauksissa mainitaan toimimattomia laitteita olevan seké
opettajainkoulutuslaitoksen  tarjoamassa  opetusharjoittelupaikassa  ettd = muissa
harjoittelupaikoissa. Kahdessa vastauksessa kerrotaan, ettei pysty kayttdmadn
mobiiliteknologiaa opetuksessa, koska ei itse omista sellaista matkapuhelinta, jossa olisi

sellaisia toimintoja, joita voisi opetuksessa hyodyntaa.
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5.6.4 Ei koe luontevaksi osaksi oman aineen opetusta

Vastauksissa neljd liikunnan ja yksi vieraan kielen aineenopettajaopiskelijaa kokevat, ettd
ei ole luontevaa kayttdd TVT:a opetuksessa tai ettd opetustilanteessa ei ole luontevaa
kéyttdd sitd opetuksen tukena, esimerkiksi litkuntasalissa. Kahdessa vastauksessa lisdksi
kerrotaan, ettdi TVT:n opetuskdyttd ei ole luonteva osa opetusta tai ei tiedd, kuinka sitd

voisi hyodyntdd oman aineen opetuksessa.

5.7 Tulokset eri muuttujilla

Sukupuolten  wvililldi ei tutkimuksessa havaittu oleellisia eroja osaamisessa,
kéyttokokemuksissa tai TVT:n opetuskdyton toiveissa. Sen sijaan aineryhmittdin esiintyi

joitain erovaisuuksia.

Aidinkielen opiskelijat osaavat kaikki kiyttdi mediakasvatusta ja heistd 80% (42% kaikista
vastaajista) vastaajista haluaa kdyttdd mediakasvatusta sdfnndllisesti opetuksessa. Toinen
poikkeava havainto on d&idinkielen opiskelijoiden halu kidyttdd sosiaalista mediaa
opetuksessa. Aidinkielen opiskelijoista 80% haluaa kiyttid siti opetuksessa usein tai
saannoéllisesti, kun sitd kaikista vastaavasti haluaa hyddyntdd vain 45%. Sekd
englanninkielen aineenopettajaopiskelijat (17 kpl) yhtd vastaajaa lukuun ottamatta ettd
kaikki ruotsinkielen vastaajat haluavat kdyttdd vuorovaikutteista valkotaulua usein tai
saannollisesti opetuksessa. Kummallakaan aineryhmilld ei ole kaikkien vastaajien
tuloksista poikkeavaa osaamista tai kayttokokemusta vuorovaikutteisen valkotaulun

kéytost.

Luonnontieteellisten aineiden ryhmédssd (matematiikka, fysiikka ja kemia) vastaajia oli
yhteensd 23 kpl. Heiddn vastaukset noudattivat padsddntoisesti kaikkien vastaajien
jakaumaa. Myds psykologian ja terveystiedon vastaajat noudattivat kaikkien vastaajien
jakaumaa. Biologian opiskelijoissa ainut poikkeava 10ydds on se, ettd kaikki vastaajat (6
kpl) haluavat kéyttdd vuorovaikutteista valkotaulua opetuksessa vain vdhin, kun kaikista

vastaajista vastaava luku on kolmasosa.
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Liikunnan aineryhméssd aineenopettajaopiskelijoiden osaaminen noudattaa kaikkien
vastaajien jakaumaan. Sen sijaan kéyttokokemuksia sosiaalisen median kéytosti
opetuksessa on litkunnan opiskelijoilla muita enemmain. Kaikista vastaajista 10% on
kayttanyt sitd opetuksessa, kun taas liikunnan opiskelijoista 30%:1la on kdyttokokemuksia
sosiaalisen median kéytostd opetuksessa. Vastaavasti lihes puolet (43%) liikunnan
opiskelijoista on kéyttinyt mobiiliteknologiaa opetuksessa edes vdhdn, kun kaikista
vastaajista ndin on tehnyt noin 15%. Halussa kéyttdd sosiaalista mediaa opetuksessa
ainoastaan yksi litkkunnan aineenopettajaopiskelija ei halunnut kdyttda sitd lainkaan, kun

vastaava osuus kaikista vastaajista oli 15%.
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6 Paatelmat

Tutkimuksessa ei saatu uutta tietoa opettajien TVT:n osaamiseen. Tulokset ovat vastaavia
kuin mitd aikaisemmissa tutkimuksissa on havaittu. Yhteenvetona kyselyn
tutkimusongelmista voidaan todeta, ettd TVT:n opetuskdyttoon liittyy aineenopettajien
koulutuksessa ilmeisen puutteellista ohjattua harjoittelua luokkien perusteknologioiden
hallintaan. Lisdksi eri aineryhmien vélilldi on hieman erilaista painotusta TVT:n
opetuskdyton merkityksen ja sen hyddyntdmisen osalta. Kyselytutkimuksessa selvisi, ettd
aineenopettajaopiskelijat ovat opiskelleet padsadntoisesti (79%) TVT:n itse. Tdmé tulos on

yhteneviinen aikaisemmissa tutkimuksissa saatuihin tuloksiin.

Aineenopettajaopiskelijat osaavat padsaantoisesti kdyttdd opetuksessa internetin palveluita,
luokan perusteknologiaa eli dokumenttikameraa ja videotykkid seké toimistosovelluksia ja
nédiden opetuskdytostd heilld on kdyttokokemuksia. Voimassaolevissa Ope.fi -taitotasoissa
nidma vastaavat [-tasoa, joka kaikkien opettajien tulisi hallita ja néiltdi osin
aineenopettajaopiskelijoilla  on  nykyistd taitotasoluokitusta  vastaavat TVT:n
peruskdyttotaidot. Kyselyn tulosten perusteella aineenopettajaopiskelijat selviytyisivét

myos tietokoneen kéyttdjdn A-kortti -vaatimuksista.

Myo6s mediakasvatus koetaan tirkeéni osa-alueena. Sen opetuskdyton hallitsee hyvin yli
puolet vastaajista ja siitd on kokemusta opetuskdytossd yli 80%:lla vastaajista. Lisédksi
mediakasvatusta haluaa kdyttdd sadnnollisesti tai usein ldhes 80% vastaajista. Opettajien
taitotasoluokituksissa tdimd on vaatimuksena Il-tasolla, jonka 75% koulun
opetushenkildstostd tulisi hallita. Kyselytutkimuksen perusteella voidaan péételld, ettd
aineenopettajaksi valmistuvilla on riittivd osaaminen mediakasvatuksen opetuskidyton

osalta.

Vastaavasti vihiten osaamista ja kdyttokokemusta on mobiiliteknologian, kuvankésittelyn
ja valkotaulun kayttdmisesti. Néaistd kahden ensimmadisen osalta ei esiinny suuria toiveita
opetuskdytossd; kuvankésittelyd haluaa hyodyntdd opetuksessa joka kolmas ja
mobiiliteknologiaa noin joka viides. Mobiiliteknologian osalta useat vastaajat kertoivat,

ettd eivdt oikein tunne, kuinka pystyisivit hydodyntdmddn sitd opetuskdytdssa.
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Mobiililaitteiden peruskdyton hallinta mainitaan sekd Ope.fi:n I-tasolla ettd tietokoneen
kayttdjan A-kortin vaatimuksissa valinnaisena moduulina. Johtopddtoksend voitaisiin
ajatella, ettd mobiililaitteiden osalta osaamisvaatimukset eivdt toteudu. Mutta
kyselytutkimuksen avoimissa tekstivastauksissa ilmenee, ettd vastaajat ovat ymmartaneet
mobiililaitteiden hyddyntdmisen olevan &dlypuhelimien ominaisuuksien hyddyntdmista.
Vastaavasti, taas opettajien taitotasoluokituksessa  puhutaan  matkaviestinten
perusominaisuuksien hallinnasta ja A-ajokortti vaatimuksissa langattomasta viestinnasta.
Namé voidaan ymmartdd olevan matkapuhelimien peruskédyton hallintaa, miké tarkoittaa
esimerkiksi dénipuhelujen sekd déni- ja tekstiviestien kiyttod kodin sekd koulun vilisessd
yhteydenpidossa. Nidin ollen mobiililaitteiden osalta voidaan todeta, ettd nykyinen

voimassaoleva taitotasoluokitus ei vastaa nykyteknologian antamia mahdollisuuksia.

Vuorovaikutteisen valkotaulun osalta opetuskdyton osaaminen oli heikkoa; yli puolet
vastaajista osasi kdyttdd sitd heikosti tai ei lainkaan. Samoin vuorovaikutteisen valkotaulun
kayttokokemuksia ei ollut noin puolella vastaajista lainkaan ja yli 80%:lla vdhén tai ei
lainkaan. Sen sijaan kaikki vastaajat toivoivat kdyttdvinsd vuorovaikutteista valkotaulua
opetuksessa ja yli 65% vastaajista toivoi kéyttdvinsd sitd sddnnollisesti tai usein.
Vuorovaikutteisen valkotaulun opetuskdyton toiveet nousivat esiin myos useissa vastaajien
kertomuksissa. Voimassaolevassa taitotasoluokituksessa 75%:n tulisi hallita sujuvasti
opetussovellusten kéyttd opetuksessa. Vuorovaikutteisen valkotaulun osalta voidaan
paitelld, ettd valmistuvien aineenopettajien TVT-taidot eivit ole riittdvid, koska ainoastaan

hieman yli 20%:a hallitsi sen kdyton hyvin tai erittdin hyvin.

Kyselytutkimuksen perusteella aineenopettajat haluaisivat TVT:n tuen olevan sellaista, etté
se tukisi mahdollisimman paljon opettajan kiytdnnon tyoté ja edistdisi sellaisia kiyténteita,
jotka olisivat mahdollisimman l3dhelld oppilaan jokapdivdistd eldmdd. TVT:n tuelta
odotetaan, ettd se antaisi vastauksia uusien menetelmien kdyttoonottoon. Tdma tarkoittaa
sitd, ettd aineenopettajat haluaisivat oppia kéyttdiméadn TVT:a uudella tavalla. He eivit
halua siirtdd vanhoja opetuskéytdnteitd tietokoneelle, vaan kaipaavat opetukseen
muodollista muutosta. Tutkimuksen tulosten perusteella voidaan padtelld, ettd

aineenopettajat toivovat TVT:n tuen tarjoavan opetukseen muodollisen muutoksen, jolloin

73



asioita ldhestyttdisiin laitteille ominaisesta kulmasta ja niin, ettd ne toisivat opetukseen

jotain lisda.

Vastaajista suurin osa (79%) oli oppinut TVT:n kdyton itseopiskeluna. Tutkimuksen
tulosten mukaan ndyttdisi siltd, ettd itseopiskeltu osaaminen ei siirry TVT:n
opetuskéyttoon. Useissa kirjallisissa vastauksissa koettiin itseopiskelu epdvarmuutena.
Tutkimukseen vastanneilla ei ollut paisddntdisesti juurikaan kokemusta péédtoimisesta
opettajan tyostd, joten TVT:a ei ollut otettu kiyttoon opetuksessa. Samalla sen kadyttoon
liittyi sellaista epdvarmuutta, ettd sddnnollinen opetuskdyttd olisi mahdollista vain
lisdkoulutuksen jilkeen. Ne vastaajat, jotka olivat oppineet TVT:n kdyton yliopistossa
(17%), kertoivat avoimissa vastauksissa selkedsti TVT:n olevan luonnollinen osa
opetustilannetta ja sen kédyton tukevan opetusta monipuolisesti. Lisdksi muutamissa
vastauksissa tuotiin esiin sekd se, ettd virtuaalisten oppimisympaéristdjen hyddyntdmisen on
opetuksen kannalta mielenkiintoista ettd sosiaalinen media tuo opettamiseen vinkkeji ja

oppimiseen tukea.

Johtopéitoksend voidaan todeta, ettd aineenopettajien tulisi olla rohkeampia TVT:n
opetuskdyton  suhteen ja  toimia samalla  roolimalleina  oppilaille. ~ My0s
opettajankoulutuslaitosten tulisi panostaa enemmén TVT:n opetuskdyton edistimiseen.
Niilld tulisi olla valmiudet kouluttaa tulevista opettajista sellaisia tulevaisuuden toimijoita,
jotka osaisivat opettaa yhteiskunnan ydinosaajia. Néin ollen opettajat toimisivat sellaisina
roolimalleina oppilaille, ettd oppilailla olisi valmiudet kasvaa itsendisiksi elinikéisiksi
oppijoiksi ja he saisivat peruskoulutuksesta riittavit valmiudet selviytya tietoyhteiskunnan

vaatimuksista opettajan esimerkin avulla.
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LIITE 1.

Pro gradu - Aineenopettajan tieto- ja viestintatekniset taidot

Yastaajan taustatiedot

Anna syntymavuosi; | 1992 w

Sukupuoli: O (O
Paataiminen tydkokemus opettajan tydsta: » & & » »
Opetettava padaine! | aidinkiel bt

Tieto- ja wiestintatekniikkan kaytht opetuksessa

Osaan kayttaa toimistosovellusohjelmia (esim., tekstinkasittelyn Yy &
tyylit/asiakirjan jako osiin tai taulukkolaskennan kaavatdaavioiden kaytta), -

Osaan kayttad kuvankasittelvohielmia. &) i
Osaan kayttasd koulun opetuksen hallintachjelrmaa esim. Wilma. » @
Osaan hyddyntda vuorovaikutteista valkotaulua opetuksessa, & &
Osaan kayttasd dokurmenttilkkameraa. @ @
Osaan kayttas videotykkia. [ (i
Osaan kayttda sosiaalisen median sovelluksia, kuten pikaviestimia, » @

blogipalveluita tai vhteisdpalveluita.

Osaan kayttada internetin palveluita, kuten hakupalveluita tai karttasovelluksia, i (&
Osaan hyddyntda internetin hakupalveluita tiedon hankinnassa, O E
Hallitsen tekijdnoikeuteen litty vat keskeiset lainsaadanndt {esim. littyen Y [

opetukseen/oppilaiden harjoitustehtaviing,

Trmrmarran tietoturvan perusteet, @ &
Osaan hyddyntda mobiililaitteita ja dlypuhelimia opetuksessa. 'S F

L =
Yrmarran mediakasvatuksen roolin orman aineen opetuksessa, & &

Olen oppinut tieto- ja viestintdtekniikan padasiassa: ||iseopiskeluna

Lukiogza tai muuzea £ asteen oppilaitokzesza
Kurszeilla esim. kansalaizopisto tms.
liopistosza

Kiyttikolkemus opettajan tyissa tai opetusharjoittelussa

Clen kayttanyt vuorovaikutteista valkotaulua opetuksessa, & @
Clen hyddyntanyt kuvankasittelyd opetustydssani, O O
Olen kayttanyt internetid opetustilanteessa. & -
Clen kayttanyt sosiaalista mediaa opetuksessa tai siihen liittyvassa viestinnassa. () (@

Qlen hyddyntanyt mobiiliteknologiaa opetuksessa, @ @
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Qlen kayttanyt dokurmenttikameraa opetuksessa.
Qlen kayttanyt opetuksen hallintaohjelmaa/-ohjelmia.
Clen hyddyntanyt toimistosovelluksia opetuksessa,
Qlen soveltanut mediakasvatusta osana oppiainettani.

Jos olet lkayttanyt muuta tieto- ja viestintatekniiklkaa
opetuksessa, kerro Iyhyesti mita.

Jos et ole kayttanyt tieto- ja viestintatekniiklkaa opetulisessa,
kerra Ivhyesti miksi.

Haluaisin hyddyntia opetuksessa seuraavia ieto- ja viestintiatekniilkan osa-alueita

Yuorovaikutteista valkotaulua. »
Kuvankasittelya. &
Internetia. 9]
Cokurmnenttikarmeraa. )
Videotykkia, »
Mabiiliteknologiaa. [
Virtuaalista oppimisymparistaa, ]
Toimistosavelluksia, &
Sosiaalisen median tydkaluja. )
Mediakaswatusta osana oman aineen opetusta, [
Tieto- ja wiestintatekniikan hyddyntaminen luokkahuoneen ulkopuolella. *»

Kerro Ivhyest, kuinka haluaisit hyddyntas tieto- 1a
viestintéteknologiaa opetuskaytisss,

Tieto- ja wiestintitekniilan opetuskiyton tukeminen

Kerra Ivhyesti, millaista tieto- ja viestintdteknologian tukea
opettajan tydssa kaipaisit,
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