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1 JOHDANTO

Aidinkieli ja kirjallisuus on oppiaine, joka sisiltdd laajasti niin kielen, kirjallisuuden, viestinnin
kuin yleisen kulttuuritietoudenkin sisélt6jd. Kaikki &idinkielen ja kirjallisuuden osa-alueet
kytkeytyvit jollain tavalla identiteettiin. Identiteetti on sidoksissa kieleen, jonka avulla yksilo ja
ryhma jasentdvét itseddn, maailmankuvaansa ja paikkaansa maailmassa. Identiteetti on yhteydessa
kirjallisuuteen, silld kirjallisuus representoi todellisen maailman identiteetteji ja on néin
vuorovaikutussuhteessa identiteetteihin todellisessa maailmassa. Identiteetti on sidoksissa
viestintitaitoihin, silld viestiessddn yksilo aina my0s tuottaa omaa identiteettid ja saattaa sen
nakyviksi. Identiteetin voi siis sanoa olevan erdinlainen oppiaineen monia osa-alueita yhdistdva
padkdisite, jonka piiriin kaikki didinkielen ja kirjallisuuden oppitunneilla tapahtuva jollain tavalla
liittyy. Identiteetti mainitaan didinkielen ja kirjallisuuden sisdlloissd myds valtakunnallisessa
opetussuunnitelmassa. Tassd tutkimuksessa tarkastellaan sitd, millaisin erilaisin diskurssein
identiteettejd kéasitellddn yhdessd didinkielen ja kirjallisuuden yldkoulun oppikirjasarjassa, Taito-

Voima-Tajussa.

1.1 Identiteetti valtakunnallisessa opetussuunnitelmassa

Tamin tutkimuksen taustana on opetussuunnitelmassa &didinkielelle ja kirjallisuudelle annettu
identiteettid koskeva tehtdvd. Opetushallituksen vahvistamassa valtakunnallisessa perusopetuksen

opetussuunnitelmassa didinkielen ja kirjallisuuden tavoitteissa mainitaan, etta

opetuksen tulee perustua myos oppilaiden kielellisiin ja kulttuurisiin taitoihin ja kokemuksiin ja
tarjota mahdollisuuksia monipuoliseen viestintdédn, lukemiseen ja kirjoittamiseen, joiden avulla
oppilas rakentaa identiteettidén ja itsetuntoaan. Tavoitteena on, ettd oppilaasta tulee aktiivinen ja
eettisesti vastuullinen viestijd sekd lukija, joka pddsee osalliseksi kulttuurista sekd osallistuu ja
vaikuttaa yhteiskuntaan (Opetussuunnitelman perusteet 2004).

Aidinkielen eri osa-alueet siis nihd#n identiteetin rakennusaineksina tai ainakin sen rakentamisen
apuvilineind. Suoranaisesti identiteetti ei esiinny tutkimusaineistona olevissa oppikirjoissa, joten se
tuotetaan nimenomaan opetussuunnitelmassa todetuilla taidoilla, kokemuksilla ja viestinnélla.
Niihin liittyy oppikirjasarjassa erilaisia diskursseja. Niinpd tutkimuksen johtoajatuksena ja teesiné
on Michel Foucault’n esittima ajatus siité, etti identiteetit tuotetaan diskursseilla (Woodward 2002,
2). Teoreettisena viitekehyksend on myds ennen kaikkea moderni ja postmoderni identiteettiteoria,

erityisesti Stuart Hallin, Anthony Giddensin ja Henri Tajfelin ajatusten osalta.



Tama tutkimus on didinkieleen ja kirjallisuuteen rajatun ainepedagogisesti liittyvé, joten se perustuu
didinkielen ja kirjallisuuden ainekohtaiseen opetussuunnitelmaan. Kuitenkin on syytd mainita, ettd
varsinaisten  perusopetuksen perusteiden lisdksi  opetushallitus on laatinut erilaisia
aithekokonaisuuksia, joita koskeva opas on laadittu tueksi perusopetukseen. Aihekokonaisuuksia ei
ole sidottu yksittdisiin oppiaineisiin, vaan pdinvastoin niiden ajatellaan olevan oppiainerajat
ylittdvid temaattisia sisdltoryhmid, jotka voidaan kunta- ja koulukohtaisella tasolla jirjestdd ja
toteuttaa esimerkiksi projekteina tai valinnaiskursseina. Opetushallituksen mukaan “opas on
tarkoitettu opettajille ja opetuksen jdrjestéjille aithekokonaisuuksien suunnittelun ja toteuttamisen
tueksi. Oppaassa kerrotaan, miksi aihekokonaisuudet on maédritelty.” Aihekokonaisuudet tulee
opetushallituksen mukaan siséllyttdd yhteisiin ja valinnaisiin oppiaineisiin sekd yhteisiin
tapahtumiin ja niiden tulee ndkyéd koulun toimintakulttuurissa. Tdssd oppaassa identiteetti esiintyy
didinkielen ja kirjallisuuden osalta aihekokonaisuudessa “kulttuuri-identiteetti ja kansainvilisyys.”
Kulttuuri-identiteettid ja kansainvélisyyttd koskevan aihekokonaisuuden (Opetushallitus 2004b, 36)

yhteydessa identiteetti on nimenomaan kulttuurisen tason ilmi6:

Kulttuuri-identiteetti ja kansainvélisyys—aihekokonaisuuden p@dméiérdnd on auttaa oppilasta
ymmartdméadn suomalaisen ja eurooppalaisen kulttuuri-identiteetin olemusta, 16ytimddn oma
kulttuuri-identiteettinsd seké kehittdméidn valmiuksiaan kulttuurien véliseen vuorovaikutukseen ja
kansainvalisyyteen. (Opetushallitus 2004b, 36).

Aihekokonaisuudet eivit varsinaisesti ole samalla tavalla yldkoulun didinkielen oppimateriaalin
pohjana kuin perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden oppiainekohtaiset tavoitteet ja
sisdllot, mutta koska identiteetti mainitaan omassa aihekokonaisuudessaan, on tdméin
athekokonaisuuden huomioiminen oleellista timén tutkimuksen viitekehyksessd, koska identiteetti
vaikuttaa olevan valtakunnallisella tasolla sijoitettu perusopetuksen kontekstissa enemménkin
tdllaiseen oppiainerajat ylittivddn kokonaisuuteen ja siten olevan tietylld tavalla perustellusti
niukemmin esilld  esimerkiksi juuri didinkielen ja kirjallisuuden oppiainekohtaisissa

opetussuunnitelman valtakunnallisissa perusteissa ja siten myods oppimateriaalissa.

Aihekokonaisuuden  yhteydessd  kulttuuri ndyttdytyy enemmin valtakulttuurisena kuin
alakulttuurien muodostamana ilmiond. Kulttuuri-identiteetti on maantieteellinen, historiallinen ja
tapakulttuurien tasolla ilmenevé, mutta se ei ulotu juuri kansallisia kulttuureja laajempiin kulttuurin
merkityksiin (OPH 2004b, 36). Tamén tutkimuksen kontekstissa esimerkiksi kansallinen identiteetti
on rinnasteinen identiteettilaji vaikkapa alakulttuuriselle identiteetille, joten siind mielessd

identiteettien kategoriat ja hierarkiat ilmenevdt tidmén tutkimuksen piirissd eri tavalla kuin



aihekokonaisuuksia koskevassa opetussuunnitelma-aineistossa. Tamd on tarkoituksenmukaista,
koska tutkimus pohjaa nimenomaan didinkielelle ja kirjallisuudelle oppiainekohtaisesti annettuun
identiteettid koskevaa tehtdvddn, jossa keskeisid ovat vihemmaén rajatusti madritellyt identiteettid
koskevat tiedot, taidot ja viestinnélliset ilmi6t, ja jossa identiteetti mairittyy oppilassubjektin kautta:
kyse on nimenomaan siitd, ettd on olemassa oppilas, joka rakentaa identiteettiddn oppiaineen
sisdltojen ja vilineiden avulla ja kautta. Téten identiteettid ldhestytddn siten, ettd nimenomaan
ylakouluikiiselle nuorelle on tarjolla erilaisia identiteettien kategorioita, jotka eivét siis palaudu
vain esimerkiksi kansalliseen identiteettiin, vaan myds vaikkapa populaarikulttuuriin pohjautuvien

alakulttuuristen identiteettien diskursseihin.

Tutkimuksen relevanssi perustuu sen kysymyksen merkittdvyydelle, miten perusopetuksen
opetussuunnitelman valtakunnallisissa perusteissa annettu identiteettid koskeva tehtivd toteutuu
oppimateriaalin tasolla oppikirjasarjassa Taito-Voima-Taju. Koska tavoite on méidritelty
opetussuunnitelmassa varsin véljésti, on oppikirjan tekijoilla liikkumavaraa sen suhteen, millaisilla
keinoilla eli toisin sanoen millaisilla diskursseilla tavoitteeseen pyritddn. Paitsi ettd identiteetti
ilmaistaan varsinaisessa opetussuunnitelmassa, liittyy se myds piilo-opetussuunnitelmiin, koska
identiteettiteorioiden mukaan identiteettiin vaikuttaa ympéristé (Woodward 2002, 2) ja
ylaasteikdiselle koulun tarjoamat oppitunnit ja oppimateriaali ovat tidtd ympdéristod. Piilo-
opetussuunnitelmalla tarkoitetaan epdvirallisia ja ei-myonnettyjd arvoja, normeja ja kdytantoja,
jotka vaikuttavat koulun toiminnassa ja jotka usein toteutuvat varsinaisen opetussuunnitelman
vastaisesti tai siitd huolimatta (Meri 1995, 35; Karjalainen, 1996). Tutkimuksessani hypoteesina on,
ettd piilo-opetussuunnitelma toteutuu myds oppimateriaalin tasolla. Oppikirjojen identiteettien
diskursseja koskevat valinnat ovat pakostakin tietynlaista pedagogista vallankdytt6d, mikd myds

tuottaa tutkimukseen lisdrelevanssia.

Se, ettd tarkastelun kohteena on yksi oppikirjasarja, on rajaustekninen ja nelitasoisesta
opetussuunnitelman jaottelusta pohjansa saava ja tdlld perusteltu ratkaisu. Nelitasoisen
opetussuunnitelmateorian myd6td on ajateltavissa, ettd oppikirjat ovat osa opetussuunnitelmallista
jatkumoa, joka ldhtee valtakunnallisen opetussuunnitelman perusteiston tasolta ja jatkuu aina

luokassa tapahtuvaan kdytdnnon opetustilanteeseen saakka.
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Kuva 1. Nelitasoinen opetussuunnitelman malli (Tornroos 2004, 16).

Nelitasoisessa  opetussuunnitelman  mallissa  opetussuunnitelma  jaetaan  kirjoitettuun
opetussuunnitelmaan, mahdolliseen opetussuunnitelmaan, toimeenpantuun opetussuunnitelmaan ja
toteutuneeseen  opetussuunnitelmaan (Tornroos 2004). Kirjoitettu opetussuunnitelma on
varsinainen, koulutusjirjestelmétason opetussuunnitelma. Tétd opetussuunnitelmaa edustaa tdssd
tutkimuksessa didinkielen ja kirjallisuuden valtakunnalliset perusopetuksen opetussuunnitelman
perusteet (POPS), joissa midritellddn didinkielen ja kirjallisuuden yhteys identiteettiin siséllon ja
vilineiden tasolla. Mahdollisella opetussuunnitelmalla viitataan oppimateriaaliin, joka on tulkinta
kirjoitetusta opetussuunnitelmasta. Mahdollinen opetussuunnitelma onkin tdmén tutkimuksen
keskiossd, koska tutkimusaineisto on oppikirjasarja Taito-Voima-Taju, joka nimenomaan on
identiteettien ja niiden tyOstdmisen vélineiden oppimisen kannalta mahdollisen opetussuunnitelman

tasolla.

Toimeenpannulla opetussuunnitelmalla tarkoitetaan opetussuunnitelmaa koulun ja opetusryhmien
tasolla. Tédssd kohtaa opetussuunnitelman osalta tullaan paikalliseen kontekstiin, ja titd kontekstia

edustavat my0s kuntakohtaiset opetussuunnitelmat, jotka on laadittu POPSin ohjeiden perusteella.



Néitd kuntakohtaisia toimeenpantujen ja mahdollisen opetussuunnitelman vilimaastoon kuuluvia
opetussuunnitelmia nimitetddn tarkoitetuksi opetussuunnitelmaksi (Tornroos 2004; Kangasniemi
1989). On mielenkiintoista, ettd kisilli olevassa neljan opetussuunnitelman tason mallissa
toimeenpantu opetussuunnitelma on mahdollisen opetussuunnitelman alapuolella, vaikka voisi
ajatella kuntakohtaisten opetussuunnitelmien seuraavan valtakunnallisia seuraavalla askelmalla, ja
vasta niiden jilkeen tulevan oppimateriaalitason mahdollisen opetussuunnitelman. Tosin sekd
oppimateriaali ettd  kuntakohtaiset opetussuunnitelmat laaditaan  valtakunnallisten
opetussuunnitelmien pohjalta. Tdmén tutkimuksen puitteissa ei varsinaisesti tutkita sitd, miten
mahdollinen ja toimeenpantu opetussuunnitelma kohtaavat. Olisi siis toinen kysymys, miten
oppimateriaali ja siithen liittyvdt valinnat suhteutuvat kuntakohtaisiin toimeenpantuihin
opetussuunnitelmiin. Sekd mahdollinen ettd toimeenpantu opetussuunnitelma ovat tulkintoja
kirjoitetusta opetussuunnitelmista, ja kun oppimateriaali tuo d&idinkielen ja kirjallisuuden
oppitunneille yhden tulkinnan POPSista, tuo kuntakohtainen toimeenpantu opetussuunnitelma sen

rinnalle toisen.

Neljas opetussuunnitelmien taso on toteutunut opetussuunnitelma. Siihen liittyy vahvasti
henkilokohtainen konteksti. Toteutuneen opetussuunnitelman tasolla ollaan yksittdisen opettajan
valinnoissa ja toisaalta opetusryhmén ja oppilaiden luonteessa. Tdmén tutkimuksen puitteissa ei
tutkita  toteutunutta opetussuunnitelmaa, vaan pysytddn mahdollisen ja  kirjoitetun
opetussuunnitelman tasolla. Toimeenpantua opetussuunnitelmaa sivutaan, vaikkei se sindllddn ole

tutkimuksen kohteena.

Tastd neliportaisesta opetussuunnitelmien jatkumosta voidaan rajata jokin osio tarkastelun
kohteeksi, ja tdssd tutkimuksessa polttopisteessd on juuri mahdollisen opetussuunnitelman eli
oppimateriaalin taso, ja toisaalta kirjoitetun ja mahdollisen opetussuunnitelman suhde. Koska
tutkimus késittelee identiteettien diskursseja yhdessd yldkoulun 4&idinkielen ja kirjallisuuden
oppikirjasarjassa, tutkitaan tdssd tutkimuksessa mahdollista opetussuunnitelmaa, joka siis on

kirjoitetun opetussuunnitelman tulkinta.

1.2 Oppikirjasarja Taito-Voima-Taju

Tutkimuksen aihe on identiteettien diskurssit didinkielen yldasteen oppikirjasarjassa Taito-Voima-
Taju. Tutkimuksen aineistona oleva oppikirjasarja Taito-Voima-Taju on WSOY:n (myShempi

WSOYpro, nykyinen SanomaPro) kustantama peruskoulun yldasteelle eli yldkouluun tarkoitettu



oppikirjasarja. Taito on seitsemidnnen, Voima kahdeksannen ja Taju yhdeksdnnen luokan oppikirja.
Oppikirjat on julkaistu ensimmaéisen kerran 2005 (Taito), 2006 (Voima) ja 2007 (Taju). Oppikirjojen
tekijoind ovat Taidon ja Voiman osalta Kaarina Ahonen, Minna-Riitta Luukka ja Anne-Maria
Mikkola ja Tajun osalta Minna-Riitta Luukka ja Anne-Maria Mikkola. Sarjan oppikirjojen
kuvituksesta vastaa Jussi-Pekka Ahonen. Kirjat ovat perusopetuksen vuonna 2004 uudistetun
valtakunnallisen opetussuunnitelman mukaiset. Ne painottavat opetussuunnitelman ja peruskoulun
ja lukion didinkielen opetukseen liittyvdn 2000-luvun yleisen trendin mukaisesti tekstitaitoja.
Identiteetti esiintyy oppikirjasarjassa ldhinni epdsuorin tavoin. Siithen viitataan suoraan ainoastaan

Taju-kirjan saatesanasivulla:

Oma kielellinen identiteettisi vahvistuu Tajun avulla, kun saat tietoa maailman kielten kirjosta seké
omasta didinkielesti ja sen sukulaisista (Taju, 7).

Oppikirjat ovat sekd luku- ettd tyokirjoja. Toisin sanoen ne siséltivdt sekd tieto- ettd
tehtdvdaineistoa, joten erillisid tehtidvékirjoja ei niiden rinnalle valttimattd tarvita. Toisaalta
oppikirjasarjaan kylld liittyvdt tehtidvékirjat Kielitataitoinen, Kielivoimainen, Kielitajuinen ja
Kielioppinen. En kuitenkaan késittele niitd tehtdvakirjoja tutkimuksessani. Perustelen tdmén sillé,
ettd identiteettien diskurssien tutkimuksen kannalta relevantti aines on kolmessa varsinaisessa
oppikirjassa, eivitkd tehtidvékirjat toisi sithen varsinaista olennaista lisdmateriaalia. Lisdksi useissa
kouluissa tehtdvikirjat eivit ole kdytosséd, vaan kdytetddn pelkédstddn varsinaisia oppikirjoja; Taitoa,
Voimaa ja Tajua. Oppikirjasarjaan liittyy myds opettajan materiaali, mutta opettajan materiaali on
sisélloiltddn tutkimusaiheen kontekstissa niin yhteneva varsinaisen oppikirjasarjan aineiston kanssa,

ettei sithen puuttuminen ole tutkimukseni yhteydessa relevanttia.

1.3 Tutkimuksen tavoite

Tutkimuksen tavoitteena on siis selvittdd, millaisia identiteettejd koskevia diskursseja on
oppikirjasarjassa Taito-Voima-Taju. Identiteettejd esittdvdt ja tuottavat ainekset esiintyvét
kirjasarjan tekstiaineistossa, kuvituksessa ja tehtdvaaineistossa. Tutkimuksen tavoitteeseen liittyy
se, millaisia valintoja kyseisessd oppikirjasarjassa on ndilld kolmella osa-alueella identiteettien
suhteen tehty. Identiteetin késitteen moninaisuuden vuoksi tarkoituksena on selvittdd eri
identiteettien osa-alueiden diskurssit kéasittelemdlld tutkimuksessa identiteettejd eri identiteettilaji

kerrallaan.



Tutkimuksessa jaottelen oppikirjasarjassa esitettavit identiteettien diskurssit seuraavanlaisesti:

» Kansallisen identiteetin diskurssit

* Alueellisten identiteettien diskurssit

* Etnisten identiteettien diskurssit

» Ikékausiin liittyvien identiteettien diskurssit
* Sukupuolisten identiteettien diskurssit

* Alakulttuuristen identiteettien diskurssit

* Yhteiskuntaluokkaisten ja yhteiskunnallisten identiteettien diskurssit

Jaottelun pohjana on yhtddltd &idinkielen ja kirjallisuuden luonne oppiaineena ja toisaalta
oppikirjasarja itsessdén. Oppiaineen luonteella viittaan oppiaineen historialliseen ja kulttuuris-
sosiaaliseen taustaan seki sille opetussuunnitelmissa annettujen tehtivien moninaisuuteen ja sen
sisdltojd koskevaan laaja-alaisuuteen. Oppikirjasarjan luonteella jaotteluni taustalla tarkoitan siti,
ettd esilld olevat identiteetit ovat niitd identiteettien lajeja, joiden diskursseja oppikirjasarjassa

esiintyy — toisin sanoen aineistoni mairittia itsessédn titd jaottelua.

Historiallisesti didinkielelld ja kirjallisuudella on ollut kansallinen sivistystehtdvi ja sen on nidhty
toteuttavan hegelildis-snellmannilaista kansallisajatusta kielen ja kirjallisuuden kautta. Tatd kautta
oppiaineeseen liittyy perinteinen ajatus kansallisesta identiteetistd. Alueelliset identiteetit liittyvét
sithen, miten didinkielen ja kirjallisuuden katsotaan auttavan oppilasta ymmartimaan omia juuriaan.
Aidinkielelle ja kirjallisuudelle annetaan omien juurien ymmértimisen opettamista koskeva tehtivi
erikseen useiden kuntien ja koulujen koulukohtaisissa opetussuunnitelmissa (esim. Kokkolan
kaupungin perusopetuksen opetussuunnitelma). Niihin juuriin liittyy vahvasti alueellisuus, tietty
maakunnallisuus ja topeliaaniset heimostereotypiat. My6s nuorisokulttuuri ja siitd kumpuavat
identiteetit, nykypdivan alakulttuuriset uudet “heimot” ilmenevét oppikirjasarjassa. Sukupuolia
kisitelladn oppikirjasarjassa myos tietyin diskurssein, ja ndin ollen oppikirjasarja rakentaa myos
sukupuoli-identiteettejd ainakin piilo-opetussuunnitelman tasolla. Vastaavalla tavalla saataa 10ytyd

erilaisia diskursseja yhteiskunnallisella tasolla ilmeneviin ja ammatillisiin identiteetteihin liittyen.

Lisdksi on huomioitava, ettd yksilon identiteetti koostuu ndistd eri identiteeteistd ja yksilo voi
valinnoillaan asettaa eri identiteetit eri tavoin merkityksellisiksi oman kokonaisidentiteettinsé

kannalta (Woodward 2002). Niin ollen identiteetti kokonaisvaltaisena, eri osa-alueista koostuvana



ilmiond voi esiintyd oppikirjasarjassa myds yleisen tason diskursseissa ilman, ettd se palautuu
mihinkdin yksittdiseen identiteettiin, kuten vaikkapa kansalliseen tai alakulttuuriseen identiteettiin.
Identiteetti voidaan tuottaa yhtédaikaisesti esimerkiksi sekd kansallisen ettd sukupuolisen identiteetin
diskurssilla (esim. “suomalainen mies”). Identiteetti ndyttdytyy tutkimuksessa ennen muuta
kollektiivisena ilmiond; identiteetissd on kyse viiteryhmaéstd ja johonkin joukkoon kuulumisesta,
mutta toisaalta yksilo tekee identiteettidédn koskevia valintoja ja voi olla osa useampia joukkoja,
joiden identiteettien pohjalta kokonaisidentiteetti syntyy. Tutkimuksen tavoitteena on tutkia paitsi
erilaisten identiteettien diskursseja oppikirjoissa myds sité tietynlaista oppikirja-aineiston tuottamaa
“identiteetin  kokonaisdiskurssia”, jossa yhtend tekijand on yksilon valinta identiteettien

arvojarjestyksen suhteen identiteettien kokonaisuudessa.

Tutkimukseni perustana on Foucault’'n vdittdmé siitd, ettd identiteetit tuotetaan diskursseilla.
Identiteetissd on Foucault’n ajatuksen mukaan kyse siitd, miten subjekti puhuu itsestddn. Tadma
”puhuminen” voi tapahtua paitsi kielelliselld myds esimerkiksi visuaalisella tasolla ja sekéd suoraan
ettd vaikkapa symboleiden kautta. Toisaalta oppikirjasarjaa koskevassa gradussani kyse on
enemmankin siitd, miten jostain puhutaan kuin siitd, miten joku puhuu. Foucault’n késityksessd

identiteetti on toimintaa, ja tdmé toiminta tulee julki diskurssien kautta.

Identiteetti valitaan valmiista kategorioista (Tajfel 1981, 255), joten identiteettien taustalla on
viiteryhmié. Jaottelussani ilmitulevat identiteettien lajit ovat kategorioita itsessddn, mutta niiden
sisdlldi on myos alakategorioita Kategorioina nden esimerkiksi alakulttuuristen identiteettien
yhteydessa nuorisokulttuurin alakulttuurit, kuten esimerkiksi hiphop- ja sci-fi-alakulttuurit. On toki
muistettava, ettd tdllaiset kategoriat ovat jokseenkin mielivaltaisia. Pyrin vilttimédéan
mielivaltaisuuden ongelman siten, ettd nojaan aineistooni ja etsin nimenomaan vain

oppikirjasarjassa esitettyjd identiteettejd, kuten aiemmin esittiméni jaottelun yhteydessa totesin.

Koska tutkimukseni aineisto on rajattu, etsin identiteettejé ja niiden diskursseja siis vain aineistosta.
Téssd suhteessa ei ole niinkddn olennaista se, millaisia identiteettejd yleiselld tasolla esimerkiksi
nuorison alakulttuureissa on aineiston ulkoupuolisessa maailmassa olemassa. Etsin erilaisia
identiteettejd vain aineistosta ja késittelen sitd, millaisilla diskursseja vain oppikirjasarjan

kontekstissa niiden suhteen on.



2 TEOREETTINEN VIITEKEHYS

Tassd luvussa esittelen tutkimuksen teoreettista viitekehystd, kdytettdvid késitteitd ja analyysin
metodia. Ensin késittelen diskurssin kidsitteen merkitystd ja diskurssianalyysié teoreettisena taustana
ja vilineend, sen jdlkeen késittelen identiteetin késitettd ja identiteettiteoriaa. Luvun kolmannessa
alaluvussa kdyn lapi oppikirjatutkimusta. Neljannessd luvun alaluvussa selitdn lyhyesti metodiani,

joka perustuu ndille kolmelle teoreettiselle ulottuvuudelle.

2.1 Diskurssi ja diskurssianalyysi

Koska tutkimukseni lahtokohtana on se, ettd identiteetit tuotetaan diskursseillla, kdytdn analyysissa
diskurssianalyysin piiriin kuuluvaa késitteistdd ja metodeja. Tdssd alaluvussa esittelen ensin
lyhyesti diskussin kisitettd yleisesti, ja sen jélkeen esittelen vélineistdd, joka on relevantti tdmén

tutkimuksen kannalta.

Diskurssin etymologia palautuu latinan kielen sanaan discursus, joka tarkoittaa ympériinsad
juoksentelua. Téstd on edelleen kehittynyt ranskan kielen sana discours, joka tarkoittaa puhetta,
esitelmid, juttua tai jaarittelua. Ensin mainittu kirjamellinen latinankielinen merkitys on jopa
koomisella tavalla kuvaava diskurssille ja sen tutkimukselle, koska laajassa merkityksessa kaiken
voi ajatella olevan yhtd diskurssia. Toisaalta diskurssi ei kuitenkaan ole mikdén ympéripyored
sisdlloton ilmaus kaikelle mahdolliselle, vaan lopulta hyvin eksakti monilla tieteenaloilla
kiyttokelpoinen termi. Téatd kuvaa hyvin ranskankielinen merkitys sanalle discours, jonka
madritelmédssa korostuu se, miten diskurssissa on kyse sdvyeroista ja painotuksista eli toisin sanoen
erittdin kosmeettisista ja hyvin rajatuista mikrotason yksityiskohdista. Diskurssianalyysi on tdstad
huolimatta monitieteinen ja erittdin viljd teoretisoinnin malli, joka pitdd sisdllddn paljon (Jokinen

ym. 1993, 17).

Yleisesti diskurssilla voidaan ajatella tarkoitettavan ja sen sovelluskohteena voidaan ajatella olevan
kirjoitettua tai puhuttua viestintdd, mutta eri tieteenlajien konteksteissa silld on erilaisia mééritelmia
ja kohteita. Diskurssianalyysilld tarkoitetaan diskurssien analysoimista. Diskurssianalyysi on yhtd
monitahoinen, monitieteinen ja laaja-alainen ilmid kuin itse diskurssikin késitteend. Kielitieteen
diskurssianalyysissd on kyse merkitysten ja sanavalintojen etsimisestd. Yhteiskuntatieteen piirissa

diskurssianalyysiin liittyy usein valtasuhteiden ja diskurssien taustalla olevien sosiaalisten asemien



ja roolien tutkiminen. Taiteentutkimuksessa diskurssit ovat ennen muuta kulttuurisia, ja

taiteentutkimuksen kohteina olevissa teoksissa diskurssit voivat olla myds esteettinen tehokeino.

Diskurssianalyysin historia juontaa juurensa 1960-luvulle. Se voidaan liittdd pitkdlti yhtaalta
strukturalistiseen ja toisaalta sen vastareaktiona - mutta kuitenkin sen helmaan - syntyneeseen
jélkistrukturalistiseen litkkeeseen. Tama jélkistrukturalististinen litkke 1960-luvun Ranskassa hylkasi
strukturalismin korostamat perinteiset ajatukset siitd, ettd kulttuuria koskevat tulkinnat voisivat olla
objektiivisia. Vaikka strukturalismiin oli jo liittynyt ajatus siité, ettd merkitykset ovat sosiaalisesti ja
kulttuurisesti syntyneitd, niin vasta jilkistrukturalismin piirissd huomattiin, ettd ndiden merkitysten
tutkimukseen jo itsessddn liittyvit sosiaaliset ja kulttuuriset tekijdt. Siind, missd strukturalismin
piirissd jo saattoi nihda orastavan diskurssin kisitteen ja analyysin, oli jilkistrukturalismissa kyse
paitsi diskurssista my6s diskurssin diskurssista ja ndin ollen diskurssi laajan merkityksensd ansiosta
oli erittdin kéyttokelpoinen nimenomaan jélkistrukturalismin piirin kulttuuria ja yhteiskuntaa

koskeville teorioille.

Diskurssinalyysin pohjana on osaltaan Ferdinand de Saussuren kielitieteen taholla tekemé perustava
jako langueen ja paroleen eli kielijarjestelméén ja puhuntoihin (Saussure 1916). Téstd toinen
ranskalainen Michel Foucault loi ajatuksen (Foucault 1969), ettd ndihin kahteen kielen tasoon liittyy
niiden ulkopuolisia tekijoitd, jotka maarittavat sitd, millaisia merkityksid kielen myotd ja kieleen
muotoutuu. Tavallaan Foucault’n ajatuksessa oli kyse Saussuren ajatuksen edelleen jalostamisesta:
Saussurehan huomasi ensimmaéisend, ettd kielen merkkien ja puhutun kielen vililld ei ole kuin
sopimuksenvarainen yhteys, ja Foucault sitten 1960-luvulla toi tdhdn vield sen, ettd myos kielen
merkkien ja puhutun kielen yhteys todellisuuteen ja kielenkéyttotilanteisiin on sopimuksenvarainen,

ja tdimd sopimus on epdvirallinen ja muuttuva.

Foucault’'n ohella Jacques Derrida oli tirked diskurssin késitteeseen ja diskurssianalyysiin
vaikuttava teoreetikko. Derridalle teksti on jérjestelmd, joka rakentaa tietoa vélittdvid merkityksid
(Derrida 1978). Télla hén tarkoittaa sitd, ettd kielenulkopuoliset diskurssit syntyvit myos kielesté
kdsin, mutta toisin pdin kielen ja sen kuvaaman todellisuuden vililli ei ole luonnollista,
saannonmukaisuuksiin palautuvaa sidosteista yhteyttd. Derrida puhuu merkitsijdketjuista (Derrida
1978), jossa hin liittdd jokaisen kielen kayttotilanteen yhdeksi lenkiksi merkitsijoiden ketjussa:
siind ovat ldsnd aikaisempien merkitsijdiden vaikutukset, timénhetkisen merkitsijén vaikutus ja se,
miten entiset ja nykyiset merkitsijit vaikuttavat tuleviin merkityksiin. Ja kun ndin tapahtuu, ei

yksikddn merkitsija ketjussa kiinnity tiysin tekstinulkopuoliseen todellisuuteen, vaan nimenomaan
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on aina enemmin tai vihemmin kiinni merkitsijoiden ketjussa. Diskurssikdsitteen osalta tima
tarkoittaa sitd, ettd diskurssi maidrittyy Derridan ajattelussa kielestd itsestddn késin, ei

todellisuudesta.

Ranskalainen diskurssianalyysin traditio on syntynyt ennen kaikkea kulttuuriin liittyvén
tutkimuksen ja keskustelun piirissé ja ndin ollen se painottaa kulttuuria. Paul Ricceurin, ranskalaisen
filosofin ja diskurssiteoreetikon, mukaan tekstit tuottavat kulttuurin ja ovat siten aina maailman
kuva (Ricceur 1991). Niin ikddn ranskalainen diskurssianalyysin teoreetikko Foucault tarkoitti
diskurssin késitteelld kunkin aikakauden kielessd ilmenevdd ymmarrystd todellisuudesta (Foucault
1969) ja nidin ollen kieltd tutkimalta padstddn kéasiksi aikaan ja historialliseen hetkeen. Jos
esimerkiksi otetaan toisen maailmansodan tarina, niin se kielellistetddn eri aikoina eri tavalla, mutta
tamd kielellistiminen diskursseineen kertoo ennen kaikkea omasta ajastaan ja kielellistimisen
hetkestd, ei niinkd4n tarinan kohteesta. Samalla tavalla voisi ajatella, ettd &idinkielen ja
kirjallisuuden oppikirjat esimerkiksi 1950-, 1970-, ja 2010-luvuilta kertovat kotimaisen
kirjallisuuden realistisen kansankuvauksen ajanjakson vaiheet eri tavoilla, ja néitd tapoja tuottavia
diskursseja tutkiessa tutkittaisiin 1dhinnd 1950-, 1970- ja 2010-lukujen kirjallisuushistoriallista ja

kirjallisuuspedagogista ajattelua, ei niinkdén paljoa realistista kansankuvausta itsedén.

Foucault'n Tiedon arkeologiassa (Foucault 1969) esittdimédn ajatuksen mukaan diskurssit ovat
kaytantdjd, jotka systemaattisesti muokkaavat puhuntansa kohteita.” Nidin ollen ranskalaisista
ajattelijoista ennen kaikkea Foucault yhdistdd diskurssit vallankdyttoon. Foucault’n mukaan
diskurssiin liittyy aina vallankaytt6d juuri silld perusteella, ettd diskurssien kohteet muokkautuvat
diskurssien myo6td. Toisaalta tdmd muistuttaa Derridan ajatusta merkityksien ja merkitsijoiden
ketjuista: merkitseminen on yhtd lailla vallan kdyttdmistd ja kohteiden muokkaamista. Olennaista
diskurssien analysoinnin kannalta on, etti vallankdyttd on yleensd sellaista, ettei sitd kdyttdva
useinkaan tiedosta ainakaan tdysin kdyttdvinsd valtaa puhuessaan asioista tietyissd diskursseissa.
Koska tdssd tutkimuksessa tarkastellaan yldkoulussa kdytettdvdd oppikirjaa, on tdméan tutkimuksen
taustalla osaltaan pyrkimys 10ytdd identiteettejd koskevia diskursseja nimenomaan tiedostamatonta
vallankéyttod ajatellen. Piilevd ja tiedostamaton diskursiivinen vallankdyttd palautuu tdssé

tapauksessa oppikirjasarjaan.

Foucault’'n ajattelussa diskurssit ja ideologiat limittyvét toisiinsa. Koska Foucault’n ajattelussa
merkittdvé késite on viitelausuma, on ideologinen tausta tdssidkin Foucault’n diskursseja koskevan

ajattelun ulottuvuudessa huomionarvoinen asia, jos foucaultilaista diskurssianalyysin metodia
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sovelletaan kdytantoon. Foucault nimittdin kasittdd diskurssin joukoksi viitelausumia, jotka
kuuluvat samaan diskursiiviseen muodostelmaan (Foucault 1982). Néin ollen ndmi diskursiiviset
muodostelmat koostuvat rajallisesta méérastd lausumia, ja se, miten lausumien rajaus on tehty, on
aina ideologinen ja valtaan liittyva valinta. Foucault selittdd diskursiivisen muodostelman kasitettd

“hulluutta” koskevan ja koskevien diskurssien avulla:

One might, perhaps one should, conclude from this multiplicity of objects that is not possible to
accept, as a valid unity forming a group of statements a "discourse, concerning madness’. Perhaps
one should confine one’s attentions to those groups of statements that have one and the same
object: the discourses on melancholia, or neurosis for example. But one would soon realize that
each of these discourses in turn constituted its object and worked it to the point of transforming it
altogether. (Foucault 1969, 32).

Diskursseja séditelee diskursiivinen kédytdnto. Diskursiivinen kdytintd riippuu kayttoyhteydesta,
mutta toisaalta kdyttdyhteyden ominaisluonne nimenomaan syntyy siitd, millaisia diskursiivisia
kaytantoja sithen liittyy. Esimerkiksi identiteetit tuotetaan Foucault’n ajattelussa diskursseilla, ja
télloin identiteetissd on kyse subjektin omaan itseensd kohdistamista diskursiivisista kdytdnnoista:
miten subjekti puhuu itsestddn. Tama tarkoittaa karrikoituna sitd, ettd jokainen on sitd, mistd puhuu.
Koska omaa itsed koskevat viitelausumat ovat rajallisia, kuten aina diskursiivisissa
muodostelmissa, liittyy my0s identiteetin diskursseihin aina valintatilanne ja sitd kautta

vallankayttd, etenkin jos identiteetin diskurssit tulevat ulkoa késin.

Kriittiseksi diskurssianalyysiksi kutsutaan diskurssianalyysin alalajia, joka palautuu Foucault'n
Tiedon arkeologiassa esittdmiin késityksiin vallasta ja diskursseista. Kriittinen diskurssianalyysi
toisaalta on ennen kaikkea kielen diskurssien analyysid. Kriittisestd diskurssianalyysistd kdytetddn
englanninkielisessd maailmassa lyhennetti CDA, joka tulee sanoista critical discourse analysis.
Vaikka CDA:n taustalla kummitteleekin Foucault’n henki, on se kuitenkin syntynyt ldhes tdysin
anglo-amerikkalaisen diskurssianalyysin traditioiden piirissd. Keskeisti CDA:n syntymisen
kannalta oli East Anglian yliopistoissa 1970-luvulla kriittisen lingvistiikan piirissd syntynyt
diskurssianalyysin soveltaminen kielitieteeseen. Taustalla oli M.A.K. Hallidayn systeemis-

funktionaaliseksi kutsuttu teoria, jossa keskeisti oli kielenkdytto funktiona (Fairclough 1992).

Norman Fairclough on edelleen luonut tdmén kriittisen diskurssianalyysin pohjalle oman kriittisen
diskurssianalyysin teoriansa. Fairclough vie Foucault’n ajatusta diskurssien ja vallan suhteesta
nimenomaaan kriittisen diskurssianalyysin suuntaan, kun korostaa sosiaalisten suhteiden ja niihin

liittyvien kielenkdyttotilanteiden liittyvén kausaalisuhteisiin, joita ei pintatasolla huomata
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(Fairclough 1995). Kriittisen diskurssintutkimuksen piirissd ajatellaan, ettd diskurssianalyysin
tarkein tehtdvé on ndiden piilossa olevien vallankdyttoon liittyvien kausaalisuhteiden paljastaminen

eritoten kielen diskursseista.

Fairclough'n ajattelussa tekstien kriittisessd diskurssintutkimuksessa olennaisia ovat kolme
kisitettd: representaatio, identiteetti ja suhteet (Fairclough 1997). Representaatiossa on kyse siiti,
mité asioita tekstissd ilmaistaan epdsuoraan ja suorasti ja millaisia valintoja ilmaisujen — esimerkiksi
synonyymien — tasolla on tehty. Identiteetin osalta tarkastellaan tekstin tuottajan, esimerkiksi
sanomalehtitekstin kirjoittaneen toimittajan, rooleja ja statuksia. Suhteissa taas on kyse tekstiin
liittyvien toimijoiden suhteista: jos kyseessd esimerkiksi on opettajan oppilaiden vanhemmille
suuntaama teksti, otetaan tillaista tekstid koskevassa diskurssintutkimuksessa huomioon se, ovatko
esimerkiksi oppilaat objektin ja heiddn vanhempansa subjektin roolissa ja millainen opettajan

subjektiuden tai objektiuden rooli on.

Tassd tutkimuksessa toimin enemmén Foucault'n kuin Fairclough'n hengessd, ja identiteettien
diskurssit ndyttytyvit enemmén ranskalaisen kuin anglo-amerikkalaisen diskurssianalyysin tradition
valossa. Foucault'n ajatus diskursseista identiteetin tuottamisen vélineind on joka tapauksessa
tutkimukseni l&dhtokohta, koska siind identiteetin ja diskurssin kisite yhdistyvit tutkimuksen
luonteen kannalta hedelmélliselld tavalla. Fairclough'n ajattelumallissa identiteetti ja diskurssi
yhdistyvdt enemmén kielelliselld tasolla, kun Foucault'n ajattelussa nidmi késitteet toimivat
laajemmalla tasolla, ja kun tutkimukseni aineistona on seka tekstuaalista ettd visuaalista materiaalia,
niin Foucault'n teoriamallin kéyttd péddasiallisena taustateoriana on tarkoituksenmukaisempaa.
Lisédksi Fairclough’n ajattelumallissa analyysiin liittyy my0s tekstin tuottaja, ja tdssd tutkimuksessa

on tarkoitus tutkia oppikirjasarjaa ilman sarjan tekijéiden ldsndoloa.

Oppikirjasarja on tidmén tutkielman kontekstissa oma rajattu tekstuaalinen kokonaisuutensa, ja
myos titen diskurssien analyysi tapahtuu enemmén ranskalaisen tekstin itsendisend todellisuutta
peilaavana olentonaan ymmartidvan ajattelun kuin anglo-amerikkalaisen kédytdnteitd korostavan
ajattelun pohjalta. Myds ajatus opetussuunnitelmallisesta jatkumosta yhtend tutkimuksen
taustatekijdnd asettuu hyvin ranskalaisen ajattelun raameihin, kun opetussuunitelma ja oppikirja-
aineisto  muodostavat erddnlaisen kahden toisiaan peilaavan tekstin muodostaman
tekstikokonaisuuden, tekstiavaruuden. On myo0s ajateltavissa, ettd oppikirjasarja on tekstiaineisto,
joka on identiteettien diskurssien osalta vuorovaikutuksessa yhtddltd perusopetussuunnitelman

perusteisiin ja toisaalta sen ulkopuolella reaalimaailmassa oleviin identiteetteihin ja niiden
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kategorioihin. Tamén tutkimuksen piirissd oppikirjasarjan ajatellaan sekd tuottavan identiteettien

diskursseja ettd olevan ulkomaailman todellisten identiteettien diskurssien tuottamaa.

2.2 Identiteettiteoria

Téssd luvussa esittelen identiteettiteoriaa tutkielman taustaksi. Kidyn ldpi identiteettiteoriaa yleisesti
identiteetin késitteen maarittelemiseksi. Tarkastelen identiteetin késitteellistd ja monitieteista
historiaa, narratiivista identiteettid ja sen jilkeen esittelen tutkimuksen kannalta merkittdvimmat

teoriat, Stuart Hallin identiteettiteorian ja Henri Tajfelin teorian identiteettien kategorioista.

Suomen kielen perussanakirja (1990) madrittdd identiteetin olemukseksi, ominaislaaduksi,
yksilollisyydeksi ja henkildllisyydeksi. Vaikka médritelmd itsessddn on varsin yksilotasoinen,
esittdd sama sanakirja esimerkiksi identiteetisti kansallisen identiteetin. Jo miéritelmédn tasolla
padstddn ndin ollen kisiksi identiteetin kahtalaisuuteen: se on yhtdéltd erittdin individuaalinen ja

toisaalta erittdin kollektiivinen 1lmio.

Identiteettid koskeva teoretisointi on monitieteinen ilmid. Filosofian, psykologian, sosiologian,
historian ja myds kirjallisuustieteen kontekstissa esiintyy monenlaisia identiteettid koskevia
teoriamalleja. Identiteetin késitteen semanttinen monimerkityksellisyys on omiaan tuottamaan jopa

hdmmennykseen saakka erilaisia tapoja teorisoida identiteettid erilaisissa yhteyksissé.

Fysiologisesti ajateltuna kaikki mielentilat identiteetin konstruktio mukaan lukien ovat neurologisia
aivotiloja (Rautio & Saastamoinen 2006). Vaikka timi ndkemys voi pitdd paikkansa psykologian ja
filosofian tieteenaloilla, ei tdmid selitys esimerkiksi sosiologisessa tai kirjallisuustieteellisessd
kontekstissa riitd tyhjentdmaén identiteetin problematiikkaa. Kun otetaan huomioon, miten yksilon
identiteetti on vuorovaikutteinen ympdériston kanssa ja miten kollektiivinen identiteetti syntyy
useiden yksiloiden identiteettien summana, ei fysiologinen malli riitd selitykseksi. Tdma
luonnontieteellinen kisitys identiteetistd on siis sivuutettava tai vdhintdén ndhtdvd vain yhtend
mahdollisena selitysmallina, jos identiteettid halutaan teorisoida yhteiskuntatieteellisessd ja

humanistisessa viitekehyksessa.

Identiteettikésitteen historia filosofisena ongelmana juontaa juurensa kartesiolaiseen mielen ja
ruumin ongelmaan (Woodward 2002, 6). Ndmd Rene Descartesin ajatukset siitd, miten

ajatteleminen todistaa ajattelijan subjektiuden ja sitd kautta hdnen olemisensa, ovat keskeisid
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erityisesti identiteettiteorian klassisessa filosofisessa kontekstissa, mutta niille pohjaa pitkélti myos
moderni ja esimerkiksi sosiologinen identiteettikdsitys, jossa olennainen tekija on identiteettiin

tietyssd suhteessa oleva subjekti.

Toinen klassinen filosofi Immanuel Kant otti kantaa ihmisen minéén siten, ettd hin néki ithmiselle
ensisijaisena ulkoapdin tulevat kokemukset ja aistimukset ja mindn rooli oli toimia ndiden
kokemusten ja aistimusten jarjestelijand, joka jarjesti ne sithen muotoon, joista empiirinen miné
syntyi (Sajama 1988, 60—62). Kantin ajattelussa esiin tulee siis se, miten subjekti voi muokata
identiteettinsd osa-alueita ja olla niisté tietoinen, vaikka toisaalta Kantin nikemyksessé korostuukin

thmisen minén objektiivinen rooli suhteessa ulkomaailmaan.

Descartesin ja Kantin ohella klassisista filosofeista skottivalistuksen liikkeeseen luettava David
Hume on késitellyt ihmisen minuuden ongelmaa. Hume nidkee ihmisen mielen erdénlaisena
ndyttdimona, jossa aistimukset, kokemukset, ajatukset ja tunteet tapahtuvat. Hénelle ei ole olemassa

varsinaista mindd subjektina, vaan se on erdinlainen “alusta” (Hume 1969).

1800-luvun loppupuolella vaikutti psykologian piirissd William James, joka jakoi Kantilta perityn
empiirisen mindn kolmeen osaan: materiaaliseen, sosiaaliseen ja henkiseen. Materiaalinen mind
liittyy ennen kaikkea keholliseen mindédn, sosiaalinen mind toisten ihmisten kanssa toimimiseen ja
henkinen mind ajattelutapoihin ja arvoihin. James esittelee vield neljannen minén ulottuvuuden,
puhtaan minédn, joka kokoaa niistd kaikista kolmesta kokonaisen mindn -  erdédnlaisen
kokonaisidentiteetin (Rautio 2006, 17.) Jamesin ajatukset tulevat ldhelle postmoderneja

identiteettiteorioita siind mielessd, ettd mind jactaan eri osiin, joista kokonaismind muodostuu.

Modernin yhteiskuntatieteen ja sosiologian piirissid Anthony Giddens nidkee filosofian ja
psykologian identiteettiteoreettiseen perinteeseen nojaten identiteetin olevan erdénlainen
“itseidentiteetti” (“’self-identity”), ja tima itseidentiteetti sisdltdd identiteetin ohella itsen, joka on
oman identiteettinsd subjekti ja tuottaa ja uusintaa jatkuvasti omaa identiteettiddn. Giddensin
ajatuket liittyvdt moderniin identiteettiin, mutta niiden lopputulemana voi ndhdd postmodernin

identiteetin. Moderni asetelma identiteetissd on edellytyksena sille, ettd postmoderni syntyy.

Teoksessaan Modernity and Self-Identity (1991) Giddens omistaa kokonaisen luvun otsikolle “Fate,
risk and security.” Vaikka tieteiden kehittyminen on vapauttanut ihmisen kohtalonuskosta,

ndyttdytyy kohtalo paradoksaalisesti keskeisend modernin minén eldméssd. Riskien ottaminen ja

15



riskeilld pelaaminen on modernissa yhteiskunnassa eldmisen keskeinen piirre ja titd kautta
identiteetissdkin on kyse dynaamisesta ty0vélineestd, jonka avulla yksilo kiinnittyy ympérdivaan

todellisuuteen ja identiteetti on erddnlainen pelinappula eldmén suuressa pelissa.

Riskien ja turvallisuuden avulla kohtalon kanssa pelaaminen mahdollistuu silld, ettd nykypdivin
thminen tiedostaa erittdin hyvin syy-seuraussuhteet ja osaa laskelmoida. Esimerkiksi tupakanpolton
tiedetdédn yleisesti olevan terveydelle haitallista, ja tdimi tieto mahdollistaa yhtd aikaa tupakkaan
liittyvien mydnteisten, vapautta korostavien mielikuvien kanssa sen, ettd tupakanpoltosta voi tehdé
erddnlaisen oman eldmén hallintamekanismin ja identiteetin tuottovdlineen. Tupakoiva ihminen
ottaa riskin, mutta samalla kdyttda vapauttaan tehdd valintoja. Ndin ollen identiteetti saa valintojen

tasolla erittdin valineellisen roolin.

Giddens esittdd erilaisia dilemmoja (Giddens 1991, 187-202), jotka liittyvdt moderniin itsensa
identifikointiin. Yksi merkittdvd dilemma on yhtenevyyden ja sirpaloitumisen ongelma (unification
and fragmentation). Kun nyky-yhteiskunta on tdynnd paljon toisistaan poikkeavia tilanteita,
sirpaloituu ithmisen mind, ja se on pidettdvd koossa, jotta kokonaiskésitys omasta itsestd sdilyy.
Tamé koossapitiminen on erddnlaista “leikkaa ja liimaa”-toimintaa, jossa oma itse on luotava
keskenddn ristiriitaisten kokemusten pohjalta yhtenevéksi. Néin ollen jilkimodernissa identiteetissé
korostuu timé leikkaa ja liimaa”-piirre, joka tekee identiteetistd jopa heterogeenisen ja tilanteissa

vaihtuvan.

Kielitieteen piirissd  identiteettida on tutkittu ennen kaikkea sosiolingvistitkan alalla.
Sosiolingvistisen kielen ja identiteetin suhdetta koskevan tutkimuksen voi ajatella konkreettisesti
todentavan Foucault'n ajatusta siitd, ettd identiteetissd on kyse siitd, miten subjekti puhuu itsestdin.
Myo6s Giddensin ajatus identiteetin sirpaloitumisesta todentuu monissa sosiolingvistisissa
tutkimuksissa. Esimerkiksi Harri Mantila esittdd kielen variaatioilla tuotettavaa identiteettid
koskevassa artikkelissaan (Mantila 2008) esimerkkind sen Piia Kemppaisen (Kemppainen 2002)
tekemin havainnon, miten Piia Koriseva tv-juonnossaan kéytteli yksikdn 1. persoonapronominen
eri variantteja sen mukaan, millaisen vaikutelman ja merkityksen halusi antaa. Kielen variaation
valinnat siis luovat kiytdnnon tasolla erilaisia vaikutelmia, ja voivat sitd kautta tuottaa identiteettid,

jonka kategoria l0ytyy sen perusteella, minkd ryhmaén tai alueen puhetavan varianttia kdytetdén.

Identiteetti voidaan teorisoida myds kertomukseksi eli narratiiviksi. Identiteetin narratiivinen luonne

korostuu ja on ymmirrettivissd ennen kaikkea kahden filosofian ja kirjallisuustieteen piirissd
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vaikuttaneen teoreetikon, Paul Ricceurin ja Gérard Genetten ajattelun kautta. Esittelen ensin
Ricceurin ja sitten Genetten ajattelua narraatioiden suhteen ja sen jilkeen pohdin identiteettid
narratiivina yleisesti. Narratiivisessa identiteetissd on tiivistettynd kyse siitd, ettd identiteetti on
kerronnallisin keinoin tuotettu rakennelma. Yksilot siis kertovat omia tarinoitaan, ja nima tarinat

tuottavat yksilon késityksen itsestddn.

Ricceurin ajattelu liittyy hermeneutiikan perinteeseen. Hermeneutiikassa on usein kyse kehdmaisisti
prosesseista, ja myds Ricceurin identiteettiteoreettinen ajattelu on kuvattavissa tillaisena kehéni,
jonka kiertopisteind ovat itseys ja toiseus. Tdmid identiteettid koskeva hermeneuttinen keha
ndyttidytyy yksilolle narratiivina, kertomuksena yhtdéltd omasta itsestd ja toisaalta siitd toiseudesta,
jota ei itse edusta (Ricoeur 1990, 199-200, 254-255.) Téssd kohtaa Ricceurin ndkemyksessd voi
ndhdd aavistuksen sitd sosiologiaan liittyvien postmodernien identiteettiteorioiden piirrettd, ettd

identiteetti tuotetaan erojen kautta.

Myos Anthony Giddensin kisitys identiteeteistd sivuaa narratiivista ndkokulmaa. Giddens kirjoittaa

teoksessaan Modernity and Self-Identity, etté:

A person's identity is not to be found in behaviour, nor - important though this is - in the reactions
of others, but in the capacity to keep a particular narrative going. The individual's biography, if she
is to maintain regular interaction with others in the day-to-day world, cannot be wholly fictive. It
must continually integrate events which occur in the external world, and sort them into the
ongoing 'story' about the self (Giddens 1991).

Yksilo siis kertoo omaa tarinaansa jatkuvasti ja elimdn eldminen on tdmén tarinan loputonta
kertomista. Tarina liittyy ulkomaailmaan vuorovaikutteisesti. Giddensin ajatuksena on myds, ettd
identiteettid koskeva tarina syntyy suhteessa sosiaaliseen ympéristdon ja titen yksilon tarinan ainoa
kertoja ei ole vain yksilo itse, vaan my0s ne toiset yksilot, joiden kanssa yksilé on tekemisissé.
Identiteetin narraatio ei siis ole tiysin yksilon itsensd vallassa, vaan oma itse syntyy suhteessa
muihin ja osana yhteisdd. Ne tapahtumat, jotka kertomukseen omasta itsestd vaikuttavat, ovat
13htdisin siitd ympéristostd, jossa yksilo on, ja tapahtuvat suhteessa muihin. Tétd kautta voidaan
ajatella, ettd esimerkiksi ammatillista identiteettid koskeva tarina syntyy tyOpaikoissa ja sen
kerrontaan vaikuttavat tyotoverit ja esimerkiksi asiakkaat. Vastaavasti ldheisid ihmissuhteita
koskeva identiteetti syntyy yksityiseldmin ihmissuhteissa ja sithen vaikuttavat suhteiden muut

osapuolet.
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Narratiivinen késitys identiteetistd muistuttaa jossain maérin diskurssianalyysin piirin ja erityiseti
Foucault’'n ajatusta siitd, ettd identiteetissi on kyse siitd, miten subjekti puhuu itsestdin.
Narratiivisessa viitekehyksessa kyse ei kuitenkaan ole puhumisesta, vaan kertomisesta. Kertominen
on ymmadrrettdvissd yhtendisemméksi ja tietoisemmaksi ja selvdrajaisemmaksi ilmidksi kuin
puhuminen, ja titen narratiivinen identiteetti onkin jossain méérin staattisempi ja hallitumpi kuin
diskursseilla tuotettu. Diskurssithan ovat vield enemmin riippuvaisia ulkopuolisesta maailmasta ja
ne saavat erilaisia merkityksid yksilon ulkopuolelta ja niiden merkitykset muuttuvat, mutta narraatio
edellyttdd aina narraattorin subjektikseen ja tdlloin tdlld kertojasubjektilla on mahdollisuus valita ja
jasennelld kertomuksensa sisdltd toisin kuin sellaisella subjektilla, joka tuottaa identiteettinsd
narratiivia paljon hatarammin madriteltdvilld ja avoimemmilla diskursseilla. Diskursseille subjekti

on tavallaan alusta, kun narraation osalta subjekti on kertomuksen yldpuolella ja itse jasentelee siti.

Koska tissd tutkimuksessa kisitellddn oppikirjasarjassa ilmenevien identiteettien diskursseja, on
kyse narratiivisen identiteetin viitekehyksessd myds kertomisen kohteena olevista objekteista, ei
vain itsestddn kertovista objekteista. Esimerkiksi kotimaisen kirjallisuuden historian osalta
suomalaisen kansankuvauksen tarinaa ja sithen liittyvid kansallisen identiteetin diskursseja
késitelldin nimenomaan narratiivisia objekteja tuottaen, mutta toisaalta esimerkiksi alakulttuuri-
identiteettid edustava nuorta kuvaava hahmo esiintyy tutkimuksen viitekehyksessd ja
oppikirjasarjassa tietynlaisena itsestdédn puhuvana subjektina, joka kertoo alakulttuurinsa tarinaa.
Niin ollen oppikirja-aineistossa esiintyy seki tietyin diskurssein narrativiiaan kertovia identiteettia

tuottavia subjekteja ettd objekteja, joiden narratiivin yhteydessa puhutaan tietyin diskurssein.

Tamin tutkimuksen kannalta tdrkein identiteettiteoreetikko on Stuart Hall. Myo6hdismodernin
identiteettiteorian hahmo Stuart Hall ottaa itse identiteettiteoriansa perustaksi sen, ettd identeetissd
on enemmin kyse siitd, ketd ei olla kuin siitd, ketd ollaan (Hall 2002, 13). Oma itse madritelldin
toiseuden ja erojen kautta. Erilaisten identiteettien pohjalla oleva tunne yhteenkuuluvuudesta syntyy
nimenomaan siten, ettd olemme maaritynrajainen joukko. Tdma joukko saa rajansa siitd, ettd sen
ulkopuolelle rajataan kaikki, jotka eivit sithen kuulu. Kaésittelemélld niitd joukon ulkopuolisia ja
nimedmalla niitd erilaisiksi kuin oma joukko tuotetaan omalle joukolle rajat, ja identiteetti voidaan
rakentaa ikddn kuin se olisi puu, josta karsitaan kaikki sellaiset oksat, jotka eivit sithen kuulu niin,

ettd jéljelle jaa vain se, mikd koetaan olevan.

Identiteetti on postmodernien teorioiden mukaan ennen kaikkea samuuden ja erilaisuuden taistelua,

koska sen pohjana on eroavaisuus ja sitd kautta joko identifikoituminen johokin tai jonkin rajaus
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itsen ulkopuolelle. Tdma taistelu on lopulta ldnsimaisen postmodernin ihmisen olemisen keskiossi,
kun identiteetin suhteen ei yleensd endd ole tarjolla valmiita ulkoapdin tulevia méairitelmid ja

lokeroita, vaan jokaisella on viime kiddessd oikeus ja taakka mééaritelld itse itsensa.

Identiteettid leimaa sama jatkuva valinnan pakko kuin elimdd muutenkin. Valinnan tekemistéd
padsee pakoon vain ahdistukseen, joka sekin on kuitenkin valinta. Toisaalta identiteettiin liittyvat
valintatilanteetkin ovat rajattuja ja identiteetti tuotetaan foucaultilaisesti diskursseilla, kielellisilla
véitelausumilla, jotka eivit ole suoraan ilmenevii, vaan tulevat julki enemmaén tai véhemmaén rivien

valista.

Henri Tajfelin teorian mukaan identiteetit voivat olla valittavissa valmiista kategorioista. Pyrin
omassa tutkielmassani tdlld kategorisoinnin teorialla perustelemaan sen, ettd esitellesséni ja
analysoidessani identiteettien diskursseja aineistossani jaottelen identiteetit aineiston perusteella
kategorioithin. Henri Tajfelin mukaan sosiaalisena ilmiond identiteetissd on kyse nimenomaan

sosiaalisesta kategorisoinnista.

Seen from this intergroup perspective of social identity, social categorization can therefore be
consired as a system of orientation which helps to create and define individual’s place in society
(Tajfel 1981, 255).

Sosiaaliset kategoriat, joihin identiteetit liittyvét, perustuvat tdssd tutkimuksessa sille, millaisia
kategorioita aineistosta on 16ydettivissd. Toisin sanoen oman kategoriansa saavat aineistossa eniten
esiintyvét identiteettilajit, kuten kansallinen identiteetti ja nuorten ikdkauteen liittyvd identiteetti.
Toisaalta kategorisoinnin taustalla ovat tosielimidssd ilmenevit identiteetit, joiden suhde

oppikirjasarjassa ilmeneviin identiteetteihin on myds tutkimuksen polttopisteessa.

Tédmin tutkimuksen relevanssi perustuu osin siihen, ettd nykymaailmassa identiteetit ovat pitkalti
omia valintoja ja kategorioista omaksuttavia. POPSin é&idinkielelle ja kirjallisuudelle asetetun
identiteettid koskevan tehtdvin sdvyssi voi ndhdd Giddensin ja muiden modernien ja postmodernien
identiteettiteoreetikkojen ajattelun henked, kun identiteettin ei viitata suoraan muodostuvana, vaan
oppiaineen ajatellaan tuottavan sitd vélineellisesti ja ainakin osittan myds valikoitavan

sisallollisesti.
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2.3 Oppikirjatutkimus

Oppikirjatutkimus on osa oppimateriaalin tutkimusta, joka taas on osa pedagogista - usein
ainepedagogista - tutkimusta. Tutkimusta oppikirjoista on tehty verrattain runsaasti eri oppiaineiden
piirissd. Muiden oppiaineiden oppikirjoista tehdyt tutkimukset ldhtokohtineen, metodeineen ja
tuloksineen ovat monilta osin kdyttokelpoisia myos &didinkielen ja kirjallisuuden oppikirjasarjaan
kohdentuvassa tutkimuksessa, koska oppikirja on ldhes kaikissa aineissa kdytdssd oleva
opetusmateriaali suomalaisessa peruskoulussa. Oppikirjan perusfunktio on kaikissa oppiaineissa

hyvin samankaltainen: se tuottaa tiedollista ja tehtédviaineistoa opetuksen tueksi.

Oppikirjatutkimuksen saralla avautuu monenlaisia tutkimusmahdollisuuksia. Kvalitatiivinen ja
kvantitatiivinen analyysi, kdyttdjatutkimus ja esimerkiksi historiallinen tutkimus ovat mahdollisia
lahestymistapoja oppikirjoihin. Identiteettien diskurssien tutkiminen vaikuttaisi olevan aikaisemmin
soveltamaton ldhestymistapa oppikirjoihin. Toisaalta diskurssianalyysia on hyodynnetty
oppikirjatutkimuksessa melko paljon. Esimerkiksi Jussi Leppidnen on Joensuun yliopistoon
tekeméssd pro gradu-tutkimuksessaan tutkinut asenteellisesti suuntaavaa ainesta maantiedon
oppikirjojen Afrikka-kuvassa (Leppdnen 2007). Vastaavasti diskurssianalyysia on yhtena
tyovélineend kédyttdnyt Enni Rantanen niin ikdin Joensuun yliopistoon 2007 tekemédssddn historian
ja yhteiskuntaopin oppimateriaaliin liittyviissid pro gradussaan. Aidinkielen ja kirjallisuuden osalta
on esimerkiksi Jenny Heinonen samana vuonna 2007 Tampereen yliopiston suomen kirjallisuuden
oppiaineeseen tekemidssddn pro gradussa tutkinut kirjallisuushistorian rakentumista sukupuolen

kannalta lukion didinkielen ja kirjallisuuden oppikirjoissa diskurssien analyysia hyodyntéden.

Koska identiteettien pohja on opetussuunnitelmassa, liittyy tutkimus identiteettien diskursseista
didinkielen oppikirjasarjassa oppikirjan ja opetussuunnitelman vastaavuutta ja suhdetta koskevaan
tutkimukseen, vaikka tdmd ndkokulma onkin tutkimuksessa vain osandkokulma. Tdhédn liittyen
Jyviskyldn yliopistossa 2005 tarkastetussa ja 2004 julkaistussa véitdskirjassaan Jukka Tornroos on
tutkinut aihetta “opetussuunnitelma, oppikirjat ja oppimistulokset — seitsemédnnen luokan
matematiikan osaaminen arvioitavana.” Téssd tutkimuksessaan hdn on tarkastellut rinnakkain
kolmea oppimiseen ja osaamiseen liittyvdd elementtid, opetussuunnitelmaa, oppimateriaalia ja
oppimistuloksia. Tornroos on kiinnittinyt huomiota sithen, miten paljon oppikirjojen tulkinnat
opetussuunnitelmasta poikkeavat keskendén. Hin my0s on paitynyt johtopdédtdkseen, jonka mukaan
sekd opetussuunnitelmilla ettd oppikirjoilla on oleellinen vaikutus oppimiseen. Tornroos on

tarkastellut varsinaista ainesisdllollistd oppimista, eikd hidnen tutkimukseensa siis liity mikéédn
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identiteetin oppimisen kaltainen radikaalisti koulun ulkopuolelle laajeneva ja my0s piilo-

opetussuunnitelmallisella tasolla vahvasti esiintyva ilmio.

Aidinkielen ja kirjallisuuden opetustieteen kentéin tutkimuksista diskurssianalyysin viline on
erityisen tehokkaassa kaytossd Katri Savolaisen 1998 neljdstd peruskoulun oppikirjasarjasta
Norman Fairclough'n diskurssianalyysin hengessd tekeméssd tutkimuksessa. Téamad tutkimus
keskittyi kielen ja kielenkdyton analysointiin. Tutkimus identiteettien diskursseista oppikirjasarjassa
Taito-Voima-Taju ei pitdydy rajatussa oppiaineen osa-alueessa, vaan hakee l&dhtokohtansa
opetussuunnitelman identiteettid koskevasta tehtdvéstd ja toisaalta piilo-opetussuunnitelmasta
oppimateriaalin tasolla. Identiteetti on timén tutkimuksen viitekehyksessd olennaisempi késite kuin
diskurssi, joka toimii erddnlaisena metodisena apuvélineend oppikirjasarjassa esiintyvien

identiteettien penkomisessa.

2.4 Identiteettien diskurssit: millaista metodia kiytian?

Tutkielman tarkoitus on etsid oppikirjasarjasta Taito-Voima-Taju erilaisia identiteettejd tuottavia
diskursseja ennen kaikkea Foucault'n teorian hengessd. Voidaan puhua tiettyd identiteettid
koskevasta diskursiivisesta muodostelmasta oppikirjan sisdisessd maailmassa. Tdssd kohtaa
tutkielmassa ajatellaan enemmain ranskalaisesti kuin anglo-amerikkalaisesti: Taito-Voima-Taju on
oma tekstiavaruutensa, vaikka identiteetit sindnsd tulevat ulkomaailmasta. Ndin ollen tavallaan
oppikirjasarja ndyttdytyy tutkielmassa sellaisena koulumaailman todellisuutta peilaavana
diskurssien kokonaisuutena, josta ehkd on Idydettidvissé jotain todellisuudesta. Tutkielma rajautuu
kuitenkin oppikirjan tutkimiseen ja kolmesta kirjasta koostuva oppikirjasarja on tutkimuksessa oma

itsendinen olentonsa.

Analyysitapani palautuu diskurssin perimmaiseen merkitykseen: kysyn jatkuvasti sitd, miten jostain
yksittdisestd identiteetistd tai identiteettien kokonaisuuksista puhutaan eli miten Kkirjasarja
keskustelee niistd oletettujen kiyttdjiensd ja ulkomaailman todellisuuden kanssa. Ulkomaailman

todellisuuden identiteettien luonnetta ja sisdltod eritellddn niitd koskevan lahdekirjallisuuden avulla.

Koska tekstuaalinen ja visuaalinen aines muodostaa oppikirjoissa erottamattoman kokonaisuuden,
kdyn nditd aineksia ldpi rinnakkain ja vuorovaikutteisesti. Kuvitus voi esimerkiksi liittyd johonkin

tehtavddn tai tekstikatkelmaan, jotka paitsi tuottavat erikseen identiteettid koskevia diskursseja
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my0Os yhdessd kokonaisen yksittdisen diskurssin, joka voi olla enemmén ja muuta kuin osiensa

diskurssien summa.

Sama aineiston osa voi esiintyd tutkielmassa useamman kerran eri identiteettilajien késittelyn
yhteydessd. Ratkaisu on perusteltu, koska tutkielmassa identiteetit ovat nimenomaan
kategorisoitavissa oleva ilmié ja tdlloin oppikirjasarjassa esiintyvien identiteettien kaikkia
diskursseja voidaan tarkastella identiteettilaji kerrallaan, ja voidaan kdyda ldpi myds jokaisen
identiteettilajin osalta erikseen, mikili diskurssit ovat palautettavissa useampaan tarkasteltavana

olevaan identiteettilajiin..
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3IDENTITEETTIEN DISKURSSIT OPPIKIRJASARJASSA

Tassd luvussa kdyn ldpi identiteettilajit kategoria kerrallaan. Identiteetit on jaoteltu kategorioihin
aineistosta pohjansa saavalla luokittelutavalla. Toisaalta luokittelu perustuu myds &didinkielen ja
kirjallisuuden oppiaineen sisdlloille: esimerkiksi kansallisen identiteetin taustalla on oppiaineen
sisdltoihin vahvasti kuuluva kotimainen kirjallisuus historioineen sekd suomen kielen piirteisto ja

historia.

3.1 Olkaamme siis suomalaisia

Tassd alaluvussa kisittelen kansallista identitteettid koskevia diskursseja oppikirjasarjassa Taito-
Voima-Taju. Kansallisiin identiteetteihin liittyvét diskurssit liittyvdt oppikirjassa enimmékseen
suomalaiseen kansallisidentiteettiin, mutta jonkin verran myds muihin kansallisiin identiteetteihin
liittyvid diskursseja 10ytyy. Késittelen tidssd alaluvussa vain suomalaisten kansallisen identiteetin
diskursseja; etnisyyksien identiteettien diskursseja  kisittelen suomalaisten kansallisten
vihemmistdjen osalta yhdessd suomalaisten alueellisten identiteettien diskurssien kanssa alaluvussa
3.2 ja yleisesti etnisyyksien ja muiden kansallisuuksien kuin suomalaisten diskursseja kisittelen

alaluvussa 3.3.

Anthony D. Smithin mukaan kansallinen identiteetti on eri asia kuin etninen identiteetti.
Kansallisen identiteetin edellytyksid ovat hinen mukaansa historiallinen kotimaa, yhteiset myytit ja
historialliset muistot, yhteinen, laajoihin kansanjoukkoihin ulottuva kulttuuri, yhtdldinen talous seka
kaikkien kansakunnan jésenten yhteiset oikeudet ja velvollisuudet. Etniselld yhteisolld voi taas olla
vain jokin yksittdinen kulttuuripiirre, eikd silld ole samanlaista laajaa julkista kulttuuria kuin
kansakunnalla (Pakkasvirta & Saukkonen 2005, 58). Tami jako kansalliseen ja etniseen toteutuu
didinkielen ja kirjallisuuden oppikirjasarjassa Taito-Voima-Taju siten, ettd suomalaisen identiteetin
diskurssit ilmenevét kansallisen identiteetin ja muiden identiteettien diskurssit etnisen identiteetin

muodossa.

Aidinkielen ja kirjallisuuden oppiaineen kontekstissa Suomen kansallinen kulttuuri, joka tuottaa
suomalaista kansallista identiteettid, linkittyy suomalaisen kirjallisuuden ja suomen kielen vaiheisiin
ja suomalainen kansalliskuva kirjallisuuden ja kielen tuottamaan kuvaan. Historiallisen

ulottuvuuden omaavana silld on narratiivisia piirteita.
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Kansallisessa identiteetissd voi olla erilaisia painotuksia (Pakkasvirta & Saukkonen 2005, 65).
Esimerkiksi kielelld voi olla erilainen painotus, ja suomalaisen identiteetin osalta suomen kielelld
on merkitysté erityisesti didinkielen ja kirjallisuuden oppiaineen kontekstissa. Koska &didinkielen ja
kirjallisuuden opetuksessa kieli dominoi oppiaineen alkuaikoina kirjallisuuden kustannuksella, eiké
kirjallisuus varsinaisesti edes ollut osa oppiaineen nimeéd kuten nykyisin, luettiin myos kotimaisia
klassikoita &didinkielen tunneilla ensisijaisesti kauniin suomen kielen oppimisen vuoksi ja niitd
kasiteltiin kielen nikdkulmasta (Sarmavuori 2011). Mydhemmin kuitenkin kielen ja kirjallisuuden

suhde on tasapainottunut myds téltd osin.

Kansallisuus ja kieli liittyvét silti yhé didinkielen ja kirjallisuuden viitekehyksessa toisiinsa. Niinpa
kasittelen ensin sitd, miten kansallinen identiteetti ilmenee suomen kielen diskurssien kautta.
Suomea kulttuurialueena leimaa edelleen suomalais-ugrilaisen eli uralilaisen kieliperinnon
olemassaolo (Pentikdinen 1997, 11). Suomalaisen kulttuurin siis ajatellaan olevan jollain tasolla osa
suomalais-ugrilaisen  kielikunnan  puhujien = muodostamaa  kulttuurista  kokonaisuutta
maailmankulttuurin sisélld. Taju-kirjassa yleisen kielitiedon piiriin kuuluu Kielet ovat sukulaisia
-tietoaukeama (Taju, 34-35). Siind tuodaan esille kielten sukulaisuussuhteet, jotka erotetaan muusta

viestojen sukulaisuudesta:

Kielisukulaisuus ei tarkoita sitd, ettd sukukielid puhuvat ihmiset olisivat geeniensé, rotunsa tai edes
kulttuurinsa puolesta sukua keskendin (Taju, 34).

Kansalliseen narratiiviin liittyi vield 1900-luvun puolivélissad ajatus alkukodista Volgan mutkassa,
joka on geneettisen alkuperdn osalta purettu. Kielisukulaisuus on myods Tajussa erotettu
geneettisestd sukulaisuudesta, vaikka toisaalta suomen sukukielet esitetddn osittain niiden véestdjen

kautta, jotka néitd kielid puhuvat.

Sukukielid koskevan alueen yhteydessd sivulla 38 (Taju, 38) on kuva nuotion ddressd istuvista
marilaisista lapsista, jotka ovat osittain pukeutuneet kansansa traditionaalisilla tavoilla. Kuvatekstin
mukaan marilapset elvyttdvit perinteitdéin ja unohtunutta kieltdén leirinuotiolla. Tdssd kohtaa siis

perinteet ja kieli on nivottu yhteen.

Mielenkiintoista on, ettd sukukielistimme puhutaan monikon 1. persoonassa. Vaikka tutkimusten
mukaan suomensukuisia kielid puhuvat kansat eivit ole nykysuomalaisten geneettisesti 1dhimpid
sukulaisia ja kieli-, geeni- ja kulttuurisukulaisuuden eroa sivutaan Taju-kirjassa (Taju, 34), tuotetaan

me-pronominilld kuitenkin vaikutelma siitd, ettd kyse on “sukulaisistamme.” ”Me” olemme tdssd
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yhteydessd suomen kielen puhujat, ja ovat suomen sukuiset kielet ovat "meidén” sukukielidmme,
vaikka parempi ilmaus olisi ehkd “’kielemme sukukielid”, joiden puhujat eivét valttaimittd suinkaan

ole ” meiddn” geneettisid sukulaisiamme.

Ylékoulun didinkielen opetuksessa kansallinen identiteetti liittyy olennaisesti yhdeksédnnen luokan
siséltoihin, joissa késitellddan kulttuuria ja kulttuurin késittelyn alla kansallista kulttuuria. Erityisen
merkittdvd kokonaisuus yhdeksdnnelld luokalla on kotimaisen kirjallisuuden historia. Yhdeksdannen
luokan Taju-kirjassa sitd késitellddn sivuilla 130-245, jos mukaan luetaan myos Kalevalaa ja

kansanperinnettd koskeva jakso.

Peruskoulun &didinkielen ja kirjallisuuden sisdltoihin kuuluu kotimaisen kirjallisuuden historia,
muttei yleisen kirjallisuuden historia. Kuitenkin Tajussa, kuten jossain muissakin yhdeksdnnen
vuosiluokan didinkielen ja kirjallisuuden oppikirjoissa, sivutaan myos ldnsimaista tai eurooppalaista
kirjallisuudenhistoriaa. Suomalaisen ja eurooppalaisen kirjallisuuden suhdetta késitelldén
tietolaatikossa eurooppalaisen kirjallisuuden historian yhteydessd (Taju, 122). Kyseisessd laatikossa
todetaan, ettd suomalaisilla on ollut yhteyksid Eurooppaan keskiajalta 1htien, mutta lukutaidon
puutteen vuoksi uudet virtaukset omaksuttiin Suomessa vitkaan. Eurooppalaiset virtaukset alkoivat
tietolaatikon mukaan vaikuttaa Suomessa vasta 1800-luvulla. Tietolaatikossa suomalaisuus ja
eurooppalaisuus esiintyvit erillisind diskursseina, koska Suomi on jokin, joka on yhteydessi
Eurooppaan ja jossa eurooppalaiset virtaukset vaikuttavat. Nédin ollen Suomi ei liity osaksi
Eurooppaa, vaan se ndyttdytyy tietolaatikon kontekstissa Euroopan ulkopuolisena, Euroopan kanssa

vuorovaikutuksessa olevana kirjallisuus- ja kulttuurihistoriallisena alueena.

Eri aikojen kotimainen kirjallisuus peilaa ja tuottaa suomalaisuuden diskursseja eri tavoilla, ja Taju-
kirjan kotimaisen kirjallisuudenhistorian osiossa ndma eri diskurssit ndyttaytyvétkin eri tyylikasien
yhteydessd. Johan Ludvig Runebergia ja hdnen tuotantoaan késittelevd aukeama (Taju 136-137)
korostaa Runebergin asemaa suomalaisena romantiikan tyylikauden edustajana. Romanttinen
késitys kansallisuudesta tulee esiin jo ingressitekstissd, kun nimetddn Vianrikki Stoolin tarinat
sankarirunojen kokoelmaksi. Sivulla 137 on kuva suomalaisesta jarvimaisemasta, ja siithen

liittyvéssa tekstissd kerrotaan Saarijarven Paavosta:

Runossaan Saarijarven Paavo runoilija loi romanttisen kansanmiehen muotokuvan, joka antoi
lukijoille hyvédn ihmisen mallin: hdn on ndyrd, Jumalaa kunnioittava ja 1dhimmadistdén rakastava
sisukas suomalainen (Taju, 137).
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Aleksis Kived, hinen tuotantoaan ja merkitystddn kasittelevd aukeama (Taju, 140—141) tuo esille
sen, miten Kivi on kansalliskirjailija, joka kirjoitti ensimmaisen suomenkielisen romaanin. Sivulla

141 tuodaan esille Kiven Seitsemén veljeksen saama aikalaiskritiikki, ja todetaan, etta:

Seitsemén veljestd ei ollut ensin menestys. Arvostelijat viittivét, etteivit tappelevat, kiroilevat ja
juopottelevat veljekset anna Suomen miehisté oikeaa kuvaa (Taju, 141).

Kun todetaan, ettd arvostelijoiden mukaan teos ei anna Suomen michistd oikeaa kuvaa tullaan
suomalaisen miehen identiteettid koskevaan kysymykseen. Siind, missd Runebergin Saarijérven
Paavon yhteydessd suomalaiseen mieheen liitettiin ilmaukset “Jumalaa kunnioittava”,
”lahimmaistddn rakastava” ja ”’sisukas”, liitetddn suomalaiseen mieheen Kiven yhteydessa
attribuutit “tappeleva”, “’kiroileva” ja “juopotteleva.” Erdilld tavalla romantiikan ja realismin eroa
ilmentdd se, ettd Runebergin Saarijdrven Paavoa kuvaavat ilmaukset liittyvét tunne-eldméén ja
yksilon luonneominaisuuksiin, kun taas Kiven Jukolan veljeksiin liittyvét ilmaukset ovat kaikki
partisiippimuotoisia ja perustavat aktiiviselle, kaytdnnon tasolla ilmitulevalle tekemiselle;

tappelemiselle, kiroilulle ja juopottelulle.

On mielenkiintoista pohtia, millaisen kokonaisdiskurssin suomalaisesta michestd ja hénen
ominaisuuksistaan nimé kahden eri teoksen suomalaista miestd kuvaavien hahmojen attribuutit
tuottavat. Suomalainen mies on kokonaisdiskurssissaan tdssd yhteydessd Jumalaa kunnioittava
tappelija, ldhimmadisidén rakastava kiroilija ja sisukas juopottelija. Tdssd kuvassa suomalainen
identiteetti néyttdytyy kahtalaisessa valossa: arvopohja on uskonnossa, ldhimmaisenrakkaudessa ja

sisussa, mutta kdytdnnon toiminnassa ilmentyy tappeleminen, kiroileminen ja juopottelu.

Minna Canthia késittelevin aukeaman (Taju 148-149) yhteydesséd esille tulee suomalaisuuden

eroavaisuus eurooppalaisuudesta:

Eurooppalaisen muotisuuntauksen, realismin, ajatukset kulkeutuivat myos Suomeen 1800-luvun
puolivilin jélkeen (Taju, 148).

Téassd yhteydessd Eurooppa on edelleen jokin Suomen ulkopuolinen tai Suomi Euroopan

ulkopuolinen, ja Euroopasta kulkeutuu jotain Suomeen.

Taju-kirjan nimistdosuudessa (Taju, 18—19) korostetaan otsikkoa myoéten, etti nimet kertovat

kulttuurista. Sivulla 19 on suomalaista sukunimistdd késittelevd kappale, jossa kédydddn lipi
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suomalaista sukunimiperinnettd seké laatikko, joka kisittelee nimedmisen tapoja espanjalaisessa,
islantilaisessa, suomalaisessa, venidldisessd ja somalialaisessa kulttuurissa. Nimistd ilmenevissd
kulttuurieroissa voi ndhdd Stuart Hallin ajatuksen siitd, miten identiteetti méérittyy erojen kautta

tallakin tasolla.

Voima-kirjassa aukeamalla 202—-203 on Pauliina Suden artikkeli siitd, miten pdytédpuheet eroavat eri
maissa. Artikkelissa esitetddn suomalaisten ja ruotsalaisten eroavaisuudet pdytdpuheissa, ja artikkeli
pohjaa ruotsalaiseen tutkimukseen, jossa tutkittiin 60:n perheen arkisia poytikeskusteluja. Artikkeli
liittyy vertailua, yhtendisyyden ja erojen etsimistd koskevaan aihekokonaisuuteen, joten sen
dikotominen asetelma on paikallaan. Artikkelista selvidd, ettd ruotsalainen keskustelu on

suomalaista tauottomompaa, polveilevempaa ja syvemmalle tasolle yltédvaa.

Voima-kirjan sivulla 207 on kysymysten tekoon liittyvd teksti, jossa kerrotaan suomalaisesta
ruokakulttuurista. Téassd tekstissd suomalaiset esiintyvdt subjekteina, joilla on tiettyjd
makumieltymyksid ja ruokailuun liittyvid tapoja. Suomalaisuuden diskurssiin siis kuuluu
tietynlainen suhde ruokaan ja ruokailuun. Artikkelissa tulevat korostetusti esille suomalaisessa
ruokakulttuurissa tapahtuneet ajalliset muutokset, ja tdlloin ruokakulttuurissa ilmenevit kansalliset
diskurssit aikaansaavat muuttuessaan my0s vaikutelman siitd, ettd suomalaisuus voi olla myds

yleiselld tasolla historiallisesti muuttuva ilmio.

Kansallinen identiteetti on muutoin suomalaisen identiteetin osalta sidoksissa suomeen didinkielend
ja kotimaiseen kirjallisuuteen. Sitd koskevat diskurssit ovat oppikirjasarjassa pddosin ldhtoisin
suomen kieleen ja kotimaisen kirjallisuuden vaiheisiin ja klassikoihin liittyvistd diskursseista. Néin
ollen kansallinen diskurssi on olemassa ldhes pelkdstddn nditd aihekokonaisuuksia késittelevdssa
yhdeksdnnen luokan Taju-kirjassa. Sithen, miten kisitykset kansallisuudesta liittyvét kasityksiin
kielestd ja kaunokirjallisuuden tuottamista kansallisuuden diskursseista, ei eksplisiittisesti kiinniteta
erityisti huomiota. Toisin sanoen kansallisen identiteetin diskurssien syntymistd kielen tai
kirjallisuuden kautta ei suoranaisesti tiedostoteta eikd kirjaa kéyttdvdd oppilasta herétetd
suoranaisesti laajemmin pohtimaan kansallisen identiteetin 1dhtokohtia esimerkiksi titd kysymystd

koskevien tehtidvien kautta.
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3.2 Kymenlaaksosta kiésivarteen

Tassd alaluvussa késittelen kahden identiteettilajin diskursseja: alueellisten ja vidhemmistdllisten.
Téssd alaluvussa esille tulevat nimenomaan Suomen sisdiset alueelliset ja vdhemmistolliset
identiteetit; muita etnisid identiteettejd kéasittelen alaluvussa 3.3. Alueellisia identiteettejd koskevat
diskurssit ovat hyvd esimerkikki Foucault’'n ajattelussa esiintyvéstd diskursiivisesta
muodostelmasta, jossa tietyn asian diskurssit koostuvat rajallisesta maaristd véitelausumia. Ndiden
véitelausumien juuret ovat yhtddltd Topeliuksen Maamme-kirjan kaltaisissa maantieteellis-
historiallisissa esityksissd ja toisaalta sosiolingvistiikan havainnoimissa kielen diskursseja
tuottavissa piirteissd. Téssd luvussa esittelen ndma kaksi alueellisten stereotypioiden ldhdetta ja sen
jalkeen luon katsauksen sithen, millaisia alueellisisa ja vihemmistokulttuurisia etnisid identiteetteji

Taito-Voima-Tajussa esiintyy.

Harri Mantila esittdd, ettd jokainen yleiskielestd poikkeava sana tai muoto on tietoinen tai
tiedostamaton identiteeetin ilmaus (Mantila 2008, 63). Néin ollen suomen kielen alueellisille ja
sosiaalisella vaihtelulla luodaan identiteettejd, ja alueellisen vaihtelun osalta luodaan yhtddlta
alueellista ja toisaalta myos yleisempdd kulttuurin konnotaatioita sisédltavdd identiteettid, jossa
alueellisuuteen liittyviét késitykset ja stereotypiat ovat vélineitd identiteetin tuottamiseen (Mantila

2008, 64).

Historiallisesti didinkielen oppiaineen kansanvalistukselliseen ja kansalliseen tehtdvédédn on liittynyt
se, ettd ert murteet ja niiden puhujia koskevat stereotypiat yhdistetdén ei vain kielen tasolla, vaan
myo6s yleisemmalld kulttuurisella tasolla (Sarmavuori 2011). Télloéin puhutaan maakunnista tai
heimoista. Heimo on késitteend hieman vanhahtava ja Iuo voimakkaita 1800—luvun

kansallisromantiikkaan liittyvid vaikutelmia.

Suomalaisten maakunnallisten heimoidentiteettien alkuldhteend on Zachris Topeliuksen Maamme-
kirja (1876), jota on kéytetty laajasti kouluopetuksessa pitkdlle 1900-luvun puolelle. Maamme-kirja
néhtiin hyvin monipuolisena oppimateriaalina, joka liittyi ennen kaikkea maantietoon, mutta myds
esimerkiksi historiaan ja didinkieleen. Teoksessa Topelius esittelee Suomen eri heimojen edustajien

tyypillistd luonnetta ja ulkondkod, esimerkiksi savolaista hdn kuvaa néin:

Savolainen on ymmartdvampi ja omaa ectuansa enemmin katsova mies, kuin hyvéntahtoinen
Karjalainen. Hénen kauppansa onnistuu tavallisesti paremmin, ja hdn nauraa naapurilleen, jotka
paivdssa syovat enemman, kuin he ovat vuodessa ansainneet (Topelius 1876).

28



On mielenkiintoista, ettd myds Topeliuksen Maamme-kirjassa toteutuu Stuart Hallin ajatus
identiteetistd eroina. Savolaista, karjalaista ja pohjalaista verrataan toisiinsa ja kuva néistd heimojen
edustajista tuotetaan osin niiden vélisten erojen kautta. Topelius etsii eroille ja luonteelle yleensd

myos selityksid, jolloin kyse on identiteetin tarinallistamisesta, toisin sanoen narratiivin luomisesta:

Mutta kun Karjalaiset ovat kérsineet paljon rasitusta suurien hovien herroilta ja ovat tulleet siitd
vélistd liian ndyriksi, ovat Savolaiset pddsneet varakkaammiksi, enemmén omavaltaisiksi, saaneet
itseluottamusta, joka vilistd tekee heiddt poyhkediksi, joka kuitenkaan ei ole ilman arvoisuutta
(Topelius 1876).

Aidinkielen ja kirjallisuuden oppikirjasarjassa Taito-Voima-Taju alueelliset identiteetit tulevat esille
yhdeksénnen luokan kirjan Tajun murteita késittelevdn aineiston (Taju, 58-55) yhteydessé ja osin
my0s kotimaista kirjallisuutta koskevan jakson (Taju, 130-245) yhteydessd ja alueellisiin
identiteetteihin on viittauksia myds kansanperinnettd koskevan jakson (Taju, 222-245) sisdlla.
Murteet ja kotimainen kirjallisuus liittyvat POPSissa ja kuntakohtaisissa opetussuunnitelmissa juuri
yhdeksénnelld luokalla késiteltdviin asioihin. Tajussa suomen kielen alueellinen vaihtelu on liitetty
sosiaaliseen siten, ettd kokonaisuuden nimi on “Puhekieli vaihtelee” ja alueellisten erojen kanssa
tdimd on mielenkiintoista, koska puhekielen vaihtelussa on pitkdlti kyse nimenomaan tietysti
identiteettitason diskurssista: murteissa ja kielen sosiaalisessa vaihtelussa on Foucault’n

alkuperdisti ajatusta pitemmaélle kehitellen kyse siitd, ettd “olen sitd, millé tavalla puhun.”

Taju-kirjassa ymmarretddn topeliaaniseen kisitykseen verrattuna murteiden ja niiden myo6ta
syntyvien identiteettien sdvyerot vdhemmidn deterministisesti ja ldhtokohta on erittdin
sosiolingvistinen, mikéd tietysti on &didinkielen oppikirjassa paitsi ymmarrettivdd my0ds suotavaa.
Sivulla 49 (Taju, 49) esitetddn ldhtokohtainen jako lénsi- ja itdmurteisiin kartan, kahden
tekstikappaleen ja itd- ja ldnsimurteen sanasto-, 44nne- ja muotoeroja esittelevdn laatikon avulla.
Ruotsin- ja saamenkieliset alueet on merkitty karttaan vérejd hydodyntéden. Vaikka ndiden erikielisten
alueiden esittdminen suomen kielen murrealueita esittdvin kartan yhteydessd on
havainnollistamisen ja opetustilanteen kannalta kdytdnnollinen ratkaisu, on identiteetin diskurssien
tutkimisen kannalta jannittdvaa, ettd suomen kaksi muuta virallisen tai alueellisesti virallisen kielen
aseman omaavaa kieltd tulevat esitellyiksi rinnakkaisina valtakielen murteille. Toisaalta ’hauska
tietdd”-kuplassa kerrotaan, ettd suomenruotsissakin on murteita. Jos tdhdn soveltaisi

identiteettiajatusta, voitaisiin ajatella suomenruotsalaisen identiteetinkin sisdlld niyttaytyvan
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oppikirjan kéyttdjdlle samalla tavalla erilaisia paikallisidentiteetteji kuin suomenkielisenkin

identiteetin.

Muutoin kartassa on paksumpana rajana itd- ja ldnsimurteiden raja ja ohuempina rajoina
murrealueiden rajat. Jokainen murrealue on nimetty ja nithin on my®ds liitetty esimerkiksi kyseiselld
murteella esitetty virke, joka yleiskielelld kuuluisi “mind ldhden kotiin.” Kahdessa
tekstikatkelmassa kerrotaan siitd, miten murteet eroavat rakenteellisella ja sdavelkulullisella tasolla ja
siitd, miten murteet ovat yhtddltd katoamassa ja toisaalta vahvistumassa. Jalkimmdisen asian
yhteydessd ei suoranaisesti viitata sithen, miten murteen kéyttd ja sdilyminen liittyy murretta
puhuvan identiteettiin ja siind tapahtuviin, kielen tasolle heijastuviin muutoksiin esimerkiksi
paikkakunnalla toiselle muuton yhteydessd. Kuitenkin diskursiivisesti murteen ja identiteetin

dynaaminen riippuvaisuussuhde tulee rivien vélisté tdssd yhteydessa esille.
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Kuva 2. Tamperelainen ja turkulainen (Taju, 51)

Sivut 50-51 Taju-kirjassa sisdltdvdt puhekielen vaihtelua koskevaan osioon liittyvid tehtévii.

Identiteettien kannalta kiinnostava on tehtdavdin 5. liittyva kuva (kuva 2.), jossa kaksi miestd kdy
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keskustelua omilla murteillaan. Murteita puhuvien hahmojen ulkomuodossa voi ndhdi viittauksia
tamperelaisuuden ja turkulaisuuden stereotypioihin, ja kuvassa ilmenee se, miten erilaiset ihmiset
puhuvat eri tavalla: henkil6t eroavat toisistaan sekd ulkoisen olemuksensa ja vaatetuksensa ettd
puhetapansa kautta. Ndin ollen kuvasta vilittyy se, ettd kielennkdytossd olevat erot ovat samalla

tavalla eroja kuin esimerkiksi pukeutumiserot.

Sivujen 54-55 (Taju, 54-55) materiaali on alueellisten ja murteisiin perustuvien identiteettien
diskurssien tutkimisen kannalta hedelmaéllisintd. Namé sivut késittelevdt murteisiin ja yleisesti
puhekieleen liittyvid asenteita ja mielikuvia. Sivun 54 yldosaan on valittu Aila Mielikdisen ja
Marjatta Palanderin tutkimukseen suomalaisten murreasenteista (2002) perustuva artikkeliteksti
otsikolla ”Murteet herdttdvat tunteita.” Tekstin yhteydessd on laatikko, johon on koottu
opiskelijoiden murreasenteita eri murteita kohtaan. Teksti on omiaan herédttdméddn Taju-kirjan
kiyttdjaa pohtimaan sitd, miten puhekieli luo omaa ja muiden identiteettid. Artikkelin leipétekstin
ensimmadinen kappale on nimetty ”Oma kieli — muiden murre” ja siind todetaan muun muassa, ettd
“vieraista murteista kielteisemmin suhtaudutaan ldhimpiin naapureihin.” Identiteetti perustuu
jalleen kerran erolle ja toiseudelle. ”Omaa puhetta ei yleensd pidetikdén murteena, vaan oikeana

puhetapana,” todetaan artikkelissa.

Laatikossa esitetddn murre-asenteita, joissa kunkin murrealueen yhteydessd mainitaan adjektiiveja,
joilla tutkimukseen osallistuneet opiskelijat ovat murteita kuvanneet. Adjektiivit sopisivat hyvin
ihmisen luonteenpiirteiden ja sitd kautta identiteettiin liittyvien tekijoiden kuvauksiksi.
Murreasenteisiin liittyvét laatusanat vastaavat melko lailla niitd stereotypioita, joita kunkin murteen
puhujista yleisesti vallitsee. Artikkelissa puhutaankin ennakkoasenteista, ettd puhujan ja puhetavan
ominaisuudet sekoittuvat helposti toisiinsa. Myds median todetaan vaikuttavan. Koska identiteetissa
on Hallin identiteettiteorian mukaan kyse seki itseen ettd muihin liittyvistd asenteista, ilmenee

artikkelin kautta murreidentiteetteihin liittyvid diskursseja.

Sivulla 54 (Taju, 54) olevat tehtévit 9 ja 10 herdttavit paljon puhekieleen ja identiteettiin liittyvid
ajatuksia. Tehtévidssd 9 kehotetaan kirjoittamaan edelld mainitun artikkelitekstin perusteella pohtiva
kirjoitelma, jossa kehotetaan lopuksi vertailemaan muiden ndkemyksid omiin murreasenteiden
suhteen. Tehtdvd 10 liittyy puolestaan sivulla 55 olevaan tekstiin Miesten murre sdilyy naisia
sitkedmmin”, joka on perdisin Jyvdskyldn ylioppilaslehdestd 11/2004. Tehtdvissd 10 kehotetaan

muun muassa kertomaan, mitd itse ajattelee murteilla puhumisesta. Ndin ollen oppilas joutuu
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ainakin tiedostamattomalla tasolla pohtimaan omaa identiteettiddn suhteessa sithen, miten oma

puhekieli osaltaan tuottaa sen.

Sivun 55 teksti "Miesten murre sdilyy naisia sitkedmmin” siséltdd alaosan otsikolla "Murre on rakas
didinkieli.” Tdmé osio siséltdd neljan nuorehkon henkilon haastatteluun perustuvan katkelman
samaisen Jyviskyldn ylioppilaslehden 11/2004 murteita késittelevistd jutusta, ja siind henkilot
pohtivat sitd, miten murre ja kotiseutu liittyvdat yhteen ja miten puhekieli saattaa vaihtua
paikkakunnalta ja tilanteesta toiseen siirryttdessd. Vaikkei tdssdkddn yhteydessd puhuta suoraan
identiteetistd, tulevat identiteettiin liittyvét puhekielen diskurssit hyvin esille ja heréttidvit varmasti

oppilaan ajattelemaan sitd, miten puhetapa liittyy omaan itseen.

Muutoin murteet ja alueelliset identiteetit tulevat esille Vdind Linnan Tuntematonta sotilasta
koskevan Taju-kirjan jakson (Taju, 182—-187) sisdlld. Kuten tunnettua, Linnan romaanin hahmot
kayttdvat vahvasti omaa murteellista puhetapaansa. Identiteettien kannalta on toki mielenkiintoista,
ettd tutkimuskirjallisuudessa (esim. Malmberg, 2007) nimenomaan on ndhty jotkut Linnan
sotaromaanin hahmot erilaisina kuin stereotypiat niistd heimoista, joita he edustavat. Murteet
tulevat Taju-kirjan Tuntematon sotilas-osiossa suoraan esille sivun 184 tehtdvdssd 3, jossa
kehotetaan pédtteleméddn puhekielen vaihtelua koskevan osion sivun 49 murrekartan perusteella,
mistd pédin neljd Tuntemattoman sotilaan henkilod ovat sivuilla 185-187 olevissa katkelmissa
esiintyvdn puhepartensa perusteella kotoisin. Identiteettiin ei kuitenkaan tule viittauksia siind

maédrin kuin puhekielen vaihtelua koskevassa osiossa.

Kansanperinteeseen liittyvéssd osiossa on sivulla 226 (Taju, 226) Samuli Paulaharjun 1930 ottama
kuva ylihdrmaldisestd poikajoukosta hddtalon pihalla. Poikajoukko on pukeutunut etelépohjalaisen
miehen kansanpuvun tyylisesti. Kansanperinneosion yhteydessé tulee muutoin jossain méédrin esille
kansanperinteen aineiston itdinen alkuperd ja koko jakson voi sanoa sisdltivin hdivihdyksen
karelianistista henked. Karelianismilla tarkoitetaan karjalaisuuden ihannointia ja sen tyyllillistd
jaljittelyd (Kirkinen, Nevalainen & Sihvo, 1994). Lonnrotin kerdilyretkistd puhuttaessa kdy ilmi,
ettd runot keréttiin Itd-Suomesta. My0s jakson kuvituksessa on karelianistisia piirteitd. Identiteettid
ajatellen kansanrunouden tuoma kuva on asettunut yleisesti kansallisen identiteetin osaksi, eiké sitd
ole mielletty osaksi itisuomalaisuutta ja karjalaisuutta, vaikka runoaines jérjestdin sisdmaasta ja

etenkin iddsté keréttyd onkin. Karelianismi on osadiskurssi suomalaisuuden diskurssin sisilla.
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Kotimaista kirjallisuudenhistoriaa késittelevdssi Taju-kirjan aukeamassa (Taju, 130—131) mainitaan
erikseen suomen- ja ruotsinkielinen kirjallisuus sekd saamenkielinen kirjallisuus ja
maahanmuuttajien kirjoittamat teokset kotimaisen kirjallisuuden osana. Téssd siis huomioidaan
kulttuurivahemmistot erikielisind kirjallisuuden tuottajina, joiden kaikkien tuottama kirjallisuus

voidaan liittdd osaksi kotimaista kirjallisuutta eli Suomen kirjallisuutta.

Suomalaisten didinkielet —osiossa (Taju, 42) tulevat esille Suomen kielivihemmistot, jotka samalla
ovat kulttuurivihemmist6jd. Suomessa puhuttavat kielet on jaoteltu kansalliskieliin, vanhoihin
vihemmistokieliin ja muihin vihemmistokieliin. Kansalliskielii ovat suomi ja ruotsi, vanhoja
vihemmistokielid saame, romanikieli ja viittomakieli ja muita vihemmistokielid maahanmuuttajien
aidinkielet. Kolmen eri kieliryhmén yhteydessd on kerrottu, mité lakiin perustuvia oikeuksia ndiden

kielten puhujilla on omaan didinkieleensa liittyen.

Osion yhteydessa sivulla 43 on lisdtietoja suomenruotsin, saamen, viittomakielen, romanikielen ja
ulkomaalaistaustaisten suomenoppijoiden murteen puhujien méérastd ja ominaispiirteisti. Ndiden
lisdtietokappaleiden yhteydessd on kuvitusta, jossa suomenruotsalaisten yhteydessé esiintyy mainos
“ota riski — rakastu suomenruotsalaiseen”, saamen puhujien yhteydesséd esiintyy kansallispukuun
pukeutuneita saamelaisia, viittomakielen yhteydessd viittovat kddet, romanikielten yhteydessi
kansallispukuun pukeutuneita romaneita ja ulkomaalaistaustaisten suomenoppijoiden yhteydessa

kuva, jossa on erilaisiin etnisyyksiin kuuluvia henkildita.

Kolmessa kuvassa, saamen, romanin ja muiden kielten puhujiin liittyvdssd, on kuvattu
ithmishahmoja, joiden kielellinen identiteetti ilmenee kyseiseen kieleen liittyvdn kulttuurin
diskurssien kautta. Saamelaisten ja romanien osalta diskurssi nédkyy kyseisissd kuvissa
pukeutumisessa, ulkomaalaistaustaisten suomenoppijoiden osalta pukeutumisessa, ymparistossi ja
olemuksessa. Sen sijaan kahdessa kuvassa vihemmistokieltd ei edusta kyseisen kielen puhuja, vaan
muut tunnusmerkit: suomenruotsalaisiin liittyy tunnettu Hufvustadsbladet-sanomalehden mainos ja
viittomakielisiin viittovat kddet. Nidin ollen niihin kahteen viimeksi mainittuun kielellis-
kulttuuriseen identiteettiin  liittyvdt diskurssit palautuvatkin kuvituksen osalta enemmin
aineettomalle tasolle tapakulttuuriin kuin pukeutumisen kaltaiselle konkreettiselle tasolle. Eroa
tuottavina tunnuspiirteind eivdt esiinny kokonaiset henkilohahmot, vaan viittomakielisyyttd
ilmentdvat viittovat kidet ja suomenruotsalaisuutta ilmentyvéa kulttuurinen konnotaatio, joka liittyy

suomenruotsalaisen valtalehden itseironiseen mainoskampanjaan.
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Alueellisiin =~ ja  kulttuurivihemmistollisiin -~ identiteetteihin ~ liittyvdt  diskurssit palautuvat
oppikirjasarjassa vahvasti kieleen. Kansallisen identiteetin diskurssien tapaan ne esiintyvit 1dhinni
yhdeksénnen luokan Taju-kirjassa, ja taustalla on kansallisen identiteetin esiintymisen tapaan se,

ettd yhdeksédnnelld vuosiasteella kasitellddn ne asiat, jotka ndité identiteettejd sivuavat.

3.3 Maailma tuli kyliéin

Téssd alaluvussa késittelen etnisid identiteettejd, jotka ilmenevit oppikirjasarjassa. Nama identiteetit
ovat identiteettejd, jotka eivit ole minkdén suomalaisen vanhan kulttuurivihemmiston identiteette;jé,
vaan jotka ndyttdytyvit oppikirjasarjan kontekstissa suomalaisuuden ndkdkulmasta ulkopuolisina.
Namaé identiteetit voivat kisittdd hyvin erilaisten ryhmien identiteettejd, ja nimé ryhmdt voivat olla

suppeita tai laajoja. Ne voivat kisittdd pienen rajatun kielen puhjajoukon tai kokonaisen maanosan.

Identiteetin osalta kielen tasolla on kiinnostava ilmaus siitd, miten henkil6lld on jokin kansallinen
tausta. Tajussa (Taju, 47) on Suomalaisten didinkielet -osioon liittyvd Helsingin Sanomissa
ilmestynyt artikkeli, jossa saksalaisesta turkkilaisesta maahanmuuttajasta kdytetddn ilmaisua
“turkkilaistaustainen.” Yhdyssanan méériteosa, turkkilainen, liittyy ilmaukseen “tausta”, koska
turkkilaisuus ei selitd henkilon identiteettid kokonaisuudessaan, silld henkilé asuu Saksassa ja on
ndin ollen saksalainen. Henkil6 ei kuitenkaan ole syntynyt Saksassa, ja siten ei ole saksalainen,
joten saksalaisuuden attribuutiksi tarvitaan turkkilaistaustainen”, joka ilmentdi sitd, ettd henkil6a
ei voida identifioida tdssd kontekstissa tdysin saksalaiseksi, vaan turkkilaisen taustan omaavaksi

saksalaiseksi.

Taju-kirjassa didinkielen mééritelméssd padstddn ldhelle identiteetin késitettd, kun todetaan
didinkielen liittdvdn ihmisen tiettyyn ryhméddn ja kulttuuriin. Toisiin omaa didinkieltd puhuviin
yksildihin siis samaistutaan ja koetaan kuuluvuutta heiddn kanssaan muodostuvaan ryhmaéén, jolla
on oma kulttuurinsa. Tédssd maéarittelyssd kulttuuri siis yhdistyy kieleen, ja se muistuttaa Juha
Pentikdisen ja Marja Hiltusen toimittaman Suomen kulttuurivihemmistot —teoksen késitystd siité,
ettd kielellinen vdhemmistdasema on rinnasteinen kulttuuriselle vdhemmistdasemalle, ja ettéd

kulttuuri ja kieli sidostuvat néin toisiinsa kulttuurisen tai kieltd kdyttdvan ryhmén maarittelyssa.
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Miké on aidinkieli?

Aldinkiall on jokalzslle ihmissile tarked asie. Se id84 ihmizen tettyyn reh-
maan j& kulttuuring Evimmaks=an ihmisten on halppa sanoga, mike an hei-
aHn aidinkielensa. Tilanne on masimutkazempi. jos thimiset ossavat j8 céyl-
LAvHL rinnakkain monia kialid,
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puhumaan.

® |ata han
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parhaiten,

* janka han kokce ; £
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13-18-vuotisiden maahanmuuttajanuorten ajatuksia didinkielen
markityksasti

“Oma didinkizioni cdustaa maatani, jota ikividin ja konnigitzn ja joma an
halua unzhtaa koskaan”

“Cirna didinkiali on minulle wsi tirkad, sl esi-isat ovat puiuneet sitg.”
“Mlielestani ka'kki kielat ovat samanarvcisia, niin kuin ihmisetkin cwat,
Mutta gina Bidinkizli on 15hampéné svolEmE?”

“Tykkaan omasta didinkislestini, koska sitd osea parhaiten puhua. Vain
puhua ihan rennostl, enkl palkéd. tulaeko jotain virhaits?

“Fun ma haluan tepella tal haulkkua, gillzin ma tarvin omaa eltan”

“Se an wvaikein kigli, =2 an rikkain kigli”

*Plinun aidinkieleni on minun ajattelukialani”

*Molinun &idinkieleni o minulle kain perinne, jola ming kdylan joka paiva ja
josla mind olan hywin wloei.

" Aicdinkieli on osa idenditeattiia, Koen meillE on jubbs, boles pleanss
subulaisia, jntka asuvat ari maissa. 5illoin keskostollaan ja boletaan jubla
aikana amalla kiclzlla”

Laludu: Siveo-Kut o Musiliinn, Addukivhaon midd ciasle.
~hHp:Faves napsdkouiu Heiopscosesmirannd Fomnee st 2772008

b. Kirjoita tietoteksti, jossa
= tect vleiskatzauksen Suomessa pubuttaviie didinkicliin

® kerrol eri kigllan asem Aucimessi

n_oittolot lehecocti muntam

Oisiked telsiici fesimerkiksd didinkiclion ki Soancesi).

Kuva 3. (Taju, 45).

Taju-kirjassa on tdhdn osioon liittyen (Taju, 45) kaksi tietolaatikkoa, joista ylempi sisdltdd “mika on
didinkieli?”-teemaan liittyen erilaisia mahdollisia didinkielen méadritelmid (kuva 3). Toinen laatikko
kasittdd 13-18-vuotiaiden maahanmuuttajanuorten ajatuksia didinkielen merkityksestd. Identiteetti
tulee monin tavoin esiin ndiden laatikoiden yhteydessé, sekd suoraan ettd epédsuorasti. Ylemmaissi
laatikossa erilaisia didinkielen maaritelmid ovat, ettd didinkieli voi olla kieli, jota henkild on oppinut
puhumaan ensimmadisend. Se voi olla myds kieli, jota hin osaa parhaiten, johon hén sitoutuu, jonka
hin kokee didinkielekseen tai jota hdn kdyttdd eniten. Niistd méddritelmid identiteettiin suhteutuu

kiintedsti kokemus siitd, ettd joku kieli on &idinkieli, onhan kyseessd subjektin oma kokemus.
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Identiteettiin kiinnittyvédt myos ne didinkielen mééritelmat, joissa didinkieli on se kieli, jota henkild
kdyttdd eniten ja osaa parhaiten. Talloinkin kieli kiinnittyy yhteen subjektiivisen kokemuksen
kanssa. Kun didinkieli on kieli, jota henkilé6 on oppinut puhumaan ensimmaéisend, nousee yksi
monista kielistd kielellisen identiteetin osalta muiden yldpuolelle, ja tdlloin voidaan ajatella
didinkielen aseman perustuvan erilaisille identiteetin hierarkioille. Kun didinkieli on kieli, johon
henkil6 sitoutuu, on kyse identiteettiin liittyvdstd subjektin omasta valinnasta, jossa jokin kieli
nousee eniten omaksi, didinkieleksi. Kaikissa didinkielen mééritelmissd toteutuu Foucault’n ajatus
siitd, ettd identiteetti tuotetaan kielellisilld diskursseilla ja ettd identiteetissd on kyse siitd, miten

subjekti puhuu itsestdan.

Alemmassa laatikossa samalla sivulla (Taju, 45, ks. kuva 3.) on 13-18-vuotiaiden
maahanmuuttajanuorten ajatuksia oman didinkielen merkityksestd. Ajatusten voi ajatella
muodostavan Foucault’'n ajattelussa esiintyvén viitelausumajoukon, josta syntyy 4&idinkielen
merkitystd selittdvd diskursiivinen muodostelma. Identiteetti ilmenee ajatuksissa sekd
eksplisiittisesti ettd implisiittisesti. Kaikkein suorimmin didinkielen ja identiteetin suhde tulee ilmi
ajatuksessa, jossa didinkielen sanotaan olevan osa identiteettid. Implisiittisesti se ilmenee
ajatuksissa, joissa didinkieli edustaa omaa maata — eli kansallista identiteettid — ja ajatuksissa,
joissa didinkieli liittyy omiin juuriin ja omaan historiaan. [lmaus siitd, ettd didinkieli on kielistad
”lahimpénd syddntd” ilmentdd juuri sen asemaa kielien tuottamien kielellisten identiteettien

hierarkiassa.

Tehtdva 5 sivulla 44 (Taju, 44) orientoi oppilasta pohtimaan &didinkielen ja identiteetin suhdetta, kun
tehtdvidksi annetaan kirjoittaa pohtiva teksti, jossa esitellddn oma didinkieli, kerrotaan, mité
didinkieli itselle merkitsee ja vertaillaan ajatuksia sivulla 45 oleviin maahanmuuttajanuorten
kokemuksiin omasta &idinkielestd. Tehtdvdssd annetaan pohjaksi pohdiskelevalle tekstille
suomalaisten didinkielid késittelevdn aukeaman tietosisédltd. Tassd tehtdvdssd &didinkielen ja
identiteetin suhdetta pohditaan henkilokohtaisella tasolla, ja ndin ollen tehtéva liittyy suoraan oman

identiteetin tunnistamiseen, mairittdmiseen ja reflektoimiseen.

Voima-kirjassa median toimintatapoihin liittyvdn aukeaman yhteydessd (Voima, 46-47) on
esimerkkind median tavasta rakentaa tarinoita ja tuottaa vaikutelmia esilld ajatus siitd, miten
Afrikalla on mediassa monet kasvot. Tdmédn yhteydessd on kuvasarja, joka kuvaa filminauhaa.
Filminauhan jokaisessa neljdssé eri pétkdssa on kussakin erilaista Afrikka-kuvaa ilmentdva kuvitus.

Ensimmadinen kuva esittid afrikkalaista kannibaaliheimosoturia keittiméssd padassa eurooppalaisen
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tutkimusmatkailijan tapaan pukeutunutta henkilod. Toinen kuva esittdd ndldstd ja kurjuudesta
karsivid afrikkalaisia. Kolmas kuva esittdd afrikkalaista naispuolista laulajaa ja neljés afrikkalaista

suurkaupunkia.

Kuva 4. Afrikkalaisuuden diskursseja (Voima, 46).

Filmirullan pitkdd kuvaava kuvasarja tuo esille, miten Afrikka ymmirretiin monin eri tavoin.
Afrikka joka tapauksessa ndyttiytyy toiseutena; jonain sellaisena, jota kirjan kayttdjid ldhelld oleva
media kisittelee jonain “meiddn” ulkopuolisena “heind.” “Meiddn mediamme” antaa Afrikalle
kasvot ja lataa arfikkalaisuuteen mielikuvia. Tdméan asetelman tuottaa nimenomaan Voima-kirjan
mediaan liittyvd  konteksti, ja afrikkalaisuuden esittiminen toiseutena lienee osittain

tarkoituksellista, koska siséltokokonaisuuden on tarkoitus herittid mediaa koskevaa pohdintaa.

Yhdeksdnnen luokan Taju-kirjan Kirjallisuus kapinoi -teeman yhteydessé (Taju, 191) on kuvitusta,
jossa esiintyy kolmansista maista perdisin olevia valokuvia huntupéisesti naisesta, maassa kyyryssa
makaavasta paidattomasta tummaihoisesta nuoresta pojasta ja sotilaasta aseen kanssa. Ndma kuvat
ovat kuvituksena valtaan, polititkkaan ja kapinointiin liittyvdn kotimaisen kirjallisuuden vaiheen
esittelyn ja tdhdn liittyvén tehtdviaineiston yhteydessd. Mielenkiintoista on, ettd ndma kolmanteen
maailmaan liittyvit etnisid henkilditd esittdvat kuvat on liitetty kotimaista, suomalaista kirjallisuutta

kisittelevin teeman yhteyteen.
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Voima-kirjassa on sivulla 206 kaksi lehtikuvaa, josta toinen esittdd islamilaisessa maassa eldvaa
perhettd ja toinen banaaneja kantavaa tummaihoista poikaa. Néihin liittyvistd tehtdvistad tehtdvassa 3
(Voima, 206) pyydetddn ottamaan rooli lapsitydvoiman kayttoon Afrikan-matkallaan tormaavana
turistina, mainostoimittajana tai aikakauslehden toimittajana. Téssd kohtaa Afrikka ongelmineen
ndyttdytyy edelleen toiseutena, johon tormétddn ja jota késitelldin enimmikseen ulkoa piin
ulkoisesta ldnsimaisesta ndkokulmasta. Taito-kirjassa on sivulla 134 lehtikuva, jossa
yhdysvaltalainen sotilas antaa lddkintapua huntupdiselle tytolle. Kuvassa ldnsimainen diskurssi
kohtaa islamilaiseen ja ldhi-itdldiseen maailmaan liittyvdn diskurssin. Voima-kirjassa (Voima, 251)
on puolestaan lehtikuva tilanteesta, jossa amerikkalaiset sotilaat jakavat ruokapaketteja irakilaisille
siviileille vuonna 2003. Liansimaisuus kohtaa nidissd kuvissa toiseuden oppikirjasarjan

julkaisuajankohtana ajankohtaisten uutisteemojen diskurssien puitteissa.

Voima-kirjassa on mielipidekirjoittamisen ja argumentoinnin osa-alueen yhteydessd kuvia, jotka
esittdviat muinaisia kreikkalaisia tai heidin kulttuuriaan (Voima, 18—19). Vaikuttamisen, retoriikan ja
argumentoinnin alkujuuri n&hddidn antiikin Kreikassa, joka on lidnsimaisen sivistyksen kehto.
Samoin draaman yhteydessa (Taito, 142) viitataan antiikin Kreikkaan. Néin ollen argumentointiin ja
draamaan kirjallisuuden lajina liittyy antiikin kreikkalaisuuden diskurssi, joka on ymmarrettdvissa
lansimaista sivistystd edustavan diskurssin osadiskurssiksi. Taidon nidytelmidaukeaman yhteydessi
(Taito, 156—157) kasitellddn myos lansimaisuuden diskurssissa draaman eurooppalaista historiaa

Sofokleesta Bertold Brechtiin.

Meinkieli on Pohjois-Ruotsissa puhuttava suomen kielen murre. Mednkieleen viitataan Rosa
Liksomille omistetun Taju-kirjan aukeaman (Taju, 194-195) yhteydessi, jossa esitellddn Liksomin
novellien kieltd ja sen kolmea varianttia: meénkieltd, slangia ja yleiskieltd. Meénkieltd ei kuitenkaan
késitelld suoranaisesti suomen kielen vaihtelun yhteydessd. Oppikirjasarjassa eivdt muutenkaan
esiinny nimettyind ekspatriaatit, ulkomaille muuttaneiden suomalaisten luomat suomen kielen
puhuntaympdristot, jotka koostuvat kotimaansa ulkopuolelle tyohon tai koulutukseen muuttaneista
(Jortikka 2006, 3). Tosin ruotsinsuomalaiset esiintyvdt Voima-kirjan pOytakeskusteluja koskevan

aukeaman (Voima, 202-203) yhteydessa.

Suomenkielinen identiteetti vieraskielisessd ympadristossd ei kuitenkaan eksplisiittisesti tule
oppikirjasarjassa esille. Niin ollen vieraskieliset identiteetit ndyttdytyvdt nimenomaan vieraina
suhteessa suomenkieliseen tai suomalaisen emidmaan valtaidentiteettiin, mutta toisin péin ei

kasitella sitd, miten suomenkielinen identiteetti ndyttdytyisi vieraskielisessd ympaéristossa.
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Poytipuhekeskustelujakaan koskevalla aukeamalla el liitetad ruotsinsuomalaisiin
vihemmistodiskurssia, vaan he edustavat suomalaisia suomalaisessa, ei ruotsinsuomalaisessa

puhekulttuurissa. Esimerkiksi amerikansuomalaisia finglisheineen ei oppikirjasarjassa kasitella.

3.4 Me ollaan nuorisoo

Tassd alaluvussa késittelen ikdkausiin liittyvien identiteettien diskursseja oppikirjasarjassa Taito-
Voima-Taju. Nama diskurssit liittyvét etupddssid nuoruusikéén, ja erityisesti yldkouluik&isten kirjan
kayttdjien ikdkauteen. Télloin tulee esille nuorisoidentiteetti. Koska Taito-Voima-Taju on
ylakoululle tarkoitettu oppikirjasarja, on sarjan kirjoissa paljon viittauksia nuorten maailmaan.
Suurin osa kirjojen kuvituksesta esiintyvisti hahmoista on nuoria, ja kaikissa oppikirjasarjan

kirjoissa on tekstisisdlldissé viittauksia nuoriin ja nuorten elamaan.

Nuorisoidentiteetin  ohella voidaan puhua koululaisidentiteetistd. Koululaisidentiteetti on
erddnlainen tyohon liittyvd identiteetti. Nuori on kuitenkin koululainen tai opiskelija my0s
kouluajan ulkopuolella, koska koululaisuus tai opiskelijuus on my6s yhteiskunnallinen status, joka
voidaan esimerkiksi ilmoittaa erilaisten lomakkeiden ammattia koskevaan kohtaan silloin, kun
henkilon asema on koululainen tai opiskelija. Koululaisidentiteetissd korostuu se, ettd nuori on
yhteiskunnallisessa kontekstissa koululainen, osa kouluyhteiséd ja toimii tiettyjen koululaisen
diskurssien mukaan. Esimerkiksi reppu ja penaali ovat esineitd, jotka diskursiivisesti viittaavat

koululaisen identiteettiin.

Taito-kirjan sivulla 73 oleva tehtdva liittyy sivuilla 74—77 olevaan Mika Waltarin Kiusaus-novelliin
(1943), joka sijoittuu 1900-luvun alun koulueldméén ja luo kuvaa tuon ajan nuorisosta. Novellissa
esiintyvd nuorten maailma muistuttanee paljon nykynuorten maailmaa, silld novellissa esiintyvien
oppilaiden vililld on valtasuhteita ja oppilailla on erilaisia sosiaalisia rooleja ja lempinimid, ja
novellin maailmassa tulevat ilmi kouluun liittyvét tilanteet ja vapaa-aika harrastuksineen.
Identiteettien diskurssien ndkokulmasta voitaisiin ajatella novellin ilmentdvédn sitd, ettd nuorten
ikdkauteen liittyvd identiteetti perustuu nimenomaan ikdkaudelle eikd sille, minkd aikakauden
nuorista on kyse. Toisaalta novellissa nuoret esiintyvit nimenomaan koululaisina, ja
nuorisoidentiteetin rinnalle voikin kehitelld koululaisidentiteettid, joka yhdistdd eri aikakausien
nuoria. Waltarin romaanin koululaiset eroavat nykypdivdn koululaisista ehkd siind, ettd he ovat
auktoriteettiuskoisempia, puhuvat yleiskielisemmin ja ajattelevat vakavamielisemmin ja ennen

kaikkea eivit tunnu tiedostavansa kuuluvansa “nuorisoon” samalla tavalla kuin nykynuoret: timi
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tiedostaminen ilmenee paljolti kielenkédyton diskursseissa, joiden osalta nykynuoriso osin puhuu
nuorten tavalla erottautuakseen aikuisista (Routarinne & Uusi-Hallila 2007). Vertailukohtana heti
sivulla 79 (Taito, 79) olevassa sanaluokkaosioon liittyvdssd piirroskuvassa kaksi nykynuorta

keskustelee nykypéivin puhekielelld sda-pronominia kayttéen.

Myos Taito-kirjan sivulla 15 (Taito, 15) on tekstilajeihin liittyvd genrepedagogiikkaa soveltava
tehtdvd, jossa yhtend tekstind on katkelma nuorten chat -tyyppisestd keskustelusta. Siind
keskustelijat Ninni, Jonna ja Laura kdyttivédt nuorille tyypillistd kieltd, jossa sanojen viimeiset
konsonantit jadvat pois ja kdytetddn tiettyjd nuorisolle tyypillisid slangi-ilmauksia, kuten “’kaa”-

ilmaisua merkityksesséd “kanssa.” Tédssd ikdkauteen liittyvé identiteetti ilmaistaan kielella.

NOUSETKo Yeod
SUTA SOHVALTA?

TR MMETTR TAALLA
OGN TAAS MENEWLAANT

MIKA ortcAAN
ELAMAN

TAASKS S\INA TBUETRY
UTAR TuoSART

MWKSL SYTR PYITAA

o g HUUDATTAA7

Kuva 5. Nuori 16h6édé sohvalla (Voima, 204).

Yleisesti oppikirjasarjan kuvituksessa nuoret on kuvattu melko stereotyyppisesti ja esimerkiksi
alakulttuureihin liittyvdt nuoret hahmot ovat selvéssd vihemmistdssd suhteessa keskivertonuoriin,
vaikka toisaalta nimenomaan alakulttuuriset nuorisohahmot esiintyvét silloin, kun nuori on nuori
nimenomaan suhteessa yhteiskuntaan tai jopa kapinoi sitd vastaan (esim. punkkarit Voiman sivulla
188). Useammassa kuvassa esiintyy keskivertonuori, joka 16hodd sohvalla ja timéd luo tiettyd

stereotyyppistd kuvaa nuorista.
Sivulla 11 Voima-kirjassa on vaikuttamisen keinoja késittelevdn osion yhteydessé teksti ”Ella tahtoo

festareille”, joka esittelee nuoren ja hdnen vanhempansa vélisen konfliktin, tissd tapauksessa Ellan

ja didin. Tédssé kohtaa nuori esiintyy nuorena suhteessa vanhempaansa ja néin olleen nuoruusikéin
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liittyvén identiteetin voi ndhdd Hallin teoriaa mukaillen syntyvin eron kautta. Vastaavalla tavalla
tekstin hiomiseen liittyvéssd aihekokonaisuudessa (Voima, 187) on kuvituksena kuva, jossa nuoret
keskustelevat koripallokentélld siitd, miten yksi nuorista ei tullut koripallokentidlle muiden kanssa,

koska hén riiteli ditinsd kanssa kamalasti”.

Voima-kirjassa esitetddn véittelyaiheita luokassa kdytidvddn vdittelyharjoitukseen (Voima, 39).
Naissd aihessa mainitaan aiheet “vanhemmille on asetettava kotiintuloajat™, “nuorten olisi oltava
arkisin kotona klo 217 ja "yli 30-vuotiaat on saatava pois opettajan viroista (tai eduskunnasta)” ja
”jo 15-vuotiaan pitdd saada ajokortti.” Niissd viittelyaiheissa ikdkausiin liittyvien identiteettien
diskurssit ilmenevét pitkélti siten, ettd syntyy nuoruuden ja ei-nuoruuden vilinen vasta-asetelma.
Viittelyaiheita voi luonnehtia varsin provokatiivisiksi, ja kddannettdessd esimerkiksi kotiintuloaikoja

koskeva asetelma pédlaelleen ollaan jopa radikaaleja. Tdssd kohtaa maailma jdsentyy erityisen

hyvin kirjan kéyttdjien, nuorten nikokulmasta.

MUTER LIENEE SEr Nuwcuenasnl i KERAA KAULE NE LELUTL 30,
MErOrM WANISAT B LATAR NE SUHEM koM,

Kuva 6. Ydinperheen illanvietto (Voima, 30-31).
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Voima-kirjassa on aukeamalla 30-31 modusten yhteydessd kuvitus (kuva 6), joka kuvaa
ydinperheen iltaa television &édressd. Tdssd sarjakuvassa aikuiset esiintyvit aikuisina ja alle

kouluikiiseltd vaikuttava lapsi lapsena, joten roolit ovat varsin selkeité ja perinteisié.

Entdpd muihin ikdkausiin kuin nuoruuteen liittyvit identiteetit oppikirjasarjassa? Lapsuutta,
aikuisuutta ja vanhuutta ilmennetddn oppikirjasarjassa hyvin niukasti suhteessa siihen, kuinka
paljon nuoruus tulee esille. Aikuisuus vaikuttaa olevan myos yhteen niputettu kokonaisuus, jossa
aikuisuuden eri vaiheet eivét tule mitenkddn esille. Aikuiset ovat aikuisia suhteessa nuoriin, ja

tdlloin aikuiset ndyttaytyvét yhtend suurena kokonaisuutena.

Kaiken kaikkiaan ikdkausi-identiteettien osalta oppikirjasarjassa tulee identiteettilajeista ehké
kaikkein voimakkaimmin esille se Stuart Hallin ajatus, ettd identiteeteissdé on kyse eroista.

Aikuisuus ja ei-aikuisuus, joka kisittda lapsuuden ja nuoruuden, asettuvat vastakkain.

3.5 Univormu, heimovaatteet — ja kampaus

Téssd alaluvussa kasittelen erilaisia alakulttuureihin liittyvid identiteettejd oppikirjasarjassa Taito-
Voima-Taju. Alakulttuuri liittyy késitteend kulttuuriin laajaan merkitykseen, jossa kulttuuri
madritellddn siksi tasoksi, jolla sosiaaliset ryhmat kehittdvat toisistaan erottuvia eldméntapoja ja
antavat sosiaaliselle ja materiaaliselle eldmédnkokemukselleen ilmaisullisen puolen (Clarke ym.
1986, 10). Alakulttuuri on nimensd mukaisesti laajemman kulttuurin alaryhma. Taito-Voima-Taju-
oppikirjasarjan ja yleensd yldkoulun kontekstissa kyse on nimenomaan nuorisokulttuurin
alakulttuureista, vaikka ndma alun perin nuorten ikdryhmien parissa syntyneet alakulttuurit ovat

muodostuneet vuosikymmenten aikana myos valtakulttuurin alakulttuureiksi.

Alakulttuuri selitetddn suoraan Taju-kirjan kulttuuriteeman johdantoaukeamalla, jossa alakulttuuri

madritelldén sitd kautta, ettd kulttuuri jakaantuu alakulttuureihin:

Musiikinharrastajat tietdvit, kuinka monenlaisiin alakulttuureihin heavy-kulttuuri jakaantuu. Sama
pétee yleisemminkin: pienryhmilld on omaa kulttuuria, joka erottaa ne muista (Taju, 11).

Alakulttuurien yhteydessd voidaan puhua tribalismiksi kutsutusta ilmidstd. Michael Maftfesoli toteaa
teoksessaan Time Of The Tribes (1996) tribalismin perustuvan uudenlaiseen individualismia
korostavaan yhteiskuntaan, jossa uudet heimot edustavat tietynlaista vitaalista ryhmétunnetta, jossa

yksild emotionaalisesti kokee kuuluvansa johonkin rajattuun ryhméén, uuteen heimoon (Maftesoli
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1996, 7). Maffesolin ajattelussa keskeisid ovat siis ndmé uudet heimot, jotka ovat alakulttuurien

kaltaisia.

Jussi-Pekka Ahosen kuvituksessa Taito-kirjassa jokaista aihealuetta edeltdvd aukeama sisdltdd
piirroskuvan, jossa esiintyy ihmishahmoja ulkotilassa (esim. kuva 7.). Kuvat liittyvit aina johonkin
ulkoilmassa tapahtuvaan erd- tai seikkailutyyppiseen tilanteeseen: ollaan viidakossa, kalassa,
nuotiolla ja ulkona puhaltamassa saippuakuplia. Tematiikan voi ehkd néhda liittyvin tietynlaiseen
“didinkieli ja kirjallisuus on seikkailua tekstien maailmassa”-ajatteluun. Toisaalta kuvituksesta voi

hakea seikkailu- ja erdalakulttuuriin liittyvien identiteettien diskursseja.

Vastaavanlainen viidakkoympéristoon sijoittuva, kaksi eri sukupuolta olevaa tutkimusmatkailijaa
siséltdva kuva on sekd Voimassa ettd Tajussa ensimmadisen osaston alussa. Taito-kirjan alkusivujen
tekstitaitoon liittyvén osion kuvitus pohjaa Star Wars-elokuvien maailmalle ja avaruustematiikalle,
ja liittyy ndin ollen sci-fialakulttuuriin. Vastaavasti Voiman alussa esiintyy Star Wars-tyyppistd
kuvitusta. Liséksi aihekokonaisuuksia edeltdvien aukeamin kuvituksessa oppikirjasarjassa esintyy

my0s muun muassa rullalautailija ja sirkuksen trapetsitaitelijoita.

Nami kuvitukset eivdt suoranaisesti ilmennd tiettyjen tosimaailmassa olevien alakulttuuristen
identiteettien diskursseja, mutta sisdltdvat kuitenkin erilaisia esimerkiksi pukeutumiseen liittyvia
diskursseja, joiden voidaan ajatella ilmentivén tiettyd rajattua identiteettid, kuten “eréretkeilijdn” tai
“viidakkoseikkailijan” identiteettid. Jos alakulttuuria ajatellaan juuri siind merkityksessi, ettd siind
annetaan eldméntavalle ilmaisullinen puoli, voidaan my0s ndméd aukeamakuvitukset ndhda

alakulttuuristen identiteettien diskursseja ilmaisevina.

Kéaytdnnossd aukeamien kuvituksella viitataan todenndkdisesti siihen, ettd didinkieli ja kirjallisuus
on erddnlaista skeittirampilla tai trapetsilla taiteilulle rinnasteista tekstitaiturointia. Liséksi ndma
kuvat, kuten alakulttuuri-identiteetteihin liittyvat kuvat yleensa, pyrkivét osaltaan tekemiin kirjasta

yldkouluikiiselle houkuttelevan, kuten kuvittaja Jussi-Pekka Ahonen toteaa kuvitusprosessista:

Pedagoginen puoli menee totta kai edelle, mutta minulle on tirkedd ettd oppilas kokee kirjan
mielenkiintoiseksi, eikd tunne sitd luotaantyontévéksi ainakaan visuaalisen annin takia. Oppilaan
kanssa on tirkedd pdistd samalle tasolle, luoda luottamussuhde, eikd vaikuttaa siltd ettd seddt ja
tadit tadltd nyt valistavat ylhaéltdkasin. Jélleen kerran osa hahmoista tuli toiveena tekijakaartilta
(esim. eldinhahmojen yms. kéyttd), mutta todennédkdisesti ne hopparit, pissikset, hevarit yms.
olivat meikéldisen antia (Ahonen 2012).
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Kuva 7. Viidakkoaukema (Taito, 8-9).

Kahdeksannen  luokan  é&idinkieleen  kuuluu  kirjallisuuden  alalajeista  dekkareiden,
jannityskirjallisuuden, kauhukirjallisuuden, satujen, sci-fin ja fantasian esittely ja néihin alalajeihin
tutustuminen. Namé alalajit ovat itsessddn myos kulttuurin alakulttuureja, jotka alakulttuureina

levittdytyvit myds muille kulttuurin osa-alueille kuin kirjallisuuteen.

Kauhukirjallisuutta koskeva jakso Voiman sivuilla 104-105 esittelee kauhukirjallisuuden historiaa
mainiten 1800-luvun goottilaisen romaanin omana lajityyppinddn. Nokkelimmat oppilaat varmasti
hoksaavat yhtdldisyyden gootti-sanan ja 2000-luvun nuorten goottialakulttuurin vililla: seka
kauhukirjallisuus ettd goottilainen alakulttuuri korostaa tummia sidvyjé ja vahvoja tunteita. Sindlldén
kahdeksannen luokan kirjassa ei kauhukirjallisuutta esitetd tunteita korostaneen kirjallisuuden
tyylisuunnan, romantiikan alalajina, silld kirjallisuushistoria kuuluu vasta yhdeksénnen luokan
sisdltoihin. Myos tieteiskirjallisuus (Voima, 108—111) esitellddn sci-fialakulttuurista erillddn ikdan

kuin kirjallisuuden ja elokuvan sisdisend ilmiond. Fantasia on yhdistetty satuihin, ja sci-fi- ja
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fantasiahahmoja kylld esiintyy muutoin paljon koko kirjasarjan kuvituksessa, mutta etenkin

kahdeksannen luokan Voima-kirjassa.

Kieli-identiteettiin ja kielen tuottamaan identiteettiin sekd identiteetin tuottamaan tapaan kayttda
kieltd kiinnitetddn erityistd kokonaisvaltaista huomiota Taju-kirjan kielimuotokuva esille —tehtava,
jossa projektina tehdddn kielimuotokuva (Taju, 70-71). Kielimuotokuva mairitelldédn aukeaman

ingressissa:

Jokainen kuljettaa menneisyyttddn kielessddn. Siihen jad merkkejd pitkdaikaisesta asuinpaikasta,
ammatista ja harrastuksista. Mutta my0s ikd ja ystévépiiri vaikuttavat. Lopputuloksena on
vivahteikas, persoonallinen kieli. Sen piirteitd luonnehtimalla voidaan rakentaa kielimuotokuva,
joka on siis kuvaus yhden ihmisen kiyttiméstd suomesta sekd hidnen taustoistaan ja ajatuksistaan
kielestd (Taju, 70).

Foucault’n ajatus siitd, ettd identiteetissd on kyse kielellisyydestd ja siitd, miten subjekti puhuu,
tulee siis suoraan esille kielimuotokuvan késitteestd. Kielimuotokuvan késite ja sithen liittyvd
projektimuotoinen tehtdvd herdttdvit pohtimaan kielen ja identiteetin suhdetta ja saattavat
tiedostamaan sitd, miten henkilon kielenkaytto liittyy henkilodn persoonana ja mitd se kertoo hénen
identiteetistddn. Kielimuotokuvaa koskevan projektitehtdvén tarkoituksena on tehdi kielimuotokuva
jostakusta henkildstd. Ensimmaéisessd osiossa pyydetdin valitsemaan joku henkild haastateltavaksi.
Téhén liittyy Jussi-Pekka Ahosen piirroskuva, jossa on erilaisia kielimuotokuvaesimerkkejd. Ndissa
esimerkeissd henkild mairittyy kielellisen puhetapansa kautta, ja tdlloin tdhdentyy se, ettd kieli
tuottaa identiteettid. Henkilot edustavat erilaisia kulttuureita tai alakulttuureita, kuten

ranskalaisuutta (suomenranskalaisuutta), jadkiekkopelaajaa tai hippia.

Alakulttuuriset identiteetit perustuvat usein populaarikulttuurin ilmiéille. Ne voivat perustua paitsi
populaarimusiikille myds esimerkiksi sarjakuville tai elokuville. Usein nuorten alakulttuurien

taustalla ovat musiikkityyleihin pohjaavat alakulttuurit.

Stereotyyppiselld hevarilla on todennékdisesti pitkdt mustat hiukset, mustat vaatteet, bandipaita
(josta yhtyeen nimestd ei vélttiméattd saa selvdd, jos ei ole logoa ennen ndhnyt), stretsit,
farkku/nahkatakki. Kaikkia nditd hevarin merkkejd ei tietenkddn tarvitse olla péadlld yhtd aikaa
vaan niitd voi kdyttdd yksitellen tai muuten vaan osittain (Korpi-Kékeld 1997, 19).
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Kuva 8. Motorhead -nuori (Taju, 260)

Sivulla 260 Taju-kirjassa esiintyy piirroksessa Motorhead -huppariin pukeutunut nuori, jolla on
pitkd tukka silmillddn. Nuori vaikuttaa tyypilliseltd heavy metal-alakulttuurin edustajalta. Nuori on
kuvattu tilanteessa, jossa hdn on kopioinut esitelménsd suoraan ldhteestd ja tdten esiintyy
negatiivisessa valossa, kaiken lisdksi ympérilld kuvatut keskivertonuoren tavoin pukeutuneet nuoret
nauravat hianelle. Kuvalla halutaan tietysti tuoda esiin, miten noloa on esittdd omaa tekstid omanaan
ja miten plagiointi johtaa haviistyksi tulemiseen. On mielenkiintoista, ettd kuvittaja on valinnut
tdllaiseen vilppiin syyllistyvdn nuoren nimenomaan hevarinuoreksi. Hevariuteen ehkd liittyy
valtakulttuurissa joitain negatiivisia mielikuvia (Korpi-Kékeld 1997). Toisaalta kyse on puhtaasta
karrikoinnista, jota tehtdvd wvaatii. Hevarityyppinen mustaan repaleisiin toppiin pukeutunut

naispuolinen hahmo 16ytyy myo6s Taito-kirjasta (Taito, 129).

Hieman vastaavanlainen musiikilliseen alakulttuuriin liittyva esimerkki 16ytyy Voima-kirjan sivulta
84, jossa on kolme kuvaa Jere-nimisestd henkildstd. Ensimmaisessd kuvassa Jere esiintyy vinottain
padssd olevan lippiksen, kaulaketjun ja hupparin kanssa ja pitdd kéttdén hiphop-alakulttuurille
tyypillisessd asennossa sanoen ’yo.” Tamén kuvan alla lukee ”Jere on teinipelle.” Keskimmaiisessé
kuvassa on kuvattu ylikoulu pihallaan nuorisoa, ja timédn kuvan alla lukee “Jere on nuorisoa.”
Alimmaassa kuvassa Jere on puku ja ylioppilaslakki pddssd ja sanoo ylpedn nédkodisend ”YO.”

Tamaén kuvan alla lukee “Jere on tulevaisuuden toivo.”
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Kuva 9. Jeren identiteetit (Voima, 84).

Tdmid kolminainen esitys Jerestd on omiaan kuvaamaan sitd, miten Jerelld on kolme identiteettid:
identiteetti teinipellend, nuorison edustajana ja tulevaisuuden toivona. Kuvat Jerestd liittyvit
Sanoilla on vélid -osioon, jossa haetaan sitd, miten nimitykset voivat olla negatiivisia, neutraaleja tai
positiivisia ja miten ndissd on kyse valinnoista. Teinipellekuva Jerestd edustaa negatiivista,

nuorisona osana oloa kuvaava kuva neutraalia ja ylioppilaskuva positiivista sanavalintaa. Kuvitus
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tuo hyvin esille, miten sanavalinnat luovat myds henkilon omaa identiteettid. Tdmi kuitenkaan ei
ole kyseisen kuvituksen tarkoitus ainakaan eksplisiittiselld tasolla. Osioon liittyvissd tehtdvissi
sivuilla 84-85 (Voima, 84-85) ominaisuuksien liittdmistd kirjoittamisen ja puhumisen kohteisiin
kirjoittaessa ja puhuessa harjoitellaan siten, ettd ndiden ominaisuuksien kohteet ovat kuvaamisen
objekteja. Toisaalta tehtivissd harjoitellaan sitd, miten tekstisséd esiintyvit objektit voidaan muuttaa
tekemisen subjekteiksi ja miten niistéd tulee ndin tekstissé aktiivisia toimijoita ja miten timd muuttaa
tekstin sévya ja sisdltod. Jeren kuvallisessa ja tekstuaalisessa tarinassa tulee esiin myds identiteetin

narratiivisuus. Jerelle syntyy tarina, jossa teinipelle-Jerestd kehkeytyy ylioppilas-Jere.

Niin 1kd@&n musiikilliseen alakulttuurin pohjaavan alakulttuurin, punkin ja sithen hittyvin
punkkariuden ydin kuuluu Olli Koposen vuonna 2008 tekemédn musiikkitieteen gradun mukaan

ndin:

Punkkareiden perimmaéinen tavoite oli ilmaista raivoaan kovaa ja karkeasti, ja maailman vihatuin
asia oli sovinnaisuus. Useat punk-bindit rakensivat periaatteensa ja viestinsd epdsovinnaisuudelle
ja yleisistd tavoista poikkeavalle toiminnalle, joka tapahtui ensinndkin néyttimailld ja
kuulostamalla erilaiselta, mutta my0s kyseenalaistamalla vallitsevia kdytds- ja ajattelutapoja.
Saantdjen kyseenalaistamiseen on liitettdvissd ldheisesti myos auktoriteettien kyseenalaistaminen.
Punkkareilla ei ole ikind ollut suurta kunnioitusta mitdén auktoriteetteja kohtaan, jolloin
puhutaan yhdestd anarkian alueesta. Auktoriteetteja noudattamattomina toisinajattelijoina
punkkarit eivit ole myoskdin vastavuoroisesti saaneet erityisen hyvdd kohtelua tahoilta, joiden
kaskyja tai méadrayksid he ovat kieltdytyneet noudattamasta, ja my6s yhteiskunnalla on taipumus
saada toisinajattelijat nidyttimaan negatiivisilta toimijoilta (Koponen 2008, 43—44).

Voima-kirjassa on sivulla 188 kuva (kuva 10, jossa vanhempi haastattelija kysyy joukolta punk-
nuoria, ettd “miksi te punkkarit olette kiusanneet mummoja.” Haastateltava punk-nuori vastaa:
”Tah??? Itse te olette kiusannut!” Kuva liittyy tekstin hiontavaihetta koskevaa osioon ja sen
yhteydessa on tehtdvi, jossa pyydetddn harjoittelemaan teitittelyd. Punkkarit esiintyvét kuvassa télle
alakulttuurille tyypillisesti vihaisina ja likaisen oloisina. Haastattelija on yrmedn nidkodinen. Kuvassa
tulee siis esille punk-alakulttuurin ja normeja ja auktoritteetejd edustavan yhteiskunnan konflikti.
Kiinnostavaa on, ettd kuvassa punkkari puhuu korrektisti. Taustalla lienee 1dhinni se, ettd kuvan on
tarkoitus havainnollistaa sitd, miten yksikon toinen persoona ja kohteliaisuusmuoto tuotetaan

suomen kielessd samalla te-pronominilla.
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Kuva 10. Punkkareita haastatellaan (Voima, 188).

Taju-kirjassa kotimaisen kirjallisuushistorian aikajanalla (Taju, 131) esiintyy nykykirjallisuuden
ajanjaksoon liittyvdnd kuvana kuva irokeesikampauksella hiuksensa kammanneesta nuoresta
miehestd. Irokeesikampaus liittyy nimenomaan punkiin (Koponen 2008, 34). Taju-kirjan sivulla 103
(Taju, 103) mummon ja punkkarin kohtaamisen liittyvin tekstin pilkutustehtivin yhteydessi
esiintyy my0s punkkarityyppisia hahmoja, joiden pukeutuminen liittyy punk-tyylin

tunnusmerkkeihin.

Kotimaisen kirjallisuudenhistorian Kirjallisuus kapinoi -osa-alueeseen liittyvilld tehtdviaukeamalla
(Taju, 190-191) on myds valokuva irokeesipdisestd ja niittinahkaliivisestd punk-nuoresta, jonka
vieressd seisoo héntd katsova poliisimies. Tamé kuva liittyy osallistuvan ja poliittisen kirjallisuuden
teemaan, mutta siithen ei suoraan viitata sen enempda teksti- kuin tehtavéaineistossa ja silld on siten
pelkdn kuvituksen asema. Kuvassa tulee esille punk-alakulttuurin suhde auktoriteetteihin ja
jarjestykseen, jota poliisi kuvassa edustaa. Toisessa samalla sivulla (Taju, 191) olevassa kuvassa on

mellakkapoliiseja tyosséddn ilta-aikaan.
Alakulttuuriset identiteetit siis esiintyvit tosieldmdd mukaellen Taito-Voima-Tajussa vastapooleina

jollekin yhteiskuntaa ja konervatiivista valtaa edustavalle. Hihphop-, heavy metal- ja punk-

identiteetit profiloituvat nuorten itdentiteeteiksi, ja niissd on samantyyppinen vastapooliasetelma
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kuin ikédkausiin liittyvien nuoriso- ja aikuisidentiteettien suhteita. Tavallaan alakulttuuriset

identiteetit ovat kdsilld olevassa oppikirjasarjassa nuorisoidentiteetin osa-alueita.

3. 6 Misti on tytot ja pojat tehty

Tassd alaluvussa késittelen oppikirjasarjassa Taito-Voima-Taju esiintyvid sukupuoli-identiteetteja.
Lahden siitéd, ettd my0Os sukupuoli-identiteetit ovat sekd Foucault’n ettd Tajfelin ajattelussa esille
tulevan identiteettejd valmiista kategorioista valittavina pitdvan ajattelutavan mukaan sellaisia, joita
valitaan valmiista mies- ja naisidentiteettien kategorioista. Tdlloin identiteetin rakentamisessa on

kyse identifikaatiosta miehuuteen tai naiseuteen.

UNESCOn vuonna 1986 julkaisema Andrée Michelin tekemd Eliminating Sexism from Children’s
Literature and School Textbooks tuo esiin kisitteen seksistinen steterotypia, jolla tarkoitetaan
sukupuoleen liittyvad késitystd siitd, mitd yksilo voi tehdd ja millaisia hinen ominaisuutensa ovat
(Michel 1986, 15). Lisdksi ndilld stereotypioilla on taipumus korostaa miesten ylivertaisuutta
suhteessa naisiin (Michel 1986, 16.) Johan Archer ja Barbara Lloyd esittelevit teoksessaan Sex &
Gender (1985) Siannin ndkemyksen sukupuoliin liittyvistd stereotypioista. Sterotypiat tuottavat
uskomuksia, jotka puolestaan aikaansaavat erilaisia valintoja sukupuoleen perustuen (Archer &

Lloyd 1985, 238).

Michel (1986, 17) jakaa seksistiset stereotypiat ekplisiittisiin ja latentteihin. Eksplisiittiset
stereotypiat ovat suoria normeja, jotka madrittdvat sukupuolisia ominaisuuksia, kuten “isot pojat
eivit itke.” Latentit sukupuoliset stereotypiat taas esiintyvdt puheessa ja kirjoituksessa sekéd

kaytoksessd eli ne ovat implisiittisid toisin kuin eksplisiittiset stereotypiat.

Oppikirjasarjassa Taito-Voima-Taju stereotypiat ovat sukupuoliin liittyen pddasiassa latentteja eli
implisiittisid. Oppikirjasarjasta ei 10ydy suoria véitteitd, jota liittyisivdt sukupuolten ominaisuuksiin
tai rooleihin. Niinpd sukupuolisia identiteettejd koskevia diskursseja onkin haettava teksti- ja

tehtdviaineistosta sekd kuvituksesta.

Seitseménnen luokan Taito-kirjan sivulla 37 on kuva, jossa esitetddn jalkapallokatsomo. Kyseinen
kuva liittyy visuaaliseen kieleen liittyvddn oppimisalueeseen. Kuvassa on sekd mies- ettd
naispuolisia hahmoja, joista suurin osa ilmentdd stereotyyppistd voimakkaasti kannattamansa

joukkueen suorituksiin eldytyvdd jalkapallokatsojaa. Mies- ja naishahmojen rooleilla on kuitenkin
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kuvassa eroja. Vaikka kuvassa on pari pelkkdin kannattamiseen keskittyvdd naishahmoa, on
kuvassa kuitenkin sukupuolilla varsin stereotyyppiset roolit. Enemmistd hahmoista on miehid, ja
mieshahmot muun muassa paljastavan rintansa, jossa on kannatetun joukkueen nimi ja ovat
pukeutuneita muun muassa viikinkikypériin. Kuvassa esiintyy nuori nainen, jolla on "David"-
fanipaita pdillddn ja ajatuskuplassa on hdnen ajatuksensa: "Ooh.. David B. on ihiihana!"
Ajatuskupla on koristeltu syddmilld. Asetelma on sellainen, ettd mies on siind ihailun objektina ja

nainen ihailun subjektina.

Kuva 11. David B. on ihana (Taito, 37).

Taito-kirjassa (Taito, 87) esiintyy kuva, jossa miespuolinen karhu on parturissa, ja hinen tukkaansa
leikkaa naispuolinen karhu. Miespuolinen karhu on pukeutunut siniseen t-paitaan ja lukee
sarjakuvalehted. Naispuolinen parturikarhu on sitonut hiuksensa pdén pailld olevalla rusetilla ja hdn
pitdé toisessa kiddessdén kampaa ja toisessa saksia. Kuvan eldimet tunnistaa eri sukupuolisiksi siité,
ettd niilld on miehen ja naisen pukeutumiseen liittyvid tunnusmerkkejd. Téssd tapauksessa
sukupuoli-identiteetti siis tuotetaan tietyilld sukupuoleen liittyvilld diskursiivisilla merkeilld, kuten

siniselld virilld ja rusetilla hiuksissa.
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Erilaisissa kirjallisuusndytteissd sukupuoliroolit luonnollisesti ovat sellaisia kuin ne ovat kyseisessa
teoksessa, josta lainaus on. Taju-kirjassa Vinrikki Stoolin tarinoista otetut (Taju, 138) lainaukset,
jotka liittyvét runoihin Sotilaspoika ja Torpan tyttd, esiintyvdt poika- ja tyttbhahmot, joiden
piirteissd on sukupuolistereotypioihin liittyvid ominaisuuksia. Teksteihin liittyy tehtévid, joissa
pyydetddn analysoimaan poikaa ja tyttdd ndiden pyrkimysten ja reaktioiden kautta. Varsinaisesti

tehtidviéssa ei siis kehoteta kiinnittdvaan huomiota henkilohahmojen sukupuoleen.

Eino Leinosta kertovan aukeaman (Taju, 158—159) yhteydessd on Jussi-Pekka Ahosen piirtima
kuva, jossa Eino Leino kévelee knallipdisend ja kévelykepin kanssa. Hénen takanaan on
naispuolisista hahmoista koostuva ihailijalauma. Tédssd kuvassa miespuolinen hahmo, Eino Leino,
esiintyy naispuolisten hahmojen tunteiden herittdjdnd ja kohteena. Asetelmassa on hieman
samantyyppisid elementtejd kuin Taito-kirjan jalkapallokatsomoa (Taito, 37) ja David Beckhamin

ihailijaa koskevassa kuvassa.

Taju-kirjan ammattislangeihin liittyvilld sivulla (Taju, 48) esiintyy neljd ammattislangia puhuvaa
hahmoa, joista kaksi on mies- ja kaksi naispuolisia (ks. kuva 12.). Miespuoliset hahmot edustavat
tietotekniikkaan orientoitunutta henkiloé ja motoristia, naispuoliset taas kuvaavat 1ddkéria ja ongelle
menijdd. Tekniikkaan liittyvd toiminta ja siten sithen liittyva kielenkdyttd samoin kuin ulkotilassa
tapahtuva kalastuksen kaltainen harrastaminen koetaan usein miehiseksi, hoiva-aloihin liittyva taas
naiselliseksi (Archer & Lloyd 1985, 261). Niin ollen kyseisissd henkilohahmoja esittidvissd kuvissa
kaksi mieshahmoa ja yksi naishahmo edustaa stereotypiaa, mutta yksi naishahmoista, kalaan
menevd, vaikuttaa rikkovan sukupuoleen liittyvdd stereotypiaa. Kielen tuottamien sukupuolierojen
osalta Tajun (Taju, 55) puhekielen vaihtelua koskevan osion yhteydessd on artikkeli siitd, miten
miesten murre sdilyy naisten murretta sitkeimmin. Artikkelin pohja on sosiolingvistiikan yleisessé

tutkimustuloksessa sukupuolen ja puhekielen suhteesta.

Myyttejd koskevassa osiossa Taju-kirjassa (Taju, 16) esitetddn myytteihin liittyvien arkkityyppisten
henkilohahmojen kategorioissa viisi pelkkid miespuolisia esimerkkihahmoja sisdltivda kategoriaa,
jotka ovat voimamies, kostaja, pelastaja, ikuinen kérsiji ja johtaja. Pelkkid naisia sisdltdvia
kategorioita on kaksi, hyvit naiset ja pahat naiset. Miehille on siis kyseisen Taju-kirjan sivun
mukaan tarjolla myyteissd toimintaan tai asemaan (voimamies, kostaja, pelastaja, Sisyfoksen
kaltainen ikuinen kérsijé, johtaja) liittyvid rooleja, kun taas nainen on mustavalkoisesti joko hyvé tai
paha, ja miirittyy tdten toimintansa moraalisuuden, pddmadirdn ja hyviksyttavyyden kautta, kun

miehen toimintaa arvioidessa kategorioita tuottavana on itse toiminnan laatu.
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Lisdksi kyseiselld sivulla hyvén ja pahan naisen kategorioissa naispuoliset esimerkit tulevat kaikki
madritellyksi vain miehen kautta. Hyvistd naisista esimerkkeind ovat rakastavat didit Neitsyt Maria
ja Lemminkdisen &iti, jotka méérittyvdt suhteessa miespuoliseen lapseensa. Vaaleat kaunottaret
Afrodite ja Diana méérittyvit hyviksi naisiksi ulkoisen ominaisuutensa, kauneuden kautta. Kolmas
hyvien naisten ryhmi ovat miestdin kotona odottavat vaimot Penelope ja Harald Hirmuisen Helga,
jotka maarittyvét hyviksi naisiksi miestddn kohtaan tuntemansa uskollisuuden kautta. Myos pahat
naiset saavat pahuutensa méaéritelmén Taju-kirjan myyttejd koskevassa kategorisoinnissa siitd, miten
he ovat suhteessa miehiin: pahan naisten kategorian yhteydessd kerrotaan, miten Paratiisin Eeva,
Odysseuksen Kirke ja Sinuhe egyptildisen Nefernefernefer koituvat miesten turmioksi tavalla tai

toisella.

Minna Canthia ja hdnen tuotantoaan esittdvan Taju-kirjan aukeaman yhteydessad (Taju, 148—149)
tulee esille se, miten Canth pyrki tuotannossaan tuomaan esiin naisten asemaan liittyvid epékohtia.
Canthiin ja hidnen teoksiinsa liittyvét tehtdvét (Taju, 150—151) pyrkivét herdttdmaan Canthin teosten
viitekehyksessd sukupuoliin ja nithin kohdistettuihin stereotyyppisiin vaatimuksiin liittyvia
ajatuksia. Tehtdvéssd 2 (Taju, 150) pyydetdédn lukemaan edelliselld sivulla oleva katkelma Canthin
Anna-Liisasta sekd sivulla 150 oleva Canthin sanomalehtikirjoitus naiskysymyksestd vuodelta
1884. Tehtdvdn ensimmdiisessd osassa pyydetddn pohtimaan, mitd hyvin kayttdytyvaltd tytoltad
odotetaan ja mitd mieltd Canth on asiasta. Toisessa osiossa pyydetddn ottamaan kantaa Canthin

nidkemyksiin joko niitd puolustaen tai niitd vastustaen.

Kyseisessd tehtidvédssd joudutaan siis miettimdin sitd, mitd tytoltd vaaditaan suhteessa poikiin.
Tytolle esitettdvit vaatimukset saavat Canthin kirjoituksessa merkityksensa siitd, ettd kyseisessd
lehtitekstissd kerrotaan myo0s pojille asetettavista erilaisista odotuksista. Kun identiteetti on yksilon
késitys itsestddn, liittyy tdhin itsed koskevaan késitykseen se, mitkd ovat oman toiminnan, olemisen
ja ajattelun mahdollisuudet ja rajat suhteessa siithen, millaiseen identiteettiin identifioituu. Kun
sukupuoli-identiteetin mukana tulee historiallisesti tiettyjd rajoituksia ja vaatimuksia, ovat
nimenomaan ndmi kyseisessd tehtivissd esille tulevat kasvatukselliset pyrkimykset ndiden
rajoitusten ja vaatimusten todentamista. Identiteetti tyttond ja naisena kehittyy kasvatuksen myotd,
ja siksi Canthiin liittyvéssd tehtdvdssd on kisilld kohta, jossa sukupuoli-identiteetti rajoineen ja

madritteineen tulee vahvasti esiin.

Sukupuoli-identiteettien diskursseihin liittyen kyseisessi tehtdvéssa padstdin késiksi tyton tai naisen

diskursseihin. Canthin tekstissd ja sithen liittyvéssd tehtdvdssd on kyse nimenomaan Michelin
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médrittimastd eksplisiittisestd stereotypiasta, jossa kidydddn kisiksi suoriin sukupuolen perusteella

asetettuithin vaatimuksiin ja ndiden vaatimusten myo6té syntyviin normeihin.

Téatd Canthiin liittyvdd tehtdvdd muistuttaa Voiman sivulla 194 oleva Demi-lehdessd julkaistu
mielipidekirjoitus, jossa aiheena on, sallitaanko pojille rajoja rikkova kédytds paremmin kuin
tytoille. Asetelma on samanlainen kuin Canthin tekstissd: todetaan oletuksena, ettd pojille on
sallittua enemmén ja ettd pojat ikdin kuin ovat itsendisempid toimijoita kuin tytot. Pojat ja tytot
ndyttdytyvat ndissd aineistoissa ja tehtdvissd homogeenisind joukkoina, ja heitd madrittdd ennen
kaikkea ulkoinen kdytds. Eron sukupuoli-identiteetteihin tuottavat vaatimukset ja toimint. Canthiin
liittyvassd tehtdvéssd ja vdittelyaiheeksi tarjotussa aihevaihtoehdossa tytot ovat tytt6jd samalla
tavalla suhteessa poikiin kuin esimerkiksi mytologian naishahmot ovat naisia suhteessa miehiin.
Mies on normi, jota nainen rikkoo: naisten ja tyttdjen toimintaa arvioidaan suhteessa miehiin ja
poikiin. Sen sijaan toisin pdin asiaa ei ajatella: miehet eivdit miérity sen mukaan, mitd tuntevat
naisia kohtaan tai miten heitd kohtaan toimivat, eikd keskustelua herétetd siitd, asetetaanko pojille

joissain kohtaa sellaisia vaatimuksia, mité taas tytdille ei osoiteta.

Tatd asetelmaa hieman rikkoo kuitenkin Voima-kirjassa oleva véittelyyn liittyvad kokonaisuus, jossa
esitetddn erilaisia luokassa kiytivén viittelyn pohjateesivaihtoehtoja. Viittely tapahtuu kyseisesssa
tehtdvidssd niin, ettd toinen puoli viittelijoistd puolustaa ja toinen vastustaa teesié erilaisin jérki- ja
tunneargumentein. Viittelyaiheissa (Voima, 39) on sukupuoli-identiteetteihin liittyen viittelyaiheet
”miehen paikka on kotona” ja “macho-isd on parempi kuin pehmoisd” ja “tyttdja ja poikia tulee
opettaa eri kouluissa.” Ndma vdittelyaiheet ovat tarkoituksellisen kérjistettyjd, ja miehen paikkaa
koskevassa viittelyaiheessa kddnnetddn sukupuoliasetelmaa toisin pdin kuin tavanomaisesti, silla
strereotyyppisesti naisen ajatellaan olevan se, jonka paikka on kotona (Archer & Lloyd 1985). Tosin
viittelyaihe miehen paikasta jad hieman hahmottomaksi, koska siind ei tarkemmin eritelld, miti
merkitsee “kotona oleminen” ja mistd on kyse, kun puhutaan ”paikasta.” Niinpé viittelyatheen voi

ndhda teesinomaisena muunnoksena véitelausumasta naisen paikka on kotona.”

Viittelynaiheessa “macho-isd on parempi kuin pehmoisd” miehen rooli vanhempana jaetaan
kahteen mahdollisuuteen, joiden attribuutteja ovat machous ja pehmous. Machous ja pehmous
liityvit laajemmin miehen sukupuolisiin ominaisuuksiin, eivétkd pelkdstdén rooliin miespuolisena
vanhempana. Viittelynaihe on tarkoituksellisen vérikds ja provokatiivinen, koska machous ja
pehmous eivit kerro suoranaisesti esimerkiksi sitd, asettaako isd rajat lapselle vai ei ja onko isd

vastuullinen vai ei. Machous ja pehmous ovat ddrimmilleen vietyjd diskursiivisia sukupuolisia
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viitelausumia, jotka liittyvat ldhinnd sukupuolirooliin. Machon rooli on olla maskuliininen, pehmon
rooli on olla herkkd, mutta kidytinnon tason toimintaan ndmi roolit eivdt ylld, vaan ne ovat
adrimmaisen roolimaisia identiteetin osa-alueita ja machodiskurssissa ja pehmodiskurssissa on kyse
tietynlaisesta tyylivalinnasta, ei pysyvéstd yksilon ominaislaadusta. Téhdn tyylivalintaan

kasvattajana ehka viittelyaiheessa viitataankin.

Kaiken kaikkiaan naiset esiintyvdt Taito-Voima-Tajun sukupuoli-identiteettejd koskevassa
kokonaisdiskurssissa miehid passiivempina ja saavat merkityksensd miesidentiteettien kautta.
Kuvituksessa ja tehtdvdaineistossa nuoria esittdvit aineiston osat siséltivit kylld suhteellisen tasa-
arvoisesti toimivia poika- ja tyttbhahmoja, mutta kirjallisuushistorian ja kielitiedon — toisin sanoen
kovan faktatiedon — osa-alueissa sukupuolten roolit ovat perinteisid. Nainen tarvitsee useassa kohtaa
attribuutikseen miehen, eikd nainen voi olla olemassa omana itsendisend olentonaan, vaan méérittyy
sen kautta, mitd tuntee miestd kohtaan tai mitd tekee miehelle. Miehen toiminta taas on
itsendisempéd, eikd siind ole sukupuolista diskurssia sindnsé; sukupuolisuus tulee esiin vain naisten
osalta. Poikkeuksena téstd ovat Voima-kirjan véittelyaiheet, mutta maarillisesti niiden esittima

asetelma on vihemmistdssd perinteisempdin sukupuoliastelmaan ndhden.

Pohdittaessa sukupuolirooleja Taito-Voima-Tajussa mies on itsendisempi kuin nainen, vaikka
keskustelua asiasta toki herdtetdédn tietoisesti. Kuitenkin se, ettd keskustelua yleensd on herétettava
kielii diskurssien tasolla siitd, ettd l&htdoletuksena on yhd se sukupuoliroolien asetelma, jota Canth
1800-luvun lopun tekstissdéin nostaa esiin. Naisista ei voida puhua ilman miehid, naispuolinen
identiteetti tuotetaan pelkéstddn erolla miespuoliseen identiteettiin ja naiset ovat erddnlainen
epditsendinen poikkeus miesten luomasta normista. Sukupuoli-identiteetit ovat vahvan
heteroseksuaalisia, eikd homoseksuaalisuutta ole ilmiond koko oppikirjasarjassa olemassa.
Sukupuoli-identiteetit pysyvét oppikirjasarjassa pddosin sellaisina, jollaiseksi ne perinteisesti
(Archer & Lloyd 1985; Michel 1986) ymmarretdén, ja vaikka joissain kohdin pééstdén niiden osalta

modernille tasolle, ei kuitenkaan postmodernia tasoa tavoiteta.

3.7 Ryysyrannat ja Rooperit

Téssd alaluvussa kisittelen yhteiskuntaluokkiin, ammatteihin ja muihin yhteiskunnallisen tason
diskursseihin palautuvia identiteettejd. Kielellisend ilmioni identiteetti ndyttdytyy juuri sosiaalista
vaihtelua kuvaavien Tajun Puhekieli-vaihtelee-osuuden kielen sosiaalista vaihtelua kuvaavien

osuuksien sisdlloissd (Taju, 48-52). Tutkimuksen mukaan puhekielen osalta suomen kielen
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variantteja on niin paljon, etti se on hajoamassa késiin (Mantila 2004, 325). Yksi puhekielen
varianteista on ammattislangi. Ammattislangit ilmentdméassd ammatti-identiteettejd esiintyvét Taju-
kirjan puhekielen vaihtelua koskevassa kokonaisuudessa (Taju, 48, ks. kuva 11). Jussi-Pekka

Ahosen tekemissd kuvassa esiintyy neljd hahmoa, jotka kaikki puhuvat tietylld ammattislangilla:
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OYEHA WA\TETRA
HUGMEN UUVESTPA.

OUAPRAN ARTICLLLS ARISTAA,
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I\
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SERVO YA M\TER PI- ’ 5 WONEEN, LARKERIT oL Vo

— 07 OUT 1SeRATTAAN HAMPAAT
TRS PSTAA FiREWOOU PASKIN POR)ALLA, (UN PITAA
uNTON SINNE JA 4 y
RAKENTAA PAR\ UUTTA
NETVORKKI ALLE. ..

Kuva 12. Ammattislangeja (Taju, 48).
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Identiteetin voi ajatella olevan myds historiallinen, muuttuva ilmid. Niin ollen erilaisiin aikakausiin
voi liittyd erilaisia kyseistd aikakautta koskevia identiteettejd, vaikka toki téllaiset tyypittelyt ovat
aina jossain mddrin anakronistisia. Taju-kirjan Sanoja suomeen -osiossa (Taju, 64) on kaksi eri
aikakautta pukeutumistyylinsd perusteella edustavaa hahmoa. Toinen on pukeutunut kansallispuvun
omaisesti, toinen erittdin nykyaikaisesti. Ndiden hahmojen ympérilldi on sanoja, joista
vanhanaikaisella tavalla pukeutuneen ympaérilld olevat sanat ova tulleet suomen kieleen varhaisina
aikoina, nykyaikaisesti pukeutuneen ymparilld olevat sanat taas ovat uusia sanoja, kuten “tuunata.”

Néamé hahmot viestivit pukeutumisellaan eri aikakausien diskursseja.

Erilaiset yhteiskuntaluokkiin liittyvét identiteetit ja niiden diskurssit tulevat implisiittisesti esille
erityisesti kotimaisen kirjallisuuden ja sen historian esittelyn kautta, ja ndmi identiteetit ne
tuottavine diskursseineen palautuvat niihin kaunokirjallisiin teoksiin, joihin oppikirjan tasolla
viitataan. Muutoin yhteiskuntaluokkia ei ilmiond ole oppikirjasarjassa olemassa, koska missdén
teksti-, tehtdvd- tai kuva-aineiston osassa ei viitata tuloeroihin, sivistyksellisiin eroihin tai
ammatillisiin eroihin yhteiskunnallisia hierarkioita ja arvo-asteikkoja tuottavina. Kuvituksissa
esiintyvit perheet edustavat keskiluokkaa, silld stereotyyppinen keskiluokkainen olohuone

televisioineen ja sohvineen esiintyy yleisesti perheen kotioloja kuvaavissa kuvissa.

Taju-kirjan realistista kansankuvasta kdsittelevin kokonaisuuden (Taju, 170—171) sisélloissd tulee
esille se, miten 1900-luvun alkupuolella kotimaisessa kirjallisuudessa ilmestyi koyhid ja kurjia
kuvaavia klassikoita. Myds mydhempien kansankuvauksen traditioon kuuluvien teosten yhteydessi
tuodaan esille niiden henkilohahmojen yhteiskunnallinen asema, esimerkiksi Pentti Haanpdin
teosten yhteydessd — toisaalta Haanpddn tuotannolle tyypillinen individualismi mainitaan, jonka
diskurssin my6td Haanpédédn teosten henkildt eivédt sulaudu samalla tavalla tavallisen kansan
stereotyypiksi kuin varhaisempien kansankuvauksen klassikoiden henkilohahmot, kuten aukeamalla

paljon huomiota saavan F. E. Sillanpdén Hurskaan kurjuuden kdyhélisto.

Erilaisiin  asuinalueisiin,  kuten  suurkaupunkilaisuuteen,  pikkukaupunkilaisuuteen  tai
maaseutulaisuuteen liittyvét identiteetit tulevat sielld tddlld oppikirjasarjassa esille erilaisin
diskurssein. Tajun kirjallisuusosion realistisia kansankuvauksia koskevan kokonaisuuden
yhteydessd  ingressissd  vedetddn  yhtymédkohtia kansankuvauksen osalta maalais- ja

kaupunkilaismiljoon yhtymékohtina kahtena eri aikakausien kansankuvauksen miljooné:
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Aina Aleksis Kivestd asti on suomalaisissa romaaneissa ja novelleissa kuvattu niin sanottuja
tavallisia ihmisid. Aiemmin tapahtumapaikkoina olivat maalaisten torpat ja laitakaupunkien makit.
Nykymiljoiksi kdyvit myos lahididen kerrostalot ja kaljakuppilat (Taju, 170).

Tekstissd esiintyy ilmaus niin sanottu tavallinen ihminen.” Talld viitataan kansaan

keskivertotyyppisen ihmisen merkityksessa.

Rosa Liksom ja pdtkikset -kokonaisuuden (Taju, 194) yhteydessd Syrjakyliltd kaupunkeihin

-kappaleessa kuvaillaan Liksomin hahmoja:

Liksomin 80-luvun novellien henkil6t ovat usein juoppoja, narkkareita tai muita sekopdita.
Julmanhilpedt ja joskus harskitkin novellit saattavat ndyttdd heiddn kummallisesta eldméstdén
kuvan, jossa vikivalta kietoutuu rakkauteen tai arki katkeaa odottamatta kuolemaan.
Tapahtumapaikkoina ovat usein Lapin syrjékyldt, milloin suurkaupunkien kadut tai nuhruiset
asunnot (Taju, 194).

Liksomin teosten esittelyn yhteydessd viitataan siis yhteiskunnallista asemaa ja alueellisuutta
koskeviin diskursseihin sekd myos sithen, miten syrjakylét ja suurkaupunkien kadut ja asunnot ovat
rinnasteisia dekadenssin tapahtumapaikkoja. Nidin ollen yhteiskuntaluokan tason identiteetti ohittaa
tdssd kohtaa identiteettien hierarkiassa kaupunkilaisen tai maalaisen identiteetin dikotomian.
Liksomin novelleja koskevassa tekstissd voi sen viitekehyksen huomioon ottaen néhda

haivihdyksen narratiivia, jossa siirrytddan maaseutukdyhilistostd kaupunkikdyhalistoon.

Erityisend realistisen kirjallisuuden kuvaamisen kohteena néyttiytyy siis kotimaista kirjallisuutta
esittelevdn Taju-kirjan kokonaisuuden sisélld koyhéksi ja toisaalta tavallisiksi ihmiseksi maérittyva
viestoryhma. Koyhyys ja tavallisuus ilmenevét néin ollen kollektiivisella tasolla: koyhyys ei Taju-
kirjan kirjallisuusosion diskursseissa ole yksilokohtaista ja subjektiivista, vaan yhteiskunnallista ja
kollektiivista, ja kotimaisen kirjallisuuden koyhdt henkilohahmot esiintyvdt oppikirjassa
kuvauksensa kohteena olevan kansanosan prototyyppeind sen sijaan, ettd he méadrittyisivét

yksiloiksi, joiden attribuutti on kdyha.

Kiinnostavaa on, ettd yhteiskuntaluokkien kuvauksista ainoastaan vidhévaraisten, kdyhien ja kurjien
diskurssit esiintyvit. On totta, ettd kotimaisen kirjallisuuden kansankuvauksen esittelyssd timé on
tarkoituksenmukaista ja ettd myos kotimaisessa kirjallisuudessa kdyhyydiskurssi on dominoinut
keskiluokkaisen ja ylédluokkaisen diskurssin kustannuksella. Kuitenkin esimerkiksi V&diné Linnan
tuotanto liitetddn Tajussa kansalliseen diskurssiin, eikd esimerkiksi Téalld Pohjantihden alla-

trilogian luokka-asetelmaa nosteta juurikaan esiin. Torpparit ovat koyhid absoluuttisesti, eivét
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suhteessa varakkaaseen yldluokkaan. Tuntemattoman sotilaan osalta viitataan kirjasotaan siind
tyylikausidiskurssissa, onko teoksen ote liian realistinen, mutta teoksen osalta usein esille
nostettuun rivimiesten ja upseerien véliseen ristiriitaisuuteen ei kiinnitetd huomiota. Tuntemattoman
sotilaan jatkosodan ohella kuvaama henkilohahmojen maailmankuvien ja késitysten erossa

ilmeneva luokkasota, joihin joissain tutkimuksissa (esim. Niemi 1988) on viitattu, ei tule esiin.

Kuvituksessa ja tekstiaineistossa perheitd edustavat keskiluokkaiset ydinperheet. Kuvituksessa
perheet istuvat television déressd sohvilla ja niisd kdydddn lasten ja nuorten ja vanhempien vilisié
keskusteluita. Asetelma perheissd on stereotyyppinen, ja varsinaisia aineellisia tai normaaliin
kasvatuksellisiin konfliktitilanteisiin liittyvien henkisten vaikeuksia ulkopuolisia henkisid tai

sosiaalisia ja psykologisia vaikeuksia ei ole nikyvilla.

Taito-Voima-Tajussa yhteiskuntaluokat palautuvat kirjallisuushistoriallisiin diskursseihin, eivitki ne
niissdkdan ole olemassa varsinaisina suhteellisina, toisistaan mairitelméinsi saavina dikotomisina
yhteiskuntaluokkina, vaan koyhyys ja tavallisuus ovat absoluuttisia ilman vastapoolina olevaa
rikkautta tai epétavallisuutta. Néin ollen yhteiskuntaluokkaisten identiteettien osalta ei toteudu se
Stuart Hallin ajattelun mukainen hypoteesi identiteettien syntymisestd erojen kautta, miki

useimpien muiden identiteettilajien osalta oppikirjasarjan viitekehyksessa esiintyy.
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4 PAATANTO

Eri identiteettien diskurssit ilmenevat oppikirjasarjassa Taito-Voima-Taju sekd implisiittisesti ettd
eksplisiittisesti ja sekd tekstiaineistossa, tehtdvéaineistossa ettd kuva-aineistossa. Identiteetti
kiinnittyy oppikirjasarjassa sitd tuottaviin ja siihen sisdltéd antaviin vilineisiin juuri siten kuin
opetussuunnitelman valtakunnallisissa perusteissa didinkielen ja kirjallisuuden tavoitteissa

asetetaan.

Identiteettilajeista eniten esilld oppikirjasarjassa ovat kansallinen identiteetti ja nuorison ikdkausi-
identiteetti. Ndihin liittyvid diskursseja on kirjasarjassa runsaasti, ja ne ovat erityisen eksplisiittisid
verrattuna esimerkiksi sukupuoli-identiteettien diskursseihin, jotka ilmenevét implisiittisimmin.
Opetussuunnitelmallisella jatkumolla aineistona oleva oppikirjasarja on POPSin méérittdmén
identiteettid koskevan kohdan tulkinta siten, etti se ammentaa identitteettien diskurssit oppiaineen

sisdlloistd. Nimeomaan kielen sisdltjen kautta ilmenevét identiteetit korostuvat.

Toisaalta diskursseissa ilemee se, ettd kyse on yldkouluun ja yldkouluikdiselle suunnatusta
aineistosta. Nuorisoidentiteetti tulee télldin esille ikékausi-identiteeteistd voimakkaimmin.
Alakulttuuri-identiteetit taas esiintyvdt enimmidkseen kuvituksessa, varsinaisessa teksti- tai
tehtdvdaineistossa ne eivdt erityisemmin esiinny. Alakulttuuri-identiteetit ovat alisteisia
nuorisoidentiteetille siten, ettd nuorisoidentiteetti on hahmoton kokonaisuus erilaisia alakulttuuri-
identiteettejd ja alakulttuuri-identiteetit ovat olemassa vain nuorisoidentiteetin diskurssia tuottavina,
eiviat omina diskursseinaan. Vaikka siis alakulttuuri-identiteetit ovat modernilla tavalla 14sné, ovat
ne kuitenkin hieman konservatiivisella tavalla pitkélti esitetty nuorisoon liittyvien diskurssien

kautta.

Oppikirjasarjasta ilmenee jossain midrin sen julkaisuajankohta my0s identiteettien diskurssien
tasolla. Esimerkiksi useat uutiskuvat liittyvdt L&hi-iddn maailmaan tai yleensd kolmanteen
maailmaan. 2000-luvun ulkomaanuutisten teemat siis ndkyvit. Myds 2000-luvun populaarimusiikin
trendit vaikuttavat olevan jossain méérin esilli. Muutoin identiteetit tulevat esille paljolti vélillisten
diskurssien kautta: esimerkiksi kaikki ne identitteetit, joiden diskursseja kotimaisessa
kirjallisuudessa esiintyy, pujahtavat esiin nédiden kirjallisuuden klassikoiksi kohotettujen teosten
késittelyn yhteydessd, mutta ne eivét ole samalla tavalla niin helposti tarjolla oppilassubjektin omaa

identiteettid koskevan tydstaimisen kannalta kuin toista kautta esiin tulevat identiteetit.
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Osa identiteettilajeista médrittyy enemmaén erojen kautta, osa vihemmaén. Erityisesti sukupuoli-
identiteettien osalta naisidentiteetti syntyy vahvasti vain sitd kautta, miten se on suhteessa
miesidentiteettiin ja miten se siitd eroaa. Toista ddripddtd edustavat yhteiskuntaluokkia koskevat

identiteetit, joissa eroavaisuuden ja suhteellisuuden elementtid ei ole olemassa ollenkaan.

Jos ajatellaan POPSissa olevaa identiteettid koskevaa tehtdvid, jonka kehyksessd oppiaineen tulisi
tuottaa identiteetin rakentamisen vilineitd ja sisdltdd, niin mahdollisen opetussuunnitelman tasolla
oppikirjasarjassa Taito-Voima-Taju tietyt identiteettilajit ja identitteettilajien sisdlld vield tietyt
identiteetit korostuvat. Esimerkiksi suomalainen kansallinen identiteetti korostuu muiden
kansallisten identiteettien kustannuksella. Lisdksi esimerkiksi alakulttuuriset identiteetit eivét ole
madrillisesti ja laadullisesti olemassa niin runsaina kuin vaikkapa nuorison ikékausi-identiteettti

kokonaisena.

Onkin mielenkiintoista, ettd identiteetti tuntuu Taito-Voima-Tajussa kiinnittyvdn enemmén
didinkielen ja kirjallisuuden oppiaineen kieltd koskevaan puoleen kuin kirjallisuutta koskevaan
puoleen. Nédin on etenkin sellaisten identiteettien osalta, jotka tulevat l&himmiksi kirjaa kdyttavaa
oppilassubjektia. Kirjan kayttdjad heritetddn pohtimaan omaa identiteettidéin enemmaén kielen kuin
kirjallisuuden kautta. Toisaalta tietyt identiteetit jadvét ldhes tdysin kotimaisen kirjallisuuden
klassikoihin, eikd niitd irroteta niistd siten, ettd ne tulisivat henkilokohtaisemmalle tasolle suhteessa

oppilassubjektiin.

Taito-Voima-Taju muodostaa identiteettien osalta diskursiivisen muodostelman, jossa identiteettien
kokonaisdiskurssiksi méérittyy didinkielen ja kirjallisuuden oppiaineen sisdllon kokonaisdiskurssi.
Néin ollen opetussuunnitelmallinen jatkumo toteutuu: oppikirjasarja on mahdollisena
opetussuunnitelmana tulkinta kirjoitetusta opetussuunnitelmasta identiteetin osalta juuri siten, kun

kirjotietun opetussuunnitelman sisillot antavat myoten.

Jatkotutkimukselle on identiteettien diskurssien, didinkielen ja kirjallisuuden oppiaineen ja
didinkielen ja kirjallisuuden oppimateriaalin muodostaman kolmiyhteyden polttopisteessé tarjolla
kutkuttavia mahdollisuuksia. Esimerkiksi historiallinen katsaus sithen, millaisin diskurssein eri
identiteeteistd on oppimateriaalissa puhuttu, olisi mielenkiintoinen jatkotutkimuksen aihe. Myds
vertaileva tutkimus eri oppikirjasarjoista olisi erittdin hedelmaillinen. Identiteetin kokonaisvaltaista
ilmenemistd oppiaineen opetussuunnitelmissa ja kidytannon opetustilanteissa olisi jdnnittédvad tutkia.

Kiinnostavaa olisi tehdd my0s kyselytutkimuksen tyyppistd tutkimusta siitd, miten opettajat ja
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oppilaat kokevat identiteetin liittyvdn &idinkieleen ja kirjallisuuteen ja sen opettamiseen ja
oppimiseen. Mahdollinen olisi myos yleisen tason tutkimus siitd, miten eri oppikirjat tulkitsevat

valtakunnallista opetussuunnitelmaa.

My0s jonkin tietyn identiteettilajin tutkimus 4didinkielen ja kirjallisuuden ainepedagogisessa
kontekstissa avaisi huimia mahdollisuuksia. Mahdollista olisi esimerkiksi sen tutkiminen, miten
aidinkieli ja kirjallisuus on historiallisesti ollut tuottamassa suomalaista kansallista identiteetti yli
sadan vuoden ajan. Tutkimuksen voisi rajata my0s sithen, miten kotimaisen kirjallisuuden klassikot
ovat didinkielen ja kirjallisuuden tunneilla késiteltyind luoneet tiettyd kansalliskuvaa ja sitd kautta

vaikuttaneet kansalliseen identiteettiin.

Koska didinkieli ja kirjallisuus on oppiaine, joka sisdltdd laajasti niin kielen, kirjallisuuden,
viestinnédn kuin yleisen kulttuuritietoudenkin sisdltdjd, on se monella tapaa vuorovaikutuksellisessa
suhteessa identiteettiin. Identiteetin ja &idinkielen ja kirjallisuuden oppiaineen suhde on siis
monimuotoinen ja monitahoinen, ja esimerkiksi oppikirjojen tasolla timéd suhde ilmenee myds
monella eri tasolla ja saa monia erilaisia ulottuvuuksia. Postmoderni identiteettikdsitys samuuden ja
erilaisuuden taisteluineen heijastuu myds oppimateriaalin tasolle. Mitd sirpaloituneemmaksi ja
individualistisemmaksi yhteiskunta ja siind eldvd yksilo identiteetteineen muuttuu, sitd suurempi
painoarvo on silld, miten ja millad tavoin identiteetti ja erilaiset identiteettien kategoriat huomioidaan

peruskoulun opetussuunnitelmien, ainesisdltdjen ja oppimateriaalin tasolla.
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