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1 JOHDANTO

Lukutaitoa, tekstinymmartamista ja lukustrategioita on tutkittu paljonkin niin Suomessa kuin
maailmalla. OECD:n (Organization for Economic Cooperation and Development) hallin-
noima PISA-tutkimus (Programme for International Student Assessment) on ehka tunnetuin ja
antaa monipuolista tietoa nuorten lukutaidosta Suomessa ja maailmalla (OECD). Yleisesti
nykyé&én puhutaan funktionaalisesta, toimivasta tai toiminnallisesta lukutaidosta, joka tarkoit-
taa taitoa lukea ja ymmartéa erilaisia tekstejd. Hyvan lukutaidon omaava nuori pystyy yhteis-
kunnan edellyttamiin luku- ja Kirjoitustehtaviin. Han osaa lukea erilaisia teksteja — kaunokir-
jallisuutta, sanoma- ja aikakauslehtid, kokonaisia kirjoja, lomakkeita, tiedotteita, mainoksia,
hakuteoksia ja sanakirjoja jne. Han osaa lukea audiovisuaalisia teksteja eli erilaisia eri viestin-
tavalineissé esiintyvid teksteja, mitd kutsutaan medialukutaidoksi. Toimivaan lukutaitoon
kuuluu myos tietokonelukutaito eli nuori osaa hyddyntaa ja kayttaa tietokonetta arkieldmas-
séan. (Sarmavuori 1999, 15 — 16.) Yleisena oletuksena on, ettd jokaisella nuorella olisi perus-
koulun jalkeen toimiva lukutaito, jolla han tulee hyvin toimeen erilaisissa tilanteissa erilaisten
tekstien kanssa.

Taitavat lukijat osaavat kayttaa erilaisia lukustrategioita. My®s monia erilaisia lukustra-
tegioita on kehitelty — erilaisia erilaisille teksteille. Esittelen jaljemp&na perusrakenteen luku-
strategialle, erilaisia lukustrategioita sekd miten lukustrategioita voisi koulussa opettaa. Baker
ja Brown (1984) kuvasivat tehokkaiden lukijoiden metakognitiivisia taitoja: Hyvét lukijat

1) selvittivat lukemisen tarkoituksen ja ymmérsivat tehtdvan eksplisiittiset ja impli-
siittiset vaatimukset

2) tunnistivat viestin tarkeat aspektit

3) kiinnittivat huomion paasisaltoon

4) varmistivat ymmartamisensa

5) kysyivat itseltadn, oliko tarkoitus saavutettu

6) korjasivat menettelyaén, jos huomasivat ymmarténeensa jotain vaarin.
(Tierney, Readence & Dishner 1990, 302.)

Bakerin ja Brownin taitavan lukijan taidot ovat kdytdnngssa lukustrategioiden vaiheita. En-
simmaiseksi lukija selvittad, miksi han lukee, seuraavaksi han silmailee eli pyrkii hahmotta-

maan tarkeimmat kohdat tekstista. Sen jalkeen hén lukee tekstin tarkasti ymmartaakseen paa-
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sisallon. Sitten han varmistaa esimerkiksi kysymyksilld, ettd on ymmartényt, misté tekstissé
on kyse. Lisdksi hdn arvioi, ettd saavuttiko oman tavoitteensa, seké korjaa, jos toteaa ymmar-
tdneensa jotain vaarin.

Lukustrategioiden opettaminen on tutkimukseni paéapainopistealue ja erityisesti keskityn
sithen, miten ne tulevat esille ylakoulun aidinkielen ja kirjallisuuden oppikirjoissa. Kansalli-
sessa Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa lukustrategiat tulevat esille eli ne ovat
sinne kirjattuina, mutta jadvatko ne vain sanoiksi paperilla vai tulevatko ne myos kéytantoon.
Merja Kauppinen on tehnyt kattavan véitoskirjan lukutaidosta ja sen opetuksesta peruskoulun
aidinkielen ja kirjallisuuden opetussuunnitelmissa. Tarkastelen hanen tutkimustaan ja kansal-
lisen peruskoulun opetussuunnitelman perusteita tarkemmin jaljempané. Ovatko lukustrategi-
at siis osa opetusta? Toki niita tulisi olla kaikissa oppiaineissa, mutta didinkielessé oppiainee-
na kasitellaan itsessaddn paljon erilaisia tekstejd, joten lukustrategioiden opettaminen ja oppi-
minen kuuluvat olennaisesti osaksi didinkielen ja kirjallisuuden oppiainetta.

Valtakunnallisen opetussuunnitelman lisdksi kaytdnnon opetusta ohjaavat voimakkaasti
myos oppikirjat. Tarkastelen tutkimuksessani erityisesti sitd, ettd siirtyyko lukustrategioiden
opettaminen opetussuunnitelmasta kaytdntéon oppikirjojen tasolla. Opetetaanko ylakoulun
aidinkielen oppikirjoissa lukustrategioita? Onko niissé opetustekstejd, joissa esitelldén erilai-
sia lukustrategioita? Onko niissé tehtévia, joissa oppilaan tulee kayttaa jotain lukustrategiaa?
Oppikirjojen vaikutusta opetuksen kayténteisiin on pidetty jopa niin suurena, etta niiden on
sanottu toimivan piilo-opetussuunnitelmana.

Jyvéskylén yliopiston ”Muuttuvat teksti- ja mediamaisemat” -tutkimushanke (2006 —
2009) selvitti, millaisten tekstien, kielten ja medioiden ympéaréiminé 9. luokkalaiset oppilaat
ja ylékoulussa tydskentelevat aidinkielen ja vieraiden Kielten opettajat eldvat. Taman tutki-
muksen mukaan opetussuunnitelmat ja erityisesti oppimateriaalit ohjaavat opetusta. Tutki-
muksessa opettajille tehdyn kyselyn vastausten perusteella didinkielen ja kirjallisuuden opetus
rakentuu vahvasti oppikirjan ja kaunokirjallisuuden varaan. Vastaajista 76 prosenttia sanoi
kayttdvansa usein opetuksessaan oppikirjaa. Erillisid harjoituskirjoja kaytetdan selvasti vé-
hemmaén, vain 32 prosenttia vastaajista ilmoitti kayttdvansa niitd usein. Opettajia pyydettiin
myo6s ilmoittamaan, mitk& oppimateriaalit ovat heidédn opetuksessaan tarkeimpid, ja nimea-
maan viisi tarkeinta. Aidinkielen ja kirjallisuuden opettajat olivat varsin yksimielisia ja eniten
mainintoja sai oppikirja, joka oli viiden tdrkeimman joukossa 93 prosentilla vastaajista.
(Luukka, Péyhonen, Huhta, Taalas, Tarnanen ja Kerédnen 2008, 90 — 98.) Oppikirjoilla on siis

suuri merkitys didinkielen opetuksessa. Jos lukustrategioita ei joissain oppikirjoissa ole, niin
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saavatko nuoret ndin erilaiset evaat lukutaitoon riippuen opettajasta ja hanen kayttdmastaan
oppikirjasarjasta?

Tutkimukseni kasittelee siis lukustrategioita ja keskityn tutkimuksessani lukustrategioi-
den esiintymiseen erityisesti ylakoulun didinkielen ja kirjallisuuden oppikirjoissa. Olen otta-
nut tutkimukseeni mukaan kaikkien suomalaisten oppikirjojen kustantajien talla hetkella yla-
koulussa kaytossé olevien didinkielen ja kirjallisuuden oppikirjasarjojen oppikirjat seitseman-
neltd (7.) luokalta yhdeksénnelle (9.) luokalle (Liite 1). Olen jattanyt tutkimukseni ulkopuolel-
le kaiken muun niihin liittyvan opetusmateriaalin, koska yll& mainitun Jyvéskylén yliopiston
tutkimuksen mukaan oppikirja on tarkein ja kéytetyin opetusmateriaali aidinkielen ja kirjalli-
suuden tunneilla. Olen itse tehnyt didinkielen ja kirjallisuuden opettajan sijaisuuksia noin vii-
sitoista vuotta ja kayttanyt sind aikana useita eri kirjasarjojen oppikirjoja. Itse en muista opet-
taneeni tunneilla kertaakaan lukustrategioita. Oletukseni ndin on, ettd oppikirjoissa ei luku-
strategioita juurikaan opeteta. Onko niin, ettei yhtdan lukustrategiaa kokonaisuudessaan tule
oppikirjoissa? Onko tehtdvanannoissa kuitenkin osia lukustrategioista? Ovatko tehtavét ken-
ties yksipuolisia? Enta jos nuoret ndin oppivat vain osia strategioista?

Esittelen tutkielmani aluksi sekd PISAn tutkimuksia ettd kansallisia Perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteita. Mita lukustrategioista on tullut esille PISAn tutkimuksien yh-
teydesséd? Miten lukustrategiat tulevat esille valtakunnallisissa opetussuunnitelman perusteis-
sa? Liséksi esittelen erilaisia lukustrategioita seka ajatuksia niiden opettamisesta. Millaisia
lukustrategioita on? Miten niitd voi opettaa? Varsinaisessa tutkimusosassani esittelen jokaisen
oppikirjan ja miten siind on lukustrategioita ké&sitelty. Opetetaanko didinkielen ja Kirjallisuu-
den oppikirjoissa lukustrategioita? Onko niissé tehtdvid, joissa oppilas tulee kayttaneeksi lu-
kustrategiaa? Vai ovatko tehtévat sellaisia, ettei lukustrategioita tehtdvan tekemiseen hyddyn-
netd? Saavatko kaikki nuoret samanlaiset evaat lukutaitoon oppikirjasarjasta huolimatta? Vai

jaako lukustrategioiden opetus ehkd kokonaan yksittdisen opettajan vastuulle?
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2 PISA

2.1 Yleista PISA-tutkimuksesta

PISA (Programme for International Student Assessment) on tutkimus, joka tehd&an 15-
vuotiaille oppilaille 3 vuoden valein 30:ssd4 OECD:n (Organization for Economic Cooperation
and Development) jasenmaassa sekd vaihtelevassa maérdssa yhteistydmaita. PISA tuottaa
tietoa koulutuksen tilasta ja tuloksista seké& koulun ulkopuolella tapahtuvasta oppimisesta kan-
sainvalisessa vertailukehyksessa. (OECD.)

Oppilaat ovat lahell& perusopintojensa loppuvaihetta, ja tutkimuksella mitataan heidén
tietojaan ja taitojaan selviytya jokapdivaisessd eldmassa. Heidadn osaamistaan mitataan kol-
mella osa-alueella — lukutaidossa, matemaattisissa ja luonnontieteellisissé taidoissa. Joka vuo-
si yksi néistd kolmesta osa-alueesta painottuu enemman kuin toiset kaksi. Ensimmaisen ker-
ran tutkimus on toteutettu vuonna 2000, jolloin painopistealueena oli lukutaito. Vuonna 2003
painopistealueena oli matematiikka, vuonna 2006 luonnontieteet seka vuonna 2009 uudelleen
lukutaito. (OECD.)

PISA-tutkimuksissa mitataan oppilaiden kykyé soveltaa heidén tietojaan kaytdnndssa
arkielaman tilanteissa. Liséksi taustakyselyilla selvitetddn tekijoitd, kuten oppimista tukevia
opiskeluasenteita ja -taitoja, jotka voivat vaikuttaa heidén suoritukseensa. Niilld selvitetaan
my06s monipuolisesti opiskeluympdristda koulussa ja kotona seké kodin sosiaalista asemaa ja
kodin antamaa tukea koulunkaynnille kuin myds oppilaiden omaa ajankayttoa ja suhtautumis-
ta kouluun ja oppimiseen. Lisdksi mukana olevien koulujen rehtorit vastaavat kyselyihin, jot-
ka koskevat koulutuksen jarjestamiseen liittyvid asioita. Oppilaat valitaan tutkimukseen mu-
kaan satunnaisesti osallistuvien maiden yleisista ja yksityisista kouluista. (OECD.)

Suomalaiset oppilaat ovat olleet OECD-maiden karkijoukoissa jokaisella tutkimusker-
ralla. Suomen menestystd selittavat pitkalti koulutusjarjestelmd, eli periaatteessa koko iké-
luokka kay peruskoulun, ammattitaitoiset opettajat, eli Suomessa opettajilta vaaditaan koulu-
tus ja he ovat saaneet laadukkaan korkeakoulutuksen tyohonsa, seké koulujen itsendisyys, eli
jokainen koulu laatii koulukohtaisen opetussuunnitelman valtakunnallisen peruskoulutuksen
opetussuunnitelman perusteiden pohjalta. Lisaksi on muita suomalaisten nuorten menestysta
selittavi4 asioita, kuten se, ettd Suomi on koulutusmyoénteinen maa. Melkein koko ikaluokka
suorittaa peruskoulun ja suurin osa ik&luokasta jonkin asteisen jatkotutkinnon. Lisaksi Suo-

messa laaditaan saanndllisin valiajoin valtakunnalliset opetussuunnitelman perusteet. Ne toi-
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mivat suuntaviivoina ja mahdollistavat ndin opetuksen organisoinnin paikallisesti parhaalla
mahdollisella tavalla. Myo6s oppilaiden oppimisen ja hyvinvoinnin yksilolliseen tukemiseen
Kiinnitetadn paljon huomiota, seka tehdaan yhteistyota koulun kehittdmiseksi moniammatilli-
sesti. Suomessa on lisaksi korkeatasoinen ja toimiva kirjastolaitos, jonka palvelut ovat peri-

aatteessa kaikkien saatavilla ja maksuttomia. (Opetus- ja kulttuuriministerio.)

2.2 Lukutaidon osuus PISA-tutkimuksissa

Lukutaidon osa-alue on ollut nyt kaksi kertaa painopistealueena — ensimmaisen kerran vuonna
2000 ja uudelleen vuonna 2009. Nyt voidaan siis ensimmaisen kerran luotettavasti ja moni-
puolisesti arvioida oppimistulosten kehitysta, silla merkittava osa lukutaidon tehtévista vuo-
den 2009 PISAssa on samoja kuin vuoden 2000 PISAssa. Lukutaidon arvioinnissa korostuu
PISAlle ominaiseen tapaan taidon soveltaminen arkieldmén lukutilanteissa. Lukutaito on PI-

SAssa méaritelty seuraavasti:

Lukutaito on kirjoitettujen tekstien ymmartamista, kayttda ja arviointia seka nii-
den lukemiseen sitoutumista lukijan omien tavoitteiden saavuttamiseksi, tietojen
ja valmiuksien kehittamiseksi seka yhteiskuntaelamaan osallistumiseksi.

Lukutaito ndhdaan siis tekstien kayttotaitona, vuoden 2009 lukutaidon arviointia varten luku-
taidon madritelmaén on otettu mukaan lukemiseen sitoutuminen. T&lla halutaan painottaa sita,
ettd lukutaitoinen nuori, paitsi osaa lukea, myos arvostaa lukemista, ja lukeminen on tiivis osa
hanen pdivittaista elamaéansa. Lukemiseen sitoutunut lukija on kiinnostunut lukemisesta, séa-
telee tietoisesti esimerkiksi kdyttamiaan lukustrategioita, osallistuu lukemiseen liittyvaan so-
siaaliseen toimintaan ja lukee aktiivisesti erilaisia teksteja. (Sulkunen, Vélijarvi, Arffman,
Harju-Luukkainen, Kupari, Nissinen, Puhakka ja Reinikainen 2010.)

Jotta PISAN lukutaitokoe vastaisi lukutaidon maéritelmad mahdollisimman kattavasti,
on kokeeseen pyritty valitsemaan mahdollisimman monipuolisesti autenttisia tekstejd, joita
nuoret oikeasti kohtaavat arkielaméssa. Tehtdvatyyppeja on myos erilaisia. Lukukokeen teks-
tien valintaa ohjataan ja jasennetéan arviointikehyksessa lukemistilanteen seké tekstimuodon
ja tekstityypin késitteiden avulla. Pyrkimyksena lukukokeen laatimisessa on, ettd erilaiset
tekstikategoriat tulevat katetuiksi mahdollisimman hyvin ja monipuolisesti. Lukutaidon arvi-
ointikehyksessé tehtdvien laatimista ohjaava keskeinen kasite on aspekti eli tekstien ja tehtd-
vien ldhestymistapa ja ajatteluprosessi. Jokainen lukutaitokokeen tehtdvé mittaa jotain luke-
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misen aspektia, jotka ovat tiedonhaku, luetun ymmartaminen ja tulkinta seka luetun pohdinta
ja arviointi. Aspektit ovat toisiaan tdydentavid, ja jokaisesta niista on eritasoisia tehtavié. Lu-
kutaidon tuloksia raportoidaan seké lukutaidon kokonaistuloksena ettd kolmella eri aspekteja

edustavalla lukutaidon osa-alueella. (Sulkunen ja muut 2010.)

2.3 Viimeisimman PISA-tutkimuksen tuloksia

PISA 2009 -tutkimus osoittaa, ettd suomalaisten nuorten lukutaito on edelleen OECD-maiden
karkitasoa. Tutkimuksen mukaan Suomessa lukutaito on myds suhteellisen tasa-arvoista.
Nuorten suoritusten vaihtelun tarkempaa tarkastelua varten heidat jaettiin lukutaidon suori-
tuspisteméaarien perusteella seitsemélle eri suoritustasolle. Parhaat lukijat sijoittuivat tasolle 6
ja heikoimmat tasoille 1a tai 1b. Suoritustasot eroavat toisistaan tehtavien edellyttdmien ajat-
teluprosessien vaativuuden, luettavien tekstien siséllon selkeyden ja tuttuuden seké tehta-
vanantojen siséltdmien tietojen maarén ja yksityiskohtaisuuden suhteen. Vuoden 2009 PISAs-
sa kolme neljastd suomalaisnuoresta saavutti arkielaman tarpeisiin riittavan lukutaidon eli he
ylsivét tutkimuksessa vahintadn suoritustasolle 3. Kaiken kaikkiaan tutkimuksen mukaan
suomalaisnuorten lukutaito on kansainvélisessa vertailussa sangen korkeatasoista ja tasa-
arvoista. Heikkoja lukijoita oli Suomessa vain kahdeksan prosenttia. Vaikkakin luku on pieni,
niin se kuitenkin tarkoittaa tuhansia nuoria, joiden lukutaitoon tulisi kiinnittdd enemman
huomiota. (Sulkunen ja muut 2010.)

Suomessa lukutaito on korkealla tasolla jokaisella lukutaidon osa-alueella niin tiedon-
haun, luetun ymmartdmisen ja tulkinnan kuin luetun pohdinnan ja arvioinnin osa-alueella.
Tosin aivan ensimmaiseksi Suomi ei sijoittunut milld&n néistd osa-alueista. Kaiken kaikkiaan
Suomessa piste-erot olivat hyvin pienid, joten lukutaidon eri osa-alueiden vélilld osaaminen
on keskimaérin tasaista. Tosin tiedonhaun osa-alueella suoritusten vaihtelua kuvaava keskiha-
jonta on suurempi kuin muilla osa-alueilla ja merkitsee sita, ettd tiedonhaussa nuorten osaa-
minen vaihtelee. (Sulkunen ja muut 2010.)

Tosin nyt lukutaidon osa-alueen ollessa toisen kerran painopistealueena, on suomalais-
ten nuorten kohdalla kuitenkin huomattavissa lukutaidon heikentymistd. VVuonna 2000 luku-
taidon kansallinen keskiarvo oli Suomessa 546 pistettd, kun taas vuoden 2009 arvioinnissa se
oli 536 pistettd. Kymmenen pisteen lasku ei ole tilastollisesti merkitsevd, mutta muutoksen
suunta on huolestuttava PISA 2009 -tutkimuksen mukaan, sill& heikkojen lukijoiden mééré on

hieman lisddntynyt ja erinomaisten lukijoiden mé&éra véhentynyt jopa 3 prosenttia. Lisaksi
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my0s vahintadn suoritustasolle 3 yltdneiden nuorten maara on laskenut — vuonna 2000 tason
saavutti 79 prosenttia ja vuonna 2009 75 prosenttia. Lukutaidon osa-alueilla suomalaisnuorten
lukutaito on PISA 2009 -tutkimuksen mukaan heikentynyt selvésti tiedonhaun seka luetun
ymmartamisen ja tulkinnan alueilla. Sen sijaan luetun pohdinnan ja arvioinnin osa-alueella
suomalaisnuorten suoritustaso on pysynyt ldhes samana vuoteen 2000 verrattuna. Tiedonhaku
sekd luetun ymmaértaminen ja tulkinta olivat vuoden 2000 PISAssa suomalaisnuorten vahvoja
osa-alueita, mutta nyt ne ovat heikentyneet niin, ettd kaikkien osa-alueiden suoritustaso on
suurin piirtein samaa tasoa. Myos vuoden 2009 tutkimuksessa kay ilmi, ettd seka heikkoja etta
erinomaisia lukijoita on téll4 osa-alueella enemman kuin muilla. Luetun ymmaértdmisen ja
tulkinnan osa-alueella erinomaisten lukijoiden maara on myos vahentynyt 8 prosenttia vuo-
desta 2000. (Sulkunen ja muut 2010.)

PISA 2009 -tutkimuksessa arvioitiin ensimmaistd kertaa, missd madrin nuoret ovat tie-
toisia tehokkaista ja tarkoituksenmukaisista lukustrategioista. Lisaksi tarkasteltiin lukustrate-
gioiden hallinnan ja lukutaidon yhteyttd. Oppilaille esitettiin kuvaus lukemistilanteesta, ja
heitd pyydettiin arvioimaan tiettyjen lukustrategioiden hyddyllisyyttd kuvatussa tilanteessa.
Oppilaiden arvioita eri strategioiden hyddyllisyydesta verrattiin lukutaitoasiantuntijoiden ar-
vioihin. Suomalaisnuorten tietoisuus tehokkaista ymmartamis- ja muistamisstrategioista oli
vain OECD-maiden keskiarvon tienoilla. Tiivistdmisstrategiat olivat suomalaisnuorilla hie-
man OECD-maiden keskitasoa paremmin hallussa. Tehokkaiden ja tarkoituksenmukaisten
lukustrategioiden hallinnan ja lukutaidon yhteys on tutkimuksen raportin mukaan vahva.
(Sulkunen ja muut 2010.)

Vuoden 2009 lukutaidon maaritelmaan on sisallytetty myods lukemiseen sitoutuminen eli
lukutaitoinen nuori, paitsi osaa lukea, myds arvostaa lukemista, ja lukeminen on tiivis osa
hanen paivittéistd elaméansa. Lukemiseen sitoutunut lukija on kiinnostunut lukemisesta ja
ennen kaikkea lukee aktiivisesti erilaisia tekstejd. Suomalaisten nuorten kiinnostus lukemi-
seen oli tutkimuksen mukaan OECD-maiden keskitasoa. Kiinnostuksella lukemiseen ei vai-
kuttanut olevan yhteytta lukutaidon tasoon kansainvalisesti, mutta lukemisesta eniten kiinnos-
tuneet nuoret saavuttivat selvasti paremman lukutaidon tason kaikissa PISAan osallistuneissa
maissa kuin lukemisesta vahinten kiinnostuneet nuoret. Lukemisen monipuolisuudellakaan ei
nayttanyt olevan vaikutusta lukutaitoon kansainvélisesti, mutta enemman erilaisia teksteja
lukevat nuoret saavuttivat samoin paremman lukutaidon kuin lukemista kiinnostuneetkin ver-

rattuna yksipuolia tekstej lukeviin nuoriin. (Sulkunen ja muut 2010.)
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Hyvén lukutaidon taustalla on PISAn mukaan useita eri tekijoita. Keskeisimmat luku-
taidon vaihtelua selittavat tekijat vuoden 2009 tutkimuksen mukaan ovat nuorten asenteet
lukemista kohtaan seka tarkoituksenmukaisten lukustrategioiden hallinta. Nuorten Kiinnostus
lukemiseen selitti (yksitellen tarkasteltuna) perati 27 prosenttia nuorten valisesta lukutaidon
vaihtelusta. Lahes yhtd suureen selitysasteeseen ylsi tiivistamisstrategioiden hallinta (24 %),
mutta myos luetun ymmaértamis- ja muistamisstrategioiden hallinta oli suhteellisen vahva se-
littdja (18 %). Kaikkien kolmen tekijan osalta selitysosuus oli Suomessa suurempi kuin
OECD-maissa keskimaarin. Lukemisen monipuolisuus selitti suomalaisnuorten lukutaidon
vaihtelusta 14 prosenttia, mika oli selvasti enemman kuin OECD-maissa keskimaarin. Verk-
kotekstien lukemisaktiivisuus sen sijaan selitti nuorten lukutaidon vaihtelusta vain 2 prosent-
tia. Lukustrategioiden lisaksi eraat opiskelustrategiat selittivat nuorten lukutaidon vaihtelua.
(Sulkunen ja muut 2010.)

PISA 2009 Ensituloksia raportin mukaan ei voida viel& puhua suomalaisen osaamista-
son laskusta, mutta tuloksiin siséltyy varoituksia tallaisesta kehityksestd. Osaamisen jakautu-
minen yksittdisten oppilaiden, oppilasryhmien, koulujen ja asuinalueiden mukaan kertoo pe-
rusopetuksen vaikutuksesta yhteiskunnalliseen tasa-arvoon. Kokonaisuutena oppilaiden véli-
set suorituserot ovat Suomessa yleensa olleet 10 — 15 prosenttia OECD-maita pienempié. Nyt
ero on enda 5 — 10 prosenttia. Kéytdnnossé erot Suomessa ovat pysyneet ennallaan, kun taas
muissa maissa ne ovat pienentyneet. Toinen ero muihin maihin verrattuna on ollut Suomessa
tyttdjen ja poikien valinen ero lukutaidossa. Téalla kertaa ero on tyttdjen eduksi suurempi kuin
koskaan aiemmin. (Sulkunen ja muut 2010.)

PISA 2009 -tutkimuksen aineisto nostaa esiin monia kysymyksia ja toimintavaihtoehto-
ja etsittdessd keinoja suomalaisten nuorten lukutaidon kehittdmiseen. Taidoiltaan heikkojen
lukijoiden maara nayttéisi olevan hieman kasvussa etenkin poikien keskuudessa, samoin
huippulukijoiden vaheneminen. Lukemisen opetus kaipaa siis PISA 2009 -tutkimuksen mu-
kaan tehostamista. PISA-tulosten valossa tarvetta erityiseen tukeen lukutaidon kehittdmisessa
on myos ylaluokilla. Olennaista on vahvistaa lukijoiden omaa luottamusta lukemistehtavista
suoriutumiseen. Luottamusta omaan lukutaitoon edistdd parhaiten onnistumisen kokemusten
saaminen. Opetuksessa tulee talloin 1&hted liikkeelle jokaisen oppilaan yksil6llisista tarpeista
ja osaamistasosta. Erés tarked tekija on se, ettd oppilas saa valita itse hénta kiinnostavaa ja
hanelle relevanttia luettavaa. Luettavan materiaalin pitdd myos olla oppilaan taitotasoa vas-
taavaa. Samalla toki tarvitaan myos konkreettista ja jatkuvaa lukemisen ohjausta muun muas-

sa lukustrategioista. (Sulkunen ja muut 2010.)
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3 LUKUSTRATEGIAT

3.1 Yleista lukustrategioista

Lukustrategioilla tarkoitan tietoisia toimintamalleja ja tekniikoita, jotka auttavat lukijaa ym-
martdmaan ja kasittelemaan tekstia. Siihen, mité lukustrategiaa lukija kéayttaa, vaikuttaa hénen
tietonsa tehtévasta ja tavoitteesta sekd omista taidoistaan selviytya lukutehtavasta. Lukustra-
tegioita on monenlaisia, toiset sopivat kaunokirjalliseen tekstiin paremmin ja toiset taas tieto-
teksteille ja osa taas kaikenlaisille teksteille.

Kun ihminen lukee, niin Palinscarin ja Brownin (1984) mukaan hénessa kaynnistyy

kuusi eri aktiviteettia:

lukemisen tarkoituksen ymmartaminen (eksplisiittisesti ja implisiittisesti)

tarkean taustatiedon aktivointi

huomion keskittdminen oleelliseen triviaalin sijasta

luetun sisallon kriittinen arviointi aiemman tiedon valossa

. aktiviteetin monitorointi mm. kyselemalla itseltdén luetusta ja sen joihinkin koh-
tiin takaisin palaaminen

. paatelmien tekeminen ja niiden testaaminen.

(Takala 2006, 150.)

orwdPE

(o2}

Palinscar ja Brown (1984) yhdistivat nd&mé neljaksi keskeiseksi strategian osaksi

1. ennustaminen/ennakointi (predicting)
2. selvennyksen pyytaminen/selventaminen (claryfying)
3. kysymysten tekeminen (questioning)
4. tiivistdminen (summarizing)
(Takala 2006, 150.)

Kun lukija ennakoi tulevan tekstin siséltod, niin han voi alkaa jo tehdd mielessdén johtopaa-
toksiad ja paatelmia tekstistd. Selventdminen on oman lukemisensa arviointia eli lukija lukee
tekstin huolellisesti ja ottaa selvad vield asioista, joita el ymmartanyt. Kysymysten tekeminen
tekstista auttaa 160ytdamaan siita oleellisen tiedon ja jattdméaan vahemmalle huomiolle sen, miké
ei ole niin tarkedd. Viimeisena on tiivistdminen, jolloin lukija hahmottaa oleellisen tiedon ja

varmistaa, ettd on ymmartanyt lukemansa.
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Olen tarkastellut &idinkielen ja kirjallisuuden oppikirjoja juuri ndiden neljan keskeisen luku-
strategian osan pohjalta. Olen siis etsinyt oppikirjoista ohjeistuksia kokonaisen lukustrategian

kayttdmiseen seké ndiden neljén strategian osan tyyppisié yksittaisid ohjeistuksia ja tehtavia.

1. Silméile, selaile ja ennakoi. Mieti, mita jo tiedat asiasta.
2. Lue huolellisesti. Selvit4 outojen sanojen merkitys.
3. Mieti, mika on tarkead. Tee kysymyksia tekstista.

4. Tiivista ja kertaa, arvioi. Paina mieleesi tekstin padasiat.

Liséksi olen tarkastellut kirjoista kaikkia seuraavaksi esittelemiéni strategioita. Jos Kirjoista ei
kuitenkaan ole 10ytynyt selkeésti lukustrategioita, niin olen tarkastellut Kirjan opetusteksteja
ja tehtdvia juuri noiden neljan keskeisen lukustrategian osan pohjalta. Esitteleméani lukustrate-
giat olen valinnut siten, ettd mukana on erilaisia ja erilaille tekstityypeille tarkoitettuja luku-
strategioita. Tassé ei suinkaan ole kaikki olemassa olevat lukustrategiat, vaan niin on myos

monia muita.

3.2 Erilaisia lukustrategioita

Erilaisia lukustrategioita on todella paljon. Jokainen voi valita parhaaksi katsomansa lukustra-
tegian erilaisista vaihtoehdoista. Esittelen tdssé jaksossa erilaisia lukustrategioita. Jaottelen
lukustrategiat sen mukaan, miten ne ké&yvat erilaisiin tekstityyppeihin. Osa lukustrategioista
kay monenlaisiin teksteihin ja aina voi strategioita kehittda edelleen ja muokata tilanteeseen
sopiviksi. Tarkeintd mielestani lahinna olisi, ettd lukija olisi tietoinen kayttdmistaan lukustra-
tegioista ja osaisi valita niisté silla hetkelld luettavaan tekstiin ja tavoitteisiinsa parhaiten so-
pivan. Jos lukija ei ole omista lukustrategioistaan tietoinen, niin han ei mydskaan osaa kayttaa

niitd tehokkaasti.
3.2.1 Tietotekstiin sopivia lukustrategioita
Tietoteksteille sopivia lukustrategioita voi hyddyntdd missa tahansa oppiaineessa, jossa lue-

taan oppikirjan opetusteksteja. Ylipaatadn ndma lukustrategiat sopivat kaikenlaisiin tietoteks-

teihin.
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3.2.1.1 SQ3R

Vanhimman tunnetun lukustrategian on Sarmavuoren (1999, 78 — 79) mukaan esittdnyt Ro-
binson vuonna 1946. Strategia on suunniteltu ennen kaikkea yksin lukemista ja oman opiske-

lun tehostamista varten.

Survey — tekstin nopea silmaily
Question — kysymysten muotoilu

Read — vastausten etsiminen lukemalla
Recite — itselté kuulusteleminen
Review — kertaus sopivin aikavalein
(Tierney ja muut 1990, 299 — 301.)

3.2.1.2 ARMS-strategia

ARMS tarkoittaa sanoja: anticipate, read, map ja summarize. Strategian on esittanyt Katharine
Busch (1985). Se auttaa yhdistamé&an tekstin tietoja aiempiin tietoihin ja kokemuksiin. Vai-

heet ovat seuraavanlaiset:

Lue tekstin otsikko.

Ennakoi tekstin sisaltod. Kirjoita 5 — 7 asiaa, joita teksti voisi kasitella.
Vertaile ja tdydenna listaasi kuultuasi ryhmasi muiden jasenten ennakoinnista.
Piirtakaa keskeisista oletuksistanne kartta.

Lue teksti silmaillen.

Tee muistiinpanoja, alleviivaa ydinkohtia, kirjoita tukisanoja.

Kokoa tekstin keskeiset kasitteet korteille.

Jarjesta kortit merkityksen mukaan.

Piirra sisallosta merkityskartta.

Kirjoita kartan pohjalta tiivistelma.

Vertaile tekstin kasitekarttaa oletusten karttaan. Mieti, mita uutta opit.
(Linnakyla & Takala 1990, 20.)

3.2.1.3 ERRQ-strategia
ERRQ tarkoittaa sanoja estimate, read, respond ja question. Strategian on esittanyt Katharine

Busch (1985). Se auttaa kysymaan ja yhdistamé&&n omaa kokemustietoa tekstin tietoon. Vai-

heet ovat seuraavanlaiset:
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. Oppilaille selvitetéan, ettd lukeminen on ennakkoarviointia ja tekstiin reagointia.
2. Oppilaat valitsevat luettavan tekstin ja arvioivat, miten pitkélle he paasisivat ym-
martaen lukemansa ja missa tulisi ymmartamisvaikeuksia. Vaikeat kohdat allevii-
vataan.
3. Oppilaat lukevat tekstin. He kiinnittdvat huomion mielikuviinsa, tunteisiinsa ja
kokemuksiinsa.
. He kertovat niista suullisesti tai kirjallisesti.
. Oppilaat selostavat omin sanoin tekstin sisallon tai kirjoittavat siita tiivistelman.
. Oppilaat laativat suullisia tai kirjallisia kysymyksia lukemastaan.
(Linnakyla & Takala 1990, 21.)

o O b

3.2.1.4 REAP-strategia

Strategian on esittanyt Marilyn G. Eanet ja Anthony V. Manzo (1976). Sen tarkoituksena on
edistad lukijaa ymmartamaan, auttaa hantd synteesiin ja ilmaisemaan tekijan ideat omin sa-

noin seké& kehittad oppilaan kirjoittamista.

R Read (lukea)

E Encode (koodata)

A Annotate (tehdd muistiinpanoja ja huomautuksia)
P Ponder (harkita, miettid)

(Tierney ja muut 1990, 289 — 294.)

3.2.1.5 Yleiskatsaustekniikka

Strategian on kehittanyt R. C. Aukerman (1972). Se tarjoaa systemaattisen lahestymistavan

sisaltoon tutustumiseksi. Se auttaa opettajaa ohjaamaan oppilaan lukemista.

1) Otsikon analysointi
2) Alaotsikoiden analysointi
3) Kuvien analysointi
4) Johdattelevat kappaleet
5) Paatelmékappaleet
6) Paaidean erottaminen
(Tierney ja muut 1990, 295 — 298.)

3.2.1.6 PORPE-strategia

PORPE tarkoittaa sanoja predict (ennusta), organize (jarjestd), rehearse (toista), practice (har-
joittele) ja evaluate (arvioi). Strategian on kehittanyt Michele L. Simpson (1986). Sen tarkoi-
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tuksena on auttaa oppilasta aktiivisessa suunnittelussa, ohjailussa ja oppimisen arvioinnissa
sekd valmistaa esseen kirjoittamiseen ja kayttaa kirjoittamisen oppimiseen. (Sarmavuori 1999,
81.) (Tierney ja muut 1990, 302 — 306.)

3.2.1.7 KWL-strategia

KWL tarkoittaa know, want to know ja learn. Strategian on kehittanyt Donna M. Ogle (1989).
Se auttaa sekd opettajaa etta oppilaita hahmottamaan oppimistaan. Se on tarkoitettu tietoteks-
tin lukemisen ymmartdmisen edistdmiseen. Siind kaytetddn monistetta, jossa on kolme pals-

taa:

Mita tiedamme Mité etsimme Mitéa opimme
Mitd vield pitaisi oppia
(Tierney ja muut 1990, 283 — 288.)

3.2.1.8 Kysy itseltasi -strategia

Strategian on esittanyt Katharine Busch (1985). Se auttaa irtautumaan tekstistd, tdydentdmaan

entisid tietoja ja ajatuksia seka I0ytdmaan uusia. Vaiheet ovat seuraavanlaiset:

Oppilas miettii, miksi han lukee tekstid.

Han etsii kappaleen tarkeimman asian ja alleviivaa sen.

Han miettii, mihin kysymykseen tuo ydinasia vastaa.

Han vastaa esittdmaansa kysymykseen.

Han etenee néin kappale kappaleelta.

Han arvioi lopuksi koko lukutekstin kysymyksia ja vastauksia: mita lisatietoa ne
antavat tekstista.

(Linnakyla & Takala 1990, 18.)

ocoarwnE

3.2.1.9 TEAKKO-strategia

TEAKKO-strategia on Sarmavuoren (1999, 105 — 114) kehittdma. Han kehitti sen tietotekstin
lukemisen tehostamiseksi (1992). Strategian avulla aktivoidaan lukijan skeemat ja saadaan

hé&net yhdistamé&éan niit4 lukemaansa. Sen vaiheina ovat
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tiedot

ennakointi

aktiivinen vaihe: paaajatuksen kirjoittaminen tekstin viereen ja/tai al-
leviivaus tuntemattomien sanojen ympyrdinti, niiden selittdéminen, va-
liotsikoiden keksiminen, mind map

K keskustelu ryhmassa (parin kanssa), yhteiskeskustelu luokassa

K kysyminen, tiivistelma

@) oppimisen arviointi

> m -

3.2.1.10 ELTKK-strategia

ELTKK-strategia siséltada vaiheet: ennusta, lue, tiivista, kysy ja kartoita. Strategian ovat kehit-
tdneet Leena Blom, Pirjo Linnakyla ja Sauli Takala (1988). Sen tarkoituksena on kehittad op-

pilaiden opiskelutaitoja. Vaiheet ovat seuraavanlaiset:

Lue tekstin otsikko ja alaotsikot. Ennusta niiden perusteella, mita teksti sisaltaa.
Lue teksti ja alleviivaa keskeiset kohdat.

Kirjoita muistiin lukemisen aikana heranneita kysymyksia ja ajatuksia.

Piirra ydinasioita ja niiden suhteita kuvaava merkityskartta.

Kirjoita ja esita suullisesti tekstin tiivistelma.

(Blom, Linnakyla & Takala 1988, 14 - 28.) (Linnakyld & Takala 1990, 22.)

agkrownE

3.2.2 Kaunokirjalliseen tekstiin sopivia lukustrategioita

Kaunokirjallisen tekstin lukemiseen on myos kehitetty erilaisia lukustrategioita. Ne sopivat
kaikentyyppisiin kaunokirjallisiin teksteihin. Niiden avulla pyritddn esimerkiksi edistimaan
oppilaiden lukemismotivaatiota seka auttamaan tekstien tulkitsemista. Osa kaunokirjallisiin
teksteihin liittyvistd lukustrategioista on kehitelty nimenomaan tiettyja teksteja varten, mutta
toki niitd voi hyodyntadd mihin tahansa muuhun kaunokirjalliseen tekstiin.

3.2.2.1 Lukijoiden teatteri
Sloyerin (1982) Readers Theatre edustaa tulkitsevaa lukemista. Sen tarkoituksena on edistéa

oppilaan lukemismotivaatiota, kielentaitojen integrointia, suullista lukemista ja tulkintaa. Sen

vaiheita ovat:
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Materiaalin valinta.
Aloittaminen. Keskustellaan siita, mité teatteri ja elokuva ovat, miten kirja muute-

taan

elokuvaksi.

Adaptaatiosuunnitelma. Kertomus muutetaan vuoropuheluksi.
Dramatisointi. Keskustelu luonteista, rooleista, kertojasta ja tapahtumista.
Teatteriesityksen valmistaminen.

Esitys. Keskustelu siita.

Tayden ohjelman valmistaminen.

(Tierney ja muut 1990, 190 — 195.)

Sarmavuoren (1999, 82) mukaan Rosemary Rankin mainitsee, ettd Lukijoiden teatteri kehittaa

itseluottamusta, suullista kielitaitoa, kirjoitustaitoa ja inspiroi luovasti.

3.2.2.2 DARTS-strategia

DARTS tarkoittaa sanoja directed activities related to texts. Teksteihin suhteutetut ohjatut

toiminnat -strategian ovat esittaneet Eric Lunzer ja Keith Gardner (1979). Siihen kuuluu

1) Tekstin rekonstruointi:

a.

b.

C.

d.

Ennustaminen — teksti pysaytetaan tiettyihin kohtiin ja oppilaat spekuloivat,
mité tapahtuu seuraavaksi.

Aukotus — runo- tai proosatekstiin sijoitetaan aukkoja (poistetaan joitakin
sanoja) ja oppilaat keskustelevat mahdollisista vaihtoehdoista. Lopullisia
valintoja verrataan alkuperaiseen.

Jarjestyksen sekoittaminen — esim. runo on pilkottu osiin ja oppilaat ryhmis-
sa etsivat oikean jarjestyksen.

Alut ja loput — oppilaille annetaan alku ja loppu ja he esittavat, mitéa voisi
olla niiden valill&.

2) Tekstianalyysi:

a.
b.

Etsitaan rajoja — oppilaat jakavat tekstin osiin.
Alleviivaus ja luokittelu — oppilaat merkitsevat tekstin sen merkittavien piir-
teiden tai mallien mukaan.
Piirrokset ja diagrammit — tekstin jokin tieto esitetadn visuaalisesti. Yksi va-
riantti on ideakartta.
Vditteisiin vastaaminen — oppilaille esitetdan suuri maara vaitteita tekstista
ja he arvioivat, mitka niista ovat tarkeimpia ja relevanteimpia.
Kysyminen — oppilaat paattavat ryhmissa, millaisia kysymyksia he haluavat
tehda tekstista.

(Wellington 2000, 180 — 182.)
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3.2.2.3 Ajattelunravistelu

Nancy Lee Cecil (1995) esittelee SCAMPERIing-tekniikkaa, jonka Sarmavuori on vapaasti
suomentanut ajattelunravisteluksi. Sen avulla opettajat voivat auttaa oppilaita ymmartamaan,
kuinka uusia ideoita voi tuottaa yhdistamalla niitd olemassa oleviin vanhoihin. Se tarjoaa ker-
tomuksiin esikirjoittamisen ja kysymisen strategioita. Se lis&é ajattelun joustavuutta ja diver-
genttisyytta.

Korvaa (substitute). Mika yksityiskohta kertomuksessa voitaisiin muuttaa toiseen
yksityiskohtaan tai tapahtumaan? Miten tdma& muunnos muuttaisi koko ker-
tomusta?

Yhdistéa (combine). Mité piirteitd muista kertomuksista haluaisit lisata téhan
muuttaaksesi kertomuksen tapahtumia? Miten kertomus muuttuu?

Mukauta (adapt). Miten yksi keskustelu tai tapahtuma muuttaisi kertomuksen
loppua?

Muunna (modify). Mita tapahtumaa voisi muuttaa, niin ettd kertomuksella olisi
toisenlainen loppu?

Lis&a, liioittele (magnify). Mita henkildille tapahtuu kertomuksen jéalkeen?

Hyddynna (put to use). Miten voit antaa henkildlle enemman tekemista ja sano-
mista kertomuksessa, kuinka jotain asiaa/yksityiskohtaa voisi kayttaa
enemman?

N&akokulma (point of view). Miten kertomus olisi toisenlainen, jos joku muu hen-
kilo kertoisi sen?

Poista (eliminate). Mita tapahtuisi, jos poistaisit yhden paahenkilon kertomukses-
ta?

Jarjesta uudelleen (rearrange). Muuta tapahtumien jarjestystd. Miten se vaikut-
taisi loppuun?

Korvaa (reverse). Anna paahenkilolle vastakkaisen persoonallisuuden piirteité.
Miten kertomus muuttuu, jos hyvistd henkildista tulee pahoja ja pahoista
hyvia?

(Sarmavuori 1999, 85 — 87.)

3.2.2.4 Taikuri-strategia

Taikuri-strategian on esittdnyt Sarmavuori (1992, 92 — 105). Taikuri-strategia on laadittu To-

ve Janssonin Taikurin hattu -kirjan kasittelya varten. Vaiheita ovat seuraavat

1. Ennakointi

ennakkoasenteet, -tiedot, ajattelu

mita pitda kertomuksesta alkukappaleiden perusteella
tapahtumien ennakointi

toivomusten ennakointi
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2. Ongelmanratkaisu

o keskustelu

o vaittely
Kirjan lopun arviointi
Kysyminen
Piirtaminen
Naytteleminen
Oppimisen arviointi

Nookow

3.2.2.5 NOPPA-strategia

Lukijoilla on Sarmavuoren (1999, 114 — 132) mukaan usein epéluuloja varsinkin nimettdmia
teksteja kohtaan. Siksi han péaatti kokeilla strategiaa, joka lahtee tekstin nimestd. NOPPA-

strategian vaiheina ovat

1) Nimen tarkastelu

2) Omakohtaisen kokemuksen mieleenpalauttaminen

3) Paakohtien, paakysymysten ja -ajatusten miettiminen

4) Arviointi eli seka novellin ettd oman oppimisen arvioiminen.

3.2.2.6 VILKKA-strategia

Strategian on kehittanyt Auli Koponen (1993 — 1997). Sen tarkoituksena on motivoida oppi-
laita Kirjallisuuden tulkintaan. Se edustaa teksti- ja lukijalahtoistd kirjallisuuden opetusmene-
telmaa. Siind otetaan oppilas huomioon lukijana, mutta tehddan oikeutta myos tekstille eli
pyritddn saamaan tekstista irti omaa tulkintaa. Vaiheet ovat seuraavanlaiset:

Virittaytyminen

Informaatio (menetelman selittdminen)
Lukeminen

Keskustelu

Kirjoittaminen

Arviointi

(Koponen 1997, 165 — 167.)

ocoarwnE
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3.2.2.7 ESPETMA-strategia

Leena Vestalan ja Jaana Véisasen laatiman ESPETMA-strategian vaiheet ovat seuraavanlai-

set:

N

Nookow

Ennakointi. Oppilas kirjoittaa tekstin otsikosta mieleen tulevia asioita.
Samaistuminen. Oppilas samaistuu tekstin henkiloon ja kertoo taman tuntemuksis-
ta.

Paattely. Oppilas paattelee tekstin henkilon motiiveja.

Ennustaminen. Teksti pysaytetdan ja oppilaat miettivat, mita tapahtuu.

Tekstin analysointi. Tuntemattomien sanojen selittamista ja kohokohtien etsimista.
Miellekartta. Henkildanalyysi miellekarttaa kayttaen.

Tekstin arviointi. Oppilas arvioi tekstid. Mika on sen opetus? Kuka henkild han
haluaisi olla? Mita hédn muuttaisi?

(Sarmavuori 1999, 141 — 144))

3.2.2.8 Kertomuspyramidi

Kertomuspyramidi vaatii kertomuksen ytimeen pureutumista. Siind edellytetddan ongelman

I0ytdmista ja samoin sen ratkaisun keksimistd, joten siind vaaditaan ajattelua ja novellin tark-

kaa lukemista. Usein yhden kerran lukeminen ei riit4, vaan novelliin on syvennyttdva perus-

teellisemmin. Kertomuspyramidin vaiheet ovat seuraavanlaiset

NG~ WNE

P&ahenkilon nimi

Kaksi padhenkiloa kuvaavaa sanaa

Kolme tapahtumapaikkaa kuvaavaa sanaa

Nelja ongelmaa esittavaa sanaa

Viisi tapahtumaa kuvaavaa sanaa

Kuusi toista tapahtumaa kuvaavaa sanaa
Seitseman kolmatta tapahtumaa kuvaavaa sanaa
Kahdeksan ratkaisua ilmentavaa sanaa
(Sarmavuori 1999, 146 — 152.)

3.2.2.9 Kymppi-strategia

Sirkku Ikonen ja Leena Jalava (1996) kehittivat toimintatutkimuksena Tove Janssonin Taiku-

rin hattuun Kymppi-strategian omille luokilleen. He jakoivat oppilaansa &idinkielen todis-

tusarvosanan perusteella tasoryhmiin: hyvét, keskitasoiset ja heikot lukijat. Kymppistrategian

vaiheet ovat
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1. Motivointi
Muumilaakson kartan, musiikin ja mustan silinterinhatun avulla johdateltiin oppi-
laat aiheeseen.
2. Ennakointi
Kirjan alun lukemisen jalkeen ennakoidaan seka ryhmassa (Mitd Muumilaaksossa
tapahtuu?) etta yksin (Mita munankuorille tapahtuu?) kirjan tapahtumia.
3. Ongelmanratkaisu ja vaittely
Luetusta jaksosta esitettyyn ongelmaan mietitddn oma ratkaisu. Niista valitaan
ryhman yhteinen ratkaisu vaittelemalla.
4. Miellekartta
Miellekartan tekemista luetusta harjoitellaan ensin ryhmissa. Tekstida luetaan
eteenpain, sen jalkeen tehdaan omat miellekartat.
5. Paaajatuksen tunnistaminen
Paaajatusta tunnistetaan seka ryhméaprosessointina etta yksilollisind ratkaisuina.
6. Piirtaminen
Piirretaan ja kirjoitetaan luetusta.
7. Draama
Ryhmille jaetut tekstikatkelmat muutetaan vuoropuheluksi. N&istéa harjoitellaan
pienoisnaytelmat, jotka esitetaan luokalle.
8. Tulkinta
Oppilas kuvasi kirjan viimeisen luvun alkua ja Nuuskamuikkusta.
9. Toivominen
Sattumanvaraisesti valituille kirjan olennoille keksittiin toivomuksia.
10. Kirje
Kun koko kirja on luettu, Kirjoitetaan kirje toisen luokan oppilaalle kirjan herat-
tamista ajatuksista.

Lopuksi oppilaat arvioivat, mita olivat lukemisprosessin aikana oppineet. (Ikonen & Jalava
1996, 65 — 106.)

3.2.3 Monenlaisiin teksteihin sopivia lukustrategioita

Lukustrategioita voi hyddyntaa myés muunlaisiin teksteihin kuin vain tieto- tai kaunokirjalli-
siin teksteihin esimerkiksi myds mediateksteihin, kuten mielipidekirjoituksiin. Téssa jaksossa
on sekd tieto- ja kaunokirjallisiin teksteihin ettd muunlaisiin teksteihin sopivia lukustrategioi-
ta.

3.2.3.1 Ennustelu

Ennustelun strategian on esittdnyt Katharine Busch (1985). Sen tarkoituksena on auttaa ym-

méartdmaan aiemman tiedon merkitys lukemisen ymmartadmisessa. Se aktivoi niiden oppilai-
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den ajattelua, jotka sitoutuvat tiukasti tekstiin, ja auttaa irtautumaan siitd. Vaiheet ovat seu-
raavanlaiset:

[

. Lue tekstin otsikko.

2. Ennusta, mité teksti sisaltéda. Kirjoita tai esita suullisesti mahdollisimman monta
ehdotusta.

. Lue teksti Iapi silmaillen. Huomaa otsikot, kuvat ja kuviot.

4. Palaa alkuun ja lue ensimmaisen sivun alaotsikko. Ennusta ensimmaisen luvun si-
salto uudelleen.

. Lue ensimmainen luku ja vertaa sisaltéa ennustukseesi.

6. Kay lapi teksti luku luvulta: ennusta, lue ja vertaa sisaltéa ennustukseesi.

(Linnakyla & Takala 1990, 17.)

w
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3.2.3.2 Viittely

Strategian on esittdnyt Katharine Busch (1985). Se aktivoi ja auttaa kommunikoimaan tekstin

kanssa. Vaiheet ovat seuraavanlaiset:

1. Oppilaat lukevat yleisonosastokirjoituksen tai lehden pa&kirjoituksen. Kukin oppi-
las kertoo, oliko samaa mielta vai eri mielt tekstin kanssa.

2. Teksti luetaan uudelleen. Kukin oppilas alleviivaa siniselld ne kohdat, joissa on
kirjoittajan kanssa samaa mielta, ja punaisella, mista on eri mielta.

3. Opettaja avaa keskustelun. Samaa mielta olleet kertovat, miksi ja missa asiassa
he ovat kirjoittajan kannalla. Seuraavaksi eri mielta olleet kertovat, miksi ja mista
he ovat kirjoittajaa vastaan.

4. Lopuksi keskustellaan yhteisesti ja etsitdan luokan kanta asiaan.

(Linnakyla & Takala 1990, 19.)

3.2.3.3 Aéneen ajattelu

Aaneen ajattelu on tullut Sarmavuoren (1999, 88 — 90) mukaan esille merkittavani oppimisen
edistdjana. Se on tutkimuskeino ajatusten selville saamiseksi. Sitd on hdnen mukaansa suosi-
teltu opettajille. Adneen lukiessaan opettaja voi myos ajatella d4neen ja nayttad mallia oppi-
laille, mit& ajatuskulkuja lukijalle voi tulla. Eileen Kolich on esitellyt 4dneen ajattelun kartan
(Liite 2) ja liséksi hénell& on arviointilomake (Liite 3) d4aneen ajattelusta. Siind oppilas arvioi,
tekeekd hé&n ennusteita otsikosta, kertomuksen ongelmasta, sen ratkaisumahdollisuudesta,
yritysten seurauksista ja ratkaisusta. H&n arvioi, liittikd han kertomuksen elementtejd omiin

persoonallisiin kokemuksiinsa ja muodostiko h&n visuaalisia kuvia eri tapahtumista. Samoin
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hén arvioi, verbalisoiko han sekavia kohtia. Metakognitiosta on kysymyksend, miten oppilas

korjaisi epdjohdonmukaisuuksia.

3.2.3.4 Vertailukiekko

Kahden asian vertailemiseksi on kéytettavissa vertailukiekko, johon merkitdan keskelle ilmi-
Oiden samanlaiset piirteet. Eroavat ja erilaiset piirteet merkitaén leikkauskohdan ulkopuolelle.
Vertailua voi tehdé kaunokirjallisuudesta ja tietokirjallisuudesta. Vertailuja voi tehdé henkil6-

hahmoista, teksteista ja teoksista. (Sarmavuori 1999, 90 — 91.)

3.2.3.5 Kysy, vastaa, lue -strategia

QAR-strategia (tai KVL-strategia) mahdollistaa kirjan ulkopuolelle menemisen ja omien aja-
tusten esittdmisen. Strategia mahdollistaa erilaisia tehtévia erilaisille lukijoille. Lukija voi
paattaa, tekeeko hén aivan tekstissa pysyttelevia paatelmia ja/tai meneekd han sen ulkopuolel-

le ja kehittelee omiaan. (Sarmavuori 1999, 91 —92.)

3.2.3.6 Ajattelun avaimet

Strategian tavoitteena on edistdd oppilaiden motivaatiota, argumentointia, ennustamista ja

kysymisté. Vaiheet ovat seuraavanlaiset:

Lue otsikko ja alaotsikot, silmaile kuvat ja kuviot.

Ennakoi tekstin sisalto.

Lue teksti silmaillen. Mieti, mita mielta olet aiheesta ja asiasta.

Lue teksti huolellisesti, alleviivaa tarkeat kohdat (sinisella samaa mieltd, punai-
sella eri mieltd).

Keskustele aiheesta, ketk& ovat samaa mielta, ketka eri mielta ja mista kohdasta.
Piirra tekstin sisallosta kartta. Vertaile ja tadydenna sita.

Kerro omin sanoin tiivistéaen tekstin sisalto.

Etsi kysymalla lisatietoja.

Pohdi tekstin vaitteitd, puutteita, vaarinkasityksia.

0. Kerro oma johtopaatoksesi asiasta tai kirjoita mielipiteesi.

(Linnakyld & Takala 1990, 23.)

el NS s
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3.3 Lukustrategioiden opettaminen

3.3.1 Lukustrategiat haltuun vaiheittain

Lukustrategiat auttavat oppilasta ymmartamaan ja muistamaan luettua tekstid. Tekstista op-
pimisessa, samoin kuin kaikessa opiskelussa, toiminnanohjauksella on Tuija Aron (2002, 16)
mukaan suuri merkitys. Tavoitteellisen ja itsendisen tyoskentelyn onnistumiseksi oppilaan on
kyettdva ainakin jossain maarin suunnittelemaan tydskentelydan jo ennen tyéhon ryhtymista.
Tama edellyttdd muun muassa motivoitumista toimintaan ja tavoitteen ymmartamista tai sen
asettamista. Liséksi omaa tydskentelyddn pitdd pystyé arvioimaan ja tarvittaessa muuttamaan.
Taitavan lukijan tyoskentelytavoissa korostuu Aron mukaan oman toiminnan aktiivinen seu-
raaminen, jota tarvitaan ennen lukemista, sen aikana ja sen jalkeen. Juuri tdmaé taito hénen
mukaansa on jaanyt oppimatta niiltd oppilailta, joille tekstin ymmartdaminen on hankalaa.
Heidan lukemisestaan puuttuu aktiivinen tekstin tydstaminen. Lukustrategioiden opettamises-
sa onkin Aron mukaan huomioitava oppilaan oman toiminnanohjauksen taidot.

Lukustrategioiden opettaminen tulisi olla Aron (2002, 17 — 18) mukaan vaiheittaista.
Strategioiden opetusta ohjaavat periaatteet, joiden avulla oppilasta tuetaan strategioiden itse-
naisempéan kayttdmiseen ja oman toiminnan arvioimiseen. Ensimmaisessé vaiheessa puhu-
taan mallintamisesta eli oppilaille annetaan jonkin lukustrategian malli. Pelkistetyimmilld&n
oppilaille siis voidaan opettaa jokin tietty strategia ilman, ettd heitd opetetaan tietoisesti arvi-
oimaan toimintatapaansa tai oppimansa tiedon méaaraa. Talléin Aron mukaan oppilas saattaa
oppia menetelméan kayton harjoitellussa tilanteessa, mutta taidon yleistyminen muihin tehta-
viin tai tehtavatyyppeihin ja& heikoksi.

Toisessa vaiheessa lukustrategiaa sovelletaan opettajan ohjauksessa. Oppilaalle opete-
taan menetelma ja kerrotaan myds jotain sen hyddyista ja merkityksestd oppimisessa. Harjoi-
tuksia tehdaan useissa eri yhteyksissd, jotta oppilas ndkee menetelmén hyddyt. Néin opitut
taidot Aron mukaan yleistyvat, mutta todenndkdisesti vain samantyyppisiin harjoituksiin.
(Aro 2002, 17 - 18.)

Kolmannella tasolla opettajan ohjausta aletaan vahitellen haivyttdmaan. Opetukseen lii-
tetd&n itse menetelmén opettamisen lisaksi tietoa menetelman kaytOstd ja oman toiminnan
seuraamisesta ja arvioimisesta. Oppilaan on siis ymmarrettavé, miksi hén harjoittelee ja hanen

on itse opittava jasentdmaan oppimistilannetta. Oppilaalla tulee myds olla nakemys seké op-
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pimistilanteesta ettd sen vaativuudesta kuin omista taidoistaan. Vahitellen oppilas siis oppii
soveltamaan lukustrategioita itsendisesti. (Aro 2002 17 — 18.)

Lukustrategioiden opettaminen tulee Aron (2002, 18) mukaan lahtea helpoista, yksin-
kertaisista tehtdvista ja siirtya sitten vahitellen haastavampiin ja vaativampiin. Opetuksessa
olisi lahdettava liikkeelle yhdesta tai kahdesta lukustrategiasta, ja uusia lukustrategioita ei
saisi opettaa ennen kuin edelliset ovat hallussa. Aron mukaan olisi hyvd muistaa, ettd luku-
strategioita ei tarvitse pitéa erilladn muusta koulutyostd, vaan niiden opettaminen ja harjoittelu

voidaan luontevasti nivoa osaksi muuta tyoskentelya.

3.3.2  Vinkkeja peruslukustrategian neljain keskeiseen osaan

Ennakointi periaatteessa alkaa jo ennen kuin Kkirjaa/tekstia aletaan lukea. Kirjan/tekstin kuvis-
ta ja otsikoista voidaan keskustella ja pohtia, mistd Kirja/teksti kertoo. Yksi keino on antaa
oppilaille ensin pédotsikko ja sitten véhitellen paljastaa alaotsikoita. Talla tavoin heratellaan
oppilasta miettimaan, mitéd hén tietaa asiasta jo ennestaan. (Takala 2006, 154.)

Selvennysvaiheessa oppilaat voivat aluksi itsendisesti etsid vaikeita sanoja/késitteita ja
niille voidaan yhdessa etsia selityksid. Olisi tarke&& rohkaista oppilaita kysymaan mahdolli-
simman nopeasti, jos jokin on vaikeasti ymmarrettdva. Nain mitdan oleellista ei j&& ymmér-
tdmatta ja sitd kautta vaikeuta koko tekstin ymmartamista. (Takala 2006, 154.)

Kysyminen on yksinkertaisesti kysymysten tekemista tekstista/kirjasta. Yleensa kysy-
misen hoitaa opettaja, mutta olisi tarkead, ettd oppilas oppisi itse tekemaén oleelliset kysy-
mykset eli erottamaan paaasian sivuseikoista. Oppilaiden pitdisi myos harjoitella erityyppisten
kysymysten tekoa. Pienemmille oppilaille voidaan opettaa Takalan (2006, 155 — 156) mukaan

kolmenlaisia kysymyksia: kysymyksid, joiden
1. vastaus I0ytyy suoraan tekstista
2. vastaus loytyy tekstin eri kohdista kokoamalla
3. vastaus edellyttad paattelya, ajattelua ja aikaisempaa tietoa.

Isompien oppilaiden kanssa taas kysymystyyppejé voi ryhmitell& eri tavoin. Voidaan puhua

1. yksityiskohta-kysymyksisté
2. syy-seuraus-suhde -kysymyksista
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3. vertailevista kysymyksista
4. pééasiakysymyksista

5. seké kysymyksistd, jotka vaativat erityisesti paattelya.

Lisaksi oppilaille voidaan antaa avuksi kysymysten jaottelu kolmeen luokkaan S, M ja L. Eli
kuten vaatekoot S-luokan kysymykseen voi antaa vastauksen sanalla tai muutamalla. M-
luokan kysymykseen pitdé lukea hieman enemman tekstié ja vastuksen tulee olla pitempi ja se
ehka vaatii omaa péaattely ja L-luokan kysymys vaatii laajemman vastauksen ja omaa pohdin-
taa, jossa hyddynnetddn aiempia tietoja ja paatelladn asioita niiden ja lukemisen perusteella.

Tiivistelman tekemistd varten opettajan on ensin opetettava muutamia peruskasitteita tai
niiden tulisi olla oppilailla jo hallussaan, ennen kuin he pystyvét tekemaan tiivistelmia onnis-
tuneesti. Eli  oppilaiden tulisi hallita kappaleen, otsikon, alaotsikon, tarke-
an/oleellisen/toistuvan informaation sekd pa&asialauseen késitteet. Tiivistamista voi alkaa
harjoitella yhden kappaleen tiivistdmiselld ryhméssé yhteen lauseeseen. Parilukemista voi
kayttaa eli lukemisen jalkeen parit kyselevét toisiltaan, mita opit, mika oli tarkeintd. (Takala
2006, 156 — 157.)
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4 POPS 2004 — PERUSOPETUKSEN OPETUSSUUNNITEL-
MAN PERUSTEET 2004

4.1 Yleista Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteista

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet on kansallinen kehys, jonka pohjalta laaditaan
paikallinen opetussuunnitelma. Opetuksen jarjestdjalla on vastuu opetussuunnitelman laadin-
nasta ja sen kehittdmisesta. Opetussuunnitelmassa paatetdan perusopetuksen kasvatustyosta ja
tdsmennetéédn perusteissa madriteltyja tavoitteita ja siséltdja sekd muita opetuksen jarjestami-
seen liittyvié seikkoja. (POPS 2004.)

Perusopetus on koulutuksen perusturvaa. Silld on sek& kasvatus- ettd opetustehtava. Pe-
rusopetuksen on annettava mahdollisuus monipuoliseen kasvuun, oppimiseen ja terveen itse-
tunnon kehittymiseen, jotta oppilas voi oppia elaméssa tarvitsemiaan tietoja ja taitoja, saada
mahdollisuudet jatko-opintoihin ja kehittdd yhteiskuntaa osallistuvana kansalaisena. Perus-
opetuksen on tuettava jokaisen oppilaan kielellista ja kulttuurista identiteettid seka didinkielen
kehitysta. Sen tehtdvana on myos kehittdd kykya arvioida asioita kriittisesti, luoda uutta kult-
tuuria ja uudistaa ajattelu- ja toimintatapoja. Tavoitteena on herattda halu elinikaiseen oppimi-
seen. (POPS 2004.)

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet on laadittu perustuen oppimiskasitykseen,
jossa oppiminen ymmarretadn yksilolliseksi ja yhteisolliseksi tietojen ja taitojen rakennuspro-
sessiksi, jonka kautta syntyy kulttuurillinen osallisuus. Oppiminen tapahtuu tavoitteellisena
opiskeluna erilaisissa tilanteissa itsendisesti, opettajan ohjauksessa seka vuorovaikutuksessa
opettajan ja vertaisryhman kanssa. Opittavana on uuden tiedon ja uusien taitojen liséksi op-
pimis- ja tyoskentelytavat, jotka ovat elinikdisen oppimisen vélineitd. (POPS 2004.)

Oppiminen on seurausta oppilaan aktiivisesta ja tavoitteellisesta toiminnasta, jossa han
aiempien tietojensa pohjalta kasittelee ja tulkitsee opittavaa ainesta. Vaikka oppimisen yleiset
periaatteet ovat kaikilla samat, oppiminen riippuu oppijan aiemmasta tiedosta, motivaatiosta
sekd oppimis- ja tyoskentelytavoista. Yksilollistd oppimista tukee vastavuoroisessa yhteis-
tyodssé tapahtuva oppiminen. Oppiminen on kaikissa muodoissa aktiivinen ja pddmaarasuun-
tautunut, itsendista tai yhteistd ongelmanratkaisua siséltdva prosessi. Opittaessa avautuu uusia
mahdollisuuksia ymmartaa kulttuuria ja kulttuurin sisaltdmia merkityksia sek& osallistua yh-
teiskunnan toimintaan. (POPS 2004.)
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Oppimisympariston tulee tukea oppilaan kasvua ja oppimista. Tavoitteena on tukea op-
pilaan oppimismotivaatiota ja uteliaisuutta seka edistad hanen aktiivisuuttaan, itseohjautu-
vuuttaan ja luovuuttaan tarjoamalla kiinnostavia haasteita ja ongelmia. Oppimisympariston
tulee ohjata oppilasta asettamaan omia tavoitteitaan ja arvioimaan toimintaansa. (POPS 2004.)

Opetuksessa tulee kayttd4 oppiaineelle ominaisia menetelmi& ja monipuolisia tydtapoja,
joiden avulla tuetaan ja ohjataan oppilaan oppimista. Tyotapojen tehtdvana on kehittdd oppi-
misen, ajattelun ja ongelmanratkaisun taitoja, tydskentelytaitoja ja sosiaalisia taitoja seké ak-
tiivista osallistumista. Opettaja valitsee ty6tavat. Hanen tehtdvandan on opettaa ja ohjata seka
yksittéisen oppilaan ettd koko ryhman oppimista ja tyoskentelya. Tyotapojen valinnan perus-

teita ovat muun muassa seuraavat, etté ne

virittavat halun oppia

ottavat huomioon oppimisen prosessuaalisen ja tavoitteellisen luonteen

aktivoivat tydskentelemaan tavoitteellisesti

edistavat jasentyneen tietorakenteen muodostumista seka taitojen oppimista ja

niissa harjaantumista

kehittéavat tiedon hankkimisen, soveltamisen ja arvioimisen taitoja

e tukevat oppilaiden keskindisessa vuorovaikutuksessa tapahtuvaa oppimista

e kehittavat valmiuksia ottaa vastuuta omasta oppimisesta, arvioida sita seka hank-
kia palautetta oman toiminnan reflektointia varten

e auttavat oppilasta tiedostamaan omaa oppimistaan sekd mahdollisuuksiaan vai-
kuttaa siihen

o kehittavat oppilaan oppimisstrategioita ja taitoja soveltaa niita uusissa tilanteis-

sa.

Oppilaiden erilaiset oppimistyylit, tyttdjen ja poikien valiset erot seké yksilolliset kehityserot
ja taustat tulee ottaa huomioon. (POPS 2004.)

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden yleisessé osassa on jo paljon sellaisia
asioita, jotka tuovat esiin lukustrategioihin liittyvia seikkoja. Oppilaan tulisi peruskoulutuksen
aikana saada sellaiset tiedot ja taidot, ettd hanen on mahdollista jatkaa jatko-opintoihin. Sil-
loin hanelld tulisi olla riittdvan hyvé lukutaito ja siihen péaastakseen hén tarvitsee lukustrategi-
oita, joista hanelld on riittdvasti tietoa ja joita hdn osaa kayttda tehokkaasti hyvakseen. Tieto-
jen ja taitojen oppimisen lisaksi Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden mukaan op-
pilaan tulee oppia sellaiset oppimis- ja tyoskentelytavat, ettd ne mahdollistavat elinikdisen
oppimisen. Samoin useassa kohdassa mainitaan, ett4 oppimisen tulee olla tavoitteellista, joten
oppilaan tulee osata ennakoida, mita hanen pitaa oppia, mitd han jo tietdd ennestdén. Oppimi-
sen prosessimaista luonnetta painotetaan. Lukustrategiaa kayttdessaan oppilas opiskelee uutta
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asiaa prosessinomaisesti. Samoin painotetaan myds oman oppimisen arviointia. Yleiset Pe-
rusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden kaikkia oppiaineita koskevat méaarittelyt ovat

hyvin pitkélle palasia lukustrategioista.

4.2 Oppiaineena aidinkieli ja kirjallisuus — suomi aidinkielena

Aidinkielen ja kirjallisuuden opetuksen perustehtavana on saada oppilas kiinnostumaan kie-
lestd, kirjallisuudesta ja vuorovaikutuksesta. Opetuksen tulee perustua yhteisolliseen nake-
mykseen kielestd, mika tarkoittaa sitg, ettd yhteison jasenyys ja osallisuus tietoon syntyvat,
kun oppija oppii kayttaméan Kieltd yhteisonsa tavoin. Opetuksen tulee perustua oppilaiden
kielellisiin ja kulttuurisiin taitoihin seka tarjota mahdollisuuksia monipuoliseen viestintaan,
lukemiseen ja kirjoittamiseen. Né&iden kautta oppilas voi rakentaa identiteettiddn. Tavoitteena
on, ettd oppilaasta tulee aktiivinen ja vastuullinen viestija seka lukija, joka néin paésee osaksi
kulttuuria ja osallistuu vaikuttamiseen yhteiskunnassa. (POPS 2004.) Funktionaalisen lukemi-
sen ohella siis painottuu sosiokognitiivinen lahestymistapa lukemiseen, kuten Merja Kauppi-
nenkin véitoskirjassaan toteaa (Kauppinen 2010, 249).

Oppiaineen pohjana on laaja tekstikasitys — tekstit ovat puhuttuja ja kirjoitettuja, kuvit-
teellisia ja asiateksteja, sanallisia, kuvallisia, &anellisia ja graafisia seka néiden tekstityyppien
yhdistelmié. Opetuksessa on otettava huomioon, etta kieli on oppilaalle seka oppimisen kohde
ettd viline. Aidinkielen ja kirjallisuuden opetuksen tehtavai on kehittda kieleen pohjautuvia
opiskelu- ja vuorovaikutustaitoja, kuten esimerkiksi lukustrategioita. (POPS 2004.)

Vuosiluokilla 6 — 9 didinkielen ja kirjallisuuden opetuksen ydintehtdva on laajentaa op-
pilaan tekstitaitoja lahipiirissa tarvittavista taidoista kohti yleiskielen ja oppilaalle uusien teks-
tilajien vaatimuksia. Pyrkimys on, ettd oppilas tulee entisté tietoisemmaksi tavoitteistaan ja
itsestadn kielenkayttdjand. Han kehittyy tekstien erittelijand ja kriittisena tulkitsijana ja pystyy
tuottamaan erityyppisissa viestintatilanteissa tarvitsemiaan teksteja. Opetuksen tehtdavana on
kannustaa oppilasta lukemaan ja arvioimaan Kirjallisuutta, myos erilaisia mediateksteja.
(POPS 2004.)

4.3 Lukustrategiat Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa lukemiské&sitys on funktionaalinen — oppilas

siis toimii erilaisissa tekstiymparistoissé ja lukee erilaisia eri tarkoituksiin sopivia teksteja.
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Liséksi, kuten aiemmin totesin, Kauppisenkin (2010, 249) mukaan painottuu sosiokognitiivi-
nen l&hestymistapa lukemiseen. Eli oppilas on aktiivinen tekstien vastaanottaja, tulkitsija ja
kayttdja. Oppilas siis erittelee kulloistakin lukutehtévéé ja avaa tekstid lukemisen tarkoituksen
ja tilanteen mukaan.

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa lukutaidon kuvataan kehittyvén vahitel-
len. Kauppisen mukaan lukemisen perustan muodostaa hyva mekaaninen lukutaito, jonka
avulla oppilaan on maara selvitd ikakaudelleen tarkoitettujen tekstien lukemisesta. Vuosi-
luokilla 3 — 5 kehittyvat erityisesti luetun ymmartamisen taidot. Tarkoituksena on vakiinnut-
taa oppilaan kayttoon joukko strategisia toimenpiteitd, joita hdn voi eri teksteihin hyddyntaa.
Vuosiluokilla 6 — 9 oppilas harjaantuu toimimaan tietoisemmin erilaisissa lukutilanteissa ja
tekstiympéristdissa. Tavoitteena on lukustrategioiden véhittainen kehittdminen harjaannuksen
ja reflektiivisen tarkkailun kautta siten, ettd ne vakiintuisivat automaattisiksi lukutavoiksi.
(Kauppinen 2010, 249.)

Funktionaalisen lukemisen ohjelman mukaisesti lukutaito kehittyy siis kehdmaéisesti se-
ka karttumalla ja laajenemalla. Eli kun ymmartavaa lukemista harjaannutetaan lukustrategioi-
den avulla, niin niitd pyritdan automaattistamaan lukutavoiksi. Vuosiluokilla 6 — 9 lukutaidon
kehittyminen painottuu laajenemiseen. Eli oppilaan tulisi soveltaa ja uudistaa lukutapojaan
yhé& uusiin teksteihin ja ymparistéihin sopiviksi. Liséksi hénen tulisi tiedostua yhd enemman
lukutaidostaan ja siitd, miten han voi sita kehittdéd. (Kauppinen 2010, 250.)

Funktionaalisessa lukemisessa harjoittelu kohdistuu koko lukuprosessin kehittdmiseen
ja samalla arviointiin eik& vain tietyn taitotason saavuttamiseen (Linnakyl& 1991, 18). Luku-
taito siis kehittyy lukijan toiminnan kautta hdnen kohdatessaan uusia lukuhaasteita. Taitava
lukija pystyy ottamaan jo opitun strategian uudelleen tietoiseen tarkasteluun ja soveltamaan ja
muokkaamaan sitd yha uusiin teksteihin sen mukaan, miten lukutilanne, lukemisen tavoitteet
ja valineet vaativat. Strategioiden ja tapojen siis tulisi olla lukijalle joustava ja dynaaminen
resurssi. (Kauppinen 2010, 250.)

Sosiokognitiivisen ndkemyksen sulautuessa funktionaaliseen lukemisen opetuksen ta-
voitteet jakautuvat kahtia. Ne koskevat seké oppilasta oman lukemisensa kehittdjand etta niita
tilanteita ja ymparist6jd, joissa hén tekstien kanssa toimii. Lukemisen opetuksen tavoitteena
siis on, ettd oppilas pystyy valitsemaan lukutapansa, eli valitsemaan tilanteeseen sopivan lu-
kustrategian, ja kayttdmaan niita tietoisesti ja harkitusti eri tilanteissa. (Kauppinen 2010, 251.)

Lukemisessa hyddynnettava tieto kasittaa siis seké lukutaidon etté kielitiedon. Lukemis-

ta ja teksteja koskeva tieto auttaa oppilasta laajentamaan lukemisen taitojaan yha uusiin teks-
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tiymparistoihin kasvattamalla eri kielimuotojen ja tekstilajien hallintaa ja kehittaméallg tulkin-
nan tyokalujen kayttoa. Kun lukija oppii hyodyntdaméaan metakognitiivista tietoa hyvékseen,
myos lukustrategioiden soveltamisen taidot kehittyvat. Han ymmértad, miten lukuprosessi
etenee, ja pystyy ndin tunnistamaan ja korjaamaan lukemisen ongelmakohtia. (Kauppinen
2010, 251.)

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet tdhtdavat Kauppisen (2010, 254) mukaan
siihen, etta perusopetuksen paattavalla on hallussaan analyyttisen ja tulkitsevan lukijan tytka-
lupakki. Sen avulla oppilas pystyy tekemééan havaintoja ja paatelmia tekstien visuaalisista ja
auditiivisista keinoista sek kielen keinojen yhteyksisté tekstin tarkoitukseen ja sdvyyn (POPS
2004). Koska lukutilanteet ovat erilaisia, lukijan on kyettdvé soveltamaan ja sopeuttamaan

Kielitietoaan eri tilanteisiin ja tarkoituksiin.
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5 OPPIKIRIAT

5.1 Yleista

Tutkimukseeni otin mukaan kaikkien suomalaisten oppikirjakustantamoiden talla hetkella
ylakouluissa kaytossa olevien kirjasarjojen kirjat seitseménneltd (7.) luokalta yhdeksénteen
(9.) (Liite 1). Kirjoista tarkastelin niin sanottua teoriaosuutta eli oppikirjojen opetustekstejé,
joista pyrin loytdamééan lukustrategioiden opetustekstejd. Liséksi analysoin Kirjoista kaikKi
tehtdvat, joista kuitenkin jatin tutkimukseni ulkopuolelle sellaiset tehtévat, jotka liittyvéat sel-
kedsti kielenhuoltoon tai Kielioppiin. J&tin kyseiset tehtdvat pois analysoinnista, koska silloin
teksteista etsitdan vain sellaisia asioita, jotka ovat opiskeltavana asiana eli poimitaan tekstista
esimerkiksi substantiiveja tekstin siséltda suuremmin miettimatta. Jos tehtdvé ei kattanut yhté
lukustrategiaa kokonaisuudessaan, niin luokittelin tehtévat peruslukustrategian osien mukaan
neljaan erilaiseen tehtavatyyppiin tekstia ennakoivat, tarkan lukemisen, kysymysten laatimi-
nen tekstista seka tekstin tiivistamisen ja oman oppimisen arviointiin liittyvat tehtavét nah-

dakseni, kuinka paljon oppikirjoissa on osia lukustrategioista.

5.2 Aktiivi — aidinkieli ja kirjallisuus

5.2.2 Aktiivi 7

Aktiivi 7 -oppikirjan alussa olevassa kirjeessa seitsemasluokkalaiselle kerrotaan hyvin yleises-
ti, mitd aiheita oppikirja sisaltdd. Kirja on jaettu kolmeen laajempaan jaksoon: Vahvuus,
Herkkyys ja Rohkeus. Kunkin jakson alussa on teksti, jossa kerrotaan tarkemmin, mitd kysei-
nen jakso siséltad eli ennakoidaan tulevaa.

Vahvuus-jakso koostuu yhdeksasta kappaleesta, joista jatin tutkimukseni ulkopuolelle 5.
Virke ja Lause -kappaleen, koska se kasittelee lausetyyppejd ja pilkkusaant6ja. Herkkyys-
jaksosta j&a suurin osa tutkimukseni tarkemman analyysin ulkopuolelle. Otin sieltd mukaan
kolme kappaletta: 10. Kaunokirjallisuutta lukemaan, 17. Satu sek& 18. Runojen maailma.
Muut jaksossa késiteltavat kappaleet keskittyvat kielioppiin tai kirjoittamiseen ja kielenhuol-
toon, joten ne siis jaivat tutkimuksessani tarkemman analyysin ulkopuolelle. Rohkeus-jaksosta

jai tutkimukseni ulkopuolelle yksi kappale 20. Peruslauseenjasenet, joka késittelee kielioppia.
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Aktiivi 7 -oppikirjan jokaisen kappaleen aloitussivulla tai aukeamalla on punainen laa-
tikko, jossa kerrotaan, mitd kyseisessé kappaleessa opiskellaan. Alla on esimerkki tavoitelaa-

tikosta.

TAVOITE
e Opit lukemaan erilaisia teksteja.

e Harjoittelet lukutekniikkaa.

e Opit jasentdmaan tietoa.

Tallainen tavoitelaatikko ohjaa oppilasta kayttamaan lukustrategioita. Eli tavallaan ohjaa op-
pilasta ennakoimaan tulevan jakson aihetta ja miettimééan, mita han ehka jo asiasta tietaa.

Kokonaisuudessaan Aktiivi 7 -kirja on rakennettu siten, ettd se kannustaa oppilasta aina
jaksojen alussa seka kappaleiden tavoitelaatikoiden kautta ennustamaan ja ennakoimaan tule-
vaa opiskeltavaa aihetta sek& miettimaan, mita han jo ehka osaa. Punaiset laatikot erottuvat
selkeésti muusta tekstista ja tulevat varmaankin aika suurella todennéakoisyydellé luetuiksi.

Kirjasta 10ytyy yksi kappale 3. Teksteja lukemaan, joka kasittelee lukustrategioita. Kir-
jassa esitelldan yksi perusstrategia:

1. Tarkastele tekstia,
2. Lue teksti huolella,
3. Tee muistiinpanot ja
4, Kertaa.

Lisaksi annetaan kysymyksia tekstien avaamiseen sekd malli ajatuskartan tekemiseen. Kappa-
leeseen liittyy yksi tehtéva, jossa oppilaan tulee harjoitella lukustrategian kayttamista.

Muuten kirjan tehtavéat jaavat aika pitkalti tekstin tai kielen joidenkin piirteiden etsimi-
seen ja poimimiseen. Esimerkiksi tiivistelman tekeminen opetetaan omana jaksonaan, mutta
mielesténi senkin yhteyteen olisi ihan hyvin voinut ottaa mukaan lukustrategian hyodyntami-
sen. Hyvan tiivistelman tekeminen kuitenkin vaatii lahtotekstin kunnollisen ymmartamisen.

5.2.3 Aktiivi 8

Aktiivi 8 -kirjan alussa on myds kirje kahdeksasluokkalaiselle, jossa kerrotaan péaépiirteittdin
tulevan vuoden opiskeltavista aiheista. Siind kerrotaan ehk& hieman tarkemmin kuin seitse-



40

mésluokkalaisille. My6s Aktiivi 8 -Kirja on jaettu kolmeen pééjaksoon: Vahvuus, Herkkyys ja
Rohkeus. Samoin jokaisen jakson alussa on teksti, jossa ennakoidaan tulevan jakson siséltoa.

Vahvuus-jaksosta otin tarkempaan kasittelyyni mukaan kaikki muut kappaleet, paitsi
kappaleen 2. Modukset. Kappaleiden ensimmadisella sivulla tai aukeamalla ovat samanlaiset
tavoitelaatikot kuin Aktiivi 7-kirjassakin. Joten taas jalleen ennakointia oppituntien tulevaan
aiheeseen on. Tekstejd, joita jakson aikana késitelld&n, hyddynnetddn kuitenkin kovin vahén.
Muutamissa kappaleissa on valmiita kysymyksid, joihin oppilaiden tulee vastata. Lisaksi yh-
dessa tehtdvanosassa pyydetddn tekeméan tiivistelma. Dekkarikirjallisuus-kappaleeseen liitty-
vasta novellista on monipuolisesti erilaisia tehtavid. Eli periaatteessa tehtdvanantojen kautta
hyddynnetdén lukustrategiaa, tosin ennakointi tai virittdytyminen aiheeseen puuttuvat tehta-
vanannoista kokonaan. Varsinaista lukustrategian opettamista tai hyodyntamistéd jaksossa ei
ole.

Herkkyys-jaksosta jatin pois kaksi kappaletta: 10. Lauseenjasenet ja lauseen rakenne
sekd 13. Kielenhuollon perusasioita. Herkkyys-jakson kappaleissa ei lukustrategioita hyddyn-
netd ollenkaan. Niissa on jotain osia, kuten asian tiivistamistd, mutta todella paljon tehtavat
teksteista keskittyvét jonkin Kielen piirteen poimintaan ja itse tekstin sisalté on toissijainen.

Rohkeus-jaksosta jatin pois analyysistani yhden kappaleen 21. Omaa tekstid huolta-
maan, joka on siis kielenhuoltoa. Rohkeus-jaksossa ei varsinaisesti opeteta yhtaan lukustrate-
giaa, mutta sielld on useita tehtavia, joissa on tyypillisesti kaksi lukustrategian osaa eli luke-
minen tarkasti seké ydinasian I0ytdminen tai tekstin tiivistiminen jollain tavoin. Liséksi kap-

paleessa 22. Oma tietoteksti on tehtévat:

1. Silmaile artikkelia Mika on vakooja? ja tutki sen otsikot, kuvat ja kuvatekstit.
2. Lue nyt artikkeli huolella ja vastaa kysymyksiin.

Tehtdvd kokonaisuudessaan kattaa jopa kolme lukustrategian osaa: silmdilemi-
sen/ennakoinnin, tarkan lukemisen seké tarkeimpien asioiden tiivistamisen. Lisaksi Rohkeus-
jaksossa annetaan jonkinlaiset ohjeet Medialukutaitoa harjoittelemaan, Mainoksia lukemaan
sekd Verkkotekstien lukutapoja -tiivistelmisséd/laatikoissa mediatekstien lukemiseen, tosin
varsinaisista lukustrategioista ei voida puhua.

Kokonaisuudessaan Aktiivi 8 -kirjassa on huomattavasti enemmaén tehtavia, jotka késit-
televét tekstin sisalt6éa verrattuna Aktiivi 7 -kirjaan, jossa tehtévat teksteista ovat enemmaén
jonkin kielen/tekstin piirteen etsimistd. Varsinaista lukustrategiaa kokonaisuudessaan ei Aktii-

vi 8 -kirjassa ole ollenkaan, mutta edelleen koko kirjan 1api sek& jaksojen alussa olevat tekstit
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etta tavoitelaatikot kappaleiden ensimmaisilld sivuilla ohjaavat oppilasta lukustrategian kéyt-
toon — Ennakoi, lue tarkasti. Mité tarkan lukemisen jalkeen tapahtuu, miten teksti on ymmar-
retty, niin siihen on tehtdvia Rohkeus-jaksossa selkeésti enemman kuin aiemmin. Tosin se on

opettajan vastuulla, miten han niité tehtavia hyddyntaa.

5.2.4 Aktiivi 9

Aktiivi 9 -kirjassa toistuvat samoin aloituskirje yhdeksasluokkalaisille kuin edellisienkin vuo-
sien kirjoissa ja samoin siind kerrotaan, mitd vuoden mittaan opiskellaan. Kirja jakautuu sa-
moin myo6s kolmeen laajempaan jaksoon: Vahvuus, Herkkyys ja Rohkeus. Nyt kuitenkin jak-
sojen alkutekstien tilalla on vihreét laatikot, jotka vastaavat edellisten kirjojen kappaleiden
alkutekstejd, lisdksi koko aukeaman tayttaa eradnlainen visuaalinen ajatuskartta, jossa on pik-
kuisiin laatikoihin keréttynd keskeinen tieto opiskeltavista asioista. Tavallaan koko jakson
asiat tulee silméiltya yhdelld aukeamalla.

Aktiivi 9 -kirja kasittelee hyvin paljon Kirjallisuutta, joten kirjassa on paljon teksteja ja
niihin liittyvia tehtdvia. Vahvuus-jaksosta oli tarkemmassa analyysissani mukana kaikki muut
paitsi jakson kaksi viimeistd kappaletta 10. Nominaalimuotoiset verbit tekstissa seka 11. Asia-
tyyli. Teksteja siis on paljon, mutta tehtévat niista ovat l&hinnd Lue teksti ja vastaa seuraaviin
kysymyksiin -tyyppisid. Tehtdvat ovat paljolti sellaisia, etta etsi kysymyksiin tekstistd vasta-
ukset tai pohdi omalta kannaltasi asiaa. Lukustrategioita ei missaan vaiheessa tule kokonai-
suudessaan, vaikka teksteja niiden hyodyntdmiseen on vaikka kuinka paljon.

Herkkyys-jaksosta oli tarkemmassa analyysissani mukana kaikki kappaleet. Jaksossa on
kaksi kappaletta, joissa lukustrategia tulee tehtdvien muodossa kaytya lapi suurin piirtein ko-
konaisuudessaan. Kappaleessa 12. Artikkeli on esimerkiksi tehtavananto 1) b. Mik& on artik-
kelin paaotsikko? Mita saat tietda aiheesta sen perusteella? eli tulee ennakointia. Artikkeli
pyydetédan lukemaan ja sen jalkeen pyydetddn vastaamaan kysymyksiin, kuten 1) d. Luettele
artikkelin kolme p&aasiaa. Liséksi on vield tehtéva, jossa pyydetdan keskustelemaan aiheesta
1) g. Keskustelkaa, millaisia ajatuksia artikkeli heratti. Samoin kappaleessa 13. Symbolismi
tulee lukustrategian vaiheet k&ytya lapi tehtdvassa 1. Lue opetustekstit ja tietolaatikot symbo-
lismista. Tee itsellesi viisi kysymysté opetustekstien ja tietolaatikoiden sisallosta ja vastaa
niihin vihkoosi. Aloita kysymykset sanoilla: milloin, mist&, miten, miksi ja kuka. Tdssa tehté-
vasté puutui vain ennakointi. Muuten padasiassa tehtdvéat valitettavasti ovat pitkalti samoin

kuin edellisessakin jaksossa Lue ja vastaa kysymyksiin -tyyppisia.
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Viimeisestda Rohkeus-jaksosta analyysini ulkopuolelle jai kaksi kappaletta 22. Suomen
kielen ominaispiirteet sek& 25. Vierassanat ja numeraalit. Rohkeus-jakson tekstien kasittely
on tehtévien osalta hyvin samanlaista kuin ensimmaisesséd Vahvuus-jaksossakin. Lukustrate-
gioitakaan ei tdssa jaksossa sen enempaa esitella.

Kokonaisuudessaan Aktiivi-kirjasarjassa jokaisena kouluvuotena tulee jotain lukustrate-
gioista ainakin tehtavien osissa. Ensimmaisend vuonna selkedsti opetetaan yksi. Muuten luku-
strategioiden opettaminen jaa hyvin pitkalle opettajan vastuulle. Kirjasarjassa ennakoinnilla
sekd jaksojen etta kappaleiden aluissa ohjataan lukustrategian kayttdmiseen, mutta lukustrate-
gioita ei tule selkedasti opetustekstissa tai tehtdvissa kuin oikeastaan Aktiivi 7 -kirjassa ja siel-
lakin on vain yksi tehtéva, joka kattaa kokonaisuudessaan yhden lukustrategian. Kirjaa kayt-

tavan opettajan vastuulle siis jaa paljon lukustrategioiden opettamisesta.

5.3 Aleksis — aidinkieli ja kirjallisuus

5.3.2 Aleksis 7

Aleksis 7 -oppikirjan alussa olevassa kirjeessa seitseméasluokkalaiselle kerrotaan suurin piir-
tein, millaisia asioita kasitellaan ensimmaisen ylakouluvuoden aikana. Ensimmaisen isomman
kokonaisuuden otsikkona on Kieli. Sen alakokonaisuudet ovat Mité kieli on?, Kielen synty,
Kieli luokittelee maailmaa, Sanaluokat, Verbien taipuminen sekd Sijamuodot. Ne késittelevat
padasiassa sanaluokkia ja verbejd, joten se jai kokonaisuudessaan tutkimuksessani tarkemman
analyysin ulkopuolelle.

Seuraava kokonaisuus on nimeltaan Kirjoittaminen. Se koostuu seuraavanlaisista koko-
naisuuksista Kirjoita elaménkerta, Ajatuksesta tekstiksi, Ohjeita kirjoittamiseen, Miten raken-
netaan kertomus?, Miten rakennetaan asiateksti?, Miten teksteja arvioidaan? sek& Kokoavia
kirjoitustehtavia. Tasta jaksosta otin mukaan tarkempaan analyysiini kaikki ne tehtavat, jotka
kasittelevat esimerkiksi Kirjoitustehtdvaan valmistavaa lukemista tai joissa jotain luetaan. Kir-
joittaminen-jakson tehtdvissé ei ole montakaan tehtavad, jotka liittyisivat milla&n tavoin luku-
strategioihin. L&hinn& on tehtava, jossa on tavoitteena laatia referaatti. Tosin siindkaan tehta-
vassé ei hyodynnetty referoitavan tekstin ennakointia/silmailya kokonaiskésityksen saamisek-
si. Referaatin tekemisen harjoitteluun kannattaisi hyddynt&é ehdottomasti lukustrategiaa tun-

nin aikana. Kunnollisen referaatin tekeminen vaatii pohjatekstin kunnollista ymmartamista ja
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mika olisi parempi lahtokohta alkaa purkaa tekstin viestid kuin k&yttaa jotain tietotekstiin so-
veltuvaa lukustrategiaan.

Kaksi seuraavaa jaksoa ovat nimeltddn Kirjallisuus ja Medialukutaito, jotka analysoin
tarkemmin kokonaisuudessaan. Kirjallisuus-jaksossa kasitellddn seuraavanlaisia kokonai-
suuksia Lukijanmuotokuva, Mita kirjallisuus on?, Miten kirjallisuutta luetaan?, Nuortenkirja,
Satu sekd Sarjakuva. Medialukutaito-jaksossa taas kasitellddn Minun mediamaailmani, Kuvan
lukeminen, Mita tieto on?, Mista tietoja etsitddn? sekéd Miten tietoja esitellaan?. Kirjallisuus-
ja Medialukutaito-jaksoissa on paljon tehtavid, joita ei varmasti kaikkia ehditd tekemaan tun-
tien aikana, vaan opettajan on tehtévé valintaa. Vaikka tehtavévaihtoehtoja on paljon, niin
yksikaan tehtdva ei sisélld lukustrategian hyodyntdmistd. Monet tehtdvistd ovat sen tyyppisia
esimerkiksi Lue satua kasitteleva teksti sivuilta 129 — 134 ja vastaa kysymyksiin. Tassa kysei-
sessd tehtdvassa on lisdksi Tee lukiessasi muistiinpanoja, joten siind jo hieman enemman,
mutta tyypillisimmillaan tehtavat olivat Lue ja vastaa kysymyksiin -muotoa. Lukustrategioita
ei opetusteksteissé esitella missddn vaiheessa, eika niitd kokonaisuudessaan tule yhdessakaan
tehtévéssa.

Viimeisena jaksona on Kielenhuolto, jossa késitellddn Sanojen oikeinkirjoitus, Virke ja
valimerkit, Puhekielta vai kirjakieltd?, Késiala sekd Lauseenjasenet. Tdman osion jatin koko-
naan tarkemman analyysini ulkopuolelle, koska se kasittelee pelkastaan kielenhuoltoa.

5.3.3 Aleksis 8

Aleksis 8 -kirja jakautuu samoin kuin Aleksis 7 -kirja viiteen isompaan kokonaisuuteen Kieli,
Kirjoittaminen, Kirjallisuus, Medialukutaito ja Kielenhuolto. Ensimmaéinen Kieli-jakso on
jaettu kolmeen osaan: Puhetaitoa, Verbioppi sekd Lauseoppi. Kieli-jakso jai kokonaisuudes-
saan tarkemman analyysini ulkopuolelle, koska se keskittyy lahinna kielioppiin.

Toinen jakso on samoin nimeltadn Kirjoittaminen kuin seitseménnenkin luokan kirjassa.
Se koostuu seuraavanlaisista kappaleista: Mitad mieltd olet?, Tekstin tarkoitus, Tekstin sévy,
Tekstin rakenne, Toisen tekstin lainaaminen, Ota kantaa ja vaikuta sek& Kokoavia kirjoitus-
tehtavid. Kolmas jakso on Kirjallisuus samoin kuin seitseménnen luokan kirjassa. Tassé jak-
sossa opiskellaan seuraavanlaisia kappaleita: Erilaisia lukijoita, Salapoliisiromaani, Kauhu-
kirjallisuus, Fantasiakirjallisuus, Tieteiskirjallisuus, Lukupiiri sekd Runous. Toiseksi viimei-
nen jakso on Medialukutaito ja siihen sisaltyvat kappaleet Mediailmi6itd, Uutinen, Mainonta,

Televisio ja Elokuva. Namé& kaikki kolme kokonaisuutta olivat mukana tarkemmassa ana-
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lyysissani. Viimeinen Kielenhuolto-jakso, jossa on mukana seuraavanlaiset kappaleet Sanojen
oikeinkirjoitus, Virke ja valimerkit seka Puhekieltd vai kirjakielta?, jai tarkemman analyysini
ulkopuolelle. Jakso késittelee nimensd mukaan kielenhuoltoa, joten se ei tehtdviensa puolesta
juurikaan sisalla lukemiseen liittyvia harjoituksia.

Tehtdvié on jokaisessa jaksossa taas paljon, joten opettajan on valittava kaytettavat teh-
tavat, mutta kuten Aleksis 7 -kirjassa, niin myos tassakin tehtdvat ovat lahinna Lue ja vastaa
kysymyksiin -tyyppisid. Lukustrategioita ei opetettu tdssakaan kirjassa mitenkaan, eika niita

tullut tehtavissakaan.

5.3.4 Aleksis 9

Aleksis 9 -kirja jakautuu samoin viiteen paajaksoon, kuten Kirjasarjan aiemmat kirjatkin. Nyt
siséllytin tarkempaan analyysiini myds ensimmaisen Kieli-jakson. Jakso koostuu kolmesta
laajemmasta kappaleesta: Maailman kielet, Aidinkielena suomi seké Sanasto. Tosin suurin osa
tehtdvistd on erilaisten suomen kielen piirteiden etsimistda, mutta siella on muutamia lukemi-
seen liittyvia tehtavid, joten kavin koko jakson tarkemmin Iapi.

Toinen jakso Kirjoittaminen koostuu seitsemastd laajemmasta kappaleesta: Kirjoittajan
profiili, Kirjoittajan keinoja, Pohtiva kirjoittaja, Luova kirjoittaja, Asioi kirjoittamalla, Kir-
joita ja pida puhe seka Kokoavia kirjoitustehtavid. Tassa jaksossa on yksi tehtavénanto, joka
jossain maarin noudattaa ihan peruslukustrategiaa. Pohtiva kirjoittaja -kappaleessa on essee-
vastauksen kirjoittamiseen liittyva tehtdva. Tehtdvassa pyydetddn valitsemaan jonkin aineen
oppikirjasta mielekds kokonaisuus. Teksti pitédé lukea ja siitd pitaa laatia kysymys, jonka jal-
keen tulee kirjoittaa esseevastaus laatimaansa kysymykseen. Taman jalkeen muiden Kirjoitta-
mia esseevastauksia on tarkoitus arvioida. Mitaan tekstiin liittyvaa ennakointia tai muuta vas-
taavaa, tehtdvéassa ei ole, eika kappaleseen liity lukustrategioiden opettamista opetustekstissa.

Kolmas jakso on myds nimeltdén Kirjallisuus kuten kirjasarjan aiemmin kirjoissakin.
Kolmannessa jaksossa tutustutaan kirjallisuuteen useammassa kappaleessa: Lukisitko tdman
kirjan?, Suullinen kansanperinne, Mikael Agricola ja kirjakielen synty, Kirjallisuus rakentaa
suomalaisuutta, Kirjallisuus kuvaa kansaa, Kirjallisuus rakentaa uutta aikakautta, Moder-
nismi tulee Suomeen, Sota jattaa jalkensa kirjallisuuteen, Moderneja kirjallisia vuosikymme-
nid, Kirjallisuus 2000-luvulla, Lukupiiri sek& Teatteri. Neljis jakso on samoin kuin edellisis-
sakin Medialukutaito. Se jakautuu kolmeen kappaleeseen: Verkkoteksteja, Lehdet sek& Lehti-

tekstilajeja. Samoin kuin edellisissakin kirjasarjan kirjoissa myos tésta kirjasta sisallytin ndma
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kolme kokonaisuutta mukaan tarkempaan analyysiini. Viimeisen Kielenhuolto-kokonaisuuden
jatin tarkemman tarkasteluni ulkopuolelle aivan kuten aiemmissakin Kirjasarjojen kirjoissa.
Viimeisessa jaksossa kasiteltiin seuraavat kappaleet Sanojen oikeinkirjoitus, Virke ja valimer-
kit, Puhekielta vai kirjakielta seké& Lyhenteet.

Kirjassa ei edelleenkdan tullut esille oikeastaan mitaan lukustrategioista opetusteksteis-
sé eikd tehtavissdk&ddn muuta kuin tuossa esseevastauksen laatimiseen liittyvéssa tehtdvassa.
Tassakin Kirjassa tehtavét ovat lahinna Lue ja vastaa kysymyksiin -tyyppisia.

Kokonaisuudessaan Aleksis-kirjasarjassa ei lukustrategioita tule opetustekstissa, eika
kunnolla tehtdvissék&an. Toki esseevastaustehtdvassa on osia lukustrategioista, mutta yhtéan
kokonaista lukustrategiaa ei tule, eik& siihen liittyvaa tehtdvad. Hyvin paljon siis ja& kirjasar-

jaa kayttavan opettajan vastuulle lukustrategioiden opettamisesta.

5.4 Lentava lause — aidinkieli ja kirjallisuus

5.4.2 Lentava lause 7

Lentavan lause 7 -oppikirjan alussa olevassa kirjeessa seitsemasluokkalaiselle todetaan, ettd
jokainen uuden asian kasittely alkaa tehtavalld, jonka tavoitteena on muistuttaa oppilaalle,
mitéd hadn jo tietdd aiheesta ennalta. Samoin koko Kirje on tietylla tavalla ensimmaisia vaiheita
lukustrategiasta eli siind kerrotaan, mita koko kirja siséltdd, mitd vuosi tuo oppilaalle tulles-
saan.

Ensimmainen jakson nimena on Opiskelun avaimia. Sen alta 16ytyvat kappaleet: 1. Mi-
ten keskustelen ja kuuntelen?, 2. Mité on lukeminen?, 3. Mita on tieto?, 4. Mita on kirjoitta-
minen? ja 5. Oma teksti kuntoon. Naistd kappaleista jatin tutkimukseni ulkopuolelle kappa-
leen 5. Oma teksti kuntoon, koska kyseinen kappale keskittyy kielenhuoltoon ja tehtdvat ovat
sellaisia, joissa pyritddn esim. sijoittamaan vélimerkkeja oikeisiin paikkoihin. Vaikka ensim-
maisen jakson nimi onkin Opiskelun avaimia, niin koko jakson aikana ei tule yhtaan lukustra-
tegiaa ja itse sijoittaisin yhden lukustrategian opettelun juuri tdimantyyppisen jakson alle.

Toisen péajakson nimend on Kertominen. Sen alla ovat kappaleet: 6. Mina kirjoita ja
kerron, 7. Kertomuksen rakentaminen ja rakentuminen seké 8. Kertomuksen erittely johdattaa
tulkintaa. Nama kaikki kappaleet otin mukaan tutkimukseeni tarkempaan analyysiin.

Kolmannen jakson nimend on Mistd on kertomukset tehty?. Siihen sisaltyy viisi jaksoa:

9. Sanoista kertomukseksi, 10. Sanoja voi luokitella, 11. Verbeilla rakennetaan juonta, 12.
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Nominit kertovat henkilGisté ja miljoosta sekd 13. Taipumattomat sanat viimeistelevat kerto-
muksen. Taman koko jakson jatin tutkimukseni tarkemman analyysin ulkopuolelle, koska se
keskittyy kieliopin opetukseen sanaluokista.

Lentéva lause 7 -kirja on rakennettu siten, ettd se ohjaa kayttdmaan lukustrategioita. Eli
jokaisen jakson ensimmaiselld aukeamalla on koottuna, mitd kyseisessa jaksossa opiskellaan.

Alla on esimerkki yhden jakson aloitussivulla olevasta tekstista:

Kertominen

Tutustutaan kertomiseen ja kertomukseen:

miten omaa ja muiden elamaa voi hahmottaa

kertomuksen avulla. Eritell&an kertomuksen

rakentumista ja kertojan merkitysta.

Tavoitteena on:
= oppia valitsemaan omaa kertomusta palvelevia keinoja
= oppia erittelemaan ja tulkitsemaan kertomuksia.

Liséksi jokainen uuden asian késittely alkaa tehtavalld, jossa ennakoidaan uutta asiaa, mieti-
taén, mité siité tiedetédan. Esimerkiksi kappale 2. Mita on lukeminen? alkaa tehtavalla

Kerro parillesi:

a) Mita sinulle luettiin, kun olit pieni?
b) Miten ja milloin opit lukemaan?

c¢) Mita ja missa luet mieluiten?

Lukustrategian ensimmaisté perusosaa sovelletaan koko kirjan tasolla. Mutta sen jalkeen teh-

tavéat ovat lahinna Lue ja vastaa kysymyksiin -tyyppisia esimerkiksi

2. Lue Saima Harmajan paivakirjamerkinnat.
a) Millaisista ongelmista han kertoo?
b) Mité ne kertovat hanesta itsestaan?

Oppilaiden ei tarvitse itse muodostaa kysymyksid, vaan ne ovat valmiiksi pureskeltuina vas-
tausta odottamassa. Lisaksi ainuttakaan kokonaista lukustrategiaa ei tule misséan vaiheessa

Kirjaa.
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5.4.3 Lentava lause 8

Lentéva lause 8 -kirja on rakenteeltaan samanlainen kuin seitsemannenkin luokan Kirja. Sen
alussa on myds kahdeksasluokkalaiselle osoitettu Kirje, jossa kaydaan lapi, mita lukuvuoden
aikana on tarkoitus opiskella. Kirja jakautuu kolmeen suurempaan kokonaisuuteen: Vaikutta-
misen avaimia, Media vaikuttaa seka Kirjallisuus vaikuttaa.

Ensimmainen kokonaisuus jakautuu yhdeksaén laajempaan kappaleeseen 1. Vuorovai-
kutus ja kielen tehtavat, 2. Perustellen padmaaraan, 3. Revittele retorisilla keinoilla, 4. Vait-
tele viisaasti, 5. Puhtia puheeseen, 6. Miten laadin referaatin?, 7. Modaalisuudella kerrotaan
mahdollisesta ja valttamattomasta, 8. Jasennys Kirkastaa lauseen ytimen sekd 9. Oma teksti
kuntoon. Naistd kolme viimeistd jatin tarkemman analyysini ulkopuolelle, kuten jo niiden
otsikoistakin voi paatella, ne liittyvét kielioppiin ja kielenhuoltoon.

Toinen kokonaisuus oli mukana tarkemmassa analyysissani kokonaan ja sen kappaleet
ovat 10. Monenlaista mediaa — mediaa monelle, 11. Lehdist0 tiedon valittdjana, 12. Lehtiteks-
tien monet lajit, 13. Kuva vangitsee katseen, 14. Vaikuttava viihde seka 15. Medialukutaito —
taitoa lukea mediaa. Kolmas kokonaisuus oli myds mukana tarkemmassa analyysissani ja se
koostuu kirjallisuussiséltoisista kappaleista 16. Vaikuttava ja vaarallinen kirjallisuus, 17. Kir-
jallisuus ja myytit muokkaavat kasitystamme maailmasta, 18. Kirjallisuus muuttaa maailmaa
sekd 19. Kirjallisuus viihdyttaa.

Kirja on rakennettu samoin kuin seitseménnenkin luokan kirja eli se ohjaa kayttdmaan
lukustrategioita. Jokainen jakso siis alkaa esittelytekstill&, jossa kerrotaan, mité asioita kysei-
sen jakson aikana on tarkoitus késitelld. Lisaksi vahintadn jokainen kappale tai jopa niiden
sisalld olevat pienemmat kokonaisuudet alkavat ennakoinnilla, esimerkiksi Kirjallisuus muut-
taa maailmaa -kappaleen (joka on jaettu vield pienempiin kokonaisuuksiin) Valistuksen ajasta
kertova osuus alkaa tehtavélla 1. Pohdi parisi kanssa, missa olette tormanneet kasitteeseen
valistus. Kirja siis pyrkii ohjaamaan oppilaita kdyttdmaan lukustrategioita, mutta ei anna sii-
hen sen enempaé vélineitd eli yhtaan lukustrategiaa ei opeteta koko kirjassa, eiké yhdessédkaan
tehtavassa tule yhtdan lukustrategiaa kokonaisuudessaan. Tehtdvat ovat taas lahinnd Lue ja

vastaa kysymyksiin -tyyppisia.
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5.4.4 Lentava lause 9

Lentava lause 9 -kirja jakautuu kolmeen isompaan kokonaisuuteen kuten edellisetkin kirjasar-
jan kirjat. Ensimmainen on Avaimia pohtivaan tekstiin, toinen on Kieli ja kulttuuri ja kolmas
Kirjallisuus ja kulttuuri. Kirja alkaa myos kirjeelld yhdekséasluokkalaiselle, jossa on pééapiir-
teittdin koko lukuvuonna opiskeltavat asiat, samoin jokaisen jakson alussa on lyhyesti kysei-
sessd jaksossa kasiteltavat asiat.

Avaimia pohtivaan tekstiin jakautuu kuuteen laajempaan kappaleeseen: 1. Vuorovaiku-
tuksessa on saantoja, 2. Pohtimalla ajattelun aateliin, 3. Kirjoittajan kuntokoulu, 4. Essee eli
pohtielma, 5. TyGelaman teksteja sekd 6. Oma teksti kuntoon. Naistd tarkemman analyysini
ulkopuolelle jai Kirjoittajan kuntokoulu, koska se keskittyy kielenhuoltoon.

Kieli ja kulttuuri -jakso jakautuu kahdeksaan kappaleeseen: 7. Kieli kertoo kulttuurista,
8. Kielessa on muotoja ja merkityksid, 9. Maailman kielet ja niiden puhujat, 10. Suomen suku-
laiset, 11. Suomen kieli muualla ja muut kielet Suomessa, 12. Kieli vaihtelee, 13. Sanastossa
on vanhaa, uutta ja lainattua sekd 14. Nimella on valia. Néistad tarkemman analyysini ulko-
puolelle jai Kielessd on muotoja ja merkityksia, joka késittelee mm. suomen kielen &anteité ja
erityispiirteita.

Kolmas jakso Kirjallisuus ja kulttuuri kéasittelee seitseméssa kappaleessa kirjallisuutta:
15. Suomalainen kirjallisuus: kansanrunoista kaupunkien kaduille, 16. Suullista perinnetta
tallennetaan kansanrunoudeksi, 17. Kansallisromantiikka syntyy, kirjallisuus alkaa elaa, 18.
Realismi murtaa romantiikan vallan, 19. Vuosisadan vaihde: romantiikka elpyy ja symbolismi
kukoistaa, 20. 1900-luku:modernismin ja pirstaloitumisen aika seka 20. Aikamme kirjallisuus:
2000-luku perinteen jatkajana. Taman jakson kaikki kappaleet olivat mukana tarkemmassa
analyysissani.

Samoin Kirjasarjan yhdeksannen luokan kirjassa kappaleiden alussa on tehtéva, jossa
ennakoidaan tulevaa opiskeltavaa aihetta. Eli myos téssakin kirjassa pyritddn oppilasta oh-
jaamaan kayttamaan lukustrategioita, mutta tassdkaan kirjassa ei esitelld ainuttakaan lukustra-
tegiaa, eikd ole ainuttakaan tehtdvaa, jossa lukustrategiaa hyodynnettéisiin kokonaisuudes-
saan. Tehtdvéat ovat myos Lue teksti ja vastaa kysymyksiin -tyyppisia.

Kokonaisuudessaan Lentéava lause -kirjasarja ohjaa oppilasta kdyttaméan lukustrategiaa
ja kirja on rakennettu siten, etta siind ennakoidaan tulevaa aihetta seka isompia kokonaisuuk-
sia ettd pienempid. Kirjassa on myos runsaasti tehtavia, joissa oppilaat lukevat ensin tekstin,

mutta monesti sitd varten on laadittu valmiit kysymykset, joihin vastataan. Kirjan rakenteessa
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on hyvé idea lukustrategian hyodyntdmisestd, mutta sen pidemmalle se ei mene. Yhtéan luku-
strategiaa el opeteta missdan kirjasarjan osassa, eikd myosk&an ole yhtaan tehtavaa, jossa pi-
téisi kayttaa jotain lukustrategiaa kokonaisuudessaan. Lukustrategioiden opettaminen jaa tata

Kirjasarjaa kayttavissé kouluissa taysin ainetta opettavan opettajan vastuulle.
5.5 Uusi Loitsu — Aidinkieli ja kirjallisuus
5.5.2 Uusi Loitsu 7

Uusi Loitsu 7 -kirja alkaa Kirjeelld, jossa kerrotaan lukuvuoden aikana opiskeltavista asioista
sekd neuvotaan kirjan kayttoa. Kirja on jaettu neljaan paajaksoon: I Oppimisen avuksi, Il Ker-
tomus, 111 Myytit ja maailmankirjallisuuden klassikot seka IV Sanojen luokittelu, liséksi Kir-
jassa on tavallaan viides jakso Projektit, jossa on erilaisia projektitehtdvid. Jokaisen jakson
alussa on aukeama, jossa virittdydytédan kyseessa olevaan jaksoon. Aukeamalla on kuvitteelli-
nen oppilaan Kirjoittama kirje aiheeseen liittyen seké toinen kirje, jossa Kirja vastaa oppilaan
kirjeeseen, lisdksi on aiheeseen liittyvia tehtavia.

Kirjan ensimmaisestd jaksosta | Oppimisen avuksi otin tarkempaan analyysiini mukaan
viisi kappaletta: Teravyytta lukemiseen, Tietoteksteja tarkasti, Etsiva l0ytdd — netistakin!,
Seikkailu tiedon tiheikdssa sekd Padasiat perille. Kuusi kielenhuoltoa késittelevaa kappaletta
Selkean kirjoittamisen ABC, Onni ja toivo — Toivo ja onni, Puutarhassa vai puu tarhassa?,
Perille pilkuista, Mie, md, mig, maa ja mina sekd Kappaleista kokonaisuudeksi jatin koko-
naan tarkemman tarkastelun ulkopuolelle.

Kirjan ensimmadinen varsinainen opiskelukappale Teravyytta lukemiseen kasittelee heti
lukustrategiaa. Jokaisen uuden kappaleen alussa on ajatuskupla, jossa kerrotaan, mika on ky-
seisen kappaleen aihe, mité taitoja ja tietoja on tarkoitus oppia. Alla on esimerkki Teravyytta

lukemiseen -kappaleen ajatuskuplasta

Aihe: Tietotekstin lukeminen

Taidot: Opit ennakoimaan, millaisia lukutekniikoita kannattaa kayttaa. Lisaksi
opit tekemaan lukemastasi tekstista kasitekartan.

Tiedot: Opit, etta teksteja voi lukea eri tarkoituksiin eri tavalla.

Terdvyyttd lukemiseen -kappaleessa esitellddn peruslukustrategia Syventyvan lukemisen vai-

heet, ndytetddn malliesimerkin kautta, miten lukustrategiaa kaytetaan.
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Syventyvan lukemisen vaiheet:

Mieti, miksi luet

Silmaile otsikot, kuvat, taulukot ja kappaleiden alut.

Mieti silmaysten perusteella, mita teksti kasittelee.

Pohdi, tiedatko tekstin aiheesta jotain entuudestaan.

Lue vaikeat kohdat &aneen tai yrita selittdd ne omin sanoin.

Mieti lukiessasi, mitd mielté olet tekstin yksityiskohdista, ja oletko itse koke-

nut jotain vastaavaa.

Kirjoita lukiessasi muistiin tekstin keskeiset sanat ja ajatukset.

Silméile viel& kerran lapi.

9. Tee tekstin pohjalta muistiinpanot esimerkiksi kasitekartaksi. (Neuvotaan
ké&sitekartan tekeminen.)

ocourwdE
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Liséksi on tehtévid, joista yhdessd oppilaan tulee kdyda kaikki lukustrategian vaiheet lapi.
Muissa jakson kappaleissa ei lukustrategioita enempad hyoddynnetd, paitsi sitten viimeisessa
analyysissani mukana olevassa kappaleessa Paaasiat paperille, jossa késitellaan tiivistelmén
tekoa. Tiivistelman laatimisesta kertovassa opetustekstissa kdyd&an lukustrategian vaiheet
l4pi, mutta siind ei selkedsti nosteta esiin niitd, tai etta tdssa olisi taas jalleen tilaisuus kayttaa
lukustrategiaa ja ettd se on tarpeenkin onnistuneen tiivistelméan Kirjoittamiseen. Ehkd myos
tehtdvanannoissa voisi painottaa aiemmin opitun lukustrategian hyddyntamista.

Toisesta Kertomus-jaksosta otin tarkempaan analyysiin mukaan kaikki jakson viisi kap-
paletta: Tarinan siivilla, Roolit jakoon, Avaimet kertomuksen lukkoihin, Hyvin suunniteltu on
puoliksi tehty sekd Sanoista mielikuviin. Jakso ei suuremmin hyddynna mitaan lukustrategioi-
ta. Paloja siellékin on kéytossa eli luetaan ja sitten tehdaan tekstiin liittyen jonkinlainen tehta-
va, mutta kokonaisuudessaan lukustrategiaa ei tule.

Kolmannesta Myytit ja maailmankirjallisuuden klassikot -jaksosta otin tarkempaan tar-
kasteluun myos kaikki yhdeksan kappaletta: Myyttien ja maailmankirjallisuuden hahmot ela-
vat, Suurissa saappaissa, Kaunista kaipuuta ja kipindivaa kiukkua, Haijysta halliparrasta
kieroon kojoottiin, Riimeja, romaaneja ja repliikkeja, 1attémat ja tutut, Hiawathasta Huckle-
berryyn, Tuttavuuksia kaukaa sekd Pegasoksen kyydissa. Tamékaan jakso ei hyddynna luku-
strategiaa kokonaisuudessaan. Teksteja toki luetaan tehtdvissd, mutta monesti niisté etsitdén
joitain tekstityypin tyypillisia piirteita.

Neljannen Sanojen luokittelu -jakson seka Projektit-jakson jatin tarkemman analyysini
ulkopuolelle. Sanojen luokittelu -jaksossa kasitellaan kielioppia mm. sanaluokkia ja Projektit-
jaksossa on erilaisia mielenkiintoisia tehtavia, joita tehdddn varmasti seka oppilaiden etta
opettajan valinnan mukaan ja niit4 kaikkia ei ehkd ehditd tehdd lukuvuoden mittaan, joten

jatin ndma kaksi jaksoa analyysini ulkopuolelle.
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Uusi Loitsu 7 -kirjassa on kokonaisuudessaan yksi opetettu lukustrategia seka siihen liit-
tyvié tehtévid. Lisaksi tiivistelmaa kasittelevéssa kappaleessa palataan lukustrategiaan, ei ihan
selvasti, mutta lukustrategia tuodaan vaiheiden tasolla opetustekstissé esille. Lisaksi koko
Kirja ohjaa kayttdamaan lukustrategiaa eli jokaisen isomman jakson alussa on tulevaa sisaltoa
ennakoivat kirjeet ja tehtdvat sekd jokaisen kappaleen alussa on ajatuskupla, jossa kerrotaan,
mité aihetta kappale kasittelee sekd mitd tietoja ja taitoja on tarkoitus opetella. Erityisen hyvaa
mielesténi Kirjassa on se, etté lukustrategia kokonaisuudessaan tulee heti kirjan ensimmaisina

opiskeltavina asioina, mutta sen hyddyntadminen sen jalkeen jaa kovin vahalle.

5.5.3 Uusi Loitsu 8

Uusi Loitsu 8 -kirja on rakenteeltaan samanlainen kuin Uusi Loitsu 7 -kirja. Se alkaa kirjeella
kirjan kayttajélle ja jakautuu viiteen padjaksoon: I Oppimisen avuksi, 11 Kaunokirjallisuuden
paalajeista alalajeihin, 111 Teksti vaikuttaa, IV Media kertoo vaikuttavia tarinoita seka V Kieli
jarjestelmana. Liséksi on samoin kuin edellisessékin kirjassa viimeisena Projektit-osio, jonka
jatin myos tasta kirjasta tarkemman analyysini ulkopuolelle. Jokainen jakso alkaa aloi-
tusaukeamalla. Nyt aloitusaukeamalla on noin puolen sivun mittainen aiheeseen liittyvét teks-
ti sek& tehtdvid. Samoin jokaisen kappaleen alussa on ajatuskupla, jossa kerrotaan késiteltava
aihe seké opeteltavat tiedot ja taidot.

Oppimisen avuksi -jakso koostuu seitseméastéd kappaleesta: Kasitteen kuvaaja, Taitavaksi
tiedon tyostajaksi, Selkean kirjoittamisen ABC, Isot ja pienet ojennukseen, Yhdessa ja erik-
seen, Pilkkuja piirtamaan sekd Saksittuja sanoja. Naistd kappaleista kaksi ensimmadista otin
mukaan tarkempaan analyysiini ja viisi viimeista jaa ulkopuolelle, koska niiden sisallét kos-
kevat kielenhuoltoa. Jakson yhdessa tehtavanannossa on koevastauksen laatiminen. Siind on
ainut tehtava, jossa jollainlailla kaytetadan lukustrategiaa. Tehtdvdnannossa tai opetustekstissa
ei suoranaisesti ohjeisteta kayttaméan lukustrategiaa, mutta tehtdva sité vaatisi onnistuakseen,
joten opettajan tulisi muistuttaa oppilaita edellisena lukuvuonna kasitteleméénsa lukustrategi-
aa.

Toinen jakso Kaunokirjallisuuden paalajeista alalajeihin koostuu kahdeksasta kappa-
leesta: Tiiviyden taidetta, Vaikuttavat vuorosanat, Runosuonen sykettd, Ikivanhoja, hobitteja
ja velhoja, Toisiin ulottuvuuksiin, Hohdokkaat hoksottimet, Kauhusta kankeana seka Roihua-
vaa rakkautta. Varsinaisesti tdssdkaan jaksossa ei tule lukustrategioita opetustekstissa tai teh-

tavissd. Runosuonen sykettd -kappaleessa on yksi tehtdvéa runoista, jossa runo ensin luetaan,
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runon sisallostd laaditaan yksi kysymys ja kaikkiin oppilaiden laatimiin kysymyksiin vasta-
taan yhdesséd. Tdssé tehtdvassé tulee ennakointia vaille muuten peruslukustrategian vaiheet.
Lukutehtavia oli jaksossa runsaasti, mutta tehtavat olivat monesti valmiisiin kysymyksiin vas-
taamista tai joidenkin tekstin piirteiden etsimista eli lukustrategiaa ei juurikaan hyddynneta
tekstien késittelyssé.

Kolmas jakso Teksti vaikuttaa koostuu seitsemastd kappaleesta: Vaitteitd, kohteliaisuuk-
sia, kaskyja ja arveluja, Tekstien taitajaksi, Jarjen valoa ja tunteen paloa, Mielipide merkit-
see, Ruusuja ja risuja, Puheen pitdjaksi sekd Kaunistelemattomia teksteja. Naistda ensimmai-
sen jatin tutkimukseni ulkopuolelle, koska se keskittyy moduksiin eli kielioppiin. Kaunistele-
mattomia teksteja -kappaleessa on oikeastaan ainut tdman jakson tehtévistd, jossa jollainta-
voin otettiin lukustrategia huomioon. Téassdkaan jaksossa ei opetustekstissa tai tehtavissa var-
sinaisesti ohjattu lukustrategian kayttoéon tai niitd sen enempaa esitelty tai opetettu. Kauniste-
lemattomia teksteja -kappaleessa harjoitellaan tiivistelman tekemista ja siind tehtavénannossa
pyydetédan ensin lukemaan teksti. Sitten pyydetddn lukemaan teksti uudelleen ja laatimaan
samalla muistiinpanot tekstin paékohdista ja sen jalkeen laatimaan tiivistelma. Ennakointia ei
myoskaédn tassa tehtavassa ohjeistettu ja ehkd myds oman tiivistelman arviointi olisi paikal-
laan, valittyyko sisaltd oikein myos tiivistelman lukijalle.

Media kertoo vaikuttavia tarinoita -jaksossa on nelja kappaletta: Tiedostamattomat ta-
rinat, Lehtien palstoilta, Sahkdinen maailmankyla seka Myyvia mielikuvia. Tassa jaksossa el
ole mitdén lukustrategioihin liittyvaa.

Viimeinen Kieli jarjestelména -jakso koostuu kuudesta kappaleesta: Kieli ei ole saman-
lainen kaikkialla, Aénteista tekstiksi, Tekemistd ja tekijoitd, Katseet kohteissa, Kuvailua ja
maarittelya sekd Aikoja ja paikkoja. Tésta jaksosta otin tutkimukseeni tarkempaan analyysiin
mukaan kaksi ensimmaistd, nelja jalkimmaista kasittelee lauseenjasennysta, joten ne eivét ole
mukana tutkimuksessani. Tassakéan jaksossa ei ole oikeastaan mitaan lukustrategioita késitte-
levad opetustekstié tai tehtavaa.

Kokonaisuudessaan Uusi Loitsu 8 -kirjassa on muutama tehtavd, joissa on aineksia lu-
kustrategian kasittelyyn ja hyddyntdmiseen. Uusia lukustrategioita ei kirjassa kuitenkaan ope-
tettu ja edellisessa Uusi Loitsu 7 -kirjassa kéytyd lukustrategiaa ei milld&n tavalla kerrattu
tassa kirjassa. Soveltaminenkin on ldhinnd noissa kahdessa tehtévassa, eiké niissakaan kovin
selkeésti. Opettajan vastuulle ja& siis huolehtia lukustrategioiden opettaminen tata kirjasarjaa

kayttaville kahdeksannen luokan oppilaille.
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5.5.4 Uusi Loitsu 9

Uusi Loitsu 9 -kirja rakentuu hyvin samalla tavoin kuin edellinen Uusi Loitsu 8 -kirja. Uusi
Loitsu 9 -kirja koostuu neljasta laajemmasta jaksosta: Elaman avuksi, Myytit ja Kalevala,
Suomen kieli — oma kieli sek& Suomalaisen kirjallisuuden vaiheita. Lisaksi on samoin myds
Projekti-jakso, jonka jatin myos téssa kirjassa tutkimukseni tarkemman analyysini ulkopuolel-
le. Uusi Loitsu 9 -kirja on rakenteeltaan samanlainen kuin edeltdjansakin eli jokaisen jakson
alussa on vahintdén yhden aukeaman mittainen aiheeseen perehdyttamissivut, joissa ennakoi-
daan kyseisessa jaksossa kasiteltavia asioita. Perehdyttamissivuilla on noin vajaan sivun mit-
tainen teksti ja aiheeseen liittyvia tehtdvid. Samoin jokaisen kappaleen alussa on ajatuskupla,
jossa kerrotaan kappaleen aihe seké kappaleen aikana opeteltavat tiedot ja taidot.

Ensimmainen Elaméan avuksi -jakso koostuu viidestd kappaleesta: Jasenna jamakaksi,
Selkeda luettavaa, Isolla vai pienelld, yhteen vai erikseen?, Valimerkeilla on valia seké Taitu-
rimaista taivuttamista. Néaista kappaleista on tutkimukseni tarkemmassa analyysissa mukana
vain Jasenna jamakaksi, koska muut kappaleet késittelevat kielenhuoltoa. Jasenna jamakaksi
-kappaleessa on vain yksi tehtavé, joka liittyi lukustrategioihin 2. a) Tee seuraavasta tekstista
muistiinpanot. Tehtdvanannossa ei neuvottu oppilasta mitenk&én kayttdmaan lukustrategiaa,
eivatka lukustrategiat tulleet mitenkaan ilmi opetustekstissé. Téssa olisi tosin ollut oiva tilai-
suus hyddyntaa lukustrategioita.

Toinen Myytit ja Kalevala -jakso koostuu neljasta kappaleesta: Taivaan ja veden naky-
mattomat elajat, Sana sanasta, kaksi parhaasta, Kalevalan kannoilla seka Mieleni minun te-
kevi. Koko jakson otin mukaan tutkimukseni tarkempaan analyysiin. Jaksossa ei kuitenkaan
ole kuin muutama lukutehtava. Ne eivat liity mitenkaan lukustrategioihin eli eivat hyddynna
mitdan lukustrategiaa, myoskéan opetustekstissa ei missddn vaiheessa viitata lukustrategioi-
hin.

Kolmas Suomen kieli — oma kieli -jakso koostuu kuudesta kappaleesta: Rakenteiden
mestariksi, Tarkastelun kohteena suomi, L&heistd ja kaukaista sukua, Murteella murtaen,
ABCkiriasta almanakkaan sekd Nomen est omen — Nimi on enne. Tutkimukseen mukaan otin
nelj& viimeistd, koska Rakenteiden mestariksi ja Tarkastelun kohteena suomi -kappaleet kes-
kittyvat suomen kielen kieliopin kertaamiseen ja ominaispiirteisiin. Jaksossa on runsaasti teh-
tavid, mutta vain yksi tehtdva liittyy jollaintavoin lukustrategioihin. Tosin lukustrategiaa ei

siindkddn opeteta kdyttdmaan tai muistuteta sellaisesta. Tehtdvana on lukea tekstit, joiden
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pohjalta tulee keskustella suomen sukukielistd. Tassékin tehtavéssa voisi hyddyntad lukustra-
tegiaa.

Viimeinen Suomalaisen kirjallisuuden vaiheita -jakso sisaltyi kokonaisuudessaan tut-
kimukseni tarkempaan analyysiin. Se koostuu kahdeksasta kappaleesta: Sotilaita ja veljeksia,
Tarinoita todellisuudesta, Jalleen romantiikkaa — ja realismia, Kokeiluja, eksotiikkaa ja pe-
rinteen jatkuvuutta, Juoksuhautojen jéalkeen, Arjen sankareita, Faktan ja fiktion rajalla seka
Kiljusista Rappadajiin. Tehtavia on todella paljon, toki jaksokin on laaja. Lukustrategioihin
rinnastettavia tehtdvia on vain muutama ja nekin ovat ldhinna Lue ja vastaa kysymyksiin -
tyyppisid. Lukustrategioita ei siis tule kunnolla tdssak&an jaksossa tehtavissé eikd opetusteks-
tissa.

Kokonaisuudessaan Uusi Loitsu 9 -kirjassa on paljon tehtavia, joissa voisi hyodyntaa
monipuolisesti erilaisia lukustrategioita, mutta niita ei tule yhdessakaan. Lukustrategioita ei
esitelld tai kasitelld millddn tavoin opetusteksteissakéan. Yhdeksénnelld luokalla opettajan
vastuulle j&& paljon lukustrategioiden opettamisesta ja kertaamisesta.

Uusi Loitsu -kirjasarja alkaa todella lupaavasti lukustrategian esittelylla ja kasittelylla,
mutta sen jalkeen lukustrategiat valitettavasti aika lailla unohdetaan. Lukustrategioihin ei enaa
my6hemmin palata kunnolla ollenkaan, tilaisuuksia jo nykyisillakin tehtdvanannoilla on mo-
nia, mutta niitd ei hyddynnetd, jollei Kirjasarjaa kayttava opettaja niité itse jollain tavoin laa-
jenna. Toki koko kirja ohjaa lukustrategian kayttdmiseen - kirja alkaa ennakoinnilla, jokainen
jakso alkaa ennakoinnilla seka jokaisen kappaleen alussa on ajatuskupla, joka tiivistaa opetel-
tavat asiat, mutta paljon jaa opettajan varaan. Kirjasarja lupaa enemmaén seitseménnen luokan
kirjan aloituksen perusteella, mutta hyvan alun jalkeen lukustrategiat Kirjasarjassa unohde-
taan. Opettajan vastuulla on laajentaa tehtévia, niin ettd ne kattavat koko lukustrategian seka

kerrata lukustrategioita kahdeksannella ja yhdeksannellé luokalla, koska Kirjoissa niita ei tule.

5.6 Sisu - Peruskoulun aidinkieli ja kirjallisuus

5.6.2 Sisu7

Sisu 7 -kirja on jaettu seitseméain jaksoon: Aidinkielta oppimaan, Tekstien aarella, Kieli hah-
mottaa maailmaa, Viesteja ihmiseltd ihmiselle, Tiedon maailma, Kirjoittaja luo maailmoja
sekd Tekstien kieliasua muokkaamaan. Kieli hahmottaa maailmaa sek& Tekstien kieliasua

muokkaamaan -jaksot jdivat kokonaisuudessaan tutkimukseni tarkemman tarkastelun ulko-
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puolelle, koska ensimmaéinen kasittelee sanaluokkia ja tehtdvat ovat Idhinnd sanojen luokitte-
lua seké toinen kasittelee kielenhuoltoa.

Ensimmainen Aidinkieltd oppimaan -jakso on lahinna vain tutustumista toisiin seka tie-
tylla tapaa yhteisten pelisdantdjen sopimista. Taman jakson tehtdvat tai opetustekstit eivét
liittyneet mill&én tavoin lukustrategioihin

Toinen Tekstien aarelld -jakso koostuu kahdeksasta kappaleesta: Erilaisia teksteja lu-
kemaan, Teos tarvitsee lukijan, Mité kirjallisuus on?, Kertomuksen opissa, Nuortenkirja, Ru-
noa lukemaan, Luetusta kirjoittamaan ja kertomaan seka Lukijan vinkkilista. Erilaisia tekste-
ja lukemaan -kappaleessa késitelld&n tavallaan lukustrategioita. Niisté ei varsinaisesti puhuta,
eika niita varsinaisesti esitella. Kappaleen aloitusaukeamalla on laatikko, jossa on Hyvan luki-
jan viisi kultaista saantoa, jotka joltain osin liittyvat lukustrategiaan. Alla on lueteltuna nuo

viisi kultaista sdantoa

Lue teksti lapi rennosti ja pysahtelematta.

Muodosta yleiskuva tekstin sisallosta.

Lue uudestaan keskittyneesti ja tarkasti.

Koettele tekstid kysymyksin.

Lue teksti vield kerran 1&pi rennosti ja pysahtelematta.

AR

Lukustrategioihin liittyvia kohtia t&ssd ovat toinen, kolmas ja neljas eli muodosta yleiskuva,
lue sitten tarkasti ja tee tekstille kysymyksid. Ne eivét kuitenkaan tule selkeésti esille, eika
niitd hyddynnetd kunnolla. Kirja keskittyy enemman nopean lukemistavan opettamiseen kuin
lukustrategioihin. Lukustrategioihin liittyvia lukemistehtavia ei juurikaan ole, yhdessé tehta-
vassa pyydettiin laatimaan kysymyksia tekstistd, mutta muuten tehtdvét ovat Lue ja vastaa
kysymyksiin -tyyppisié.

Kolmas Kieli hahmottaa maailmaa -jakson siis jatin tarkemman tarkastelun ulkopuolel-
le. Neljas Viesteja ihmiselta ihmiselle -jakso koostuu viidesta kappaleesta: Viestinta perustuu
merkkeihin, Puhuen ja kuunnellen, Arkipaivan puhetilanteita, Selostetaan selkeasti seka lloa
ilmaisusta. Jakso keskittyy suulliseen ilmaisuun, joten sielld ei ole tehtdvia lukustrategioihin
liittyen. Tosin esimerkiksi Selostetaan selkeasti -kappaleessa olisi ihan hyvin voinut tehtévis-
s& hyodyntaa lukustrategioita.

Viides Tiedon maailma -jakso koostuu neljastd kappaleesta: Monenlaista tietoa, Kirjat
ja viestimet antavat tietoa, Kirjasto on kulttuurin ja tiedon pysakki seka Internet. Jakso keskit-
tyy tiedonhaun harjoitteluun. Sellaisia tehtavia tai opetusteksteja, jotka liittyisivat lukustrate-
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gioihin, ei ole, vaikka tassakin olisi hyva tilaisuus hyodyntaa lukustrategian kayttdmisté teh-
tavien tekemisessé.

Kuudes Kirjoittaja luo maailmoja -jakso keskittyy nimensd mukaan Kirjoittamiseen ja
rakentuu viidestd padkappaleesta: Erilaisia teksteja kirjoittamaan, Teksti syntyy vaiheittain,
Kuvitteellisia teksteja, Asiateksteja seka Irrotellen kirjoituskuntoon. Jaksossa on muutamia
lukutehtévid, mutta niiden hyddyntdminen tehtdvien muodossa on l&hinné tietyntyyppisten
tekstityyppien piirteiden etsimistd, joten lukustrategioita ei tule tdssakaan jaksossa.

Viimeinen jakso Tekstien kieliasua muokkaamaan jai my6s kokonaisuudessaan tar-
kemman tarkasteluni ulkopuolelle, koska se keskittyy kielenhuoltoon, eika néin luonnollises-
tikaan liity lukustrategioihin.

Kokonaisuudessaan Sisu 7 -kirja jattdd hyvin paljon opettajalle lukustrategioiden ope-
tuksesta. Kirjassa ei esitella kunnolla yhtaan lukustrategiaa, eika kirjassa ole yhtaan tehtavaa,
jossa kunnolla hyddynnettéisiin lukustrategian vaiheita. Monia tilaisuuksia tosin olisi muokata
tehtdvad monipuolisemmaksi. Lukemisen opetuksessa kirjassa annetaan paljon huomiota no-
pealle lukemiselle, mika painottuu mielestani hieman liikaa ymmartdmisen kustannuksella.

Opettajan vastuulle siis jaé paljon lukustrategioiden opettamisesta.

5.6.3 Sisu8

Sisu 8 -kirja koostuu seitsemastd laajemmasta jaksosta: Aloitetaan verrytellen, Kirjallisuuden
polkuja, Mit& kieli kertoo?, Puhun ja vaikutan, Media muuttaa maailmaa, Teksti syntyy tar-
peeseen sekd Kirjoitettu kieli kohdalleen. Naista tarkemman tarkasteluni ulkopuolelle jéi kak-
si jaksoa: Mita kieli kertoo? seké Kirjoitettu kieli kohdalleen. Ensimmainen keskittyy modus-
ten kasittelyyn ja toinen kielenhuoltoon.

Ensimmainen Aloitetaan verrytellen -jakso koostuu kolmesta tehtévasta, jotka ovat ko-
ko vuoteen virittadytymistd. Toinen Kirjallisuuden polkuja -jakso koostuu neljasta laajemmasta
kappaleesta: Rakkaus on ikuinen, Romantiikan ja realismin aikakaudet vaikuttavat tyyliin,
Epiikan, draaman ja lyriikan keinoja sek& Kertomakirjallisuuden alalajeja. Jakson tehtévissa
on useitakin lukemiseen liittyvia tehtévida, mutta mik&an niista ei kata lukustrategiaa juuri-
kaan, eika opetusteksteissa lukustrategioita oteta esille milld&n tavoin.

Neljannessé Puhun ja vaikutan -jaksossa keskitytédén esiintymiseen. Viidessa kappalees-
sa: Sanoittakin voi viestia, Jannittaa!, Erilaisia puhetilanteita, Annan palautetta seka Ilmai-

sunurkka ei ole kuin yksi lukemiseen liittyvé tehtava, mik& johtuu todenndkdisesti aihepiiris-
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td. Mutta valmistautumisessa esiintymisiin voisi hyvinkin hyddyntad lukustrategioita, mutta
niité4 ei jaksossa tule — ei opetustekstissa, eika tehtavissa.

Viides Media muuttaa maailmaa -jakso koostuu viidesta laajemmasta kappaleesta: Vies-
timet kehittyvat huimaa vauhtia, Uutinen ja mainos ovat tuttuja mediateksteja, Suomalaiset
suosivat sanoma- ja aikakauslehtid, Mediakuvat vaikuttavat ja viihdyttdvat sekd Radiosta
kuuluu muutakin kuin taustamusiikkia. Tdssa jaksossa on runsaasti tehtdvid, mutta vain nelja
tehtdvaa, jotka jollain tavoin liittyvat lukemiseen. Namakéaan tehtavét eivat sisalla lukustrate-
gioita, eikd koko jaksossa ole mitdéan lukustrategioihin liittyvaa opetustekstia.

Teksti syntyy tarpeeseen -jaksossa on viisi kappaletta: Teksteja tilanteen mukaan, Vaiku-
tan kirjoittamalla, Mielipide kuuluviin mediassa, Palaute ja julkistaminen sek& Rennosti kir-
joitellen. Téssa jaksossa moniin tehtéviin liittyy lukemista, tosin tekstit toimivat monessakin
tehtdvassa vain virikkeina Kirjoitustehtdvaa varten, joten tekstia ei hyodynnetty kovinkaan
tehokkaasti. Koko jakson aikana lukustrategiat eivat tule esille mill&&n tavoin opetusteksteissa
tal tehtdvissé.

Kokonaisuudessaan Sisu 8 -Kirjassa on ennakointiin liittyen jokaisen jakson alussa sivun
kokoinen kuva, jossa on koottuna kyseisin jakson aihepiireja. Kirjassa on myds muutamien
kappaleiden alussa vihrean Verryttelya-otsikon alla olevia tehtavid, jotka ovat kyseisen kappa-
leen aiheen ennakointia ja vanhan tiedon mieleenpalauttamista. Tassa on esimerkki Uutinen ja

mainos ovat tuttuja mediateksteja -kappaleen alusta

Verryttelya
Muistatko keskeiset uutiskysymykset, joihin uutisessa yleensa vastataan? Lue seu-
raava pikku uutinen ja vastaa sitten kysymyksiin.

e Mita tapahtui?

e Missa tapahtui?

e Milloin tapahtui?

e Kuka teki?
e Miten teki?
e Miksi teki?

e Mit& tapahtuneesta seuraa?

Kuitenkaan kirjassa ei ole lukustrategioita kasitelty ollenkaan, niista ei kerrota opetustekstis-
sé, eik& niista ole yhtadan kokonaista tehtdvaa. Opettajan vastuulle jaa kokonaan lukustrategi-

oiden opettaminen.
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5.6.4 Sisu9

Sisu 9 -oppikirja on jaettu kuuteen laajempaan jaksoon: Aloitetaan verrytellen, Kielitietoa,
Kirjallisuutta, Vuorovaikutuksen voimaa, Kirjoittamaan seké& Tekstin huoltoa. Naista Tekstin
huoltoa -jakso jai kokonaisuudessaan tutkimukseni tarkemman analyysin ulkopuolelle, koska
siind kasitelldan kielenhuoltoon liittyvid asioita seka oikeinkirjoitusta. Rakenteeltaan Sisu 9 -
Kirja on samanlainen kuin seitseménnen ja kahdeksannenkin luokan kirjat eli jokaisen jakson
alussa on kuvasivu, yleensé sarjakuva, jossa esitelladn kyseessa olevan jakson siséltda. Sa-
moin muutamia Verrytelya-tehtavid on kappaleiden alussa.

Ensimmainen Aloitellaan verrytellen -jakso muodostuu kolmesta tehtévasta, joista yksi
on lukutehtavd, jossa pyydetéédn kiteyttdmaan luettavana olevan novellin tarina 1 — 3 virkkee-
seen. Téassa olisi ollut hyva tilaisuus ottaa lukustrategiat esille, mutta tassé jaksossa lukustra-
tegiat eivat tule esille milladn muulla tavalla kuin tuossa yhdessa tehtévassa osittain.

Toinen Kielitietoa-jakso koostuu kahdeksasta laajemmasta kappaleesta: Maailman kie-
let, Monikielistyva Suomi, Murteet, Nimistd, Suomen kielen peruspiirteitd, Kielisukulaisuus,
Suomen sukukielet seka Kieli muuttuu. Naistd kaksi Suomen kielen peruspiirteita seka Kie-
lisukulaisuus-kappaleet jaivat tutkimukseni tarkemman analyysin ulkopuolelle, koska ensim-
mainen késittelee suomen kielen ominaispiirteité ja toinen sukukielid ja niiden piirteitd. Tassa
jaksossa ei tule oikeastaan juuri mitdén lukustrategioihin liittyvaa. Jaksossa on vain kaksi lu-
kemiseen liittyvaa tehtévaa ja niissakaan eivat lukustrategiat tule millaan tavoin esille.

Kolmannessa Kirjallisuutta-jaksossa on nelja laajempaa kappaletta: Kirjallisuussanas-
toa, Suomen kirjakielen kaksi iséd, Kansaperinteestd Kalevalaan sekd Omaleimainen kirjalli-
suutemme. Tdssé jaksossa on runsaasti lukemistehtdvid, tosin tehtavat ovat suurimmaksi osak-
si Lue ja vastaa kysymyksiin -tyyppié tai tekstia kaytetdaan lahinna viriketekstina jonkun toi-
sen tehtavan tekemiseen. Omaleimainen kirjallisuutemme -kappaleen alta 16ytyy yksi tehtéva,
jossa tulee hyvin peruslukustrategian vaiheita. Tehtavéssé tulee lukea oppikirjan opetusteks-
ti4, laatia siitd viisi kysymystd, joihin I0ytyy vastaus tuosta kyseessa olevasta tekstistd. Sen
jalkeen tehtdvand on sulkea kirjat ja esittdd kysymykset vierustoverille. Ennakointi tasta teh-
tavastéd puuttuu, mutta teksti tulee luettua, siitd laaditaan kysymykset, joihin vastataan ja nain
voidaan arvioida omaa luetunymmartamistd. Kappaleen opetustekstissé ei puhuta lukustrate-
gioista tai opeteta niit4, samoin myoskaan tehtavassa ei muistuteta lukustrategiasta.

Neljdnnessé Vuorovaikutuksen voimaa -jaksossa on kaksi laajempaa kappaletta: Tun-

nelmaa tilannepuheella sekd& Ryhmassa puhuminen vaatii yhdessa sovittuja saantoja. Jakso
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keskittyy suulliseen ilmaisuun ja vuorovaikutukseen nimensd mukaisesti, eika sielld ole yh-
tdan lukemiseen liittyvaa tehtavaa.

Viidennessa Kirjoittamaan-jaksossa tehdddn monenlaisia kirjoittamiseen liittyvia har-
joituksia neljassa laajemmassa kappaleessa: Aineiston pohjalta kirjoittamaan, Tutkielma, Kir-
joittajan tyokaluja sek& Kevyesti tosissaan. Jaksossa on kaikkiaan kolme lukemiseen liittyvéa
tehtdvad, joista yhdessdkaan ei lukustrategioita ké&sitelld. Kirjoittajan tyokaluja -kappaleessa
on tehtdvané kirjoittaa tiivistelmé ja sen yhteydessé on tietolaatikko, jossa on periaatteessa

lukustrategian vaiheet. Alla on Tiivistyksen taito -tietolaatikko

=

Lue keskittyneesti. Alleviivaa paakohdat, jos se on mahdollista.

2. Muodosta kokonaiskuva aiheesta esimerkiksi luettelon tai mielle-
kartan avulla.

3. Harkitse, mita tekstista pitaa kertoa, jotta sen voisi ymmartaa.
Karsi turhat yksityiskohdat.

4. Kirjoita asiatyylinen tiivistelma. K&ayta kokonaisia virkkeita. (Jos-
kus muistiinpanotkin riittavat, esimerkiksi kun tiivistetaan suulli-
sesti.)

5. Otsikoi.

Opetustekstissa tai itse tehtdvassé ei kuitenkaan mainita tai muistuteta oppilaita lukustrategi-
oiden kayttamisesta.

Sisu 9 -oppikirja on hyvin samanlainen kuin Sisu 7 ja Sisu 8 -oppikirjatkin, paljon jaa
opettajan varaan lukustrategioiden oppimisen suhteen. Varsinaisesti lukustrategioista ei puhu-
ta ollenkaan koko kirjassa, mutta yhdessa tehtdvanannossa sekéd yhdessé tietolaatikossa on
lukustrategian vaiheet, mutta opettajan tulisi naiden yhteydessé huolehtia, ettd oppilaat tulevat
tietoisiksi tekemisistaan.

Kokonaisuudessaan Sisu-oppikirjasarja jattda paljon opettajan varaan. Kahdeksannen
luokan oppikirjassa ei ole oikeastaan mitdan lukustrategioihin liittyvaa. Seitseménnen ja yh-
deksénnen luokan kirjoissa on jotain, mutta varsinaisesti lukustrategioista ei ole opetustekstid,
eikd tehtdvid, joissa tulisi kayttdd lukustrategioita. Muutenkin koko kirjasarjan l&pi tehtavét
ovat kyll& hyvin mielenkiintoisia ja monipuolisia, mutta niihin liittyvét tekstit ovat 1ahinna
virikemateriaalin tasolla eli itse teksteja ei mielestani hyddynnetty siséllon osalta riittavésti ja

sitd kautta olisi ehka tullut tilaisuuksia enemmaén lukustrategioiden kayttamiseen.
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5.7 Taito, Voima ja Taju

5.7.2 Taito — Aidinkieli ja kirjallisuus 7

Taito-oppikirja koostuu kuudesta laajemmasta jaksosta: Opiskelun avuksi, Tiedonhankinta,
Opiskelumaailman tekstit, Kirjoittaminen ja puhuminen, Fiktiivisten tekstien valloitus seka
Kaksi fiktion suosikkilajia. Kirjan alussa on Saatteeksi-teksti, joka on kirje seitsemasluokka-
laiselle. Kirjeessd kerrotaan hieman kirjan tulevista opiskeltavista aiheista sek& hieman kirjan
kaytosta. Jokaisen jakson alussa on aloitusaukeama, jossa on laatikossa kyseisen jakson op-
pimisalue sekd kysymyksia kyseisen jakson kasiteltaviin aiheisiin liittyen. Alla on esimerkki

yhden jakson laatikosta ja kysymyksista:

Oppimisalue
Kirjallisuustiedot

Mita Idydan kirjoista?
Tietadko kertoja kaiken?

Mité teen, kun teen tulkinnan?
Miten juoni kulkee?

Mita muut I6ytavat Kirjoista?

Jakson alussa siis ennakoidaan tulevia késiteltdvia asioita. Lisaksi oppikirja on rakennettu
siten, ettd opiskeltavan asian aukeamalla on erilaisia rakenneosia, jotka mahdollistavat tehok-
kaan silmailyn jokaisen kappaleen alussa.

Ensimmaisessd Opiskelun avuksi -jaksossa onkin kaksi kappaletta: Oppikirja ja ryhma
tutuiksi sekd Elaméa tekstiviidakossa. Tamén jakson ensimmaisessa kappaleessa neuvotaan
oppikirjan kéayttoa ja siindkin ohjataan kayttamaan silméailemista ja ennakointia aina uuteen
kappaleeseen tutustuttaessa. Eli ndin ohjataan kdyttamaa lukustrategiaa selkeasti koko kirjan
lapi. My0s tehtdvéat on tehty siten, ettd ensimmaiset tehtévét ovat kyseisen kappaleen aihetta
ennakoivia ja sen jalkeen tehtdvat menevat syvemmalle kasiteltdvaan aiheeseen.

Toinen Tiedonhankinta-jakso késittaa nelja kappaletta: Lukija tekstin kimpussa, Ajatte-
lun apulaisia, Tiedonhaku — salakuoppia ja tdysosumia, Ryhma rakentaa tieto sek& Visuaali-
nen kieli auttaa lukijaa. Liséksi jokaiseen jaksoon paitsi ensimmaéiseen kuuluu osio Omat

jutut. Omat jutut ovat projektitehtavétyyppisia tehtavid, jotka olen yhta lukuun ottamatta jat-
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tanyt tutkimukseni tarkemman analyysin ulkopuolelle. Jakson ensimmaéisessa Lukija tekstin
kimpussa -kappaleessa esitelld&dn opetustekstissa tietotekstiin sopiva lukustrategia.

N&in avataan opiskeluteksti
1. Ennen lukemista mieti.
2. Tutustu tekstiin.
3. Lue kyna kadessa.
4. Ota selvaa.
5. Lukemisen jalkeen mieti.
(Jokaiseen kohtaa liittyy myos tarkentavia kysymyksia tai ohjeita.)

Liséksi on kaksi tehtévad, joissa oppilaan tulee hyodyntédéd kokonaista lukustrategiaa tehtavén
tekemiseen, seka tehtdvid, joissa on osia lukustrategioista. Seuraavassakin Ajattelun apulaisia
-kappaleessa, jossa esiteltiin erilaisia visuaalisia keinoja asioiden jasentdmiseen esimerkiksi
kasitekartta, on myos tehtava, jossa hyddynnetddn lukustrategiaa, tosin ennakoinnin vaihe
siitd jaa puuttumaan.

Kolmannessa Opiskelumaailman teksteissa -jaksossa on seitseman kappaletta: Maari-
telm& — opiskelijan perusteksti, Tiivistelma — tehoa tiedon esittdmiseen, Kuvaus on sanallinen
kuva, Selostus esittelee tapahtumia, Koevastaus nayttaa tiedot ja taidot, Sanaluokilla on eri-
laisia tehtavid sekd Sanaluokat kuvauksen keinoina. Téstd jaksosta tutkimukseni tarkemman
analyysin ulkopuolelle jaivat kaksi viimeista kappaletta seka Omat jutut -osio. Tassa jaksossa
ei varsinaisesti tullut lukustrategioita opetustekstiss tai tehtavissa esille.

Neljés Kirjoittaminen ja puhuminen -jakso koostuu kahdeksasta kappaleesta: Néin kir-
joitetaan kuvaus ja selostus, Puhutun kuvauksen ja selostuksen tekovaiheet, Tekstit koostuvat
kappaleista, Kirjoitetut kappaleet koostuvat virkkeista, Virkkeet koostuvat lauseista, Pilkut
paikoilleen, Iso ja pieni alkukirjain sek& Yhdyssanat kuntoon. T&sté jaksosta jai jalkimmaiset
nelja kappaletta tarkemman analyysini ulkopuolelle sek& Omat jutut -osio. Jaksossa ei ollut
kuin yksi lukemiseen liittyvéat tehtdvd, koska jakso keskittyi kirjalliseen ja suulliseen esiinty-
miseen. Tassa tehtavassa kuitenkin pyrittiin [0ytdmaén jokaisen kappaleen paaasia eli harjoi-
teltiin tiivistamista. Varsinaisesti lukustrategioita ei siis esitelty jakson opetusteksteissd, eiké
niité tullut tehtdvissakaan tuota yhté lukuun ottamatta.

Viides Fiktiivisten tekstien valloitus -jakso koostuu seitsemasté kappaleesta: Kaunokir-
jallisuus avaa ovensa, Runopukuisia kertomuksia ja kuvauksia, Kurkistuksia naytelmaan,
Proosan avaimia, Kertojan kyydissa, Kerronnan aineksia seka Suora ja epasuora esitys ker-
ronnassa. Naistd kappaleista tutkimukseni tarkemman analyysin ulkopuolelle jai viimeinen

kappale. Omat jutut -osio koostuu kolmesta projektitehtdvastd, joista yhden Kirjan kanssa
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kahden kesken olen siséallyttanyt mukaan tutkimukseeni. Tédssa jaksossa on runsaasti lukuteh-
tavid. Runopukuisia kertomuksia ja kuvauksia -kappaleessa ei suoraan opetustekstissa sanota,
ettd tadssa on lukustrategia runon lukemiseen, mutta annetaan erdénlainen vaiheittain etenevé
jarjestys, miten edetd runon lukemisessa. Lisaksi kappaleeseen liittyi kaksi tehtdvad, jotka
hyddynsivat tavallaan lukustrategian ideaa lukemistehtavassa. Omat jutut -osiossa Kirjan
kanssa kahden kesken on eréanlaisen lukupaivakirjan malli, jossa hyddynnetadn lukustrategi-
aa. Tosin tehtavéssa ei varsinaisesti kerrota, etta tdma olisi yksi lukustrategia.

Viimeisessa Kaksi fiktion suosikkilajia -jaksossa on kaksi kappaletta Kuplia ruudussa —
saippuasarjat kertomuksina sek& Miekkoja ja magiaa — fantasiassa astutaan taikamaailmaan.
Tastd jaksosta vain ensimmaéinen kappale on mukana tutkimukseni tarkemmassa analyysissa,
koska toisessa kappaleessa ei ollut tehtdvia ollenkaan. Mydskaan Omat jutut -osio ei ole mu-
kana tutkimuksessani. Kappaleeseen liittyy kaksi lukutehtdvad, mutta niissé ei juurikaan hyo-
dynnetty lukustrategioita, joita ei mydskaan tullut esille jakson opetusteksteissé.

Kokonaisuudessaan Taito-kirjassa on yksi selkedsti opetustekstissa esitelty tietotekstiin
liittyva lukustrategia seka siihen liittyvia tehtévia. Lisdksi on kaksi eréanlaista lukustrategiaa,
jotka tulevat esille lahinna tehtdvien muodossa ja liittyvat kaunokirjallisiin teksteihin. Liséksi
koko kirja on rakennettu jokaista kappaletta myoten siten, ettd se ohjaa oppilasta kdyttdmaan
lukustrategioita. Kirjassa itsessdédn on useita kertoja hyddynnetty lukustrategioita ja kirjaa
kayttdva opettaja voi myods helposti muutamia tehtdvia laajentamalla kayttdd enemmankin

lukustrategioita esimerkiksi tiivistamisharjoitusten yhteydessa.

5.7.3 Voima — Aidinkieli ja kirjallisuus 8

Voima-kirja on samanlainen rakenteeltaan kuin seitseménnen (7.) luokan oppikirja Taju. Voi-
ma-oppikirjan alussa on myds Saatteeksi-teksti kirjeend kahdeksasluokkalaisille. Voima-kirja
jakautuu viiteen laajempaan jaksoon: Vaikutusten viidakossa, Median voima, Fiktiivisten teks-
tien valloitus, Kirjoittaminen ja puhuminen sekd Opiskelumaailman tekstit.

Ensimmainen Vaikutusten viidakossa -jakso koostuu seitsemastd kappaleesta: Vaikutta-
misen keinoja, Faktoja vai mielipiteitd?, Mielipidetekstin perusosat, Perustelut painavat,
Verbit paljastavat, Suhtautumistapa nékyy moduksesta seka Vahvistaisinko vai lieventaisin-
ko?. Néistd kappaleista kolme viimeista seké jakson Omat jutut -osio jaivét tutkimukseni tar-
kemman analyysin ulkopuolelle. Téssa jaksossa ei ole lukemiseen liittyvia tehtavia kuin yksi,

joka on tyyppid Lue ja vastaa kysymyksiin.
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Toinen Median voima -jakso jakautuu kahdeksaan kappaleeseen: Median toimintatapo-
ja, Uutisten darelld, Uutiskuva vaikuttaa, Mainoksessa on voimaa, Mainoksella on keinonsa,
Arvostelu punnitsee teoksen, Tirkistelya ja suuria tunteita — tosi-tv tekee arjesta viihdetta seka
Sanoilla on vélia. Tasta jaksosta oli mukana tutkimukseni tarkemmassa analyysissa kaikKi
kappaleet, mutta Omat jutut -osio jai tutkimukseni ulkopuolelle. Tdssa jaksossa on useita lu-
kemiseen liittyvid tehtavid. Kappaleessa Tirkistelya ja suuria tunteita — tosi-tv tekee arjesta
viihdettd on tehtévd, jossa kaytetdan lukustrategiaa kokonaisuudessaan. Tehtdvéd oheistaa
miettimaan, mitd oppilas tietdd ennestéan, silmaileméaén tekstin kokonaisuudessaan lapi, lu-
kemaan tarkasti, tekem&an muistiinpanot sek& vertailemaan muistiinpanoja toisen oppilaan
kanssa sekd tdydentdmaan tarvittaessa. Kappaleessa ei opeteta lukustrategiaa, mutta se tulee
kokonaisuudessaan kaytdnnon kautta. Mainoksella on keinonsa —kappaleessa kaydaéan opetus-
tekstissd lapi mainoksen lukeminen Kriittisesti, mika on tavallaan lukustrategia mainoksille.
Kappaleessa on myos tehtéva, jossa oppilaan tulee kayttaa tuota kriittisen mainoksen lukemi-
sen mallia.

Fiktiivisten tekstien valloitus -jakso koostuu seitseméstd kappaleesta: Runo herattaa
tunteet, Vaarallisia satuja?, Kauhukirjallisuus hyytaa yha, Tieteiskirjallisuus kiikaroi tulevai-
suuteen, Murhia ja lukittuja huoneita, Elokuvan sankarit ja naurun aseet sekd Kieli puree ja
kauhistuttaa. Tasta jaksosta otin mukaan tutkimukseni tarkempaan analyysiin kaikki kappa-
leet sekd Omat jutut -osiosta kappaleen Kirjan kanssa kahden kesken. Téssakin jaksossa on
useita lukemiseen liittyvia tehtavid, joista kokonaisen lukustrategian kattoivat jopa nelja teh-
tavad. Kappaleessa Tieteiskirjallisuus kiikaroi tulevaisuuteen on kaksi tehtavéa, joissa luku-
strategia tulee kaytya lapi kokonaisuudessaan. Toinen luettava teksti on artikkeli ja toinen on
novelli. Murhia ja lukittuja huoneita -kappaleessa on yksi koko lukustrategian kasittava teh-
tava, siind luettava teksti on artikkeli. Elokuvan sankarit ja naurun aseet -kappaleessa on
myo6s koko lukustrategian kasittava tehtdva, joka tehddan myos artikkelista. Liséksi jakson
Omat jutut -osin Kirjan kanssa kahden kesken on yhtend vaihtoehtona tehtava nimeltadan Luki-
jan kirjaukset, jossa periaatteessa oppilas tulee kdyméaan eri lukustrategian vaiheet lapi luke-
misensa aikana. Tehtévavaihtoehtoja on yhdekséan, joista oppilaan tulee valita nelja tai viisi,
joten voi olla, ettd valitessaan tehtévia jokin vaihe j&& valiin tai vdhemmalle huomiolle. Tosin
opettaja voi toki tassd kohtaa ohjeistaa, etta tehtavévaihtoehdoista jotkin ovat vapaavalintaisia
keskenddn tai ettd jokin tietty niistd tehtdvavaihtoehdoista olisi hyva tehda. Tassé jaksossa,
kuten ei edellisessaké&én, lukustrategiat eivat tule esille opetustekstissa eli niitd ei varsinaisesti

opeteta, vaan ne tulevat harjoitusten kautta.
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Kirjoittaminen ja puhuminen -jakso sisdltdd kahdeksan kappaletta: Kirjoittaja esittaa
mielipiteen, Mielipiteestd keskusteluun, Puhuja astuu yleison eteen, Varia kieleen, Lauseella
on rakenne, Predikaatti ja subjekti, Objekti, predikatiivi ja adverbiaali sekd Hiontavaiheen
pienet ja tarkeat. Tastd jaksosta otin tarkempaan analyysiin neljd ensimmadista kappaletta,
jalkimmaiset neljd keskittyvat lauseenjésennykseen ja jaivat ndin tutkimukseni ulkopuolelle,
samoin kuin jakson Omat jutut -osio. Tassa jaksossa keskitytddn jo nimensakin perusteella
enemman Kirjoittamiseen ja puhumiseen, joten jaksossa on vain yksi lukemiseen liittyva teh-
tavad, jossa ei varsinaisesti tule mitadan lukustrategiaa.

Opiskelumaailman tekstit -jakso jakautuu kolmeen kappaleeseen: Vertailu nayttaé erot
ja yhtalaisyydet, Kysymalla tietoa seka Tietoa verkosta. Téassa jaksossa otin kaikki kappaleet
mukaan tarkempaan tarkasteluun sek& yhden Omat jutut -osiosta kappaleen Lukija kokee ver-
kon. Kysymalla tietoa -kappaleessa ei tule kokonaisia strategioita, mutta siind harjoitellaan
mielesténi lukustrategioihin liittyvaa tarkeda kysymisen taitoa. Eli kappaleeseen liittyy tehté-
vid, joissa pitad laatia kysymyksia luetusta tekstistd. Kysymysten pitad olla sellaisia, etta nii-
hin vastaamalla saisi kerrottua luetun tekstin keskeisimmén sisallon. Tietoa verkosta -
kappaleessa tulee opetustekstissd uusi lukustrategia, jota voi kéyttaa verkkotekstien lukemi-

seen.

Nain luet verkkotekstia
1. Tutustu sivuston rakenteeseen.
2. Silmaile aloitussivuja.
3. Ennusta ja kysy.
4. Tartu sivustoon.
5. Lue kyna kadessa.
(Jokaiseen kohtaa liittyy myos tarkentavia ohjeita.)

Liséksi kappaleen liittyy myos tehtdvéd, jossa harjoitellaan opetustekstissa lapi kaydyn luku-
strategian kayttamista kokonaisuudessaan. Omat jutut -osion Lukija kokee verkon -kappaleen
projektitentavan yhdessd osiossa tulee kayttaa tuota Tietoa verkossa -kappaleessa opetettua
verkkotekstin lukustrategiaa.

Kokonaisuudessaan Voima-oppikirjassa on useita tehtdvid, jotka hyddyntavét lukustra-
tegiaa kokonaisuudessaan. Liséksi siind opetetaan uusi lukustrategia verkkotekstien lukemi-
siin. Liséksi kirjasta 1oytyy loppuosan liitteista Tydvalineitd-osio, jossa on kertauksena seit-
semanneltd luokalta Ajattelun apulaisia eli erilaisia muistiinpanotapoja, kuten kasitekartta.

Tyovalineita-osiosta 16ytyy myos Opiskelutekstin avaaminen eli yksi lukustrategia kokonai-
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suudessaan. Voima-oppikirjassa tulee niin monessa yhteydessa lukustrategiat 1&pi, etta oppilas

tulee varmasti tormaamaan niihin kahdeksannen lukuvuotensa aikana tavalla tai toisella.

5.7.4 Taju— Aidinkieli ja kirjallisuus 9

Yhdeksénnen luokan oppikirja Taju on jaettu kuuteen laajempaan jaksoon: Kulttuurien kentil-
14, Kielten kentilla, Kirjoittaminen ja puhuminen, Kirjallisuuden vaiheita, Kansanperinne ja
Kalevala seka Opiskelumaailman tekstit. Jatin ndista tarkemman analyysini ulkopuolelle ko-
konaan jakson Kirjoittaminen ja puhuminen, koska se keskittyy nimens& mukaisesti Kirjoitta-
miseen ja puhumiseen ja jaksossa ei ole yhtéan selkeasti lukemiseen liittyvaa tehtdvaa. Kirja
alkaa samoin kuin edeltdjansakin Saatteeksi-tekstilla eli Kirjeella yhdekséasluokkalaiselle. Sii-
na on paapiirteissaan esitelty lukuvuoden opiskeltavat aiheet. Samoin kuin edellisien kirjojen
tdmankin opetustekstit ovat pddasiassa aukeaman mittaisia. Nailla aukeamilla opiskeltavat
asiat on esitetty niin, ettd ne ohjaavat silmailemé&an ja ennakoimaan uutta asiaa. Eli koko kirja
ohjaa oppilasta kayttdmaan lukustrategioita.

Ensimmainen Kulttuurien kentilla -jakso koostuu kolmesta kappaleesta: Elamaa kult-
tuurin keskelld, Myytit ja symbolit yhdistavat sekd Nimet kertovat kulttuurista. Liséksi on
edellisten kirjojen tapaan jokaisessa jaksossa Omat jutut -osio. Tastd jaksosta analysoin tar-
kemmin kaikki muut paitsi Omat jutut -osion tehtavat. Jaksossa ei ole kuin yksi lukemiseen
liittyva tehtdva. Tehtdvassa tulee laatia tiivistelma luetusta tekstistd. Lukustrategioita ei ope-
tusteksteissa tai tehtdvissé sen kummemmin tule esille.

Toinen Kielten kentill& -jakso koostuu kahdeksasta kappaleesta: Monikielinen maailma,
Kielet ovat sukulaisia, Suomen kielten sukulaisia, Suomalaisten aidinkielet, Puhekieli vaihte-
lee, Suomen kielen piirteita, Aikamatka suomen kieleen seka Sanoja suomeen. Téastéd jaksosta
jatin tarkemman tarkastelun ulkopuolelle kolme viimeista kappaletta seka Omat jutut -osion.
Jaksossa on useita lukemiseen liittyvié tehtdvid. Kahdessa tehtdvassa lukustrategia tulee kay-
tya kokonaisuudessaan lapi. Opetustekstissé ei lukustrategioita tule, eiké tehtavissakaan pyy-
detty hyodyntaméan lukustrategiaa, mutta lukustrategian kaikki vaiheet tulee kaytya lapi, kun
toimitaan tehtdvanannon mukaan.

Neljés jakso Kirjallisuuden vaiheita on laaja ja koostuu neljastatoista kappaleesta: Sil-
mays eurooppalaiseen kirjallisuuteen, Suomen kirjallisuus on nuorta ja vakevaa, J.L. Rune-
berg — romantiikan ajan runoilija, Aleksis Kivi — oman tiensa kulkija, Minna Canth — realis-

min rautarouva, Eino Leino ja symbolismi, Nuori Suomi tuulettaa, Realistisia arjen kuvauk-
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sia, Uutta sodan jalkeen, Vaind Linna — toisinnakijd, Kirjallisuus kapinoi, Rosa Liksom ja
patkikset, Rocklyriikka seka Kirjallisuus elda kielessa. Té&std jaksosta analysoin tarkemmin
kaikki, paitsi Omat jutut -osion. Jaksossa on runsaasti erilaisia lukemistehtavia. Useissa tehté-
vissé kdydaan jokin yksittdinen vaihe lukustrategiasta lapi, mutta jakson aikana kaydaan myos
yhden tehtdvan osalta kokonaisuudessaan vaihe vaiheelta lukustrategia Iapi. Oppilaan tulee
seurata jalleen tehtdvanantoa ja han tulee ndin kéayttaneeksi lukustrategiaa. Opetustekstissa ei
opeteta yhtéan uutta lukustrategiaa.

Viides Kansanperinne ja Kalevala -jakso koostuu kolmesta kappaleesta: Kansanperin-
nettd kaikkialla, Kalevala pahkinankuoressa sek& Avaimia Kalevalan kieleen. Tastd jaksosta
jatin tarkemman analyysini ulkopuolelle vain Omat jutut -osion. Tdssa jaksossa on runsaasti
lukemiseen liittyvia tehtévid. Varsinaista lukustrategiaa ei tule opetustekstissa eiké tehtévissa-
kaan. Tehtdvanannoissa on sellaisia tehtdvia, joita tekemalla tulee kaytya lapi erilaisia luku-
strategiaan liittyvié vaiheita, kuten tiivistelma tekstistd, mutta yhdessédkaan tehtavéssa ei tule
kokonaisuudessaan selkedsti yhtdan lukustrategiaa.

Viimeinen Opiskelumaailman tekstit -jakso on jaettu viiteen kappaleeseen: Lukija kesyt-
taa tietotekstin, Puhuja pitaa esitelman, Kirjoittaja tekee raportin ja tutkielman, Toisen teks-
tistd omaan tekstiin seka Vierassanojen ongelmia. Naist4 tarkemman analyysini ulkopuolelle
jaivat kaksi viimeista kappaletta. Mukaan tutkimukseeni otin kuitenkin tastd jaksosta Omat
jutut -osion, jossa on tarkoitus tehdd nimensd mukaan Raportteja tietokirjoista. Tamén jakson
ensimmaisessa kappaleessa Lukija kesyttaa tietotekstin opetustekstissa kaytiin lapi kokonai-

suudessaan lukustrategia.

Nain avaat tietotekstin

Silmaile tekstia. Tee kysymyksia.
Lue tarkasti.

Tee muistiinpanot.

Varmista, ettd ymmarrat.
Hahmota kokonaisuus.

Arvioi.

oukrwndE

Liséksi kappaleeseen liittyy tehtdvid, joissa kdydaan lapi joitain vaihteita lukustrategiasta seka
yksi tehtdva, jossa lukustrategia kdydaan lapi kokonaisuudessaan. Muissa kappaleissa ei sitten
varsinaisesti lukemiseen liittyvia tehtévia olekaan.

Kokonaisuudessaan Taju-oppikirjassa on useita tehtdvid lukustrategioihin liittyen. Li-
séksi kirjassa opetetaan yksi uusi lukustrategia kokonaisuudessaan, samoin kuin lukustrategi-

aa kokonaisuudessaan vaihe vaiheelta hyddyntévia tehtévia on yhteensa kolme. Liséksi kirjan
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lopussa on Tydvalineita-liite, jossa kerrataan seitsemannelld ja kahdeksannella luokalla tulleet
asiat; Ajattelun apulaisia, joka on kooste ké&sitekartoista, Verkkotekstin lukeminen, joka on
lukustrategia, seka Opiskelutekstin avaaminen, joka on myds lukustrategia.
Kokonaisuudessaan oppikirjasarja opettaa opetusteksteissé joka lukuvuosi yhden luku-
strategian. Lisé&ksi kirjat kuljettavat mukanaan liitteissd aiemmin opittuja lukustrategioita ja
nithin liittyvid apuvalineitd, joten ne ovat helppoja kerrata oppikirjan lopusta. Liséksi jokaise-
na lukuvuotena tulee useampi tehtdvéd, jossa lukustrategia tulee kokonaisuudessaan kéytya
lapi. Kirjasarja itsessadn myos ohjaa oppilaita lukustrategian kéyttamiseen, koska itse Kirja
muodostuu siten, ettd jokainen opetusteksti on rakennettu siten, ettd tekstin aihetta on helppo
silmailld. Tekstissa on erilaisia rakenneratkaisuja, jotka korostavat tarkeitd asioita. Lisaksi
tehtdvasarjat alkavat aina sen tyyppiselld tehtavalla, ettd oppilaan on silmailtavé tai ennakoi-
tava tai muisteltava aiemman oppimaansa. Taté kirjasarjaa kéayttavassa koulussa jokainen op-

pilas tormaa vaistamatta lukustrategiaan jossain vaiheessa ylakoulua.

5.8 Tekstitaituri

5.8.2 Tekstitaituri 7 — Aidinkieli ja kirjallisuus

Tekstitaituri 7 -oppikrja koostuu kolmesta laajemmasta jaksosta: Kieli, Kirjallisuus sekd Me-
dia ja tiedonhaku. Lisaksi Kirjan alussa on kappaleita, joissa oppilaat tutustuvat opetustekstien
ja tehtdvien kautta niin lukuvuonna opeteltaviin kokonaisuuksiin kuin kirjaan ettd omaan
luokkaansa. Kirjan lopussa on myds Tekstipakki-jakso, jossa on koottuna esimerkiksi Kirjallis-
ten ja suullisten tekstien tekemisen vaiheet. Jokainen jakso alkaa Virittely-kappaleella, joka
johdattelee kasiteltdvaan aiheeseen.

Ensimmaéinen Kieli-jakso jai melkein kokonaisuudessaan tarkemman analyysini ulko-
puolelle. Jakso keskittyy sanaluokkiin, joten lukemiseen liittyvia tehtavia ei jaksossa juuri-
kaan ollut. Jokaisen jakson viimeisend sivuna on taiturisivu. Taman jakson Kielitaituri-sivulla
on yksi lukemiseen liittyva tehtdvad, mutta tehtava ei liity lukustrategioihin. Tehtdvéssa pyyde-
tddn lukemaan tiettyja artikkeleita ja poimimaan niistd tietynlaisia sanoja ja kerddmé&an ne
sitten posteriin.

Toinen Kirjallisuus-jakso koostuu kolmesta laajemmasta kappalekokonaisuudesta: Kir-
jallisuutta lukemaan, Kirjallisuuden lajeja sekd Kertomisen keinoja. Jaksossa on monia luke-

miseen liittyvia tehtdvid ennen kaikkea kahdessa viimeisessa kappalekokonaisuudessa. Luku-
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strategioita ei jaksossa kuitenkaan tullut — ei opetustekstissd, eikéd tehtdvissak&an. Tehtévat
ovat l&hinn& Lue ja vastaa kysymyksiin -tyyppisid. Tosin jaksossa on useita muistiinpanoihin
liittyvié tehtéavia eli pitaa tehdd miellekarttaa tai mandalaa.

Kolmas jakso Media ja tiedonhaku koostuu myos kolmesta laajemmasta kappalekoko-
naisuudesta: Tietoa hakemaan, Lehtitekstit sekd Median kertomukset. Tietoa hakemaan -
kappalekokonaisuudessa tulee opetustekstissd yksi kokonainen lukustrategia Tietotekstin lu-
keminen. Siind kaydaan lapi tietotekstin lukemisen vaiheet, lisdksi opetetaan miellekartan

kokoaminen.

Tietotekstin lukemisen vaiheet
1. Tutustuminen
2. Tekstin avaaminen
3. Arvioiminen
4. Tiedon kayttaminen
(Jokaiseen kohtaa liittyy apukysymyksid.)

Tahan liittyy myos nelja tehtavad, jotka kaikki tehtydén oppilas tulee kéyneeksi lapi kaikki
lukustrategian vaiheet. Opetustekstissé olisi ehka voinut painottaa lukustrategiaa ja sen kayt-
tdmistd muutenkin enemman. Samoin kun tehtavat on jaettu erillisiksi, niin kokonaisuus ei
ehka tule oppilaalle selvaksi ja varsinkin, jos jonkin tehtavan jattaa véliin. Muuten jaksossa on
kolme muuta lukemiseen liittyvaa tehtavad, jotka ovat muotoa Lue ja vastaa kysymyksiin.
Tekstipakki-kokonaisuudessa ei ollut lukustrategioihin liittyvdd muuta kuin Ideointi-kappale,
jossa opetetaan kootusti muistiinpanojen tekemista: miellekartta, sanalistat sekd mandala.
Kokonaisuudessaan Tekstitaituri 7 -oppikirjassa on aika véhéan lukemiseen liittyvia teh-
tavia ja tehtavat ovat suurimmaksi osaksi Lue ja vastaa kysymyksiin -tyyppisia. Kirjassa esi-
tellddn kuitenkin yksi lukustrategia ja siihen liittyy yksi tehtdvdkokonaisuus. Lisaksi kirjassa
on useita tehtavia, jotka liittyvat tiedon jasentelemiseen ja muistiinpanojen tekemiseen. Kirja
my0s ohjaa kayttamaan lukustrategioita, koska jokaisen jakson alussa on tulevaa késiteltavaa
asiaa ennakoiva kappale. Ainakin oppilaat saavat yhden lukustrategian lukuvuotensa aikana,

tosin monin paikoin kirjaa voisi lukustrategiaa hyédyntad, mutta se jaa opettajan vastuulle.

5.8.3 Tekstitaituri 8 — Aidinkieli ja kirjallisuus

Tekstitaituri 8 -oppikirja on rakenteeltaan samanlainen kuin seitseménnen luokan kirja. Se

jakautuu kolmeen laajempaan jaksoon: Kieli, Kirjallisuus sekd Media ja vaikuttaminen. Sa-
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moin tassakin kirjassa kuin edellisessa alussa on muutama kappale, jotka keskittyvét luku-
vuoden teemoihin ja ryhmasséa tyoskentelyyn, lisaksi on my6s Tekstipakki-jakso.

Ensimmainen Kieli-jakso on jaettu neljdd laajempaan kappalekokonaisuuteen: Kielen
voima, Verbien modukset, Lauseen jasentaminen sekd Kielenhuoltoa. Tédssa jaksossa jatin
kolme viimeista kappalekokonaisuutta tarkemman tarkasteluni ulkopuolelle, koska ne kasitte-
levat suomen kielen kielioppia ja kielenhuoltoa. Kielen voima -kappalekokonaisuudessa on
yhteensa nelja lukemiseen liittyvaa tehtdvad, mutta ne ovat lahinna Lue ja vastaa kysymyksiin
-tyyppisid. Yhdesta luetusta tekstista tulee tehdé lyhyt referaatti.

Toinen Kirjallisuus-jakso on jaettu kolmeen laajempaan kappalekokonaisuuteen: Aktii-
vinen lukija, Kirjallisuus vaikuttaa sekd Suosittuja kirjallisuudenlajeja. Jaksossa on useita
lukemiseen liittyvia tehtdvia, mutta suurin osa on Lue ja vastaa kysymyksiin -tyyppisia. Lu-
kustrategioita ei opeteta opetusteksteissa, eika niita tule varsinaisesti tehtavissakéan kokonai-
suudessaan. Romantiikasta ja realismista kasittelevistd opetusteksteistd tulee tehdd toisesta
miellekartta ja toisesta tiivistelmé, joten osittain lukustrategiaa tulee hyddynnettyd. Ennakoin-
tia ei tosin yhdessakéén tehtdvassé ollut.

Kolmas jakso Media ja vaikuttaminen keskittyy ennen kaikkea erilaisiin vaikuttamisen
keinoihin. Jakso jakautuu kolmeen laajempaan kappalekokonaisuuteen: Mielipide esille, Mai-
nonnan keinoja sekd Elokuva. Téssé jaksossa on kokonaisuudessaan vain kolme lukemiseen
liittyvaa tehtavaa, joista kahdessa ei keskityta sisaltoon sinansé vaan etsitddn kielen piirteitd ja
kolmas on Lue ja vastaa kysymyksiin -tyyppia.

Tekstipakki-jaksossa on kerrattu seitsemannelld luokalla opeteltu lukustrategia Tieto-
tekstin lukeminen. Samoin kuin sieltd 10ytyvat seitseménnenkin luokan kirjassa olleet Mielle-
kartta ja Sanalistat. Tassa jaksossa ohjataan myds novellianalyysin, referaatin, tiivistelma
sekd verkkokommentin tekemistd. Naiden yhteydessd periaatteessa kaydaan lukustrategian
vaiheita lapi, tosin ennakointi puuttuu jokaisesta.

Tekstitaituri 8 -oppikirjassa ei kahdeksannen vuoden aikana tule ainuttakaan lukustrate-
giaa opetustekstissd, eiké tehtavisséd. Mahdollisuuksia on useita, mutta tehtdvat ovat suurim-
maksi osaksi Lue ja vastaa kysymyksiin -tyyppisid. Seitsemannelld luokalla opiskeltu luku-
strategia on Kirjassa mukana, mutta sen kertaaminen ja hyodyntdminen jaa opettajan vastuul-
le. Esimerkiksi romantiikan ja realismin oppikirjan opetustekstiin liittyviin tehtaviin voisi
hyvin liittd4 viittauksen Tekstipakissa olevaan Tietotekstin lukemiseen liittyvddn sivuun ja

pyytéé oppilaita sitd hyddyntdmaan. Lukustrategioita ei siis tule kahdeksannen luokan kirjassa
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automaattisesti ollenkaan. Opettajan vastuulle jd4 soveltaa tehtdvid sen mukaan, ettd lukustra-
tegiat tulisi kerrattu kahdeksannella luokalla.

Tekstitaituri-kirjasarjassa on talla hetkell& vain seitseménnen ja kahdeksannen luokan
kirjat, yhdeksénnen luokan kirja on tulossa, joten se jai nyt tutkimukseni ulkopuolelle. Koko-
naisuudessaan Tekstitaituri-kirjasarjassa seitseménnell& luokalla tulee yksi lukustrategia ko-
konaisuudessaan opetustekstissa seka yhdessa tehtdvakokonaisuudessa oppilaan tulee hyo-
dynt&é lukustrategiaa kokonaisuudessaan. Lisaksi kdydadan muistiinpanoihin liittyvid keinoja
ldpi. Muuten lukustrategioita ei kirjasarjassa tule enempéad, eika seitsemannelld luokalla ope-
tettua strategiaa endd hyodynnetd. Opettajan vastuulle jad kahdeksannella luokalla kokonaan
lukustrategioiden opettaminen. Tosin tilaisuuksia lukustrategioiden hyddyntdmiseen kirjasar-

jasta loytyy.
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6 POHDINTAA JA YHTEENVETOA KAIKKIEN OPPIKIR-
JASARJOJEN OPPIKIRJOISTA

Kaikissa ylakoulussa talla hetkella kéaytettavien didinkielen ja kirjallisuuden oppikirjasarjojen
oppikirjoissa on lukustrategioita hyddynnetty edes jollain tavoin. Kéytdnndssa kaikki oppikir-
jat on rakennettu siten, ettd ne ohjaavat lukustrategioiden kayttoon, mutta joissain Kirjasarjois-
sa se on valitettavasti melkeinpa jaanyt sille tasolle. Oppikirjojen erot ehka yllattivat itsenikin
— osassa ei ollut juuri ollenkaan mitaan lukustrategioihin liittyvad ja yhdessé esiteltiin kolme
tai voisiko jopa sanoa, ettd kuusi erilaista lukustrategiaa. Lukemiseen liittyvié tehtavia on &i-
dinkielen ja kirjallisuuden oppikirjoissa aika paljon, mutta kaiken kaikkiaan suurin osa luke-
miseen liittyvistd tehtavistd on Lue ja vastaa kysymyksiin -tyyppisid. Lukustrategia itsessaan
kokonaisuutena j&é valitettavasti suurimmassa osassa oppikirjoja kovin hataraksi.

Jokaisessa oppikirjasarjassa (paitsi Sisu 8 ja 9) on Kirjan alussa teksti kirjan kayttéjille —
oppilaille. Tassa tekstissa yleisesti esitelldan tulevan lukuvuoden asioita ja ehkd neuvotaan
kirjan kayttoa. Eli tavallaan ennakoidaan uusia opittavia asioita sek4 muistutetaan vanhoista
tutuista. Lisaksi oppikirjasarjat hyodyntévat Kirjan rakenteessa lukustrategiaa eli Kirja taval-
laan omalla rakenteellaan ohjaa lukustrategian kayttamiseen. Neljan Kirjasarjan — Aktiivi, Len-
tava lause, Uusi Loitsu seka Taito, Voima ja Taju — kirjoissa on laajempien jaksojen aluissa
ennakoivat aukeamat ja ehka tehtavia, joilla palautetaan aiemmin opittua mieleen. Lisaksi
kirjoissa on jokaisen kappaleen alussa ennakointiin liittyen laatikoita tai muita vastaavia, jotka
nousevat tekstista helposti esille ja helpottavat oppilaiden ennakointia uudesta kasiteltavasta
asiasta. Kahdessa oppikirjasarjassa — Aleksis sekd Sisu — on jokaisen jakson alussa koottuna
kyseisessé jaksossa opiskeltavat asiat. Lisdksi kolmen kirjasarjan — Sisu, Taito, Voima ja Taju
sek& Tekstitaituri — kirjoissa on selkeéasti erotettuna tehtévié, jotka ennakoivat uutta asiaa tai
kartoittavat oppilaan osaamista. Sisu-kirjasarjassa on Verryttelya-tehtavia siella taalla kappa-
leiden aluissa. Taito, Voima ja Taju -kirjasarjassa on jokaisessa kappaleessa Aukeaman tutki-
minen -nimelld olevia ennakoivia tehtévid. Tekstitaituri-kirjasarjassa on Virittely-kappaleet
jaksojen aluissa. Naissé on tehtévia kyseisessa jaksossa opiskeltavista asioista. Nailla erilaisil-
la ennakoivilla elementeilld oppikirjoissa pyritddn ohjaamaan oppilasta kayttaméan lukustra-
tegioita, mik& on mielesténi hienoa. Mutta jos kirjassa ei ole esitelty yhtdan lukustrategiaa ja
néin oppilaan ndkékulmasta opiskeltu, niin miten hén voi osata hyddynt&é tehokkaasti ja kun-

nolla oppikirjan rakennetta, jos hanella ei ole tietoa lukustrategioista.
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Tehtdvien muodossa 10ytyy jotain lukustrategioista kaikista Kirjoista, mutta opetusteks-
teja lukustrategioista ei sitten montaa olekaan. Yhdessé ainoassa oppikirjasarjassa — Taito,
Voima ja Taju — esitelld&n jokaisen lukuvuoden aikana vahintdan yksi lukustrategia. Kolmes-
sa oppikirjasarjassa — Aktiivi, Uusi Loitsu sek& Tekstitaituri — esitelld&n yksi lukustrategia
kolmen vuoden aikana (Tekstitaiturista on vasta kaksi oppikirjaa ilmestynyt.) ja kolmen muun
oppikirjasarjan — Aleksis, Lentava lause seka Sisu — oppikirjoissa ei esitelld yhtdkaan lukustra-
tegiaa kolmen vuoden aikana. Seuraavaksi kdyn tarkemmin koostetusti lapi jokaisen oppikir-
jasarjan lukustrategiat ja niihin liittyvét tehtavat.

Taito, Voima ja Taju -oppikirjasarjassa on siis opetusteksteissé esitelty jokaisena luku-
vuonna yksi lukustrategia, lisdksi kirjasta 10ytyy kolme muuta lukustrategiaa, joita ei ehké ole
niin selvasti lukustrategioina esitelty — kaksi liittyy runojen ja yksi mainoksen lukemiseen.
Oppikirjasarjasta 16ytyy kaikkiaan kolmetoista lukustrategiaa kokonaisuudessaan hyodynta-
vaa tehtdvad ja ndmé tehtavét eivat ole Kkirjassa vain niissa kohdissa, joissa tuo lukustrategia
kaydaan lapi opetustekstissd, vaan myds muissakin kohdissa kirjaa pyydetéén tehtavanannois-
sa hyodyntdmaén lukustrategiaa. Kolmestatoista tehtdvastd vain nelja on juuri siind kappa-
leessa, jossa lukustrategia késitelldan eli lukustrategian kayttoa harjoitellaan siis muulloinkin
kuin vain sen opettamisen yhteydessa. Lisaksi noihin mainoksiin ja runoihin liittyy yhteensa
nelja tehtavas, joissa hyddynnetéddn noita kyseisten kappaleiden opetusteksteissé esiteltyja
runojen tulkintaan ja mainoksen Kriittiseen lukemiseen liittyvia lukustrategioita. Kokonaisuu-
dessaan kirjasarjassa kdydaan lapi kuusi erilaista lukustrategiaa ja niitd kokonaisuudessaan
harjoitellaan seitsemadssétoista eri tehtavéssd. Lisaksi oppikirjassa on tehtdvig, joissa tulee
joitain vaiheita lukustrategioista, mutta niissé ei hyddynnetd lukustrategiaa kokonaisuudes-
saan tehtdvan tekemiseen.

Aktiivi-, Uusi Loitsu sekéd Tekstitaituri-oppikirjasarjoissa esitelldan yksi lukustrategia.
Aktiivi-oppikirjasarjassa esitelladm yksi lukustrategia seitseménnelld luokalla ja siihen liittyy
yksi tehtdva. Toinen lukustrategioihin liittyva tehtava 16ytyy Aktiivi 9 -kirjasta, tosin siing ei
pyydetéd kayttaméan lukustrategiaa, mutta tehtdvan tekemalld oppilas tulee kdyneeksi kaikki
lukustrategian vaiheet lapi. Kokonaisuudessaan Kirjasarjassa esitellddn yksi lukustrategia ja
siithen liittyy yksi tehtdvé sek& yhdeksénnen luokan kirjassa on yksi tehtdva, jossa ei tosin
selkeésti pyydetd hyddyntamaan lukustrategiaa. Kahdeksannen luokan ja yhdeksénnen luokan
oppikirjoista 16ytyy lisaksi muutamia tehtdvid, joissa on osia lukustrategioista.

Uusi Loitsu -oppikirjasarjassa tulee seitseménnelld luokalla yksi lukustrategia opetus-

tekstissa ja kyseiseen kappaleeseen liittyy yksi tehtdvé, jossa tulee hyédyntda lukustrategiaa
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kaytannodssa. Eli kokonaisuudessaan oppikirjasarjassa esitelldan yksi strategia ja siihen liittyy
yksi tehtava. Liséksi seitseménnelld luokalla tiivistelman tekemisen yhteydessé on tehtéva,
jonka tehdessééan oppilas tulee kéyneeksi lukustrategian vaiheet 1api, tosin tehtavassé ei pyy-
detd kayttdmaan lukustrategiaa. Kahdeksannen luokan oppikirjassa on kolme tehtévaa, joissa
olisi mahdollista hyédyntaad lukustrategiaa, mutta lukustrategioiden kayttamisesta ei ole mi-
tdan mainintaa tehtavénannoissa ja ennakointi niista puuttuu kokonaan. Yhdeksannen luokan
oppikirjassa on samoin kaksi tehtavaa, joissa olisi helposti voinut hyddyntéé lukustrategiaa.

Tekstitaituri-oppikirjasarjan (vain seitsemannen ja kahdeksannen luokan Kirjat) seitse-
méannen luokan oppikirjassa tulee yksi lukustrategia opetustekstissa ja siihen liittyy yksi teh-
tavd, jossa kokonaisuudessaan tulee hyoddynnettyd lukustrategiaa. Kokonaisuudessaan siis
Kirjasarjassa on yksi lukustrategia ja yksi sen kokonaisuudessaan hyodyntéva tehtdava. Kah-
deksannen luokan oppikirjassa on lisaksi kaksi tehtavaa, joissa voisi helposti hyodyntéa luku-
strategiaa — niista puuttuu l&hinn ennakointi.

Kolmessa oppikirjasarjassa — Aleksis, Lentava lause sek& Sisu — ei siis ollut lukustrate-
gioita ollenkaan. Aleksis-oppikirjasarjassa oli kokonaisuudessaan kaksi tehtavéd, jotka jollain
tavoin liittyvét lukustrategioihin. Seitsemannen luokan oppikirjassa harjoitellaan referaatin
tekemistd ja yhdeksannelld luokalla esseevastauksen kirjoittamista. N&issé tehtdvissé voisi
helposti hyddyntéa lukustrategiaa, mutta tehtdvénannoissa ei lukustrategioista puhuta, eika
tehtdvien muodossa kaikkia lukustrategian vaiheita tule. Muuten lukemiseen liittyvat tehtavat
ovat hyvin pitkalle muotoa Lue ja vastaa kysymyksiin.

Lentava lause -oppikirjasarjassa ei tule yhtaan lukustrategiaa opetusteksteissa, eika sen
tehtdvissédkadn ole yhtaan sellaista, joka edes osittain hyddyntdisi tehtdvanannon kautta luku-
strategiaa. Lukemiseen liittyvat tehtavat ovat suurimmaksi osaksi Lue ja vastaa kysymyksiin -
tyyppisia, joten tehtdvia tulisi esimerkiksi laajentaa siten, ettd ne edes tehtavénantojen muo-
dossa kattaisivat lukustrategian vaiheet.

Sisu-oppikirjasarjassa ei ole yhtdan lukustrategiaa selkedsti opetusteksteissd. Seitse-
méannen luokan Kirjassa on Hyvan lukijan viisi kultaista saantod, jossa lukustrategian vaiheet
suurin piirtein tulevat kohdissa 2 — 4, mutta sekd saannot ettd koko kappale painottaa enem-
mén lukemisen nopeutta kuin tekstin ymmartdmistd. Kahdeksannen luokan kirjassa ei ole
mitadn lukustrategioihin liittyv&a. Yhdeksénnen luokan kirjassa on kolme tehtévas, jotka liit-
tyvéat lukustrategioihin. Ensimmaisessd pyydetaan tiivistimaan novellin tarina muutamaan
virkkeeseen, joten tat4 tehtavaa olisi voinut laajentaa kokonaisen lukustrategian kattavaksi,

samoin tiivistelman tekemiseen liittyvaan tehtavéan. Kyseisessa kappaleessa on myds Tiivis-
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tyksen taito -laatikko, jossa on periaatteessa lukustrategian vaiheita. Liséksi oppikirjassa on
tehtdva, jossa tulee kaytya kaikki lukustrategian vaiheet tehtdvanantoa noudattamalla enna-
kointia lukuun ottamatta.

Oppikirjasarjojen oppikirjoissa on siis suurta vaihtelua lukustrategioiden opettamisessa.
Taito, Voima ja Taju -kirjasarjassa tulee useita lukustrategioita ja niihin liittyvié tehtavid on
my0s paljon. Seuraavan kolmen oppikirjasarjan oppikirjoissa on yksi lukustrategia, seké luku-
strategioihin liittyvid tehtdvid, jotka kokonaisuudessaan hyddyntavat lukustrategiaa, on kah-
dessa kirjasarjassa kaksi ja yhdessa yksi. Lisaksi on vield kolme oppikirjasarjaa, joissa ei ole
ainuttakaan lukustrategiaa. Jos opettajat edelleen kayttavat oppikirjoja niin paljon kuin tutki-
mushankkeen Muuttuvat teksti- ja mediamaisemat tulokset ilmaisevat eli ettd oppikirja on
yhté kuin toteutuva opetus eli piilo-opetussuunnitelma. Se tarkoittaisi kaytannossa aikalailla
erilaisia lukemisen taitoja yldkoulunsa paattaville nuorille riippuen siitd, miké& oppikirjasarja

heidan koulussaan on kaytossa.
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7 PAATANTO

Tutkimukseni tavoitteena oli selvittdd, miten lukustrategioita opetetaan yldkoulun &idinkielen
ja kirjallisuuden oppikirjoissa. Lukustrategioiden opettamisella on sekd PISAn tutkimusten
mukaan merkitystd lukutaitoon ettd ne ovat kirjattuina myds Perusopetuksen opetussuunni-
telman perusteissa. Kaikkien tall& hetkella ylakoulussa kéytdssa olevien didinkielen ja kirjalli-
suuden oppikirjojen tehtdvissad on paljon lukemiseen liittyvid tehtdvid, mutta kuten olen jo
aiemmin todennut, suurin osa tehtdvista on Lue ja vastaa kysymyksiin -tyyppisid. Lukustrate-
gioiden tutkimuksen nakokulmasta sekd opetustekstien ettd tehtavien analysointi oli haasteel-
lista, koska vain harvoissa oppikirjoissa lukustrategiat ovat selkeésti esillg, eli kdytannossa
kavin ensin oppikirjan kokonaisuudessaan lapi, jonka jalkeen hylk&sin tarkemman analyysini
ulkopuolelle jaksot, jotka kuuluvat selkeasti kielioppiin ja kielenhuoltoon. Vielakin oli tar-
kemmassa analyysissani mukana ehké sellaisia jaksoja, jotka olivat tutkimukseni kannalta
turhia esimerkiksi suulliseen ilmaisuun ja joissain tapauksissa Kirjalliseen ilmaisuun liittyvét
jaksot, mutta kavin nekin l&pi tarkasti siitd syystd, etta Kirjoista 16ytyi lukemiseen liittyvia
tehtdvia sellaisistakin kohdista, joissa ei selkeésti opetettava aihe liittynyt lukemisen opetta-
miseen. Tietenkin &idinkieleen ja kirjallisuuteen kuuluu oppiaineena paljon muutakin kuin
lukustrategioiden opettaminen, mika tutkimukseni nakdkulman kautta nyt ehk& painottuu
hieman liikaakin — tai niiden puute oppikirjoissa.

Lukustrategioiden puuttuminen oppikirjoista ei ollut itselleni suuri yllatys. Tosin oppi-
Kirjasarjojen ero ehkéa yllatti silta osin, ettd yksi kirjasarja erottui niin selkeésti edukseen luku-
strategioiden n&kokulmasta tarkasteltuna. Taito, Voima ja Taju -oppikirjasarjan oppikirjat
olivat ainoat, jotka periaatteessa tayttavat seka Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteis-
sa esille tulevat lukustrategioihin liittyvét tavoitteet ettd noudattelevat lukustrategioiden vai-
heittaista opettamista.

Lukustrategioiden opettamisessahan Aro suosittelee vaiheittaista mallia. Eli ettd ensin
opetellaan yksi, sitten sen kéyttod harjoitellaan ja sen jalkeen opetellaan uusi ja harjoitellaan
sitd. Han totesi, ettd jos oppilaille vain annetaan malli, niin he ehk& osaavat hytdyntéa sen
samanlaisissa tehtdvissa, mutta eivat osaa soveltaa sita erilaisiin tehtdvanantoihin. N&in oppi-
las ei tule tietoiseksi kayttdmastadan lukustrategiasta, eikd osaa soveltaa sitd myohemmin eri-
laisissa lukutehtévissé ja ndin kayttaa sitd tehokkaasti, eiké se myoskaan vakiinnu hénen luku-
tavakseen. Aron mukaanhan lukustrategioita tulee harjoitella ja véhitellen tavoitteena olisi

opettajan ohjauksen haivyttdminen kokonaan, jolloin lukustrategia automaattistuisi osaksi
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oppilaan lukutapaa. Muiden oppikirjasarjojen kirjoissa ei lukustrategioiden vaiheittaista op-
pimisen vaihetta tule ollenkaan, koska niissé opetetaan vain korkeintaan yksi lukustrategia ja
sen kayttod harjoitellaan pédasiassa vain yhdessa tehtévassa kyseisessa kappaleessa, eiké sii-
hen palata enad jalkeenpdin. Taito, Voima ja Taju -oppikirjasarjassa taas lukustrategioiden
opettamisen yhteydessa tulee vahintd&n yksi kokonaisen lukustrategian hyodyntéva tehtéva ja
kirjassa on muualla useita tehtévid, joissa pyydetaan tehtdvanannossa hyddyntdmaan aiemmin
opeteltua lukustrategiaa, joten lukustrategiaa kerrattiin ja harjoiteltiin ja ndin pyritadn sen tai-
don automaattistamiseen.

Né&in Taito, Voima ja Taju -oppikirjasarja ainoana noudattaa myos Perusopetuksen ope-
tussuunnitelman perusteita silta osin, ettd oppilaan lukustrategiat tulisi vahitellen vakiintua
automaattisiksi tehokkaiksi lukutavoiksi. Jos oppilas ei opi ja harjoittele lukustrategioita, niin
ei han voi mydskaan tulla tietoiseksi omasta toiminnastaan, kdyttaa lukustrategioita tehok-
kaasti, eikd lukustrategioista tule automaattisia lukutapoja, jos lukustrategioita ei oppilaalla
ole tai hén ei ole omista lukustrategioistaan tietoinen. Tassé ainoassa oppikirjasarjassa luku-
strategioita kaytettiin koko ylédkoulun ajan, myos sellaisissa yhteyksissd, joissa ei opetettu
uutta lukustrategiaa. Kuudennen luokan &idinkielen ja kirjallisuuden oppikirjoja tutkimuksee-
ni ei sisdltynyt, vaikka ne kylla siséltyvéat Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa
jaotteluun, joten lukustrategioiden jatkumosta kuudennelta luokalta en voi sanoa mitédén. Mut-
ta vaikka kuudennen luokan éidinkielen ja kirjallisuuden oppikirjoissa olisikin lukustrategioi-
ta ollut, niin muita oppikirjasarjoja kayttamalla oppilaan uusien lukustrategioiden tai vanhojen
jo olemassa olevien harjaannuttaminen pééattyy viimeistaan seitseménnen luokan jélkeen, jos
kyseisia oppikirjasarjoja kayttavé opettaja ei opeta lukustrategioita ja laajenna oppikirjojen
tehtdvia tai kdyta joitain muita tehtavia lukustrategioiden opettamiseen.

Huolestuttavinta on ehka se, ettd jos edelleen opettajat kayttavat oppikirjaa tarkeimpéana
opetusmateriaalinaan, niin kuin Muuttuvat teksti- ja mediamaisemat -tutkimushanke osoittaa,
niin oppilaat saavat aika erilaiset evaat lukustrategioihin ja sitd kautta lukutaitoon riippuen
siitd, mik& oppikirjasarja heidan koulussaan on kaytossd. Muuttuvat teksti- ja mediamaisemat
-tutkimushankkeen mukaan my®os yli puolet vastanneista opettajista ilmoitti k&yttdvansa Alek-
sis-oppikirjasarjaa, jossa ei oppikirjan opetusteksteissa opeteta yhtdan lukustrategiaa. Aleksis-
oppikirjasarjassa on kaksi tehtdvaa — toinen seitseménnelld ja toinen yhdeksannella luokalla -
joissa lukustrategiaa voisi hyvin helposti hyddynt&d, mutta niissa ei oppilasta selkeésti ohjeis-
teta kayttaméan lukustrategiaa, koska lukustrategiaa ei ole opetettu. Mielenkiintoista olisi

selvittdd: Onko Aleksis-oppikirjasarja edelleen suosituin talla hetkella k&ytossé olevista oppi-
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kirjasarjoista? Ent& miten Aleksis-oppikirjasarjaa kayttavat opettajat opettavat oppilaille luku-
strategioita?

Toki olisi kaiken kaikkiaan mielenkiintoista selvittdd; Mita oppikirjoja talla hetkella
aidinkielen ja kirjallisuuden opetuksessa opettajat kdyttavat? Kuinka paljon opettajat kaytta-
vét oppikirjaa opetusmateriaalinaan? Miten paljon ja millaista lissmateriaalia opettajat kaytta-
vét? Entd mitd oppikirjasarjojen opettajien oppaissa on lukustrategioista vai onko mitadn — ja
erityisesti noissa oppikirjasarjoissa, joissa ei oppikirjoissa opeteta ollenkaan lukustrategioita?
Miten opettajat opettavat lukustrategioita sekd kuinka paljon? Palataanko niihin useasti vai
jaako niiden opettaminen vain yhteen kertaan? Koska ylakoulun kuuden &idinkielen ja kirjal-
lisuuden oppikirjasarjan oppikirjoissa ei joko tullut yhtd&n lukustrategiaa tai tuli vain yksi,
johon pééasiassa liittyi yksi tehtava. Nain oppikirjojen tarkastelun pohjalta nayttéisi, ettei lu-
kustrategioiden automaattistuminen oppilaan lukutavoiksi ole kovin monen oppilaan kohdalta
mahdollista, jos &idinkielen ja kirjallisuuden opetus on yhtd kuin kdytossd oleva oppikirja.
Mielenkiintoista olisi my0s selvittaa eri oppikirjasarjoja kéyttavilta oppilailta; Mika on heidén
mielestaan lukustrategia? Millaisia lukustrategioita he osaavat/kayttavéat? Ovatko he ndin tie-
toisia omista lukustrategioistaan? Osaavatko he valita tilanteeseen ja tekstiin sopivan lukustra-
tegian? Oppilaiden tulisi ehk& olla yhdeksésluokkalaisia, ndin heilld pitdisi olla hallussaan jo
useampia lukustrategioita ja heidan pitéisi olla tietoisia niiden kaytostd sekd osata kayttaa
niitd tehokkaasti ja aktiivisesti. Jos edelleen on niin, ettd opettajat kédyttavat oppikirjoja paa-
asiallisena opetusmateriaalina, niin ehka olisi myos syytd uudistaa didinkielen ja Kirjallisuu-

den oppikirjoja ainakin lukustrategioiden opettamisen osalta.
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LIITE 1: AIDINKIELEN JA KIRJALLISUUDEN OPPIKIRJAT

Aktiivi — Aidinkieli ja kirjallisuus 7 -9

Aktiivi 7
Minna Keindnen, Piila Paalanen ja Marja-Leena Tiainen
Tammi 2007 (1. — 4. painos, 2011)

Aktiivi 8
Henriikka Byckling, Minna Keinédnen, Piila Paalanen ja Marja-Leena Tiainen
Tammi 2009 (3. painos, 2011)

Aktiivi 9
Henriikka Byckling, Minna Keinédnen, Piila Paalanen ja Marja-Leena Tiainen
Tammi 2011 (3. painos, 2011)

Aleksis — Aidinkieli ja kirjallisuus 7 — 9

Aleksis 7
Inkeri Hellstrom, Jari Kuusento, Heleena Liuskari, Sari Lottonen ja Helena Ruuska
Otava 2006 (1. — 6. painos, 2011)

Aleksis 8
Inkeri Hellstrom, Jari Kuusento, Heleena Liuskari, Sari Lottonen ja Helena Ruuska
Otava 2007 (2. — 6. painos, 2011)

Aleksis 9
Inkeri Hellstrom, Jari Kuusento, Sari Lottonen, Heleena Puolitaival ja Helena Ruuska
Otava 2009 (1. — 4. painos, 2011)
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Lentava lause — Aidinkieli ja kirjallisuus 7 -9

Lentava lause 7
Tiina Joenpelto, Liisa Tainio ja Leena Vahala
Edita 2009 (1. — 2. painos, 2009)

Lentéva lause 8
Tiina Joenpelto, Liisa Tainio ja Leena Vahala
Edita 2009 (1. painos, 2009)

Lentava lause 9
Tiina Joenpelto, Liisa Tainio ja Leena Vahala
Edita 2010 (1. painos, 2010)

Uusi Loitsu — Aidinkieli ja kirjallisuus 7 — 9

Uusi Loitsu 7
Sinikka Herajarvi, Pdivi Laine, Leena Paasio, Péivi Valtonen ja Petra Vartia
Otava 2007 (1. — 3. painos, 2011)

Uusi Loitsu 8
Paivi Laine, Leena Paasio-Leimola, P&ivi Valtonen ja Petra Vartia
Otava 2008 (1. — 3. painos, 2011)

Uusi Loitsu 9
Sinikka Herajarvi, Paivi Laine, Leena Paasio-Leimola ja Petra Vartia
Otava 2010 (1. — 2. painos, 2011)
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Sisu — Peruskoulun aidinkieli ja kirjallisuus 7 - 9

Sisu 7
Vaind Kuukka, Kirsti Lehtinen ja Sisko Nampajarvi
Tammi 2004 (1. — 3. painos, 2009)

Sisu 8
Paivi Artikainen, Mari Hankala, Vain6 Kuukka ja Kirsti Lehtinen
Tammi 2004 (1. — 3. painos, 2010)

Sisu 9

Paivi Artikainen, Vaind Kuukka, Kirsti Lehtinen, Irmeli Panhelainen, Janne Saarikivi ja Sari
Taipale

Tammi 2006 (2. painos, 2008)

Taito, Voima ja Taju — Aidinkieli ja kirjallisuus 7 — 9

Taito
Anne-Maria Mikkola, Minna-Riitta Luukka ja Kaarina Ahonen
WSOYpro 2009 (1. — 4. painos, 2010)

Voima
Anne-Maria Mikkola, Minna-Riitta Luukka ja Kaarina Ahonen
WSOYpro 2009 (1. — 4. painos, 2010)

Taju
Anne-Maria Mikkola ja Minna-Riitta Luukka
WSOYpro 2007 (1. — 3. painos, 2009)
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Tekstitaituri — Aidinkieli ja kirjallisuus 7 — 8

Tekstitaituri 7

Katriina Rapatti, Lari Kotilainen, Tiina Yli-Jaskari, Tuomas Pelto ja Minna Inovaara
WSOYpro 2009 (1. — 2. painos, 2011)

Tekstitaituri 8

Katriina Rapatti, Lari Kotilainen, Minna Harmanen ja Tuomas Pelto
WSOYpro 2010 (1. painos, 2011)
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LIITE 2: AANEEN AJATTELUN KARTTA (KOLICH 1992)

Mallitus
Ongelma(t)
Nimesta ? Yritykset
Kertomuksen elementeista =~ ———  Seuraukset
\ / T Ratkaisu

Ennusta

AJATTELE AANEEN

Yhdistéd kertomuksen osia Kun epéilet, hyvaksy se ja

omiin kokemuksiisi kuvaa sekaannusta

Kuvaa omia mielikuviasi Lue uudelleen ja

verbalisoi korjaukset
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LIITE 3: MENTAALISEN MALLINTAMISEN ITSEARVIOINTI

Ympyroi se vaihtoehto, joka kuvaa parhaiten toimintatapasi maaréa.

1.
2.

Ennakoinko kertomusta nimen perusteella? Kylla En  Joskus

Teink® ennusteita?

a. kertomuksen ongelmasta Kylla En  Joskus
b. yrityksista ratkaista ongelma Kylla En  Joskus
C. naiden yritysten seurauksista Kylla En  Joskus

Yhdistinkd kertomuksen elementteja omiin henkildkohtaisiin kokemuksiini?
Kylla En  Joskus
Kuvasinko mielessani muodostamiani visuaalisia kuvia lukiessani kertomuksen eri ta-
pahtumista? Kylla En  Joskus
Verbalisoinko mitdén sekavalta tuntuvaa kertomuksen kohtaa?
Kylla En  Joskus
Kuvasinko sitd, kuinka suunnittelin korjata néita epajondonmukaisuuksia?
Kylla En  Joskus



