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1 INLEDNING

| denna pro gradu-avhandling undersoker jag lararnas forestallningar om invandrarelevernas
inldrning av svenska och engelska samt elevernas uppfattningar om sig sjalva som inlarare av
frammande sprak i den finska skolan. Amnet dr mycket aktuellt och det finns inte mycket
tidigare undersokning om invandrarelevernas inlarning av och undervisning i frammande
sprak i Finland. Meningen med undersokningen ar att bidra till att utveckla undervisningen
och att battre forsta sprakinlarningen. Fokus i denna undersokning ligger i de forestallningar
(eng.beliefs) som invandrarelevernas larare har om invandrarelevernas inlarning av

frammande sprak.

Syftet med denna pro gradu-avhandling &r att ta reda pa vilka sorts potentiella problem
invandrarelever har vid inlarningen av svenska och engelska som frammande sprak i skolan
enligt lararna, vilka forestéllningar lararen har om invandrarelever som inlarare av
frammande sprak och hur invandrarelever klarar sig i klassrummet, hurdana hjalpmedel som
anvands eller borde anvéandas for att underlatta inlarningen, hur det paverkar att man lar sig
ett frammande sprak genom nagot annat sprak &n ens modersmal och till sist finns det nagra

skillnader mellan inlarningen av svenska och engelska.

Under de senaste artiondena har Finland blivit allt mer mangkulturellt. Till Finland har flyttat
mycket invandrare fran olika lander och i framtiden kommer det annu fler invandrare till
Finland, t.ex. for att jobba eller, p.g.a naturkatastrofer, nar krig eller arbetsldshet tvingar dem
att lamna hemlandet. Denna internationalisering syns ocksa i skolan. Speciellt i sodra Finland
finns det skolor dar nastan halften av eleverna har invandrarbakgrund och nagot annat
modersmal &n finska. Invandrarelever &r inte langre ndgot ovanligt inslag i finska skolor utan
de finns i alla delar av landet och lararna ar ganska vana vid att ha dem i klassrummet. Det ar
allt viktigare for lararen att vara medveten om de mdjliga problem som kan uppsta vid
undervisning av invandrarelever samt de positiva faktorerna i invandrarelevernas

undervisning.

Jag ska redogora invandrarelevernas utbildning i Finland och inlarningen av olika sprak. Min
studie baseras pa observationer i klassrummet, teckningar av invandrarelever och intervju
med l&rarna av svenska och engelska. Olika undersokningsmetoder stodjer varandra och man

far mer omfattande uppfattning om fenomenet. Lararnas forestallningar om invandrarelever



kan vara lite negativa atminstone i bdrjan, men kanske forandras de nar man far mer
erfarenhet. Invandrarelever kanske behéver mer uppmarksamhet fran lararen, eftersom finska
ar deras andra sprak och larobocker och undervisning ofta ar pa finska. Den stereotypiska
uppfattningen om invandrarelever generellt &r ganska negativ. Man tror ofta att

invandrarelever fororsakar mycket problem i skolor.

Den har undersékningen &r bestar av foljande delar. Jag borjar teoridelen med att definiera
vad jag menar med invandrare i denna undersdkning och om invandrare i Finland. Det andra
kapitlet handlar om multikulturell skola och hur invandrarna och internationalismen har tagits
hansyn till i finska skolor och undervisning. De foljande kapitlen kommer att handla om

invandrarelevernas utbildning i Finland samt undervisning-och inlarning av fraimmande sprak.

2 INVANDRARE | FINLAND

Det finns stora skillnader mellan olika invandrare. De personer som inte har finskt
medborgarskap kallas vanligtvis utlanningar. Invandrare &r en utldnning som har flyttat till
Finland och kommer att stanna lange i landet. Invandrare kan vara aterflyttare, en person som
har finskt medborgarskap och flyttar tillbaka Finland, flykting, en person som har varit
tvungen att l&mna sitt hemland, asylsbkande, en person som ansdker om flyktingstatus,
eftersom han har varit tvungen att lamna hemlandet samt till sist immigrant, en person som
frivilligt har flyttat till ett annat land, t.ex. efter jobb. (Peltonen 1998, 7-8.) Som invandrare
raknas ocksa personer som har kommit till Finland for att studera och bor hér lange (Latomaa
2007, 318). Alla dessa grupper ar minoriteter i sitt nya land och har for det mesta nagot annat
modersmal an finska. | denna undersokning kommer jag att referera till elever med utlandsk
bakgrund med termen invandrarelever. Detta betyder ocksa att elevernas modersmal ofta &r
nagot annat an finska eller svenska. Definitionen invandrarelever omfattar ocksa de elever

som ar tvasprakiga och ett av dessa tva sprak ar finska eller svenska.

Finland och det finska samhallet har blivit alltmer globalt och flersprakigt under de senaste
artiondena. Invandrarna har blivit alltmer synliga i samhallet. Antalet invandrare har Gkat
kraftigt efter 1990-talet. Ar 1987 bodde det cirka 18 000 invandrare i Finland av vilka de
flesta var av vasteuropeiskt ursprung. Ar 1993 hade antalet invandrare okat till tre génger fler

an vad det var ar 1987. Ocksa invandrarnas etniska och sociala bakgrund hade forandrats och



antalet oOsteuropeiska, asiatiska och afrikanska invandrare hade okat. (Jaakkola 2000, 28.)
Undervisningsministeriet hade beraknat att ar 2010 skulle antalet invandrare i Finland vara
cirka 200 000 och ar 2020 cirka 300 000 (Undervisningsministeriet 2004, 12). | bérjan av
2011 var antalet invandrare i Finland 167 954 (Statistikcentralen 2011). De storsta
minoritetsgrupperna kommer fran Osteuropa, Afrika, Mellanostern och Asien. Bland de
storsta vasteuropeiska grupperna dr svenskar, amerikaner, tyskar och turkar.
(Statistikcentralen 2011). De mest talade spraken ar ryska, estniska, engelska, somaliska,
arabiska, kurdiska, albanska och kinesiska (Utbildningsstyrelsen 2007). Forandringar i
samhallet syns ocksd i skolan. Antalet elever med utlandsk bakgrund och nagot annat
modersmal an finska eller svenska har ¢kat kraftigt under de tva senaste artiondena. Skolan,
lararna samt beslutsfattarna moter nya utmaningar som man maste ta pa allvar. Invandrarna ar
ingen homogen grupp utan uppvisar mycket variation. Aven om de storsta
invandrargrupperna kommer fran Ryssland, Estland, Sverige, Somalia, Kina och Thailand ar
invandrarna fordelade i olika omraden i Finland och ocksa inom staderna. Det har betyder att i

skolan formar invandrareleverna en heterogen grupp.

Det viktigaste i invandrarnas anpassning till den nya kulturen och det nya samhéllet &r det
forsta intrycket som de far om hur andra manniskor forhaller sig till dem (Korpela 2005, 26).
Invandrarnas anpassning till den nya kulturen kan beskrivas med fyra olika begrepp som éar
integration, assimilation, isolation och marginalisering. Invandrarna kan integrera sig till det
nya landet och den nya kulturen vilket betyder att de tar den nya kulturens varderingar och
integrerar dem i sin egen kultur. Med assimilation avser man att invandrare lamnar sin egen
kultur och anammar den nya kulturen i stéllet. De invandrare som upplever att de inte ar
uppskattade i samhallet isolerar sig fran det. Vid marginalisering avvarjer man bade den nya
och den gamla kulturen. Man uppskattar sin egen kultur, men vill inte leva i den. (Talib 2002,
25-26.) Invandrarna uppmuntras till att vardesétta och kanna till sin egen kultur och utveckla
och anvanda sitt modersmal och sin identitet. Invandrarna ska bekanta sig med den finska
kulturen och lara sig hur man agerar i samhallet. Invandrarna borde ocksa kanna sina
samhalleliga rattigheter och plikter. Det ar ocksa viktigt att forsta kulturella olikheter och
interaktion samt att kunna hantera dem rétt. (Nissila et al. 2009, 37.) Invandrarna tillagnar sig
normalt inte en ny kultur som ett omfattande system utan kombinerar den gamla och den nya
kulturen pa ett satt som passar dem bast (Talib 2002, 28-29).



Majoritetsbefolkningens attityder styr hur invandrarna anpassar sig till samhéllet. Det finns
tva olika teorier som forklarar attityder mot invandrare. Enligt en s.k. konfliktteori okar
diskriminering och motstand mot utlanningar nar olika grupper &r tvungna att vara i kontakt
med varandra. Enligt en s& kallad kontaktteori minskar fordomar nar grupperna ar i kontakt
med varandra och interaktion okar. (Talib et al. 2004, 24.) Invandrarna kan ha svarigheter att
fa en arbets- eller studieplats, eftersom de ar annorlunda &n majoritetsbefolkningen. Ibland
formedlar medier en ratt negativ bild av invandrare och de har sakerna kan hindra eller
fordroja anpassningsprocessen. (Talib et al. 2004, 43.) De invandrare som frivilligt har flyttat
till ett land har en stor motivation att ha framgang ocksa i det nya landet. Man vill fa béttre
livsvillkor an man hade i hemlandet. Invandrarna uppskattar ocksa utbildning och vill aven
mer an majoritetsbefolkningen att deras barn far den basta mojliga utbildningen. (Talib 2002,
21.) Viktigt for hur barn anpassar sig ar deras sprakutveckling. Barnet behover speciellt stod
nar han eller hon gar 6ver t.ex. fran daghemmet till skolan eller fran lagstadiet till hogstadiet.
Det ar ocksa viktigt att i samarbete med fordldrar forsoka att hitta ndgra hobbyer for barn,
eftersom de kan underlétta i att hitta nya vanner. (Korpela 2005, 31.) Korpela (2005, 38)
lyfter fram att det ar viktigt ndr en invandrare kommer till skolan att berétta hur den finska
skolan fungerar, dvs. vad man kan och vad man inte kan gdra och vad man forvantar sig av
elever, eftersom det kan vara valdigt annorlunda i elevernas hemlander. Om invandraren
hoppas att atervanda till hemlandet kan detta ha en inverkan pa andraspraksinlarningen.
Invandraren kanske inte har en htég motivation att lara sig finska eller svenska om han ténker
att vistelsetiden i Finland inte kommer att vara lang. (Tingbjorn 1981, 15.) Barn kan uppleva
olika sorts problem med anpassning till skolan. Det kan finnas &aven rasism eller
diskriminering &ven om ett barn eller en ungdom har bott lange i Finland. Fraurud & Bijvoet
(2004) havdar att flersprékiga ungdomar kan bli diskriminerat pa grund av sprakbruk. A ena
sidan behérskar invandrare inte tillrackligt bra det dominerande spraket, men & andra sidan far
han eller hon inte heller anvéanda sitt eget sprak utan att bli utesluten fran majoritetssamhallet.
(Eliaso Magnusson 2010, 81.)

3 DEN MULTIKULTURELLA FINSKA SKOLAN

Nya kulturer och handlingssétt blir en del av vardagen for hela samhallet och ocksa i skolan.
Skolan har en stor och viktig roll som institution att forsoka skapa samhallelig atmosfar inom

skolan och ocksa utanfor den. Under de senaste aren har man undervisat i cirka 50 olika



sprak i den finska skolan. De storsta modersmalen ar ryska, somaliska, albanska, kurdiska,
vietnamesiska, estniska, engelska, kinesiska och persiska.( Latomaa 2007, 335.) Invandringen
ar vardag i den finska skolan. Skolan som institution aterspeglar de férandringar som
samhallet genomgar. Det hér har ocksa forandrat undervisningen och inlarningen till att vara
alltmer komplicerad. (Talib 2000, 82.)

Skolan &r en plats dar elever lar sig att fungera i samhallet och dar man lar sig sina réttigheter
samt plikter och dar man utvecklar sin moral och sitt kénslotdnkande (Talib 2002, 11).
Multikulturalismen tar man bést hansyn till n&r man planerar laroplaner. Man ska inkludera
kulturella innehall i alla skolamnen och man ska uttrycka tydligt vad som krévs i olika stadier
av skolgang. (Talib 2002, 120.)

Behovet av multikulturella kunskaper i skolan och i samhéllet har Okat, eftersom kulturell
pluralism ocksd har oOkat i samhéllet. Kénnedom om manskliga rattigheter,
kommunikationsstrategier, tolerans- och demokratiuppfostran och minoritetsfragor &ar en
vasentlig del av utvecklandet av kulturell mangfald. (Nissila 2009, 7.) Multikulturella miljoer
och invandrarbarn fran olika kulturer staller olika krav pa skolinstitutionen. Man maste borja
tdnka hur man befrdmjar samhdrighet, uppskattning av andra ménniskor och tolerans i skolor.
Skolan fungerar som en plats dar elever lar sig och vaxer upp och dar elever bygger upp sin
varldsbild samt lar sig att leva som medlem av en stérre gemenskap. (Sunnari & Ré&sénen
1994, 149-150.) Eftersom elever &r bara pa vag att utveckla nagot slags fasta attityder mot
olika saker i varlden har skolan en stor roll i skapandet av attityder. Skolan ska stréva efter att
uppfostra toleranta ungdomar som kan agera i ett multikulturellt samhalle. Multikulturell
uppfostran och multikulturell undervisning som begrepp &r ganska flertydiga och man kan
forsta dem pa olika satt. Med multikulturell uppfostran menar man fostrande och handledning
som ska underlatta manniskornas anpassning att leva tillsammans, dven om de kommer fran
olika kulturer. Det har hander i sadana lander som ar starkt multikulturella pa grund av
invandringen osv. Med multikulturell undervisning menar man att man uppfostrar landets

egna medborgare till internationalism och kulturell pluralism. (Kaikkonen 1999, 26.)

De larare som jobbar i multikulturella klassrum borde ha mangsidig kdnnedom om olika
kulturer och lararen borde ocksa vara tdlmodig, tolerant och forstandig (Miettinen & Pitkanen
1999, 6). Lararens mangkulturella yrkesmassighet dr en av de viktigaste faktorerna som

forhindrar invandrarelevernas utslagning (Talib 2002, 14). Ldraren borde ha multikulturell
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kompetens vilket betyder att han kan visa och undervisa positivt de skillnader och olikheter
som olika kulturer har for eleverna. Léararen ska ocksa ha kdnnedom om olika sociala och
kulturella processer som finns i varlden och hur de bildar en grund for den interaktion man
ska forsoka att uppna. (Talib et al. 2004, 5.) De internationella erfarenheterna och
undersokningarna har visat att de elever som hor till den dominerande kulturen har battre
skolframgang &n minoritetselever. Manga rapporter och undersokningar har lyft fram lararens
roll i invandrarelevernas skolframgang. De storsta problemen tycks vara att lararna har laga
forvantningar géllande invandrarelever och att de ocksa har nagra stereotypiska
forestaliningar om invandrarelever. (Miettinen & Pitkdnen 1999, 7.) Om den forsta eller andra
generationens invandrare har problem med skolgang kan det forstarka uppfattningen om att
ett annorlunda sprak, annan kultur och familjens socioekonomiska status minskar elevers
majligheter att nd framgang i skolan. Det har kan formedlas till senare generationer. (Talib
2002, 14.) Lérarens och andra elevers instéllning till invandrareleven samt atmosfaren i
skolan och kompisar fran den nya kulturen ar viktiga faktorer som paverkar invandrarelevens
anpassning till den nya kulturen. Man ser ofta invandrarna som ett problem redan fran bérjan.
Istallet borde man inse vilken resurs och méjlighet de &r for undervisningen. Med hjélp av
invandrarna kan ocksa finska elever bekanta sig med nya kulturer, sprak och se hur lika
manniskor ar overallt i vérlden. Invandrarelever i klassrummet kan hjélpa i att minska
stereotypier om invandrarna och forebygga rasism. (Liebkind 1994, 231.) Lé&raren kan agera
annorlunda ndr man moter en invandrarelev, eftersom lararen har vissa stereotypiska
forestallningar. Ofta har man ocksa sprak -och kommunikationsproblem och lararen kan aven
vara ignorant. Nar man moter problem forstarks redan existerande forestallningar. Nar eleven
tolkar lararens instéllning kan han kanna sig oaccepterad och detta kan férorsaka
beteendestdrningar. (Talib 2002, 100.)

Tidningen Opettaja namner att i en farsk undersokning som gjordes pa institutionen for
pedagogik vid Abo Akademi under &ren 2008-2009 konstaterar man att invandrarelever de
facto trivs battre i skolan an elever med finsk bakgrund. Invandrarelever fortsatter dock sina
studier mer sallan an urbefolkningen. Enligt undersékningen upplever invandrarelever sina
relationer med larare som mer betydelsefulla och meningsfulla an elever med finsk bakgrund.
De som trivs allra bésta i skolan &r invandrarflickorna. De flesta av l&rarna som undervisar
invandrarelever forhaller sig positivt till kulturell pluralism. En del av lararna tycker att
arbetet har blivit mer meningsfullt nar man har fatt invandrarelever i skolor och en del av

lararna tycker att de har mer arbete och det har blivit mer kravande efter att invandrareleverna
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kommit till skolan. Undersokningen avslojar ocksa att invandrarelevernas foraldrar anser att
utbildning ar viktigt och 6nskar att deras barn far en akademisk utbildning. (Opettaja 18/2011,
4.)

Talib (2002, 53) hanvisar till Obgu (1995) som har papekat att man i invandrarfamiljer brukar
jamfora livssituationen i det nya hemlandet med den gamla och att invandrarelever faktiskt
drar nytta av det har, eftersom de mérker att de har battre mojligheter att na framgang i livet i
det nya landet. En annan viktig faktor som beframjar invandrarelevernas skolframgang ar
grupptillhdrighet. Om invandraren hor till ndgon grupp, t.ex. till familjen, hjalper den honom
att anpassa sig t.ex. till skolan och vara framgangsrik. (Talib 2002, 53.) Talib (2002, 55)
konstaterar att de elever som har vélutbildade foraldrar & mer framgangsrika i skolan,
eftersom foraldrarna visar mer intresse for elevernas skolgang och kan hjélpa t.ex. med
hemléaxor. Det ar viktigt att foraldrarna visar intresse ocksa for sin egen kultur och lar sina
barn om sin kultur. Né&r ett invandrarbarn far stod hemma utvecklar han eller hon sin egen

identitet och barnet kanner sig tryggt vilket minskar mdéjliga beteendestérningar i skolan.

Enligt nagra forskare finns det tva olika kulturella modeller som paverkar hur elever beter sig
i skolan. Individinriktade kulturer ger t.ex. mer frihet for barn att uttrycka sig och uppfostrar
barn i att vara sjalvstandiga. | kollektiva kulturer &r ett barn i stéllet en medlem av kollektivet
och man uttrycker godkannande, men ocksa att barn ar beroende av kollektivet. Det ar ocksa
viktigt att respektera aldre manniskor &r viktigt. (Triandis 1995, 63.) Talib (2002, 57-58)
havdar att barn i kollektiva kulturer ar beroende av andra manniskor och deras asikter. Man
vantar sig inte att barn ska fatta sjalvstandiga egna beslut eller bara ansvar for sina handlingar.
Det har sattet att uppfostra barn leder till att ett barn blir beroende av sin larare och andra

vuxna nar han fattar beslut gallande sitt eget liv.

Enligt Talib et al. (2004, 148) ska man strava efter att bade lararnas och andra skolans
personal hade sadana mangkulturella kunskaper och kompetens som skulle svara
utbildningsbehov for alla elever och inte bara invandrare eller sadana elever som &r i fara av
att bli utslagna. Matinheikki-Kokko (1999, t.ex. 40) havdar att lararna skaffar sig
mangkulturell kompetens om de lar sig genom egna erfarenheter. Lararna borde félja sin
utvecklingsprocess nar de jobbar i en mangkulturell omgivning. | en fungerande
mangkulturell skola forverkligas individualitet och ett samhallelig synsatt. Man forsoker att ta

hénsyn till alla elevers individuella behov och anvdnda olika laromedel och differentiera
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undervisning for att battre passa for olika inlarare. Man forstar att inlarningen &r mer an bara
att lara sig kognitiva kunskaper. Som malsattning i en mangkulturell undervisning ar att skapa
medborgaruppfostran och ansvarsfull levnadssatt. (Talib et al. 2004, 163.)

4 INVANDRARELEVERNAS UTBILDNING | FINLAND

Utvecklingen av undervisning av invandrarelever i grundskoledldern &r en atgard i
skolvalmaendestrategin som gjorts av Utbildnings-och kulturministeriet for aren 2006-2011.
Invandrarelevernas utbildning far mer finansiering fran staten for finska eller svenska som
andraspraksundervisning samt for undervisning av eget modersmal. Overgdngar fran
lagstadiet till hogstadiet och fran hogstadiet till vidareutbildning &r under speciell
uppmarksamhet. Syftet &r att invandrare och finldndare har kunskaper att mdta manniskor
fran olika kulturer. Som utgangspunkt &r ocksa att elever, larare och foraldrar utvecklar sina
mangkulturella kunskaper och hela skolgemenskapen kan undervisa och lara sig i
mangkulturella miljéer. (Immonen-Oikkonen 2010, 6-7.)

Antalet invandrarelever har 6kat jamnt genom &ren. Ar 2008 var antalet invandrarelever i
grundskolans arkurserna 1-9 éver 17 000 vilket betyder 3.1 procent av alla elever som gar i
grundskolan. Till gruppen invandrare hor alla de elever som inte har finska, svenska, samiska,
romani eller teckensprak som modersmal. (Undervisningsministeriet 2009.) Invandrarelever
ar en heterogen grupp. Invandrarelever kan vara aterflyttare, flyktingar, asylsokande eller
familjen har flyttat frivilligt till ett annat land. Elevernas bakgrunder &r varierande och det
betyder att ocksd deras sprakkunskaper och utbildningsniva ar ganska annorlunda. (Rekola
1998, 6.) | grundskolans arsklasser 1-6 har antalet invandrarelever 6kat med 263-737 elever
per ar och till arsklasserna 7-9 har det kommit arligen cirka 350-547 elever under aren 1998-
2007. (Nissila 2009, 9.) Elevernas inlarningsmal ar varierande beroende pa deras olika
bakgrund och tidigare kunskaper och detta betyder att undervisningen maste anpassas sa att
den baserar sig pa elevernas nuvarande situation och deras fardigheter. Invandrareleverna ska
placeras i en sadan klass som motsvarar elevernas alders- och kunskapsniva. Foraldrarna ska
tas med i processen dar man diskuterar hur man ska ordna elevens undervisning. (Rekola
1998, 6-7.)
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For att invandrarelever kan vara framgangsrika i skolan maste de anpassa sig till skolans
forvantningar. Identitet byggs tillsammans med familjen, samhéllet och skolan. (Haglund
2004, 382.) Invandrarelevernas anpassning till det finska skolsystemet paverkas av t.ex.
familjen och dess inre struktur, vérderingar, forestallningar om barnuppfostrandet och
socioekonomisk bakgrund (Talib 2000, 70). Invandrareleverna stréavar efter homogenitet nar
de anpassar sig till skolan och samhéllet. Elever far sitt sprak och kultur inskrankta till
hemkulturen och hemspraket respektive samhalls- och skolkulturen. (Haglund 2004, 383.) Ett
barn eller en ungdom som har flyttat fran nagot annat land och &r flersprakig maste bygga sin
identitet i interaktion med flera olika kulturer och gemenskap. Skolan maste erbjuda de har
eleverna kontinuitet och stabilitet. (Kuukka 2009, 12-13.) Det ar viktigt for invandrareleven
att lara sig finska och anpassa sig till skolans praxis samt veta hur man ska bete sig mot
lararen, i klassrummet, under rast osv. Invandrareleverna moéter problem med att folja lararens
tal under lektionerna och darfor ar det viktigt att eleverna far stodundervisning av
amneslararna. Med den har undervisningen ges eleven en mojlighet att lara sig de svara

begreppen och de mest centrala sakerna som behandlas under lektionerna. (Talvitie 1998, 13.)

Finland har varit mycket framgangsrikt i den internationella PISA- underskning under de
senaste tio aren. Undersokningen mater hur framgangsrika elever ar i olika amnen och
hurdana skolkunskaper de har. | Finland har man satsat mycket pa utbildningen och
utbildningen uppskattas mycket. Invandrarelever i Finland klarade sig mycket battre &n
invandrare i andra OECD- lander i genomsnitt ar 2006 i PISA- undersokning (Nissila 2010,
37).

Internationella undersdkningar har visat att invandrarelever Klarar sig sédmre &n
urbefolkningen, t.ex. i matematik, lasning och skrivning. Forsta generationens invandrare
brukar klara sig mycket samre &n andra generationens invandrare. (Nissila 2010, 37.)
Axelsson (1999, 11) hanvisar till Ogbu (1978, 1991) som har framfort att for att forklara
variation i skolframgang mellan invandrargrupperna maste man dela dem i frivilliga och
ofrivilliga. Med frivilliga invandrare syftar man till dem som har ldmnat sitt land for att t.ex.
fa det battre ekonomiskt eller for att na politiskt eller religiost frihet. De har individerna har
positiva attityder mot sin egen samt den nya kulturen. Ofrivilliga invandrare daremot har varit
tvungna att lamna sitt hemland pa grund av t.ex. slaveri, erévring osv. Axelsson (1999, 14-
15) framhé&ver att den frivilliga gruppen av invandrarna uppskattar utbildning och det ar

viktigt att fa bra betyg, barn far stod fran familjen och fran kamraterna och det har stodet
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framjar skolframgangen. Invandrarbarn kan ha problem med sprak och kulturella skillnader i
skolan i bdrjan, men de éverkommer problem med hjalp av larare, kamrater och familjen. De
frivilliga invandrarna stravar efter anpassning till den nya kulturen, de accepterar att ta seden
dit de kommer och de uppskattar utbildningen och forsoker att éverkomma problemen i
skolan, eftersom de tror pa att det l6nar sig Den frivilliga gruppen bevarar ocksa sitt eget
sprak och sin egen kultur. De invandrare som har god skolframgang har ett additivt perspektiv
pa ackulturering, den kunskap som tillagnas i skolan kombineras med den redan existerande
kunskapen. Bland den ofrivilliga invandrargruppen finns mindre stod fran familjen och den
egna gruppen och det betyder inte sa mycket om man far ett daligt betyg. (Axelsson 1999,
15.) Axelsson (1999, 16) lyfter fram Gibson & Ogbus (1991) papekande att ofrivilliga
minoriteter kan tolka inlarandet av nagra delar av den dominanta kulturen som hot mot den
egna identiteten och kulturen. Ocksa skolan har en stor roll i invandrarelevernas
skolframgang. Om skolan &r intresserad av att skapa sa goda mojligheter for sina elever som
maéjligt s3 marker ocksa eleverna att man vill det basta for dem. Lararens roll ar ocksa viktig,
lararen ska signalera att han har htga forvantningar pa sina elever och pa det har sattet bygga
upp elevernas fortroende. Néar lararen &r i kontakt med foréldrarna &r det viktigt att han

beréttar om positiva framsteg och mdjligheter som eleven har. (Axelsson 1999, 28.)

Verman (1994) hédvdar att i en undersékning gjord i Storbritannien har man maérkt att
invandrarelevernas skolframgang ar lagre an vad deras forutsattningar ar. En orsak till denna
situation ar skolan och lararna som har laga forvantningar pa sina invandrarelever, det finns
ocksa brister i invandrarnas bedomning, olampliga prov, lite samarbete mellan skolan och
foraldrarna samt skolsystemets rasism. (Talib 2000, 85-86.) Enligt Wedin (2010, 173) finns
det ett samband mellan elevernas behérskning av andra sprak och deras skolframgang. De
invandrarelever som har daliga las-och skrivformaga har ocksa samre resultat i inlarningen i
allmanhet. Hyltenstam (2007, 65) havdar att studieframgang, sprakbeharskning och las-och
skrivformaga korrelerar med varandra. Om invandrareleven inte behérskar sitt andra sprak
tillrackligt bra far han samre studieresultat vilket betyder att hans las-och skrivformaga inte
heller utvecklas. Samre las- och skrivformaga &ar orsaken till samre studieresultaten.
Tvasprakiga, alltsd invandrareleverna har en speciell skolsituation som skolan och lararna

borde ta hansyn till.
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4.1 Laroplikt och lagstiftning gallande invandrare

I Finland finns det ganska omfattande lagstiftning gallande invandrare. Med hjalp av
utlanningslagen (301/2004) forsoker man att genomftra och befrdmja god administration och
rattsskydd i utlanningsfragor. Syftet med lagen &r att beframja en beharskad invandring och
att ge ett internationell skydd samt ta h&nsyn till méanskliga réattigheter och grundlaggande
rattigheter. Ar 1999 tradde i kraft en lag om invandrarnas anpassning (en lag om invandrarnas
integration 493/1999) vilken innehaller malsattningar och atgarder for att invandrarna ska
skaffa sig tillrackliga kunskaper och férdigheter. Syftet med lagen om invandrarnas
anpassning dr att paskynda invandrarnas anpassning till samhallet samt klarlagga olika
myndigheternas ansvarsomraden i invandrarnas anpassningsprocess. (Utbildningsstyrelsen
2011a, 5-6.)

Enligt Finlands grundlag (731/1999) har alla manniskor som bor i Finland likadana
grundladggande rattigheter. Enligt grundlagens 68 ar alla manniskor likvérdiga infor lagen. |
grundlagen 168 star det ocksa att alla barn i grundskolealdern har réattighet till gratis
utbildning. (Utbildningsstyrelsen 2011a, 5.) Syftet med invandrarnas utbildning ar att ge
fardigheter for dem som flyttar till Finland att vara jamstdllda medlemmar i det finska
samhallet. Man stdvar efter att ge invandrare lika goda mdjligheter for utbildning som
finlandska barn har. De barn som bor fast i Finland och som &r mellan 7-17 ariga har likadana
rattigheter till utbildningen &n finska barn. (Utbildningsstyrelsen 2011a, 7.) | utbildningens
och forskningens utvecklingsplan som godkéndes av statsradet papekas att man ska satsa pa
att invandrarna beharskar finska eller svenska spraket tillrackligt bra, vilket satter grund for
vidareutbildning och stodjer anpassning till det finska samhéllet. Man ska ocksa stddja
modersmalets bevarande och utveckling och syftet ar en funktionell tvasprakighet.
(Undervisningsministeriet 2006, 24.) | utbildningsministeriets rapport tas fram ocksa lararens
utbildning géllande invandrarna. Det ar viktigt att frdgor om minoriteter och manskliga
rattigheter inkluderas i lararutbildningen. Det ar ocksa viktigt att man beaktar invandrarnas
kulturella och sprakliga bakgrunder nar man intar studenter eller planerar utbildningen.

(Undervisningsministeriet 2006, 24.)
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4.2 Forberedande undervisning

Enligt grundskolslagen (628/1998) kan kommunen ordna forberedande undervisning till barn
i laropliktsaldern samt till sexariga invandrare for ett halvt ar. Forberedande undervisning ar
till dem som inte beharskar finska eller svenska tillrackligt bra att de ska delta i vanlig
undervisning. (Latomaa 2007, 325-326.) Syftet med forberedande undervisning &r att
befrdmja invandrarelevernas balanserade utveckling och anpassning och ge behdvliga
kunskaper sa att de kan delta i grundlaggande undervisning (Undervisningsministeriet 2006,
24). Det finns ingen officiell riksomfattande larokurs for invandrarelever sa man maste géra
en individuell studieplan for varje elev. | laroplanen finns beskrivningar om elevens olika
studier och hur de organiseras och vad de omfattar samt hur eleven ska integreras till vanlig
undervisning. (Paivarinta 2005, 45.) | forberedande undervisning forsoker man att orientera
eleverna till den finska skolan och det finska samhéllet. Man gor ofta upp en individuell
laroplan som man foljer nar man flyttar till grundlaggande undervisning. (Peltonen 1998, 8.) |
undervisningen av ldrod&mnena f6ljs grunderna for laroplanen ndr det & mojligt. |
undervisningen beaktas elevernas alder, studiefardigheter och inlarningsbakgrund.
Undervisningen ska ordnas enligt elevens egna fardigheter, kunskaper och alder. Stod for
inlarning av eget modersmal hjalper inlarning av andra larodmnena  ocksa.
(Utbildningsstyrelsen 2009.) lkonen (2005, 14) papekar att integration i normal undervisning
redan under férberedande undervisning ar ndédvandigt for att invandrareleven anpassar sig till
samhallet, det nya spraket utvecklas och eleven tillagnar sig innehallet i olika amnen. Nar
man planerar integration i den grundldggande undervisningen ska man se till att den skolan dit
eleven gar far information om elevens utveckling och studiefardigheter och kunskaper i olika
amnen. Eleven och foraldrarna ska fa mojlighet att bekanta sig med skolan innan eleven
borjar den. | forberedande undervisning ska man ge eleven en uppfattning om sina

mojligheter for vidare utbildning och arbetsliv ocksa. (Utbildningsstyrelsen 2009.)

4.2.1 Olika amnen i forberedande undervisning

Tillrackliga sprakliga fardigheter i finska eller svenska som andrasprak ar en forutsattning for
elevernas studier i frammande sprak. | andra amnen forutom finska eller svenska som
andrasprak och elevernas eget modersmal foljer man grundskolans laroplan.  Som

utgangspunkt i undervisningen ar elevens tidigare studier och kulturbakgrund. |
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undervisningen forsoker man utnyttja elevens tidigare kunskaper om sitt hemlands natur,
kultur, sprak, samhalle, levnadsstil och historia. | forberedande undervisning tranas ocksa
olika metoder att studera. (Utbildningsstyrelsen 2009.) | allménhet studerar invandrarelever
samma amnen som finska elever, men i undervisning maste man halla isar att de elever som
har nagot annat modersmal an finska ar i en annorlunda position. Speciellt kravande &r
situationen for de elever som har kommit till Finland som tonaringar och lar sig finska, men
samtidigt maste de ocksa lara sig kravande material och innehall i olika skolamnen. Om
invandrarelev inte har gatt sina skolor i Finland kan detta ha en negativ inverkan pa
inlarningen pa hogstadiet. Det kan finnas stora skillnader i undervisningen och i
amnesinnehallet i olika lander och de kan avvika mycket fran det finska &mnesinnehallet samt
undervisningen. (Ikonen 2005, 18.) Man inkluderar undervisning i frammande sprak i
forberedande undervisning enligt elevens sprakliga formagor. Om eleven har studerat nagot
sprak kan han majligtvis delta i vanlig undervisning i detta sprak eller om eleven har goda
muntliga kunskaper t.ex. i engelska kan han delta i vanlig undervisning. Elevernas
sprakundervisning kan stodas med modersmalsundervisning, man kan utforma grupper med
elever som hor till samma sprakgrupper och skaffa laromaterial pa elevernas eget sprak. Det
kan vara for kravande for en invandrarelev att borja studera tva nya sprak samtidigt dvs.
finska eller svenska som andrasprak och det langa A-spraket. | den hér situationen borjar man
undervisningen sa smaningom och tar nya fraser eller ord med i undervisningen av andra
amnen. (Péivérinta 2005, 52.)

4.2.2 Undervisning i eget modersmal

For narvarande talas det i Finland cirka 150 olika sprak och i skolor undervisas i cirka 50
sprak. Forandringar i samhéllet och globalisering har infort nya undervisningssprak till skolor.
De har minoritetsspraken ar viktiga, eftersom de har i sig minoritetsgruppernas egna
kulturkapital. | framtiden behover man kanske ocksa erbjuda service pa minoritetssprak.
(Nissila et al. 2009, 36.)

Den viktigaste formagan som skolan kan formedla till sina elever ar formagan i modersmalet.
Formagan i modersmalet korrelerar med hela skolframgdngen. Om modersmalet ses som
grunden for tankandet och inlarningen sé ar det naturligt att ocksa invandrarbarn erbjuds med

undervisning i det egna modersmalet. (Sinko 1998, 30.) Med modersmalsundervisningen ska
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man fa eleverna intresserade av sitt eget modersmal och att anvanda och utveckla det ocksa
efter grundskolan. (Ikonen 2005, 17.) Varje manniska har rattighet for eget sprak och egen
kultur. Modersmalet &r det sprak som eleven tanker och kanner pa och ocksa en del av elevens
identitetsutveckling. Med modersmalet kan en méanniska bevara och fora 6ver kulturarvet.
Modersmalet &r viktigt for invandrarelever, eftersom de kommunicerar med modersmal med
sina foraldrar och slaktingar och manniskor som bor i hemlandet. Det ar ocksa en
kommunikationsmedel i det egna sprakgemenskapen. Modersmalet ar viktigt ocksa nar
eleverna behover ta hand om &arenden i hemlandet och genom modersmalet kan de delta i
samhéllsliv i hemlandet. Med modersmalet &r det mojligt att halla kontakt med méanniskor i
hemlandet, men ocksa att folja medier och att halla sig uppdaterad om vad som hander i
hemlandet. (Edu.fi 2010.) Syftet med modersmalsundervisningen &r att fa eleven att forsta
mangkulturalism och att anpassa sig till finska samhallet. Med modersmalsundervisning

knyter man den egna kulturen till den finska kulturen. (Youssef 2005, 121.)

Det finns inte nagon plikt att ordna undervisning med elevernas modersmal, men kommunen
kan erbjuda ocksd undervisning i modersmalet i grundlaggande undervisning och i
forskoleundervisning. (Undervisningsministeriet 2006, 24). Den storsta orsaken till att det inte
finns modersmalsundervisning i nagon kommun &r att det inte finns nagra larare for vissa
sprak (lkonen 2005, 17). Kommunen far ett separat statstod om den bestammer att ordna
modersmalsundervisning for invandrarelever. Statsstodet som kommunen far ar given for 2,5
veckotimmar per grupp. Varje grupp bestar av minst fyra elever och i undervisningen foljer
man speciella grunder som inkluderas i invandrarelevernas modersmalsundervisning. (Nissila
2009, 11.) Att delta i modersmalsundervisning &r valfritt for invandrarelever och
undervisningen ar inte ett frammande sprak undervisning, utan eleven ska beharska spraket
enligt sin aldersniva. (Ikonen 2005, 17.) Enligt grundskolans laroplan (2004) ar syftet med
invandrarelevernas modersmalsundervisning att tillsammans med inlarningen av andra
spraket dvs. finska eller svenska forsoka att forstarka elevens mangkulturella identitet och
bygga grunden till en funktionell tvasprakighet. Med modersmalsundervisning stédjer man
elevens formaga i tankande, sprakanvandning, sjalvuttryck och kommunikation samt
byggande av sociala relationer, varldsbild och personlighet. (Latomaa 2007, 335.)
Undervisningsplanerna gors enligt varje spraks sarart, uppbyggnad och hela
kulturbakgrunden. Eleverna bekantar sig med olika omraden i spraket och lar sig olika sardrag
i spraket. Man maste ta hansyn till elevernas alder, studievanor och det stod som eleven far

hemma och mojlig modersmals input som eleven far utanfor skolan. |
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modersmalsundervisning utnyttjar man elevens bakgrund och tidigare erfarenheter samt andra
elever som har samma modersmal. Modersmalsundervisning ska stodjas med samarbete

mellan hem och skola. (Utbildningsstyrelsen 2011b.)

Det ar viktigt att ge invandrare en mojlighet att studera sitt eget modersmal, eftersom
modersmal & en del av manniskans identitet och det stodjer sjalvkanslan. Studierna i
modersmalet lagger grunden for studier i finska spraket och i andra skolamnen. Hemmet har
en stor roll i elevers bevarande och utvecklande av modersmal. (Rekola 1998, 7.) Antalet
elever som deltar i modersmalsundervisning ar samma som antalet elever som deltar i

undervisning av finska eller svenska som andrasprak (Nissild 2009, 11).

4.2.3 Finska som andrasprak undervisning

Modersmalet &r grunden for all inlarning. For invandrarbarnet &r sitt andrasprak skolspraket
och darfor ar det viktigt att han lar det val. Finska eller svenska &r inte bara ett foremal av
inlarning utan ocksa ett medel for inlarning. (Nissila & Mustaparta 2005, 88.) For att
invandrareleven kan anpassa sig till den finska skolan och vara framgangsrik i sina studier
maste han kunna finska spraket. Att vara pa samma niva i finska med andra elever i samma
aldersgrupp tar det cirka 2-8 att tillagna sig spraket beroende pa elevens alder. (Peltonen
1998, 9.) Alla elever i skolan maste studera nagot inom modersmal- och litteratur larokurs. De
elever som behérskar finska bra kan delta i vanlig undervisning, men om eleven inte
beharskar finska lika vl som finsksprakiga deltar han i finska som andrasprak undervisning.
Finska som andrasprak ar inte ett valfritt amne, utan skolan bestammer vilken slags

undervisning eleven behdver. (Ikonen 2005, 15.)

Finska eller svenska som andrasprak ar finansierat antingen som en del av skolans
undervisning, med skolans stodundervisningsresurser eller med separat statsstod som
kommunen kan soka fran Undervisningsministeriet tills eleven har bott fyra ar i Finland.
Undervisningens organisatérer far en hojd statsandel. (Nissila 2009, 10.) Syftet med
undervisningen av finska eller svenska som andrasprak &r att ge invandrarelever goda
fardigheter i finska eller svenska sa att de kan fungera och studera i det finska samhéllet
(Rekola 1998, 7). Finska eller svenska som andrasprak ska ge elever s goda kunskaper i

andraspraket att elever kan studera alla &mnen i grundskoleundervisningen fullstandigt och att
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elever har en mojlighet att fortsatta studier efter grundskolan. (Latomaa 2007, 329.) Bland
faktorer som paverkar hur finska som andrasprak organiseras for invandrarelever ar elevernas
kunskaper i finska spraket, antalet elever som ska delta i undervisningen, elevernas placering i
kommunens skolor, tillgang till larare i finska som andrasprak samt kommunens ekonomiska
mojligheter att satsa pa undervisningen. (Ikonen 2005, 15-16.) Bland faktorer som paverkar
sprakinlarningen ar elevens alder, tidigare skolgang och utgangsprakets och kulturens likhet
med malspraket dvs. finska eller svenska. For nagra ar det latt att tillagna sig finska/svenska
spraket och de kan byta till undervisning i finska/svenska som modersmal, men nagra
studenter studerar finska/svenska som andrasprak hela skoltiden. (Rekola 1998, 8.) Som
utmaning i undervisningen av finska som andrasprak ar att man ska strava efter att ha
modersmalet med i undervisningen genom att t.ex. fraiga om ordens betydelse och
motsvarigheter i elevens modersmal och genom att jamfora olika konstruktioner i finska och i
modersmal med varandra. (Geber 1997, 21.) Geber (1997, 24) papekar att eftersom en stor
del av skolundervisning sker pa invandrarelevernas andrasprak kan eleverna bli halvsprakiga.
| undervisningen av andraspraket ar det viktigt att ge nya begrepp manga olika kontakter och
elever tid att operera och tilldgna sig dem. Samtidigt eller innan elever hinner lara sig nya
begrepp i andra @mnen ska de ldra sig de dar nya begreppen i sitt modersmal. Det hander

ingen inlarning om eleven inte kan forsta begrepp i sitt modersmal. (Geber 1997, 30.)

5 INVANDRARELEVERNAS STOD | SKOLAN

Elever som studerar med sitt andra sprak maste lara sig &amneskunskaper pa ett nytt sprak som
de inte beharskar bra. Det &r viktigt att ordna sddan @mnesundervisning for invandrarna som
passar pa deras kunskaper. Lararen spelar en viktig roll i utvecklingen av elevernas
skolrelaterade sprakfardigheter. For att eleverna ska kunna forstd amnesinnehallet i
undervisningen behdver de ett ganska stort ordforrad, man maste forsta vissa begrepp som hor
till amnet eller till undervisningen. Det viktigaste i sprak- och kunskapsutvecklingen &r
omvarldskunskap, tid och modersmal. Omvarldskunskap &r viktig for att man kan forsta
innehallet. (Holmegaard & Wikstrom 2004, 539-541.) Invandrareleven lar sig finska i alla
amnen i skolan och behover samarbete mellan olika &mnen som stdd for inlarningen. Detta

namns ocksa i grunderna for laroplanen for den grundlaggande utbildningen.
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For en elev som lar sig finska som andrasprak &r finska bade medel for inlarningen och for
dess objekt under hela skoltiden. Eleven lar sig finska i alla laro&mnen, och undervisningen
i finska som andrasprak forutsatter samplanering och samarbete mellan olika larare.
Larokursen i finska som andrasprak ska malmedvetet utveckla elevernas kunskaper i finska
och undervisningen ska ocksd beakta innehall, grundlaggande begrepp och ordférrad i

dvriga amnen. (Utbildningsstyrelsen 2004, 94-95.)

En elev som lar sig finska som andrasprak behover olika adapteringar i undervisningen,
eftersom sprakfardighet i finska inte racker till alla situationer och det kan ocksa finnas brister
i inlarningskunskaper och informationssokningskunskaper och dessa kan fungera som
forhinder till meningsfull och effektiv inlarning (Kuukka & Rapatti 2009, 8). Enligt Talib
(2000, 1) fanns det problem med behé&rskandet av finska hos en tredjedel av invandrareleverna
pa 1990-talet. Eleverna hade problem med att forsta och producera finska och de har
problemen storde skolgang och sociala situationer.

5.1 Lararens roll i invandrarelevernas skolgang

Invandrarelevernas larare spelar en viktig roll i det hur invandrarelever anpassar sig till
skolan. Invandrarelevernas larare ska ha en positiv attityd och formaga att anpassa sig till
olika och nya situationer. Lararen ska ta hansyn till elevernas tidigare kunskaper och anpassa
sin undervisning till dessa kunskaper. Lararen ska ocksa ha kunskap om elevernas kulturer
och sprak och veta hur de har faktorerna kan paverka vardagen. (Peltonen 1998, 13.) Talib
(2000, 30) konstaterar att finsklararens och invandrarelevens identiteter skiljer sig mycket
fram varandra och det har paverkar undervisningen och inlarningen. Det kan uppsta konflikter
mellan personer fran olika kulturer som ocksa kan paverka inlarningsprocessen. Problem som
invandrareleverna kan ha i skolan ar att deras kognitiva kunskaper ar starkt knutna till
modersmalet och det ar svart att forsta nya ord och att ge innehall for dem. Invandrareleven
kan tankas vara langsam och dalig i skolan &ven om problemet har ingenting att géra med
intelligens. Invandrarelevernas kunskaper ar grundade i elevens egen kultur och uppvéaxtmiljo
och de hér satter utmaningar for elevernas inlarning i den nya kulturen och skolan. (Wellros
1994, 109-110). Korkiasaari (1986) visade i sin undersokning att mer &n en tredjedel av
invandrareleverna hade problem med anpassning efter att de hade flyttat till Finland. De

anpassade sig inte till skolan och de hade en negativ sjélvbild. Fér de flesta av eleverna var
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problemen kortvariga och inte sarskilt svara. Speciellt om elever hade manga forandringar i
livet pd samma gang hade de problem med skolan och sociala relationer och de storde
lektioner och nadde inte bra resultat i skolan. (Mikkola & Heino 1997, 39.)

5.2 Olika hjalpmedel for invandrarelever

Elevernas behov av stod i undervisningen kan bero pa manga olika faktorer. Eleverna kan ha
olika inlarningssvarigheter, de kan vara speciellt begavade eller de kan ha svarigheter i livet i
allmanhet. Kulturbakgrund eller daliga kunskaper av finska kan ocksa fororsaka problem. De
viktigaste formerna av stéd &ar t.ex. en individuell l&roplan, specialundervisning,
studiehandledning, samt elev- och studentvardens service. Invandrarelevernas individuella
behov vid inlarning betyder inte alltid svarigheter. Léararna och annan personal som
undervisar i skolan ska orientera sig i att ta hansyn till elevens forutséattningar och styrkor,
kultur- och sprakbakgrund, livssituation och personliga intressen. (Sarlin 2009, 20-21.)
Invandrarelever far stod for att de ska na de malséttningar som laroplan forutsatter. Om eleven
har svarigheter att nd dessa forutsattningar efter att man har anvant olika stodsmedel far
eleven ett individuellt kursmal. For att eleven kan ha ett individuellt kursmal maste skolan
fatta ett beslutom att ta eleven i specialundervisning. Att vara invandrare eller att beharska
finska daligt kan inte vara en grund for att ta eleven i specialundervisning. (Ikonen 2005, 18-
19)

Invandrareleverna erbjuds stod redan under forberedande undervisning. Eleverna kan fa
stodundervisning, stodatgarder genom elevvard och specialundervisning. Elevernas behov av
stod bor kartlaggas redan fran borjan. Planering av stod ska goras tillsammans med
foraldrarna och annan personal som arbetar med familjens integration. (Utbildningsstyrelsen
2009.)

Enligt grundskolelagens 188 kan elevens undervisning ordnas pa olika satt om vanlig
undervisning ar pa nagot satt omattlig for eleven med beaktande av omstandigheter och
tidigare studier. Enligt grundskolelagens 58 ska man i den har situationen ordna nagon annan
undervisning eller lararledd aktivitet. FOr att eleven helt ska befrias fran en larokurs ska man
ha speciellt kraftiga orsaker. Vanligtvis ar det andra officiella spraket i Finland dvs. svenska

eller mojligtvis ocksa finska som invandrareleverna blir befriade fran. Att eleven ar
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invandrare betyder inte att han omedelbart blir befriad fran svensk- eller finskundervisning.
(Ikonen 2005, 19.) Enligt lkonen (2005, 19-21) kan studierna for invandrareleverna
organiseras med hjalp av en egen studieplan. Med hjélp av en egen studieplan kan studierna
underlattas for att passa elevens kunskapsniva och att skolan och lararna kan garantera den
basta mojliga undervisningen for varje elev. | studieplanen finns det en beskrivning av hur
man nar olika malsattningar som finns i laroplanen. | invandrarelevens studieplan ska det
finnas beskrivningar om finska som andrasprak, hur undervisning i eget modersmal ar
organiserad, vilket slags stod eleven far i olika amnen samt hur man kan na olika
malséttningar. Att gora en studieplan for eleven forutsatter samarbete mellan skol och

foraldrar samt mellan olika larare och specialister.

Invandrarelevernas behov av stod i undervisningen kan bero pa olika saker &n hos
urbefolkningen. Invandrarelever behdver mangsidigt stod speciellt nar de borjar skolan eller
nar de just har flyttat till Finland. Det &ar viktigt att skolan hjalper invandrarelever redan i
borjan och samarbetar med foraldrarna. (Nissila et al. 2009, 37.) Kommunen kan fa ett
speciellt stadsstdd for att den kan ordna stédundervisning for invandrare. Stddundervisningen
kan arrangeras i alla @mnen pa finska eller svenska for de elever som har bott i Finland hogst
fyra ar. (Sarlin 2009, 27.) Stodundervisningen kan ocksa erbjudas pa elevens modersmal
(Nissila 2009, 9). Om eleven behover tolk- eller assistentservice ska skolan erbjuda dem
kostnadsfritt (Sarlin 2009, 29).

Nér invandrarelever bedéms ska man ta hansyn till invandrarelevernas utvecklande kunskaper
i finska spraket. Invandrarelever ska erbjudas mojligheter att visa sin utveckling och inlarning
och i bedémning ska man anvanda sddana bedémningsmetoder som bast passar till elever och
situationer. |1 beddmning kan man anvanda t.ex. olika muntliga prov och elever kan ha sina
bocker eller annat material med i provet. Man kan ocksd ge mer tid for invandrarelever att
gora prov eller Gversatta provets fragor till elevens modersmal. (lkonen 2 005,21.) |
grundskolelagens 108 star det att bedomning kan vara verbal under hela grundskoletiden med
undantag av slutbeddémning dar man ger betyg for hela grundskoletiden. Det finns inga
speciella instruktioner for invandrarnas bedémning utan man foljer de grunder som &r givna i
laroplanen. (Ikonen 2005, 22.)
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6 UNDERVISNING AV FRAMMANDE SPRAK | FINLAND

Behovet att kunna tala olika sprak har okat i takt med globalisering och internationella
kontakter. Finska ar inte ett varldssprak och darfor ar det viktigt att kunna olika frammande
sprak for att kunna kommunicera med andra manniskor. Sprakundervisning spelar en viktig
roll i sprakpolitiken och man forsoker att utveckla sprakundervisningen hela tiden. (Takala et
al. 1998, 139.)

6.1 Laroplan

| laroplanen har man skrivit de krav, malsattningar och innehall som man maste folja i
undervisning i alla skolor i Finland. Syftet med den nationella l&roplanen dr att sakra att alla
elever lar sig likadana saker och ar jamstéllda med varandra. | laroplanen har man identifierat
hur undervisning av frammande sprak genomférs i Finland. Enligt laroplanen
(Utbildningsstyrelsen 2004) ska undervisningen i fraimmande sprak ge eleven fardigheter att
agera i kommunikativa situationer dar man behover anvanda frammande sprak.
Undervisningen ska véanja eleven att anvanda sina kunskaper i frammande sprak och uppfostra
honom att uppskatta de livsstilar som andra kulturer har. Eleven lar sig att spraket som ett
medel for kommunikation och som fardighetsamne forutsatter langsiktig och mangsidig
ovning av kommunikativa kunskaper. Frammande sprak som undervisningsamne ar ett kultur-

och fardighetsamne.

6.1.1 A- och B-sprak i skolan

Inlarning av A-sprak borjar i grundskolans arkurser 1-6 (Utbildningsstyrelsen 2003).

A-spraket ar ett gemensamt amne som alla elever studerar. A-spraket kan borjas tidigare och
da i borjan ar det ett frivilligt amne. Studierna i A-spraket borjar ocksa utveckla elevernas
interkulturella formaga. (Utbildningsstyrelsen 2004.) A2-spraket ar ett valfritt sprak som

eleven normalt borjar i femte klass i grundskolan. A2-spraket studeras till slutet av gymnasiet.
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Inlarning av B-spraket borjar i grundskolans arkurser 7-9 (Uthildningsstyrelsen 2003).

Ocksa B1-sprak ar ndgot som alla elever maste studera. Vanligtvis ar B1-spraket svenska och
det borjar pa sjunde klass. Syftet med undervisningen ar att eleven far grundlaggande
kunskaper i malspraket. Undervisningen ska utveckla elevens sprakinlarningsfardigheter och
utveckla elevens interkulturella formaga. (Utbildningsstyrelsen 2004.) Pa hogstadiet kan
eleven borja ocksa ett valfritt B2-sprak. Syftet med denna undervisning ar att ge eleven
kommunikativa fardigheter i malspraket samt fungera som inledning till senare studier i
malspraket. (Utbildningsstyrelsen 2004.) B3-spraket ar det sprak som eleven borjar i
gymnasiet och studierna tar tre ar. (Utbildningsstyrelsen 2003).

6.2 Sprakpolitik i Finland

| Finland har man satsat mycket pa undervisning av frammande sprak och sprakutbildningen
ar en viktig del av det finska utbildningssystemet. Finland uppfattas som ett av de ledande
landerna i sprakutbildningen och dess utvecklande. (Péyhonen & Luukka 2007, 5.) Aven om
Finland har blivit mer flersprakigt genom invandringen och har tva officiella sprak samt
manga minoritetssprak, uppfattas Finland fortfarande som ett ganska homogent land nér det

galler kultur och sprak. (Sajavaara et al. 2007, 14.)

Enligt Sajavaara et al. (2007, 15-19) syftar man med termen sprakpolitik till det samband som
samhéllet har med olika sprak och méanniskor som talar olika sprak, samt till sprakforskning
och sprakvard. Sprakutbildningspolitik daremot har sina malsattningar i generella
sprakpolitiska behov och syften. | sprakutbildningspolitiken ska syften motsvara de behov
som finns i sprakgemenskapen och i samhallet. Finlands sprakutbildningspolitik styrs av
manga internationella fordrag, planer, strategier osv. Ett start intryck till den finska
sprakpolitiken har kommit efter att Finland blev en medlem i EU ar 1995. Enligt Finlands
grundlag (731/1999) 178 har Finland tva nationalsprak, finska och svenska. Man maste skéta
bade den finsk- och svensksprakiga befolkningens samhélleliga behov. Spraklagstiftningen
betyder att man maste kunna tala och erbjuda service pa svenska i administration, foretag,
industri samt vard- och servicesektor. Finlands sprakpolitik har utvecklats kraftigt och man
satsar pa sprakutbildningen i alla olika nivaer av utbildningen. Man har tidigarelagt starten av
sprakundervisningen, man har borjat sprakbad och fraimmandespraksundervisning i allmanhet

har blivit mangsidigare och har utvecklat. (Sajavaara et al. 2007, 23-27.)
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6.3 Svenska och engelska som frammande sprak

Nikki (1992) konstaterar att sprakets status i allmanhet eller i samhallet kan ha inverkan pa
hur sprakbrukaren kommer att anvanda spraket. Paverkan syns i forandringar i motivationen.
Engelskan ar uppfattas typiskt som ett sprak som man lar sig for att uppna t.ex. en battre
arbetsplats och inlarningen styrs av en integrativ motivation. Svenska spraket véacker daremot
ofta ganska negativa attityder i de finsksprakiga omradena. (Sajavaara 1994, 25.) Det finns
dock elever som tycker om att lara sig svenska eller som dr ganska neutrala mot svenska
(Varjotie 2010). Negativa attityder syns ibland i inlarningen hos finska elever, men

situationen ar inte likadan bland invandrarelever.

Enligt Ringbom (1987, 11-12) studerade de flesta av finska eleverna svenska som sitt forsta
frammande sprak anda till mitten av 1960-talet. | slutet av 1960-talet hade situationen
forandrats, eftersom det kom forandringar i det finska skolsystemet. Kunskaper i svenska har
minskat efter att elever sjalv har fatt en mojlighet att valja vilket sprak de borjar som sitt
forsta sprak. Engelskan dominerar sprakval. Ringbom (1987, 13) havdar att finska ungdomar
inte & vana vid att tala svenska lika mycket som t.ex. engelska. Engelskan dominerar
ungdomarnas liv bade i utbildningen och i allménhet och engelskan har fatt status som ett
varldssprak. Anvandning av svenska spraket ar begransad bara till Nordiska landerna, men

engelskan anvands overallt.

Engelskan ar ett sa kallat vérldssprak. Det ar ett varderat och populart sprak. Popularitet av
anglo-amerikansk kultur har gjort att engelskan associeras med status, makt och valstand. Om
man kan engelska betyder det att man har mojlighet att uppna framgang samt att man har
kunskap. Engelskan ar dominant pa livets olika omraden. Engelskan ar det mest anvanda
spraket i internationell kommunikation, vetenskap, teknologi, medicin, bocker, filmer, politik,
massmedia, kultur och sport. (Baker 2006, 87.) Det ar vanligt att for de flesta av
invandrareleverna dr engelska inte deras andra utan ett tredje eller fjarde sprak. Engelskan
betraktas som ett sprak med prestige och ett sprak som garanterar en hogre utbildning och
darfor vill de flesta av invandrarelevernas foraldrar att deras barn borjar studera engelska sa
tidigt som mojligt. (Erickson 1990, 247.) Engelskan, men ocksa franskan anses ofta som
prestigesprak, eftersom de som har det som modersmal har stor politisk och ekonomisk makt

och deras kulturer &r valk&dnda och beundrade (Tingbjorn 1981, 47). Det ar vanligt att
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speciellt de elever som &r &ldre nar de har flyttat till ett nytt land kan ha sdmre kunskaper i
engelska, eftersom de inte har last det lika lange som barn i det nya landet. Det &r vanligt att
invandrarelever laser engelska i ett vanligt klassrum med vanliga laromedel. Léararen kan tala
mycket det dominerande spraket och inte engelska och nar han eller hon undervisar
malspraket utgar han fran en jamforelse mellan elevernas modersmal och engelska. Detta
betyder att invandrarelever kan ha svarigheter att forsta och de inte far lika god nytta av
jamforelser for sin inlarning. Ocksa laromedlen kan férorsaka nagra problem for
invandrarelever, eftersom de ofta bygger pa majoritetens modersmal. Det kan finnas t.ex.
oversattningsévningar, instruktioner pa majoritetssprak samt grammatikforklaringar. Ocksa i
laromedlen finns olika bilder och kulturella begrepp t.ex. olika fester som kan vara
frammande for invandrarelever. (Erickson 1990, 247-48.) Erickson (1990, 248) papekar att
det krévs vissa bakgrundskunskaper hos en larare av invandrarelever for att han kan underlatta

undervisning och inlarning for invandrarelever.

7 INLARNING AV ANDRA- OCH FRAMMANDE SPRAK

7.1 Begreppen forsta- och andrasprak, modersmal samt frammande sprak

Det &r viktigt att kunna identifiera de olika begreppen som galler sprakinlarningen. Speciellt
termerna forsta sprak, andrasprak och fraimmande sprak ar sadana som manniskor ofta blandar
ihop. Med begreppen forsta sprak och andrasprak syftar man pa ordningsfoljden i vilken

spraken tillagnas (Abrahamsson 2009, 14).

Forsta sprak tillagnas med hjalp av foraldrar eller vardnadshavare. Forsta sprak eller
modersmal behdver inte vara individens basta sprak. Med invandrare kan det handa att det
andraspraket blir det starkare spraket som man t.ex. anvander i skolan. Speciellt
invandrarbarn kan beharska andraspraket battre i fall det ar ett majoritetssprak i samhéllet.
(Abrahamsson 2009, 13.) Social bakgrund eller personliga egenskaper paverkar inte inlarning
av modersmal. Barn tillagnar sig modersmalet pa nagra ar och uppnar samma niva som alla
andra forsta sprak talare. Enligt Abrahamsson (2009, 197) styr universella grammatik

inlarningen av modersmalet och fungerar pa samma satt hos alla manniskor.
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Andrasprak tillagnas efter att forsta spraket har blivit tillagnat (Abrahamsson 2009, 13).
Abrahamsson (2009, 14) papekar att med termen andrasprak syftar man till alla sprak som en
individ tillagnar sig efter forsta spraket, dvs. modersmalet. Man kan ocksa skilja de olika
spraken med termerna andrasprak, tredjesprak osv. om man t.ex. fokuserar pa hur forsta- och
andraspraket paverkar inlarningen av ett tredjesprak. Enligt Abrahamsson (2009, 14) tillagnas
andraspraket i en miljo dar spraket anvands och det fungerar som kommunikationssprak.
Termen frammande sprak syftar pa en situation dar ett nytt sprak ar tillagnat eller inlart i en
miljo dar spraket inte anvands. Till exempel de sprak som lars ut i skolan ar frammande sprak

med undantag av modersmalsundervisning.

7.1.1 Tillagnande av andrasprak

Inlarningen och tillagnandet av andraspraket har undersokts mycket under 1900- och 2000-
talen fran manga olika synpunkter. Enligt Saville-Troike (2006, 62) behover tillagnande av
andrasprak mer forskning, eftersom de uppfattningar som man har nufortiden ar fortfarande
otillrackliga. Olika lingvistiska approach har representerat tillagnandet av andraspraket.
Uppfattningar om vad som tilldgnas varierar fran abstrakta lingvistiska principer till formaga
att kunna strukturera information med andraspraket. Det finns manga olika uppfattningar om
hur andraspraket tillignas. Nagra forskare pastar att tillagnande av andrasprak hander med
hjalp av Universal Grammar och andra tycker att kommunikativ processing ar den viktigast.
Vad galler fragan varfor nagra ar béttre i tillignande av andrasprak &n andra har ocksa manga
olika uppfattningar, man har forsokt att forklara situationen med olika faktorer t.ex. med
alder, personlighet och formaga. Det finns ocksa forskare som tycker att omgivningen eller

mdjligheten att anvanda sprak har en stor betydelse. (Saville-Troike 2006, 62.)

Enligt Krashen (1982, 10-31) finns det fem olika hypoteser om hur andraspraket tillagnas.
Enligt den forsta har vuxna ménniskor tva olika satt att lara sig ett andrasprak. Man kan
tillagna sig ett sprak omedvetet och anvanda det nya spraket i kommunikativa situationer. Det
andra sattet &r att en manniska lar sig ett nytt sprak medvetet, man kan grammatiken i det nya
spraket och man forstar hur spraket fungerar. Den andra hypotesen innebér att tillagnande av
grammatiska strukturer sker i en specifik ordning. Manniskor som tilliagnar sig samma sprak
brukar tillagna sig nagra strukturer i ett tidigt skede och andra strukturer senare. Den tredje

hypotesen gor gallande att tillagnande och inlarning sker pa ett specifikt sétt. Tillagnande
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fororsakar att uttalet ar flytande och inlarning fungerar som en monitor som évervakar var
produktion av korrekta meningar nar vi anvander det nya spraket. Monitorn fungerar bara om
tre villkor uppfylls. Individen maste ha tid att tdnka pa vad man kommer att sdga och tid att
tanka pa mojliga grammatiska regler som bor anvandas. Individen maste ocksa fokusera sig
pa formen for att veta vilket som &r det ratta sattet att uttrycka saker. Man maste ocksa kénna
till regler for att man kan anvanda dem. Den fjarde hypotesen innebér att man kan tillagna sig
spraket bara om man forstar spraket, de nya strukturerna ska vara lite svarare &n vad en
individ redan behérskar for att tillignande av nya strukturer kan ske. Den femte hypotesen
havdar att det ocksa finns affektiva faktorer som paverkar andraspraksinlarningen. De
personer som har en hog motivation att lara sig ett nytt sprak brukar ocksa lara sig battre. Om
man har en god sjalvkansla brukar man na béttre resultat vid andraspraksinlarningen. Om man
kan hantera sin nervositet brukar man battre ifran sig inlarningen. Ringbom (1987, 28-30)
skriver att omgivningen i en informell andraspraksinlarning ger inlararen goda maéjligheter att
lara sig och trana spraket. Andraspraksinlararen ar ofta i situationer dar han eller hon inte har
tillrackligt goda kunskaper i andraspraket och maste anvanda olika strategier for att klara sig.
Andraspraksinlararen inte har lika goda teoretiska kunskaper om spraket an vad t.ex. inldraren
av ett frammande sprak har, men andraspraksinlararen kan anvanda spraket mer flytande,

eftersom spraket har blivit automatiserat genom muntlig anvandning av spraket.

7.1.2 Modersmalets betydelse vid inlarning av frammande sprak

Modersmalet inlars i interaktion med den kulturella och sociala omgivningen (Sajavaara
1994, 19). Det &r viktigt for lararen av invandrarelever att forsta vad det betyder att ldra sig
med hjéalp av ndgot annat an ens modersmal. Léraren bor vara medveten om vad en sadan
elev kan forlora eller hur han kan kanna sig. Om lararen inte forstar hur viktig roll
modersmalet har vid inlarningen och hur viktigt det ar for manniskans hela personlighet kan
lararen inte hjalpa eleven i klassrummet. Modersmalet ar faktiskt det sprak som manniskan
anvander for tankandet och hur man gestaltar véarlden paverkas ocksa av modersmalet. Nagra
forskare har pastatt att barnet inte kan lara sig nya begrepp pa fraimmande sprak om han eller
hon saknar namn péa dem i sitt modersmal. Kunskaperna i modersmalet hjélper inlarningen.
(Sinko 1998, 29-30.) Trots allt kan en individ ha manga starka sprak som man kan anvanda
for tankandet och som kan vara forknippade med olika delar och skeden av livet.

Modersmalet kan vara det emotionella spraket, men en individ kan t.ex. ha olika sprak for
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utbildningen. (Dufva & Isoherranen 1997, 168.) Den formella formen av fraimmande sprak
inlars i en formell undervisning och den formella formen av modersmalet ar resultat av
skolundervisning (Sajavaara 1994, 25). Om invandrareleven inte utvecklar goda kunskaper i
sitt modersmal, kan det forhindra ocksa nationalitets- och identitetsutveckling och detta kan
leda till psykiska och sociala problem. (Mikkola & Heino 1997, 39.) Ocksa Tingbjorn (1981,
16) understryker att bristande kunskaper i forsta spraket férorsakar problem vid inlarningen
av ett nytt sprak. Lararna kan inte utnyttja elevernas forsta sprak och dess konstruktioner i
undervisningen om elevernas formaga att gora iakttagelser i sitt modersmal &r bristande. Det
ar nyttigt att jamfora modersmal och dess konstruktioner med sprak som inlérs. Det viktigaste
ar att identifiera mojliga likheter mellan tva sprak. (Kaivapalu 2007, 298.) Positiva
upplevelser som man har fatt i modersmalet kan overflyttas direkt till anvandning av
frammande sprak. Det kan vara ett forhinder att det vid en formell undervisning inte &r

inlararen som satter upp sina mal for inlarningen utan laroplanen. (Sajavaara 1994, 23-24.)

Modersmalet kan medfora nagra svarigheter for inlarningen av nya sprak. Om modersmalet
och det fraimmande spraket har helt olika alfabet kan detta paverka inlarningen. Modersmalet
fororsakar problem ocksa nér det finns stora skillnader i ljudsystem, grammatiska kategorier
och konstruktioner i det nya spraket. Faktorer som ar annorlunda i modersmalet och i det nya
spraket ar svara for inlararen: t.ex. om modersmalet saknar artighetsfraser som finns i
malspraket har inlararen problem att anvanda dem korrekt. Inldrarens installning till
modersmalets och det inlarda sprakets olikheter paverkar motivationen och det hur
framgangsrik inlararen kommer att bli i inlarningen av ett nytt sprak. (Kaivapalu 2007, 302-
305.) Modersmalet ses som orsak till att manniskor gor olika typer av fel i de nya sprak som
de lar sig. Inlararen tar olika element och regler fran modersmalet och anvander dem i det nya
spraket. Vanligast ar transfer av olika monster och strukturer. Eftersom alla sprak inte har
likadana strukturer och regler fororsakar transfer ofta sprakliga fel. Enligt den kontrastiva
analysen &r skillnader mellan modersmalet och andraspraket en orsak till sprakliga fel medan
likneter mellan spraken underlattar inlarningen av andraspraket. (Abrahamsson 2009, 236.)
Abrahamsson (2009, 237) papekar att inte alla svarigheter i andraspraksinlarningen beror pa
transfer av strukturer fran modersmalet. En orsak till sprakliga fel kan vara undvikande av
strukturer som individen annu inte behérskar bra. Antingen har individen annu inte lart sig
nya strukturer eller vagar inte att anvanda dem. Modersmalets roll i transfer ar inte lika tydlig
eller betydelsefull i alla sprakliga omraden och nagra faktorer minskar forekomsten av

transfer. En begransning pa transfer &ar spraklig nivd. Modersmalet har olika inflytande
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beroende pa om det galler t.ex. uttal, lexikon, morfologi, syntax, pragmatik, diskurs,
vokabular eller fonologi. Modersmalets inflytande visas tydligast i uttalet och brytning, men
t.ex. syntaktisk eller morfologisk produktion avslojar inte individens modersmal. Om
malspraket &r ett narbeslaktat sprak kan det underlatta inlarningen, eftersom det finns manga
likheter mellan sprak, men det kan ocksa orsaka fel, eftersom det finns likheter. Modersmalet
paverkar fonologiska, lexikala samt pragmatiska omraden och dess inverkan kan ses tydligast
i de hdr omradena. Over pa morfologin och syntax har modersmalet inte sa starkt inflytande.
(Abrahamsson 2009, 242-243.)

| Eliaso Magnussons (2010, 89) undersdkning betonade invandrarelever vikten av att
beharska majoritetsspraket, men de papekade ocksa att modersmalet ar viktigt for att bevara
och att fora arvet vidare. Eleverna ansag att modersmalet stoder andraspraksinlarningen och
det ar det sprak genom vilket de kan lata som inhemska talare. Med andraspraket orkar de inte

gora det dven om de forsoker att trana det sa mycket som mojligt.

7.2 Tva- och flersprakighet

Tva- och flersprakighet har inte setts som en utmaning i Finland utan som en mojlighet.
Undersokningar har visat att ett normalt barn kan lara sig mer an ett sprak. Speciellt positivt
ar s.k. additiv tvasprakighet dar andraspraket blir ett extra sprak vid sidan av det forsta spraket
och inte i stéllet for det. (Nissila 2010, 25.) Manga fallstudier har visat att flersprakiga barn ar
valdigt framgangsrika i tillignande av fonologiska och lexikala system i sina sprak
(Hoffmann 2001, 15). Tvasprakigheten fororsakar inte sprakliga storningar och sprakliga
storningar ar inte ett forhinder att vixa upp som tvasprakig (Nissila et al. 2009, 37). Tva- eller
flersprakiga barn har lika mycket problem i sprakutvecklingen och de har lika mycket
neuropsykologiska storningar som barn som ar ensprakiga, tvasprakigheten kan faktiskt
underlatta inlarningen av flera sprak och tankandet hos tvasprakiga personer ofta &r mer
kreativt. (Nissila et al. 2009, 38.)

Invandrarnas inlarningssvarigheter har undersokts ganska lite. Genesee-Jared (2008) har
markt att tvasprakigheten inte har nagon inverkan pa sprakliga inlarningssvarigheter och inte
heller pa inlarningen av flera sprak. Invandrarna har dock problem med talande, lasande,

skrivande samt matematik. (Nissild et al. 2009, 38.) Nar en ménniska kopplar ihop ett nytt
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sprak med begrepp och upplevelser ar han tvasprakig. En tvasprakig manniska kan tala,
skriva, forsta och fungera med tva sprak. Det kan handa att vissa situationer eller begrepp
beharskas battre med ett av de tva spraken, men om de har kunskaperna fattas i det andra helt
a hallet talar man om diglossi. Diglossi betyder att en manniska har stora brister i
behdrskandet av ett av de tva spraken och inte kan anvanda spraket i alla situationer dar man
vill. (Geber 1997, 23-24.) Eftersom undervisningen i skolan sker pa invandrarelevernas
andrasprak bygger deras utbildning pa ett annat sprak dn vad de anvander hemma. Detta
betyder att tva olika sprak anvands i olika situationer och funktioner av en och samma person.
Det kan handa att ett sprak anvands for att inhdmta information och for att utbilda sig och det
andra for att uttrycka kanslor. Den hér formen av diglossi &r inte lyckad. Diglossi ar vanlig
hos invandrarbarn. (Tingbjorn 1981, 39.)

Enligt Baker (2006, 3-4) kan man analysera tva- och flersprakiga manniskor enligt foljande
faktorer: kompetens, funktion, balans, alder, utveckling, kultur och flersprakighet beroende pa
vad kravs. Nagra flersprakiga anvander alla sprak lika bra, men det finns ocksa flersprakiga
som bara kan forsta eller lasa ett sprak. Individers olika sprak har ofta olika funktioner; ett
sprak anvands i skola och ett annat hemma. Ofta &r ett sprak dominant, en individ har inte lika
goda kunskaper i alla sprak. Nar ett barn lar sig ett sprak redan fran borjan kallas det simultan
tva- eller flersprakighet. Nar ett barn lar sig det andraspraket efter tre ars alder ar det kallat
successiv tva- eller flersprakighet. Det kan handa att inte alla sprak som individen har tillagnat
sig utvecklas jamstallda. Det kan handa att ett sprak forloras. Flersprakiga individer ofta ar
ocksa flerkulturella t.ex. nar invandraren tillagnar sig det nya hemlandets kultur. Det finns
ocksa sadana flersprakiga individer som har varit tvungna att lara sig ett sprak for att kunna
fungera i samhéllet. Invandrarna har ofta inte mojlighet att anvanda sitt modersmal utan de
maste lara sig det nya hemlandets sprak. | den har situationen finns det en risk for att de
forlorar sitt modersmal, eftersom de ersatter modersmalet med andraspraket. Skuttnabb-
Kangas (1981) karakteriserar flersprakighet med begrepp ursprung, kompetens, funktion och
attityder. Flersprakigt ursprung betyder att en person har lart sig tva eller flera sprak fran
borjan. Kompetens betyder hur bra man beharskar spraket t.ex. om man ar lika kompetent i
alla sprak och kan producera meningsfulla yttranden. Med funktion menar man det hur man
fungerar med olika sprak i vardagen, hur man anvander vissa sprak och varfor. Med attityd
menas det att en individ identifierar sig som flersprakig och andra identifierar honom som
flersprakig. (Musk & Wedin 2010, 10-11.)
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Enligt Tingbjorn (1981, 50-55) finns det sju olika forutsattningar for att en manniska kan
uppna aktiv tvasprakighet. En manniska ska kunna lasa och skriva pa sitt forsta sprak,
eftersom all senare sprakinlarning baserar sig pa kunskaper i forsta spraket. En manniska
borde ha ett sékert grundlagt betydelsesystem pa sitt forsta sprak for att man kan bygga ett
nytt ordforrad pa det. Man ska helst borja andraspraksinlarning fore en 12 ars alder for att fa
ett brytningsfritt uttal. Man ska ha méjlighet att anvanda bada spraken i skolan for att utveckla
bada spraken under hela skoltiden. Bada sprak borde ha hég prestige for att invandrarna har
motivation att utveckla bada sprak. Invandrarspraket kan fa prestige genom att det har en
funktion i samhéllet och genom att man uppskattar invandrarnas kulturer. Alla skoldamnen
borde undervisas med bada sprak eller ge elever mojligheter att anvanda bada sprak nar man
studerar i skolan for att bada sprak kan utvecklas lika mycket. I skolan borde anvandas en
kontrastiv baserad undervisning dar man jamfor de tva spraken med varandra vad géller
ordforrad, uttal, kulturmdnster och betydelser. En manniska kan kunna sprak ocksa bara
muntligt och detta forhindrar inte det att man kan vara tvasprakig, men att en manniska kan
anvanda bada sprak fullstandigt i alla situationer i livet kraver att han eller hon ocksa kan
skriva och lasa det.

Flersprakigheten ar ett intressant fenomen, eftersom det finns manga olika processer och
faktorer i utvecklingen och anvandningen av olika sprak. Tillagnande av olika sprak kan vara
simultant eller successivt eller en kombination av bada och den kan ske pa olika sétt.
Flersprakiga individer anvander ofta t.ex. element fran andrasprak och det hér kan bero pa att
nagotdera av individens sprak dominerar. Ocksd sociokulturella, kontextuella och
psykologiska faktorer paverkar individen och hans eller hennes sprakbruk pa olika sétt.
(Hoffmann 2001, 14.)

7.3 Inlarning av andra- och tredje sprak

Det finns flera olika motiv for manniskor att lara sig ett nytt sprak. Enligt Baker (2006, 125)
finns det atminstone fyra olika motiv for andra- eller tredjespraksinlarning. Den forsta ar att
en individ vill utvidga sin kdnnedom om olika kulturer och bli av med stereotypier géllande
manniskor, sprak eller kulturer. Enligt de andra kan inlarning av fraimmande sprak betraktas

som vardefull. Den tredje orsaken &r att en individ vill utveckla sig socialt och emotionelit.
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Den fjarde orsaken ar att en individ tror att ett nytt sprak kan hjalpa honom att na ett béattre
jobb eller fler karriarmdjligheter.

Inlarning av andra- och tredje sprak kan skilja sig mycket fran varandra (Jessner 2006, 13).
Med andraspraksinlarning refererar man ofta till alla de sprak som en person kan anvanda
efter modersmalet (Gass 1996, 318). Nagra forskare pastar att inlarning av ett andrasprak inte
ar densamma som inlarningen av ett tredje sprak osv. Inlarning av ett tredje sprak ar mer
komplex och kraver mycket mer fran inlararen. Komplexiteten av tredjespraksinlarningen
beror pa att det finns manga olika satt att tillagna sig ett tredje sprak. De individuella
faktorerna kan styra tillaggningsprocessen hos flersprakiga individer, men ocksa olika
inlarningsmiljéer och psykologiska och lingvistiska faktorer som interaktion mellan olika
sprak kan fororsaka, paverkar tillignandet av ett nytt sprak. (Jessner 2006, 14-16.) Jessner
(2006, 16) hanvisar till Cenoz (2000) asikt att tredjesprakstillagnandet kan ske pa fyra olika
satt; alla tre sprak kan tillagnas samtidigt, tre sprak kan tillagnas efter varandra, tva sprak kan
tillagnas samtidigt efter tillagnandet av modersmalet eller tva sprak tillagnas samtidigt innan
tillagnandet av ett tredje sprak. Olika undersokningar om flersprakighet har visat att de
individuella spraksystemen i flersprakiga &r aktiverade nar de producerar tredje spraket. Men i
ett normalt klassrum &r det vanligt att anvandning av flera sprak samtidigt ses som ett
forhinder for inlarningen. Lararen forsoker att halla isar olika sprak fran varandra och
speciellt for modersmalets paverkan ar man restriktiv mot. (Jessner 2006, 123.) Det ar viktigt
att lararen bekantar sig med sina invandrarelevers modersmal for att kunna forsta vilka

faktorer kan paverka inlarningen eller fororsaka svarigheter (Tinghjorn 1981, 13).

Enligt Abrahamsson (2009, 198-199) kan socioekonomisk bakgrund paverka andra- och
frammandespraksinlarningen. Med socioekonomisk bakgrund avser man utbildning, yrke,
inkomst och foraldrarnas utbildning. Det finns ett samband mellan skolframgang och
socioekonomisk bakgrund. Det &r inte en socioekonomisk bakgrund i sig som paverkar

inlarningen utan det stod och de attityder som eleven far hemifrdn som paverkar skolgangen.
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7.4 Faktorer som paverkar sprakinlarningen

Det finns flera olika teorier och faktorer som kan paverka sprakinlarningen. Forskare ar inte
eniga om vilka som ar de viktigaste faktorerna som paverkar sprakinlarningen och amnet har

studerats under flera artionden.

Enligt Chomsky (1959) finns det en inlarningsmekanism kallad LAD, Language Acquisition
Device som slutar att fungera nar en manniska kommer till puberteten. Efter denna period &r
det omojligt for en person att tillagna sig ett nytt sprak pa ett tillfredstallande satt, eftersom
hjarnan har forlorat sin flexibilitet. Enligt Lenneberg (1967) finns det en kritisk alder da en
optimal inlarning kan ske. Efter kritisk alder har det hant neurologiska forandringar i hjarnan
och det ar fysiskt omdjligt att tillagna sig ett nytt sprak lika val som barn. (Linnarud 1993, 78-
79.) Ellis (1985, 11) havdar att vuxna har storre kapacitet att minnas olika saker och de kan

fokusera sig pa formella aspekter vid inlarningen.

Om en person ar extrovert, dvs. utatriktad, hamnar han ofta i situationer dar han far mojlighet
att anvanda det nya spraket i naturliga situationer och detta underlattar inlarningen. De
manniskor som vagar ta risker vagar ocksa anvanda det nya spraket d&ven om de inte anvander
det helt korrekt. 1 inlarning av frammande sprak ar hamningar en viktig faktor som kan
forhindra inlarningen. Det &r viktigt att det finns i klassrummet en trygg och avslappnad

atmosfar och alla vagar att anvanda det nya spraket. (Linnarud 1993, 84-86.)

Vissa manniskor tycks ha storre sprakformaga (Linnarud 1993, 89). Enligt Lightbown &
Spada (1999, 53) finns det manga undersokningar som stoder det pastdendet att nagra
individer har en god formaga att lara sig sprak. Att lara sig snabbt &r en faktor som de

individer som har stor sprakinlarningsférmaga ofta har.

Garden och Lambert (1972) framfor att det finns tva typer av motivation, instrumentell och
integrativ motivation. Med instrumentell motivation vill en manniska uppna ett instrumentellt
mal genom att lara sig ett nytt sprak t.ex. en battre arbetsplats. Med integrativ motivation
avser man att en méanniska vill hora till den nya kulturen och identifiera sig med den.
(Linnarud 1993, 90.)
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Installningar till det nya spraket, landet dar man anvander spraket och de méanniskor som
anvander spraket paverkar sprakinlarningen (Linnarud 1993, 92). Ocksa Abrahamsson (2009,
199-200) papekar att attityder gentemot malspraket och dess talare har betydelse for
andraspraksinlarningen. Lambert (t.ex. 1974) havdar att i fall individen har positiva attityder
mot malspraket ar resultatet av andraspraksinlarningen gott. Det kan handa att individen har
mer positiva attityder gentemot malspraket 4n mot sitt modersmal och i det fall kan det handa
att modersmalet inte kommer att behérskas lika bra som malspraket och det har kallas
subtraktiv tvasprakighet. Om den egna kulturen ar hog véarderad och malsprakskulturen lag &r
individen inte framgangsrik i andraspraksinlarningen. | en situation dar malspraket och
modersmalet ar bada lika uppskattade kan individen uppna en balanserad tvasprakighet,
vilken betyder att individen lagger till ett andrasprakskompetens, men inte forlorar sitt
modersmal. (Abrahamsson 2009, 199-200.)

Inldrarna behover vissa strategier for att kombinera ny information till redan existerande
information. Inlararen har tva typer av kunskap. Deklarativ kunskap innehaller regler som
inlararen har inlart och ocksa konstruktioner som inldraren har last in. Processuell kunskap
innehaller inlarningsstrategier och procedurer som inldararen anvander i tillaggning och

anvandning av andraspraket. (Ellis 1985, 164.)

Alla de har ovan namnda faktorerna kan paverka sprakinlarningen. Nagra av de har faktorerna
ar sadana att individen inte kan paverka dem t.ex. formagan att lara sig eller aldern, men nagra
ar sadana som individen kan paverka t.ex. attityder och motivation. | klassrummet syns det
tydligt att de individer som har en positiv attityd mot malspraket, dvs. det nya spraket som
man studerar och de individer som har motivation att studera & de mest framgangsrika och
far battre betyg. Ocksa de individer som &r extroverta och vagar gora fel, men i alla fall
anvander malspraket tycks utveckla battre i det nya spraket &n de som inte anvander
malspraket. Det har konstaterats att barn ar battre andraspraksinlarare &n vuxna, men ocksa
vuxna kan vara valdigt framgangsrika i andraspraksinlarningen och uppna lika goda
kunskaper i andraspraket som de infodda talarna av spraket. Det finns en faktor som skiljer
vuxna frdn unga andraspraksinlarare och det ar uttal. Vuxna har brytning i sitt uttal som

avslojar att de faktiskt inte ar infodda talare av spraket, men barn inte har brytning i sitt uttal.
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8 METODER OCH MATERIAL

8.1 Kvalitativ fallstudie

I min unders6kning forsoker jag att beskriva lararnas forestéliningar om invandrarelever som
inlarare av frammande sprak och invandrarelevernas uppfattningar om inlarning av svenska
och engelska som frammande sprak. Jag vill veta hur invandrareleverna beskriver sig som
inlarare av fraimmande sprak och hurdana forestallningar lararna av fraimmande sprak har om
invandrarelever. Genom mina observationer 1 klassrum, elevernas teckningar och
lararintervjuer forsoker jag att formulera en uppfattning om invandrarelever som inlérare av

frammande sprak.

Vetenskapliga undersokningar kan vara kvalitativa eller kvantitativa eller de kan innehalla
aspekter fran bada metoder. Kvantitativ undersokning innehaller datainsamling som
presenteras i form av nummer och som &r analyserad med statistiska metoder. | en kvantitativ
undersokning samlar man in fakta och studerar relationer mellan olika uppsattningar av fakta,
syftet ar att fa kvantifierbara och generaliserbara slutsatser. (Bell 2007, 17.) Ett typiskt
exempel &r en enkdtundersokning dar resultat analyseras med hjdlp av statistiska
datorprogram (Ddérnyei 2007, 24). | en kvalitativ undersdkning forsoker man att presentera
naturliga situationer. | en kvalitativ undersdkning & man intresserad av manniskornas
erfarenheter, kanslor, uppfattningar, men syftet med undersbkningen &r att beskriva
deltagarnas asikter om héandelsen som man undersoker. (Dornyei 2007, 38). Med kvalitativa
metoder tar man reda pa hur manniskor upplever sin varld. Malet med den kvalitativa
undersokningen ar mer insikt &n statistisk analys (Bell 2007, 17). Kvalitativ undersékning
karakteriseras av att det inte finns nagra fast pa forhand tankta aspekter i undersokningen utan
man haller den 6ppen och flexibel for att ge utrymme for nya idéer och saker som kan komma
upp under undersokningen. Mal och fokus med undersékningen samt undersokningsfragor &r
specificerade genom undersokningens gang. (Dornyei 2007, 37.) Enligt Hirsjarvi et al. (2000,
155) i en kvalitativ undersokning anvands induktiv analys, vilken betyder att forskaren
forsoker att avsloja ovantade fakta. Som utgangspunkt &r inte att testa teorier eller hypoteser

utan att betrakta materialet mangsidigt och noggrant.
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Min undersékning ar en kvalitativ fallstudie som har ocksa drag fran en etnografisk studie.
Jag forsoker att beskriva invandrarelever som inldrare av frammande sprak i detta fall ar
spraken svenska och engelska. Jag forsoker att beskriva invandrareleverna mangsidigt bade
som eleverna, men ocksa som inlararna. Fallstudie innehaller manga olika typer av metoder
och den forsoker inte att skapa nagra generaliserbara resultat utan som utgangspunkt ar att
samla in mangsidig material och beskriva det undersokta fallet sa grundligt som majligt.
(Saarela-Kinnunen & Eskola 2010, 190; Laine et al. 2007, 9-10.) Fallstudie ger forskaren en
maéjlighet att koncentrera sig pa vissa undersokningsforemal och forskaren forséker att ta reda
pa om en viss person eller grupp i fraga och beskriva de faktorer som paverkar gruppen,
personen eller foreteelsen. Man kan ocksa anvanda fallstudie som en pilotundersokning som
kan anvandas for att planera blivande undersokningar om samma &mne. (Bell 2007, 20.)
Etnografisk studie som metod kan ofta kombineras med fallstudier. Syftet med etnografisk
studie ar att erbjuda en djup beskrivning om undersokningsforemal som beskriver det
vardagliga livet inom kollektivet t.ex. skolan samt hur kulturella meningar och forestéllningar
syns i vad manniskorna gor och i deras beteende. | en etnografisk studie &r forskaren delaktig
i Kkollektivet. Etnografisk studie anvander olika metoder att samla in material. Typiska

metoder &r observationer, intervjuer samt forskarens egen journal. (Dérnyei 2007, 130.)

| en kvalitativ undersékning samlar man in data med hjalp av till exempel intervjuer,
observationer, bilder eller man kan ocksa analysera olika typer av texter (Hirsjérvi et al. 2000,
155). | min undersokning har jag kombinerat olika kvalitativa metoder for att fa tillrackligt
med material och ocksa for att materialet ska presentera mitt undersokningsobjekt sa bra som
mojligt. Jag observerade invandrarelever i klassrum och gjorde en temaintervju med tva av
elevernas larare samt eleverna ritade tva teckningar av sig sjalva, en som beskriver dem som

inlarare av svenska och en som beskriver dem som inlérare av engelska.

Med observationer ar det viktigt att forskaren bestammer pa forhand vad det &r som han ska
koncentrera sig pa nar han observerar, vad han vill veta genom observationer och varfor
observationen ar den bésta metoden att samla in information (Bell 2007, 187). Mina
observationer var ganska ostrukturerade och jag var icke-deltagande i klassrummet vilket
betyder att jag inte hade bestamt pa forhand vad det ar som jag kommer att observera. Jag satt
i klassrummet och inte deltog i lektionen pa nagot satt. Jag anser att pa det har séttet storde
jag sa lite som mojligt elevernas beteende och fick mangsidiga observationer som jag kan

jamféra med andra material som jag har skaffat med hjalp av teckningar och temaintervjuer.
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Intervjun &r en bra metod att skaffa information, eftersom den &r flexibel. N&r man intervjuar
kan fragorna upprepas och specificeras och pa det har sattet kan feltolkningar undvikas
(Tuomi & Sarajarvi 2009, 73). | temaintervjun har man bestdmt olika teman for intervjun,
men den &r inte lika strukturerad an normal intervjun och den har inte detaljerade fragorna
som alla intervjuarna maste svara pa. | temaintervjun ar forskaren en av samtalspartner som
tar upp de intervjuades asikter och tolkningar om saker. De betydelser som intervjuade ger for

saker formas i samband med intervjuaren. (Hirsjarvi & Hurme 2001, 48.)

I min studie anvéander jag teckningar som invandrarelever har ritat om sig sjalva och bilderna
illustrerar dem som inlarare av frammande sprak. Teckningarna kallas projektiva metoder och
det har betyder att dem speglar nagot. Barnet speglar sig sjéalvt i teckningen och nar han pratar
om teckningen pratar han om sig sjalvt som teckningen spelar. Teckningarna &r en bra metod
nar man pratar tex. om svara begrepp eller nar forskaren vill fordjupa sitt

undersokningsmaterial. (Aarnos 2010, 178.)

8.2 Understkningsmaterial

Syftet med min undersdkning var att beskriva invandrarelever som inlarare av fraimmande
sprak och i detta fall som inldrare av svenska och engelska. Jag valde att gora en kvalitativ
undersokning, eftersom de kvalitativa metoderna var de bésta att skaffa information om amnet

som jag studerade. Jag samlade in material genom observationer i klassrummet, teckningar

fran elever och en parintervju med lararna. (se Figur 1)

OBSERVATIONER > TECKNINGAR > PARINTERVJU

Figur 1 Undersokningsmaterial

Intervjuer var det mest omfattande undersokningsmaterialet och valet att anvanda intervjun
som metod att skaffa information om invandrarelever var naturligt, eftersom syftet med

studien ar att illustrera invandrarnas inlarning av frammande sprak samt vad lararna tanker om
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invandrarelever och deras inlarning av frammande sprak. Intervjun var den lampligaste
metoden att fa veta om lararnas asikter och forestallningar om invandrarelever, deras inlarning
samt hurdant det &r att lara dem. | intervjun &r forskaren i samspel med den intervjuade och
det har ger forskaren en mojlighet att styra informationsinsamlingen i sjalva situationen samt
observera det icke-verbala beteendet. Forskaren kan fa en djupare uppfattning om vad de
intervjuade ténker. (Hirsjarvi & Hurme 2001, 34.) Elevernas teckningar av sig sjalva och
mina observationer i klassrummet kompletterar och stoder saker som kom fram i intervjun.
Observationer hjalpte mig ocksa att sétta intervjutema ihop med fragor och ocksa att satta en
fokus for min studie. Jag bestdmde mig att gora en fallstudie, eftersom dmnet inte &r studerad
mycket, speciellt i Finland och det kunde ha varit svart att fa tillrackligt mycket elever och
larare med i undersokningen fran Jyvaskyla for att fa nagra generaliserbara resultat. Genom
att gora en fallstudie kunde jag koncentrera mig pa vissa elever och larare och gora en sorts

pilotundersokning som kan vara grunden till vidare undersékningar.

8.3 Deltagare i undersokningen

Jag genomférde min undersokning under varterminen 2011. Undersékningen gjordes pa ett
hogstadium i Jyvaskyld. Deltagarna var fem invandrarelever och deras tva larare, en i
engelska och en i svenska. Alla elever gick pa nionde klass pa hdgstadiet. Fyra av eleverna
var pojkar och en var en flicka. Alla elever var mellan 15 och 17 ar. Fyra av eleverna kom
fran Mellandstern och hade kurdiska, dari eller arabiska som modersmal. En elev kom fran
Ryssland och hade ryska som modersmal. Bada larare som deltog i undersokningen var
kvinnor. En var 38 ar gammal och den andra 39 ar. Bada hade jobbat som larare 13 till 14 ar.
Lararen i engelska hade undervisat invandrarelever i cirka fyra ar och lararen i svenska i cirka
13 ar. Deltagarna valdes genom att jag forst skickade e-post till ndgra skolor i Jyvaskyla dar
jag visste att det finns mycket invandraelever. Tva larare fran samma skola var villiga att delta
i undersokningen. Efter att jag hade pratat med lararna bad jag tillstdnd for genomforandet av
min undersokning fran skolans rektor. Bada larare undervisade samma klass dar det fanns
mycket invandrarelever sa jag gick till skolan och presenterade min undersokning for den har
klassen och fragade av eleverna om de var villiga att delta i undersokningen. Fem av eleverna
som totalt var 8 i klassen ville delta. Eftersom eleverna var minderariga behovde jag ocksa be
tillstdnd for genomforandet av undersokningen fran elevernas foraldrar sa eleverna fick ett

brev med sig dar jag presenterade min undersokning och bad tillstand for undersokningen (se
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bilaga 1). For att eleverna och lararna ska forbli anonyma kommer jag att anvénda
pseudonymer. Eleverna kommer att kallas som Alexander, Sayeed, Mehmet, Abdul och
Marion och lararen av engelska Miia och lararen av svenska Linda.

8.4 Insamlande av material

Min studie bestar av en parintervju med tva lararna och sammanlagt fyra timmar av
observationer: tva timmar under lektioner i svenska och tva i engelska. Alla fem
invandrarelever har ocksa ritat tva teckningar av sig sjalva som inlarare av frammande sprak.
En teckning dér de beskriver sig som inlérare av engelska och en dar de beskriver sig som

inlarare av svenska.

Observationer gjorde jag under varterminen 2011. Jag observerade samma elever under deras
svenska och engelska lektioner. Jag hade inte nagon forut bestamd listan som jag foljde,
eftersom jag tankte att nar jag borjade observera markte jag vilka faktorer jag skulle fokusera
pa under lektionerna. Jag skrev upp allt som jag tyckte var viktigt. De aspekter som blev de
vasentligaste under lektionerna var: 1. hur aktiva eller passiva invandrarelever var under
lektionerna, 2. hur invandrarelever betedde sig i allménhet, 3. hur lararen tog hansyn till
invandrarelever, 4. hande det nagra missuppfattningar antingen hos elever eller hos larare och
5. om invandrarelever bad hjalp fran larare eller fran kompisar. Nar jag hade genomfort alla
fyra timmar av observationer skrev jag en sammanfattning av dem for att fa en bredare
uppfattning om de vasentligaste teman. Aven om min studie &r en fallstudie har den nagra
sardrag fran en etnografisk studie. | en etnografisk studie utformas intervjufragorna vid sidan
av faltarbete och i en etnografisk studie har undersdkningsobjekt paverkat intervjufragorna.
Tidigare observationer paverkar vad forskaren fragar i intervjun och hur han fragar. (Tolonen
& Palmu 2007, 92.) Observationer hjéalpte mig att uppfatta vilka sorts teman jag skulle ha i

min intervju.

Eftersom jag ocksa ville ha invandrareleverna med i min undersokning bestamde jag att
anvanda teckningar av dem sjdlva som inlarare av fraimmande sprak. Jag ville inte gora
intervjuer med elever, eftersom elevernas uppfattningar om sig sjalva redan kom fram i
teckningar och lararnas uppfattningar i intervju. Jag tyckte ocksa att teckningarna skulle ge

stod for den information som jag fick genom intervjun och observationerna. Det kunde ocksa
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ha varit svart for eleverna att beratta om ganska svara teman liksom deras uppfattningar om
hur modersmal paverkar frammandespraksinlarning osv. Teckningarna gjordes under
lektionerna och alla elever fick rita, men jag tog teckningar bara fran de elever fran vilka jag
hade fatt tillstand att de kan vara med i min undersokning. Jag gav alla elever ett blankt A4
och pa andra sidan var rader for namn, kon, alder och modersmal. Jag bad att eleverna skulle
rita pa den vita sidan en bild av sig sjalva som inlarare av svenska och under en annan lektion
en bild av sig sjalva som inlérare av engelska. Det var ratt fritt vad de skulle rita, men bilden
skulle illustrera deras sprakinlarning. Eleverna fick anvanda farger i ritandet. Jag hade ocksa
skrivit upp instruktionerna pa svarta tavlan. Efter att eleverna hade ritat bad jag att de skulle
vanda pappret och skriva atminstone med tre satser vad de hade ritat. Jag forklarade eleverna
att jag inte skulle evaluera hur bra de hade ritat utan vad de hade ritat, eftersom nagra fragade

om detta.

Jag genomférde lararnas temaintervju i form av en parintervju. Lérarna hade dnskat att jag
intervjuade dem samtidigt for att de skulle fa stod fran varandra under intervjun. Hirsjarvi &
Hurme (2001, 61) konstaterar att grupp- eller par intervju kan ses som ett samtal som ar
ganska fritt i form. Deltagarna kommenterar olika saker spontant eller gér observationer och
producerar mangsidig information om det som undersoks. I en grupp- eller par intervju talar
intervjuaren samtidigt till alla deltagare och ibland framstaller fragor for enstaka medlemmar.
Ibland & man inte intresserad av individuella asikter utan forskaren vill fa en kollektiv
synpunkt om saker. Min temaintervju hade sex olika tema: bakgrund, lararens uppfattning om
sig sjalv som invandrarelevers larare, larares forestallningar om invandrarelever som inlarare
av frammande sprak, vad lararen tanker, tror eller har uppmérksamt om invandrarelevers
installning till det sprak som lararen lar, hurdan utbildning har lararen fatt for att lara
invandrarelever och vilka sorts stdd anvander lararen med invandrarelever och det sista temat
var familjens och kulturens inverkan pa sprakinlarning (se bilaga 2). Jag hade givit de temana
som skulle behandlas i intervjun till lararna pa forhand sa att de kunde bekanta sig med
amnet. Jag intervjuade lararna i deras skola, i ett lugnt klassrum och bara intervjuaren och de
intervjuade var narvarande. Intervjun tog cirka 50 minuter och den gjordes pa finska, eftersom
jag och bada larare var finska. Intervjun spelades in pa band, eftersom det ar effektivaste sattet
att fa all information fran intervjun. Ocksa alla metodikhandbdcker rekommenderar att spela
in intervjuer, eftersom det ar svart att gora anteckningar samtidigt som man intervjuar ar svart.
Efter att jag hade gjort intervjun transkriberade jag intervjun, alltsd gjorde den i en skriftlig

form (se bilaga 3). Det &r viktigt att transkribera intervjun sa att forskarens egna asikter inte
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ska influera analysprocessen. For min undersokning var det inte nodvandigt att gora en
noggrann transkribering, eftersom det viktigaste var vad lararna hade sagt, alltsa innehallet.
Jag Oversatte intervjun till svenska och i analysdelen finns det citat fran intervjun bade pa
finska och svenska for att undvika missforstand.

Jag valde att analysera intervjun med innehdllsanalys. Innehallsanalys betyder att man
analyserar skrivet, hort eller sett material. Man forsoker att hitta teman som forekommer ofta i
materialet, man raknar hur manga ganger teman forekommer och man drar slutsatser av dem.
Man maste satta forekommande teman i nagot sammanhang innan man tolkar eller forklarar
dem. (Tuomi & Sarajarvi 2009, 91; Bell 2007, 129.) Dornyei (2007, 245) papekar att i den
kvalitativa innehallsanalysen &r teman inte tidigare bestamda utan de ar tagit fram fran sjalva
materialet. Enligt Tuomi & Sarajarvi (2009, 110) ar det vésentligt att forskaren bestammer
om han letar efter begrepp som framstéller likheter eller olikheter i materialet. Man grupperar
de begrepp som t.ex. framstaller likheter och sedan klassificerar gruppen, dvs. ger gruppen ett
namn som beskriver innehallet. Efter att man har klassificerat materialet véljer man det
materialet som ar vésentligast for undersokningen och formar teoretiska begrepp med hjélp av
materialet. | innehallsanalysen kombinerar man begrepp och pa det har sattet far man svar pa
undersokningsfragor. Man jamfor teorin hela tiden med originalmaterialet nar man forsoker
att bilda en ny teori. Forskaren forsoker att forsta undersokningsobjektet och halla de
intervjuades asikt med i alla analysens olika steg. (Tuomi & Sarajéarvi 2009, 111-113.) Det ar
viktigt att forskaren har bekantat sig med den kvalitativa undersékningen och med
innehallsanalysen innan man borjar genomféra undersokningen. Det har garanterar att
forskaren har mojlighet att hitta ocksd djupare meningar i materialet och analysera dem
meningsfullt. Om man har mycket med material bér man ha nagon idé innan man borjar med
undersokningen om vad materialet kommer att innehalla. (Dornyei 2007, 246.) Tuomi &
Sarajarvi (2009, 112) konstaterar att innehallsanalys baserar sig pa tolkningar och slutsatser
dar man gar framat fran empiriskt material till mer begreppslig uppfattning om det som
undersoks. Innehallsanalysen var den mest passande metoden att analysera intervjun i min
undersokning, eftersom den ar flexibel och med den har analystypen ar det latt att hitta de det

vasentligaste fran materialet.

Teckningarna som metod att samla in information mojliggor att man far fram olika teman
eller tolkningar om saker an vad man skulle fa& om man genomforde t.ex. intervju. Visuella

metoder kan hjélpa de undersokta att lyfta fram sadana uppfattningar som &r svara att beratta
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om verbalt (Dufva et al. 2007, 316). Teckningarna funkade som metod och gav mgjlighet for
invandrareleverna att illustrera deras inlarning av frammande sprak. De kunde rita de
personer, saker eller handelser som var betydelsefulla i sprakinlarningen. Eleverna kunde
ocksa komma pa med metaforer som illustrerade deras sprakinlarningsprocess eller nagon
aspekt i sprakinlarningen. Dufva et al. (2007, 324) papekar att teckningar visar den visuella
metodens mdojligheter och begransningar. Vad man ritar ger en annorlunda bild av
verkligheten och vad man tanker &n vad man skulle lyfta fram i en verbal form. Teckningarna
har med sig ocksa kulturella aspekter och elever har lart sig i skolkontext ett viss satt att
illustrera saker. | teckningarna kan det finnas sadana sardrag som é&r typiska for konstens
tradition och visuell kultur (Dufva et al. 2007, 324). Det kan ocksa handa att eleverna
paverkas av undersokaren och ger en mer positiv uppfattning om sig an vad den &r i
verkligheten. Hur man presenterar uppgiften till elever samt de ord som man anvander nar
man presenterar uppgiften, men ocksa tidshegransningar och material som anvénds paverkar
resultatet (Dufva et al. 2007, 325). Jag analyserade teckningarna sa att jag forsokte att hitta
nagra typiska drag som skulle komma fram i manga av de teckningarna t.ex. andra manniskor,
bocker eller andra faktorer som paverkar inlarningen. Jag ocksa anvande de satser som
eleverna sjalv hade skrivit om deras bilder som hjalp i analysen. Jag ocksd jamforde

teckningarna av svenska spraket med teckningarna av engelskan sinsemellan.

9 UNDERSOKNINGSRESULTAT

Fokuset i den har undersokningen ligger i hur invandrarelever lar sig svenska och engelska
som frammande sprak i den finska skolan nar deras modersmal ar nagot annat an finska.
Resultatdelen bestar av tre delar enligt olika undersokningsmetoder som jag har anvant i
insamlandet av informationen. | forsta delen gar jag igenom vilka faktorer uppkom som mest
intressanta i klassrumsobservationer. Den andra analyserar de teckningar som invandrarelever
har ritat om sig sjalva som inlérare av engelska och svenska och den sista delen handlar om
lararnas forestallningar om invandrarelever. De saker som jag forsokte att ta reda pa med den
har undersokningen var: 1. vilka sorts potentiella problem invandrarelever har i inlarningen av
svenska och engelska som frammande sprak i skolan, 2. vilka forestallningar lararen har om
invandrarelever som inlarare av frimmande sprak och hur invandrarelever klarar sig i
klassrummet, 3. hurdana hjalpmedel som anvénds eller borde anvandas for att underlatta

inlarningen, 4. hur det paverkar att man lar sig ett frammande sprak genom nagot annat sprak
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an ens modersmal och 5. finns det nagra skillnader mellan inlarningen av svenska och

engelska.

9.1 Observationer om invandrarelever under lektioner i svenska och engelska

Genom observationer far man information om vad méanniskor ténker, kanner och tror. De
beréttar hur de undersokta inser vad hander omkring dem. Med hjélp av observationer kan
man fa veta om manniskor beter sig liksom de har sagt att de gor. (Hirsjarvi et al. 2000, 199.)
Forst berattar jag om de observationer och iakttagelser som jag gjorde under lektioner i
svenska och sedan beskriver jag de observationer som jag gjorde pa lektioner i engelska.

Under svenska lektioner var invandrarpojkar i den klass som jag observerade de mest aktiva i
hela klassen. Pojkarna ville svara till alla fragor som lararen stéllde for elever och de ville
svara aven om lararen inte fragade nagot, kanske for att visa att de ar goda i svenskan.
Pojkarna t.0.m fiskade efter att fa mojlighet att svara genom att ropa pa lararen. Pojkarna var
mycket besvikna varje gang de inte fick att svara. Nar lararen stéllde fragor som
invandrarelever inte visste svar pa forsokte de att hitta de ratta svaren i sina studiebdcker eller
de fragade andra elever om de visste svaret. Om pojkarna inte visste svaret pa nagot eller var
osakra ropade de pa mojliga svar, eftersom de atminstone ville forsoka. Lararen fragade ocksa
mycket fran invandrarpojkar, eftersom hon visste att de var villiga att svara och att de inte var
radda for att svara fel. Talib (2002, 100) konstaterar att om lararen inte bar ansvar for sina
elevers skolframgang eller misslyckande och inte ser att vad lararen gor har inverkan pa
elevernas insats, forsoker lararen inte att stoda elevernas skolframgang. Léraren i klassen som
jag observerade hade sakert markt att hon kan paverka elevernas studieframgang och
motivation genom att ge dem mojligheter att visa sina kunskaper i svenska. Invandrarpojkarna
satt alla bredvid nagon annan, men tva invandrarflickor satt ensam. Pojkarna var mycket
aktiva, flitiga och de pratade mycket, men de storde vare lararen eller andra elever. Det
hande nadgra ganger att invandrarelever bara kopierade de rétta svaren till sina papper nar de
gjorde t.ex. pardvningar. | sddana situationer kunde elever kanske inte gora 6vningen liksom
var situationen med de tva invandrarflickorna. Den ena ar svag i svenska och inte ens forsokte
att gora 6vningarna utan bara kopierade svaren. Den andra flickan som heter Marion har stora
brister i finska och det var kanske det som forhindrade henne nér hon inte forstod vad som

borde goras. Nar det géller pojkar var situationer nar de kopierade svar annorlunda. Alla



46

invandrarpojkar i klassen var ganska begavade i svenska och deras finska var véldigt bra.
Nagra pojkar kopierade svar nar deras par inte ville fortsatta med Ovningar och de ville
garantera att de kan svara om lararen fragar nagot. | andra situationer markte jag att pojkarna

kopierade om de inte visste svaret och ville fa veta det rétta svaret.

Det syns att de flesta av invandrareleverna i klassen som jag observerade inte behdvde nagon
speciell uppmarksamhet. Pojkarna fragade mycket fran lararen om nagot var osakert och
speciellt i provsituationer fragade de ofta om de ska svara pa finska eller svenska. De tva
invandrarflickorna kunde majligtvis ha behévt mer uppméarksamhet fran lararen, men hon gav
det inte. De tva flickorna tycktes vara mycket passiva och de var inte med i vad som gjordes i
klassrummet och ofta hade de inte gjort hemldxorna. Enligt mina egna observationer tycks de
tva invandrarflickorna vara ganska svaga inldrare i engelska och svenska i allmanhet. For
Marion berodde det kanske pa att hon inte hade riktigt bra kunskaper i finska och for den
andra flickan var orsaken nagot annat &n kunnigheten i finska spraket. Léararen anvéande
mycket finska spraket under lektionerna. Invandrarpojkarna fragade ibland fran lararen vad
nagot svenskt ord betydde pa finska. Under den andra lektionen som jag observerade hade
eleverna ett prov om oregelbundna verb och det hade varit som hemléxa att studera vissa verb
for provet. En av invandrarpojkarna hade inte studerat verb och ville inte gbra provet,
eftersom han inte ville fa ett daligt betyg i det. Han protesterade mycket, men slutligen var
tvungen att gora provet. Lararen uppmuntrade honom att forsoka mer nasta gang. Alla andra
invandrarelever var mycket koncentrerade under provet. Enligt mina observationer och enligt
lararnas asikt verkar det vara viktigt for invandrarelever att fa goda betyg och de gjorde
mycket for att uppna goda resultat. Invandrarpojkar i den har klassen var mycket artiga. De
hélsade pa lararen nar de kom till klassrummet och fragade hur hon madde. Nar lararen bad
att eleverna ska vara tysta forsokte invandrarpojkarna att fa andra i klassrummet att lugna ner
sig. Invandrareleverna i den hér klassen verkar trivas bra i skolan. Nissila (2010, 38) papekar
att undersokningar har visat att invandrarelever trivs bra i finska skolor. En tredjedel av
invandrareleverna trivs véldigt bra och vad som ar intressant &r att ocksa de elever som inte
far goda betyg trivs i skolan i alla fall. Invandrarflickor trivs battre an pojkar, men pojkarna

evaluerar sina kunskaper i skolan hdgre an vad flickorna gor.

| en undersdkning gjort av Pitkdnen och Kouki (1999) sa lararna att invandrareleverna ofta
hade problem med inlarningen i allménhet, men ocksa med lasandet och de hade ofta

kommunikationsproblem under lektioner samt beteendestorningar och mobbning. (Miettinen
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& Pitk&nen 1999, 13.) Detta stammer i alla fall inte med de fynden som jag gjorde under min
undersokning. | klassen som jag observerade betedde invandrarelever sig valdigt bra. De
visade sig inte ha stora problem med finska eller svenska och de klarade sig véldigt bra i en
vanlig undervisning med undantag av Marion som inte hade goda kunskaper i finska spraket.
Det har kunde bero pa att hon kanske inte hade varit i Finland lange. Hon verkade inte ha
valdigt mycket motivation att studera, eftersom hon inte klarade av &vningar och

undervisning i allménhet.

| foljande stycke beréttar jag om mina observationer och uppfattningar som jag gjorde under
lektioner i engelska. Under engelska lektioner var invandrarpojkar ocksa mycket aktiva. De
ville svara till alla fragor som lararen stéllde till dem och de ropade for lararen hela tiden nar
lararen stallde fragor till elever, eftersom pa det har sattet fick de lararen att lagga marke till
dem. Invandrarpojkarna var inte rédda for att svara fel. De ville forsoka i alla fall. L&raren gav
ocksa invandrarpojkarna méjligheter att svara pa manga ganger. Talib (2002, 99-100) havdar
att lararens forestdllningar om sina elever har en stor inverkan pa elevernas beteende och
skolframgang. | denna klass marks det att lararen vet att invandrarpojkarna ar mycket aktiva
och ambititsa och hon tror pa det att dem vill jobba flitigt och de invandrarpojkarna har ocksa
markt att lararen tror pa dem, eftersom hon uppmuntrar dem, ger dem majligheter att visa sin
kunnighet och uppmanar dem att jobba annu flitigare. De tva invandrarflickor som horde till
klassen var normaligtvis i specialundervisning, men i den andra av lektionerna som jag
observerade var flickorna ocksd med. Flickorna var mycket passiva under lektionen. Néar
eleverna gjorde pardvningar gjorde flickorna ingenting och lararen behdvde ocksa hitta par
for invandrarflickorna, eftersom de inte gjorde det sjalv. Invandrarflickorna verkade ha svart
att klara sig i en vanlig undervisning. Pojkarna speciellt de pojkar som kom fran Mellandstern
var mycket aktiva i stallet och ropade till hela klassen att de hade hunnit géra 6vningen.
Invandrarpojkarna tog ocksa hand om att tysta andra i klassen nar de markte att elever pratade
for mycket. Lararen tog inte hansyn till invandrarelever pa nagot speciellt sétt, utan
behandlade dem som alla andra i klassrummet. | situationer da lararen markte eller visste att
nagra lite svagare invandrarelever kunde ha svarigheter att géra 6vningar gav hon dem andra
lattare mojligheter att gdra dvningarna. Invandrarpojkarna tycks vara mycket ambitidsa att
studera engelska och studierna &r viktiga ocksa i hemma. Den har syns t.ex. i situationer da
eleverna hade glomt att géra hemléaxor eller de hade prov. En av de invandrarpojkarna hade
glomt att gora hemlaxor och oroade sig for att han inte far markering om det. De

invandrarpojkar som hade samma modersmal ibland kommunicerade med deras modersmal
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nar de gjorde dvningar under lektionerna. Med hjélp av spraket uttrycks inte bara identitet
utan ocksa solidaritet samt avstandstagandet (Eliaso Magnusson 2010, 81). Pojkarna kanske
kande sig tryggare nar de fick anvanda sitt modersmal eller de visade solidaritet mot varandra
och aven avvek sig fran andra i klassrummet genom anvandningen av ett sprak som andra inte
forstod. Pojkarna ocksa hjalpte varandra ganska mycket. Invandrarpojkarna pratade mycket
under lektionerna, men de lydde ocksa lararen nar hon ville att pojkarna ska vara tysta. Ibland
marktes det att pojkarna ville tillmétesga lararen. Invandrarpojkar i den har klassen tycktes
vara ganska sjalvstandiga inlarare. I en av lektionerna en av de invandrarpojkarna talade nagot
pa tyska och lararen fragade om han studerade tyska. Invandrarpojken svarade att han tittar pa
tyska tv-serier och lar sig tyska darifran. Nissila (2010, 38) konstaterar att undersokningar har
visat att andra generationens invandrare och aterinvandrare har faktiskt battre betyg i
frammande sprak &n urbefolkningen. | den klassen som jag observerade verkar
invandrarelever jobba hardare &n andra elever for att na goda betyg och invandrarpojkar ar de

mest framgangsrika i den har klassen, aven om de &r forsta generationens invandrare.

Invandrarna och speciellt invandrarpojkarna i den klassen som jag observerade &r valdigt
flitiga och ambitiosa inlarare av engelska. Det finns nagra undantag, men speciellt de
invandrarpojkar som kommer fran Mellandstern verkar vara aktiva och flitiga under
lektionerna. Invandrarna behover inte nagot speciellt hjalp eller nagon speciell
uppmarksamhet fran lararen, eftersom de elever som &r svaga i engelskan &r i
specialundervisningen. Lararen har markt att det finns nagra invandrarpojkar i klassen som ar
valdigt aktiva och hon ger dem mdjligheter att visa sina kunskaper. Léraren ger elever
mojligheter att svara pa fragor som hon staller eller hon fragar direkt nagonting om eleverna,
eftersom hon vet att de ar inte radda att svara pa och atminstone forsoker att ge ett svar.
Lararen uppmuntrar invandrarpojkar mer an andra elever. Detta kan bero pa att hon vet att de
kan uppna battre betyg och kan vara annu flitigare. Nagra ganger markte jag att

invandrarpojkar inte hade satsat till hemlaxor lika mycket som de borde ha gjort.

Det finns inte stora skillnader mellan lektioner av engelska och svenska. Samma
invandrarpojkar ar lika aktiva i bada @mnen och beter sig likadant under bada lektionerna.
Ocksa lararna beter sig likadant i bada amnen. Bade lararen i engelska och lararen i svenska
har markt att vissa invandrarpojkar ar mycket flitiga och aktiva och deltar i lektioner.
Pojkarna far ganska mycket av lararnas uppméarksamhet och lararna uppmuntrar pojkarna

ganska mycket, men det har beteendet ar vélfortjanta, eftersom pojkarna forstar att be om
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hjalp om de behover det och de lyckas att fa lararens uppmarksamhet genom att vara valdigt
aktiva. Bade lararna och jag hade en uppfattning att for invandrarelever verkade det vara
viktigt att fa goda betyg och att ha en god skolframgang i allménhet.

9.2 Invandrarelevernas teckningar

Man kan fa annorlunda information genom teckningar an t.ex. om man intervjuade
undersokningsobjekt. Teckningarna beskriver hur manniskor utformar vérlden och de
faktorerna som man undersoker. Manniskorna kan anvénda symboler som beskriver deras
asikter. 1 min studie anvéande jag teckningarna for att beskriva invandrarelevernas asikter och
uppfattningar om deras inlarning av fraimmande sprak. Teckningarna ar ganska likadana i
bada spraken som jag undersoker dvs. svenska och engelska, men de satser som elever har
skrivit om deras bilder visar att det finns nadgon variation mellan olika spraken och hur elever

forhaller sig till dem.

| de teckningarna som invandrareleverna ritade fran sig sjalva som inlararna av svenska kan
man hitta ganska likadana symboler och bilder som fanns i teckningarna av engelska. Vad &r
annorlunda &r att det ocksa finns nagra negativa attityder mot svenska lektioner och svenska

spraket. Det fanns inte tydligt negativa attityder i teckningarna av engelska.



50

Marion, en flicka fran Afrika ritade en bild av en mobiltelefon och hon skrev bakom
teckningen att hon inte tycker om svenska och darfor sitter hon i lektioner och lyssnar pa
musik och skickar sms med sin mobiltelefon. (se Figur 2). Hon beréttar att hon aldrig gor
hemléaxor och koncentrerar sig inte under lektionerna. Marion verkar ha problem att forsta vad
som hander under lektionerna och hon inte heller forstar 6vningarna och de hér problemen
beror for det mesta kanske pa hennes daliga kunskaper i finska. Hon har problem att forsta
saker och da kan hon inte géra vad som kravs och allt kanns valdigt svart och det har har

inverkan pa hennes motivation att studera.

Figur 2 Marions teckning som inlarare av svenska.

Alexander, en pojke fran Ryssland ritade sig sjalv i teckningen. I bilden sitter Alexander
framfor en pulpet och ser sorgesam ut. (se Figur 3) Alexander skrev bakom teckningen att
svenska lektioner ar trakiga. Han kan inte svenska, eftersom han inte orkar att studera. Han
namnde i alla fall att pa sjunde klass tyckte han om svenska och studerade det, men nu tycker

han inte om det annu mer.

Iz

Figur 3 Alexanders teckning som inlérare av svenska.
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Mehmet, en pojke fran Mellandstern ritade ett stort gront trad i teckningen och skrev bakom
teckningen att han ritade ett friskt trdd som véxer, eftersom hans kunskaper i svenska vaxer
likadant som trad i teckningen. (se Figur 4). Han skrev att han tycker att svenska &r viktigt

och att det ar ett vaxande sprak.

Figur 4 Mehmets teckning som inlérare av svenska.

| Sayeeds teckning (se Figur 5) fanns det Sayeed sjalv och han hade bocker i handerna och
stod framfor biblioteket. Sayeed som kommer fran Mellangstern skrev att han laste mycket

svenska, eftersom han ville bli en polis nar han var vuxen. Han skrev att svenska var svart for

honom
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Figur 5 Sayeeds teckning som inlérare av svenska.
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Abdul, en pojke fran Mellandstern ritade en sol, ett regnmoln, trad som star i grén marken och
tre berg. (se Figur 6) Han beskrev bilden genom att sdga att bergen framstéller hur hégt han
vill uppna i inlarningen av svenska. Fargfull natur beskriver hur kul det &r att lara sig svenska

och regnmolnet berattar att det kommer for mycket hemléxor.

A A

r %

Figur 6 Abduls teckning som inlérare av svenska.

FOr de flesta av invandrareleverna &r svenska liksom alla andra &mnen. Det syns att de inte
har nagra starka attityder mot svenska och de studerar det liksom alla andra &mnen och vill
uppna goda betyg. Alexander hade lite negativ attityd mot spraket. Han kommer fran
Ryssland och har bott lange i Finland och det hér kan ha fororsakat det att han kan ha tillagnat
sig de attityderna som manga finlandare har mot svenska alltsa att man &r tvungen att ldra sig
svenska. Ocksa Marion hade ganska negativa attityder mot svenska. | hennes situation kan det
bero pa att hon inte kan finska valdigt bra och i de flesta av amnena har hon problem,

eftersom hon inte forstar undervisningen eller évningarna i larobockerna.

| teckningarna av invandrareleverna som inldrarna av engelska fanns det nagra teckningar dar
elever hade anvant symboler for att beskriva deras inlarning och i nagra teckningar var det
manniskor i dem som visade hur elever lar sig. Enligt Dufva et al. (2007, 318) ar det ganska
viktigt om det finns andra manniskor i teckningarna, eftersom enligt sociokulturell och

dialogisk synpunkt &r andra manniskor alltid med i byggandet av en ménsklig kunskap.
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| en av teckningarna hade invandrarpojken Abdul ritat ett trg, en sol, ett regnmoln och marken
som beskriver hans inlarning av engelska. (se Figur 7). Han beréttade om bilden med tre
satserna. Solen betydde att engelskan var kul att studera, molnet betydde att de fick for
mycket hemléxor och tradet beskrev att det var stor och han vill ga lange i sina studier av

engelska.

Figur 7 Abduls teckning som inlérare av engelska.

Marion hade ritat deras larobok i engelskan (se Figur 8) och skrev bakom bilden att hon
tyckte mer om laroboken i engelska &n i andra &mnen och tyckte att engelskan var ganska
okej, eftersom det var inte for svart for henne. | boken fanns det trevliga och latta 6vningar
som hon kunde gora. Marion hade en positiv attityd mot studier av engelska, eftersom hon
kunde forsta undervisningen och dvningarna i larobockerna. De har sakerna ocksa hojer

hennes sjalvkéansla och motivation att studera.

Figur 8 Marions teckning som inldrare av engelska.
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Mehmet hade ritat de olympiska ringarna och skrev att de olympiska ringarna forenar olika

kontinenter liksom engelskan olika landerna. (se Figur 9)

Figur 9 Mehmets teckning som inldrare av engelska.

Sayeed hade ritat honom sjalv i bilden och bredvid honom var biblioteket. (se Figur 10) Han
skrev att han laser mycket engelska, men lar sig inte sa bra, eftersom engelskan ar svart for

honom. Han &r ocksa mycket intresserad av engelskan.

Figur 10 Sayeeds teckning som inldrare av engelska.
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Det fanns ocksa en annan bild dar eleven hade ritat en manniska i bilden och den hade gjort
Alexander. (se Figur 11). I hans bild fanns det svarta tavlan, lararens bord, lararen framfor
klassen och tva pulpeter. Alexander hade skrivit att han tyckte att lara sig engelskan var
viktigt och att nu hade han blivit intresserad av det, men tidigare hade han tyckt att det var
trakigt. Nufortiden studerar han engelskan ivrigt, eftersom han vet att man behdver engelskan
for att kommunicera utomlands. Alla bilderna var olika och visade att det finns manga olika

satt att beskriva inlarningen.

Figur 11 Alexanders teckning som inlarare av engelska.

Enligt Talib (2002, 64) far muslimelever inte rita manniskor eller djur, eftersom de
representerar Gud och det ar forbjudet att beskriva Gud. Det hér kan ha fororsakat att de flesta
av eleverna hade ritat andra symboler att beskriva deras inlarning. De flesta av
beskrivningarna var positiva och eleverna tycks ha positiva attityder mot studerande av

engelskan och de tycker att det &ar viktigt att kunna engelskan.

Vad som kan markas fran teckningarna ar att de ar ganska likadana i bada spraken. De
eleverna som tycker om att lasa engelska tycker ocksd om att lasa svenska. Eller de som
studerar mycket engelska under fritiden studerar ocksd mycket svenska under fritiden.
Likheter finns ocksa i det att om eleverna tycker att lara sig svenska ar trakigt ar attityderna
mot engelska ofta likadana. Uppfattningarna om att det kommer foér mycket hemléxor ar
likadana i bada spraken. De elever som tycker att inlarningen av engelska ar svart for dem
ofta har likadana asikter mot inlarningen av svenska ocksa. | teckningarna hade eleverna for

det mesta beskrivit deras fraimmandesprakinlarning med hjalp av symboler och figurer t.ex.
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trad, sol och bocker. Bara tva elever, Sayeed och Alexander hade ritat manniskor i
teckningarna. De hade manniskorna i bada teckningarna, Sayeed hade ritat honom sjélv i bada
och Alexander hade sig sjélv i det ena och lararen i den andra av bilderna. Dufva et al. (2007,
322) konstaterar att ocksa i deras undersékning bilder av andra manniskor var sallsynta och
laroboken var i en viktig roll i bilderna och ocksa i texterna. I bilderna betonades inlarningens
individualitet och resultatet berdttar om en individualistisk uppfattning om inlarningen.
Inlarningen beskrivs som en process som styrs av individuella malsattningar och syfte. De satt
att beskriva inlarningen som finns i bilderna ar styrda av en kulturell tankemodell och
betoningar av inlérarens autonomi som finns i utbildningens och uppfostringens filosofier. Att
teckningarna saknade beskrivningar om andra manniskor kan bero ocksa pa det att fyra av
invandrareleverna kommer fran Mellandstern och troligen ar muslimer och for dem &r det
forbjudet att rita manniskor. Dufva et al. (2007, 323) papekar att i teckningarna inlararen finns
ofta i en mottagande roll som lyssnar, tittar eller laser. Inlarningen beskrivs ofta som en
receptiv handelse. | teckningarna syns ocksa att invandrarelever ser inlarningen av frammande
sprak som en formell inldrning som hander i skolan. Det fanns inte beskrivningar om nagon
informell inlarning, &ven om i observationer markte jag att nagra elever larde sig frammande
sprak t.ex. genom tv-serier. Detta fynd &r intressant, eftersom invandrarelever lar sig
andraspraket bade i formella och i informella situationer och man skulle tro att eleverna
gjorde likadant med inlarningen av frammande sprak, eftersom de har erfarenhet om
sprakinlarningen. Cenoz & Genesee (1998, viii) papekar att inlarning av ett tredje- eller fjarde
sprak ar annorlunda &n inlarning av andrasprak, eftersom inlarning av andrasprak har givit
inlararen erfarenhet om sprakinlarningen och inverkar ocksa pa inlarningen av foljande sprak.
Nagra undersokningar havdar att de inlararna som ar tva- eller flersprakiga ofta har utvecklat
olika strategier att lara sig béttre. Det hdr kommer inte fram i elevernas beskrivningar av

inlarningen av frammande sprak i alla fall.

De flesta av teckningarna gav alltsa en uppfattning att invandrarelever tycker om att lasa bade
svenska och engelska och de tycker att det ar viktigt att kunna tala svenska och engelska.Vad
som eleverna tyckte var negativt var att de fick for mycket hemléaxor. Om det fanns nagot
negativt i beskrivningarna sa syns det har inte under lektionerna. Eleverna brukade inte klaga
pa sakerna till lararna. Fran teckningarna kommer det fram att nagra invandrarelever har
nagra malsattningar i framtiden och darfor vill de lara sig engelska och svenska lika bra som

mojligt. T.ex. Sayeed berattade att han vill bli en polis och darfor behover han lasa ocksa
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svenska. Fran invandrareleverna kom det inte nagra omnamnande om tvangssvenskan. Bara

Alexander beréattade att han inte tyckte om att lasa svenska, eftersom det var trakigt.

9.3 Lérarnas forestallningar om invandrarelever

Olika praxis, kunskap, ideal och skolans l&roplan styr l&rarens arbete. Lararens egna teorier
om undervisning och forestallningar har utvecklat ganska tidigt, ofta innan l&raren &ven har
gjort pedagogiska studier. | sitt yrke brukar lararna precisera och utforma de har sakerna for

att passa sin arbetsgemenskap. (Talib 2002, 98.)

Alla ménniskor brukar ha stereotypier om saker som de inte vet tillrackligt om. Med hjélp av
stereotypier behandlar méanniskor nya begrepp, manniskor, kulturer osv. Stereotypier &r
forestallningar som en manniska baserar sig pa bristande erfarenheter. Stereotypier kan vara
antingen positiva eller negativa. | stereotypier som ansluter sig till kultur ser man manniskor
bara som representanter av sin kultur. (Liebkind 1994, 42.) Ocksa lararna har stereotypier som
har inverkan pa deras beteende. Den har varit en ny situation for lararna nar invandrarelever
har kommit till klassrum. Lérarna har inte haft nagon erfarenhet om invandrarelevernas
undervisning och de har inte fatt utbildning for den och den hér situationen har betytt att
lararna har fungerat pa basis av sina tidigare forestallningar om invandrarna. (Talib 2000,
121.) Lararna anvander stereotypier i borjan nar man traffar elever fran nya kulturer for forsta
gangen och speciellt i situationer som &r nya eller da lararna ar osakra, forsoker de att skydda
sin yrkesidentitet genom att undvika invandrarelever eller att forhalla sig likgiltig mot dem.
(Talib et al. 2004, 126.) Lararna behdver tid for att vana sig vid de nya eleverna som kommer
fran nya kulturer och har olika beteendemdnster och kommunikationssétt an vad de finska
eleverna har. Lararna maste skapa nya handlingsatt med invandrareleverna och kanske ocksa
adaptera sin undervisning sa att den passar for alla och ocksa invandrarelever klarar sig i
klassrummet. Enligt Talib et al. (2004, 135) ar lararnas handlingar alltid vardebundna, men
lararna behover inte oroa sig for sina handlingars etiska sida om det inte uppstér problem eller
konflikter. Rasdanen (2002a) och Talib (2002) papekar att lararen kan ofta tanka att hon
forhaller sig jamstalld mot alla elever om hon forhaller sig mot invandrarelever likadant som
mot finska elever och lagger inte marke till invandrarelevernas kultur eller etnisk bakgrund. |
nya situationer férsoker manniskor att fungera med hjalp av antagningar och stereotypier och
det kan uppsta feltolkningar. (Soilamo 2008, 65.)
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| en frageundersékning som gjordes i tidningen Opettaja, under varterminen 2011 tyckte
nastan varannan larare att antalet invandrarelever i skolor borde begransas till 20-30% av
antalet av alla elever. Léararna ansag att om stora mangden av elever i skolan &r av
invandrarbakgrund sa aterspeglas detta till undervisningen, uppfostran osv. Nagra larare
anslog att invandrarna gor skolkulturen rikare, men de ocksa fororsakar mer arbete for lararna
vilket upplevs omattligt. Undervisningen lidas och invandrareleverna ar en extra som inte

syns pa lonen och for vilken far man ingen utbildning om. (Laaksola 2011, 16.)

9.3.1 Bakgrundsinformation och erfarenhet som larare av invandrarelever

De tva lararna som intervjuades for undersokningen hade jobbat som lararna 13 till 14 ar.
Lédrarna var ganska erfarna dven om de inte hade undervisat invandrarelever lika lange som de
hade jobbat som lararna. Léararen i engelska har jobbat med invandrarelever for fyra ar, men

hon har haft mer invandrarelever i sin undervisning an lararen i svenska.

1. Mutta tuotaniinniin musta tuntuu, ettd varmaan sellaiset ensimmaiset pari vuotta saattoi
menna ehké niin etté ei ollut yhtaan. Mut siita lahtien sitten, mutta yleensa se on ollut niin,
ettd tota ruotsin ryhmissd maahanmuuttajien osuus on ollu huomattavasti pienempi kuin
mité tietdd enkun opetuksesta. (Linda)

"Men, jag kinner att cirka tva forsta ir var s att jag inte hade nagra. Men efter det ofta
har det varit sd att antalet invandrarelever i svenska lektioner har varit betydligt mindre an

vad man vet om undervisning av engelska.’

2 .Joo, misté se johtuu?

’Ja, vad beror det pa?’

3. A4, misti se johtuu. Mi luulen, etti se on varmaan ollut siti (...) vield ehki joku
kymmenen vuotta sitten sitd aikaa, ettd kun maahanmuuttajat on tullu sen ikésina tanne
Suomeen, ettd niillda on suomen kielikin ollu niin hirmu heikko niin se on sitten jotenki
koulun sisdisesti mé en ees niinku niista kriteereistd taikka perusteista sen kummemmin
tiid, mut sitd pelid on varmaan niinku tavallaan pelattu taikka siis asioita hoidettu niinku
niin, ettd niilla ei oo sitten tullu sitd ylimaaraisen kielen taakkaa siind lisaksi. (Linda)

’Vad beror det pé. Jag tror att det kanske har varit det (...) for tio &r sedan den tiden, att nar

invandrarna har kommit till Finland i denna alder att deras finska har varit valdigt svag sa
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har skolan, jag inte ens vet om de kriterierna, men spelet har spelats eller man har tagit hand

om sakerna s att de inte har haft belastning av extra sprak dar.’

| borjan nar invandrare forst kom till Finland behovde de alltsa inte lara sig svenska.
Nufortiden &r situationen annorlunda, eftersom nastan alla invandrarelever borjar ocksa sina
studier i svenska for att kunna utbilda sig efter grundskolan. Lararna har fatt mer erfarenhet
om invandrarelever pa 2000-talet nar det har kommit &nnu mer invandrarelever i stad, i skolor

och de har borjat delta i en vanlig undervisning.

Lérarna visste inte sdkert om alla olika nationaliteter som de har undervisat under den tiden de
har jobbat som lararna, men de antog att de stOrsta grupperna som de har undervisat var
afghaner som har afghan eller dari som modersmal. Ocksa mycket kurder fran Iran och Irak
har varit pa lektionerna. Ldraren i svenska var forvanad over att det inte hade varit manga
ryska elever pa hennes lektioner, eftersom det i alla fall fanns en stor gemenskap av ryssar i
staden. Lararna papekar att de inte far veta de orsakerna som ar bakom det att nagra elever
inte kommer till en vanlig undervisning utan tas in i en specialundervisning. Det verkar inte
finnas en praxis att lararna fick information om sina elever néar de borjade undervisa dem. |
skolan borde det kanske finnas mer samarbete mellan olika personal och ocksa praxis att man
ger information om eleverna till lararna redan i borjan. Detta kunde underlatta lararnas arbete
och vara till nytta for eleverna nér lararna kunde differentiera undervisning enligt elevernas

behov redan i borjan.

4. Mutta ei ne oikeestaan sitte ne syytk&dan meille tule. (Linda)

‘Men de orsakerna kommer faktiskt inte till oss.’

5. [Ei, se on totta] mmm. (Miia)

’[Nej, det dr santjmmm.’

6. Ettd kuka tulee ja kuka ei tule ja jos joku jattaa tulematta taikka ei ei niinku kuulu siihen
ryhmaan niin mika siiné on se syy siina takana. (Linda)
’Att vem som kommer och vem inte och om nagon inte kommer eller inte liksom hor till

gruppen sa vad &r orsaken bakom detta.’

Lararna medger att i brattom forstar man inte att fraga om elevernas situationer heller. Léararna
far inte heller veta om invandrarelevernas bakgrunder, deras modersmal osv. Lararna tycker

att det inte ar sa viktigt att veta vad elevernas modersmal dr, men om de fick en annan
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information om elever kunde den vara viktigt. Talib (2000, 193) konstaterar att i sin
undersokning tyckte lararna att det inte var viktigt att bevara invandrarnas eget modersmal
eller egen kultur. Enligt manga undersokningar & modersmalet valdigt viktigt i alla fall.
Goda kunskaper i det egna modersmalet utvecklar tankandet. Eleverna far granska fragor och
uppfattningar om olika synvinkel och han eller hon borjar ocksa uppfatta saker mangsidigare
samt gora egna beslut om fragor. Nagra undersokningar har visat att goda kunskaper i
modersmalet underlattar studier i frammande sprak. (Edu.fi 2010.) Talib et al. (2004, 52)
betonar att lararna borde veta nagonting om sina invandrarelevers kultur och bakgrund.
Information om sina elevers bakgrunder kunde underlatta vardagar i skolor. L&rarna borde
vara forberedda till allt. Nagra invandrarelever kan ha upplevt svara saker i det forflutna och
de har sakerna kan synas i klassrummet ocksa. Det kunde ocksa vara viktigt for eleverna om

lararna forstod deras kulturer och kunde visa sympati och forstaelse.

Lararna i min undersokning berattade att de far veta lite om elevernas kunnighet i finska
innan eleverna kommer till en vanlig undervisning. Léraren i engelska skulle ocksa vilja veta
om nagra invandrarelever i samma klass har samma modersmal, men hon konstaterar att ofta
marker hon det under lektioner nar elever borjar prata tillsammans pa sitt modersmal. Lararen
i svenska medger att hon inte ens hade tdnkt om saken, men om eleven kan jobba under
lektionerna sa den viktigaste ar kunskaper i finska. Fran lararnas uppfattningar och beréattelser
syns att de inte har fatt nagon utbildning om att undervisa invandrarelever. De har klarat sig
bra med sina invandrarelever och eleverna har klarat sig under lektionerna, men om lararna
hade fatt nadgon utbildning som géller invandrarelever kunde de forsta mer om hur de kunde

utnyttja olik information om deras elevers bakgrunder i undervisningen.

9.3.2 Uppfattning om sig sjalva som invandrarelevernas larare

Invandrarelevernas ankomst till klassrum har haft inverkan pa lararna ocksa t.ex. genom att
samarbetet med specialundervisningen har 6kat. Lararna konstaterar i alla fall att paverkan har
inte varit lika stor an vad de hade varit radda av. De eleverna som ar svaga i allmanhet eller
inte har tillrackliga kunskaper i finska gar till specialundervisning och andra studerar i en
vanlig klass. Lararna brukar papeka eleverna att om de behdver hjalp med nagot sa de ska
fraga om hjalp. Enligt Soilamo (2008, 109) hade lararna upplevt att deras arbetsméangd hade

okat efter invandrarelever hade kommit till en vanlig undervisning. Lararna papekade att en
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personlig instruktion hade Okat, lararna behdvde differentiera undervisning for att den skulle
passa for alla och lararna behovde ocksa undervisa samma saker manga ganger och gora
extramaterial for lektioner. Enligt Pitkdnen & Kouki (1999) tyckte lararna att
invandrarelevernas narvarande i klassrummen hade ocksd manga positiva konsekvenser.
Kulturella kunskaper Okar, mangkulturell undervisning konkretiseras och elevernas
kommunikationskunskaper utvecklas. Lararna ansag att kulturella stimulanser skulle berika
och géra undervisningsmetoder mangsidigare speciellt i fraimmande sprak, historia, religion
och geografi. (Miettinen & Pitkdanen 1999, 15.)

Lararna hade inte nagon erfarenhet om invandrarelever innan de hade borjat undervisa dem
och darfér hade de bara stereotypiska uppfattningar som styrde deras asikter. Lérarnas
forestallningar om invandrarelever var ganska negativa innan de hade lart dem, men

attityderna och forestallningarna har bytts till helt annorlunda.

7. Millaisia olivat kasityksesi maahanmuuttajaoppilaista ennenkuin olit opettanut heité ja
ovatko ndma kasitykset muuttuneet ja jos on niin miten?
’Hurdana var dina omfattningar om invandrarelever innan du hade undervisat dem och har

dina omfattningarna dndrat och om de har s& hur?’

8. Mulla on muuttunut tosi paljon ettd oman tyhmyyteni ja ennakkoluuloni iha t&ssé
tunnustan. Et ku siirryin .... tdnne niin mulla oli jotenki semmonen et apua et tddlld on
paljon maahanmuuttajaoppilaita. En méa nyt ehké tienny, mut jotenki se tuntu semmoiselta
et nyt tulee hirveesti haasteita lisdd ja jotenki oli iha tyhménd aatellu et jotain
kurinpidollisia juttuja enemman. (Miia)

’For mig har foréndrat valdigt mycket och jag méste erkdnna min dumhet och férdomar hér.
Nir jag flyttade fran... till hit s hade jag liksom att hjalp att det finns s& mycket
invandrarelever har. Jag visste nog inte, men pa négot sétt kiande det sa att nu kommer det
hemskt mycket mer utmaningar och som dum hade jag tankt att mer om nagra disclipnara

saker ocksa.’

9. Varsinki jos mennaan tonne niinku Lahi-ldan suuntaan, ettd tota mietitddn vaikka naita
kurdioppilaita tai afgaanioppilaita mitd on ollu ni se on muutenki niinku se kdyttaytyminen
niin paljon kohteliaampaa ja huomioivampaa kuin mit4 on tuota noin niin suomalaisten
keskiverto-oppilaiden kédyttaytyminen....se on aina et huomenta opettaja. (Linda)

’Speciellt om vi gér liksom till Mellanostern och ténker kurdiska elever eller afghan elever
sd beteendet har varit mycket mer artigt och beaktande &n vad det har varit med

genomsnittsfinska elever... de r alltid liksom att god morgon lérare.’
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10. Aikuista kunnioitetaan. (Miia)

’Man respekterar vuxna’

Léararens kognitiva verksamhet styrs av lararens individuella forestéllningar, varderingar och
principer. L&raren har vissa handlingsmonster som han kan anvanda automatiskt i
aterkommande situationer och i aterkommande fragor. (Talib et al. 2004, 123.) De har
automatiska handlingsmonstren och ocksa stereotypierna och forestallningarna hjalper lararna
att klara sig i nya situationer och under olika lektioner, elever osv.

Lararna sade att i allménhet &r invandrarelever véldigt motiverade och beter sig véldigt bra
och det var nagot som lararna var forst forvanade av. Ldrarna ocksa konstaterade att
invandrarelever ofta beter sig béttre dn de flesta av finska eleverna. Ldrarna i tidningen
Opettajas undersokning konstaterar att bade invandrarelever och deras foréaldrar skulle behéva
mer information om hur samarbetet mellan skolan och hem fungerar och om skolans
handlingssatt. Problem fororsakar ocksa invandrarfadernas och invandrarpojkarnas attityder
mot kvinnliga ldrarna. (Laaksola 2 011,18.) Det hdr stdmmer inte med de uppfattningarna
som lararna i min undersokning hade. De papekade att invandrareleverna faktiskt uppskattar
vuxna och de flesta av lararnas invandrarelever var pojkar och bada lararna var kvinnor. Den
har kontroversen i uppfattningarna kan bero t.ex. pa olika nationaliteter, de flesta av de
eleverna som lararna i min undersokning undervisar kommer fran Mellandstern och i deras
kulturer respekterar man vuxna, var de kvinnor eller man. En annan forklaring kan vara att det
ofta inte finns stora problem med de invandrarelever som redan har bott i Finland lange. De
har haft tid att anpassa sig till den finska kulturen och det finska samhéllet och de har
socialiserat sig att fungera i den finska skolan. Talib (2000, 193) skriver att i sin undersékning
hade lararna omfattat som negativt i invandrarelevernas undervisning aggressiviteten, brister i
finskan, olika uppfattningar om tiden samt férseningarna. | Pitkdnen och Koukis (1999)
undersokning upplev lararna att invandrarelever stérde vanlig undervisning och finska
elevernas inlarning och lararna var radda av att finska eleverna skulle lida av situationen och
bli frustrerade. Lararna ocksa namnde att deras arbetsméangd har okat. (Miettinen & Pitkanen
1999, 13.) Enligt Lahdenpera (2006, 68,75) ar situationen i Sverige ganska likadan. Lararnas
uppfattningar om invandrarelever baserar sig pa stereotypier. Enligt lararnas uppfattningar
fororsakar invandrarelever problem i skolor och de har inlarningssvarigheter. Léararna anser

att invandrarna har en negativ inverkan pa deras arbete. De har sakerna namndes inte av
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lararna i min undersokning i alla fall. Om invandrarelever tas in i en vanlig undervisning for
tidigt kan problem uppstd. Om invandrarelever inte kan finska blir de omotiverade och
forsloade och da kan de stéra undervisningen. Invandrarelever ofta kommer fran lander dar de
har upplevt svara saker och de har upplevelserna kan fororsaka t.ex. aggressivt beteende.
Ocksa om t.ex. lararna inte visar att ocksa invandrarelever ar viktiga och att lararen har fortro
pa sina elever kan eleverna uppleva att deras framgang i skolan inte &r viktigt eller de kan inte
ha framgang i skolan. De har sakerna kan synas som forseningarna och andra beteende som
beror pa att eleverna inte har motivation att ga i skolan och att studera flitigt.

Lararen i svenska sade ocksa att, eftersom hon inte hade haft véldigt mycket invandrarelever
sa var hon alltid lite nervos nar hon fick nya invandrarelever i klassrummet. Hon &r nervos,
eftersom hon inte vet om de beharskar finska tillrackligt bra. Hon papekade i alla fall att hon
vet att det &r ganska svart for invandrarelever att komma till en vanlig undervisning och att de
maste ha ganska goda kunskaper i finska innan de far komma sa hon litar pa det att eleverna
klarar sig med spraket. Enligt lararna i tidningen Opettajas undersokning ska man flytta
invandrareleverna till en vanlig undervisning bara nar deras kunskaper i finska &r tillrackligt
goda. (Laaksola 2 011,19). Situationen kan alltsa variera, i nagra skolor dar finns valdigt
mycket invandrarelever brukar man kanske flytta elever fran en forberedande undervisning till
en vanlig undervisning sa fort som méjligt for att fa plats till nya elever och i andra skolor

flyttar man elever till en vanlig klass bara nér de har relativt goda kunskaper i finska.

Lararnas erfarenheter om undervisningen av invandrareleverna har varit bara positiva. De
framstéller att visst ar alla invandrarelever individer och det finns skillnader mellan olika
personer, men lararna har inte upplevt nagot negativt med invandrarelever. De sager att om
man generaliserar sa ar invandrarelever mer motiverade dn finska elever och beter sig valdigt
bra under lektioner. | Talibs (2000, 162-172) undersokning konstaterade lararna ocksa att
invandrarelever &r flitiga och sega. Lararna tror att framgang i skolan kraver arbetsamhet, man
maste vara motiverad och ocksa kunskaper i finska ar i en stor roll i hur framgangsrika
invandrarelever kommer att bli i den finska skolan. Lérarna undrade om invandrarelevernas
traumatiska bakgrund kunde ha inverkan pa skolframgangen. Léararna i min undersokning
namnde inte invandrarelevernas bakgrunds roll i skolframgang eller i allméanhet. De visste
ingenting om sina elevers bakgrunder, men de hade inte forsokt att veta nagot heller. Lararna i
Pitkédnen och Koukis (1999) undersokning trodde att finska elevernas motivation att studera

frammande sprak skulle faktiskt 6ka nar eleverna sag i praktiken att kunna frammande sprak
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ar nyttigt. Lararna tyckte ocksa att, eftersom det fanns sa manga olika nationaliteter och sprak
i klassrummet vagade eleverna ocksa prata med fraimmande sprak. (Miettinen & Pitkénen
1999, 14.) Pitkanen (2006a) konstaterade att 76 % av lararna hade positiva erfarenheter om
invandrarelever och karakteriserade dem som vélbeteende, ivriga, begavade och personer som
berikar klassrummet. Nar lararna hade negativa erfarenheter berodde de om sprakliga
svarigheter, inlarnings- och sociala problem samt svarigheter med anpassning till det finska
skolsystemet. (Soilamo 2008, 68.)

En av intervjufragorna var om lararna kunde minnas nagon situation da en invandrarelev
hade lyckat eller misslyckat. L&raren i svenska tyckte att det var konstigt att invandrarelever
lyckade mycket battre under lektionerna i svenska &n de finska eleverna som, i princip, borde
ha battre utgangspunkt for inlarningen, eftersom de flesta av undervisningen sker pa finska

vilket ar finska elevernas modersmal.

11. Ja sitte kuitenki n&& meidan maahanmuuttajat ni monta kertaa tuota ni kun on kokeita ja
isoja kokeita ja muuta niin iha lyo laudalta kuitenki valtaosan siitd porukasta. (Linda)
’Och d4 4nda de hér vara invandrarelever manga ganger nér vi har prov och stora prov och

allt annat sa slar de énda de flesta av gruppen.’

Lararen i svenska berattar att speciellt i gruppen som jag ocksa observerade finns tva pojkar

som hon vill lyfta fram. De pojkarna som hon beréttar om ar valdigt aktiva och flitiga.

12. On ollu se yrittdminen ja tekeminen niin uutteraa ja semmosta tota sinnikasta koko ajan
ettd tota vaikka molemmilla heilldhdn on niinku suomen Kkielessa korostus ja varmasti
vélilla voi tulla tilanteita, joissa niinki tarviisivat apua ja ndinpdin pois ni toisaalta he osaa
my0s pyytaa apua ja kysya. (Linda)

‘Stravandet och gorandet har varit s flitig och ihdrdig hela tiden att dven om de bada har
brytning i finska och sékert kan det ibland komma situationer dér de behover hjalp osv. sa

anda kan de be om hjalp och fraga.’

Speciellt i engelskan finns det elever som har engelskan som hemsprak eller modersmal, men
de orkar inte fa goda betyg fran engelskan och det hér ar ett misslyckande for bade lararen och

eleverna, pastar lararen i engelska.

13. Mulle ehkd englannin kielessd mika yleensa on semmoinen haaste on ni ku on néita
oppilaita, jotka tulee didinkieli englanti statuksella. Ja sitten niitten taso on taalla kuitenki



65

niinku sanotaan seiskaa kasia. Ni mie koen siind voimattomuutta ja semmoista
epdonnistumista ja myos tavallaan niinku jonkunlaista ihmettelyad miten sellainen oppilas
jolla se enkku on &idinkielend ni miten se ei pysty sitte et luulis et se pienelld pienelld
vaivalla sais taéllakin et pikkasen nékis vaivaa et sais myds sen kieliopin kuntoon. Ja sit ku
se ei joillain tosiaan onnistu. On niit4, joilla onnistuu ja sit4 kautta ne sit saa sen kympin
sieltd englannistakin, mut sit on myds tdmmdstd, jotka vetelee seiskaa ehkd nyt mitd
tapauksia tulee mieleen ni omaa laiskuuttaan. Mut se on semmoinen epdonnistuminen et
mie en saa niit4d motivoituu ja sanottuu niille tai saan sanottuu sen et pienelld ponnistelulla
saisit kiitettdvat mut se ei toteudu se kaytdnndssa. (Miia)

’For mig i engelska vad som ofta 4r en utmaning &r ndr man har de hér eleverna som
kommer med modersmal engelska status. Och sedan deras nivan hér ar i alla fall liksom
sjua eller &tta. S& jag kanner mig maktlos och sddan misslyckande och ocksd pa négot satt
férundran att hur en sadan elev som har engelskan som modersmal orkar inte, att man
skulle tanka att med lite besvar fick man har att med lite besvar skulle f& grammatiken i
ordning. Och sa orkar nagra inte med det. Det finns dem som kan och da far dem en tia
ocksa fran engelskan, men da &r det sadana som far en sjua som jag ny kommer ihag som
bara &r lata. Men, det har ar ett misslyckande for mig, att jag inte kan motivera dem och
orkar inte sdga eller orkar saga att med lite besvar skulle du fa en tia, men det har funkar

inte 1 praktiken.’

Lararna konstaterar dock att elever ar individer och darfor annorlunda och man borde inte ta

det personellt om nagra inte vill lara sig eller orkar inte uppna i sitt basta.

Enligt lararnas egna erfarenheter behdver invandrareleverna inte nagon speciell
uppmarksamhet under lektionerna. Alla elever ar individer och det finns lika mycket finska
och invandrarelever som ibland behdver lararens hjalp. Lérarna framstéller att de situationer
dar invandrarelever behdver hjalp med finska ar mycket sallsynta. Lararna ocksa sager att
invandrarelever ofta & mer aktiva att be om hjalp under lektionerna och i sadana situationer
far de mer uppmarksamhet dven om de inte har stora svarigheter med inlarningen. Att
invandrarelever i detta fall inte behover ndgon speciell uppmarksamhet fran lararen beror pa
att de elever som har bristfalliga kunskaper i finska eller andra inlarningssvarigheter har redan
plockats bort och de &r i specialundervisningen. Enligt Soilamo (2008, 109) konstaterade
lararna att de storsta problemen som invandrarna har och som ar bakom andra problem ar
bristfalliga kunskaper i finska. Eftersom elever hade problem med sprak behdvde de ocksa
special uppmarksamhet under lektionerna. Lararna behdvde forklara ord, texter, begrepp och
foreteelse. Det &r intressant att i nagra undersokningar har lararna upplevt sadant. 1 min

undersokning har lararna betonat att elever har ganska goda kunskaper i finska och att de
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klarar sig i en vanlig undervisning och att sadana som inte klarar sig ar i
specialundervisningen. Skolor har olika behandlingssatt gallande invandrarelevernas
undervisning och i nagra skolor kan man kanske anvanda mer resurser for invandrarelevernas

undervisning.

14. Tota sen vois sanoo et mitd... sanoi tuossa aikaisemmin et en tiedd et johtuuks se et on
sattunu sit semmosia oppilaita et ei he varmaan tartte mité& erityishuomioo mut he on
erittain aktiivisia pyytdméaan ja ehk siind tapauksessa joku sellainen oppilas saaki sit tosi
paljon huomiota. Mut se on hé&nen on reipas ja fiksu ja tajuu kysyy jos ei ymmarra. (Linda)

’Det kan man séga vad... sade dér i tidigare att jag inte vet om det beror om det att det har
varit sddana elever som kanske inte behéver nagon speciell uppmarksamhet, men dem ar
mycket aktiva att be och i sa fall far de mycket mer uppmarksamhet ocksd. Men da &r han

rask och klok och forstér att be om hjilp om man inte forstar pa nagot.’

Under svenska lektionerna anvénder lararen for det mesta finska, eftersom svenska &r ett nytt
sprak. Lararen forsoker att anvanda svenska lika mycket som mojligt. | engelskan &r
situationen annorlunda, eftersom eleverna redan kan engelska ganska mycket. Lé&raren
undervisar grammatiken pa finska i alla fall. Erickson (1990, 250) papekar att modersmalet
anvands ofta under lektioner i frammande sprak mellan larare och elever och mellan elever

t.ex. nar de gor uppgifter.

15. Mahollisimman paljon kéytén englantia, mutta kielioppi menee suomeksi sitte. (Miia)
’S& mycket som majligt forsoker jag anvanda engelska, men grammatiken undervisar jag

pa finska.’

16. Ma pyrin kayttdméaan ruotsia kylld, mutta ettd tuota oon iha kdytannon syista
huomannu, et ei iha aina niinku aina Norssin opit toimi, et kyll& se on et sielld on tuota niin
niin sellaisesta hatdisesta vitosesta tuota niin sinne ysiin ne numerot harva kymppi siella on
niin mutta kuitenki tuota kyl se suomen kielta vaatii aika paljon. (Linda)

’Jag forsoker att anvinda svenska ju, men pa grund av praktiska orsaker har jag mérkt att
det funkar inte alltid liksom man i Norssi sade att det finns nummer fran femman till nian,

fa tior, men att det krdver ganska mycket finska.’

17. Englannissa voi jo vaha olettaa et ne ymmartaa ja ne perusfraasit osaa. (Miia)

’I engelskan kan man anta att de forstar och kan de vanligaste fraserna.’
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18. Totta. Kylla sitd perusfraasistoo tulee ja yrittdd aina valilla, mutta sitte paljon tulee
tehtyé sitd et puhuu ruotsiks ja sitte tuota noin on niinku sellasia ilmeitd ettei ymmarra ni
sitte ymmartaé suomeksi selittdd, ettd kylla kahta kielta tulee kéytettya paallekkain. (Linda)
’Det ar sant. Visst kommer det ocksd de normala fraserna och man forsoker ibland, men
sedan gor jag mycket det att jag talar pa svenska, men nar jag marker fran elevernas ansikte
att de inte har forstatt s sedan forstar jag att forklara pa finska, jag brukar anvénda tva

sprak samtidigt.’

Att lararna anvinder ganska mycket finska kan antigen hjdlpa eller forhindra
invandrarelevernas inlarning. De elever som har goda kunskaper sakert klarar sig ocksa nar
undervisningen sker pa finska. De elever som inte har lika goda kunskaper i finska kunde
klara sig battre om undervisningen skedde for det mesta pa malspraket atminstone under
lektioner i engelskan. Erickson (1990, 251) konstaterar att anvandningen av modersmalet
betyder en storre borda for invandrarelever. Ocksa for elever som har finska som modersmal
minskas mangden av input pa malspraket. Svenska ar ett nytt sprak och eleverna har inte
tidigare kunskaper om spraket och da ar alla elever bade finska och invandrarelever i samma
situation. Invandrareleverna skulle dock dra nytta av sadana exempel dar man jamfor

malsprak och modersmal med varandra.

9.3.3 Forestallningar om invandrarelever som inlarare av fraimmande sprak

Lararna karakteriserade invandrareleverna som inlararna av fraimmande sprak genom att
papeka att deras modersmal ar helt olika och dven skriftligt sprak kan vara helt olika t.ex. med
elever som kommer fran Mellandstern. Lararna tycker att invandrarelever moter ganska stora
krav nér de lar sig finska, eftersom de maste lara ett helt nytt sprak och en hel ny skriftform.
Lararen i svenska har uppfattat hur mycket mer arbete det kan krava fran invandrarelever att
lara sig bade finska och frammande sprak samtidigt och i alla fall de flesta av

invandrareleverna uppnar hdga betyg.

19. Mutta tuota niin niin se on ehkd ollu semmonen et on niinku sen jossain kohtaa
tiedostanu ettd tuota ndd muutamatki vaikka tuolla ...luokalla tekee niin hienoja
oppimistuloksia ja sit minkalainen niinku moninkertainen tyo siind on sitte kuitenki takana.
(Linda)
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"Men, det har kanske varit en sidan att man har liksom i nagot stalle uppfattat att t.ex. de
hér tva i klass... gor sa fina inldrningsresultat och sedan att hur mangfaldigt arbete de har

bakom sig.’

Invandrarelever studerar ofta samtidigt finska som andrasprak och engelska och svenska som
frammande sprak. Den héar situationen ar ganska kravande speciellt, eftersom invandrarna
ocksa lar sig fraimmande sprak genom nagot annat sprak an deras modersmal och det sprak &r
ocksa nagot som de inte beharskar lika bra som modersmalet. Undersékningar sedan 1960-
talet har konstaterat att flersprakigheten har positiva inverkan pa kreativitet, analytiska
kunskaper och semantisk utveckling (Diaz 1985, 18). Invandrarbarn kan fa nytta av det att de
kan och de lar sig manga sprak. De kan ha tidigare kunskaper om fraimmandesprakinlarningen

och kunnighet i manga sprak kan ha paverkat ocksa hjarnan och dess strukturer.

Lararna har ingen uppfattning om sina invandrarelevers kunskaper i det sprak som de
undervisar innan eleverna kommer till klassen, men de havdar att de marker elevernas niva
ganska snabbt. Lararna litar pa det att specialundervisningen redan har plockat bort de
svagaste eleverna. Léraren av engelska konstaterar att engelskan ar ett sprak som man har
studerat for manga ar och alla borde kunna det, men med invandrarelever kan situationen vara
annorlunda, eftersom de kanske inte har lart sig engelska lika lange &n vad finska elever har
eller de har nagra brister i sina kunskaper, eftersom de har haft annorlunda undervisning i
hemlandet osv. Lararna kan alltsa inte anta att invandrarelever ar pa samma niva med de
finska eleverna i sina kunskaper av engelskan. Har skulle det ocksa vara viktigt for lararna att
veta mer om sina invandrarelevers bakgrunder och om tidigare skolgang for att kunna fixa
mdjliga luckor i elevernas kunskaper. Lararna i en annan undersokning betonar att man skulle
utreda invandrarelevernas tidigare skolbakgrunder battre. (Laaksola 2011, 19). Det skulle
underlatta ocksd undervisningen om lararna visste hur mycket undervisning elever har fatt
tidigare i detta &mne som lararen undervisar. De eleverna som har brister i sina kunskaper kan
mojligtvis behdva stod- eller specialundervisning eller ndgot extramaterial for att de kan
forbattra sina kunskaper. Om eleverna har stora brister i tidigare kunskaper kan detta stéra

studerandet och forhindra vidareutbildningen t.ex. pa gymnasiet.

20. No mul on ruotsi tietysti vasta alkanut taalla et ne ei oo ruotsia opiskelleetkaan, ettd mut
et voisin kuvitella et niinku suomen kielen taito on varmaan ollut ihan tuolla tasolla mité se
on nytten. (Linda)
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’Né eleverna har borjat lasa forst har att svenska de har redan inte lart sig, men jag skulle

ténka att deras kunskaper i finska har varit pa4 samma niva &n vad de ar nu.’

21. Mulla taas sen niinku tiedan just vaikka jos kotikieli on englanti tallaset kaikki tulee
kylla ilmi, mutta (..) en varmaan oikeen muuta et sit sen huomaa siin kdytdnnossa ja sit sielt
on poiminu erityisopetus jo semmoset, joilla kielitaito on semmonen et he kattoo et he ei
pérjais taal normaalissa luokassa. (Miia)

"Jag vet ju sddana att om engelskan &r hemspraket att sddana har kommer upp, men (.) inte
annat att man marker det i praktiken d& och specialundervisning har redan plockat bort dem
som inte har tillrackligt goda sprakkunskaper att de skulle klara sig i en vanlig

undervisning.’

Bada lararna konstaterar sammanfattningsvis att invandrarelever ar valdigt motiverade och
driftiga. De har attityden att man inte kan ge upp utan man maste gora sin basta. Enligt lararna
i tidningen Opettajas undersokning behdver invandrarelever mer tid for forberedande
undervisning och attityduppfostran. (Laaksola 2011, 19). Det hér stdmmer inte med mitt
undersokningsresultat. I min undersékning pastar lararna att invandrarelever i allmanhet har
ganska goda kunskaper i finska och sina arbetskunskaper &r utvecklade, nar de kommer till en

vanlig undervisning och de Kklarar sig bra.

Enligt bada lararna finns det inte nagon Kkarakteristik just for undervisningen av
invandrarelever. Mycket sallan behéver man forklara nagra begrepp, men ofta fragar elever
om de inte forstar nagot. Lararna hade svarigheter att svara pa fragan om eleverna hade nagra
generellt aterkommande problem gallande t.ex. finska, modersmal eller kultur, eftersom
lararna inte hade mycket kunskaper om elevernas bakgrunder. Invandrarelever brukar gora
likadana fel i svenska och engelska som ocksa finsksprakiga elever gor. Lararen i engelska
kom ihag en situation dar elevernas egna modersmal kunde ha paverkat inlarningen av

futurum.

22. Mun mielesta hirveen hyva esimerkki ku just futuuria oltii joku asti harjoteltu ja sitte oli
joku tilanne taalld luokassa ja joku maahanmuuttajaoppilas vasta ja oli just lauseesta
unohtanu futuurin. Ja suomalainen unohtaa sen englanninkielisesté lauseesta tosi usein kun
meill4 ei sitd oo. Ni sitte ku seki unohti sen ni mie rupesin kyselee et siel on varmaa ainaki
kolme poikaa siin luokas kel on se sama didinkieli et onko se sitten afgaani vai dari en tiid
kuitenki ni sit rupesin kysyy et hei onks teilld sit sama kun meijam kielessa et teilld ei 00
sitd futuuria sielld teijan kielessd? Jaa sitte kaks poikaa rupes et on ja se joka niistd on
kielellisesti lahjakkain jos viittis teh& niin vetelis varmaan ysid kymppid niin se sit rupes et
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ei heil oo ei heil oo ja sitd mie uskon et heilldk&a ei sit oo erillista aikamuotoo ja siind nyt
kévi iha ilmi, ettd se aidinkieli kai vaikuttaa tai vaikuttaaki sit siihen et mita virheita tekee
mut tossa tapauksessa ainaki sama virhe ku mit4d suomalaiset tekee. Se oli hirveen
mielenkiintoista, mie oon iha varma et se ei ois tehny sité virhettd jos heil ois se heidan
kielessd. (Miia)

’Jag tycker att ett véldigt bra exempel nir vi just hade lart oss futurum och sedan hade vi
nagon situation i klassrummet dér nagon invandrarelev svarade och hade glémt futuren fran
satsen. Och en finsksprakig glémmer den valdigt ofta, eftersom vi har den inte. Och néar han
glomde den ocksa sa borjade jag att fraga, att det finns &tminstone tre pojkar i klassen som
har samma modersmal, &r det afghan eller dari det vet jag inte, men i alla fall bérjade jag
fraga att ar det likadant i deras sprak att de inte har futurum i det? Och sedan tva pojkar
borjade att ja de har den, men den som arden mest begavade av de pojkarna om han gjorde
nagot skulle fa en nia eller tia sd da borjade han att nej den har de inte och han litar jag pa
att de har ingen futurum i sitt sprak och har kom det upp hur modersmalet kan paverka eller
paverkar det att hurdana fel gér man men i detta fall atminstone ett likadant fel &n vad
finsksprakiga gor. Det var mycket intressant och jag ar séker pa det att om de hade futurum

i deras sprak hade de inte gjort detta fel.’

Lararna hade inte nagon Klar asikt till fragan om det har nagon inverkan pa sprakinlarningen
att eleverna lar sig ett frammande sprak genom nagot annat sprak an deras modersmal.
Lararna tyckte att kanske det finns nagon sorts transfer fran modersmalet ocksa, men att
eleverna kanske lar sig genom finska, eftersom undervisningen ar pa finska. Enligt Lind
(1999, 99) mater invandrarelever problem med ordforraden i larobockerna, eftersom det ar
mer abstrakt an talspraket som de &r vana vid att anvanda och det har kan fororsaka
inlarningssvarigheter. 1 frammandesprakundervisning pa lag- och hdgstadiet brukar man
undervisa basordforrdd och anvéandarsprak och det borde inte vara for svart for
invandrarelever heller. Om de inte forstar vad nagot ord betyder dven pa finska sa kan man
anvéanda bilder, beratta vad ordet betyder eller spela vad ordet betyder. Grammatiken i stallet
kan fororsaka problem for invandrarelever, eftersom grammatiska begrepp ofta ar svara och
speciellt om vissa begrepp inte finns i elevernas egna modersmal och de beharskar inte finska
bra sa kan problem uppsta. | Soilamos (2008, 150) undersokning konstaterade lararna att
inlarningen av ett Al-sprak borde ha varit mer flexibel och malsattning individuell. | ndgra
situationer kunde man ha befriat invandrarelever fran inlarningen av ett frammande sprak och

koncentrera sig till undervisningen av finska som andrasprak.
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Till frdgan om det finns nagra skillnader i det hur olika modersmal paverkar
frammandesprakinlarningen hade lararna forst inte nagra klara asikter och de tyckte att &mnet
borde undersokas mer. Ldraren i engelska konstaterade i alla fall att hon hade elever som har
engelska som modersmal, men att de kan bara talspraket. Ocksa lararen i svenska hade markt
att de elever som hade svenska som modersmal hade ocksa problem med rattskrivningen och

grammatiken.

23. No mulla on ehk& tuommoinen et just semmoset oppilaat, jotka on maahanmuuttajia ja
tulee englanti didinkielend statuksella tai ei siis &idinkielend vélttamatta, mutta kotikielend
et niil on se puhe englanti olemassa ni niil on aika paljo niinku semmosta et ndkee et se on
semmosta niinku puhekieltd. Sita taas ei niinku noilla afgaanioppilailla esimerkiksi oo
koska heil nyt on iha eri tausta. (Miia)

‘Jag har kanske en sddan att just sddana elever som d&r invandrare och kommer med
engelska som modersmal status eller inte som modersmal nodvandigtvis, men som
hemsprak sa att de har engelska som en kommunikativ medel, men de har ganska mycket
sadant att man ser liksom att talsprak. Det har har t.ex. afghaneleverna inte, eftersom de har

en helt olik bakgrund.’

24. Kylla ja tota ihan samaa on sitten jos menee niinku tavallaan oman ryhman ulkopuolelle
ni mullaki joskus oli tota entisellda koululla ku oli kansainvélinen luokka opetuksessa ni
sielld oli sitte Ruotsista yks tyttd ja sitte iha sama mitd on niinku aina kuuullu ympari
niinku jos on ruotsinkielisida oppilaita ni niin Kieliopissa on virheitd edeleen ja sitten
esimerkiksi oikeinkirjoituksessa voi olla tosi paljon varsinki suomenruotsalaillla sitd ettd
Kirjoitetaanko e vai &. (Linda)

’Ju, och just det hér finns nér jag gar liksom utom min grupp sé jag har haft i min gamla
skola néar jag hade en internationell klass i undervisning sa dar var da en flicka fran Sverige
och det var som jag har alltid hort overallt att om man har svensksprakiga elever sa de
fortvarande har problem med grammatik och sedan t.ex. med rattskrivningen kan speciellt

finlandssvenskarna ha mycket sidant att skriver man med e eller 4.

Man kan inte gora helt hallbara karakteriseringar om invandrarelever som en grupp, eftersom
varje manniska ar en individ. Man kan dock berétta om de typiska forestdllningarna som
lararna har om sina elever och de har forestallningarna baserar sig pa deras erfarenheter som
lararna av invandrareleverna. Enligt de tva lararna som intervjuades i undersokningen har
invandrarelever battre arbetskunskaper &n finska elever. Invandrareleverna verkar ocksa ha
mycket ambition och seghet. Lararna konstaterar att invandrarelevernas framgang i engelska

och svenska dar mycket varierande i alla fall.
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25. Tosi paljon vaihtelee. Sanotaan nyt et tyydyttavasta kiitettdvaan ja sit jos on heikompaa
ni sitten multa on ainaki tuolla erityisopetuksessa ja saattaa olla sitte iha omalla
opetussuunnitelmassa. (Miia)

’Det varierar véldigt mycket. Ska vi séga att fran tillfredstillande till utmérkt och sedan om
det &r svagare sa frdn mig ar de i specialundervisning och sedan kan man ha en egen

ldaroplan.’

26. Nii just kylld&. Mulla tuota niin en muista et ois maahanmuuttaja koskaan saanu
kymppid. Kymppejd nyt muutenki on vdhdsen, mutta ettd tuota niin samalla lailla
tyydyttavasta kiitettdvadn ja sitten tuon niin jotenki mind oon pitdny myds arvioinnissa
tavallaan myds semmosen ajatuksen et ku se on se ty6 kuitenki sen taytyy olla jossain
mé&drin haastavampaa kuin tuota suomenkielisille oppilaille ni jos on siis todella
semmoinen sinnik&s, yrittelids ja ahkera ja tekee toitd kuin pieni porsas niin kylla siitd
niinku mielelldén sitte et jos on niinku tyyliin semmonen niinku seiska tai kasi vaikka
tulossa ni mielell&én antaa siita kaikesta tota niinku tota niin puurtamisesta sille sen kasin ja
jossain iha rajatiloissa kasista ysié etta tota se on niinku ollu mulla semmonen ajatus ndissa
asioissa. Toki se patee muihinki mutta ettd jotenki itelle niinku tietyll& lailla on semmonen
pieni pykala ainaki mulla et herkemmin heille niinku sen suon. (Linda)

>Ju, just det. Jag kommer inte ihdg att en invandrare nidgonsin hade fatt en tia. Tiorna far
man i alla fall sallan, men att likadant fran tillfredstallande till utméarkt och sedan har jag
liksom haft en sadan i min evaluering att arbetet maste vara pa nagot satt mer kravande &n
vad det ar for finsksprakiga sd om man ar valdigt seg, driftig och flitig och jobbar som en
smagris sd garna liksom om han ar mellan sju och atta sa garna vill jag ge fran allt det
arbetet en atta och i speciella situationer ocksa en nia i stéllet for en atta att det har jag som
tanke bakom dessa saker. Visst staimmer det har med andra ocksd, men pa nagot satt har jag

liksom en sédan liten paragraf att for dem unnar jag det lite mer l4tt.’

Ldararen i svenska berattade att hon tar hénsyn till invandrarelevernas utmaningar i en vanlig
undervisning. Om invandrareleven visar att han eller hon jobbar flitigt och &r aktiv sa kan
lararen ge han eller hon ett battre betyg. Ocksa Nissild (2010, 29-30) betonar att
invandrarelever ska tas hansyn till i beddmningar. Enligt Nissild (2010, 30) ska man bedéma
invandrarelever enligt foljande; man ska ta hansyn till elevens bakgrund och utvecklande
kunskaper i finska, man maste anvanda mangsidiga, flexibel och passande bedémningsmedel
for att eleven kan visa sin kunskaper oavsett om bristande kunskaper i finska och man kan

ocksa anvanda skriftlig bedomning férutom grundskolans slutbedémning.
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Léararna hade olika uppfattningar om det finns skillnader mellan invandrarflickor och- pojkar i
studieframgang i frammandespraksinlarning. Lararen i engelska minns att den flitigaste och
mest framgangsrika invandrareleven hade varit en flicka. Lararen i svenska pastod att hon
hade haft mer pojkar som elever och hon tyckte att pojkar verkade vara mer aktiva och

ambitidsa.

27. Mul on semmonen heikko mututuntuma siitd et mul ois pojat ollu aina vahvempia kuin
tytot. Et en tiedd sit et oisko se jotain semmosta tota niin heidan kulttuuriinsa sidonnaista
sitd ettd sit kuitenki ehkd edelleen poikien niinku koulutusta pietddn jollain lailla
tarkedmpénd. (Linda)

’Jag har en sddan svag kansla om det att i min undervisning pojkar har alltid varit starkare
an flickor. Jag vet inte om det har ndgonting att géra med deras kultur att man fortfarande

uppskattar pojkarnas utbildning mer.’

28. Mie en osaa sanoa. Mul on tosiaan tyttdja ollu vahemman mut sit jos tosiaan miettii ettd
vaikka just L&hi-ldasté ja tuolta tulleita ni kuka nyt on ollu kaikkeist paras ni on ollu tyttd
ja tosi kunnianhimoinen. Ja voisin k&&ntéa tuon just paélaelleen ton mita sie sanoit et koska
t&alla tytollaki on mahdollisuus. (Miia)

’Jag vet inte. Jag har verkligen haft farre flickor, men nér jag tanker t.ex. de som kommer
fran Mellanéstern eller darifran sa den som har varit den bésta har varit en flicka och
valdigt ambitios. Och jag kunde vanda ut och in vad du sade att har ocksa flickorna har en

mojlighet.”

De invandrareleverna som har svarigheter med finska spraket eller som &r véldigt svaga i
allmanhet placeras i specialundervisning redan fran borjan. Enligt Nissila (2010, 38) har
undersokningar visat att invandrarelever ofta har fatt mer specialundervisning an vad man
skulle forvanta pa grund av deras kunskaper. Talib et al. (2004, 118) papekar att det finns
valdigt mycket invandrarelever i specialundervisning, men alla borde inte vara dar. Nagra har
flyttats till specialundervisning, eftersom man inte har kunnat evaluera elevens riktiga
kunskaper och férmagor. Man ofta tror att det finns nagot problem i invandrarens formaga att
tdnka logiskt om han eller hon inte kan finska. Man borde inte gora for stora slutsatser om
elevens kognitiva kunskaper redan i borjan nar eleven inte har tillagnat sig finska tillrackligt
bra. De storsta orsakerna att flytta invandrarna till specialundervisningen ar sprakliga problem
samt beteende- och emotionella stérningar. Undersdkningen i tidningen Opettaja visar att ett
problem som kommer fram &r att lararna anser att invandrarelevernas foraldrar inte har

tillrackligt information om det finska skolsystemet eller om stodatgarder och
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specialarrangemang t.ex. forberedande undervisning eller specialundervisning. Bland
invandrarna finns en radsla att finska som andraspraksundervisning eller specialundervisning
kommer att prégla eleven for hela sitt liv. (Laaksola 2011, 16-18.) I min understkning
namnde lararna inte sadana har problem i alla fall. Den &r skolan som gor beslut om elever
ska ga till specialundervisning och alla invandrarelever som kommer till Finland ska forst ga
till forberedande undervisning och de maste lara sig finska som andrasprak. | skolan dar de
intervjuade lararna jobbar har man inte stora problem med invandrarna och de har inte nagra
storningar heller. 1 undersokningen i tidningen Opettaja anser lararna daremot att
invandrarelever har problem med skolans praxis t.ex. hur man ska bete sig i skolan, vad man
ska och kan gora i skolan samt hur man ska efterfolja tidplan och skolans regler. (Laaksola
2011, 18.) Det kan finnas stora skillnader mellan skolor i hur man upplever invandrarelever.
De skolor som har valdigt mycket invandrare och som far invandrare som inte har bott i
Finland lange kan ha mer svarigheter an de skolor dér situationen &r annorlunda. Det kan
ocksa finnas olika behandlingssatt i hur man anpassar invandrarelever i skolans beteendesétt

och regler osv.

De flesta av lararna konstaterar att invandrarelevernas existens berikar skolor, den hjélper att
minska fordomar och acceptera olikhet och den ocksa minskar rasismen. Nagra papekar att
den hjalper andra elever att uppfatta hur viktigt det &r att lara sig frammande sprak. (Laaksola
2011, 19.) I allménhet, i min liksom i andra undersokningar har lararna ganska positiva
forestallningar om invandrarelever. De storsta utmaningarna i undervisningen av
invandrarelever enligt lararen i engelska finns i situationer dar det inlarda spraket ar elevens

modersmal eller hemsprak.

29. Mulle suurin haaste on néitten, jotka tulee en tie mistd, jostain Afrikan maista ainaki on
just se, ettd ku he niinku kuvittelee ja tietenki he niinku osaa et heil on niinku se
kommunikatiivinen taito et jos he kayttda kotikielena sitd, ettd tota heidn se motivointi,
mutta ettd tietysti tadki on taas niinku yleistysta et siel voi olla joku joka on ihan taysin
motivoitunu ja tekee hommia mut sen ma koen tosi haasteelliseks sen myos heille sen
jatkuvan selittdmisen, joilleki saa olla aina selittdmassé et miks mulla ei nyt 0o se englanti
kymppi kun min& kuitenki osaan ja puhun sitd. Ja jopa sit suomalaiset oppilaat saattaa
kesken tunnin kysyé et niin et miks tolla ei 0o kymppi vaikka silla on &idinkieli englanti.
Et jotenki ehkd sen selittdminen ja sitte motivointi. (Miia)

"Fér mig den stdrsta utmaningen 4r med de hiir som kommer jag vet inte varifrin, men fran
nagra afrikanska lander atminstone, att nar de tror eller faktiskt de kan, att de har

kommunikativ kompetens nar de anvander det som hemsprak, men att motivera dem, men
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det har ar ocksa generalisering att det kan vara ndgon som &r helt motiverad och jobbar
men jag kanner det utmanande att jag maste forklara for dem hela tiden att varfor de inte
far en tia fran engelskan nar de kan det och talar det. Och sedan dven nagra finska elever
fragar mittemellan en lektion att varfor ndgon inte far en tia &ven om han har engelska som

modersmal. Sa pa nagot sitt att forklara och att motivera.’

Det kan hdnda att de invandrarelever som har t.ex. engelska som modersmal eller hemsprak
litar for mycket pa deras kunskaper i spraket. De tror sig inte att de skulle ha nytta av
undervisningen och darfor har de inte tillrackligt motivation for att uppna goda betyg. Sadana
har elever ar ofta svagpresterande och lararna kan kénna sig kraftlosa framfor situationen. Det
racker kanske inte att lararen forsoker att uppmuntra elever. Lararna kunde dra nytta av
utbildningen som ger metoder for hur lararen behandlar sadana héar situationer.

9.3.4 Uppfattning om invandrarelevernas attityder mot svenska och engelska

Invandrarelevernas attityder mot svenska och engelska &r ganska likadana. Engelskan upplevs
som ett nyttigt sprdk och man brukar inte ha ndgra problem med att motivera elever att
studera forutom de elever som har engelskan som hemsprak eller modersmal. Mot svenska
spraket ar invandrarelevernas attityder ganska neutrala. Lararen i svenska konstaterar att fran
finska elever hor man ofta att dven i hemma har foréldrarna sagt véldigt negativa saker om
svenska och detta paverkar ocksa elevernas attityder, men likadant kommer inte fran
invandrarelever. Invandrareleverna brukar inte klaga sig om tvangssvenskan. De brukar tanka
att svenska ar liksom alla andra &mnen i skolan. For invandrarelever verkar det vara viktigt
att vara framgangsrika i skolan och i hemma uppskattar man utbildningen. Invandrareleverna
vet att man maste kunna lite svenska om man vill utbilda sig vidare och det kan ha en positiv
inverkan pa deras attityder mot svenska spraket. Det ar intressant att &ven om de flesta av
invandrareleverna har bott i Finland ganska lange och har anpassat sig till det finska samhallet
sa har de inte fatt sddana negativa attityder mot svenska &n vad de finsksprakiga eleverna har.
Attityder kan ha stor inverkan pa hur framgangsrik man &r i sina studier. Lararna havdar att
attityder spelar en stor roll i frammandesprakinlarning. Om man har positiva attityder mot
spraket sa brukar man ocksa ha battre motivation att studera spraket. Med en bra motivation
far man ocksa goda resultat. Lararna papekar att om man vill uppna de hogste betygen sa

behdver man ocksa vara begdvad och jobba flitigt.
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9.3.5 Utbildning for invandrarelevernas undervisning

Lararna hade inte fatt nagon utbildning fér att undervisa invandrarelever, men de hade inte
heller varit aktiva att fa den. Situationen kan variera inom landet, men det kan handa att
utbildning riktas till de lararna som undervisar t.ex. teoretiska &mnen eller till de skolor déar
finns véldigt mycket invandrarelever. Lararna kdnde forst att kanske det var inte nédvéandigt

att fa nagon utbildning just for invandrarelevernas undervisning.

30. Mut ehk& sit ite ei oo pitdny sitd sen oman kaytdnndn tyon kannalta niinku ehk&
trkeimpénd, koska néen heidat yksildind iha samalla tavalla ku muutki oppilaat et ehka
sitten jos pitéis valita joku maahanmuuttajaopetukseen suunnattu kurssi ja sit yleensd
oppimisvaikeuksiin ni ehottomasti valitsisin sen oppimisvaikeuskurssin, et en 00 saanu
mitadn. (Miia)

’Men kanske jag har inte ténkt att det ar det viktigaste for mitt arbete i praktiken, eftersom
jag ser dem som individer liksom alla andra elever och sedan om jag skulle vélja nagon
kurs om invandrarelevernas undervisning eller nagon som handlar om inlarningssvarigheter
i allmanhet sa skulle jag valja den som handlar om inlarningssvarigheter, nej jag har fatt

ingenting.’

31. Uskosin et ihan samalla lailla mut esimerkiks menee niinki kauas ku tuota omiin niinku
opintoihin ja opetusharjoitteluun ja tdmmdoiseen niin ei yhtéan. (Linda)
>Jag tror att pd samma sétt, men t.ex. om jag gar sd langt som mina studier och

lararpraktiken och sédant sé ingenting.’

Lararna ville inte delta i utbildning som bara handlar om invandrarelevernas undervisning. De
kande att den inte skulle vara valdigt nyttig for dem. Men om man organiserade nagon
utbildning om inlarningssvarigheter och sadant som man kunde anvanda med alla elever sa da
skulle de vilja delta i utbildningen. Lararna papekade i alla fall att nufortiden &r det inte latt att
ga till nagon kurs och vara bort fran skolan, eftersom man inte alltid kan ta en vikarie och man
far kanske inte pengar att ga till kursen. Lararna konstaterade att for manga ar har det inte
heller varit mycket kurser for lararna t.ex. i tidningen Opettaja. | undersdkningen gjort av
tidningen Opettaja (Laaksola 2011, 19) papekar étta av tio lararna att de inte har fatt lamplig
utbildning for att undervisa invandrarelever. Lararna tycker att den utbildningen som de har
fatt har inte varit tillracklig nar man tanker pa invandrarelevernas undervisning. Soilamo
(2008, 178) havdar att i framtiden borde man satsa pa lararnas utbildning redan under

pedagogiska studier och det borde finnas obligatoriska kurser som handlade om
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invandrarelevernas undervisning och uppfostran. Ocksa lararnas kompletterande utbildning
borde innehalla mangkulturell utbildning. Matinheikki-Kokko (1999, 13) papekar att i Finland
bjuder lararutbildningen inte nagon skild utbildning som skulle kvalificera for
invandrarelevernas undervisning. Detta betyder att man tycker att invandrarnas undervisning
kraver inga speciella kunskaper eller fardigheter. Det finns nog nagra enskilda valfri kurser

som man kan ta om man vill specialisera sig till en mangkulturell undervisning.

Enligt lararna de invandrareleverna som gar i en vanlig undervisning brukar vara sa utvalda
att de inte har stora problem i finska eller inte heller stora inlarningssvarigheter sa lararna
behdver inte ha mycket utbildning som géller invandrareleverna. Det kunde vara nyttigt om
lararna fick nagon sorts utbildning om de lander darifran de flesta av deras elever kommer sa
att de kunde nyttiggdra information om deras bakgrund, sprak och kultur i undervisningen.
Manga forskare har framhavt att invandrarna borde tas med i undervisningen och pa det har
sattet kunde man framja mangkulturell skola och samhélle. Det skulle ocksa vara viktigt att
veta mer om hur elevernas modersmal paverkar inlarningen av fraimmande sprak. Kaikkonen
(1999, 15-24) papekar att till lararens mangkulturella yrkesméassighet hér ocksa kunskaper om
invandrarelevens bakgrunds inverkan pa interaktion och inlarningssituationer. Lararens
kulturell kompetens hjélper honom eller henne att identifiera olikheter och likheter mellan

egna och frammande kulturer.

Lararna hade olika asikter om deras sjalvevaluerade fardigheter att undervisa invandrarelever.
De tycker att de klarar sig, men medger att kanske de har inte varit medvetna om alla de

faktorer som kan paverka invandrarelevernas skolgang och skolframgang.

32. No varmaan taltd pohjalta et ei oo mitddn koulutusta saanut et tosi huonot et sitd
varmaan liikaa luottaa just siihen, ettd he menee samassa ku keskimaaraisesti suomalaisetki
oppilaat mut toisaalt mie oon kyl vaha sitd mielta et. (Miia)

"Kanske frin denna grunden att jag har fitt ingen utbildning sa véldigt daliga att man
kanske litar for mycket pa det att de gar tillsammans med de i genomsnitt finska elever,

men & andra sidan tycker jag att.’

33. En méa nyt oikeestaan usko sitakaan et tdd meijdn mututuntuma niinku vaara on, etta
ne, jotka on meille tanne jo valikoituneita, jotka suomen Kielelld tulee niinku hyvin juttuun
ja me ei heité niinku oikeestaan osata sen kummemmin niinku erotella ja siitd valtavaeston
massasta niin tota mé oisin taas vastannut, ettd ihan silleen niinkun asiallisesti tai ettad

asiallisella tasolle. Ettd varmasti ois paljon oppimista asiassa kuin asiassa, mutta etté niinku
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sitte ite kokenu, ettd se homma kuitenki niinku pyorii ja tuota niin niin oppilaat toki on
monen tasoisia, mutta et tuota heitd saa niinku eteenpéin ja ndinpadin ni mai oon iha silleen
niin kohtuullisen tyytyvéinen t&han tilanteeseen nytte. (Linda)

’Jag tror inte det att den har kdnslan som vi har ér helt fel, att de som é&r utvalda till vara
grupper, som kan klara sig med finska och att vi kan inte liksom separera dem frdn andra
elever s& jag hade svarat att det &r i korrekt nivan. Att sakert har man mycket som man
borde lara sig i sak som sak ,men att vad jag har uppfattat s det funkar bra och eleverna ar
pa olika nivaer och om man far dem att ga vidare osv. sa jag ar ratt nojd med situationen

just nu.’

34. Mutta ehkd itellaki on kuitenki sellane olo, ettd ne asiantuntijat on sillai jossain
muualla, et just mie en ainakaa oo ikind ollu arvioimassa et pdarjaiskod tda oppilas mun
opetuksessa vaan tosiaan ne annetaan tanne ne oppilaat ja joku muu asiantuntija on tehny jo
sen padtoksen et tal pitéis olla edellytykset parjata taalla. (Miia)

’Men kanske jag kénner ocksa sa att de specialisterna dr nadgon annanstans och att just jag
har aldrig varit med att bestdimma vilka elever Klarar sig i min undervisning utan de
eleverna ges for oss och nagon annan specialist har utvald dem och tanker att eleverna har

fardigheter att klara sig hér.’

Talib (2000, 193) skriver att i sin undersdkning beskrev lararna sina egna fardigheter att mota
och undervisa invandrarelever som otillréckliga, lararna saknade kunskaper om olika kulturer
och problem fororsakade ocksa avsaknad av ett gemensamt sprak och kulturella praxis.
Lararna anvander inte mycket hjadlpmedel med invandrareleverna, eftersom de inte brukar
behdva dem valdigt mycket. Samarbetet med specialundervisningen funkar bra och ocksa

stodundervisningen ar mojligt.

35. Tukiopetus joo yleensd aina kanssa niinku jotenki aktiivisempia tulemaan
tukiopetukseen. Sitte jotenki huomaa, ettd jos on iso koe tulossa ni ma yleensd aina
harrastan niitd semmosia kertauspaketteja. Ni ne on kans semmosia et jotenki tuntuu et
ainakaan siihen maaperaan ni ne ei mee hukkaan. (Linda)

’Stodundervisning ju vanligtvis ofta dr pd nagot sdtt mer aktiva att komma till
stodundervisning. Sedan marker man att om de kommer att ha ett stort prov sa brukar jag
ha sadana uppreppningspaketter. De ar sadana att jag kanner att for dem sldsar jag inte bort

dem 1 alla fall.’

36. Mut periaatteessa samoja tukitoimia ku kelle tahansa muulle. Semmonen mika mulle
nyt spesiaalitapaus just nyt menossa et suomi toisena kielend yliopisto-opetuksen kaa tehaa
yhteisty6td et miulla on yhell& oppilaalla apuopettaja yliopistolta ja ne pitdé tukiopetusta

etukateen ja jalkikateen ja kdy asioita 1&pi, ettd sehd ois aivan upeeta jos kaikilla heill&
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ketka tarttis ois semmone, mutta sitd tarttis samalla tavalla iha suomalaislapsetki, vaikka taa
kohdistuu nyt tad yliopistoprojekti maahanmuuttajaoppilaaseen ni se vois olla iha yht4
hyvin joku suomalainen oppilas hy6tyis siitd. (Miia)

"Men i princip samma stodsmedel som for vem som helst. Nagot som for mig &r ett
specialfall &r att jag har ett samarbete pd gdng med universitetets finska som andrasprak
undervisningen. Att en av mina elever har en hjélplarare frdn universitetet som haller
stodundervisning innan och efter lektioner och de gar Gver saker att det skulle vara héftigt
om alla som behdver kunde ha en sadan, men den skulle behéva ocksé finskabarn pa
samma satt d&ven om det har universitetsprojektet syftar till invandrareleven sé den kunde

vara lika vél en finsk elev sé kunde fa nytta av det.’

Lérarna &r ganska ndjda med situationen i klassrummet som den &r. De kanner att de inte
behdver speciallaromaterial inriktat just for invandrarelever och sager att sadant material ar
svart att fa aven till specialundervisning. Enligt Soilamo (2008, 138) konstaterade lararna att
brist for laromaterial var ett stort problem. L&rarna undervisar genom sin egen kultur och
anvander mycket finska dven i frammandesprakundervisningen och de hér faktorerna kan
gora inlarningen svarare for invandrarelever. Lararna borde erbjuda invandrarelever exempel
och jamforelseobjekt fran invandrarnas modersmal eller kultur och pa det har sattet kan man
gbra inldarningen lattare. Erickson (1990, 251) konstaterar att for invandrarelever kan
anvandningen av majoritetens modersmal, i detta fall finska eller svenska orsaka
inlarningssvarigheter. Invandrarelever bedoms och betygsattas ofta enligt mera kravande
norm &n andra elever, eftersom de beddms efter samma norm som alla andra. I min
undersokning beréattade lararen i svenska att hon har tagit hansyn till invandrarelevernas mer
kravande situation i bedomningen. Det har ar inte nagot hon har fatt utbildning om och inte

alla larare gor sa har.

9.3.6 Familjens  och kulturbakgrundens inverkan pa invandrarelevernas

frammandespraksinlarning

Invandrarelevernas familjer har en stor roll i det hur eleverna forhaller sig till
frammandesprakinlarningen. Ocksa elevernas eget modersmal har en stor roll i
frammandesprakinlarningen. Nissila (2010, 25) papekar att modersmalet ar tankandets sprak
och grunden for all inlarning. Enligt Saville-Troike (2006, 94) kan flersprakigheten ha nagon

negativ inverkan pa sprakinlarningen t.ex. begransningar i kapaciteten att tillagna sig ett
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sprak. Simultan tvasprakighet i barndom kan orsaka smal lexikal utveckling i bada spraken.
Om individen anvander sitt andrasprak valdigt mycket kan detta orsaka att kunskaper i sitt
modersmal minskar. Multilingualismen i vérlden visar att de har forandringarna inte ar

biologiska i sin natur i alla fall.

37. No just luin ja oli kyl itelle jo ennestadnki ihan selvaa etté just néisté se tai varmaan olla
se Keskisuomalaisen artikkeli, ettd maahanmuuttajista ketkd tulee ténne kenelld on oma
aidinkieli olkoon se mika tahansa vahva ja on kotona panostettu siihen ja on saanut
koulutusta omalla kielelldén eli tavallaan jos se koti on jollain tavalla ollut sellainen
opiskelumyonteinen tai jollain tavalla vaalinu sitd oppilaan omaa kieltd ni sillon
edellytykset taalléki parjadmiselle on hyvd. Mut t44 on taas sama kun et mik& merkitys
suomalaisella kodilla on. (Miia)

’Na jag just laste och det var ju sjdlvklart for mig redan forut att just fran de har de var
kanske Keskisuomalainens artikel, att invandrarelever som kommer hit som har ett starkt
modersmal var det vilket som helst och man har satsat i hemma pa det och man har haft
utbildning med egna sprak sa liksom om hemmet har varit pa nagot satt positiv mot
utbildningen och pa nagot satt har sk6t om elevens egna sprak s da har han goda
fardigheter att klara sig har ocksa. Men det har ar samma som vilken betydelse en finsk

hemma ocksa har.’

Invandrarelever studerar i ett nytt land dar spraket ar ocksa nytt. Foréldrarna har faktiskt en
storre roll i bevarandet och utvecklandet av sina barns och sitt eget modersmal. Barn hor sitt
modersmal kanske inte nagon annanstans dn i hemma och de far kanske anvanda sitt
modersmal bara med sina foraldrar. Foraldrarna ar mer viktiga i utvecklandet och bevarandet
av modersmal for invandrarbarn dn vad finska foréaldrarna ar for sina barn. I Finland hor man
finska Overallt och man lar sig finska i skolan. Invandrarbarn kan dock ocksa delta i
modersmalsundervisning, men alla kommuner ordnar det inte eller man hittar inte larare for

vissa sprak eller grupper har inte tillrackligt elever for att de ska ordnas.

Lararna tror att foraldrarnas attityder mot frammandesprakinlarning ar positiva och att de
tycker att lara sig engelska och svenska &r viktigt. De tror att engelska ses mer viktigt &n
svenska, men att foraldrarna ser att alla @mnen i skolan &r viktiga i alla fall. Lararna har
upptéckt att foréldrarna uppskattar utbildningen och skolan mycket och uppmuntrar sina barn
att studera. Enligt Lofgren (1991) namnder invandrareleverna i Sverige att de far mycket
uppmuntring fran sina foraldrar att utbilda sig. De ocksa trivs bra i skolan och med sina larare.
Enligt Talib (2000, 193) konstaterade ldrarna att bristfalliga kunskaper i finska,
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kulturbakgrund samt att foréldrarna inte gav tillrackligt stdd for sina barn orsakade hinder for
skolframgang. Soilamo (2008, 140) papekar att i sin undersokning hade lararna upplevt att
nagra invandrarfamiljer inte uppskattade den finska skolan. Man hade problem speciellt med
elever som var muslimer. Lararna trodde att problem orsakades av att foréldrarna uppskattade
bara sin egen kultur och ville inte anpassa sig till den finska kulturen. De hé&r foréldrarna stod
inte sina barns skolgang och elever hade inlarningssvarigheter och stérningsproblem i skolan.
Lararna pastod att foraldrarna kanske ténkte att de var i Finland bara tillfalligt och ville darfor
inte anpassa sig. Enligt lararna de familjer som hade kommit till Finland frivilligt ville att sina
barn studerade flitigt. De familjer som hade varit tvungna att ldmna sitt land hade inte krafter
eller motivation att uppmuntra sina barn att studera. Tomlinson (1991) har havdat att skolan
har den storsta rollen i invandrarbarns inlarning, kunskapsniva och skolframgang. Ocksa
utbildningspolitik och undervisningsprogram spelar en stor roll. Etniciteten har mindre
betydelse. (Axelsson 1999, 26.) I min undersokning behérskar eleverna finska tillrackligt bra
for att de kan klara sig under lektionerna, lararna pastar att eleverna ar valdigt ambitiésa och
flitiga och sakert far stod for att utbilda sig fran hemma ocksa. Lararna betonar inte kulturen
eller etniciteten som forhinder for skolframgangen. Lérarna tror att foraldrarnas utbildning
kan ha inverkan pa elevernas skolframgang, eftersom om foraldrarna kan t.ex. engelska kan

de hjélpa sina barn med hemlaxor.

38. Kylla varmaanki ihan silla, ettd kuitenki toivos ja uskos, ettd myos kotona pystyttas
sitten tyyliine vaikka jossain englannissa jos vanhemmilla ois sita kielitaitoo ruotsin kielen
taitoo heilla nyt tuskin on, mutta etté tuota niin justiinsa se, etté ois sité tavallaan semmaosta
apua myos sielld kotona ni sité kautta ainaki. (Miia)

>Ju jag tror att pa sa satt att man dock skulle hoppas och tror att ocksa i hemma kunde man
t.ex. i engelskan om foréldrarna har svenska kunskaper de dock inte har, men att de kunde

hjélpa sina barn i hemma osv.’

39. Just vaha tuota mitd mie tuossa aikasemminki et just se et jos siel oma aidinkieli
hallitaan sielld perheessd hyvin ja ollaan silleen ei vois sanoo sivistyneitd, mutta jollain
tavalla koulutettuja ja nain ni et sille lapselle on kehittynyt omasta kielestdan hyva taju ja
silla tottunu opiskelemaan ni vaikuttaa tosi paljon. (Miia)

*Just liksom vad jag redan tidigare sade att om man behdrskar modersmalet bra i hemma
och &r liksom bildade eller man kan inte séga att bildade men pé nagot satt uthildade och pé
det har sattet har barn utvecklat sig en god uppfattning om sitt modersmal och ar van vid att

studera med det sa det har en stor paverkan.’
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Skolan behdver ge tillrackligt information for foraldrarna om modersmalets betydelse och hur
det paverkar elevens utveckling i allmanhet, sprakutveckling och inlarning. Undervisningen i
ett eget modersmal maste planeras i samarbete med foraldrarna. Goda kunskaper i det egna
modersmalet hjalper med studier i frammande sprak och finska eller svenska som andrasprak
samt i alla skolamnen. Om eleven inte utvecklar sitt modersmal eller slutar att anvanda det
kan detta fororsaka att eleven inte beharskar nagot sprak tillrackligt bra. Tvasprakiga
individers tdnkande ar kreativt och flexibelt och de hér gor det lattare att tillagna sig begrepp
och termer i laroamnen, men de ocksa beframjar elevens mojligheter att studera alla

laroamnen pa ett grundlaggande satt. (Edu.fi, 2010 .)

10 AVSLUTNING

10.1 Om metoderna

Syftet med denna undersokning var att ta reda pa hurdana forestallningar lararna har och
hurdana uppfattningar invandrarelever har om inlarningen av fraimmande sprak i Finland och
hur modersmalet paverkar inlarningen av fraimmande sprak samt om det finns nagra skillnader
mellan inlarningen av svenska och engelska. | teoridelen redogjorde jag invandrarelevernas
utbildning i Finland och sprakinlarning i allmanhet. | detta kapitel sammanfattar jag
forskningsresultat. Forskningsmaterialet for denna avhandling insamlades pa tre olika sétt,
observationer, teckningar och parintervju. Undersékningen analyserades kvalitativt och den &r
en fallstudie som har nagra drag fran en etnografisk studie pa grund av observationer. Med
hjalp av olika metoder far man en mer omfattande uppfattning om undersokningsobjekt och i
min undersokning ville jag fa fram bade invandrarelevernas och lararnas uppfattningar och
synpunkter om invandrarnas inlarning. Undersokningen bestar av fyra timmar av
observationer, fem invandrarelever som ritade teckningar om inldarningen av svenska och
engelska och en parintervju med lararna av svenska och engelska. | allméanhet fungerade alla
metoder bra och observationer och teckningarna stodde de uppfattningar som kom fram i
lararnas intervju. Det finns dnda nagra saker som jag kunde ha gjort pa ett annat satt. Jag
visste inte innan jag genomforde datainsamlingen att muslimer inte far rita manniskor. Om jag

hade vetat detta hade jag kanske givit olika instruktioner till elever eller anvant nagon annan
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metod, eftersom det inte finns mycket litteratur om teckningarna som datamaterial i allméanhet

och den litteraturen som finns har manga hanvisningar till manniskor.

Min undersokning ar en fallstudie sa det ar inte mojligt att géra nagra generaliseringar, men
jag ville fa en uppfattning om hurdan invandrarelevernas inlarning av frammande sprak &r i en
vanlig skola utanfor S6dra Finland dar de flesta av andra undersokningarna &r gjort. De flesta
av de undersokningarna som géller invandrarelever koncentrerar sig pa invandrarelevernas
inlarningssvarigheter och de problem som de férorsakar i skolor eller till de stédsmedel som
eleverna mojligtvis behtver. Det finns inga omfattande unders6kningar om hur
invandrarelever lar sig fraimmande sprak i Finland. Jag ville ocksa utreda lararnas attityder
mot invandrarelever och fa veta om de stimmer med de generella attityderna mot invandrare
som man har i Finland nufértiden. Denna studie kompletterar de olika studier som man har
gjort i Finland pa 2000-talet. Den har undersokningen liksom de flesta av andra gjordes av
lararnas synpunkt. Jag valde att anvanda invandrarelevernas teckningar for att visa elevernas
asikter om sprakinlarning, men om man vill fa en béattre uppfattning om elevernas asikter

behdver man intervjua elever.

10.2 De viktigaste resultaten

Invandrarna ar en del av det finska samhéllet och antalet invandrare kommer att 6ka i
framtiden. Man borde satsa pa invandrarnas utbildning och pa det har sattet underlatta och
beframja anpassningsprocessen. | Finland finns nagra undersékningar om invandrarelever.
Manga undersokningar har konstaterat att invandrarelever fororsakar problem och att de ar till
besvar for samhallet, lararna och skolan. Man framhaver ofta efter mangkulturalism,
mangkulturell skola osv. men man tar inte tillrackligt mycket fram invandrarelevernas styrkor
och vad de kan bringa till skolor, samhallet osv. Fran denna undersokning far man en hel
annan uppfattning om invandrarelever. De ar ambitidsa, flitiga, uppskattar andra ménniskor

t.ex. vuxna och vill ha framgang i livet.

| denna avhandling undersdks invandrarelevernas potentiella problem vid inlarningen av
svenska och engelska i skolan enligt lararna, vilka forestéllningar larare har om
invandrarelever som inlarare av frammande sprak, hur invandrarelever klarar sig i

klassrummet, hurdana hjalpmedel anvéands eller borde anvandas for att underlatta inlarningen,
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hur det paverkar att man lar sig ett fraimmande sprak genom nagot annat an ens modersmal
och om det finns nagra skillnader mellan inlarningen av svenska och engelska. Jag ville ocksa

fa veta om den positiva inverkan invandrarelever har pa skolan.

| min undersokning verkar invandrareleverna inte har nagra stora problem med inlarning av
svenska och engelska. Eleverna har ganska positiva attityder mot bada spraken och de é&r
aktiva och flitiga under lektionerna och vill visa till lararen att de forsoker gora sitt basta.
Invandrareleverna brukar gora likadana fel t.ex. i grammatiken som finska eleverna och
lararna antar att nagra fel beror pa modersmal, men att kanske modersmal inte har en stor
betydelse. L&rarnas forestéllningar om invandrarelever &r valdigt positiva. Enligt lararna &ar
invandrareleverna vél beteende, aktiva och ofta har battre arbetskunskaper och beter sig béattre
an de finska eleverna. Lararna sade att de hade ganska negativa attityder mot invandrarelever
innan de hade undervisat dem, men erfarenheter har forandrat attityderna till helt annorlunda.
Invandrareleverna klarar sig bra i ett vanligt klassrum om de behé&rskar finska tillrackligt bra. |
min undersékning konstaterade lararna att de elever som har svarigheter med finska eller
nagra inlarningssvarigheter ar i specialundervisning. Invandrarelever i ett vanligt klassrum
behdver ingen speciell uppmarksamhet eller inga hjalpmedel. Invandrarelever ofta ar mer
aktiva att be om hjalp och da far de mer uppmarksamhet fran lararen, men lararna tycker att

invandrarelever Klarar sig valdigt bra.

Vad som ar kontroversiell i lararnas forestallningar &r att de tycker att det ar viktigt att
invandrarelever beharskar sitt modersmal bra och de tror att det har inverkan pa
frammandesprakinlarning ocksa. Lararna konstaterade i alla fall att modersmalet spelar
kanske inte sa stor roll, eftersom undervisningen sker mest pa finska eller med malspraket och
lararna tror att invandrarelever lar sig genom finska spraket. Lararna havde att det inte &r
valdigt viktigt for dem att veta vilka sina elevers modersmal ar eller att de borde ha nagra
kunskaper om sina elevers modersmal for att kunna ge elever mojligheter att jamfora
malspraket och modersmalet med varandra. Lararna hade inte tankt att eleverna kunde ha
nytta av det att lararen visade vilka likheter eller olikheter elevernas modersmal och
malspraket har. Om modersmalet ar elevens starkaste sprak skulle det vara viktigt att kunna
utnyttja det i all undervisning. Lararna behdver inte kunna alla sina invandrarelevers
modersmal, men lararna kunde ha nagra kunskaper om de sprak som de flesta av eleverna har
och lararna behover inte kunna spraket, men hon kunde veta t.ex. nagra exempel om spraket

som hon kunde utnyttja i undervisningen och kanske behover hon ocksa veta nagot om
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sprakets satsstruktur eller grammatik. Lararna kunde ocksa fraga om sina elever ibland om de
har vissa strukturer i sitt modersmal osv. sa att eleverna & mer medvetna om hur sitt
modersmal kan paverka inlarningen av frammande sprak. Modersmalet &r tankandets sprak
och det &r viktigt att eleven beharskar sitt modersmal bra. Manga undersokningar har betonat
att med hjalp av modersmal lar man sig andrasprak. | den har undersokningen visades det att
invandrarelever inte verkar ha nagra stora problem med inlarningen av frammande sprak dven
om de lar det genom sitt andrasprak, men de maste forst beharska sitt andrasprak tillrackligt
bra. Det fanns inte nagra stora skillnader mellan invandrarelevernas inlarning av svenska och
engelska. Eleverna tyckte att bada spraken var viktiga och lararna konstaterade att eleverna
var aktiva, ambitiosa och flitiga i bada spraken. Eleverna hade inte nagra stora problem med
svenska eller engelska och de klarade sig véldigt bra under lektionerna. Vad som var
intressant var att invandrarnas attityder mot inlarning av svenska var ocksa ganska positiva.
Lararna konstaterade att invandrarna brukar inte klaga om tvangssvenskan liksom finska
elever gor och fran elevernas teckningar fick man ocksa en uppfattning att de inte tycker att

det ar negativt att lara sig svenska.

Manga undersokningar har konstaterat att lararen har en stor inverkan pa invandrarelevernas
skolframgang. | min undersokning framhéavde lararna inte deras roll i invandrarelevernas
skolframgang eller i attityder mot inldarning, men ldararna har positiva attityder mot sina
invandrarelever och de ger dem mycket mojligheter att delta i lektioner och att visa sina
kunskaper. Lararna uppmuntrar invandrarelever och uppmanar dem att jobba annu flitigare.
Lararnas attityder har betydelse. Om ldrarna inte marker sina elever och inte ger dem
mdjligheter och inte uppmuntrar dem kan de klara i alla fall, men kanske inte lika bra. Med de
elever som har tex. en lag sjilvkansla eller som &r blyga kan dra nytta av lararens
uppmarksamhet. Enligt Talib (2000, 195) ser lararna inte att de har en stor roll i det hur
framgangsrika sina elever kommer att bli aven om de tror att lararnas attityder har inverkan pa
elevernas beteende och arbetande i skolan. Talib (1999a) konstaterar att lararen maste
reflektera pa sina attityder mot invandrare och deras kulturer samt sina forestallningar,
fordomar och stereotypier. Lararnas uppfattningar och forestéllningar utformas nér lararen
reflekterar sitt beteende. Lararens attityder mot sina elever och deras kulturer har betydelse
for elevernas valmaende i skolan, skolframgang och med anpassningsprocess. (Soilamo 2008,
65.)
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| Soilamos understkning hade lararna forandrat sin undervisning for att de invandrareleverna
som hade bristfalliga kunskaper i finska kunde ocksa folja under lektionerna och kunde
tillagna sig nya saker. L&rarna hade reflekterad sin egen undervisning. (Soilamo 2008, 109.)
Den hér kom inte upp i min undersokning. L&rarna tyckte att invandrarelever klarade sig bra i
en vanlig undervisning och att specialundervisningen hade plockat bort dem som inte skulle
klara sig. Lararna hade inte forandrat sin undervisning pa nagot sétt. | Soilamos undersokning
hade lararna ocksa nagra utvecklingsidéer for invandrarelevernas undervisning. Nagra
exempel var t.ex. att minska antalet elever i klass, mer smagrupp- och finska som andrasprak
undervisning, mer elevassistenter, prolongering av forberedande undervisning, flexibilitet
samt att invandrareleverna borde utlokaliseras till olika skolor. (Soilamo 2008, 149.) Att det
finns nagra kontroverser mellan olika undersékningar och min undersokning kan bero pa
olika saker. De skolor som har véldigt mycket invandrarelever kanske inte har lika goda
mojligheter att placera alla de elever som behdver mer uppméarksamhet till
specialundervisning. De skolor som har mycket invandrare ocksa har mer variation i
invandrarnas kunskaper i finska, arbetskunskaper, kulturer osv. och de har har inverkan pa
skolgang ocksa. Om det finns mycket invandrare i skolan kan det betyda mer problem ocksa.
Manga undersokningar har konstaterat att de problem som man har med invandrarelever ofta
beror pa otillrackliga eller inga kunskaper i finska, man har inte varit i Finland lange och

hunnit anpassa sig till samhallet osv. eller foraldrarna inte stoder sina barns skolgang.

| skolan har man talat om uppskattning av olikheter redan lange sedan t.ex. i kulturuppfostran,
men man borde koncentrera sig ocksa pa olikheter som ar néra oss. Det finns internationalism
i finska skolor. I min unders6kning namnde lararna i alla fall inte mangkulturell undervisning
eller hade inte anvant invandrareleverna i undervisningen pa nagot satt. Lararna tyckte att det
var inte viktigt att fA veta om deras elevers bakgrunder. Keskisalo (2010) konstaterar att
invandrarelever beréattar att lararna brukar inte fraga om deras kulturer eller bakgrunder eller
fragar dem att berédtta om deras upplevelser till andra elever. Man borde ta invandrarna med i
undervisningen och pa det har séattet kunde man gora deras kulturer och olikheter bekanta.
(Kekélainen, 2010.) Pitkanen (2010) havdar att de storsta problemen och bristerna for att
skolor kan bli multikulturella &r i elevernas och lararnas attityder och i skolornas resurser.
Man borde borja multikulturell undervisning fran lararnas utbildning. (Kekalainen, 2010.)
Enligt Soilamo (2008, 175) lararens mangkulturell utbildning, kulturella kunskaper,
pedagogiska kunskaper, erfarenheter, varde och attityder samt lararens egen person paverkar

lararens mangkulturell undervisning och hur man genomfor den. Lérarna i fraimmande sprak
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borde utnyttja invandrareleverna i undervisningen, eleverna kunde beratta om deras kultur och
sprak osv. Eleverna kunde anvanda frammande sprak som kommunikationsmedel och fa
information om varandras kulturer samt ¢ka medvetenhet om sprakliga och kulturella
faktorer.  Invandrarelever ar en tillgang for skolan och samhéllet. Samarbete och
mangkulturell skola ger elever méjligheter att fa veta om nya kulturer och bli internationella
samt lara sig leva tillsammans med manniskor med olika kulturella och sprakliga bakgrund.
(Erickson 1990, 252.)

Antalet invandrarelever i den finska skolan kommer att 6ka i framtiden. Om man vill utveckla
invandrarelevernas utbildning borde man ta battre hansyn till invandrareleverna i skolans
vardag. Invandrarna borde inte betraktas som besvar utan man ska ha en positiv instéllning till
dem. Invandrarelever &r vardag i skolor och lararna borde ha utbildning i invandrarelevernas
undervisning. Invandrarelever klarar sig bra i ett vanligt klassrum om de har fatt tillrackligt
undervisning i finska och forberedande undervisning &r lyckad, men invandrarna kunde
nyttiggora sitt modersmal och sin kulturbakgrund i inlarningen om lararna hade battre
kunskaper om hur dessa paverkar inlarningen. Under denna avhandlings gang uppstod det
manga fragor till vilka jag inte hade mdjlighet att svara i denna undersokning. | detta avsnitt
ger jag nagra forslag till vidare undersokning om invandrarelevernas inlarning av frammande
sprak. | intervjun hade lararna svarigheter att svara pa fragan hurdan inverkan modersmal har
pa inlarning av frammande sprak och hur olika modersmal paverkar inlarningen. Det finns
inte mycket undersokning till dessa fragor i Finland och det vore intressant att fa veta mer om
dessa saker. Det ar sakert att modersmal har inverkan pa sprakinlarningen, men det vore
intressant att fa feta hur det syns i elevernas inlarning och anvandning av frammande sprak
och hurdana fel olika sprak kan fororsaka. | intervjun kom fram att lararna inte vet mycket om
sina invandrarelevers bakgrunder eller om modersmals inverkan pa inlarning av frammande
sprak och det vore intressant att gora en mer omfattande undersékning dar man skulle
behandla lararnas beredskap att moéta och undervisa invandrarelever i allménhet. Till sist,
tycker jag att man kunde ta reda pa hur invandrarelever tycker att de klarar sig i den finska
skolan och om de kéanner att de behdver t.ex. mer uppmarksamhet fran lararen eller nagra
hjalpmedel pa lektioner i fraimmande sprak. | den har undersokningen kom det inte tydligt
fram om eleverna &r nojda med undervisningen i allméanhet eller om det finns nagot som

kunde forbattras.
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Resultaten i denna avhandling har bevisat att invandrarelever trivs i skolan och under
lektioner i frammande sprak och de har ganska positiva attityder mot inlarningen av svenska
och engelska. Invandrarelever klarar sig i en vanlig undervisning och i strid med en allmén
uppfattning beter de sig battre &n finska elever, &r flitiga, ambitiésa samt artiga och inte
fororsakar nagra problem under lektioner. Nar man far sadana hér resultat och lararna i manga
undersokningar verkar ha likadana uppfattningar borde man genomftra resultat for att
attityderna mot invandrare kunde forandras till mer positiva. Aven om resultat om
invandrareleverna var positiva gav undersékningen ocksa nagra resultat som visar att det
fortfarande finns saker som behdver utvecklas. Det verkar att inom lararutbildningen och i
den finska skolan har man inte tagit hansyn till invandrarelever och deras undervisning.
Léararna klarar sig med sina invandrarelever, men om lararna fick mer utbildning om
mangkulturell- och invandrarelevernas undervisning och i skolor tog man battre hansyn till
invandrareleverna och deras kulturbakgrund kunde detta mojliggora annu battre skolframgang

for invandrarelever och underlatta anpassningen till skolan och samhéllet.
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BILAGOR

Bilaga 1: Brevet till elever och deras foraldrar

Hei Kuokkalan koulun oppilas ja hdnen huoltajansa!

Opiskelen Jyvaskylan yliopistossa ruotsin ja englannin kielten opettajaksi. Teen pro gradu-
tutkielmaa, jonka aihe on maahanmuuttajaoppilaat englannin ja ruotsin kielen opiskelijoina.
Tutkimukseni tarkoitus on selvittdd, miten oppilaat oppivat englantia ja ruotsia kun heidén
aidinkielensa on jokin muu kuin suomi. Tutkimukseni tarkoitus on ymmaértad miten oppilaat
oppivat, millaisia asioita pitdisi ottaa huomioon maahanmuuttajaoppilaiden vieraiden kielten
opetuksessa ja auttaa kehittdmaan opetusta tulevaisuudessa. Tutkimukseni toteuttamista
varten tarvitsen oppilaita, joiden aidinkieli on jokin muu kuin suomi ja jotka opiskelevat
ruotsia ja englantia koulussa. Tulen seuraamaan oppilaiden kielten oppitunteja ja lisaksi
oppilaat piirtavat itsestdan kuvan ja kirjoittavat itsestaan kielten opiskelijoina. Osallistuminen
tapahtuu normaalien ruotsin ja englannin oppituntien aikana perjantaina 4.2 2011.
Oppilaiden nimia ei tulla julkaisemaan tutkimuksessani. Osallistujien kesken tullaan
arpomaan muutama palkinto.

Olen kiitollinen jos saan seké sinun, ettd huoltajasi luvan tutkimukseen. Kiitos etukéateen!

Jos sinulla on kysyttavaa tutkimuksestani, voit ottaa yhteyttd joko minuun tai ohjaajaani
yliopistolla.

Ystavallisin terveisin
Satu Lemmetty

Y hteystietoni: Ohjaajani yhteystiedot:
Satu Lemmetty Hannele Dufva
satu.m.lemmetty@jyu.fi hannele.t. m.dufva@jyu.fi

Leikkaa lappu katkoviivan kohdalta ja palauta nimellasi ja huoltajasi allekirjoituksella
varustettuna englannin kielen opettajallesi!
Kiitos osallistumisestasi!

Hei!
Osallistun tutkimukseen maahanmuuttajaoppilaiden englannin ja ruotsin kielten opiskelusta

(oma nimesi)

Huoltajan allekirjoitus:

Paivamaara ja
paikka:
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Bilaga 2: Temaintervjun med fragorna

Haastattelu maahanmuuttajaoppilaiden englannin ja ruotsin kielen opiskelusta ylakoulussa

Opettajien taustatiedot:

Ika

Sukupuoli

Kuinka kauan olet toiminut opettajana?

Mitd aineita opetat?

Kuinka kauan olet opettanut maahanmuuttajaoppilaita?

Mitéd kansallisuuksia ja didinkielid puhuvia maahanmuuttajia olet opettanut?
Mitéd kansallisuuksia ja didinkielid puhuvia maahanmuuttajia talla hetkell& on
opettamissasi luokissa?

NookrwdpE

Opettajan kokemus itsestd maahanmuuttajaoppilaiden opettajana?

8. Miten maahanmuuttajaoppilaiden tulo kouluihin on vaikuttanut tyohosi
englannin/ruotsin kielen opettajana?

9. Millaisia olivat kasityksesi maahanmuuttajaoppilaista ennen kuin olit opettanut heita
ja ovatko ndma késitykset muuttuneet? Miten?

10. Millaisia ovat kokemuksesi maahanmuuttajien opettamisesta?

11. Kerro joku kokemus, jossa maahanmuuttajaoppilas on onnistunut/epéonnistunut
opettamassasi kielessa.

12. Tarvitsevatko maahanmuuttajaoppilaat erityista huomiota tuntien aikana?

13. Opetatko pééasiassa vieraalla kielella vai suomen kielella? Miksi?

Opettajan uskomukset maahanmuuttajaoppilaista kielten opiskelijoina:

14. Miten luonnehtisit maahanmuuttajaoppilaita yleisesti kielten opiskelijoina?

15. Millaisia ovat maahanmuuttajaoppilaiden taidot opettamassasi kielessa heidan
tullessaan oppilaiksesi?

16. Onko maahanmuuttajaoppilaiden opetuksessa jotain erityispiirteita verrattuna
suomenkielisiin oppilaisiin?

17. Oletko huomannut maahanmuuttajaoppilailla jotain yleisesti toistuvia ongelmia
liittyen esimerkiksi suomen kielen hallintaan, omaan aidinkieleen, kulttuuriin?

18. Millaisia virheitd maahanmuuttajaoppilaat tekevat opettamassasi kielessa(kielioppi,
sanasto, aantaminen etc.)?

19. Miten luulet, etté vaikuttaa opettamasi kielen opiskeluun se, etté oppilaat oppivat sitéd
muun kuin oman didinkielen kautta?

20. Nékyyko mielestési eroja siind miten eri didinkielet vaikuttavat opettamasi kielen
opiskeluun?

21. Ovatko maahanmuuttajaoppilaat jossain parempia/vahvempia kuin suomenkieliset
oppilaat?

22. Miten maahanmuuttajaoppilaat yleisesti menestyvét opettamassasi kielessa oman
kasityksesi mukaan?

23. Onko tyttdjen ja poikien valill jotain eroja?
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Mitk& ovat suurimpia haasteita maahanmuuttajaoppilaiden vieraiden kielten
opetuksessa?

Mita opettaja uskoo, ajattelee tai on havainnut maahanmuuttajaoppilaiden
suhtautumisesta opettamaansa kieleen:

25.

26.
27.
28.

Millaisia ovat maahanmuuttajaoppilaiden asenteet opettamaasi kielta
kohtaan?(hyodyllista-hyodytontd, kivaa-tylsad, vaikeaa-helppoa)
Misté luulet asenteiden johtuvan?

Miten asenteet vaikuttavat kielten oppimiseen?

Milla tavalla ndkyvét esimerkiksi tuntien aikana?

Millaista koulutusta opettaja on saanut maahanmuuttajaoppilaiden opetukseen ja
millaisia tukikeinoja maahanmuuttajien kanssa kaytetaan:

29.
30.
31.
32.

33.

34.
35.

Oletko saanut koulutusta maahanmuuttajien opettamiseen? Millaista?

Koetko saaneesi riittavasti koulutusta?

Millaista koulutusta haluaisit tulevaisuudessa saada?

Millaisia ovat itsearvioimasi tiedolliset valmiudet kohdata ja opettaa
maahanmuuttajaoppilaita?

Millaisia tukikeinoja/apukeinoja kaytat maahanmuuttajaoppilaita opettaessasi? Onko
mielestasi riittavasti?

Millaisia haluaisit kéytt&a?

Tarvitsevatko maahanmuuttajaoppilaat tukikeinoja? Miksi?

Perheen ja kulttuuritaustan vaikutus kielen oppimiseen:

36.
37.

38.

Minka verran uskot perheelld ja perheen arvoilla olevan vaikutusta kielten opiskeluun?
Miten maahanmuuttajaoppilaiden vanhemmat yleisesti suhtautuvat opettamaasi
Kieleen? Pitavatko esimerkiksi tarkedna opiskella?

Vaikuttaako mielestdsi vanhempien kielitaidot ja koulutustausta oppilaiden kielen
opiskeluun?

Onko jotain mita haluaisit vield lisata tahan haastatteluun?
Mit& minun olisi pitdnyt kysyé, mita ei tassé ole viela késitelty?

Onko sinulla viela jotain kysyttavaa haastatteluun liittyen



Bilaga 3: Forklaringar for markeringar i intervjun

H= Intervjuaren

M/L= Intervjuad

(...)=Tystnad

[ ]=Overlappande tal

X= Oklar del, ganske bara ett ord.
XX=Okilar del, en sats.
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