Inkeri Siitonen

KOULULAISUUS ESIOPETUSIKAISTEN LASTEN SILMIN

Fenomenografinen tutkimus lasten koululaisuuskésityksistd ja niiden
rakentumisesta ekologisissa ympéristoissa

Varhaiskasvatustieteen
pro gradu -tutkielma
Syyslukukausi 2011
Kasvatustieteiden laitos
Jyviskylén yliopisto



TIIVISTELMA

Siitonen, Inkeri. 2011. KOULULAISUUS ESIOPETUSIKAISTEN LASTEN SILMIN.
Fenomenografinen tutkimus lasten koululaisuuskisityksisti ja niiden rakentumisesta
ekologisissa ympdristoissd. Varhaiskasvatustieteen pro gradu -tutkielma, Jyviskylidn
yliopisto, Kasvatustieteiden laitos, Varhaiskasvatuksen yksikko.150 sivua + liitteet.

Tutkimuksen aiheena olivat lasten koululaisuuteen liittyvét késitykset ja niiden rakentuminen
lapsen ekologisissa ympdristdissd esiopetusvuoden aikana. Tutkimuksen tarkoituksena oli
tuottaa tietoa siitd, millaisin kisityksin esiopetusikdiset lapset ldhestyvit koulun aloitusta.
Tamai on tirked tieto suunniteltaessa lapsildhtoistd kouluun siirtymid.

Tutkimus on kvalitatiivinen ja siind kdytettiin fenomenografista otetta. Tutkimuksessa
toteutui aineisto- ja ajallinen triangulaatio, kun haastattelin lapsia neljd kertaa
esiopetusvuoden 2009-2010 aikana ja sovelsin haastatteluissa erilaisia toiminnallisia
menetelmié. Tutkimusjoukko koostui yhdeksisté esiopetusikdisestd lapsesta, joista viisi kivi
esiopetuksessa pdivikodissa ja neljd kidvi esiopetuksessa koulussa. Analysoin haastattelut
fenomenografisten periaatteiden mukaan.

Péivikodin ja koulun esiopetusikéisten lasten koululaisuuskésitykset olivat melko
samankaltaisia. Ne jakaantuivat viiteen erilaiseen kuvauskategoriaan, joita olivat késitykset
1 koulupdivin sisdllostd, 2. koululaisena olemisesta, 3. koulumatkasta, 4. koulun tiloista ja 5.
thmisistd/opettajasta koulussa. Kaésityksid koululaisuudesta rakensivat esiopetusvuoden
aikana koulussa olevat lapset, aikuiset, koulussa kdyminen ja koulun tiloissa kiertely,
kouluun tutustumispéivéd seké lastenohjelmat, sadut ja kouluaiheiset tehtidvékirjat.

Tutkimuksen johtopéditoksend voidaan todeta, ettd koululaisuus néayttiytyy
esiopetusikdisille lapsille a) lukemaan, laskemaan ja kirjoittamaan oppimisena, b)
koulumaisuuden ja oman ajan vuorotteluna, ¢) séintdjen, rutiinien ja toimintakdytdntdjen
tuntemisena, d) uusina oikeuksina, velvollisuuksina ja aikuisten odotuksina, e) opettajan
luonteeseen ja lasten kanssa toimimiseen liittyvind asioina sekd f) koulutyOssa
onnistumisena/epdonnistumisena. Kisitykset rakentuvat esiopetusvuonna ennen kaikkea
lapsikonteksteissa. Lapsildhtoisen kouluun siirtymén tukemisen térkein 1dhtokohta on lasten
koululaisuuteen liittyvien ajatusten kuunteleminen. Aikuisten vélisen yhteistyon ekologisessa
kouluun siirtyméprosessissa tulisi perustua lapsituntemuksen jakamiseen.

Tutkimustulokset antoivat aihetta pohtia my6s kahden esiopetuskontekstin hyvid ja
huonoja  puolia  kouluun  siirtymdn ja  jatkumon  nédkokulmasta.  Pidivikoti
esiopetusympiristond huomioi paremmin lapsen kokonaisvaltaisen kasvun ja kehityksen —
kokonaisvaltaisen kouluvalmiuden tukemisen. Koulu esiopetusympiristond on sen sijaan
kouluun siirtyméén liittyvén jatkuvuuden kannalta suotuisampi esiopetusympiristd. Koulun
esiopetusryhmistd ensimmadiselle luokalle siirtyvdn lapsen koulun aloitukseen liittyy
enemmén jatkuvuuden kokemuksia ja vihemmin keskeytymistd kuin piivikodin
esiopetusryhmaistéd koulun aloittavilla lapsilla.

Avainsanat: esiopetusikdinen lapsi, ekologiset ympiristot, fenomenografia, koululaisuus,
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1 KIINNOSTUKSEN KOHTEENA LASTEN KASITYKSET

Kouluun ilmoittautuminen, koulurepun hankkiminen, koulumatkaan tutustuminen -
koululaiseksi tuleminen koskettaa joka syksy tuhansia suomalaisia lapsia ja heidédn
perheitdin. Lapsella voi olla kokemuksia sisarusten tai kavereiden kouluun siirtymésté ja
kouluun liittyvistd asioista jo ennen koululaiseksi tulemistaan. Silti oma koululaiseksi
tuleminen on asia, jonka lapsi kohtaa aina ensimmdistd kertaa eldmissdin. Lasten ja
aikuisten kouluun liittyvien odotusten on todettu eroavan toisistaan (Dockett & Perry
2001). On kiinnostava kysymys, millaisin kouluun liittyvin késityksin lapsi, joka ei vield
koskaan ole ollut koululainen, Idhestyy kouluun siirtymii. Tédssd on pro gradu -tutkielmani
fokus.

Esiopetusikdisten lasten koululaisuuteen liittyvid késityksid on tutkittu Suomessa
vihién. Joitakin pro gradu -tutkielmia on aiheesta tehty aiemmin. Lasten kouluun siirtymé&a
ja sen onnistumista on tutkittu jonkin verran Suomessa (esim. Ahtola, Silinkas, Poikonen,
Kontoniemi, Niemi & Nurmi 2011) ja melko paljon ulkomailla (esim. Dockett & Perry
2001; LoCasale-Crouch, Mashburn, Dower & Pianta 2008; White & Sharp 2007). Koulun
aloitukseen liittyvét tutkimukset ovat Kkeskittyneet useammin lasten akateemiseen
kouluvalmiuteen ja aikuisten viliseen yhteistyohon kouluun siirtyméssé kuin lasten omaan
kokemukseen. Ajattelen, ettd voidakseen tukea kouluun siirtymii lapsildhtoisesti, aikuisen

on pyrittdvd ymmartiméédn, millaisin ajatuksin esiopetusikdinen lapsi ldhestyy koulun



aloittamistaan. Lasten koululaisuuskisitysten tutkiminen on osa nykyaikaista
lapsuudentutkimusta. Kronqvist & Hyvonen (2010) toteavat, ettd lapsuudentutkimuksen
tehtdvind on tutkia lapsia heiddn arkielimissddn. Kuuntelemalla lapsia ja heidédn
kokemuksiaan voidaan suunnitella ja rakentaa lapsuutta arvostavia, lapsen hyvinvointia
tukevia ympéristojd.

Pro gradu -tutkielmassani tutkin, millaisia késityksid yhdeksilld esiopetusikiiselld
lapsella oli koululaisuudesta esiopetusvuotensa 2009-2010 aikana. Osa lapsista kévi
esiopetuksessa koulun ja osa pidivikodin esiopetusryhmissd. Lisdksi tutkin Kkésitysten
rakentumista esiopetusvuoden aikana, mitd tarkastelin Bronfenbrennerin (1979; 1997)
ekologisen teorian ldhtokohdista. Lapsen koululaisuuskésitykset rakentuvat ekologisessa
kouluun siirtymiprosessissa esiopetusvuoden aikana. Tutkimus on kvalitatiivinen tutkimus,
jossa kidytin fenomenografista ldhestymistapaa. Lapsildhtoisyys oli mielessdni niin
tutkimusaihetta valitessa kuin tutkimusmenetelmiéd suunnitellessa. Kerédsin aineiston lasten
koululaisuuskdsityksistd suunnittelemalla mahdollisimman lapsildht6isid toiminnallisia
menetelmid osaksi lasten teemahaastatteluja. Tutkimustulokset kertovat esiopetusikéisten
lasten koululaisuuteen liittyvistd késityksistd: odotuksista, toiveista, ilon, huolen ja
jannityksen aiheista. Johtopditoksissd tarkastelen nédiden tutkimustulosten valossa muun
muassa sité, tulisiko lapsen siirtyd kouluun péivikodin vai koulun esiopetusryhmistd, ja

erittelen lapsildhtoisen kouluun siirtymén elementtejd. Lapsilta kannatti kysya.



2 ESIOPETUSVUOSI LAPSEN KOULUUN LIITTY VIEN
KASITYSTEN KONTEKSTINA

Tutkimusaiheeni sijoittuu kouluun siirtymisen tutkimiseen esiopetusikdisen lapsen
nidkokulmasta. Lasten kouluun liittyvilld kisityksilli on todettu olevan yhteys koulun
aloituksen sujumiseen (esim. Brostrom 2002; Dockett & Perry 2005; White & Sharp 2007)
ja tutkimukseni tarkoituksena onkin kuvailla, millaisia késityksid esiopetusikiisilld lapsilla
on kouluun liittyvistd asioista, eli koululaisuudesta, esiopetusvuotensa aikana. Aiheen
kannalta on tarpeen tarkastella, millaisissa konteksteissa esiopetusikéinen lapsi elda.
Tarkastelen lapsen esiopetusvuoteen liittyvid ympéristdja Bronfenbrennerin ekologisen
teorian ldhtokohdista. Lisdksi erittelen suomalaista esiopetusympiristdd suhteessa
kisitysten rakentumiseen. Tarkemmin tarkastelen kahta esiopetusympéristod, koulua ja
pdivikotia, silld tutkimusjoukkoni lapsista osa kidy esiopetuksessa péivikodissa ja osa

koulussa.

2.1 Esiopetusikiisen lapsen ekologiset ympiéristot esiopetusvuonna

Tarkastelen lapsen esiopetusvuotta Bronfenbrennerin (1979) ekologisen teorian

nidkokulmasta, jonka ldhtokohtana on ajatus siitd, ettd ihminen kehittyy kontekstissaan.



Tdssd tutkimuksessa en tutki kehitystd, vaan sovellan Bronfenbrennerin teorian
kontekstiajatusta lasten kisitysten tutkimiseen. Kéytén teoriaa ja sen kisitteitd kuvaamaan
sitd, ettd lapsen kisitykset koululaisuudesta rakentuvat esiopetusvuoden aikana hinté
ympiroivissd sosiaalisissa ja fyysisissd konteksteissa. Muun muassa Rimm-Kaufman &
Pianta (2000), Karikoski (2008), Fabian & Dunlop (2002) ovat soveltaneet
Bronfenbrennerin ekologista teoriaa tarkastellessaan koulun aloittamista. Bronfenbrenner
(1979; 1997) tarkoittaa ekologisella ympéristolld pelkédn vilittomén sosiaalisen ympériston
sijaan laajempaa kontekstien kokonaisuutta. IThmisen ekologinen ympéristd muodostuu
limittéisistd, samankeskisistd ympéristoistd, joita Bronfenbrenner nimittdd mikro-, meso-,
ekso-, makro- ja kronosysteemeiksi. Kuviossa 1 esitin pelkistetyn kokonaisuuden
esiopetusikiisen lapsen koululaisuuskésityksid rakentavasta ekologisesta ympéristosti tdssi

tutkimuksessa.

Esiopetusikiisen lapsen ekologinen ympiristo

késitykset

koululai-
Esiopetus- suudesta
ymparistot

1. Mikrosysteemit 2. Mesosysteemi 3. Eksosysteemi 4. Makrosysteemi 5. Kronosysteemi

KUVIO 1 Esiopetusikdisen lapsen késityksid rakentavat ekologiset systeemit tissé
tutkimuksessa, mukaillen Bronfenbrennerid (1979), Pennié (2005) ja Karikoskea (2008).



Kuvion 1 keskiosséd ovat lapsen koululaisuuteen liittyvét késitykset ja niitd ympéaroivit eri
kontekstisysteemit: mikro-, meso-, ekso-, makro- ja kronosysteemi, joissa lapsen késitykset
rakentuvat. Seuraavaksi tarkennan, mitd ndmé ekologiset ympéristot tarkoittavat ja miten
sovellan niitd tissd tutkimuksessa. Kuviossa 2 on tiivistys mikroympdaristoistd ja niiden
muodostamasta mesosysteemistd tidssd tutkimuksessa sovellettuna. Kuviossa “lapsi”

tarkoittaa esiopetusikiisté lasta.

ESIOPETUSIKAISEN LAPSEN MESOSYSTEEMI

KOTI

PAIVAKOTI
e - lapsi .
Lz /lgtpsi - vanhemmat . .
|~ - esiopetuskaverit - sisarukset S
7 - lastentarhan- L "
| opettajat - kotiympristo ‘
6,’ - lastenhoitajat - =kodin'tavarat .. S
& d B
:f (- pivikodin - N N
¢ = sisditilat J (——\
fl E - pdivikodin piha. \NAA,PURUSTO
; (%) - péiivéikodin ' + lapsi . g
; R~ tavarat : LAPSI & —2kaver1t. o
: :é ; kasitykset -tutut aikuiset .
: s \ . y, koululaisuu- i ;
: ; i desta - toisten kodit ja
: ) / N © tavarat
! E KOULU . I - leikkialueet
| o Tl o - kulkureitit |
N 9 - lapsi e/ ] T \—/
| & - esiopetuskaverit KOULY - /
M - koulukaverit - lapsi . S
‘\:_/ - esikoulun- - opettaja . .
\ opettaja - koulukaverit if
. - avustajat L ’
. - koulun sisdtilat o
. - koulun sisdtilat - koulun piha R
\-“*kqulun piha - koulun tavarat . 4
- kotitun tavarat

KUVIO 2 Esiopetusikdisen lapsen koululaisuuskésityksid rakentavat mikrosysteemit ja
niiden muodostama mesosysteemi tdssé tutkimuksessa.
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Bronfenbrennerin (1979, 22; 1997, 264) mukaan mikrosysteemi muodostuu toiminnoista,
rooleista ja henkiloiden vilisistd suhteista, jotka yksilo kokee tietyssd konkreettisessa
ympiristossd, jolla on tietyt fyysiset ja aineelliset piirteet. Tédssd tutkimuksessa lapsen
tiarkedt mikrosysteemit esiopetusvuoden aikana ovat koti, naapurusto, esiopetusympéristot
koulu ja péivikoti sekéd koulu (KUVIO 2). Mikroympirist koti siséltdd fyysisten puitteiden
liséksi lapsen, vanhemmat seké sisarukset. Lapsi ja hénen pihapiirissdédn eldvét henkilot,
kuten lapsen kaverit ja tutut aikuiset, muodostavat mikroympériston, jota kutsun
naapurustoksi. My0s koulu on yksi erillinen mikrosysteemi lapsen esiopetusvuoden aikana.
Koulu sisiltdd opettajat, koululaiset kaverit sekd esiopetusikidisen lapsen. Lapsi kuuluu
tdhdn mikroympéristoon siksi, ettd vaikkei hidn vield ole koululainen, hidn voi olla
esiopetusvuotenaan suhteessa opettajaan, koulussa oleviin kavereihin sekid koulun tiloihin.
Lapsi saattaa kdydad esimerkiksi leikkiméssd koulun pihalla tai hén voi vierailla sisitiloissa
koululaisen sisaruksen juhlissa. Esiopetusympéristo siséltdd kaksi mikroympéristod: koulun
ja pdivikodin. Koulu esiopetuksen mikroympdéristond sisdltdd lapsen, lapsen
esiopetuskaverit, lapsen koulukaverit sekd esikoulunopettajan ja avustajat. Paivikoti
esiopetuksen mikroympéristond sisédltdd lapsen, esiopetuskaverit, esiopetusryhmén
lastentarhanopettajat ja lastenhoitajat.

Ekologisessa teoriassa mikroympiristd, kuten muutkin ympéristdt, ndhdéén
sosiaalisen vuorovaikutuksen kontekstina. Bronfenbrenner (1979, 21-22) toteaa, ettei
thminen ole ’tyhjd taulu’, johon ympdristdt vaikuttavat, vaan ihminen konstruoi itse
ympiristdoddn. Ajattelenkin, ettd lapsen kisityksid koululaisuudesta rakentavat sosiaalisten
suhteiden lisdksi myds hdnen omat kokemuksensa ja havaintonsa fyysisestd ympéristosti.
Téssd tutkimuksessa mikroympdristoihin kuuluvat siis ihmissuhteiden lisdksi kunkin
ympériston fyysiset ominaisuudet ja niistd tehdyt tulkinnat (KUVIO 2). Esimerkiksi koulun
ja pdiviakodin mikroympdristoihin kuuluvat opettajan ja kavereiden lisdksi koulun sisi- ja
ulkotilat tavaroineen. Samoin kodin mikroympiristoon kuuluvat fyysisind tekijoind
esimerkiksi kodissa olevat lastenkirjat, dvd-elokuvat ja television lastenohjelmat seki
kouluikiisten sisarusten koulutavarat. Naapuruston fyysiseen ympéristoon kuuluvat
kavereiden kodit ja niiden tavarat sekd pihapiirin leikkialueet ja kulkureitit. N&iden
mikroympéristjen yhteydet muodostavat Bronfenbrennerin (1979, 25; 1997, 264) mukaan

mesosysteemin. Se muodostuu siis lapsen tai muiden ihmisten aktiivisesta osallistumisesta
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yhtdaikaisesti useampaan mikrosysteemiin. Téssd tutkimuksessa mesosysteemin
muodostavat suhteet kodin, esiopetusympiriston, koulun ja naapuruston vililld.
Esimerkiksi vanhempien ja esiopetusympériston tai esiopetusympiriston ja koulun vilinen
tiedon kulku ja kommunikaatio esiopetusvuoden aikana muodostavat mesosysteemin
(Karikoski 2008, 23).

Bronfenbrennerin ekologisen teorian kolmas ympéristdjen taso on eksosysteemi. Se
tarkoittaa kahden tai useamman ympaériston vilisid yhteyksid ja prosesseja, joista ainakaan
yksi ympiéristd ei sisdlld lasta. Eksosysteemiin liittyvit tapahtumat vaikuttavat kuitenkin
nithin ympdristoihin, joissa lapsi on aktiivisesti osallisena, ja siten rakentavat hédnen
kisityksiddn koululaisuudesta. Esiopetusikdisen lapsen eldmissid tdllaisia eksosysteemeji
voivat olla yhteydet kodin, koulun ja vanhempien tyopaikan vililld, koulun ja lapsen
sisaruksen luokkaympériston tai kodin ja vanhempien ystédvépiirin vililld. (Bronfenbrenner
1979, 25; 1997, 264-265.) Myo6s yhteys kodin, koulun ja péittdivdan kunnallisen
koulutoimen vililla muodostaa eksosysteemin. Vanhempien tyopaikkaan liittyy
tydaikakysymyksid, jotka ovat yhteydessi  esiopetus- ja  kouluympéristoon.
Esiopetusympdristossd vanhempien tydaika on yhteydessd lapsen hakujirjestelyihin ja
kouluympiristossd se on yhteydessd esimerkiksi lapsen kouluaamun tapahtumiin.
Esimerkiksi, onko lapsi yksin kotona ennen kouluun 14htd4d ja miten ja kenen kanssa hén
siirtyy kouluun. (Karikoski 2008, 23.)

Makrosysteemi on ekologisten ympéristdjen neljis taso, joka koostuu mikro-, meso-
ja eksosysteemien kokonaisrakenteesta (Bronfenbrenner 1979, 26; 1997, 266).
Makrosysteemi on tietyn kulttuurin, alakulttuurin ja muun sosiaalisen rakenteen
ominaisuuksien koostumus. Systeemiin kuuluvat myos erilaiset uskomukset ja ideologiat.
(Bronfenbrenner 1979, 26.) Téllaisia uskomuksia voivat olla esimerkiksi yleiset késitykset
kouluvalmiudesta tai hyvin opettajan ominaisuuksista. Kulttuurilla ei ole makrotasolla
suoraa yhteyttd lapseen, mutta silli on yhteys kasvuympiristdissd olevaan toimintaan,
rooleihin ja vuorovaikutussuhteisiin ja siis edelleen kasvuympériston toimintakulttuuriin
(Karikoski 2008, 23). Esiopetusikdisen lapsen makrosysteemin muodostavat
valtakunnallisella tasolla maédritellyt sosiaali- ja koulutuspoliittiset ratkaisut, kuten
esiopetuksen maksuttomuus ja laki koulunaloittamisidstd. Valtakunnallinen esiopetuksen

opetussuunnitelman perusteet (2010) sekid perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet
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(2004; 2010) ohjaavat lapsen kasvuympiristdjen toimintaa ja ovat siten myds osa
esiopetusikiisen lapsen makrosysteemié.

Myohemmissé teorian tarkennuksissaan Bronfenbrenner (Bronfenbrenner & Morris
1998; 2006) on lisdnnyt ekologiseen teoriaan vield aikaulottuvuuden, jota hén kutsuu
kronosysteemiksi tai kronologiseksi systeemiksi. Se viittaa jatkuvuuteen sekid keskeytyksiin
mikrosysteemien vililld ja se perustuu eliménkaariajatteluun. Bronfenbrenner (1997, 236)
selittdd, ettd konteksteissa tapahtuu muutoksia tietyssd ajassa esiintyvien erilaisten
eldméntapahtumien laukaisemina. Téssd tutkimuksessa esiopetusvuosi muodostaa lapsen
ekologisen ympiriston kronologisen systeemin. Siirtymid esiopetuksesta kouluun on
esiopetusvuoden aikana tapahtuva eldmintapahtuma, jossa lapsen  késitykset
koululaisuudesta rakentuvat. Ratkaisevaa Bronfenbrennerin (1997, 236) mukaan
eldméntapahtumissa on, ettd ne muuttavat yksilon ja ympiriston keskiniisid suhteita luoden
dynamiikan, joka aiheuttaa muutosta. Téssd tutkimuksessa siirtymé esiopetusympiristostd
kouluympiristoon luo téllaisen dynamiikan, silld tdssd muutoksessa suhteet ekologisten
ympiristdjen vélilld muuttuvat. Karikoskikin (2008, 25) toteaa, ettd jatkuvuus ja toisaalta
keskeytyminen tulevat esiin lapsen koulun aloituksessa, kun osa lapsen
vuorovaikutussuhteista keskeytyy ja osa jatkuu. Tdmin tutkimuksen perustana on, ettd
lapsen kisitykset koululaisuudesta rakentuvat lapsen ja héntd ympérdivien kontekstien
vilisessd vuorovaikutuksessa sekd lapsen omista henkilokohtaisista kouluun liittyvistd

kokemuksista ja havainnoista mikrosysteemien fyysisissid ympéristoissi.

2.2 Esiopetusymparisto kisitysten rakentumisen kontekstina

Esiopetuksen yleiset linjaukset, tavoitteet ja niiden yhteys lapsen késitysten rakentumiseen
kuuluvat lapsen ekologisen ympériston makrosysteemiin. Téssd alaluvussa tarkastelen
ensin yleisesti suomalaisen esiopetuksen kiytidnt6jd ja sen jidlkeen kuvailen tarkemmin,
millaista esiopetus on pdivikodissa ja koulussa (mikrosysteemit), sekd miten nimaé erilaiset
esiopetuskontekstit  mahdollisesti  rakentavat esiopetusikdisten lasten  késityksid

koululaisuudesta. Esiopetuksella tarkoitetaan Suomessa yleensd lukuvuotta ennen
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oppivelvollisuuden alkamista (Hannikdinen 2003, 79-80). Hakkarainen (2002, 67) nikee
esiopetuksen kuitenkin laajemmin esittdessdédn, ettd esiopetus on kaikkea suoraa ja
epdsuoraa vuorovaikutusta, joka opettaa ja kehittid lasta, ja se koskee siten kaikkia 0-8-
vuotiaita lapsia. Vaikka oppimisvalmiuksien kehittiminen koskee muitakin kuin
kuusivuotiaita, tdssd tutkimuksessa tarkoitan esiopetuksella opetusta vuotta ennen kouluun
siirtymédd. Esiopetustoiminnasta on vakiintunut myds epivirallinen kisite “esikoulu”
(Brotherus 2004; Hujala 2002), joka arkikielessd taipuu niin lasten kuin aikuistenkin

ilmaisuksi “eskari”.

2.2.1 Esiopetus luo kuvaa koulutoiminnasta

Suomessa kuusivuotiailla lapsilla on ollut subjektiivinen oikeus esiopetukseen vuodesta
2001 ldhtien (Perusopetuslaki 628/1998). Esiopetus on osa varhaiskasvatuspalveluja ja
perusopetuslain mukaan sen tavoitteena on tukea oppilaiden kasvua ihmisyyteen, eettisesti
vastuukykyiseen yhteiskunnan jésenyyteen ja antaa eliméssé tarpeellisia tietoja ja taitoja,
sekd  parantaa oppimisedellytyksid. Perusopetuslain  lisdksi esiopetusta  ohjaa
valtakunnallinen Esiopetussuunnitelman perusteet, jonka péivitetty versio ilmestyi vuonna
2010. Siinéd esiopetuksen tehtdvin todetaan olevan lapsen suotuisten kasvu- kehitys- ja
oppimisedellytysten edistiminen. Jotta siirtyméd koululaiseksi olisi lapselle joustava,
esiopetuksen toiminnassa huomioidaan perusopetuksen sisdllot, joita méadrittad
Perusopetuksen  opetussuunnitelman  perusteet (2004; 2010). Esiopetuksen ja
perusopetuksen asiakirjat muokkaavat esiopetuksen toimintaa ja sisdltdjd koulumaisiksi,
mikd vilillisesti rakentaa lasten kisityksid koululaisuudesta. Koululaiseksi siirtymisen
prosessi alkaa siis jo esiopetuksen toimintakulttuuriin  astumisesta. Kaikki
Esiopetussuunnitelman perusteissa (2010, 12—17) luetellut esiopetuksen tavoitteet ja sisdllot
liittyvdat  alkuopetuksen  siséltoihin  ja  tavoitteisiin.  Esimerkiksi  esiopetuksen
sisidltdalueen  “’kieli ja  vuorovaikutus”  tavoitteet perustuvat  perusopetuksen
sisédltdalueen “didinkieli ja kirjallisuus” tavoitteisiin. (Esiopetuksen tila Suomessa 2004, 14,
23, Esiopetussuunnitelman perusteet 2010, Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet

2004.)
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Koululaisuus alkaa olla ldhelld esiopetusikéisti lasta esiopetusvuoden kevitpuolella.
Alkuvuodesta vanhemmat ilmoittavat lapsensa kouluun ja toukokuussa useimmat koulut
jarjestavit tuleville koululaisille kouluun tutustumispdivdan. Suomessa esikoulut ja
peruskoulut muodostavat usein “parit”, jotka sijaitsevat ldhelld toisiaan. Siksi on yleistd,
ettd esiopetuksesta menndidn yhteen samaan ldhelld sijaitsevaan kouluun. (Ahtola et al.
2011, 297.) Tistd johtuen lapsen koululuokalle tulee myds useimmiten tuttuja
esiopetuskavereita. Koulun lidheisyys tarkoittaa myos sitd, ettd kouluympéristd voi olla
lapselle jo esiopetusvuonna tuttu. Esiopetusryhmit voivat vierailla esiopetusvuoden aikana
esimerkiksi Idhikoulun juhla- tai liikuntasalissa. Ndma hallinnolliset ja rakenteelliset seikat
rakentavat esiopetusikiisten lasten kisityksid koululaisuudesta, silld ne aiheuttavat lapsen
arkeen puhetta koulutoiminnasta: mihin kouluun lapsi menee, ketd muita koulussa on, tai
millainen koulureitti on. Erityisesti esiopetusvuoden kevéidseen kuuluu koululaisuuteen
liittyvéd puhetta ja kokemuksia.

Suomessa esiopetuksen laajuus on véhintiddn 700 tuntia vuodessa, yleisimmin nelji
tuntia pdivéssd. Vuonna 2004 esiopetukseen osallistui 96 % kuusivuotiaista lapsista, eli
osallistumisaste Suomessa on OECD-maiden huippua. Esiopetusta jirjestetdin seki
pdivikodissa ettd koulussa, jossa toimintaa jérjestetdéin erillisessd kuusivuotiaiden
esiopetusryhméssi tai yhdesséd perusopetuksen vuosiluokkien 1 ja 2 kanssa. Paivihoidossa
esiopetus on osa pdivikodin toimintaa ja sitéd jirjestetddn niin koko- kuin osapéiviryhmissa.
Vuonna 2004 79 % lapsista osallistui pdivdhoidossa jérjestettyyn esiopetukseen ja 21 %
koulussa jirjestettdvadn esiopetukseen. (Esiopetuksen tila Suomessa 2004; Niikko 2001, 17,
20-21.) Seuraavaksi tarkastelen tarkemmin nédiden kahden esiopetusympériston piirteitd

suhteessa lasten koululaisuuskésitysten rakentumiseen.

2.2.2 Esiopetuksessa péivikodissa ja koulussa

Téssd tutkimuksessa tutkimuskohteena on esiopetusikidisid lapsia sekd pdivikodin ettd
koulun esiopetusryhmistd. Ndmé kaksi esiopetuskontekstia ovat fyysisesti ja kulttuurisesti
erilaisia ja siten voi olettaa, ettd ne rakentavat erilailla lasten késityksid koululaisuudesta.

Siksi on kiinnostavaa tarkastella ndiden kahden kontekstin eroja. Brotherus (2004) on
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tutkinut véitoskirjassaan, millaisia esiopetuksen toimintakulttuurit koulussa ja péivikodissa
ovat lasten nidkokulmasta. Hin tutki toimintakulttuuria kahdessa koululuokassa toimivassa
esiopetusryhméssd ja kahdessa piivikotiryhmissd. Tutkimuksen tarkastelun kohteena
olivat esiopetustoiminnan siséltd, lasten sitoutuneisuus, arviot ja kokemukset toiminnasta.
Héan  késitteli toimintaa analysoimalla tutkimusryhmien opetussuunnitelmia ja
toimintaympdéristdjd. (Brotherus 2004, 4546, 241.)

Tutkimusaineistosta selvisi, ettd instituution vaikutus esiopetuksen
toimintakulttuuriin - on  selvd. Pidivikodin ja koulun traditiot nikyivdt niin
opetussuunnitelmissa,  toimintaympiristdissd ~ kuin  toiminnassakin.  Pdividkodin
toimintakulttuurille on tutkimuksen mukaan ominaista, ettd fyysisen ympériston
organisointia hallitsevat perushoitotilanteet. Esimerkiksi lasten ruokailu omilla
poOytédpaikoilla saa aikaan vahvan leiman piivdkodin toimintaympéristossd. Pédivikodin
toimintakulttuuria luonnehtivat my6s fyysisen ympéristdn organisointi moniin
muuttumattomiin toimintapisteisiin, kuten kotileikki- ja rakentelunurkkauksiin. Koulun
toimintakulttuurissa esiopetuksen toimintaympéristod hallitsivat oppilaiden pulpetit ja
niiden &drelld tyoskentely sekd oppiaineet ja -materiaalit. (Brotherus 2004, 246-247.)
Brotheruksen (2004, 3-4) mukaan péivikodissa annettu esiopetus on osa arjen toimintoja ja
siind korostuu lapsen kokonaisvaltainen kasvu. Koulun esiopetuksessa korostetaan sen
sijaan lapsen kouluvalmiuksien vahvistamista.

Brotheruksen tutkimustulosten (2004, 247-249) mukaan my0s esiopetuksen
toimintakulttuurin ~ vuorovaikutus on erilaista koulun yhteydessd toimivissa
esiopetusryhmissd kuin péivikodin esiopetusryhmissd. Pédividkodissa vuorovaikutus on
runsasta lasten kesken vapaan toiminnan aikana, mutta ohjatun toiminnan aikana opettaja
kontrolloi vuorovaikutusta. Koulun toimintakulttuurille on ominaista opettajan kysymys —
lapsen vastaus -asetelma ja lasten vilistd vuorovaikutusta on vihemmin. Esiopetuksen
toimintakulttuuria luonnehtii siis joko péivékotitraditiolle luonteenomainen vapaan ja
ohjatun toiminnan vuorottelu tai koulutraditiolle tunnusomainen oppituntien ja vélituntien
vuorottelu. Seké péivikodin ettd koulun esiopetuksen toimintakulttuurille on ominaista se,
ettd aikuisjohtoista toimintaa ja suoraa ohjausta arvostetaan enemmin kuin lasten vapaasti

valitsemaa toimintaa, useimmiten leikkid. (Brotherus 2004, 247-249.)
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Koulun esiopetuskulttuuri néyttdytyi tutkimuksessa “koulumaisempana” kuin
pdiviakodin  kulttuuri. Voi siis todeta, ettd péivikodin esiopetusympéristd ja
toimintakulttuuri ovat kodinomaisempia kuin koulun “koulumaisessa”
esiopetusympiristossd (Brotherus 2004, 250-251). Tulkitsen tdtd niin, ettd koulu on
mahdollisesti kaukaisempi asia pédivikodin esiopetusikdisille lapsille kuin koulun
esiopetusikdisille lapsille. Pédivdkodin esiopetusikdisille lapsille esiopetusvuosi ja
koululaisuus ovat enemmaén erillisid ajanjaksoja kuin koulussa esiopetuksessa kdyville
lapsille, joille koulu on jo esiopetusvuotena tuttu paikka. Lapset, jotka kdyvit koulussa
esiopetuksessa, nikevit koulun fyysisid tiloja — luokkahuoneita ja niiden toimintaa — ja
voivat mahdollisesti kidyttdd samaa pihaa kuin koululaiset. Koulun esiopetuksen
toimintakulttuuri ja fyysinen ympiristé ovat Brotheruksen (2004) mukaan samankaltaisia
kuin koulussa muutenkin. Kouluun siirtymid on siten koulussa esiopetuksessa kdyvid
lapsia “ldhempénd”. Omassa tutkimuksessani se voisi tarkoittaa esimerkiksi sitd, ettd
koulun esiopetusikdisilld lapsilla on mahdollisesti todenmukaisempia ja miéréllisesti

useampia késityksid koululaisuudesta kuin paivéikodin esiopetusikdisilléd lapsilla.



3 LASTEN KASITYKSET KOULULAISUUDESTA
RAKENTUVAT EKOLOGISESSA SIIRTYMAPROSESSISSA

Tdssd luvussa tarkastelen lapsen kouluun siirtymédd ekologisena prosessina, jossa lasta
ympirdivit kontekstit ja rooliodotukset muuttuvat. Selvitdin myos, millaisia huomioita
lapsen kouluun siirtymén tukemisesta on esitetty, millaiset asiat esimerkiksi edistdvit tai
aiheuttavat haasteita lapsen koulun aloitukselle. Lopuksi tarkastelen joidenkin tutkimusten
avulla, millaisia késityksid ja odotuksia lapsilla voi olla koululaisuudesta ja millainen
yhteys néilld késityksilld on kouluun siirtymén sujumiseen. Kuviossa 3 on tiivistettynid
tutkimukseni perusajatus: esiopetusikdisen lapsen késitykset koululaisuudesta rakentuvat
hintd ympiroivissdé muuttuvissa konteksteissa, esiopetusvuoden aikana tapahtuvassa

siirtyméprosessissa.
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Kuvio 3 Lapsen kisitykset koululaisuudesta rakentuvat kouluun siirtymiprosessissa
esiopetusvuoden aikana

Siirtymé kouluun sisiltdd sisdkkiisid prosesseja: sisin ovaali kuviossa (KUVIO 3) kuvaa
sitd, ettd lapsi ldhestyy kouluun siirtymédd omien koululaisuuskésitystensd ldhtokohdista.
Koulun aloittaminen on jokaiselle lapselle yksilollinen kokemus (Margetts 2002, 105).
Keskimmiinen ovaali kuvaa esiopetusikdisen lapsen ekologisen  ympériston
mesosysteemid, eli mikroympéristojen muodostamia yhteyksid. Niitd ympéristdja ovat
koulu, naapurusto, koti, esiopetusympéristot pdivikoti (kuviossa ’pk™) sekd koulu. Lapsen
késitykset koululaisuudesta rakentuvat tissd mesosysteemissd ihmisten vélisissd suhteissa
sekd suhteissa fyysisiin ympdristoihin. Kisitysten rakentuminen on siis osa kouluun

siirtyméprosessia, joka tapahtuu ajallisesti esiopetusvuoden aikana.
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3.1 Lapsen kouluun siirtymi ekologisena prosessina

Seuraavaksi pyrin luomaan kokonaiskuvaa lapsen kouluun siirtymisesti. Tarkastelen lapsen
kouluun siirtymisen prosessia ensin Rimm-Kaufmanin & Piantan (2000) ekologisen ja
dynaamisen kouluun siirtymé@mallin (ecological and dynamic model of transition)
lahtokohdista. Malli perustuu muun muassa Bronfenbrennerin & Morrisin (1998; 2006)
ekologisiin teorioihin. Tdmin jédlkeen erittelen tarkemmin, millaisia konkreettisia
muutoksia lapsen konteksteissa tapahtuu siirtyméprosessissa. Ekologiset ldhestymistavat
korostavat ihmissuhteiden merkitystd kontekstien vililldi sekd jatkuvuutta (tai
katkonaisuutta) ndissd ihmissuhteissa tietyn ajan kuluessa (Pianta, Kraft-Sayre, Rimm-
Kaufman, Gercke & Higgins 2001, 118). Ahtola et al. (2011, 295) toteavatkin, ettd
voidakseen perusteellisesti ymmairtidd lapsen kouluun siirtymisti, on siti tarkasteltava koko

lasta ympéroivén verkoston kautta.

3.1.1 Ekologisessa ja dynaamisessa kouluun siirtymémallissa korostetaan

vuorovaikutussuhteita

Ekologisessa ja dynaamisessa siirtymédmallissa esiopetusikéisen lapsen koulun aloittamista
tarkastellaan ajallisena siirtyméprosessina, johon ovat yhteydessid lapsen ldhikontekstit ja
niiden muuttuva vuorovaikutus (Pianta & Kraft-Sayre 2003, 8). Siirtyméprosessi alkaa
Rimm-Kaufmanin & Piantan (2000, 500) mukaan vuotta ennen kouluun siirtyméa ja jatkuu
lapi ensimmdiisen luokan. Téssd tutkimuksessa ajallinen prosessi on esiopetusvuosi.
Ekologinen ja dynaaminen siirtyméimalli (KUVIO 4) kuvailee, millaisia muuttuvia

vuorovaikutussuhteita siirtymiprosessi aiheuttaa.
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= lapsi ldhestyy kouluun siirtyméa omien késitystensé ldhtokohdista

Kuvio 4 Ekologisen ja dynaamisen kouluun siirtymédmallin sovellus tdssid tutkimuksessa, mukaillen
Rimm-Kaufmania & Piantaa (2000).

Rimm-Kaufman & Pianta (2000, 499) toteavat, etti ekologisessa ja dynaamisessa mallissa
ymmirretddn monen asian yhteisvaikutukset kouluun siirtymétapahtumassa. Kuten
kuviossa 4 nikyy, lapsen kouluun siirtyméén vaikuttaa epésuorasti ja suorasti dynaaminen
thmissuhdeverkko, jossa toisiinsa ovat yhteydessd lapsi, perhe, kaverit, naapurusto ja
opettajat. Lapsen siirtyessd esiopetusympdristostd kouluympéristoon muotoutuu uusi
ekologinen ympdiristd muuttuvine suhteineen. Tirkeiden ihmisten ihmissuhdeverkko
ympiroi lasta yhd hinen siirtyessdéin kouluun, mutta suhteissa tapahtuu muutoksia. Osa
thmissuhteista katkeaa, syntyy uusia suhteita ja osa ihmissuhteista muuttuu. Esiopetusvuosi
ja siind tapahtuva siirtymédprosessi on tédssd tutkimuksessa aika, jossa lasta ympéroivit
kontekstit ihmissuhteineen muuttuvat tai syntyvidt, ja jossa lapsen kisitykset
koululaisuudesta rakentuvat. Téllaisia muuttuvia tai syntyvid suhteita ovat esimerkiksi
vanhemman ja opettajan vilille syntyvd vuorovaikutus tai kaverisuhteissa tapahtuvat
muutokset. Ndmid suhteet voivat joko edistdd tai aiheuttaa haasteita lapsen koulun

aloitukselle. (Rimm-Kaufman & Pianta 2000, 492, 499-501.)
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Ekologisessa ja dynaamisessa kouluun siirtymédmallissa korostetaan lapsen ja hinen
kontekstiensa vilisid toimivia vuorovaikutussuhteita ja niissd muodostuvia uusia suhteita ja
toiminta- tai ajattelukaavoja. (Pianta, Kraft-Sayre, Rimm-Kaufman, Gercke & Higgins
2001, 118.) Kontekstien vilisissd vuorovaikutuksissa, kodin, koulun ja lapsen vililld,
muodostuu  kaavoja (pattern), joilla on merkitystd siirtymétapahtumalle. Esimerkiksi
opettajalla saattaa olla ennakkokésityksid lapsen vanhemmista tai lapsesta itsestdin, mikd
vaikuttaa nédihin ihmissuhteisiin. Samalla tavalla vanhemmilla tai lapsella voi olla aiempia
negatiivisia tai positiivisia kokemuksia opettajan tapaamisesta, mikd voi vaikuttaa
vuorovaikutussuhteen syntymiseen. Negatiiviset kaavat voivat olla riski lapsen koulun
aloitukselle, silli ne estdvit hyvien vuorovaikutussuhteiden syntyd ja voivat rakentaa
negatiivisia koululaisuuskasityksid lapselle. Hyvit vuorovaikutussuhteet lapsen, koulun ja
vanhempien vililld sen sijaan kertovat onnistuneesta koulunaloituksesta. Siirtyméd kouluun
tapahtuu siis monissa muuttuvissa vuorovaikutussuhteissa lapsen, koulun, koululuokan,
perheen ja yhteison tekijoiden vililld. (Rimm-Kaufman & Pianta 2000, 499-501.)

Vuorovaikutussuhteita pidetdén tidrkednd siirtymédprosessissa, mutta Rimm-
Kaufmanin & Piantan (2000, 493-494) mukaan lapsen vuorovaikutus aikuisten kanssa
vihentyy siirryttiessd esiopetusympéristostd kouluympiristoon. Esiopetusympiristossd on
useampia aikuisia kuin koululuokassa, jossa pidsdédntdisesti toimii vain yksi opettaja.
Luokkakoot voivat koulussa olla myods suurempia kuin esiopetuksessa, mikd véhentdd
edelleen lapsen ja aikuisten vilistd vuorovaikutusta. Koulussa lapset toimivat usein isossa
ryhméssé ja vain harvoin pienryhmissid. My0s vuorovaikutuksen siséllot muuttuvat. Tdma
muutos koskee myOs kouluun siirtyvdn lapsen vanhempien ja opettajan vilistd
vuorovaikutusta, joka on virallisempaa ja yleensd vihdisempdd kuin vanhempien ja
esikoulunopettajien vuorovaikutus. Ramey & Ramey (1994) esittivit, ettd lapsen
positiiviset puheet koulusta muokkaavat myos vanhemmmille positiivista kuvaa lapsen
koulusta. Positiivisesti suhtautuvat vanhemmat hakeutuvat helpommin yhteistyhon lapsen
kouluun siirtyméin ja oppimisen tukemiseksi. Muutos on monisuuntainen. Yhti lailla kuin
opettajien ja vanhempien vilisten suhteiden muutokset vaikuttavat lapseen, my0s
muutokset lapsessa vaikuttavat hiantd ympiroiviin suhteisiin (Dockett & Perry 2001, 2).
Lasta ympiroivélld ihmissuhdeverkolla nihdéén siis olevan merkitysté siirtymétapahtuman

onnistumisessa. Siirtymédmallin tausta-ajatuksena ja kdytdnnon tavoitteena on helpottaa
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lapsen konteksteissa jo olemassa olevia ja siirtymédtapahtumassa syntyvid uusia
ihmissuhteiden rakentumisia (Ahtola et al. 2011, 295; Pianta & Kraft-Sayre 2003, 9).

Téssd tutkimuksessa siirtymidmalli antaa hyvidn mahdollisuuden tarkastella,
millaisissa muuttuvissa konteksteissa lapsen kisitykset koululaisuudesta rakentuvat
siirtyméprosessissa. Vuorovaikutussuhde lapsen ja kontekstien vélilld tulee néhda
monensuuntaisena. Ekologisessa ja dynaamisessa siirtymédmallissa puhutaan kylld lapsen ja
kontekstien vilisestd vuorovaikutuksesta, mutta mallia sovelletaan ja tulkitaan usein vain
aikuisten vilisen yhteistyon tarkasteluun siirtyméprosessissa. Lapsen omaa ajattelua ja
kokemusta ei huomioida tarpeeksi. Haluan tutkimuksessani korostaa esiopetusikiistéd lasta
aktiivisena ja ajattelevana lapsena, jolle siirtyméd kouluun on osa omaa lapsuutta. Siirtyméi
kouluun tapahtuu ennen kaikkea lapselle. Lapsen kouluun liittyvédt késitykset
esiopetusvuoden aikana, siirtymédprosessissa, rakentuvat kylld hédntd ympiarGivissi
muuttuvissa konteksteissa ja niiden vilisessd vuorovaikutuksessa. Siirtymi ei kuitenkaan
ole vain aikuisten yhteistyon onnistunut tulos, vaan siirtymén sujumiseen ovat yhteydessi

lapsen késitykset, odotukset ja asenteet koululaisuudesta.

3.1.2 Siirtymiissi lapseen kohdistuu uusia odotuksia

Bronfenbrenner (1979, 6) esittdd, ettd ekologinen siirtymd kontekstista toiseen tuo
muutoksen yksilon rooleihin ja ympéristdihin. Lapseen kohdistuu uusia odotuksia.
Karikoski (2008, 32, 152) esittii, ettd koululaiseksi kasvaminen on prosessi, jossa kouluun
siirtyvd lapsi kdy ldpi esikoulusta irtaantumisen ja siirtymériitin koululaiseksi.
Esikoululaisuudesta irtautumiseen liittyy “eroriitteind” kouluvalmiutta edistdvid
oppimistehtdvid, kouluun tutustumiskdyntejd, sanontaa ’sitten kun olet koulussa’,
esiopetustodistuksen  antamista ~ sekd  koulutielle  siunaamista. Siirtymiseen
kuuluu “siirtymériitteind” esimerkiksi koulumatkaan tutustuminen, opettajan tapaaminen,
koulurepun ja muiden koulutarvikkeiden hankkiminen. Esimerkiksi tillaiset kokemukset
rakentavat lapselle kisityksid koululaisuudesta.

Erilaisissa mikroympéristoissd, esimerkiksi koulussa ja esiopetusympéristossd,

lapseen kohdistuu erilaisia rooliodotuksia (Rous, Hallam, McGormick & Cox 2010, 18;
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Pianta, Kraft-Sayre, Rimm-Kaufman, Gercke & Higgins 2001, 118). Lapsen eri rooleja eri
konteksteissa voivat olla esimerkiksi sisarus, oppilas, esikoululainen ja koulukaveri. Uusi
rooli on yhteydessd siihen, miten lasta kohdellaan, miten hén kiyttdytyy ja miten hén
ajattelee tai tuntee. Lapsi saa koulussa erilaista palautetta ja héneltd odotetaan erilaisia
asioita kuin esiopetusikidisend. Koulussa lapselle asetetaan melko tarkkoja ja virallisia
tavoitteita lukemisen ja kirjoittamisen oppimiselle, toisin kuin esimerkiksi koti- tai
esiopetusympdristoissd. Kouluympéristossd lapsi kohtaa myods muita odotuksia, jotka
liittyvit esimerkiksi opettajan miellyttdmiseen, kavereihin vaikutuksen tekemiseen tai
toisten ihmisten reaktioiden ennustamiseen. (Pianta & Cox 1999, 15; Margetts 2007, 43;
Rous et al. 2010, 18.) Rimm-Kaufman & Pianta (2000, 493-494) jatkavat, ettd lapsen
siirtymd  kouluympéristoon tuo uusia odotuksia ja  vaatimuksia esimerkiksi
vastuullisuudesta ja itsendisesti toimimisesta. [lman aikuista itsendisesti toimiminen, toisten
lasten kanssa toimeen tuleminen, rutiineihin sopeutuminen ja niiden tunnistaminen,
valppaana ja aktiivisena pysyminen pitkien jaksojen ajan voivat olla haasteellisia
vaatimuksia koulun aloittaneelle lapselle.

Pianta & Cox (1999, 366) toteavat, ettd siirtymévaiheessa lapsestakin tulee “uusi”.
Esiopetusikédisen lapsen kompetenssit kohtaavat siirtyméprosessissa kouluympiriston
vaatimukset ja tdmd muuttaa lasta. Margetts (2002, 105; 2007, 43) toteaa, ettd kouluun
siirtymédssd lapsi kohtaa haasteen muuttaa oma identiteettinsd esikoululaisesta
koululaiseksi. Keskeytykset ja muutokset ihmissuhteissa sekd muutokset fyysisessd
ympéristossid edellyttivit, ettd lapsi alkaa kiyttdytyd uudella tavalla sopeutuakseen kouluun
siirtymédidn. Lapsen omilla prosesseilla on siis paljon merkitystd kouluun siirtyméssi.
Rimm-Kaufman & Pianta (2000, 505) selittdvit, ettd siirtymi esiopetuksesta kouluun on
lapselle muutosprosessi, joka siséltdd jannitteitd muutoksen ja pysyvyyden vililld. Toisaalta
on sopeuduttava uusiin haasteisiin ja toisaalta on sdilytettivd aiempia toimintamalleja.
Siirtymé kouluun tuo myos fyysisid ja konkreettisia muutoksia lapsen uuteen kontekstiin.
Kauempana asuvat lapset kulkevat kouluun koulukyydilld tai linja-autolla, jolloin lapsen
koulupdivd saattaa pidentyd. Erilaista uudessa ympéristossd voivat olla my0s
koulurakennuksen suuruus, erilaiset leikkialueet, luokkahuoneiden tavarat ja niiden
jérjestys tai vessojen sijainti. Myos kirjojen ja kynien kéyttd lisddntyy verrattuna

esiopetuspdivaidn. (Margetts 2002, 105.)
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3.2 Ekologinen nikokulma lapsen kouluun siirtyméin tukemiseen

Kouluun siirtymén sujumiseen on syytd kiinnittdd huomiota, silld tutkimusten mukaan sen
sujuminen ennustaa tulevaa koulussa menestymisti ja koululaiseksi sopeutumista (Ramey
& Ramey 1999, 217-249; Pianta & Cox 1999, 366; Schulting et al. 2005, 860; Sink et al.
2007, 233; LoCasale-Crouch et al. 2008, 125). Rimm-Kaufman, Pianta & Cox (2000) ovat
selvittdneet laajassa amerikkalaisessa tutkimuksessa, millaisia ongelmia luokanopettajat
havaitsivat lasten koulun aloituksessa. Tutkimukseen osallistui 3595 ensimmaéisen luokan
opettajaa, jotka raportoivat, etti 48 % oppilaista oli vaikeuksia kouluun sopeutumisessa.
Oppilaista 16 %:1la oli vaikeita tai erittdin vaikeita siirtymdén liittyvid vaikeuksia. Yli
kolmasosa opettajista kertoi, ettd puolella heidin luokassaan koulun aloittaneista lapsista oli
vaikeuksia noudattaa ohjeita sekd toimia itsendisesti. Lisdksi lapsilla oli puutteita
akateemisissa taidoissa. Tutkijat totesivat, ettd opettajien raportoimat suuret prosenttiluvut
sopeutumattomuudesta saattavat johtua siitd, etteivdt opettajien odotukset ja lasten
kompetenssit kohtaa. Huomio pitéisi tutkijoiden mukaan kdidntdd yksiulotteisesta lapsen
kouluvalmius -ajattelusta siithen, ettd jokaisen lapsen koulun aloittaminen on lapselle
yksilollinen kokemus. Opettajien tulisi ndhdd kouluun siirtyvét lapset yksiloind, jotka
tulevat erilaisista perheistd ja joilla on taustallaan erilaisia esiopetuskokemuksia ja erilaisia
taitoja. (Rimm-Kaufman et al. 2000, 148-156, 163.) Ekologinen nidkemys siirtymistd
korostaa lapsen ominaisuuksien sijaan koko lasta ympirdivien kontekstien merkitysti.
Dockett ja Perry (2001, 1-2; 2004a, 172; 2004b, 217) viittaavat Bronfenbrennerin
(1979) ekologiseen teoriaan todetessaan, ettd lapsen eri ihmissuhteet ja muut sosiaaliset
kontekstit ovat yhteydessd siithen, millainen kokemus koulun aloittaminen lapselle on.
Lasten siirtymidd koululaiseksi on tutkittu Australiassa, FEteld-Sydneyn yliopistossa
tutkimusprojektissa "The Starting school research project” 90-luvulta ldhtien (Dockett &
Perry 2004b, 220). Vuosina 1998-2000 tutkittiin koulun aloittamiseen liittyvid késityksid ja
odotuksia ihmisiltd, jotka ovat jollain lailla osallisia lasten koulun aloittamisessa.
Tutkimuksen taustalla on ajatus siitd, ettd koulun aloittaminen on merkittdvd siirtymi
lapsen eldmissd ja sen sujumisella on vaikutusta lapsen tulevaan sosiaaliseen ja
akateemiseen kehitykseen. Dockett & Perry (2001, 4-5) toteavat, ettd pilottitutkimus ja

siind esiin tulleet lasten, vanhempien ja opettajien késitykset ovat vahvistaneet kisitystd
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siitd, ettd koulun aloittaminen on lasta ympérdivédn yhteison yhteinen kokemus ja sithen
liittyy monta ihmistd. Tutkimusprojektin johtopditoksend voi todeta, ettd tédrkeintd
onnistuneelle kouluun siirtymélle on lapsen kyky muodostaa merkityksellisid ihmissuhteita.
Ihmissuhteet lasten, kavereiden, perheen ja opettajien vililld antavat lapselle kokemuksen
hyviksytyksi tulemisesta ja kouluyhteisoon kuulumisesta. Tutkimuksessa ne lapset ja
aikuiset, jotka olivat muodostaneet positiivisia suhteita perheen ja koulun, lasten ja
opettajien viilille, raportoivat onnistuneesta kouluun siirtymaésti. (Dockett & Perry 2001, 4-
5.) Témin tutkimuksen ndkokulmasta voi todeta, ettd positiivisten ihmissuhteiden merkitys
koulunaloitusvuonna on se, ettd ne rakentavat lapselle todennidkoisesti positiivisia
kisityksid koululaisuudesta ja edesauttavat siten onnistunutta kouluun siirtymii. Dockett &
Perry (2001, 4-5) jatkavat, ettd sitd vastoin niilld lapsilla, joilla ei ollut téllaista toimivaa
ihmissuhteiden verkkoa, vallitsevina tunteina kouluun siirtymédssd olivat epdilyt,
ahdistukset ja huolet. Téssd nédkyy, miten suuri merkitys silli on, ettd lapsen kanssa
puhutaan kouluun liittyvistd asioista. Tdmé tutkimustulos on yhtenevdinen Rimm-
Kaufmanin & Piantan (2000) ekologisen ja dynaamisen kouluun siirtymémallin ajatusten
kanssa. Siirtymivaiheen tukemisessa on tdrkedd yhteistyo ja vuorovaikutus lapsen ja hinen
eri kasvuympiristoissidin toimivien aikuisten vililla.

Koulusiirtymién liittyvéssd kirjallisuudessa on siis lapsen kouluvalmiuden sijaan
siirrytty puhumaan koulun ja opettajien valmiudesta. Ekologisen periaatteen mukaan
huomio on suunnattu lasta ympéroivien aikuisten vélisiin toimiviin vuorovaikutussuhteisiin
siirtymén tukemiseksi. (Sculting et al. 2005, 861.) Tamén tutkimuksen taustalla on ajatus
siitd, ettd lapsen kouluun siirtymdd tulisi tukea lapsildhtOisesti. Siirtymé tapahtuu
esiopetusikdiselle lapselle ja on hédnen henkilokohtainen kokemuksensa, mutta
siirtyméprosessi koskettaa koko lapsen ekologista ympéristdd (Rimm-Kaufman et al 2000).
Tiastd 1dhtokohdasta voi todeta, ettd sujuvaan kouluun siirtymééin ovat yhteydessd lapsi
koululaisuuskésityksineen sekd hidntd ympérdivdn ihmissuhdeverkon yhteydet.
Lapsildhtoisyyden ndkokulmasta ajattelen, ettd nididen kahden tekijin tulisi kohdata: lasta
ympérodivien ihmisten tulisi tarkastella kouluun siirtymén tukemista lapsen kanssa, lapsen
koululaisuuskasityksistd kédsin — ei lapsen ulkopuolella. Tarkastelen seuraavissa alaluvuissa
kouluun siirtymié niistd kahdesta ndkokulmasta. Aluksi luon katsauksen siihen, millaisia

siirtymakéytidntdja lapsen koulun aloitukseen yleensd suunnataan, mikd niiden hyoty
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tutkimusten mukaan on lapselle, ja mitkd tekijdt edesauttavat tai aiheuttavat haasteita
sujuvalle koulun aloitukselle. Nami siirtymikédytinndt ovat osa sitd prosessia, jossa
esiopetusikdisen lapsen késitykset koululaisuudesta rakentuvat. Toiseksi tarkastelen

kouluun siirtymén sujumista lasten koululaisuuskisitysten nikokulmasta.

3.2.1 Aikuiset lapsen kouluun siirtymiin tukijoina

Brostrom & Wagner (2003a, 33) toteavat, ettd hyvéddn kouluun siirtymiin kuuluu seki
jatkuvuutta (continuity) ettd keskeytymistd (discontinuity). Télli he viittaavat
Bronfenbrennerin (1986) ekologiseen teoriaan ja siitd johdettuun ajatukseen, ettd lapset
hyotyvit eniten sellaisesta esiopetus- ja kouluympéristostd, joissa on seké jatkuvuuden ettéd
keskeytymisen elementteji. Jatkuvuus tuo mukanaan tuttuutta, mukavuutta, turvallisuutta ja
varmuutta. Kouluun siirtymiseen liittyvédt keskeytymiset tuovat vaihtelua, haasteita,
innostumista ja uusia 10ytdjd. Toisaalta se, miké toiselle lapselle on turvallista ja tuttua, on
toiselle lapselle tylsdd. Samoin asiat, jotka toinen lapsi kokee innostavaksi ja sopivan
haasteelliseksi, voivat jollekin lapselle olla hdmmentédvid tai ahdistavia. Useimmiten
siirtymdd pyritdin tukemaan varmistamalla jatkuvuuden kokemus koulun aloituksessa.
Aikuisten tavoitteena on, ettd lapsi voi kokea siirtyméssd yhtendisyyttd ja sisdistd
jatkuvuuden kokemista. Tédtd tavoitellaan lisddmilld vuorovaikutusta ja yhteyksid lasta
ympirdivien tirkeiden aikuisten — vanhempien ja esiopetuksen ja koulun opettajien —
kesken, ennen ja jidlkeen koulun aloituksen. (Brostrom & Wagner 2003a, 33-34.) Sink,
Edwards & Weir (2007, 233-234) toteavat my®0s, ettd tehokkainta siirtymén tukeminen on
silloin, kun kaikki lapsen lidhikontekstit osallistuvat yhteistyohon. Lapsen itsensd tulisi
my0s paistd osalliseksi yhteistyoprosessiin siirtymén tukemiseksi. On tédrkeédd tunnistaa ja
ennakoida lapsen kohtaamat stressitilanteet koulun aloituksessa ja tarjota sitten tukea seki
lapselle ettd vanhemmille.

Jatkumo seké yhteisty6 esiopetuksen ja koulun vililld on ollut koulutuspoliittisena
tavoitteena Suomessa jo 90-luvulta ldhtien. On ajateltu, ettei siirtyminen kehitystd ja
oppimista tukevasta instituutiosta toiseen saisi aiheuttaa keskeytystd tai suuria muutoksia

lapsen kasvuolosuhteisiin. Pdivéikodin ja koulun vilille on kuitenkin rakentunut kielellisid
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ja kulttuurisia raja-aitoja, kun instituutiot ovat rakentuneet erillisind kokonaisuuksina.
Yhteistd instituutioille ovat olleet lapset, jotka péivikoti ldhettdd isoina ja taitavina
koulutielle, ja jotka peruskoulu ottaa vastaan pienind ja oppimattomina koulutulokkaina.
(Kankaanranta 1998, 30-32; Vienola 2002, 116.) Mangione & Speth (1998, 383) toteavat,
ettd koulun opetussuunnitelman tulisi ldhestyéd varhaiskasvatuksen kiytintojd, jotta siirtyméi
olisi lapsille joustavampi. Esiopetuksen ja alkuopetuksen jatkumon tukemiseen ei ole
kuitenkaan esitetty konkreettisia ohjeistuksia esiopetusta tai alkuopetusta ohjaavissa
asiakirjoissa, vaikka niissid kehotetaankin yhtendistiméédn opetussuunnitelmia (Ahtola et al
2011, 297). Koulut ja esikoulut pyrkivit tukemaan lasten kouluun siirtymid erilaisten
stirtymdkdytdntojen avulla, eli pyrkimilld yhteistyohon. Ahtolan ym. (2011, 296-297)
mukaan osa kouluista tai esikouluista ymmirtdd yhteistyon vain kapeasti ja tyytyy vain
tarjoamaan informaatiota koulutulokkaille. Suomessa péddsdintoisesti kaikissa kouluissa
jérjestetddn  alkuvuodesta  kouluun ilmoittautuminen ja  toukokuussa kouluun
tutustumispéivd, jolloin seké lapset ettd vanhemmat ovat tervetulleita tutustumaan kouluun.
Niiden lisdksi erilaisia siirtymééd tukevia kéytdnt0jd on useita, mutta niiden toteutus
vaihtelee.

LoCasale-Crouch, Mashburn, Downer & Pianta (2008, 126) selittdvit, ettid
monipuolisten siirtymékdytédntdjen avulla lapset oppivat tuntemaan opettajaa jo ennen
siirtymdd, vanhemmat saavat ymmérrystd kouluasioista ja yhteisten keskusteluiden
ansioista myos luokanopettajat saavat hyodyllistd tietoa koulutulokkaista. LoCasale et al.
(2008, 127-134) tutkivat erilaisten siirtymééd tukevien kidytdntdjen yhteyttd 722 lapsen
kouluun siirtymén sujumiseen. Tutkimuskohteena olivat esiopetuksen jirjestimit siirtyméa
tukevat kdytdnnot ja luokanopettajien arviot lasten sopeutumisesta kouluvuoden alussa.
Tulokset osoittivat, ettd nimi kdytdnnot esiopetusvuoden aikana ennustivat lapsen sosio-
emotionaalista sopeutumista kouluun. Etenkin esikoulunopettajien ja luokanopettajien
viliset kontaktit, esimerkiksi keskustelut tietystd oppilaasta, ennustivat lapsen sopeutumista
kouluun. Myo6s Margetts (2002, 106) korostaa esiopetuksen ja koulun vilistid yhteistyotd.
Hin ehdottaa, ettd opetussuunnitelmallisen jatkumon toteutumiseksi lastentarhanopettajien
ja luokanopettajien tulisi tutustua toistensa opetus- ja kasvatuskiytdntdihin vierailemalla
puolin ja toisin koulussa ja esiopetuksessa. Brostrom & Wagner (2003a, 29-33) toteavat,

ettd haasteena jatkumon toteutumisessa on juuri se, etteivdt luokanopettajat ja
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lastentarhanopettajat tunne toistensa toimintatapoja ja arvoja. Miten voisi kertoa
esiopetusikdisille lapsille koulusta, jos ei tiedd, millaista koulussa nykyéddn on? Lapsen
kokemat hankaluudet siirtymissd voivatkin johtua vuorovaikutuksen puutteesta hinen
lahiympéristdjensd vililld. Esikoulunopettajien ja luokanopettajien halu toimia yhteistydssd
ennustaa sen sijaan hyvii kouluun siirtyméd. Pohjoismaissa joitakin esikoulunopettajien ja
luokanopettajien  yhteistyOssd  toteutettuja  siirtymékédytdntdja  ovat  esimerkiksi
kouluvierailut, toistensa luokissa tehdyt havainnoinnit, yhdessd vanhempainillan
jarjestiminen tai esikoulunopettajan vierailu ensimmdiselle luokalle koulun aloituksen
jélkeen. (Brostrom & Wagner 2003a, 29-33; 2003b, 175-176.)

Christenson (1999, 143) huomauttaa, ettei lapsen kouluun siirtymin tukeminen ole
vain esiopetuksen ja koulun asia. Vanhempien osallisuus lapsen koulun aloituksessa on
erityisen tirkedd. Varhaiskasvatuksessa arvostettu kasvatuskumppanuus -ajattelu on vield
kaukana koulumaailmasta. Koulukulttuurin rakenteet eivit automaattisesti tue
vuorovaikutussuhteen syntymistd luokanopettajan ja vanhempien vilille, joten molempien
osapuolten on panostettava sithen aktiivisesti. Yhteistyon ei tarvitse olla vilttdméttd aina
konkreettisia tekoja, vaan tdrkeintd on avoin ja myonteinen suhde luokanopettajan ja
vanhempien vililld. Téillaisessa suhteessa uskaltaa ottaa esille vaikeitakin asioita.
(Christenson 1999, 143-148.) Tutkimukset (esim. Dockett & Perry 2004a; 2004b)
osoittavat, ettd lapsilla, vanhemmilla ja opettajilla on keskeniin erilaisia huolia ja tirkedni
pitdmid asioita koulun aloituksessa, joten mahdollisuus yhteisiin keskusteluihin on tirke&a.
Schultingin, Malonen & Dodgen (2005, 861-870) tutkimuksessa oltiin kiinnostuneita
erityisesti  vanhempien ja koulun vilisen suhteen tukemisen kéytinndistd.
Pitkittdistutkimuksessa tarkasteltiin 992 koulun siirtymikédytintojen yhteyttd lasten koulun
aloituksen sujumiseen ja akateemiseen suoriutumiseen ensimmdiselld luokalla. 86 %
tutkimukseen osallistuneista opettajista raportoi olleensa puhelimitse tai Kkirjeitse
yhteydessd vanhempiin, 76 % opettajista tapasi lapsen vanhemman koululla, 76 % raportoi
jérjestdneensd orientoivan vanhempainillan, 39 % kouluista jérjesti esiopetusikiisille
lapsille vierailun koululuokkaan. Muita raportoituja siirtymékdyténtdjd olivat lyhennetyt
koulupdivit (18 %) ja opettajan vierailu lapsen kotiin (4 %). Tulokset osoittivat odotetusti,

ettd koulujen siirtyméid tukevat kéytinnot ennustivat jonkin verran lapsen akateemista
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menestymistd, sekd vanhempien osallisuutta koulussa. Erityisesti vanhemman ja lapsen
vierailut koulussa ennen siirtyméé ennustivat lapsen akateemista menestymisté.

Margetts (2002) yhtyy ajatukseen vanhempien osallisuuden merkityksestid
siirtymiéssd ja toteaa, ettd vanhemmilla, joilla on tietoa koulusta, on myds vidhemmin
stressid lapsen koulun aloituksesta ja he ovat valmiimpia auttamaan lasta siirtymissa.
Vanhemmat tarvitsevat tietoa koulusta voidakseen puhua siitd todenmukaisesti lapsen
kanssa. Margetts (2002, 107-112) on myos tutkinut siirtymékédytintdjen yhteyttd lasten
kouluun sopeutumiseen. Kouluun sopeutumista mitattiin mittarilla, johon kuului osa-alueita
sosiaalisista taidoista, kéyttdytymisestd ja akateemisesta osaamisesta. Tutkimukseen
osallistui neljistd koulusta 197 lasta ja tutkimuksessa selvisi, ettd mitd enemmén siirtyméai
tukevia kiytintojd lapsen koulussa toteutettiin, sitd paremmin siirtyméd kouluun sujui.
Tutkimuksessa nostettiin esiin myds lapsen kaverisuhteiden merkitys — tuttu kaveri
koululuokassa oli erittdin merkitsevi tekijd lasten kouluun sopeutumisessa.

Myo6s Ahtola, Silinskas, Poikonen, Kontoniemi, Niemi & Nurmi (2011) yhtyviit
néihin tutkimustuloksiin: mitd useampia siirtyméé tukevia kéytdntdjd esikoulunopettajat ja
luokanopettajat toteuttavat esiopetusvuoden aikana, sitd nopeammin lasten taidot kehittyvét
esiopetuksesta ensimmadisen luokan kevédseen. Ahtola et al (2011, 295-301) saivat timén
tutkimustuloksen tutkittuaan 398 lapsen siirtymédd esiopetuksesta kouluun. Lasten
akateemisia taitoja testattiin esiopetusvuoden kevédidnd ja uudelleen ensimméisen luokan
kevédnd. Yleisimmin toteutettuja siirtyméé tukevia kiyténtdjéd olivat esiopetuksen ja koulun
henkilokunnan viliset keskustelut koulutulokkaista, kouluun tutustuminen, opettajien
yhteistyd — esimerkiksi yhdessd opettaminen tai yhteisten tapahtumien jirjestiminen,
vanhempainillan jirjestaminen yhdessd koulutulokkaiden vanhemmille ja henkilokohtaiset
tapaamiset. Merkittdvimmit akateemista menestymistd ennustavat siirtymékdytdnnot olivat
opetussuunnitelmallinen yhteistyo esikoulunopettajien ja luokanopettajien kesken seki lasta
koskevan kirjallisen informaation siirtiminen esiopetuksesta kouluun. Téllaisia kirjallisia
materiaaleja olivat esimerkiksi lapsen esiopetussuunnitelman tai portfolion, niin sanotun
kasvun kansion, eteenpdin siirtiminen. Ndméd kaikkein tehokkaimmat siirtymékédytinnot
olivat kuitenkin kaikkein harvimmin toteutettuja kdytdntdjd. Tutkimuksen johtopédidtoksenid

vol todeta, ettd opetussuunnitelmallinen yhteistyd sekéd lapsituntemuksen jakaminen ovat
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erityisen téirkeitd lapsen koulutyon onnistumiselle. Jatkumon tukemiseen on siis toimivia

keinoja.

3.2.2 Lasten koululaisuuskiisityksilla on merkitysté siirtyméin sujumiselle

Margetts (2002, 106—-107) selittédd, ettd aikuisten tulisi pyrkid tunnistamaan haasteet lapsen
koulun aloituksessa ja lapsilla tulisi olla mahdollisuus kertoa kouluun liittyvisti tunteistaan
ennen kouluun siirtym#dd. Lapsildhtoisen kouluun siirtymén tukeminen ldhtee lapsen
kuuntelemisesta. Esiopetusikiisten lasten kisityksid ennen kouluun siirtymédéd on tutkittu
australialaisessa The Starting school research project -pilottitutkimuksessa, jossa tutkijat
haastattelivat yhteensd 310 lasta, joista osa oli siirtyméssid kouluun ja osa oli juuri aloittanut
koulunkédynnin. Haastatteluissa lapsia kannustettiin keskustelemaan siitd, mikéd heille oli
merkityksellistd koulun aloittamisessa. Lisdksi tutkimuksessa kerittiin tietoa 298
vanhemmalta ja 280 opettajalta kyselylomakkeilla, jotka sisilsivit kysymyksid lasten
koulun aloittamisesta ja sen onnistumisesta. (Dockett & Perry 2001, 2-5; 2004a, 171-188.)
Dockettin & Perryn (2001, 3-4; 2003, 30-33; 2004a, 174-176, 180) mukaan
pilottitutkimuksessa selvisi, ettd lapset kokevat koulun aloittamisen eri tavalla kuin aikuiset
ja lapset antavat sille erilaisia merkityksid kuin aikuiset (Dockett & Perry 2005, 507).
Kyselyiden ja haastatteluiden perusteella saatiin tulokseksi kahdeksan téirkeéa tekijdd, joilla
on lasten, vanhempien ja opettajien mielestd vaikutusta onnistuneelle kouluun siirtymiselle.
Niitd tekijoitd ovat 1) lapsen sen hetkiset tiedot, esimerkiksi numeroista ja kirjaimista, 2)
sosiaaliset taidot ja sopeutuminen, 3) muut taidot, esimerkiksi kenginnauhojen sitominen, 4)
lapsen luonne ja tunteet koulunkdyntid kohtaan, 5) sddntdjen ymmértdminen ja niihin
sopeutuminen, 6) lapsen fyysiset ominaisuudet, kuten yleinen terveydentila, 7) perheen ja
koulun vilinen yhteistyd ja perheessd tapahtuvat muutokset sekd 8) kouluympiristo.
Vanhemmat ja opettajat korostivat vastauksissaan lapsen sosiaalisten valmiuksien
merkitystd onnistuneessa koulunaloituksessa, kun taas lapset itse pitivit tdarkeimpidnid
koulun sddntdjen omaksumista. Dockettin ja Perryn (2002, 80) mukaan se, ettd lapset
pitivit sdéntdjen omaksumista erityisen tirkeénd koululaiseksi tulemisessa, kertoo siité, ettd
lapset pyrkivit sdéntdjen avulla sopeutumaan uuteen ympéristoon. Lasten mukaan sddnnot

tuli tietdd jo ennen kouluun siirtymistéd. Heilld oli my0s késitys siitd, ettd jos sddntoja rikkoi,
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saattoi joutua esimerkiksi rehtorin puhutteluun. Erilaiset taidot olivat lasten mielestd
vihiten tédrkeitd onnistuneessa koulun aloittamisessa. Opettajat sen sijaan pitivit lasten
taitoja melko tirkeini, esimerkiksi sitd, ettd lapsi osaisi pitdd kyndd oikein kddessd. Myos
sosiaaliset taidot jakoivat nidkemyksid tutkimuksessa. Opettajat korostivat ryhméssi
toimimisen, kuuntelemisen, omatoimisuuden ja ohjeiden noudattamisen merkitysti.
Vanhemmat taas viittasivat sosiaalisilla taidoilla sithen, ettd lapset sopeutuisivat uusiin
aikuisiin ja heiddn kanssaan toimimiseen uudessa ympéristossd, ja ettd irtautuminen kotoa
kouluun sujuisi hyvin. Vanhemmat my6s huolehtivat etukiteen siitd, pitdisiko opettaja
heidédn lapsestaan ja osaisiko opettaja huomioida lapsen yksilollisyyden. (Dockett & Perry
2001, 2-4; 2002, 81; 2003, 30-33.)

Lasten vastauksissa korostuivat erilaiset tunteet koulunkdyntid kohtaan: positiivinen
tunne koulua kohtaan liittyi erityisesti siithen toiveeseen, ettd koulussa on kavereita.
Lapsilla oli késitys siitd, ettd koulu on paikka, jossa voi olla kavereiden kanssa ja jossa voi
saada uusia kavereita. Harmin aiheet liittyivét pelkoon siitd, ettei kukaan leiki lapsen kanssa.
(Dockett & Perry 2001, 2-4; 2004a, 180.) Brostrom (2002, 56) toteaa, ettd jo olemassa
olevilla kaverisuhteilla onkin suuri merkitys lasten kouluun siirtymin sujumiselle. Lasten
turvallisuuden tunne lisdéntyy, kun uusia asioita koulussa voi kohdata tuttujen kavereiden
kanssa. Lapsi kohtaa koulun aloituksessa monia uusia asioita, jolloin jatkuvuuden kokemus
tuo turvaa. Esiopetuskaverit voivat toimia téllaisena jatkumon kokemuksena lapselle.
Brostrom (2002, 57) viittaa Laddin 90-luvun tutkimukseen, jonka mukaan ne lapset, joilla
oli ensimmdisten viikkojen aikana kavereita luokassa, muodostivat positiivisempia
késityksid koulusta kuin lapset, joilla ei ollut kavereita. Dockett & Perry (2001, 5) esittéviit,
ettd lapset, joilla on realistiset odotukset koulusta, sopeutuvat hyvin kouluun. Ne lapset,
jotka kokevat koulun vieraaksi ja erilaiseksi kuin kotiympériston, kokevat hdmmennysti ja
ahdistusta siirtymésséd — varsinkin, jos kodin ja koulun kulttuurit eroavat paljon toisistaan.
Brostrom (2002, 53-55) on pédtynyt samaan tulokseen tutkiessaan tanskalaislapsien
kouluun siirtymdd — useimmat lapset kokevat sen suurimmalta osin positiivisena
kokemuksena. Koulumaailmaan siirryttyddn lapset kohtaavat uusia akateemisia ja
sosiaalisia haasteita ja useimmiten lapset ottavat kidyttoon ne taidot, joita heille on

kehittynyt. MyOs vuonna 1999 tehdyssd saksalaistutkimuksessa esiopetusikiiset lapset
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ilmoittivat odottavansa koulua innolla ja heilld oli péddosin positiivisia asenteita koulua
kohtaan (Brostrom 2002, 55).

Lasten odotuksia sekd kokemuksia siirtymistd on saatu myos Whiten & Sharpin
(2007) tutkimuksessa, jossa haastateltiin lapsia kouluun siirtymisen merkityksistd.
Tutkimuksen mukaan kouluun siirtymisesséd parasta oli “isoksi tuleminen” ja harmillisinta
edessd oleva kova tyoskentely. Pidivdkodissa mieluisinta oli leikkiminen ja lapset
ajattelivatkin koulussa leikkiajan vihenevén. Lapsilla on tutkimuksen mukaan kuitenkin
myoOs selvid huolia koululaiseksi tulemiseen liittyen. Jotkut lapset pelkésivit tulevansa
kiusatuiksi tai ettd koulutehtédvit olisivat heille liian vaikeita. Suurimmalle osalle lapsista
kouluun siirtymi oli lopulta sulava ja lapset pitivit siirtymid luonnollisena osana “isoksi
kasvamista”. Lasten kokemukset koulusta ja siirtymén tuomista muutoksista vastasivat
melko hyvin heiddn ennakko-oletuksiaan: leikinomaisuus muuttui keskittyneeksi
tyoskentelyksi, aktiivinen toiminta passiiviseksi ja opettajajohtoiseksi sekd erilaisten
taitojen korostaminen kuuntelun ja kirjoittamisen korostamiseksi. Lasten suurin harmin
aihe oli vapauden rajoittuminen ja leikin vdheneminen siirtyméin myotd. (White & Sharp
2007,93-100.)

Brostrom (2002, 53-55) toteaa, ettd osa lapsista kokee koulun aloittamisen liian
haasteellisena, tai lapsilla voi olla etukiteen védristyneitd luuloja koulutoiminnasta, miké
aiheuttaa heille ahdistusta. Brostrom (2002, 53) selittdd, ettd joillain lapsilla voi olla hyvin
vanhanaikainen kuva koulutoiminnasta, eli lapsi saattaa esimerkiksi pelédtd opettajan
fyysistd kurinpitoa. Vuonna 1995 tehdyssi tanskalaistutkimuksessa 565 lapsesta 12 % koki
koulun aloituksessa turvattomuutta ja jannittyneisyyttd. Brostrom (2002, 53) viittaa my0s
2000-luvulla tehtyyn norjalaiseen tutkimukseen, jossa kolmasosa 6-7-vuotiaista lapsista
pelkési koulun aloittamista. Ahdistus ja jénnitys vievit lapselta paljon energiaa ja timi voi
aiheuttaa oppimisvaikeuksia koulutyon alkaessa. (Brostrom 2002, 53-55.) Lasten huolet
tulevan opettajan autoritidrisyydestd ja médrdyksistd ilmenivit my0s Brostromin
ruotsalaislapsilla tehdyssd tutkimuksessa, sekd Clarken ja Sharpin singaporelaisessa
tutkimuksessa (Dockett, Perry & Whitton 2006, 836). Lapsilla on siis positiivisia ja
negatiivisia odotuksia koululaisuuteen liittyen.

Brostrom & Wagner (2003a, 31) huomauttavat, ettdi lasten huolen aiheet ovat usein

seurausta vaarinkdasityksistd tai toisten liioitelluista kertomuksista liittyen siihen, millaista
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koulussa on ja mitd sielld tehdddn. Esimerkiksi vanhemmat lapset saattavat luoda
esiopetusikdisille lapsille kuvaa koulusta paikkana, jossa istutaan tuntikausia hiljaa pdydéan
ddressd ja noudatetaan huolellisesti tiukan opettajan sidintdja. Myos Dockettin & Perryn
(2004a, 175) tutkimuksessa osa lapsista kertoi haastattelussa, ettd vanhempi sisarus oli
kertonut, millaista koulussa on ja kuinka sielld toimitaan. Brostrom & Wagner (2003a, 31)
toteavat, ettd myoOs vanhemmat voivat huomaamattaan luoda paineita lasten koulun
aloitukselle selittdmailld, ettd koulussa ei saa itked ja koulussa on opittava nopeasti
lukemaan ja kirjoittamaan. Usein on kyse pelkistd vddrinkisityksestd. Wagner (2003, 11)
kertoo esimerkin lapsesta, joka alkoi itked ensimmdisen koulupdivin piityttyd. Aiti oli
nimittdin aiemmin kertonut lapselle, ettd koululaiseksi tultuaan hin saisi pysyvit hampaat
ja oppisi lukemaan. Lapsi pelkisi tuottaneensa didille pettymyksen, kun niin ei ollutkaan

kdynyt hdnen tultua koululaiseksi.



4 TUTKIMUSKOHTEENA LASTEN KASITYKSET JA
NIIDEN RAKENTUMINEN

Téssd tutkimuksessa olin kiinnostunut selvittiméddn, millaisia kisityksid lapsilla on
koululaisuudesta esiopetusvuotensa aikana ja millaiset tekijat heiddn ympéristossddn
rakentavat nditd kisityksid. Jotta saatoin empiirisesti tutkia nditd asioita, oli tarpeen
madritelld, mitd kisitykset ovat ja miten késitykset yleensd rakentuvat ihmisen ajattelussa.
Kéytin tutkimuksessa fenomenografista tutkimusotetta, jossa kdsitys on ydinkisitteend.
Tédsséd luvussa tarkastelen, mitéd késityksilld tarkoitetaan fenomenografian nikokulmasta ja

millaisia ndkokulmia kisitysten rakentumisesta ihmisen ajattelussa on esitetty.

4.1 Mita kasityksilli tarkoitetaan fenomenografiassa?

Se, mitd fenomenografisella késitykselld tarkoitetaan, vaihtelee eri tutkimuksissa. Joissain
teksteissd puhutaan kisityksistd, joissain merkityksen luomisesta, tavasta ymmaértdé, ndhda
tai kokea. Fenomenografian kehittijin, goteborgilaisen professori Ference Martonin (2005,
336) mukaan kisityksestd on sen vuoksi niin monta eri synonyymia, ettei mikdin niistd

tdysin vastaa sitd, mitd fenomenografit alun perin kisitykselld tarkoittivat. Eri kuvaukset
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selittdvit fenomenografisen kisityksen eri puolia. Arkikielessd kisitykselld tarkoitetaan
usein samaa asiaa kuin mielipiteelld, mutta Uljens (1989, 10) selventdd, ettei késitykselld
fenomenografiassa tarkoiteta tillaista asioiden arvottamista. Martonin (1981, 177-198;
1988, 144-146) mukaan fenomenografisella kisitykselldi on syvempi merkitys kuin
arkikielessi: kisitys on jonkin ilmion perusteellista ymmértdmistd. Uljens (1989, 19-20)
selittdd, ettd perusteellinen ymmaértédminen tarkoittaa aktiivista merkityksen luomista itsensd
ja todellisuuden vilille. Késitys on siis tapa, jolla ihminen on suhteessa maailmaan tai
johonkin ilmi6don (Uljens 1992, 112). Tdhdn ndkemykseen monet fenomenografista
tutkimusta tekevét tutkijat yhtyvit (Valkonen 2006, 21). Myos Barnard, McCosker &
Gerber (1999, 216) selittdvit, ettd ilmio ja siihen liittyvit kédsitykset ovat keskindisessd
suhteessa toisiinsa. Késitys on tdmén keskindisen suhteen ilmentymdi. Ilmio ja kisitys ovat
fenomenografiassa siis saman asian kaksi puolta (Ahonen 1994, 116-117).

Marton kirjoittaa uudemmissa julkaisuissaan (Marton 1996; Marton & Booth 1997)
enemmin kisityksen kokemuksellisesta luonteesta. Kisittiminen on tapa kokea asioita
abstraktilla tasolla. Kisitys on kokemuksen ja ajattelun avulla syntynyt kuva jostakin
ilmiostd. Kaikki késityksestd kdytetyt termit tulisi tulkita kokemuksellisessa merkityksessi
(Valkonen 2006, 22). Marton (2005, 336) tdhdentéd, etteivit késittdiminen (conceptualizing)
ja kokeminen (experiencing) tarkoita kuitenkaan tdysin samaa asiaa. Marton (emt.)
selventdd, ettd esimerkiksi se, ettd thminen oppii erottamaan eri vuosikertaviineji toisistaan,
on asioiden kokemista. Sen sijaan se, ettd ymmirtdd eron Newtonin ja Einsteinin
aikakdsityksissd, on késittdmistd. Valkonen (2006, 22) tiivistdd viitoskirjassaan Martonin
ajatuksen kokemisesta toteamalla, ettd fenomenografinen kisitys on ”sanoiksi puettu
kokemus”. Niikko (2003, 22) tarkentaa, ettd kokemukset eivit kuitenkaan aina ole fyysisid
asioita, vaan sisdisid vuorovaikutussuhteita yksilon ja maailman vililld. Ei ole siis tarvinnut
konkreettisesti kokea jotakin luodakseen siitd késitystd. Esiopetusikdinen lapsikin voi olla
fenomenografisin termein “suhteessa koululaisuuteen”, “kokea koululaisuutta” tai “luoda
merkityksid koululaisuudesta”, vaikkei hénelld olisi paljoa konkreettisia kokemuksia asiasta.
Kokemus (noesis) on prosessi, joka tdhtéé késityksiin (noema) (Niikko 2003, 25).

Karlsson & Riiheld (1991, 22-23) kirjoittavat myos kisitysten kokemuksellisesta
luonteesta. He eivit ole fenomenografian asiantuntijoita, mutta ovat tutkineet erityisesti

lasten késityksid ja lasten tapaa ilmaista ajatuksiaan (esim. Karlsson 2000; 2003, Riiheld
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1996). Karlsson & Riiheld esittidvit, ettd kisitys muodostuu yksilon ajattelussa aistien,
tunteiden, jdrkeilyn ja erilaisten abstraktien kokemusten kautta ja niitd ei ilmaista
kielellisesti, vaan ennemmin eleind, kuvina ja tuntemuksina. Téllaisia késityksid voidaan
kutsua empiirisiksi eli kokemusperdisiksi kisitteiksi. Tdmédn nidkemyksen pohjalta
esimerkiksi kysymys, miltd lapsesta tuntuu tulla koululaiseksi, voi paljastaa hénen
kokemusperiisid késityksiddn. Onhan tuntemuskin tapa kokea tai tapa olla suhteessa
ilmioon, kuten Uljens (1989) ja Marton (1996) késittamistd selittdvit. Tarkoitan tidssd
tutkimuksessa késityksilld siis my0s esiopetusikdisten lasten omia jirkeilyjd ja arveluja siiti,
millaisia asioita kouluun voi liittyd. Késitys on lapsen sen hetkinen tapa ymmdrtii asiaa.
Niikko (2003, 26) esittdd, ettd késitykset ovat usein esireflektiivisid eli implisiittisié,
mikd tarkoittaa sitd, ettei ihminen ole aina tietoinen késityksistddn. Ahosen (1994, 114)
mukaan téllaisia arkikokemuksesta spontaanisti muodostuneita késityksid voidaan kutsua
esikisityksiksi. Muutenkin ihmisen késitys ja kokemus jostakin ilmidstd on aina osittainen
ja keskeneriinen, silld ihminen tarkastelee siti aina tietystd kontekstista kisin (Akerlind
2008, 635, 637; Hikkinen 1996, 24). Lapsella esimerkiksi voi olla hyvid arvauksia ja siten
keskenerdisid késityksid jostakin asiasta Martonin (1981) ja Uljensin (1989) tarkoittaman
perusteellisen ymmirryksen sijaan. Toisaalta fenomenografiassa ei ollakaan kiinnostuneita
késitysten oikeellisuudesta, vaan niiden siséllostd (Uljens 1989, 30). Myos raja kisityksen
ja mielipiteen vililldi on joskus hiilyvd ja omassa tutkimuksessani lasten késitykset
koululaisuudesta ovat osin myos heiddn mielipiteitddn esimerkiksi siitd, mikd heiddn

mielestdin koulussa on mukavaa.

4.2 Nakokulmia kisitysten rakentumiseen

Ahosen (1994, 117, 121-122) mukaan fenomenografinen tutkimus olettaa, etti ihminen
rakentaa tietoisesti itselleen kisityksid maailmasta ja osaa ilmaista tietoiset kisityksensi
kielellisesti. Hikkinen (1996, 24) ja Niikko (2003, 26) kuitenkin toteavat, ettd késitykset
ovat osin tiedostamattomia ja tdmén vuoksi tutkijan ei pidi tyytya vain tutkimushenkildiden

havainnointiin, vaan hinen tulisi olla vuorovaikutuksessa tutkittavien kanssa saadakseen
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selville, millainen tutkittavan tietoisuus on (Ahonen 1994, 122). Karlsson ja Riiheld (1991,
22-24) jakavat my0s kisityksen siitéd, ettd késitteiden jdsentymiselld on yksilon ajattelussa
vahvasti kielellinen luonne. Kisite on ihmisen ajattelun perusyksikko eli yleistys. Tastd
nidkokulmasta késitteet ovat ajattelun tyovilineitd, puhutun kielen tai havaintojen
yleistyksid, joihin voidaan viitata symbolin avulla. Karlsson ja Riiheld (1991, 22-23)
kutsuvat tillaisia selittdvid késitteitd abstrakteiksi eli teoreettisiksi késitteiksi. Téllainen
kieleen perustuva nidkemys késitysten rakentumisesta ldhestyy Vygotskyn (1986) teoriaa
ajattelun kehityksen sosiaalisista edellytyksistd. Vygotskyn (1986) mukaan oppiminen, ja
siis kisitysten muodostuminen, tapahtuu sosiaalisessa, kulttuurisessa ja historiallisessa
kontekstissa, jossa kielelld on suuri merkitys. Yhteistd fenomenografialle ja Vygotskyn
teorialle on se, ettd molemmat korostavat késitysten muodostumisen relationaalisuutta, eli
ne muodostuvat aktiivisessa suhteessa ympéarodiviin todellisuuteen. (Hikkinen 1996, 9-10.)

Marton (1981) mainitsee Piaget’'n merkityksen lasten kisitysten tutkimukselle.
Piaget on Martonin mukaan tarjonnut yksityiskohtaisia ja nerokkaita kuvauksia lasten
laadullisesti erilaisista tavoista kisittdd eri puolia maailmasta. Piaget'n (1988, 15, 18-19)
mukaan késitykset muodostuvat vaiheittain vuorovaikutuksessa ympériston kanssa.
Vuorovaikutusprosessia ympiriston kanssa sditelevit assimilaatio eli uvuden kohteen
yhdistiminen tietorakenteisiin, ja akkommodaatio eli tietorakenteiden muuttaminen uuden
havainnon kaltaiseksi. Marton (1981, 195) selittid, ettd vaikka Piaget’n ajattelun kehityksen
vaiheiden ei voida ajatella toteutuvan samalla tavalla yksiloiden kehityksessd, antaa teoria
ajattelun kehityksestd aiheen pohtia, miten ihminen havaitsee maailmaa. Fenomenografia
irtaantuu Piaget’n kognitiivisesta psykologiasta siind, ettd fenomenografiassa kéddnnetddn
huomio yksilon ajatteluprosessista ajattelun sisdltoon (Marton 1981, 195; Hékkinen 1996,
8). Myos Valkonen (2006, 22) tihdentdd, ettd fenomenografia etdédntyy kognitiivisesta
psykologiasta ja hén kritisoi Ahosen (1994) viitetti siitd, ettd fenomenografiassa késitysten
muodostumisen ldhtokohdat olisivat kognitiivisen psykologian lainalaisuuksissa. Valkosen
(2006) nikemys kunnioittaa fenomenografian ldhtdajatusta siitd, ettd kiinnostuksen
kohteena ovat kisitykset — ei se, mistd késitykset tulevat. Marton (1981, 195) selittdd, ettd
fenomenografiassa Piaget’'n tutkimustraditio kdédnnetddn piilaelleen: huomio suunnataan
havaitsevasta yksilostd havaittavaan maailmaan. Akkommodaation ja assimilaation prosessi

ja piagetilaiset kisitteet ovat silti nykyddn monen kisitetutkimuksen taustalla olevia
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lahtokohtia (Vosniadou & Schnotz 1997, 105). Téassd tutkimuksessa olen kiinnostunut
késitysten rakentumisesta, vaikkei se olekaan yleistd fenomenografisissa tutkimuksissa.
Tulkitsen lasten kisitysten rakentumista konstruktivistisen teorian ldhtokohdista.

Esimerkiksi oppimisen tutkijaa ja kognitiivisen psykologian edustajaa Stella
Vosniadouta voidaan kasvatustieteen kentilld pitdd yhtend merkittdvidnd lasten késitysten
tutkijana, jonka tutkimusten teoria pohjautuu Piaget’'n konstruktivistiseen ajatteluun.
Vosniadoun tutkimukset (1992; 1994; 2005) ovat liittyneet erityisesti eri kulttuureista
tulevien lasten kdsityksiin maapallosta ja pdivd-yo-syklistd. Vosniadoun (1994, 46-48;
Vosniadou & Brewer 1992) mukaan lapset muodostavat arkipdivin kokemustensa ja
havaintojensa pohjalta perusolettamuksia ympiréivistd maailmasta. Ndiden olettamusten
varaan rakentuvat heiddn mentaalimallinsa, eli ne konstruktiot, joiden avulla yksilo
tulkitsee ympdéristoddn. Pédttelin, ettd tutkimuksessani mukana olleiden lasten késitykset
rakentuvat myos heidédn arkisista kokemuksistaan koskien koulua. Lapsilta voi kysyd
heidin arkeensa liittyvid asioita, esimerkiksi, ovatko he kidyneet tulevan koulunsa pihalla ja
mitd he ovat sielld nidhneet tai tehneet.

Sdljo (1988, 42) toteaa, ettei ihmiselld ei ole pysyvid késityksid ympiroivésti
maailmasta, vaan hén voi uudessa kontekstissa valita toisen nidkokulman. Piaget’n (1988)
mukaan yksilolle on lajityypillisesti ominaista pyrkid vapautumaan kognitiivisesta
konfliktista uudistamalla tai muokkaamalla aiempia késityksiddn maailmasta. Késitykset
rakentuvat, kun ihminen tekee havaintoja ilmioistd, vertailee, luokittelee, eriyttdd ja
jérjestelee ilmion ominaisuuksia (Uljens 1989, 19). Ahonen (1994, 116-117) kuvailee
késittdmistd tdmidn muuntuvuuden vuoksi dynaamiseksi ilmidksi. Konstruktivistisen
periaatteen mukaan uudet késitykset rakentuvat aina entisten késitysten pohjalta. Se, kuinka
ymmirramme ympdroivdd maailmaa, ja millaisia késityksid siitd muodostamme, on
riippuvaista jo olemassa olevasta Kkésitejdrjestelmédstimme ja tietorakenteistamme
(Hakkarainen & Lonka & Lipponen 2000, 94). Myos Niikko (2003, 25) toteaa késitysten
rakentumisen olevan prosessi, jossa ovat ldasnd kaikki ihmisen aiemmat kokemukset ja
tiedot. Havaitsemme ja rakennamme kuvaa maailmasta omien kokemustemme ja
kontekstimme kautta. Tdstd syystd ihmisilli on laadullisesti erilaisia késityksid asioista

(Cousin 2009, 184; Akerlind 2008, 635; Hikkinen 1996, 23; Ahonen 1994, 117.)
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Kisitys maailmasta syntyy sen pohjalta, mitd kukin on itse kokenut, ndhnyt,
tuntenut tai kuullut (Karlsson & Riiheld 1991, 24). Tésté teoreettisesta 1dhtokohdasta voi
siis tutkia myos esiopetusikiisten lasten késitysten rakentumista — mitd he olivat kokeneet,
nihneet, tunteneet tai kuulleet kouluun liittyvistd asioista esiopetusvuotensa aikana.
Esiopetusikdisten lasten kisitysten rakentumiseen ovat yhteydessi kaikki heiddn aiemmat
tietonsa ja kokemuksensa kouluasioista. MyOs suomalaistutkija Sari Havu-Nuutinen toteaa
tutkimuksessaan (2005, 3, 35-37) lasten késitysten pohjautuvan piitelmiin heidédn
aikaisemmista kokemuksistaan. Héin esittdd tutkimuksessaan “Lasten késityksid
luonnontieteen késitteistd ja ilmidistd” (2005), ettd lasten kisitysten muotoutumiseen
vaikuttavat usein omien havaintojen lisdksi media, yleiset puheilmaisut ja asioiden
esittimistavat, joita aikuiset ja vertaiset kdyttdvit. Se, mitd ihminen kuulee puhuttavan
jostakin asiasta, rakentaa siis hdnen kisityksiddn aiheesta. Uljens (1989, 24) tarkastelee
késitysten kontekstisidonnaisuutta ja toteaa, ettd yksilon kulttuurinen konteksti on
yhteydessd siihen, millaisia kokemuksia yksilolle muodostuu ja edelleen millaisia
kidsityksid ndmd kokemukset rakentavat. Téstd ldhtokohdasta voi todeta, ettd
esiopetusikdisen lapsen  kulttuurinen  ympiristd0 rakentaa hinen  kisityksiddn
koululaisuudesta. On kiinnostava kysymys, rakentuuko koulun esiopetuskulttuurissa
eldville lapselle erilaisia késityksid koululaisuudesta kuin péivikodin esiopetuskulttuurissa

eldville lapselle.



5 TUTKIMUKSEN TOTEUTTAMINEN

5.1 Tutkimustehtiva ja tutkimuskysymykset

Jo ennen tutkimustehtdvidn tarkentumista péétin, ettd haluan tehdd tutkimusta lasten
nikokulmasta. Pidén lapsen ajattelua ja lapsen kisityksid maailmasta kiinnostavina ja
arvokkaina tutkimuskohteina. Valitsin tutkimusaiheeksi asian, joka koskettaa jokaista
suomalaista lasta: koululaiseksi tulemisen. Pddtin tutkia aihetta lasten nikokulmasta ja
rajasin tutkimusaiheen koskemaan esiopetusikiisten lasten késityksid koululaisuudesta.
Tutkimuksen alkuvaiheessa perehdyin tutkimusaiheen teoreettisiin késitteisiin ja aiempiin
tutkimuksiin saadakseni aiheesta mahdollisimman hyvén esiymmérryksen. Tutkimusaihe
on tirked, silld sen tutkiminen antaa tietoa siitd, millaisin ajatuksin lapsi ldhestyy kouluun
siirtymdi. Ei ole yhdentekevéd, millaisia odotuksia, toiveita tai huolen aiheita lapsella on
kouluun ldhtiessddn. Aiempien tutkimusten (esim. Dockett & Perry 2001; 2002; 2004;
2005; White & Sharp 2007) mukaan lasten késitykset kouluun liittyvistd asioista ovat
yhteydessd kouluun siirtymisen sujumiseen. Brostrom (2002, 53-55) selittdd, ettd osa
lapsista kokee koulun aloittamisen esimerkiksi liian haasteellisena, tai lapsella saattaa olla
etukiteen védristyneitd luuloja koulutoiminnasta, mikd aiheuttaa hinelle ahdistusta ja
mahdollisesti oppimisvaikeuksia koulutyon alkaessa. On tarpeen kysyéd lapselta, millaisia
ajatuksia tuleva koululaisuus hinessd herittdd, jotta siirtymidd esiopetuksesta kouluun

osattaisiin tukea lapsildhtoisesti. Tdméd tutkimus lasten kouluun liittyvistd kisityksistd
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tarjoaa tietoa aikuisille, jotka ovat kiinnostuneita lapsen sujuvasta kouluun siirtymésta.
Tutkimus tuottaa tietoa siitd, millaisena koululaisuus néyttdytyy tuleville koululaisille.
Koululaisuudella tarkoitan tédssd tutkimuksessa kaikkea, mikid liittyy kouluun, koulussa
olemiseen ja koululaiseksi tulemiseen.

Valitsin tutkimusotteeksi kisitysten tutkimiseen suuntautuneen fenomenografian.
Fenomenografiassa kisitykselld tarkoitetaan jonkin asian ymmértdmistd ja kokemista,
merkityssuhteen luomista yksilon ja todellisuuden vilille. (Marton 1981, 177-198; 1988,
144-146;  Uljens 1989, 19-20.) Perehdyttydni  useisiin  fenomenografisiin
viitoskirjatutkimuksiin (esim. Karjalainen 2010; Anttonen 2009; Koskinen 2009;
Poikolainen 2002) totesin, ettd tutkimuksissa vaihtelee, puhutaanko niissd kisityksisti,
kokemuksista, tulkinnoista vai merkityksistd. Kukin tutkimuksentekijd on valinnut omaan
tutkimukseensa tarkoituksenmukaisen tavan soveltaa fenomenografista otetta ja teoriaa
késityksistd. Nididen teoreettisten tarkastelujen jidlkeen pédddyin sithen, ettd tissé
tutkimuksessa tarkoitan késityksilld lasten antamia merkityksid koululaisuudesta: ajatuksia,
toiveita, odotuksia, huolen tai jénnityksen aiheita kouluun ja koululaiseksi tulemiseen
liittyen.

Kouluun siirtymisen sujumiseen ovat yhteydessd lapsen ja hédnen késitystensd
liséksi lasta ympéroivit ekologiset ympéristot (Bronfenbrenner 1979). Piitinkin tarkastella
tutkimuksessa, millaisia késityksid koululaisuudesta on lapsilla, jotka kéyvit esiopetuksessa
pdivikodissa ja millaisia késityksid koululaisuudesta on lapsilla, jotka kéyvit
esiopetuksessa koulussa. Uljens (1989) toteaa, ettd kulttuurinen konteksti on yhteydessi
yksilon késitysten rakentumiseen. Lasten koululaisuuteen liittyvien késitysten lisédksi
halusin selvittdd, mitkd tekijdt esiopetusikidisten lasten ympiristdissd mahdollisesti
rakentavat nditd késityksid esiopetusvuoden aikana. Fenomenografiassa ei perinteisesti olla
oltu kiinnostuneita siitd, miksi yksilo esittdd jonkun késityksen tai mistd késitykset
muodostuvat (Ahonen 1994, 122). Fenomenografiaa on my0s kritisoitu tdmén
yksipuolisuutensa vuoksi, ja Uljens (1993, 145-146) toteeakin, ettd fenomenografiassa
tulisi huomioida késitysten sosiaaliset, kulttuuriset ja historialliset taustamuuttujat.
Fenomenografian tausta-ajatuksena kuitenkin on, ettd késitysten erilaisuus johtuu

yksiloiden erilaisesta kokemustaustasta (Cousin 2009, 184). Kisitysten ja niiden kontekstin
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tarkastelu luo mahdollisuuden ymmartdd syvéllisemmin esiopetusikiisten lasten kokemusta
koululaisuudesta.

Konstruktivistisen tiedonkésityksen mukaan kisitykset syntyvét sen pohjalta, mitd
ithminen ajattelee, kokee, nikee, tuntee ja kuulee, eli ne rakentuvat ihmisen
arkikokemuksista vuorovaikutuksessa ympiriston kanssa (Karlsson & Riiheld 1991, 24;
Marton 1996, 172—-173; Piaget 1988, 15, 18—-19; Vosniadou 1994, 46-48). Ymmidrsin, etten
voisi saada selville sitd, mistd lasten késitykset tarkalleen tulevat, mutta saatoin
haastatteluiden avulla selvittdd, millaisia kouluun liittyvid kokemuksia tutkimusjoukon
lapsilla oli esiopetusvuotensa aikana seki keneltd tai misti lapset kuulivat kouluun liittyvai
puhetta. Péitin edelleen tarkastella, oliko piivikodissa esiopetuksessa kdyvien lasten ja
koulussa esiopetuksessa kidyvien lasten vélilld laadullisia eroja kouluun liittyvissd
kokemuksissa. Tutkimustehtdvd kokonaisuudessaan tarkentui lopulta seuraaviin

tutkimuskysymyksiin:

1. Millaisia késityksid esiopetusikdisilld lapsilla on koululaisuudesta esiopetusvuoden
aikana?
1.1 Millaisia késityksid koululaisuudesta on lapsilla, jotka kdyvit esiopetuksessa
pdivikodissa?
1.2 Millaisia késityksid koululaisuudesta on lapsilla, jotka kdyvit esiopetuksessa

koulussa?

2. Mitkd tekijit rakentavat péivikodissa esiopetuksessa kdyvien lasten ja koulussa

esiopetuksessa kiyvien lasten kédsityksid koululaisuudesta esiopetusvuoden aikana?

5.2 Tutkimuksen fenomenografinen luonne

Pro gradu-tutkielmani tutkimusasetelma on luonteeltaan laadullinen. Laadullisen
tutkimuksen ensisijainen tavoite on tutkimuskohteena olevien toimijoiden omien
tulkintojen esiin nostaminen (Hakala 2007, 19). Laadullinen tutkimus voi antaa &ddnen

sellaiselle toimijoiden ryhmiille, jolla sitd yleensi ei ole ollut, esimerkiksi tdssd tapauksessa
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lapsille. Lahestyn tutkimustehtdviini fenomenografisesti, joka on laadullista,
aineistoldhtoistd tutkimista. Fenomenografinen tutkimussuuntaus syntyi alun perin 1970-
luvulla Ruotsissa Goteborgin kasvatustieteellisesséd tiedekunnassa, jossa professori Ference
Martonin INOM-ryhmi (INldrning och OMyvirldsuppfattning) tutki oppimista (Ahonen
1994, 115). Fenomenografian juuret ovat siis oppimisen tutkimuksessa ja
kasvatuksellisessa tiedonintressissd. (Hidkkinen 1996, 6, 16.) Fenomenografisen
tutkimussuuntauksen kehittdjan, Martonin (1988, 141-159) mukaan fenomenografisen
tutkimuksen tidrkeimpédnéd tavoitteena on saada esiin kaikki tiettyyn ilmioon liittyvét
ihmisten erilaiset ymmartdmistavat ja jarjestdd ne késitteellisiksi luokiksi. Niistd
kisityksistd pyritddn 10ytdmiin laadullisia eroja ja yhtéldisyyksid. (Marton 1988, 141-159.)

Fenomenografia siis tutkii, miten laadullisesti eri tavoin ihmiset kokevat,
hahmottavat, késittavit, ymmartdavit ja kisitteellistivit eri ilmioitd ja erilaisia puolia
maailmasta. Léhtokohtana on, ettd on olemassa vain yksi maailma, mutta jokaisella
yksilolld on siitd erilaisia ja toisistaan poikkeavia késityksid. Kukin ilmié rakentuu sen
kautta, millaisia merkityksid ja tulkintoja yksilot siitd tekevit. (Marton 1988, 144; Uljens
1989, 10-14; Uljens 1993, 139-140.) Téssa tutkimuksessa tutkittava ilmio on koululaisuus.
Fenomenografinen tutkimussuuntaus sopi hyvin tutkimustehtidvéini, koska tarkoituksena ei
ollut tarkastella pelkéstdin koululaisuutta, vaan saada selville, mitd koululaisuus on
esiopetusikdisten lasten kokemana ja kisittdiménd. Fenomenografisesta nédkokulmasta
koululaisuuden voidaan néihdé rakentuvan esiopetusikéisten lasten antamista merkityksista.
Oli my0s oletettavaa, ettd lasten késitykset eroaisivat laadullisesti toisistaan ja niitd olisi
siten mahdollista jérjestelld késitteellisiksi luokiksi.

Uljensin (1989, 13-18) mukaan tutkimus voi tarkastella jotakin ilmiotd kahdesta
nikokulmasta: joko sellaisenaan kuin se todellisuudessa ilmenee tai sellaisena, kuinka eri
ihmiset sen ymmirtidvit. Ensimmiisen asteen ndkokulma (first-order perspective) tutkii
sitd, millainen ilmi6 on ylipdinsd, esimerkiksi mitd koululaisuus on. Toisen asteen
nikokulma (second-order perspective) sen sijaan on kiinnostunut sitd, miten jokin ryhmé
ymmartdd, kokee tai késittdd ilmion, esimerkiksi tdssid tutkimuksessa, millaisia késityksid
lapsilla on koululaisuudesta. Fenomenografiassa ilmiotd kisitelldsin aina tdmin toisen
asteen nidkokulmasta ja sen etuna on se, ettd siind saadaan kohdennettua tietoa ryhmén

kisityksistd suhteessa ilmioon. Tutkimussuuntauksen tausta-ajatus on, ettd jokaisen
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tutkittavan todellisuus on arvokas tutkimuskohde. Tuloksia, eli kuvauskategorioita
muodostettaessa aineistosta pyritdédn 10ytdméén oleellisia, rakenteellisesti merkitsevid eroja
siitd, miten eri ihmiset méirittelevit ilmion. Tutkimuksen péédtulokseksi muodostuvat niméa
kuvauskategoriat, joiden avulla voidaan pyrkid ymmértimédén ihmisen ajattelua, tissé
tapauksessa esiopetusikdisten lasten késityksid koululaisuudesta. (Marton 1978, 2-8;

Marton 1981, 177-200; Marton 1988, 141-159; Uljens 1989, 13-18.)

5.3 Aineistonkeruu

Seuraavaksi erittelen tarkemmin tutkimuksen kohdejoukon valintaa ja aineistonkeruun
tausta-ajatusta sekéd lasten haastattelua aineistonkeruumenetelméni ja sen soveltamista
omassa tutkimuksessa. Erittelen luvun lopussa tarkemmin kunkin haastattelukierroksen

kulkua ja niissd kdytettyjd toiminnallisia menetelmié.

5.3.1 Tutkimuksen kohdejoukko

Sain pro gradu-tutkielmaani varten tutkimusluvan Nastolan kunnan piividhoidon johtajalta
lokakuussa 2009. Seuraavaksi otin yhteyttd yhteen nastolalaisen koulun esiopetusryhméén
sekd kahteen nastolalaisen pidivikodin esiopetusryhméddn sopiakseni tarkemmin
tutkimuksen kulusta. Lokakuussa 2009 ldhetin esiopetusryhmiin infokirjeet (LIITE 1)
lasten vanhemmille jaettaviksi. Tdssd kirjeessd esittelin tutkimusta lyhyesti ja pyysin lupaa
saada haastatella perheen esiopetusikiistd lasta. Pdivikodin kahdesta esiopetusryhmistd
sain yhteensd 20 lupaa ja neljd kieltdviid vastausta. Koulun esiopetusryhmisté sain 14 lupaa
ja kaksi kieltdvdd vastausta. Ensimmdiselld haastattelukierroksella marraskuussa 2009
valitsin tutkimusjoukon lapset luvan saaneiden joukosta joko sen mukaan, keitd sattui
olemaan paikalla, eli tdysin sattumanvaraisesti luvan saaneiden listasta tai
lastentarhanopettajan suosituksen mukaan. Lastentarhanopettaja saattoi esimerkiksi todeta

jonkun lapsen suostuvan todennékoisesti haastatteluun. Tutkimusjoukko koostui yhteensi
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yhdeksésté esiopetusikdisestd lapsesta, joista neljd oli tyttdjd ja viisi poikaa. Lapsista neljd
kivi esiopetuksessa koulussa ja viisi kivi esiopetuksessa paivikodissa.

Esiopetusvuoteen liittyy puhetta koulusta ja koululaisuudesta seki erilaisia kouluun
liittyvid kokemuksia, kuten kouluun ilmoittautuminen ja kouluun tutustuminen (Karikoski
2008, 152). Halusin saada mahdollisimman paljon tietoa siitd, millaisia kisityksid lapsilla
on koululaisuudesta esiopetusvuotensa aikana ja mikd milloinkin lukuvuoden aikana on
tuottanut lapsille uusia késityksid koululaisuudesta. Tdmédn vuoksi pédtin haastatella
jokaista lasta neljd kertaa esiopetuslukuvuoden 2009-2010 aikana: marras-, helmi-, huhti-
ja toukokuussa. Useamman haastattelukerran etuna oli my0s se, ettd saatoin kokeilla
erilaisia tapoja haastatella lasta ja kerdtd tietoa. Haastattelukierrokset olivat aina
kaksipdivéisid. Kullakin haastattelukerralla haastattelin ensimmadisend pédivind péivikodin
esiopetusikdisid lapsia ja toisena pidividnd koulun esiopetusikidisid lapsia. Marraskuun
Jjélkeisilld kolmella haastattelukierroksella oli paikalla kulloinkin yhteensd kahdeksan lasta.

Yhteensi aineisto koostuu 33 haastattelusta.

5.3.2 Teemahaastattelut yksilohaastatteluina

Fenomenografisessa tutkimuksessa kdytetdin useimmiten puolistrukturoituja haastatteluja
tutkittavien késitysten selvittimiseksi (Cousin 2009, 192). Haastattelun valinta
aineistonkeruumenetelméksi oli perusteltua tdssd tutkimuksessa, silld kisitysten ndhddin
olevan luonteeltaan intersubjektiivisia, eli ihminen ilmaisee késityksiddn ilmidistd kielen
avulla (Karlsson & Riiheld 1991; Hiékkinen 1996, 28). Myos Patton (2002, 341, 348)
selittiid, ettd haastattelu on hyvd keino saada ymmarrystd toisen ihmisen ndkokulmasta ja
padstd sisdlle haastateltavan  ajatusmaailmaan. Fenomenografiassa  haastattelun
tarkoituksena on kuvata yksilon suhdetta hinen omaan kokemukseensa jostakin ilmiostd ja
ymmairtdd henkilon antama ndkemys tutkittavasta asiasta (Cousin 2009).

Suunnittelin aluksi kéyttdvini jokaisen haastattelun osana fenomenografialle
tyypillistd puolistrukturoidun teemahaastattelun ja avoimen haastattelun yhdistelméa.
Cousin (2009, 71-72) selittdd, ettd puolistrukturoidussa haastattelussa haastatteluun on

suunniteltu teemat, joista keskustellaan, mutta haastattelukysymykset voivat muuttua
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haastateltavan mukaan. Avoimessa haastattelussa tutkija selvittdd haastateltavan ajatuksia
ja kisityksid sen mukaan kuin ne tulevat aidosti vastaan keskustelun kuluessa. Vaikka
kisityksid ilmaistaan tyypillisesti kielen avulla, oli selvii, ettei se ole lapsille yhtd
luontevaa kuin aikuisille haastateltaville. Lasten haastattelut olivat lopulta
puolistrukturoidun teemahaastattelun tyyppisid. Haastattelut etenivit avoimen keskustelun
sijaan kysymys-vastaus periaatteella ja pyrin aina mahdollisuuksien mukaan tekeméén
jatkokysymyksid asioista, joita lapsi haastattelussa kertoi. Usein kysymykset olivat
samanlaisia, tai hyvin yksinkertaisia, kuten “onko sinulla minulle jotain uutta kerrottavaa
ekaluokasta?”.

Toteutin kaikki haastattelut yksilohaastatteluina, jotta saatoin keskittyd kunkin
lapsen omiin kisityksiin ja niiden rakentumisiin. Tutkijan kanssa kahden kesken oleminen
voi olla lapselle jiannittdvi tilanne, joten pyrin kiinnittdméén erityistd huomiota haastattelun
alkutilanteeseen — rauhallisen ilmapiirin luomiseen, nauhurin yhdessd tutkimiseen ja
helppoihin alkukysymyksiin. Téarkedd jdnnityksen lievittamiseksi on myods se, ettd lapsi
tietdd, mitd hineltd odotetaan. Niinpé selvitin lapselle heti haastattelun aluksi yksinkertaisin
lausein, mitd haastattelukerralla tapahtuisi, ja mitd voi sanoa esimerkiksi, jos ei keksi
mitdén vastattavaa. Pyrin olemaan lapsen kanssa vuorovaikutuksessa luontevasti ja
vilttiméin tilanteen luomista viralliseksi tai jaykéksi. Aloitin jokaisen haastattelun joillakin
helpoilla kysymyksilld, jotta lapsi kokisi osaavansa vastata kysymyksiin ja ettd keskustelu
olisi lapselle mielenkiintoista (Hirsjirvi & Hurme 2001, 108; Cameron 2005, 603).
Téllaisia helppoja kysymyksid olivat esimerkiksi kysymykset siitd, mitd lapsi on tehnyt
kuluvan péivén aikana, miten lapsi vietti haastattelua ennen olleita juhlapyhid tai mitd hén
leikkii kaikkein mieluiten esiopetusryhmisséd. Joidenkin haastattelujen tekemisen jilkeen
pohdin, ettéd olisin voinut kiinnittdéd vield enemmén huomiota haastateltavan limmittelyyn.
Joillekin lapsille kysymykset olivat helppoja, mutta osa lapsista olisi selvésti tarvinnut
enemmin helppoa juttelua haastattelun alkuun ja kysymysten vileihin. Viimeiset
haastattelut pyrinkin suunnittelemaan yksil6llisesti — suunnittelin etukédteen, mitd kenenkin
kanssa voisi alkuun jutella, esimerkiksi lapsen kiinnostuksenkohteisiin liittyen. Monesti
haastattelun aluksi lapsi alkoikin itse kertoa jotakin hénelle tapahtunutta asiaa ja timé toimi

hyviné limmittelyni haastatteluun.
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Ennen uutta haastattelukertaa luin aina edelliset haastattelulitteraatit tai kuuntelin
haastattelunauhoja, jotta saatoin palauttaa mieleeni lapselle térkedt henkilot,
kiinnostuksenkohteet, tirkedt tapahtumat sekd mahdolliset lupaukset, joita olen antanut.
Lapsi saattoi kertoa esimerkiksi tulevista syntymépédivistdin seuraavan haastattelukerran
ldhelld tai jostakin muuta hinelle tirkedstd asiasta. Téllainen kerrottu asia toimi joskus

hyvin limmittelypuheenaiheena seuraavan kerran tavatessa.

5.3.3 Lapsi tiedonantajana haastattelussa

Alle kouluikdinen lapsi ei siis pysty kuvailemaan kokemuksiaan ja késityksiddn yhtd
taitavasti kuin aikuinen, eivétkd aikuisille tutut késitteet vélttiméttd kuulu lapsen
sanavarastoon. Lapsi on tiedonantajana silti yhtd arvokas kuin aikuinen — on tutkijan
tehtdvd suunnitella haastattelutilanteesta sellainen, ettd lapsen &édni tulee kuuluviin.
Haastattelussa tulee kéyttdd lapsen ikddn soveltuvaa kommunikaatiota: yksinkertaisia
sanoja ja lyhyitd lauseita. Patton (2002, 361) korostaa kysymysten selkeyttd, jotta
haastateltava ymmadrtéisi, mitd kysytdidn. Lapsen kielelld on oltava tilaa ja sen tulee olla
haastattelun péékieli. Tami onnistuu kuuntelemalla ja tunnistamalla lapsen tapa puhua ja
sovittamalla oma puhe lapsen ilmaisuihin. (Kirmanen 1999, 199; Ruusuvuori & Tiittula
2005, 154.) Kiytin haastattelussa paikkakuntalaisille tyypillisid sanoja kouluun liittyen ja
aina mahdollisimman paljon lapsen kéyttdmié késitteitd. Jos lapsi puhui vélitunnista, kédytin
samaa sanaa ja jos lapsi puhui “vilkéstd”, tein jatkokysymyksen kdyttdmilld samaa sanaa.
Haastatteluissa tdydentividt kysymykset ovat tarpeellisia ja hyodyllisid, etenkin jos
vastaukset ovat epéselvid tai vaikeasti ymmirrettidvid. Toisaalta haastattelijan tulee varoa
aliarvioimasta lapsen kykyé ajatella késitteellisesti ja kidyttdd monipuolisia ilmaisuja. Liian
yksinkertaiset tai konkreettiset kysymykset voivat tylsistyttdd lasta. (Harcourt & Conroy
2005, 571; Oliveira-Formosinho & Barros-Araujo 2006, 26.) Lasten keskittymisen taso ja
kielelliset taidot haastattelussa ovat yksilollisida (Punch 2002, 329). Myos Kyronlampi-
Kylménen & Maittd (2011, 89) toteavat, ettd aikuisen on vaikeaa pédstd lasten ajattelun
tasolle. Aikuinen suunnittelee haastattelukysymyksid usein aikuisen maailmasta késin,
jolloin aiheet ovat kaukana lapsen todellisista kokemuksista tai lapsen ajattelusta. Koin itse

haasteena arvioida tutkimustilanteessa juuri yksilollisesti kunkin lapsen kohdalla, millaista
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kieltd kunkin kanssa kéyttdd — ei liian helppoja eiké liian vaikeita ilmauksia. Haasteellista
oli pohtia, millainen olisi oikeanlainen kysymys, jonka avulla lapsi kertoisi omista
ajatuksistaan liittyen tutkittavaan aiheeseen. Toisille lapsille asioista kertominen oli selvisti
helpompaa kuin toisille.

Myos haastattelutilanne itsessddn voi ndyttdytyd lapselle erilaisena kuin aikuiselle.
Lapsi voi olla siind késityksessd, ettd haastattelun tarkoituksena on antaa oikeita vastauksia,
jotka haastattelija itse asiassa jo tietdd. Osa lapsista pyrkii miellyttimédédn aikuista ja
vastaamaan sosiaalisesti hyviksyttivid vastauksia, silld lapset ovat tottuneita siihen, ettei
heiddn sanomisiaan oteta aina todesta. (Punch 2002, 325, 328; Oliveira-Formosinho &
Barros-Araujo 2006, 26.) Toisaalta haastattelija tulkitsee lasten puhetta aikuisen
maailmasta késin. (Kirmanen 1999, 198-200.) Kyronlampi-Kylménen & Maitta (2011, 87—
90) huomauttavat, ettd aikuisen tulee luoda luottamuksellinen suhde lapseen haastattelun
onnistumiseksi. Nonverbaalinen, lasta kannustava viestinté elein ja ilmein on haastattelussa
tarkedd. Parasta olisi, jos haastattelu voisi olla mahdollisimman tasa-arvoinen tilanne
haastattelijan ja haastateltavan kesken — kumpikin voi kysyé ja vastata. Kirmanen (1999,
204) esittad, ettd lapsen mahdollista jidnnitystd haastattelutilanteessa voi lieventidd
korostamalla lapsen ainutlaatuisuutta tiedonantajana ja sitd, ettd haastattelussa ollaan
kiinnostuneita lapsen omista ajatuksista, eikd oikeita ja véirid vastauksia ole. Lapselle tulee
tehdd selviksi, ettd hdnen vastauksensa pidetdédn salassa muilta ja ettd hin voi sen tdhden
vastata vapaasti kaikkeen (. Pyrin muistuttamaan jokaisella haastattelukerralla lapselle sitd,
etten hae kysymyksiin mitdén oikeita vastauksia, vaan olen kiinnostunut siitd, miten lapsi

arvelee asioiden tilld hetkelld olevan.

5.4 Nelja erilaista haastattelukertaa esiopetusvuonna 2009-2010

Tutustuin tutkimuksenteon alussa australialaiseen tutkimusprojektiin “The Starting school
research project”, jossa tutkijat kdyttivit monipuolisia menetelmid lasten haastatteluiden
rinnalla tutkiessaan lasten késityksid koulun aloittamisesta. Tutkijat kéyttivét haastattelujen

ohessa esimerkiksi kuvakirjoja, suullisia ja kirjoitettuja péivikirjoja, piirustuksia, menneen
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reflektoimista, valokuvausta ja videoimista. (Dockett & Perry 2005.) Péidtin suunnitella
myOs tdmén tutkimuksen haastattelujen rinnalle joitakin toiminnallisia menetelmid. Kuten
australialaisessa tutkimusprojektissa, tdssdkin tutkimuksessa aineistonkeruun tausta-
ajatuksena oli, ettd erilaiset toiminnalliset menetelmadt rentouttaisivat lasta haastattelussa ja
auttaisivat hintéd ilmaisemaan itseddn (Dockett & Perry 2005, 510). Leikkiminen on lapselle
luontaista tekemistd ja myos tistd ldhtokohdasta suunnittelin tutkimushaastattelut.
Seuraavaksi esittelen neljdn haastattelukierroksen kulun ja niissd kiytetyt toiminnalliset

menetelmat.

5.4.1 Marraskuu: ’jutellaan vihéin kouluasioista”

Olin suunnitellut vierailevani pidividkodin ja koulun ryhmissd etukiteen tutustumassa ja
tekemissd itseni tutuiksi lapsille, mutta aikataulujen sopimattomuuden vuoksi meninkin
marraskuussa 2009 suoraan tekemdidn esihaastatteluja. Suunnittelin  péivikodin
esiopetusikdisten ja koulun esiopetusikéisten ensimmdiset haastattelut erikseen. Toteutin
viikon 47 lopulla péivikodissa ensin kaksi esihaastattelua (1 poika ja 1 tyttd), minkd
jilkeen muokkasin haastattelurunkoa jérjestamilld kysymyksid eri jérjestykseen sekd
lisddmdlld ja poistamalla joitakin kysymyksid. Seuraavana pédivind toteutin varsinaiset
kolme haastattelua. Koulun esiopetusikdisten haastattelut toteutin viikon 48 alussa. Koulun
esiopetusryhméssd selvitin koko lapsiryhmille lyhyesti, ettd olen tullut tekeméén
tutkimusta, jossa haastattelen esiopetusikiisid lapsia ja kysyn kaikenlaista kouluun liittyvii.
Péivikodissa en selvittinyt kaikille haastateltaville lapsille etukéteen tilannetta, vaan
esimerkiksi toisena pdivind opettaja ldhetti pdivdunilta herdédvid lapsia luokseni. Héin alusti
itse lapsille tilanteen. Varmistin kuitenkin joka kerta itse, ettd lapsi todella halusi tulla
haastatteluun. Ennen haastattelun alkua selitin lyhyesti, mistd haastattelussa on kysymys, ja
minkdlaisia asioita aion kysyé, sekd mihin haastattelua kiytin. Jokainen lapsi oli mielelldén
tulossa haastatteluun ja innokkaita olisi ollut paljon. Jdin pohtimaan tédtd lapsen
informoimista, jota tutkimuskirjallisuudessa korostetaan paljon. Lapset olivat tulossa
innokkaasti haastatteluun siitd huolimatta, etteivit tienneet tarkalleen, misté oli kyse. Pidin
silti tdrkednd, ettd kerroin lapsille, millaisesta tutkimuksesta on kyse, ja ettd haastattelu on

heille kokonaan vapaaehtoinen.
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Péivikodin esiopetusikiisid haastattelin viihtyisdssd kirjastohuoneessa, joka oli
lapsille tuttu tila. Koulun haastattelutila oli harjaantumisluokan pikkuhuone, joka oli vihén
episiisti ja lapsille vieras tila. Istuimme pienen pdydén direlld kuitenkin niin, ettd lapsi oli
selin tavarapaljouteen. Pyrin luomaan haastattelutilanteiden alun rauhalliseksi ja rennoksi
sekd koulun ettd piivikodin esiopetusikdisten haastatteluissa. Olin levittanyt poydille
tarroja, joista lapsi sai rauhassa valita itselleen kolme mieluisinta. Lapsen valitessa tarroja
valmistelin nauhuria paikoilleen ja selitin lapselle, minkélaisia asioita hédnelti kohta
kysyisin. Ennen haastattelun alkua katselimme lyhyen hetken lapsen valitsemia tarroja ja
juttelimme  niistd  arkisesti. Kirmanen (1999, 204) on todennut omassa
viitostutkimuksessaan hyviksi motivointikeinoksi tillaiset pienet palkkiot”. Kirmanen
toteaa, ettd hiljaisenkin lapsen kanssa keskustelun alkuun voi piisté juttelemalla annetusta
tarrasta, ja timédn hyodyn totesin myos joissakin omissa haastatteluissa. Lapsi pddsi heti
tilaan tullessaan katselemaan ja selailemaan tarroja, miké helpotti mahdollisesti joidenkin
lasten jdnnitystd. Pyrin siihen, ettd lapsi motivoituisi erityisesti tdhdn ensimméiseen
haastatteluun.

Tdlld ensimmdiselld haastattelukierroksella selvitin suurimmaksi osaksi vastausta
toiseen tutkimusongelmaan, eli sithen, mikd rakentaa esiopetusikdisen lapsen késityksid
koululaisuudesta esiopetusvuoden aikana. Pyrin saamaan selville, millainen on lapsen
ekologinen ympiristo, erityisesti mesosysteemi. Tarkoituksena oli saada mahdollisimman
hyvi yleiskuva lapsista, heididn eldménpiiristdéin ja sithen kuuluvista térkeistd henkiloistd ja
tapahtumista. Ensimméiset teemat koskivatkin lapsen perhettd, kavereita ja muita tédrkeitd
henkiloitéd sekd esiopetukseen liittyvid asioita. Seuraavilla haastattelukerroilla tiesin siten jo
valmiiksi, ketkd ovat lapsen elimén ydinhenkilot ja mahdollisesti ne henkil6t, jotka
rakentavat lapsen késityksid. Ndmé asiat olivat lapselle my0s tuttuja, joten lapselle lienee
syntynyt kokemus siitd, ettd hin osasi vastata kysymyksiin. Keskustelimme lasten kanssa
myOs heiddn sen hetkisistd késityksistddn liittyen koululaisuuteen ja erityisesti
ensimmadiselld luokalla olemiseen. Pdivikodin esiopetusikdisten ja koulun esiopetusikiisten
haastattelurungot erosivat melko vihédn toisistaan. Pédivikodin esiopetusikéisten
haastattelussa kédytin kuvitelmatehtdviid, jossa pyysin lapsia kuvittelemaan ensimmiisti
koulupdivéédnsd: "Nyt jos kuvittelet itsesi sinne ekalle luokalle: on aamu ja olet tullut sinne

koulun pihalle. Katselet siind ympdrillesi, niin mitdhdn sielld ndkyy? (Lapsen vastaus)
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Sitten siind kuvitelmassa kurkistat koulun ovelta sisddn, mitd sieltd ndkyy? (Lapsen vastaus)
Sitten menet sisdlle kouluun ja sinun koulupdivdsi alkaa, mitds sielld tehdddn tdnddn?
(Lapsen vastaus).” Jotkut lapset, jotka eivit aiemmin kysyessdni osanneet vastata, mité
esimerkiksi koulun pihalla on, tai mitd koulussa tehdéén, osasivatkin kuitenkin kuvailla
joitakin asioita timin kuvitelmatehtdvin avulla.

Haastattelun lopuksi kiitin lapsia ja kysyin heiltd, miltd tuntui olla haastattelussa.
Moni sanoi, ettd haastattelu tuntui hyviltd tai ettd haastattelussa oli kivaa. Yksi lapsista
sanoi, ettd aluksi jdnnitti vdhdn. Sain jokaiselta lapselta alustavan luvan tulla
haastattelemaan heitd uudelleen helmikuussa. Kerroin lapsille, ettd seuraavalla kerralla
kyselisin taas, onko joku kertonut jotakin kouluasioista tai onko lapsella jotakin uusia
kokemuksia koulusta. Kerroin myos, ettd seuraavalla kerralla mahdollisesti piirtdisimme

jotakin kouluun liittyvéda. Haastattelut kestividt 10—17 minuuttia.

5.4.2 Helmikuu: piirretiin ja unelmoidaan”

Haastattelin lapsia toisen kerran helmikuussa 2010 viikoilla 7 ja 8. Tidhén haastatteluun olin
suunnitellut myos erityispedagogiikan pro seminaari-tyotd varten kysymyksid.
Erityispedagogiikan pro seminaari-tyon aiheeni oli "Millaisia ajatuksia esiopetusikéisilld
lapsilla on koululaiseksi tulemisestaan?”. Aiheiden samankaltaisuuden vuoksi kédytin seki
varhaiskasvatuksen pro gradu- ettd erityispedagogiikan pro seminaari-tydssidni samaa
aineistoa soveltuvin osin. Pdivikodin esiopetusryhmaisti haastattelin yhteensi viittd lasta ja
koulun esiopetusryhmasti kolmea lasta yhden ollessa poissa. Pdivikodissa toteutin lasten
haastattelut pienessd verstashuoneessa. Haastattelutilaan mennessd varmistin jokaiselta
lapselta erikseen, ettd he olivat halukkaita haastatteluun. Haastattelin my0s marraskuussa
esihaastatteluissa olleet lapset, silld he toivoivat itse pddsevinsd haastatteluun. Koulun
esiopetusryhmé oli 14hdossé liikuntasaliin tullessani haastattelemaan lapsia, eli tilanne ei
ollut lasten kannalta paras mahdollinen. Yksi lapsista jdi kanssani haastatteluun
varmistettuani, ettd se hinelle todella sopi. Lapsi ehti haastattelun jilkeen vield
litkkuntasaliin muiden kanssa. Seuraavan lapsen hain liitkuntasalista haastatteluun. Tdmi

lapsi osoitti haluttomuutta liikkuntaa kohtaan ja tuli mielelldéin haastatteluun. Kolmannen
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lapsen haastattelun toteutin ruokailun jilkeen, ja siind tilanteessa lapsi kysyi “kauanko
haastattelu kestdd?” ja pohdinkin, ymmérsikd lapsi todella, ettd tilanne oli hinelle
vapaaehtoinen. Tdmin haastattelun aikana toisilla lapsilla oli vapaata leikkid
luokkahuoneessa. Kaksi koulun esiopetusikéisten haastattelua toteutin luokkahuoneessa ja
yhden haastattelun harjaantumisluokan pikkuhuoneessa.

Sekéd piivikodissa ettd koulussa haastattelutilanteen aluksi kertasin marraskuun
haastattelussa puhuttuja asioita, ja mitd lapsi oli minulle edelliskerralla kertonut
perheestiin, kavereistaan ja kouluun liittyvistd asioista. Olin suunnitellut kysyvini alkuun
helppoja aloituskysymyksid, mutta monen lapsen kohdalla kysyin heti kertauksen jilkeen,
olisiko heilld jotakin uutta tietoa minulle kerrottavana koulusta. Osa lapsista osasi heti
vastata kysymykseen, mutta joidenkin lasten kohdalla virittdytymistd aiheeseen olisi
tarvinnut enemmén. Talld haastattelukierroksella kdytin haastattelun yhteydessd myos
piirustustehtdvdd. Lyhyen haastatteluosuuden jilkeen ohjeistin, ettd lapsi saisi piirtdd mité
tahansa hénelle tulee mieleen koulusta. Einarsdottirin (2007, 201) mukaan lapset ovat
aktiivisia ja luovia piirtdessdén ja piirustustehtidvin kédyttiminen tutkimuksessa tarjoaa
lapsille mahdollisuuden nonverbaaliin ilmaisuun. Tarkoituksena olikin helpottaa lasten
ilmaisua ja pyrkid ymmirtimédin heiddn ajatuksiaan lapselle ominaisin menetelmin.
Dockett & Perry (2005, 512) perustelevat piirustustehtdvédn hyotyd nonverbaalin ilmaisun
lisdksi myos silld, ettd se rentouttaa lasta ja antaa mahdollisuuden keskustella vieraan
aikuisen kanssa niin, ettei jatkuvasti tarvitse katsoa silmiin. Piirustustehtdvd voi luoda
lapselle turvallisen olon. White, Bushin, Carpena-Méndez & Ni Laoire (2010, 146)
selittdvit, ettd piirustustehtividn tutkimuksellinen anti on itse piirustustapahtumassa ja sen
aikaisessa keskustelussa, ei niinkdéin siind, miti piirustus esittdd. Silld on merkitystd, mitd
lapsi kertoo itse piirustuksestaan sen aikana ja sen jilkeen. Einarsdottir, Dockett & Perry
(2009, 229) huomauttavat, ettd tutkija hyotyy sekd lapsen valmiin piirustuksen tarkastelusta
ettd lapsen piirtdmisen aikaisesta kerronnasta.

Lapsen piirtidesséd haastattelin lasta hinen ajatuksistaan, toiveistaan ja odotuksistaan
koululaiseksi tulemiseen liittyen. Ajatuksena oli, ettd lapsen toiveet kouluun liittyen
paljastaisivat hinen késityksiddn koululaisuudesta. Kysyin lapsilta my6s paljon spontaaneja
kysymyksid esimerkiksi liittyen lapsen piirustukseen. Yksi lapsista kieltdytyi heti

piirustustehtiivéstd, joten haastattelin hintd perinteiseen tapaan Kkyselemdlld niitd
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kysymyksid, joita muilta lapsilta kysyin piirustustehtdvdn lomassa. Haastattelun jéilkeen
kiitin ja kehuin kutakin lasta ja kysyin lupaa haastatella lasta taas huhtikuun alussa.
Jokainen lapsi ilmaisi halukkuutensa uuteen haastatteluun. Otin lasten piirustuksesta kopiot
ja palautin alkuperdiset piirustukset lasten lokeroihin ja koulussa pulpetteihin. Haastattelut
kestivdt noin 30 minuuttia, josta suurin osa ajasta meni lapsen piirtimiseen. Tdmén
haastattelukerran jilkeen pohdin, ettd osa lapsista pitdd piirtdmisestéd, jollakin on hyvi
mielikuvitus ja joku pitdd rakentelusta. Yritin miettid, onko joku lapsista enemmin
visuaalinen, auditiivinen tai kinesteettinen ja miten niitd asioita voisi yhdistelld johonkin
toimintaan. Miten juuri nédiden lasten olisi ominaisinta tai helpointa ilmaista ajatuksiaan?
Péitin suunnitella seuraavalle kerralle jonkun toiminnan senhetkisen lapsituntemuksen

perusteella.

5.4.3 Huhtikuu: ”olipa kerran pikkuinen karhu”

Kolmannen kerran haastattelin lapsia péisidisen jéilkeen, huhtikuussa 2010. Koulussa
haastattelin lapsia harjaantumisluokan pikkuhuoneessa ja péivikodissa ryhméhuoneessa
muiden lasten ollessa salissa. Kidvin hakemassa kunkin haastateltavan lapsen salista kesken
lauluhetken. Lapset muistivat minut entuudestaan ja tiesivit, mihin olivat tulossa. Koulun
esiopetusryhmén lapsia hain yksitellen haastatteluun ryhmén tehdesséd esiopetustehtivid.
Jonkun lapsen kieltdytyessid, kysyin toista lasta. Kieltdytynyt lapsi ilmoitti kuitenkin itse
tulevansa toisen lapsen jilkeen. Pyrin sanomaan lapsille aina kannustavasti, ettd he
saivatkin péattdd, milloin halusivat tulla ja milloin eivét. Sanoin, ettd jos ei juuri silld
hetkelld haluaisi tulla, niin voin tulla kysymédidn myOhemmin uudelleen. Varmistin
jokaiselta lapselta erikseen halukkuutta tulla haastatteluun, siitd huolimatta, ettd ryhmén
lastentarhanopettaja — niin pédivikodissa kuin koulussakin — usein ohjasi seuraavan lapsen
luokseni. Aloitin haastattelut muistelemalla edellistd haastattelukertaa. Kerroin lyhyesti,
mitd tilld kertaa haastattelussa tekisimme: ensin juttelisimme esiopetukseen liittyvistd
asioista ja sitten muovailisimme ja satuilisimme.

Kysyin lapselta muutamia kysymyksié liittyen esiopetukseen sekéd puhuimme vihén
kesin tulosta. Ndmai aiheet toimivat helppoina limmittelykysymyksini ja lapsen vastaukset

antoivat edelleen tietoa lapsen kiinnostuksenkohteista. Aasinsiltana néistd keskusteluista
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siirryimme suunnittelemaani satuleikkiin. Otin esille askartelemani kartonkimetsin seki
muovailuvahat ja kerroin, ettd minulla on satu Pikkukarhusta, joka asuu siind metsdssa.
Ennen sadun alkamista muovailimme muovailuvahasta lapsen kanssa metsddn eldimet:
pikkukarhun, ketun, pollon, pupujussin ja hiiren. Lapsi muovaili sadun péédhenkilon
Pikkukarhun sekd muita eldimid. Muovailin itse lapsen seurassa yhden tai kaksi eldimisti,
riippuen lapsen muovailuhalukkuudesta. Halusin osallistua tekemiseen, jotta tilanne
tuntuisi luontevammalta, eikd lapsi kokisi, ettid vain tarkkailen hénen tuotoksiaan. Tilanne
tuntuikin suurimmissa osissa haastatteluita hyvin luonnolliselta ja iloiselta hetkelti. Kun
metsédneldimet oli muovailtu, ohjeistin lasta, ettd hén voisi liikuttaa eldimid aina lukiessani

satua. Satu alkoi seuraavanlaisesti:

”Olipa kerran pikkuinen karhu, joka asusteli ditikarhun, isikarhun ja velikarhun kanssa pienessi
viihtyisidssd metsédssd. Karhu tykkasi leikkid metsdn muiden pikkueldinten kanssa, laskea kuusen
oksalta liukumiked ja juosta ympériinsd. Erddnd pdivdand leikkiméstd kotiin tultuaan
pikkukarhulle oli tullut kirje, jossa luki: “Tervetuloa kouluun, Metsikoulun ekalle luokalle.
Koulu alkaa ensi syksynd. Nihdddn silloin!” Pikkukarhu himmaésteli saamaansa kirjettd. Se ei
ollut kuullutkaan mistdén koulusta ja se mietti ihmeissddn, mitd se ekaluokka oikein
tarkoitti. “Tdytyy kysyd muilta metsdn asukkailta, joku varmasti tietdid, mikd on koulu ja mitd
ekalla luokalla on. Lahdenpd ottamaan selvdd.” Pikkukarhu paatti.”

Tdmén alustuksen jdlkeen tarinoin pikkukarhun vuorotellen kunkin metsin asukkaan
luokse, muunnellen dédnténi pikkukarhun déneksi. "Pdivéda pupujussi, tulin kysyméén sinulta

"9

vihidn koulusta!” Kysyin karhun &énelld eldimiltd erilaisia asioita kouluun liittyen.
Ensimmdiseltd eldimeltd kysyin jotakin helppoa asiaa, kuten tulevan koulun mahdollista
virid tai ulkomuotoa. Tdmén jidlkeen kysyin kuiskaten lapselta, ettd mitihidn se eldin
pikkukarhulle vastasi. Suurin osa lapsista ldhti heti ensimmdiisen eldimen jdlkeen mukaan
satuleikkiin ja lapset vastasivat eldinten roolissa pikkukarhun kysyessd jotakin. Lapset
litkuttelivat karhua ja muita eldimid muuttaen itsekin déntddn pupun, ketun, hiiren tai pollon
ddneksi. Joku sellainenkin lapsi, joka aiemmissa haastatteluissa tuntui aralta, eldytyi
eldinten rooleihin ja kertoi nédiden suulla asioita kouluun menemisestd ja ensimméisestd
luokasta. Toisille satuleikki oli helpompi, toisille vaikeampi. Kokonaisuutena tehtiva tuntui
kuitenkin toimivan hyvin ja lapset pitivit siitd. Haasteellista oli arvioida, kuinka pitkédéin
lapsella riittdisi kerrottavaa — toiset lapset olisivat voineet kdydd vield vaikka kuinka monen

eldimen luona selvittiméssd kouluasioita, kun taas toisille lapsille riitti neljd eri eldint,

joiden suulla lapsi kertoi koulusta Pikkukarhulle. Seuraavassa aineistositaatissa on ote
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yhden satuleikin kulusta. ”H” tarkoittaa haastattelijaa ja lapsen nimi on muutettu.

Valokuvassa (KUVIO 5) nikyvit metsd ja muovailueldimet.

Iida: Hei pupu, hei vihred pupu, tiedédtkos sind mitédén koulusta? (satuédénelld)

H: No, tietddkos se?

Tida: Tietdi. Tiedén tieddn.

Iida: Tieddnhin mini sen, ettd sielld saa leikkid vélitunnilla.

H: Ai, sielld saa leikkié vélitunnilla, jahas. No tieddtkos sinéd vield semmoista ettd sitten kun
mind menen sinne, niin mitd minun pitié ottaa sinne mukaan?

Iida: Reppu.

H: Ai, sinne otetaan reppu. Onko viel4 jotakin, mitd minun pitdisi tietdd tuosta ekalle luokalle
menemisesti?

TIida. On, sinun tiytyy tietdd oma koulureittisi.

H: Ai, oma koulureitti tdytyy tietdd. Sind voitkin varmaan joskus nédyttdd minulle sen.

Iida: Niin voin.

H: Tuletko sinékin sinne kouluun sitten?

Iida: Tulenhan miné.

H: No hyvi, mehiin voimme menna sitten samaa matkaa. Nyt mini taidan 1dhted pollon luokse.
TIida: Paivad pollo. Vaik. Hei pollo. Pollooo! Hei pollo!

H: No hei. Nyt se vois kysya siltd, ettd mitd se tietdd koulusta.

TIida: Mité sin4 tiedét koulusta?

H: No mitis se pollo vastaa?

Iida: Tiedédn paljon, mitd koulussa tehddén.

H: Ai sind tiedit paljon, no mités sind oikein tiedit, viisas poll6?

Iida: Mini tiedédn ainakin, ettd sielld syodéén nitisti ruokapdydissd. (Huhti/lida/3/141-164)

Kuvio 5 Satulekin hahmot ovat yhd metsésséd sadun kertomisen jilkeen. Pikkukarhu pitda
kidessdidn koulusta saamaansa kirjettd.
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Péivikodin esiopetusikdisten haastattelujen jdlkeen muokkasin haastattelua koulun
esiopetusikdisid varten vield niin, ettd pyrin luomaan muovailutilanteesta vield
kiireettomdmmain ja rohkaisin lapsia enemmin liikuttamaan itse eldimid ja luomaan
muutenkin enemmén satuympiristdd. Yksi koulun esiopetusikéisistd lapsista kysyi
esimerkiksi, saisiko muovailla metsddn yhden moron. Lapsi sai muovailla morén ja

mukautin sen kuulumaan lopuksi satuun.

H: Aa, sitten olen oppinut lisdd asioita. Sehin kuulostaa ihanalta. Minépé taidan ldhted
katsomaan vidhin, missa se koulu voisi olla. Mennéiks sinne moron luokse?

Aaro: Annetaan sen eka ettii tdd (morko). Ei se oo tddlld metsdn takana...miltés tuolla
niyttdd..tuolla se koulu on! Hei, miné olen sinun opettajasi.

H: Aa. Ai sini olet minun opettajani. Voi opettaja, osaisitko sind opettaja kertoa, ettd millaista

Aaro: Kivaa.

H: Aa, se on kivaa. No mitikohin me tehdéén tdélld sitten ensimmaéisenéd koulupidivani? Kerro,
kerro opettaja?

Aaro: En mind tiedi.

H: Etko ole vield pidttinyt? No ainakin sielld on kivaa. No kiitos kun 1dhetit minulle kirjeen,
ettd olen tervetullut tinne kouluun. Miné jo nyt tiedén aika paljon siitid. Heihei sitten opettaja,
nihdddn syksylld. (Huhti/Aaro/5/215-227)

Satuleikin jidlkeen kysyin, miltd se oli tuntunut lapsesta ja annoin lapselle kannustavaa
palautetta sadun keksimisestd. Tamin jdlkeen kysyin vield pari kysymystd esimerkiksi
laksyistd, joista lapset ovat puhuneet paljon. Kysyin lapsilta myds suoraan, ettd mistd he
arvelevat tietdvdnsd kaikki ne kouluasiat, joista ovat minulle kertoneet. Tilld
yksinkertaisella kysymykselld sainkin paljon tietoa. Aiemmin olin miettinyt, ettd mistd
rivien vélisté sen voisi tulkita.

Haastattelukertojen edetessd pyrin siihen, ettd keksisin aina seuraavalle kerralle
jonkun lapsildhtdisen toiminnan. Viimeiselle haastattelukerralle pédétin suunnitella erilaisia
vaihtoehtoja, kunkin lapsen kiinnostuksen mukaan. Kysyin huhtikuun haastattelukerran
lopuksi kultakin lapselta, mitd he toivoisivat, ettd viimeiselld haastattelukerralla tehtdisiin
kysymysten lomassa. Sain koulun ja piivikodin esiopetusikdisiltd lapsilta ehdotuksia
piirtdmisestd, askartelusta, rakentelusta, kirjoittamisesta, ompelusta ja jopa sdhlyn

pelaamisesta.

H: Se oli tosi hieno. Ja tota, télld kertaa muovailtii ja mi aattelin, ettéd ens kerrallaki samalla ku
vihin jutellaan siitd kouluun tutustumisesta ni vois tehi jotaki, jotaki erikoista ja. Olisko sulla
mielessé ehottaa jotaki, et mitd vois siind samalla. Nyt on muovailtu ja piirretty. Ma oon vahi
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kaikilta lapsilta kyselly ettd mé osaan véhi suunnitella ettd miké ois kivaa ehkd. Esimerkiks
oisko joku rakentelu tai?

Eemeli: Joo.

H: Nii, tykkaétsad rakennella?

Eemeli: Noil, tuolla.

H: Ai tuolla noi. Joo. Tdytyy suunnitella. Vois olla rakenteluu tai sit mé saatan ottaa vaik
kameran et vois kdydd vaik valokuvaamassa jotaki. Mut katotaan sitte.

Eemeli: M oon tosi hyvé rakentamaan.

H: Joo, mi muistanki et s sanoit silloin ihan ekalla kerralla, alkupuolella, silloin ihan ekalla
kerralla ku haastattelin, ku mé kysyin et mité sé tykkait tehdd ni sé sanoit, ettd si tykkaét
rakennella. Mutta kiitos hei ku sain sua haastatella, tdd oli oikein hyvi haastattelu.
(Huhti/Eemeli/5/340-253)

Vaikka idea lapsildhtoisen menetelmédn suunnittelusta viimeiselle kerralle oli hyvi,
johdattelin kuitenkin lapsia omiin ideoihini. Ajatukseni tehtivistd pohjautui siihen, misti
lapset olivat kertoneet pitivinsi ja ikddn kuin huomaamattani myin ajatukseni heille, mika
nikyy myos ylld olevassa aineistositaatissa. Vasta haastattelunauhoja kuunnellessa
huomasin johdatelleeni lasten ideoita paljon ehdottamalla usein itse, mistd arvelin lapsen

pitavin.

5.4.4 Toukokuu: ”’rakennellaan, piirretién tai satuillaan”

Toukokuun kolmannella viikolla kévin taas haastattelemassa lapsia. Heillé oli ollut kouluun
tutustuminen muutamaa piivdd aiemmin. Luin huhtikuun haastattelulitteraatteja ja pohdin
lasten ehdottamia ideoita tille viimeiselle haastattelukerralle. Nididen pohdintojen
perusteella pdddyin suunnittelemaan kaksi uutta toimintaa. Lisdksi kéytin yhden lapsen
kanssa helmikuun piirustustehtdvdd ja yhden lapsen kanssa huhtikuun satuleikkid nédiden
lasten oltua poissa kyseisilld haastattelukerroilla.

Pdivikodin esiopetusikidisten haastattelut toteutin verstashuoneessa ja koulun
esiopetusikdisten haastattelut samassa pikkuhuoneessa kuin aiemminkin. Olin levittinyt
haastattelutilan poydille paljon erilaisia pienid tarroja ja ohjeistin, ettd lapsi saisi tédlld
viimeiselld kerralla valita itselleen viisi tarraa kiitokseksi osallistumisestaan. Annoin
kullekin lapselle my6s kortin, jossa vield kiitin heitd haastatteluihin osallistumisesta ja
toivotin hyvidid kesdd ja iloista koulun alkamista. Alkutilanne oli kaikkien lasten kanssa
melko luonteva meidin tultua jo vdhén tutummiksi toisillemme. Katselimme tarroja hetken

ja juttelimme pari sanaa siitd, mitd lapsi halusi kertoa. Aloitin haastattelut muistelemalla,
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koska olemme viimeksi tavanneet ja mitd haastattelussa viimeksi tehtiin tai puhuttiin.
Kerroin lapselle, ettd télld kertaa juttelisimme kouluun tutustumisesta ja sen jédlkeen olisi
rakentamista/piirtdmistid/satuleikkid. Kysyin lapsilta heidédn ajatuksistaan ja kokemuksistaan
liittyen tutustumispdivéén ja oliko heilld vield jotakin kerrottavaa ensimmdiselle luokalle
menemisestd, mitd tahansa heille tuli vield mieleen. Olin suunnitellut muutamia
kysymyksid vield kouluun liittyen — samanlaisia kysymyksié, joita olen kysynyt aiemmissa
haastatteluissa, mutta péétin siirtyd toiminnallisiin tehtiviin heti kouluun tutustumisesta
puhumisen jidlkeen. Haastatteluvisymys tuntui jo puolin ja toisin. Erilaisten toiminnallisten
tehtdvien lomassa tai niiden jidlkeen kysyin lapsilta vield samat kysymykset kuin helmikuun
haastattelussa: mikéd lapsen mielestd kouluun menemisessd on kivointa, mitd toiveita
kysymyksilld sain viimeksi paljon lasten késityksii esiin ja siksi kysyin niitd nyt uudelleen.
Monella lapsella olikin uutta sanottavaa. Seuraavaksi erittelen toiminnallisten menetelmien

kulkua toukokuun haastatteluissa.

Rakentelu
Rakentelutehtévin toteutin kahden koulun esiopetusikédisen lapsen ja yhden péivikodin

esiopetusikdisen lapsen kanssa. Materiaalina olivat esiopetusryhmiin omat legot. Ohjeistin
nditd lapsia rakentamaan legoista mitd tahansa heilld oli jdfinyt mieleen kouluun
tutustumisesta tai muuta, mitd heilld on péédllimmaisend mielessd koulusta. Yksi lapsista
rakensi koulun, yksi lentokoneen ja yksi auton. En puuttunut lasten rakentamisiin, vaikka
ne eivit aina vastanneetkaan ohjettani. Halusin, ettd lapsilla olisi hauskaa ja rakentelun
lomassa kyselin vield heiddn ajatuksiaan koulusta. Otin kaikista lasten rakennelmista vield
valokuvan, jotta muistaisin jilkikéteen lasten tuotokset. Tdlld tavalla saatoin my0s osoittaa
lapsille arvostavani heidédn osallistumistaan. Lapset halusivatkin mielelldédn nihdé ottamani

valokuvan digikamerasta.

Saturakentelu
Kolmen lapsen kanssa toteutin saturakentelun, joka oli idealtaan samanlainen kuin

huhtikuun karhu-satu. Télld kertaa pyrin siihen, ettd lapsi kertoisi mahdollisimman paljon
itse tarinaa ja loisi tapahtumia itse. Materiaalina olivat esiopetusryhmén legot seki

tulitikkuaskin kokoinen lelukarhu ja -kilpikonna, jotka olin tuonut mukanani. Esittelin
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lapselle karhun, jonka kerroin olevan sama karhu kuin huhtikuun haastattelun satuleikissa.
Kerroin, ettd nyt onkin tullut pikkukarhun ensimmaéinen koulupiivé, ja ennen sitd lapsi
voisi rakentaa pikkukarhulle legoista kodin ja koulun. Lapsi sai myos pdittdd, kuka
kilpikonna olisi sadussa ja useimmiten se oli pikkukarhun sisarus. Lapset tarttuivat toimeen
ja autoin heitd etsimddn haluamiaan palikoita ja rakensin itsekin osaa ympiéristostd. Pyrin
luomaan vilillemme yhteisen leikin, jota lapsi ohjasi ideoillaan. Kun rakennelmat olivat
lapsen mielestd valmiit, aloitimme tarinan ja leikin. Ohjeistin, ettd lapsi sai liikuttaa eldimid

ja rakennelmia mielensd mukaan tarinan edetessé. Aloitin tarinan esimerkiksi seuraavasti:

”No on pikkukarhun ensimméinen koulupéivi ja oli myds Elli-kilpparin ensimmé&inen
koulupdivi. Ja nyt on koulupdivin aamu ja pikkukarhu ja Elli herdévit hohhoijaa! Ja ihan
ensimmadisend aamulla kun pikkukarhu ja Elli herdsivét, niin he...miti he tekivit?”

Kysyin tarinallisia apukysymyksid toimien ikddn kuin tarinan kertojana. Aluksi lapset
vastailivat lyhyesti, mutta tarinan kerronta helpottui sitd mukaa, kuin se eteni. Vililld
kyselin, miltdhén eldimistd tuntui ja millaisia odotuksia tai ajatuksia heilld oli missékin
tilanteessa. Ajatukseni tdssd oli, ettd lapsi rakenteluleikin kautta paljastaisi omia
késityksiddn. Seuraavassa esimerkissd on pidivikodin  esiopetusikdisen lapsen

saturakentelusta esimerkki.

H: Vihin ujostuttavalta. No, koulupéivén aikana kilppari-Elli ja pikkukarhu tekivit...? Mitd ne
teki?

Iida: Sitd mitd opettaja kiskee.

H: Tekivit sitd, mitd opettaja késki, joo. Koulupdivin aikana heilld oli...

Iida: Ensimmaéinen vilitunti.

H: Ensimmainen vélitunti.

Iida: Kello soi ja ldhdetién pihalle.

H: Kello soi ja ldhdetéén pihalle.

Iida: Seuraava kello soi mennién takaisin jonoon.

H: Ja seuraava kello soi, mennéén takaisin jonoon.

Iida: Sitten mentiin takaisin omille paikoille.

H: Sitten, takaisin omille paikoille.

Iida: Ja sitten mentiin seuraavaksi taas jonoon ja taas syomién.

H: Aa, sitten mentiin jonoon ja taas syomaén.

Iida: Mentiin jonoon kun otettiin ruokaan.

H: Ja mentiin jonoon, kun otettiin ruokaa.

Iida: Sit otettiin ruokaa. (en saa selvéd) ...pddruoat ovat. Sitten mentiin ruokapaikoille ja alettiin
syomédn. Sitten mentiin takaisin luokkaan. Missé opettaja odotti. Sitte mentiin takaisin luokaan,
missd opettaja odotti.

H: Sitten mentiin takaisin luokkaan, missi opettaja odotti.

Iida: Nyt opiske...nyt ne opiskelee.
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H: Ahaa, nyt on opiskelun vuoro. Mités ne opiskelee?

Iida: Opitaanpa laskemaan.

H: Ahaa.

Iida: Must tin opettajan nimi vois olla vaikka...Ansa.

H: Ansa-opettaja. Ansa-opettaja opetti Elli-kilpparia, pikkukarhua ja muita oppilaita laskemaan.
Iida: Kahteenkymmeneen.

H: Aa, kahteenkymmeneen asti.

Iida: Sano Elli "yksi”.

H: Yksi.

Iida: Pikkukarhu sanoo “’kaksi”.

H: Kaksi.

Iida: Sano kolme.

H: Kolme.

Iida: Siné sanot vield neljd.

H: Nelja.

Iida: Sitten lasketaan neljdstd. . . viisi, kuusi, seitsemin, kahdeksan, yhdeksén, miké sitten tulee
Elli? Kymmenen.

(Touko/lida/3/130-166)

Kuvio 6 Saturakentelun jidlkeen Pikkukarhu ja Elli-kilppari ovat koulun pihalla.

Satuleikki ja piirustustehtdvd
Yhden péivikodin esiopetusikdisen lapsen kanssa toteutin haastattelun huhtikuun

haastattelurungolla. Alkuldmmittelynd puhuimme kouluun tutustumisesta, minkd jilkeen
siirryimme satuleikkiin. Pidin tdtd menetelméd onnistuneena ja tarkoituksenmukaisena
tutkimukseni kannalta. Tami lapsi kylld eldytyi satuun, mutta hén tuntui ajattelevan, etti

eivithin eldimet voi tietdd mitddn koulusta, ja vastasi mahdollisesti sen vuoksi monen
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eldiimen kohdalla, ettdi “en tiedd”. Hénelle olisi ehkd sittenkin sopinut paremmin
jonkinlainen rakentelutehtidvé tai muu konkreettinen kouluasioihin liittyvé toiminta. Yhden
koulun esiopetusikéisen lapsen kanssa toiminta oli piirustustehtdvi, joka muilla lapsilla oli
ollut helmikuun haastattelukerralla. Tadmid lapsi oli toivonut edelliskerralla, ettd
toukokuussa olisi piirtdmistid. Ohjeistin lasta piirtdmiidn mitid tahansa kouluun liittyvid, tai
mitd lapselle oli jddnyt mieleen kouluun tutustumisesta. Tdmid lapsi puhui joka
haastattelussa tulevaan opettajaan liittyvistd jannityksestddn ja hédn piirsi piirustukseensa
tulevan luokanopettajansa. Muutoin haastattelu oli samanlainen kuin rakentelussakin, eli
piirtdmisen lomassa kysyin helmikuussa kysyttyjd kysymyksid sekd muita kysymyksid
liittyen kouluun. Jokaisen haastattelun lopussa kiitin lasta haastatteluihin osallistumisesta ja
kysyin, miltd lapsesta oli tuntunut olla haastateltavana. Joiltain lapsilta kysyin tédtd vasta

nauhurin sulkeutumisen jilkeen. Lapset kertoivat, ettd haastatteluissa oli ollut kivaa.

5.5 Aineistonkeruun luotettavuuden arviointia

Aineistonkeruun luotettavuutta tarkastellessa on arvioitava, miten aineistonkeruu on
tapahtunut sekd menetelmidnd ettd tekniikkana. Tutkijan on my6s hyvéd tarkastella
mahdollisia ongelmia. (Tuomi & Sarajirvi 2009, 140.) Pyrin tutkimuksessani avoimuuteen
ja aineistonkeruun kriittiseen arviointiin. Tutkimusjoukon otanta oli osin satunnainen ja
osin harkinnanvarainen. Huomionarvoista on se, ettd tutkimusjoukosta jdi ulkopuolelle
esimerkiksi sellaisia lapsia, joilla on erityisen tuen tarpeita kielelliselld alueella.
Esiopetusryhmien aikuiset osoittivat minulle lupalistastani sellaiset lapset, joita “ei
kannata” pyytdd haastatteluun, koska lapsi ei puhu hyvin suomea. Ensimmdiselld
haastattelukierroksella otin haastatteluun myos joitakin aikuisen suosittelemia lapsia. Taméa
johtui osittain siitd, ettd sind pdividni, kun valitsin haastateltavat, esimerkiksi pédivikodin
esiopetusikdiset lapset herdilivit pdivdunilta ja aikuinen ldhetti sieltd mielestddn sopivia
lapsia haastateltaviksi. Luotettavuuden nikokulmasta timai tarkoittaa sitd, ettd osa otoksesta
edustaa lapsia, jotka ovat esiopetusryhmin aikuisten mielestd sopivia haastatteluun —
puheliaita tai muuten “reippaita”. Otoksen ulkopuolelle jdi siis sellaisia lapsia, joiden

koulun aloitukseen saattaa liittyd erityispiirteitd. Toisaalta haastattelut osoittivat, ettéd
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haastateltavat lapset olivat keskenédén melko erilaisia ja otos edustaa sekd innolla ettéd
arkaillen kouluun siirtyvid lapsia.

Haastattelujen teknisiin asioihin liittyvét haastattelujen nauhoitukset ja litterointi.
Nauhoitin jokaisen haastattelun siten, ettd kdynnistin mp3-soittimen nauhoituksen heti
haastattelutilaan asetuttua, jolloin lapsi saattoi kertoa minulle esimerkiksi jotain hénelle
tapahtuneita asioita, kuten harrastuksistaan tai matkastaan. Tdmé oli tirkedd, silld saatoin
seuraavilla haastattelukerroilla jatkaa lapsen kanssa lammittelykysymyksind hénelle
tirkeistd asioista. Sammutin nauhurin viimeisen haastattelukysymyksen jidlkeen. Joskus
mieleeni tuli joku kysymys vield nauhurin sammuttamisen jidlkeen, kuten “miltd sinusta
tuntui olla haastattelussa?” ja tillaiset kysymykset jdivit siten litteraattien ulkopuolelle.
Joidenkin haastattelujen kohdalla jouduin kuuntelemaan useaan kertaan haastattelunauhaa,
silld joskus lapset puhuivat niin hiljaa tai epéselvésti, etten saanut selvdd. Luotettavuuden
varmistamiseksi en pyrkinyt arvaamaan, mitd lapsi sanoi nauhalla, jos en voinut
varmuudella saada siitd selvdd. Olen tillaisissa tapauksissa merkinnyt litteraatteihin ja
edelleen tulosluvussa aineistositaatteihin lauseiden keskelle ”(en saa selviid)”.

Luotettavuutta tutkimuksessani lisddvidt aineistotriangulaatio ja  ajallinen
triangulaatio. Aineistototriangulaatio tarkoittaa sitd, ettd tutkimuksessa hyodynnetédin useita
erilaisia tai eri menetelmin saatuja aineistoja. (Viinaméki & Saari 2007, 175-181; Hirsjdrvi
& Hurme 2009, 189; Tuomi & Sarajirvi 2009.) Valitsin péddaineistonkeruumenetelméksi
puolistrukturoidun haastattelun ja sen rinnalle suunnittelin erilaisia toiminnallisia
aineistonkeruumenetelmié, joita olivat kuvitelmatehtivd marraskuussa, piirustustehtivi
helmikuussa, satuleikki huhtikuussa ja saturakentelu toukokuussa. Lisdksi tutkimuksessa
toteutui ajallinen triangulaatio, kun haastattelukertoja oli yhteensi neljd esiopetusvuoden
aikana. Triangulaation hyoty on siind, ettd se monipuolistaa tutkimusaineistoa eli
tutkittavasta asiasta on mahdollista saada kokonaisvaltainen kuva (Viinamiki & Saari 2007,
175; Patton 2002). Useamman haastattelukerran avulla oli mahdollista saada selville, misti
lapsi kuulee kouluun liittyvid asioita tai mistd hidn saa kouluun liittyvid kokemuksia —
millainen on lapsen ekologinen mesosysteemi, jossa késitykset rakentuvat. Pyrin
haastattelujen kuluessa saamaan selville lapsen kiinnostuksen kohteita ja hyodyntimédn
nditd tietoja erilaisten toiminnallisten tehtivien suunnittelussa. Néiden tehtidvien

tarkoituksena oli saada lisdd tietoa lasten koululaisuuteen liittyvistd kdsityksistd. Lisdksi
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tarkoituksena oli tehdé haastattelutilanteesta lapselle mahdollisimman mukava ja tehtdvisti
sellaisia, joiden avulla lapsen olisi helpointa ilmaista késityksiddn koululaisuudesta.
Triangulaatio lisdd tutkimuksen luotettavuutta, silli sen avulla sain tarkasteltua lasten
kisityksid ldpi esiopetusvuoden ja saatoin kehitelld juuri ndille lapsille sopivia
aineistonkeruumenetelmia.

Ruusuvuoren & Tiittulan (2005, 162) mukaan lapsen haastattelussa on mahdotonta
tuoda esiin lapsen autenttisia kokemuksia tai lasten ddntd. Lapsen haastattelu on aina
vuorovaikutuksellinen tilanne, jossa haastattelija yhdessd lapsen kanssa tuottaa haastattelun
sisdllot ja todellisuuden. Hirsjarvi & Hurme (2001, 41, 23) yhtyvit tidhédn ja selittavit, ettd
vaikka haastattelun tavoitteena on vilittdd kuvaa haastateltavan kisityksistd, on tutkija
kuitenkin aina mukana luomassa tutkittavaa kohdetta, eli haastattelut ovat
vuorovaikutuksen tulosta. Haastattelijana olen siis joka tapauksessa vaikuttanut lapsen
késityksiin tekemalld jatkokysymyksid ja osoittamalla jo pelkistdén haastattelutilanteella,
ettd koululaisuus on jotenkin merkityksellistd. Katson, ettd olen itse yksi lasten kdsityksid
rakentava tekijd, vaikka pyrinkin haastatteluissa siihen, etten itse kerro lapsille asioita
koululaisuudesta. Ruusuvuoren & Tiittulan (2005, 162) mukaan ohjenuorana lasten
haastattelussa voidaan kuitenkin pitdd sitd, ettd tutkija puhuu lapsen kielelld, rakentaa
keskustelua lapsen eldminpiireisti ja on herkkd vuorovaikutuksen tapahtumille
haastattelussa. Tilld tavalla huomioidaan lapsen kehitysvaihe ja lapseus.

Haastattelujen luotettavuutta tarkasteltaessa on kiinnitettivd huomiota kysymysten
ymmarrettdvyyteen ja sithen, ettd kysytdin todella sellaisia asioita, jotka antavat vastauksia
tutkimusongelmiin. Kysymysten asettelussa tulisi ottaa huomioon lapsen sosiaalinen ja
emotionaalinen kypsyys sekd murreasiat. On tdrkedd, ettd lapsi ymmairtii, millainen tilanne
haastattelu on, mitd héneltdi odotetaan ja mitd kysymykset tarkoittavat.  Pyrin
ymmirrettivyyteen kéyttdmilld paikkakunnalle tyypillisid sanoja, kuten “ekaluokka”.
Tutun alueen vuoksi pystyin myds ymmértdmién, mité lapsi tarkoitti jollakin selitykselldén
liittyen koulun pihaan tai koulureittiin. Oliveira-Formosinho & Barros-Araujo (2006, 27)
sekd Lincoln & Guba (1985, 302) huomauttavat, ettd lapsi saattaa vastata tietylld tavalla
haastattelijaa miellyttddkseen, tai hidn saattaa vastata, vaikka ei ymmairrd kysymysti.
Ohjeistin lapsia useissa haastatteluissa vastaamaan “en tiedd”, jos ei keksi mitdédn

vastattavaa. Tein usein myOs jatkokysymyksid lapselle saadakseni selville, mitd hén
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tarkoitti kertomallaan asialla. Sdljo (1996) toteaa, ettd tutkijan tulisi tarkastella kriittisesti
omia tulkintojaan haastateltavien késityksistd. Eri haastateltavat voivat ymmaértad
kysymyksen eri tavalla ja toisaalta eri haastateltavat voivat tarkoittaa jollakin kisitteelld eri
asioita. Tiedostin timén seikan tehdesséni aineiston analyysia ja pyrin tarkastelemaan
kisityksid niiden kontekstia vasten ymmartddkseni, mitd lapset todella tarkoittivat
késityksillddan. Kysyin lapsilta my0s tarkennusta sellaisista késitteistd, joista monet lapset
puhuivat. Useat lapset kayttivit kisitettd “1dksyt” ja huhtikuussa kysyin lapsilta erikseen,
mitd he tarkoittivat ldksyill&.

Kéytin  haastatteluissa  siis  erilaisia  toiminnallisia  tehtdvid, joiden
suunnitteluprosessin ja toteutuksen olen kuvannut tdssid luvussa yksityiskohtaisesti. Namé
menetelmit lisddvit tutkimuksessa sen luotettavuutta, ettd tutkimuksessa on todella pyritty
tutkimaan lasten omia késityksid. Myos Punch (2002, 337) toteaa, ettd seké perinteisten ettd
innovatiivisten menetelmien kiyttiminen lasten kanssa on hedelmallisti. Toiset lapset
pitdavit piirtdmisestd, toiset Kkirjoittamisesta tai puhumisesta. Haastattelukysymyksissd
kysyin lapselta joitakin ennalta padittdmiéni asioita, kuten kysymyksid koulumatkasta tai
opettajasta. Monet lapsen késitykset ovat kuitenkin tulleet esiin kysymyksistd “mitd sinulle
tulee mieleen koulusta?” sekéd huhti- ja toukokuun leikkimenetelmien kautta. Arvioin, ettd
leikkimenetelmait, joita voisin kutsua myds leikkiin eldytymismenetelmiksi, paljastivat
joidenkin lasten kohdalla parhaiten heiddn késityksidin koululaisuudesta. Jo marraskuun
haastattelussa huomasin, ettd kuvitelmatehtdvin avulla lapsi saattoikin kertoa sellaisia
asioita, joihin liittyviin haastattelukysymyksiin hén ei hetked aiemmin ollut osannut vastata.
Leikkimenetelmissd lapset eivét vastanneet haastattelukysymyksiin, vaan “pikkukarhun”
kysymyksiin, mikd tuntui vapauttavan heiti kertomaan asioita, joita heille tuli mieleen. Voi
pohtia, ovatko leikissd esiin tulleet késitykset todella lapsen késityksid koululaisuudesta,
vai ovatko ne “vain leikkid”. Toisaalta, tutkimuksessa en ollut kiinnostunut késitysten
oikeellisuudesta, vaan pelkistddn siitd, millaisia erilaisia késityksid lapsella oli
koululaisuudesta. Leikkimenetelmissi ei juuri tullut esiin késityksii, jotka olisivat selvésti
mielikuvituksen tuotetta, kuten ettd “koulussa voi lentdd” tai “koulu on vedenalainen
paikka”. Tarkoitan, ettd leikkimenetelmissd lapset kertoivat sellaisia késityksid
koululaisuudesta, jotka vaikuttivat oikeasti vastaavan heidin kisityksidédn koululaisuudesta:

koulussa opitaan, koulussa syodidédn, koulusta voi myohistyd, opettaja voi rangaista
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oppilasta, koulussa mennéddn jonoon ja niin edelleen. Pyrin tarkastelemaan
leikkimenetelmien haastattelulitteraatteja kriittisesti ja uskon erottaneeni, milloin lapsi vain
”satuili” ja milloin asiat olivat oikeasti hdnen kisityksidin koululaisuudesta. Esimerkiksi
yhden lapsen selitys siitd, ettd koulukirjoja voi kantaa héinnéssi, on satuilua, mutta lapsen

selitys siitd, ettd koulussa menniin vilitunnille, on hinen késityksenséd koululaisuudesta.

5.6 Aineiston analyysi

Tutkimuksen aineistona on yhteensd 33 haastattelua, jotka sisiltdvit myos esihaastattelut.
Analyysin tarkoituksena oli 10ytdd aineistosta vastaus tutkimusongelmiin: millaisia
késityksid esiopetusikdisilld lapsilla on koululaisuudesta esiopetusvuoden aikana, ja mitké
tekijdt rakentavat néitd késityksid. Ennen varsinaista analyysityotd perehdyin
fenomenografisen analyysin periaatteisiin ja sithen, kuinka néitd periaatteita on sovellettu
vilme vuosina tehdyissd kasvatustieteellisissd, fenomenografisissa tutkimuksissa.
Kéytinnot vaihtelevat eniten siind, onko analyysi aineistoldhtoistd, kuten sen
fenomenografisen teorian mukaan tulisi olla (Niikko 2003, 34-35). Tésséd tutkimuksessa
pyrin tarkastelemaan aineistoa “kuin uutena”, aivan kuin en tietdisi lasten késityksistd
kouluun liittyen mitddn. On selvii, ettd tutkijan aiempi tieto ja esiymmaérrys ohjaavat
analyysia aina jonkun verran, vaikka sitd pitéisi vilttdd (Ahonen 1994, 122). Valmiiden
teemojen sijaan pyrin muodostamaan kategoriat fenomenografisten periaatteiden mukaan,
eli jirjestelemilld aineistoa samanlaisten ilmaisujen ryhmiin vertailemalla ilmaisuja
keskenddn. Analysoin haastatteluaineistosta ensimmaéiseksi lasten kisitykset eli vastauksen
ensimmadiseen tutkimuskysymykseen, ja tdmin jilkeen tarkastelin aineistoa uudelleen siitd
nidkokulmasta, mitkd tekijdt ovat rakentaneet niitd kisityksid esiopetusvuoden aikana.
Tarkastelin haastatteluaineistoa kahtena kokonaisuutena: koulun esiopetusikdisten lasten ja

pdivikodin esiopetusikdisten lasten koululaisuuteen liittyvien késitysten joukkona.
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5.6.1 Kisitysten fenomenografinen analyysi

Tein analyysityotd limittdin aineistonkeruun kanssa. Kunkin haastattelukierroksen jilkeen
litteroin haastattelut mp3-soittimesta tietokoneelle tekstitiedostoon, minkd jédlkeen
alleviivasin litteraattiin alustavasti eri vidrein ne ilmaisut, jotka olivat merkityksellisid
tutkimuskysymyksien kannalta. Kun aineistonkeruu oli toukokuussa 2010 ohitse, luin
haastattelutekstejd huolellisesti useampaan kertaan ldpi. Fenomenografisessa analyysissa
tavoitteena on l0ytdd aineistosta kaikki erilaiset tavat kdisittdd ilmio. Laadullisesti
kiinnostavimpia késityksid voivat olla myo6s ilmaisut, jotka esiintyvit aineistossa vain
marginaalisesti. (Ahonen 1994, 127.) Analyysiyksikkond fenomenografisessa analyysissé
on késitys, ei yksittdinen tutkimushenkild tai hinen vastauksensa. Tavoitteena ei ole
keskittyd yksittdisten henkildiden sanomiin asioihin, vaan kiinnostuksen kohteena ovat
yhteisesti annetut merkitykset eli koko késitysten joukko. (Niikko 2003; Barnard,
McCosker & Gerber 1999, 213.) Tarkastelin kaikkia haastatteluja samaan tapaan, my0s
niitd, joissa haastattelu koostui esimerkiksi satuleikistd. Ensimmaéiseksi kopioin
haastatteluista merkitykselliset ilmaisut eli analyysiyksikot pédivikodin esiopetusikiisten ja
koulun esiopetusikidisten analyysitaulukkoon ja merkitsin ne juoksevin numeroin. Yksi
analyysiyksikko saattoi olla useamman sanan lause tai esimerkiksi yhden sanan vastaus
johonkin kysymykseeni. Lopulta minulla oli yhteensd 203 analyysiyksikkod péivikodin
esiopetusikiisten lasten haastatteluista ja 177 analyysiyksikkod koulun esiopetusikiisten

haastatteluista. Alla on viisi esimerkkid analyysiyksikoisté:

”(1) Se (koululainen) nayttdd isommalta kun eskarilainen.”

“No sellasta, (2) et siel tehtdis niinku vilil sit mit eskariski tehdédd. Piirrettdis ja maalattais ja
pelattais ja sellasta.”

“(3) Se ettid on iso ja sitte (4) voi tehhd enemmén asioita ja (5) tietdd enemmaén ja silleen.”

Analysoin ensin pidivikodin lasten analyysitaulukon ja sen jilkeen koulun lasten
analyysitaulukon. Analyysi eteni kummallakin kerralla samanlailla. Ensin tulostin taulukon
ja leikkasin irti kaikki sitaatit. Tdssd kohtaa tavoitteena oli jérjestelld aineisto yksittéisistd
ilmaisuista késitysryhmiksi. Ryhmittely perustui samanlaisten ilmausten yhdistimiseen ja

rajatapausten tarkasteluun. Akerlind (2008, 635-636) toteaa, etti tutkimusaineistosta
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nostettuja késityksid tuleekin tarkastella suhteessa toisiinsa, ei itsendisind ilmaisuina.
Alustavan ryhmittelyn seurauksena 10ysin péivikodin lasten aineistosta 84 ja koulun lasten
aineistosta 86 erilaista késitysryhméd koululaisuudesta. Yhteen kisitysryhmédédn kuului 1-9
ilmaisua eli analyysiyksikkod. Annoin késitysryhmille niitd selittivét nimet ja kirjoitin ne
erilliseen tekstitiedostoon, jonka tulostin seuraavaa vaihetta varten. Tiivistiddkseni aineistoa
jatkoin analyysia yhdistelemilld késitysryhmid teemoiksi edelleen samanlaisuuden ja
erilaisuuden periaatteella. Apuna kiytin virikynii, joilla véritin samaan teemaan kuuluvat
kisitykset. Pyrin siihen, ettd teemat olisivat selkeisti erilaisia, tarkkarajaisia kesken&én.
Niikko (2003, 36) selittid, ettd teemojen tulee olla selkedssd suhteessa toisiinsa niin, etti
kukin teema kertoo jotakin erilaista ilmion késittimisestd. Tiivistyksen tuloksena
muodostin pdivikodin lasten késityksistd 18 erilaista teemaa ja koulun lasten kisityksistd
18 erilaista teemaa. Fenomenografiassa nditd teemoja kutsutaan analyysityon péditteeksi
kategorioiksi tai alakategorioiksi. Jotkut késitysryhmit olisivat hyvin voineet kuulua
useampaan eri alakategoriaan, ja tdllaisen késitysryhmin kohdalla pohdin sitd, mikd sen
perusajatus on ja eroaako se toisista samankaltaisista ilmauksista. Esimerkiksi pédivikodin
lasten yksi késitys “jdnnittdd ldhted yksin kouluun” olisi voinut kuulua alakategoriaan
F: ”Milti koululaisena oleminen tuntuu”, jossa on esimerkiksi kisitykset ”koululaisena on
ensin jannittdvdad” ja epdonnistuminen jdnnittdd”. Jarjestin késityksen kuitenkin
alakategoriaan K: “koulumatkasta selviytyminen”, koska ilmaisun perusajatus liittyy
enemmén koulumatkasta selviytymiseen kuin koululaisena olemiseen yleensa.

Viimeisessd analyysivaiheessa yhdistelin néitd alakategorioita edelleen laaja-
alaisemmiksi ylemmén tason kategorioiksi eli kuvauskategorioiksi, jotka kuvaisivat
tiivistetysti lasten ajatuksia koululaisuudesta. Kuvauskategoriat (category of description)
ovat fenomenografisen analyysin pédétulos. Muodostin kuvauskategorioita piivéikodin lasten
aineistosta yhteensd viisi: /. koulupdivin sisdlto, 2. koululaisena oleminen, 3. koulumatka,
4. koulun tilat ja 5. ihmiset koulussa. Koulun lasten aineistosta muodostin viisi
kuvauskategoriaa: 1. koulupdivin sisdlto, 2. koululaisena oleminen, 3. koulun tilat, 4.
koulumatka ja 5. opettaja koulussa. Myos ndiden ylitason kategorioiden tulisi olla
kummassakin ryhméssd keskenddn erilaisia ja kunkin tulisi kertoa jotakin erilaista
koululaisuuden  kokemisesta. =~ Kuvauskategorioita ~ rakentaessa  pohdin,  ettd

kuvauskategoria “koulumatkan kulkeminen” voisi kuulua myos
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kuvauskategoria “koulupéivin sisélto” alle. Kuuluuhan koulumatkakin koulupéivdin.
Ensimmiisestd kuvauskategoriasta olisi kuitenkin kummassakin ryhméssi tullut liian suuri
muihin n@hden, joten oli perusteltua pitdad kuvauskategoriaa “koulumatka” omana
kuvauskategorianaan. Rakensin analyysityon padtteeksi tuloksista
kuvauskategoriasysteemit (Taulukot 1-9), jotka muodostuvat kuvauskategorioista,
alakategorioista, niithin kuuluvista késityksistd sekéd esimerkkisitaateista.

Uljensin (1989, 46-51) mukaan tulokset voidaan esittdd
kuvauskategoriasysteemissd  hierarkkisesti,  horisontaalisesti ~ tai  vertikaalisesti.
Hierarkkisessa kategoriasysteemissd toiset kategoriat ovat sisélloltddn ja rakenteeltaan
tarkedmpid tai kehittyneempid kuin toiset. Horisontaalisessa jaottelussa kategoriat ovat
sisdltonsd ja rakenteensa puolesta samanarvoisia toisiinsa ndhden. Vertikaalisessa
jaottelussa kategoriat asetetaan nousevaan jdrjestykseen jonkin Kkriteerin perusteella,
esimerkiksi ajallisen esiintyvyyden tai yleisyysasteen mukaan. Téssd tutkimuksessa
kuvauskategoriasysteemi on vertikaalinen, vaikka kisitykset ovatkin kaikki samanarvoisia
keskenidin. Olen jarjestinyt ne sekd yleisyyskriteerin perusteella ettd selkeyden vuoksi
vertikaaliseen muotoon. Kuvauskategoriasysteemit etenevit vertikaalisesti péddasiassa
yleisistd ilmauksista harvinaisiin ilmauksiin. Autenttisuuden séilyttdmiseksi kéytin

taulukoissa lasten omia késitteitd, kuten “eskari” ja “ekaluokalla”.

5.6.2 Leikkimenetelmien ja piirustusten analyysi

Osa haastatteluista sisélsi lasten kuvitteluleikkejd, kuten satuleikin ja saturakentelun, seki
piirustustehtidvén. Néiden leikkien ja piirustustehtévin aikana puhutuista asioista kirjoitetut
haastattelulitteraatit analysoin my0s fenomenografisesti osana muuta aineistoa. Tarkastelin
kuitenkin lopuksi lasten tuotoksia nédissd menetelmissd myOs omina aineistoinaan. Niissd
aineistoissa lapsi saattoi kertoa paljon asioita, joita en itse kysynyt. Pyrinkin 10ytdmiin
lapsen leikkipuheesta ja piirustuksista sellaisia kdsityksié, joita lapsi ei sanonut suoraan, eli
kisityksid, jotka  eivdt paljastu  fenomenografisessa  analyysissa.  Yhdessd
saturakenteluhaastattelussa lapsi esimerkiksi totesi, etté Elli-kilpparista

tuntui “ujostuttavalta”.
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Iida: He menivit istuu omille paikoille.

H: Menivét istumaan omille paikoilleen. Pikkukarhusta tama tuntui...? Miltéds se tuntui?
Iida: Kivalta.

H: Tuntui kivalta. Ja Elli-kilpparista tuntui..?

Iida: Vihén ujostuttavalta. (Touko/lida/3/126-130)

Tdmén el voi todeta olevan lapsen késitys siitd, ettd hintd “koulu ujostuttaa”, mutta se
kertoo kuitenkin jotain hdnen koululaisuuteen liittyvistd késityksistddn — koulussa jotakuta
voi ujostuttaa. Télld tavalla pyrin tarkastelemalla lapsen “tarinaa” osakokonaisuuksina,
kuten ylld olevassa esimerkissi, sekid kokonaisena kertomuksena, josta etsin teemoja, josta
lapsi puhui. Téllaisesta analyysityostd on esimerkki liitteend (LIITE 7) Esimerkiksi yhden
lapsen saturakentelussa oli paljon huumoria opettajan kustannuksella ja toisaalta teemoina
oli my0s rangaistuksen ja oikeudenmukaisuuden kisittelyd. Seuraavassa esimerkisséd lapsi

kertoo kopista, johon joutuu, jos ei ole kiltisti.

Iina: Loytyiskohin tdiltd mistddn tuolia. ..

H: T4l on joku timmonen pieni.

Iina: Tommonen. Sitte se (opettaja) istahtaa siihen tuolille ja pyortyy (naurua).
H: Mm. No koulupéivén aikana pikkukarhu ja Kalle-kilppari tekivét kaikenlaista, esimerkiksi...?
Iina: He... tekivit koulukirjaansa.

H: Aa, tekivit koulukirjaansa.

Iina: Tietsd mika tddl, mika taal sit on?

H: No?

Iina: Ténne, tdnnehén ku tekis semmosen tidnne joutuu, jos ei oo kiltisti.

H: Mhm. Ai sinne joutuu, jos ei oo kiltisti?

Iina: Ténne opettajan viereen pienen kopin. (Touko/Iina/4/185-199)

Piirustuksia tarkastelin lapsen kertomia asioita vasten ja etsin yhtéldisyyksid ja
eroavaisuuksia piirustusten ja muun aineiston vélilli. Esimerkiksi lapsi, jota koko
esiopetusvuoden askarrutti tuleva opettajansa, piirsi piirustustehtdvéssiinkin toukokuussa
opettajan kuvan. Ndmid tulokset niin lasten leikkitarinoista kuin piirustuksistakin liitin
muiden tulosten yhteyteen tuloslukuun. Esimerkiksi lapsen opettajaan liittyvistd

satuleikistd olen kirjoittanut samassa kohdassa, kuin muistakin opettajakésityksista.
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5.6.3 Kisitysten rakentuminen — luokittelu

Toiseen tutkimuskysymykseen, “mitké tekijit rakentavat esiopetusikdisten lasten késityksid
koululaisuudesta esiopetusvuoden aikana”, etsin vastausta melko samalla tavalla kuin
ensimmdiiseenkin kysymykseen. Analysoin ensimmadiseksi pdivikodin esiopetusikiisten
haastattelut ja sen jilkeen koulun esiopetusikiisten haastattelut. Ensimmdiseksi kokosin
analyysitaulukkoon (LIITE 8) kaikki sellaiset aineistositaatit, joissa lapsi kertoi jotakin
kisitystensd rakentumisesta — kouluun liittyvistd kokemuksistaan tai siitd, mitd hédn oli
kuullut  puhuttavan  kouluasioista.  Kirjoitin  aineistositaattien  viereen, miki
esimerkkikeskustelun siséltd oli. Seuraavaksi kirjoitin erilliseen tiedostoon pelkistettyiné
lauseina ne asiat, jotka olivat rakentaneet lasten kisityksid. Niitd asioita oli pédivikodin
esiopetusikdisilld lapsilla yhteenséd 35 ja koulun esiopetusikdisilld lapsilla yhteenséd 39. Sen
jéalkeen luokittelin ndmi asiat sen mukaan, kuka néiti asioita oli lapsille kertonut tai mihin
tapahtumaan ne littyivdt. Muodostin péivikodin esiopetusikdisten lasten késitysten
rakentumisasioista yhdeksin luokkaa ja koulun esiopetusikdisten lasten késitysten
rakentumisasioista kolmetoista luokkaa. Pidivikodin esiopetusikiisten lasten aineistossa
jaoin yhdeksdn luokkaa lopuksi viiteen yldluokkaan: 1. koulussa olevat lapset ovat
puhuneet koulusta, 2.aikuiset ovat puhuneet koulusta, 3. koulussa kdyminen, 4. kouluun
tutustumispdivd, 5. lastenohjelmat. Koulun esiopetusikiisten lasten aineistossa jaoin
kolmetoista luokkaa samoin viiteen yldluokkaan: /. aikuiset ovat puhuneet koulusta, 2.
koulussa olevat lapset ovat puhuneet koulusta, 3. koulun tiloissa kiertely, 4. kouluun
tutustumispdivd, 5. sadut ja tehtdvdkirjat. Esitdn tulosluvussa ndistd luokittelusta yhden
kootun taulukon, joissa nikyvit rinnakkain sekéd péivikodin ettd koulun esiopetusikéisten

lasten késityksid rakentaneet asiat.



6 PAIVAKODIN ESIOPETUSIKAISTEN LASTEN
KASITYKSIA KOULULAISUUDESTA

Tdssd luvussa esittelen tuloksia siitd, millaisia koululaisuuskésityksid péivikodin
esiopetusikdisilld lapsilla oli esiopetusvuotensa aikana. Lasten késitykset koululaisuudesta
jakaantuivat viiteen kuvauskategoriaan: kdisityksiin koulupdivin sisdllostd, koululaisena
olemisesta, koulumatkasta, koulun tiloista ja ihmisistd koulussa. Esitdn alaluvuittain
kustakin kuvauskategoriasta taulukon ja sen jilkeen tarkennan sen siséltdd sanallisesti.
Olen pyrkinyt tarkastelemaan tuloksia myOs suhteessa aiempiin samankaltaisiin
tutkimuksiin. Taulukoista ilmenevit kuvauskategoriat, alakategoriat ja niiden sisdltimét
kisitykset sekd esimerkkisitaatit. Suluissa olevat numerot kuvaavat ilmaisujen méirda
haastatteluaineistossa. Esimerkiksi késitys “koulussa syodddn (4)” tarkoittaa, ettd
haastatteluissa esiintyi neljd kertaa ilmaus, joka liittyi koulussa ruokailuun. Taulukoista voi
todeta, ettd joillakin lapsilla oli enemmén kisityksid toisesta aiheesta ja joillakin lapsilla
toisesta aiheesta. Jotkut kategoriat muodostuvat pelkistddn yhden lapsen kisityksisti.
Jokaisen aineistositaatin yhteydessd on koodi, josta ilmenevit haastattelun ajankohta,
haastateltu lapsi, sivunumero seki rivinumerot litteraatissa, esimerkiksi ~’(Touko/Emma/2-
3/100-107)”. Sitaateissa "H” tarkoittaa haastattelijaa. Kursivoidut aineistoesimerkit tekstin
sisdlld ovat suoria lainauksia lasten haastatteluista. Kaikki taulukoissa, tekstissd ja

koodeissa esiintyvit lasten ja aikuisten nimet ovat muutettuja.
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6.1 Koulussa tehdiin sitd, mita opettaja sanoo

TAULUKKO 1 Koulupdivén sisilto

KATEGORIAT KASITYKSET ESIMERKKISITAATIT

KUVAUSKATEGORIA 1.
Koulupiivén sisélto (62)

“Opiskellaan laskemaan.” (Iida)
“Opetellaan lukemaan.” (Ville)

- opetellaan laskemaan (6) “No...ne niinku opiskelee.” (Emma)
- opetellaan lukemaan (4) “No sielld harjoitellaan
KATEGORIA A. - koqlqssa opisk.e!lgan 4) kirjqittamqa}n.”glida) 3
Koulussa opetellaan asioita (20) - harjoitellaan Fnjo.lttamaan 3) Pt 51e1. oppn ka%.likee. .(Emn.la) .
- koulussa oppii kaikkea (2) No sielléd tehddin kaikenlaista juttua
- harjoitellaan aakkosia (1) ja harjoitellaan aakkosia.” (Ville)

- tietokoneella on harjoituspeli ~ ”No joku sellai peli, mis voi
sillee...(en saa selvéa nauhalta)
harjoitella...” (Ville)

“Maalataan ja tota tehdédin

- tehdédén kadentoitd (4) puusta.”(Emma)
- koulussa syodéén (4) “06...ne meni syoméin.” (Emma)
- koulussa tehdéén sitd, mitéd “(tehddin) Sitd mité opettaja késkee.”
opettaja sanoo (3) (Iida)
- luetaan kirjoja (2) “Ja sit siel luetaan vaikka jotain
KATEGORIA B. - leikitédén (2) kirjoja.” (Ville)
Muu tekeminen koulussa (19) - lauletaan (1) “Leikitdan.” (Emma)
- pelataan (1) “Siel lauletaan ja pelataan.” (lida)
- koulussa on nukkumista (1) “Nukkumista.” (Sakari)
-olisi kivaa, jos koulussa “No sellasta, et siel tehtéis niinku vilil
tehtéisi samoja asioita kuin sit mit eskariski tehddi. Piirrettiis ja
eskarissa (1) maalattais ja pelattais ja sellasta.”
(Tlida)
-vilitunnilla leikitddn (5) “Sielld on vilitunti ja sielld
- koulussa on vilitunti (3) leikitdan.”(Ville)
KATEGORIA C. - .l-<0uluss"a ulkoillaan J a“sit ne on v'ail.itunn.il . (Emma)
Ulkoilu koulussa (12) vihemmén (2) . Mai t01’\’/0n‘ et siel sais olla pitempéén
- koulussa ulkoillaan (1) ulkona.”(Ville)
- kellon soidessa mennéén ulos  “Ulkoiluu” (Sakari)
(1) “Kello soi ja ldhdetdin pihalle.” (Iida)
“(Lédksyt on) kai jotain tehtédvid.”
.. - (Jesse)
—lﬁksyF O.I.l tel.ltawa ) “No, sitd ne vois olla ettd niist ldksyist
-ldksyistd opitaan (2) . i L s 11a v e
. e opitaa vihd mitd tehdd sielld.” (Ilida)
-koulussa on hirveesti ldksyja « s .
@) No, Va¥51.r.1k1 5.1?’1 toFanm tehdda
KATEGORIA D. toivottavasti ei ole liikaa hirveesti ldksyi.” (Ville)
Koulussa on ldksyjd (11) Jiksvid “No mi toivon ettei tuu liikaa
dksyja (2)

laksyja.” (Ville)
“No, se aina sanoo, etti silloin ku tule
laksyjé ni pitdd tehdé ne heti.” Emma)

-laksyt pitdd tehdd heti (1)
-koulussa on ldksyja (1)

sellasta.” (Sakari)
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Suurin osa péivikodin esiopetusryhmén lasten késityksistd liittyi sithen, mitd kaikkea
koulussa tehdédédn koulupéivin aikana. Koulussa opiskellaan asioita, mutta toisaalta sielld
voi leikkid, syodd, laulaa ja olla vélitunnilla. Lapsilla oli paljon kisityksid liittyen siihen,
ettd koulussa opetellaan asioita. Lasten mielestd koulussa opetellaan laskemaan, lukemaan
ja kirjoittamaan. Ndméi olivat etenkin marraskuun haastatteluissa yleisimmit vastaukset,
mutta koko esiopetusvuoden aikana lapset toistivat nditd késityksid. Ville selitti
helmikuussa, ettd koulussa on tietokone, jossa on jonkinlainen harjoituspeli ja huhtikuussa
hinelld oli kisitys, ettd koulussa “harjoitellaan aakkosia”. Jotkut lapset kertoivat
yksinkertaisesti, ettd koululaiset opiskelevat ja oppivat kaikenlaista. Monet lapset puhuivat
samasta asiasta kiyttden erilaisia kisitteitd. Esimerkiksi laskemiseen liittyen lapset
kertoivat laskujen tekemisestd, numeroiden laskemisesta, matematiikasta tai plus-, miinus-
ja kertolaskuista. Lapsilla oli selvi késitys siitd, ettd koululaisuuteen kuuluu uusien asioiden

oppiminen ja opettelu.

H: Joo. No tota, mi tulin kysyméi ihan vaa, ettd onks sulla jotain uutta miti si voisit,
mitd mi voisin kirjoittaa, nii tota mitd si vaikka tiijat, mitd siel koulun pihalla on tai mité
koulun sisélléd, tai ihan mitd vaan niinku siitd ekalla luokalla olemisesta, tai mité siithen
liittyy?

Iida: Hmm..no sen mi ainaki tieddn et siel niinku opiskellaa.

H: Joo, si tiijat sen et siel opiskellaan. No tiifiksé et mitd siel opiskellaan?

Iida: No siel niinku lasketaan numeroita.

(Helmi/lida/1/19-24)

Jotkut lapset puhuivat haastatteluissa pelkéstdin lukemaan ja laskemaan opettelemisesta
koulutyohon liittyen, kun taas osalla lapsista oli hyvinkin monipuolisia késityksid siitd,
millaisia muita asioita koulupdivin aikana tehdddn. Téhén liittyvid ilmauksia oli melkein
yhtd paljon kuin oppimiseenkin liittyvid ilmauksia, mutta lapsilla oli useampia erilaisia
késityksid muusta tekemisestd. Koulussa tehdidén lasten mielestd erilaisia kddentdité, kuten
piirtdmistd ja puutoitd. Marraskuussa Sakarilla oli vield késitys, ettd koulussa on
“nukkumista”, kuten pidivdkodissa. Toisaalta lapsi oli juuri tullut péiviunilta — ehki
pdivdunet olivat siksi lapsen mielessd myos koulusta puhuttaessa. Tamid oli myds ainoa
haastattelu, jossa lapsi selitti nukkumisesta. Useita késityksid liittyi myOs siihen, ettd
koulussa syodddn. Osa néistd kisityksistéd liittyi selkedsti koulupidivén aikana tapahtuvaan

toimintaan (TAULUKKO 1), ja osa esimerkiksi koulun rutiineihin (TAULUKKO 2) tai
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koulun tiloihin (TAULUKKO 4). Kisitykset koulupéivin aikana tapahtuvista ruokailuista

nikyivit myos huhtikuun satuleikeissi ja toukokuun saturakenteluissa.

Emma: Mm, laskemaan ja lukemaan.

H: Joo. Kohta aletaan sitten laskemaan ja lukemaan. Niitd opettelemaan. Pikkukarhu ja
Elli-kilpparin mielestéd koulussa oli...?

Emma: Kivaa.

H: Oli kivaa.

Emma: Mi laitan tille tukan.

H: Koulupéivén aikana tapahtui muutaakin, nimittéin...?

Emma: Ee, 66...ne meni syomaén.

(Touko/Emma/2-3/100-107)

lida kertoi toivovansa, ettd koulussa tehtiisiin vililli samoja asioita kuin esiopetuksessa.
Lapsi tarkensi tarkoittavansa tilld esimerkiksi piirtimistd, maalaamista ja pelaamista.
Osalla lapsista olikin késityksid siitd, ettd koulussa esimerkiksi leikitééin, lauletaan, pelataan
ja luetaan kirjoja, mikd kuuluu myos esiopetuksen arkeen. Mielestidni nidissd késityksissd
nikyy lasten tyytyviisyys esiopetukseen ja toive siitd, ettd samanlainen mukavuus, luovuus
ja leikinomaisuus jatkuisivat koulussakin. Brostrom & Wagner (2003a, 33-34) kirjoittavat,
ettd hyvididn kouluun siirtyméédn kuuluukin jatkuvuuden (continuity) ja keskeytymisen
(discontinuity) kokemuksia. Siirtym#éd pyritdén usein tukemaan varmistamalla, ettd lapsi
voi kokea joidenkin asioiden jatkuvan, vaikka osa vanhoista tavoista ja tekemisistd
keskeytyy. Edwards & Weir (2007, 233-234) muistuttavat, ettd aikuisten tulisi kuunnella
lasten tuntemuksia kouluun siirtymisestd — millaista jatkuvuutta lapset toivovat? lidan toive
jatkuvuuden kokemisesta on hyvin yksinkertainen: ettd koulussa tehtéisiin samoja asioita
kuin esiopetuksessa eli piirrettdisiin, maalattaisiin ja pelattaisiin. Tdmi toive lienee osin
toteutui lidan mentyé kouluun.

Tida selitti sekd marraskuun haastattelussa ettid toukokuun satuleikissi, ettd koulussa
tehddédn aina sitd, mitd opettaja kulloinkin késkee tai sanoo. Kisitys liittyy opettajan ja
koululaisen rooliin luokassa — opettaja kédskee ja oppilaat tekevit. Kisitys onkin melko
todenmukainen. Brotheruksen (2004, 247-249) mukaan koulun toimintakulttuurille on
tyypillistd juuri tédllainen “opettaja Kysyy ja oppilas vastaa” -asetelma, eli opettaja johtaa
luokan toimintaa. Téllainen késitys voisi olla lapsesta my6s negatiivinen, silld siihen liittyy
kidntopuolena se, ettei koululainen saa pééttii tekemisestddn koulussa. Esimerkiksi koulun

esiopetusikdisilld nikyi tdllainen negatiivinen kisitys siitd, ettei koulussa saa pééttdd
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asioistaan (TAULUKKO 7). Iidan késitys opettajan ja oppilaan rooleista tuntui kuitenkin

ihan neutraalilta.

H: Sitte si kévelet sinne sisille kouluun, laitat sen oven kiinni ja riisut kengit ja menet
sinne sisélle ni ja sun koulupéivi alkaa ni mités sielld tehdédén, sen koulupéivin aikana ku
sd oot sielld?

Iida: Tehédn niit mitd se opettaja sanoo.

H: Joo..mité opettaja sanoo...Saakohan sielléd paattdd ite...mitdén?

Iida: Ei.

(Marras/Iida/3/140-144)

Koulupdivin aikana saattoi lasten mielestd myos ulkoilla. Jotkut lapset kiyttivit ulkoilun
sijaan kisitettd vilitunti. Useita kédsityksid liittyi my0s siithen, ettd vilitunnilla sai leikkid.
Esimerkiksi Ville ilmaisi tillaisen kidsityksen huhtikuun satuleikissd puhuessaan “pollon”
suulla, millaista koulussa on: "Sielld on vdlitunti ja sielld leikitddn” . Erittelen tarkemmin
luvussa 5.4, millaisia késityksid lapsilla oli koulun pihasta ja siitd, mitd sielld saattoi
leikkid. Sakari odotti erityisesti sitd, ettd hén saisi aina vilitunnilla tavata eri luokka-asteella
olevan serkkunsa. Lapsella oli kisitys, ettd he olisivat serkkunsa kanssa yhtdaikaa
vilitunnilla ja ettd he leikkisivit yhdessd. Vaikuttaa siltéd, ettd Sakarille timé serkku toimi
tarkednd jatkuvuuden kokemuksena kouluun siirtyméssd. Margetts (2002, 107-112) on
todennut myos kouluun sopeutumiseen liittyvissd tutkimuksessaan, ettd tutulla kaverilla
koululuokassa on erittdin suuri merkitys koulun aloituksessa. Vaikkei Sakarin serkku tullut
hinen luokalleen, oli ajatus tutusta kaverista samassa koulussa, yhtd aikaa vilitunnilla,
varmasti turvallinen. Joillain lapsilla oli késitys, ettd koulussa ollaan vdhemmin aikaa
ulkona kuin péivikodissa ja lapset toivoivatkin, ettd ulkoiluaikaa olisi enemmén. Emma
esimerkiksi totesi marraskuussa, ettd ensimmadiselld luokalla on erilaista verrattuna
esiopetukseen, “ku tddlld ollaan pitempddn ulkona ku sield koulussa.” Niissi késityksissd
nikyvit vertailut esiopetuksen ja koulun vililld seké toive siitd, ettd koulun ulkoilut olisivat
yhtéd pitkid kuin esiopetuksessa. Toive liittyy tdssédkin esiopetuksen ja koulun kdytintGjen

viliseen jatkumoon.

H: Joo..onks jotai miti...noi oli jotain mitd si et toivo, mutta onks jotain mitéd s niinku
toivot et siel tapahtuu tai mité si toivot et siel tehddén tai mité sé toivot et siel sais tehdd?
Ville: M toivon et siel sais olla pitempéin ulkona.

(Helmi/Ville/2/69-71)
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Kellon soiminen oli Iidan mielestd merkki siitd, ettd oli aika menni vélitunnille. TAdma
késitys tuli ilmi toukokuun satuleikisséd, jossa nékyi selvisti lapsen kokemukset kouluun
tutustumispdivéstd: “ensimmdinen vdlitunti -- kello soi ja ldhdetddn pihalle -- seuraava
kello soi menndicin takaisin jonoon”. Jonoon meneminen liittyy myds koulun sdéntoihin ja
rutiineihin (TAULUKKO 2). Koulupidivin sisdltoon kuuluivat myos lasten kdsitykset
ldksyistd. Osa haastateltavista oli sitd mieltd, ettd koulussa on paljon ldksyjd ja yksi lapsista
mainitsikin useassa haastattelussa toivovansa, ettei ldksyjd olisi liikaa. Hénelld oli késitys,
ettd koulussa on "hirveesti ldiksyi” (Ville). Jotkut lapset sanoivat, ettd koulussa saa ldksyji,
koulussa tehdddn ldksyjd tai ettd koulusta rulee ldksyjd. Osalla oli kisitys, ettd ldksyjd
tehdddn koulussa, kun taas toiset tuntuivat ymmaértdvin, ettd ldksyt ovat kotitehtdvid.
Kysyin lapsilta, mitd heidin mielestiddn ldksyt tarkoittivat. Lapset selittiviit, ettd ldksyt ovat
“kai jotain tehtdvid” (Jesse), tai “niist ldksyist opitaa vihd mitd tehdd sielld” (lida). Ville
selitti helmikuun haastattelussa ldksyjen olevan “sellasii.. niinku lukemisjuttuja.” Lapsilla

oli myos késitys, ettd liksyt pitdd tehdd heti — ilmeisesti heti koulun jilkeen.

6.2 Koululaisena olemisen monet puolet

H: Menivit istumaan omille paikoilleen. Pikkukarhusta tamé tuntui...? Miltés se tuntui?
Iida: Kivalta.

H: Tuntui kivalta. Ja Elli-kilpparista tuntui..?

Iida: Vihin ujostuttavalta.

(Touko/Iida/3/126-130)

H: Enté onks kouluun menemisessi mitédén tylsdaa?
Emma: On, koska siel pitéd olla, siel pitdd tota istuu enemmén ku t4alla.
(Touko/Emma/4/155-156)

Toiseksi eniten lasten késityksid liittyi siihen, millaista koululaisena oleminen on: miltd
silloin ndyttdd, miltd koululaisena oleminen tuntuu ja millaisia uusia rutiineja ja sddntojd
koululaisuuteen kuuluu. Koululaisuuteen liittyi seké kivoja, tylsid ettd jdnnittdvid asioita,
kuten ylli olevista Iidan ja Emman haastatteluista voi todeta. Myos numeroiden saamiseen

liittyi sekéd odotusta ja suurta itseluottamusta ettd jannitysta.



TAULUKKO 2 Koululaisena oleminen

KATEGORIAT

KASITYKSET

ESIMERKKISITAATIT

KUVAUSKATEGORIA 2.
Koululaisena oleminen (51)

KATEGORIA E.
Koululaisen olemus (22)

-ekaluokkalaisilla on reppu (9)
- ekaluokkalaisilla on kirja (2)
-koululaisena on iso (8)
-koululaisena on vanhempi (2)
-ekaluokkalaisena hiukset
ndyttavit samalta (1)

“No kirjoja ja reppu varmaankin.”
(Sakari)

“No et se on is0.” (Jesse)

“No, olet koululaisten ikdinen”
(Tida)

“No tukan viri pysyy, tukan viri on
samanlainen kuin nyt” (Iida)

KATEGORIAF.
Miltéd koululaisena oleminen
tuntuu (12)

-ekalla luokalla on kivaa (5)
-ekalla luokalla on helppoa (2)
-epdonnistuminen jannittda (2)
-tylsdé aina opiskella (1)
-tylsdd, ettd pitdd istua
enemman kuin eskarissa (1)
-koululaisena on ensin
jannittavad (1)

“No must tuntuu véhin siltd menni
ekalle luokalle etti siel vois vaikka
olla kivaa.” (Ville)

“siel on helppoja asioita” (Jesse)

”-- ja tota noin jos menee noi tehtdvit
vadrin.” (Emma)

” Tylséd siin on aina ku pitdd
opiskella.” (Iida)

(tylsidd...) “On, koska siel pitéd olla,
siel pitdi tota istuu enemmén ku
tadlla.” (Emma)

“-- tai jannittivid ekalla kerralla
mutta sitten se taas.” (Sakari)

KATEGORIA G.
Koulun rutiinit ja sddntdjen
noudattaminen (9)

-koulussa mennéin jonoon (4)
- koulussa saa hakea itse
ruokaa (2)

-koulussa ei saa huutaa (1)
-koulussa voi joutua jilki-
istuntoon (1)

-ruokapdydissd syodddn nitisti

6]

“ Sitten kun kello soi niin ne meni
jonoon kaikki..” (Tlida)

“Siel saadaa, siel saadaa paattad
kuinka paljon ruokaa ottaa.” (Sakari)
“Et ei niinku huudeta ja...” (lida)
“Mm. Et joutuu jélki-istuntoon.”
(Sakari)

“sielld syodéddn nitisti
ruokapdydissid.” (Ilida)

KATEGORIA H.
Numeroiden saaminen (8)

-olisi ikévéad, jos saisi huonon
numeron (2)

-kymppi on paras numero (2)
-koulussa saa joulunumerot,
jotka néytetddn vanhemmille
2

-nelonen on huonoin numero
(1)

-yksi koululaisista saa aina
parhaan numeron (1)

“E..00...siel olis iké@véd jos mé saisin
nelosen.” (Sakari)

“Mai meinaan vetid sitte siel...siel
koulussa tayskympin.” (Sakari)
“Jos joulunumeroks tulis nelonen ni
aijaijai...” (Sakari)

“Sellaset ettd, ettd miten ne on
kayttiaytyny aikuisille tulee se kotiin
sitte ndhdan minka....” (Sakari)
“Siel on nelosiaki et nelonen on
huonoin numero.” (Sakari)

“Joku koululai sit saa sen

parhaan.” (Sakari)

Lapsilla oli paljon kisityksid koululaisen olemuksesta ja siitd, mistd koululaisen saattoi
tunnistaa. Kysyin lapsilta myos suoraan, miltd ensiluokkalainen néyttdd. Varsinkin reppu
oli lasten mielestd selvéd koululaisen tunnusmerkki. Osa lapsista lisési, ettd koululaisella oli

mukanaan myos kirjoja. Kaikki lapset kiyttivit késitettd “iso’

>

viitatessaan koululaisen
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olemukseen. Lapsilla oli kisitys siitd, ettd koululaisen tunnistaa juuri hinen isoudestaan
suhteessa esiopetusikdiseen. Jotkut lapset puhuivat siitd, ettd koululaisena on kasvanut tai
ettdi on vanhempi kuin aiemmin. Koululaisuutta kuvastaa siis muutos pienestd
esiopetusikdisestd isoksi koululaiseksi, jolla on koululaisen tavarat. Myos Whiten &
Sharpin (2007, 93—-100) tutkimuksessa lapset pitivét kouluun siirtyméi luonnollisena osana
isoksi kasvamista ja joidenkin lasten mielestd parasta koululaisuudessa oli juuri se, ettd
sitten on “iso”. lida totesi huhtikuun haastattelussa, ettd jokin pysyy myoOs samanlaisena
siirryttdessd koululaiseksi — “No tukan vdri pysyy, tukan vdri on samanlainen kuin nyt” .
Koululaisena olemiseen liittyen lapset kertoivat myos kisityksiddn siitd, miltd
koululaisena oleminen tuntuu: miki lasten mielestd koululaisuudessa on kivaa, tylsdi tai
jannittivaa. Kaikki lapset kertoivat, ettd ensimmadiselle luokalle meneminen tuntui kivalta ja
lapsilla oli kisitys, ettd koulussa on kivaa ja sielld tehdddn kivoja asioita. Helmikuussa
Emman mielesti kivaa koulussa oli se, ettd koulussa “tehddd kaikkee kivaa sen opettajan
kans.”. Muutenkin kiva opettaja ja kivojen kavereiden nidkeminen olivat lasten mielesti
mukavaa koulussa. Kavereihin ja opettajaan liittyvistd késityksistd kerron tarkemmin
luvussa 5.5. Jesselld oli késitys, ettd ensimmadiselld luokalla on helppoa ja sielld opetetaan
helppoja asioita, esimerkiksi plus- ja miinuslaskuja sekd lukemista. Toisaalta Emma kertoi
jannittdvinsd sitd, jos el osaakaan lukea tai jos koulutehtiivit menevit viidrin. Karikoski
(2008, 32, 152) toteaa, ettd esiopetusikiisen lapsen koulunaloitusvuoteen liittyy usein
“sitten kun olet koululainen” -puhetta. Moni lapsi saa kuulla, ettd “sitten kun olet
koululainen, opit lukemaan”. Téllainen puhe voi toisille lapsille olla innostavaa ja
motivoivaa, mutta joillekin lapsille se voi aiheuttaa paineita (Brostrom & Wagner 2003a,
31). Myos Whiten & Sharpin (2007, 93-100) tutkimuksessa jotkut lapset kertoivat
pelkéivinsd, ettd koulutehtédvit olisivat heille liian vaikeita. Sakari selitti toukokuussa, etti
kouluun meneminen on ensin jannittdvdd, mutta sitten helpottaa: “kivaa, tai jannittavdd

ekalla kerralla mutta sitten se taas...”

H: Enté onks siind kouluun menemisessé ni jotain jannittdvaa?

Emma: Siin et osaako lukee vai ei.

H: Nii et osaako lukee vai ei.

Emma: Nii ja tota noin jos menee noi tehtédvét védarin.

H: Nii ja jos menee tehtédvit vdidrin, joo. Tarviiks osata lukee ennen ku menee kouluun?
Emma: Ei. (Touko/Emma/4/148—154)
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Osa lasten jinnittdmisen aiheista liittyi koulumatkan kulkemiseen ja siihen liittyviéd lasten
ajatuksia erittelen luvussa 5.3. Iida kertoi toukokuussa, ettd tylsdd koulussa on "aina ku
pitdd opiskella”. Myos Emmalla oli toukokuussa kisitys siitd, ettd kouluun liittyi myos
tylsid asioita: “koska siel pitdd olla, siel pitdid tota istuu enemmdn ku téadlld” . Lapsilla oli
melko realistinen késitys siitd, ettd koulutyohon kuuluu paljon paikallaan istumista, toisin
kuin esiopetuksessa, jossa opetus on monesti toiminnallista ja kerralla lyhytkestoisempaa.
Lasten késityksistd voi tulkita, ettd pitkdkestoinen opiskelu alkaa Kkylldstyttdi.
Mieluisampaa olisi vililld leikkid. Whiten & Sharpin (2007, 93—-100) tutkimuksessa lasten
suurin harmin aihe oli my6s vapauden rajoittuminen ja leikin vidheneminen kouluun
siirtymidn myotd. Ndiden kisitysten valossa voi ymmirtdd lasten toiveen pidemmille
ulkoiluajalle koulussa — istumisen ja oppimisen lisdksi lapset tuntuivat toivovan taukoja,
mieluiten vapaata ulkoilu- eli leikkiaikaa.

Koululaisena olemiseen liittyvit myos kdsitykset koulun rutiineista ja sddntojen
noudattamisesta. lidalla oli paljon koulun rutiineihin liittyvid késityksid. Esimerkiksi
toukokuussa hinelld oli kisitys siitd, ettd koulussa menndin jonoon aina siirryttiessd
paikasta toiseen. lidalla oli toukokuussa my0s kisityksid koulun sdinndistd: “et ei niinku
huudeta”. Huhtikuun satuleikisséd Iida selitti, ettd ruokapOydidsséd oli syotdvd “ndtisti” ja

toukokuun saturakentelussa hén totesi, ettd koulussa ollaan ”kauniisti”.

H: Sitten kun kello soi niin kaikki menivit jonoon, myos pikkukarhu ja Elli-kilppari.
Pikkukarhu ajatteli, ettd kivointa kouluun menemisessi on...?7

Iida: Ettd saa uusia ystivid.

H: Etti saa uusia ystéavid. Elli-kilppari tiesi, ettd koulussa...? Miti se ties koulussa.
Iida: T#4illd kauniisti, pikkukarhulle hin kertoi. (Touko/lida/3/118-122)

Sakari tiesi kertoa toukokuussa, ettid koulussa saattaisi joutua jélki-istuntoon. Tamai ei ollut
lapsesta kuitenkaan negatiivinen asia. Sakarilla oli késitys, ettd jdlki-istuntoon joutuminen
olisi kivaa ja “on vdhd helppo”, silld hin ei muutenkaan ldhtisi koulusta suoraan kotiin,
vaan menisi iltapdivikerhoon. Hédn siis ymmirsi, ettd jilki-istuntoon “joudutaan”, mutta
hinesti se ei ollut paha rangaistus. Muita rutiineihin liittyvié lasten késityksié olivat ruoan
hakuun liittyvit kdytdnnot. Sakari selitti toukokuun haastattelussa, ettd koulussa sai hakea

itse ruokansa ja padttidd, kuinka paljon sitd ottaa. Téassd kuului selvisti lapsen kisitys siiti,
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ettd koulussa “saa” hakea “itse” ruokaa — kisitys siitd, ettd koululaisena saa huolehtia ja
padttia itse ruokailustaan.

Sakari: Ma tiijdn mité siel...
H: Ai tiijét, no kerro ihmeessé.

H: Aijaa. Saaks tail eskaris padttda?

Sakari: Ei.

H: Mut siel saa?

Sakari: Nii. Mun serkku on sanonu, et jotku ottaa aina liian véhin ruokaa siel.
(Marras/Sakari/2/64-70)

Osa sédntoihin liittyvistd kasityksistd liittyi myos koulumatkan kulkemiseen (TAULUKKO
3), jota tarkastelen luvussa 5.3. Dockettin & Perryn (2002, 80; 2003, 30-33) tutkimuksessa
esiopetusikidiset lapset pitivit sddntdjen omaksumista kaikkein tirkeimpédnd koulun
aloituksessa. Tutkijoiden (emt.) mukaan tdmé kertoo lasten pyrkimyksestd sopeutua uuteen
ympéristoon. Sakarin jélki-istuntoon liittyvéstd késityksestd esimerkiksi voi péitelld, ettd
hin on jo etukiteen miettinyt sitd, mitd sdintdjen rikkomisesta seuraa. Myos kisitykset
kouluruokailusta (TAULUKKO 1) ja siihen liittyvistd kdytdnnoistdi (TAULUKKO 2)
kertovat mielestdni lasten pyrkimyksestd hahmottaa koulun rutiineja ja sopeutua
uudenlaiseen arkeen. Lapsille perushoidolliset asiat ovat tirked osa arkea. Brotheruksen
(2004, 149) esiopetuksen toimintakulttuureihin liittyvissd tutkimuksessa timéd nédkyi jo
esiopetukseen siirryttyd, kun moni lapsi selitti, ettd uutta esiopetuksessa oli se, ettd sielld sai
hakea itse ruokaa ja ruoka oli erilaista kuin aiemmin péivikodissa. Ruokailu rytmittdd
pdivdd myoOs esiopetuksessa — ehkid lapset pyrkividt ndkeméddn myOs koulupdivissi
samanlaisen turvallisen ja tutun rytmin. Késitykset rutiineista ja niiden péivéa rytmittdvésti
luonteesta ndkyvit mielestini mydos Emman marraskuisessa haastattelussa, jossa hén selitti,
ettd koulussa “ne niinku opiskelee ja sit ne on vdilitunnil ja syo”. Hin luetteli siis,
millaisista toisiaan seuraavista rutiineista koulupdivéa rakentuu.

Koululaisena olemiseen liittyvdit myos yhden lapsen Kkésitykset numeroiden
saamisesta. Sakari selitti marraskuun haastattelussa, ettd koulussa saa numeroita, joista
nelonen on huonoin ja "kymppi on tietysti paras”. Omien sanojensa mukaan hén aikoi
“vetdd siel koulussa tdyskympin”. Lapsella oli my0s kisitys siiti, ettd jouluna koululaiset
saavat “joulunumerot”, jotka viedddn kotiin vanhemmille néytettdvéksi. Naistd

joulunumeroista nidkyi hinen mukaansa myos se, miten on kéyttdytynyt koulussa. Lapsen
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kisitykset numeroista kuulostivat innostuneilta ja hin oli itsevarma omasta
koulumenestyksestédidn. Toisaalta hin pohti my6s huonon numeron saamista. Lapsen kisitys
oli, ettd aina yksi koululaisista sai parhaan numeron, mutta joku saattoi saada myos nelosen.
Sakarista olisi “ikdvdd”, jos saisi huonon numeron ja hén totesikin, ettd “md en taho ikind
neloseks”. Kiinnostavaa on se, ettd lapsella oli késitys siitd, ettd jouluna vanhemmat
nikisivit, miten lapsella on sujunut koulussa. Sakari totesikin, ettd ”jos joulunumeroks tulis
nelonen ni aijaijai”. Sakarin “aijaijai” péadn pudisteluineen tarkoitti kenties sitd, ettd hédn
ajatteli saavansa toruja huonoista numeroista. Ehkd héntdkin saattoi vidhédn jannittdd
tehtivien véddrin meneminen, kuten Emmaa. Kaiken kaikkiaan hénen késityksensd

numeroiden saamisesta olivat kuitenkin innostuneita ja positiivisia.

6.3 Koulumatkan voisi kulkea vaikka skeittilaudalla

TAULUKKO 3 Koulumatka

KATEGORIAT KASITYKSET ESIMERKKISITAATIT
KUVAUSKATEGORIA 3.
Koulumatka (38)
“Ehké kivellen. Nii.” (Jesse)
-menisi kouluun kivellen (7) “Sitku mé pédsen sille luokalle mis
-menisi kouluun pyorilld (7) mis saa ajaa pyorilld ni ajaisin joka
KATEGORIA I. -ek“al.l.lo.l.ialla ei saa vield menni Balv“a Py?rglla. . (Salfar.l)
s . . pyorilld kouluun (3) Pyorillé ei saa menné viel ekalla
Milld koulumatkan voi menna? .. C -
(20) -menisi kouluun rullaluistimilla  Tuokalla.” (Jesse)
2) ”-- tai rullaluistimilla.”(Ville)
-menisi kouluun skeittilaudalla ~ ”Ma saattaisin kédyttdd myos siin
€)) kouluun menemises skeittilautaa. Mul
on jo.” (Sakari)
-koulumatkan voi menni yksin “Mm, et sga mel'l'na yksm..: (E mma)
5) Jos se vaikka kivelee yksin.
.. . (Emma)
“yhdessd kaverin kanssa “Noo, varmaan kaverin kaa...”
KATEGORIA J. koulumatka (5) o,
. . . (Sakarti)
Kenen kanssa koulumatkan voi ~ -yhdessd vanhempien kanssa o e, Lo e
N Emmd tiijéd. Joskus ditin kaa sitte.
menni? (13) koulumatka (2)
v s (Emma)
- yhdessé jonkun kanssa o e Tee ere e 1
koulumatka (1) Ja saa mennd vilill4 &itin ja iskédn
kaa.” (Iida)

”No jonkun kanssa.” (Jesse)

(jatkuu...)
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(TAULUKKO 3 jatkuu...)

“Sinun tdytyy tietdd oma koulureittisi”

-tdytyy osata koulureitti (1) (Tlida)

-on jannittdvid, kun “No se ku autotie pitdd ylittdd.”
KATEGORIA K. koulqmatkalla pitdd ylittda S’Sakari) . . . .
Koulumatkasta selviytyminen autotie Fl) ' “mul ?n aika vaikee se 'tle (Sakari)
(5) -koulutie on vaikea (1) Ja mid oon muutenki aika

-olen hidastelija (1) hidastelija.” (Sakari)

-jannittid lahted yksin kouluun ~ “066...mua vihin jinnitti toi sillee

(1) ettd ku ldhtee ihan yksin kouluun.”

(Sakari)

Tutkimuksessa tuli esiin my0s lasten kisityksid koulumatkan kulkemisesta, silld kysyin
heiltd aiheeseen liittyvid kysymyksid. Koulumatkaan liittyvid késityksid ei tullut ilmi
Dockettin & Perryn (2001; 2002; 2003; 2004a) tai Whiten & Sharpin (2007) tutkimuksissa,
joissa selvitettiin esiopetusikéisten lasten ajatuksia koululaisuudesta. Oman tutkimukseni
haastateltavien kunnassa on tyypillisti, ettd ensiluokkalaiset lapset kévelevit ldhikouluunsa
ja yksin kouluun saa pyordilld vasta toisella luokalla. Ulkomaisissa tutkimuksissa
koulumatkaan liittyvid kisityksid ei ehké esiinny siksi, ettd koulukuljetukset ovat monessa
maassa Yyleisid, eikd lapsen tarvitse osata kulkea koko koulureittidén. Jo marraskuun
haastattelussa moni tiesi, miten kouluun voi mennd. Suurin osa lapsista kertoi, ettd menisi
kouluun joskus kivellen ja joskus pyordlld. Moni totesi menevinsd pyorilld sitten, kun
pidsee sellaiselle luokalle, jossa saa tehdd niin. Osalla lapsista oli Kkisitys, ettd
ensimmdiselld luokalla ”joutui” kulkea kivellen kouluun ja vasta toisella luokalla sai tulla
pyordlld: "pyordlld ei saa mennd viel ekalla luokalla” (Jesse). Lapsilla oli siis késityksid
my0s koulumatkaan liittyvistd koulun sddnnoistd. Jotkut kertoivat myos, ettd kouluun
saattoi mennd rullaluistimilla tai jopa skeittilaudalla. "Md saattaisin kdyttdd myos siin
kouluun menemises skeittilautaa” (Sakari). Melkein jokaisen tuleva koulu sijaitsi ldhelld

pdiviékotia.

H: Autolla tuut?

Jesse: Puol seittemailta.

H: Joo. Enti sit ku sd@ meet kouluun ni tieksd yhtédéin et milld si sinne meet?

Jesse: Ekalla luokalla mé joudun menni kivellen mutta tokalla méd meen sitte pyoriillen.
(Marras/Jesse/2-3/98-101)

Lapset kertoivat my0s siitd, kenen kanssa koulumatkan voisi kulkea. Moni lapsista

mainitsi useita vaihtoehtoja. Yhtd paljon vastauksia liittyi sithen, ettd lapset kdvelisivét
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yksin kuin siihen ettd he kévelisivdt yhdessd kaverin kanssa. Emma esimerkiksi totesi
toukokuussa, ettd kivointa kouluun menemisessid on se, ettd “saa mennd yksin ja
kavereitten kaa”. lida totesi, ettd ennen koululaiseksi siirtymistd tdytyi osata oma
koulureitti. Monet lapset innostuivatkin haastatteluissa kuvailemaan omaa koulureittidéin
kisin havainnoillistamalla. Lapsilla oli siis jo kisityksid siitd, millainen tuleva koulureitti
olisi. Kouluun yksin kulkeva lapsi oli haastateltavien mielestd merkki siité, ettd lapsi on
koululainen. Kisityksistd voi tulkita, ettd koulumatkan kulkeminen kuuluu koululaisen
lapsen uusiin oikeuksiin, kuten seuraavasta lidan haastatteluesimerkistd voi todeta. lidan

mielestd kivointa koululaiseksi tulemisessa on se, ettid voi vélilld menni yksin kouluun.

H: Siind samalla ku piirtelet ni mi haluisin vihén kysyy et millasia toiveita ja odotuksia
sulla on ku si aattelet sitd et meet ekalle ni mité si luulet et miké on kaikista kivointa
siini et on sitte ekaluokkalainen? Mika siiné vois olla kaikista kivointa?

Iida: No se kun piisee vilil menee yksin ettei aina tartte menn &itin ja iskén kaa.

H: Joo et vilil pasisee menee yksin. Tuuksé tdnne eskarii aina &itin ja iskén kaa.

Tida: Joo. Joskus me tullaa pyorilli kesilli. Aitin kaa.

(Helmi/lida/1-2/46-51)

Toisaalta sama lapsi kertoi toukokuussa, etti kivointa kouluun menemisessd onkin se, ettei
aina tarvitse menni yksin, vaan voi menni kavereiden kanssa. Hén lisdsi vield, ettd ”ja saa
mennd vdlilld ditin ja iskdn kaa” (Iida). Ehki lapsesta olikin kivointa, ettd on mahdollisuus
mennéd joskus yksin ja joskus toisten kanssa. Iidalle yksin kédveleminen néyttdytyi
mahdollisuutena, mutta joku toinen lapsi voi ajatella yksin kouluun menemisen myos
haasteellisena asiana. Koulumatkaan ja siiti selviytymiseen liittyikin jonkin verran myos
jannityksen aiheita. Rimm-Kaufman & Pianta (2000, 493-494) toteavat, ettid koululaiseksi
siirtyminen tuo lapselle uusia odotuksia ja vaatimuksia vastuullisuudesta ja itsendisesti
toimimisesta. Lapsi pyrkii kdyttdytymiddn sen mukaan, millaisia odotuksia hinen uuteen
rooliinsa kohdistetaan (Rous et al. 2010, 18; Pianta et al. 2001, 118). Koulumatkan
kulkemiseen liittyy toisilla lapsilla enemmén odotuksia itsendisesti toimimisesta kuin
toisilla. Sakaria tuntui jannittdvin vastuu siitd, ettd hinen piti tietdd, milloin Ihted kouluun.
Helmikuussa hin kertoi esimerkiksi, ettd “mua jannittdd toi sillee, ettd ku ldhtee ihan yksin
kouluun.” Hin kuvaili itsedin myOs sanalla “hidastelija”. Tulkitsen, ettd Sakari tarkoitti

talld sitd, ettd on jénnittdvad ldhted aamulla kotoa ihan yksin — on itse pédtettdvé, milloin
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ldhtee ja on ldhdettivd oikeaan aikaan, jotta ehtisi. Hidastelijaksi kutsuminen viitannee

juuri myShéstymisen pelkoon.

H: No onks siind kouluun menemisessé ni jotain jannittavad?

Sakari: No on.

H: Mika siind on jannittavaa?

Sakari: No seku autotie pitda ylittda.

H: Joo, se pitdd ku pitdd ylittdd autotie. Ooksé harjotellu sitd koulumatkaa?

Sakari: En...Eiku oon! Oon.

H: Joo, joo. Nii kuitenki sé tiedit et siin on autotie, miké pitdd ylittda.

Sakari: Aih...mul on aika vaikee se tie...en mi tiid tarkasti siti reittii mut iiti ja iskd on
merkinny et missé kohas se suojatie on siin. Tai sitte mun pitéis tehd silleen, et kivelld
sinne kahtee risteyksee ja kivelis sieltd ja...Md niinku ootan aina jos joku antaa tietd, méi

aina niinku ootan se menee tai antaa tietd. (Touko/Sakari/2/67-77)

Sakarin mukaan hin saattaisi kuitenkin joskus mennd koulumatkan yhdessd serkkunsa

kanssa, mikd olisi hédnelle mieluisampaa. Toukokuussa hédn selitti ensin, ettd kivointa

kouluun menemisessi on se, "ettd saa ite kévelld sinne”. Toisaalta koulumatka jinnitti yhi

lasta. Erityisesti se, ettd koulumatkalla tuli ylittdd autotie, tuntui lapsesta jannittavilta.

6.4 “Sielli on sellaista pulpettia”

TAULUKKO 4 Koulun tilat

KATEGORIAT

KASITYKSET

ESIMERKKISITAATIT

KUVAUSKATEGORIA 4.

Koulun tilat (34)

KATEGORIA L.
Koulurakennus (16)

-koulussa on taulu, johon
piirretdin (3)

-koulussa on pulpetteja (3)
-koulussa on poytid (2)
-luokkia on A ja B (2)
-koulussa on Iuokkia (2)
-pulpetin sisilld on paperia (1)
-koulussa on ryhmihuone (1)
-koulun kellon alapuolella on
ovi, josta pdédsee jumppaan (1)
-koulussa on ruokahuone (1)

“Siel on se taulu, mihin ne piirtii sit.”
(Sakari)

“Sielld on sellaista pulpettia” (Ville)
“Mi oon ndhny monia poytia.” (Jesse)
“ Ei, paitsi beelld. Mi oon aalla.”
(Jesse)

“Mm, sinne luokkaan." (Emma)

“Nii. Sitte siel pulpetin sisél on aina
paperia.” (Sakari)

”Ryhmihuone” (Emma)

“Koulus on yks kello, kellon sen
kellon sen yldpuolel sen oven ni siit
me mennién sisédin siel on jumppa.”
(Sakari)

”...ja sitten sielld on ruokahuone.”
(Ville)

(jatkuu...)



85

(TAULUKKO 4 jatkuu...)

”Keinuja” (Ville)

-koulun pihalla on keinut (4) “No sellast mi toivoisin, et siel ois
-koulun pihalla voi kiipeilld (4) kiipeilyteline.” (lida)
-koulun pihalla on liukuméki “Ja liukumakia” (Sakari)
@) “No mé oon ainaski tienny et joskus
KATEGORIA M. -koulun pihalla on mutujg @) ilel on f)llu ruut'uja’; (I'1da)
Koulun piha (13) -koulussa on koripalloteline (1)  ”Ja koripalloteline” (Ville)
p -koulun pihalla on “Sit on ollu sellai tasapainolauta.”
tasapainolauta (1) (Iida)
-koulussa on iso kivi, josta voi ~ “No siin on sellai iso kivi, mist pystyy
laskea (1) laskee, talvella.” (Ville)
. e e Siel oli erilaiset ku ne, se oli isompi
KATEGORIA N. -koulussa on isomman n#koista rer 3y oxe
. . . luokka ku ndd.” (lida)
Koulun tilat suhteessa kuin eskarissa (3) “no se ef siel on erilai se laite. s
eskaritiloihin(5) -koulussa on eri nakoisté (2) ’

maitolaite” (Sakari)

Osa lasten kasityksistd liittyi koulun tiloihin eli esimerkiksi siithen, mitd koulurakennuksen
sisdlld on. Lapsilla oli kisitys, ettd koulussa on taulu, johon voi piirtdd. Yksi lapsista selitti,
ettd taulu on se, "mihin aina piirretddn ne kertolaskut” (Sakari). Koulussa on lasten
mielestd myOs poytid, joista jotkut kéyttivit myos sanaa pulpetti. Esimerkiksi Ville selitti

satuleikissd, ettd koulussa on ”sellaista pulpettia”™.

H: Ai sielld luetaan ja tehdédin kaikkea hauskaa. Selva. Sehin kuulostaa kivalta. Entd
tiedétkos sind pupu, ettd mité sielld koulun sisélld on?

Ville: Sielld on sellaista pulpettia ja sitten sielld on ruokahuone.
(Huhti/Ville/3/103-105)

Yksi lapsista selitti havainnoillistamalla haastattelutilan pienelld poydilld, minkd kokoinen
pulpetti on ja miten se toimii: "Ne on tdn kokoiset, pystyis tddltd avaamaan ja ottamaan
sieltd jotain” (Sakari). Kalusteiden lisédksi lapset puhuivat koulun sisélld olevista luokista.
Emma kuvaili titd tilaa sanalla “ryhmdhuone”, eli samalla késitteelld, jota kiytetddn my0s
paivikotiryhmin tilasta. Lapsilla oli myos késitys siitd, ettd luokkia kuvaillaan kirjaimen
avulla. Emma puhui "beeykkosesti” ja ”beekakkosesta” tarkoittaessaan ensiluokkalaisten
ja toisluokkalaisten B-luokkaa. Myos Jesse selitti toukokuussa, ettd hidn on “aalla” ja
hinen esiopetuskaverinsa ovat “beelld”. Tieto siitd, mille luokalle lapsi siirtyy
koululaisena, tuntui olevan lapsille tirkedd. Luokkien lisdksi koulussa oli lasten mielesté
my0s ruokahuone. Yksi lapsista kuvaili koulurakennusta myds ulkoapéin kertomalla, ettd

koulussa on kello, jonka alapuolella olevasta ovesta péédsee liitkuntasaliin.
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Koulun sisitiloihin ja koulurakennukseen liittyvien késitysten liséksi osalla lapsista
oli paljon kisityksid koulun pihasta jo marraskuussa. Osa lapsista taas ei osannut kertoa
mitddn koulun pihasta koko esiopetusvuoden aikana. Lapset kertoivat, ettd koulun pihalla
on kiipeilyteline, keinuja, liukumiki, ruutuja, koripalloteline ja tasapainolauta. Kaikkein
eniten lapset toivoivat, etti koulun pihalla voisi kiipeilld. Yksi lapsista nimesikin
kiipeilytelineen lempipaikakseen koulun pihalta ja kertoi leikkineensé siiné jo useasti. Hin
selitti, ettd koulun pihalla on myds iso kivi, josta voi talvisin laskea miked. Tama lapsi
piirsi helmikuun piirustustehtidvédssdin myos koulun pihalla olevaan lempipaikkaansa”
liittyvin piirustuksen. Koulun pihaan liittyi siis paljon positiivisia, leikkimiseen liittyvid

kisityksid.

H: Joo. Noniin. Valmis. Siin on se kivi, koulu ja keinut. (lapsen piirustuksessa)
Ville: Ja tidsson se mun lempipaikka.

H: Tésson se...Sit kun sé oot ekalla ni sd oot aina tés telinees?

Ville: (En saa selvédd nauhalta) Vihdn ma kiipeen, tossa pidetdd késilla. ..
(Helmi/Ville/3/113-116)

Osa koulun tiloihin liittyvistd késityksistd koski sitd, millaisia koulun tilat ovat suhteessa
esiopetustiloihin. Koulussa on lasten mielestd isomman nékoistd kuin esiopetuksessa.
Lasten mielestd ekaluokkalaisen tunnistaa siitd, ettd “se menee sinne isompaan taloon,
sinne kouluun” (Ville). Koululaisuuteen liittyy edelleen isous — seké lapsi ettd rakennus
ovat isompia koululaisena kuin esiopetuksessa. Koulurakennuksen lisiksi lasten mielestd
luokat olivat isompia koulussa kuin esiopetuksessa. Yksi lapsista kuvaili, ettd koulussa on
erindkoistd kuin péivikodissa, “koska siel on eri tiilejd” (Emma). Verrattuna péivikodin
tiloithin koulussa oli yhden lapsen mukaan erilaista se, ettd sielld on “maitolaite” (Sakari),
josta saa otettua maitoa. Lapsen mielestd tami oli erikoista, silli “yleensd kaadetaa aina

kdsilld” (Sakari).
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6.5 Koulussa saa uusia kavereita

TAULUKKO 5 Ihmiset koulussa

KATEGORIAT KASITYKSET ESIMERKKISITAATIT
KUVAUSKATEGORIA 5.
Ihmiset koulussa (18)

-kivaa, ettd koulussa niakee No se e.t sia na.lhda kavereita

. useemmin.” (Ville)

kavereita (4) e . ey e

“koulussa voi saada uusia Ettéd saa uusia ystivia.” (Iida)
KATEGORIA O. (Toivoksi et ne (eskarikaverit) tulee

kavereita (2)
-eskarikaverit tulevat samalle
luokalle (1)

sun kaa samalle luokalle?) "No
tietenki tulee. Ne on
ekaluokkalaisii.” (Jesse)

Koulussa on kavereita (7)

KATEGORIA P.
Enemmiin oppilaita (1)

“06 ku siel on paljon niinku oppilaita
ku taddlld.” (Emma)

-koulussa on enemmién
oppilaita kuin eskarissa (1)

(kiva opettaja olisi...) “No semmonen
nainen, joka on hyvé opettaja. Ei
minkélainen huono. Silleen.” (Iida)

KATEGORIA Q.
Opettajan olemus (7)

-opettaja on kiva (3)

-kiva opettaja ei riahjda (1)
-opettajan kanssa tehddin
kaikkea kivaa (1)
-opettaja on nainen (2)

” -- sillee et siel on kiva opettaja...”
(Emma)

“No semmonen kuka ei rihjdd.”
(Ville)

“-- ja tehdad kaikkee kivaa sen

opettajan kans.” (Emma)
“Siis mi ndin et se oli sinipukuinen
nainen.” (lida)

“Ne opettaa lukemaan” (Ville)
“ M4 tiedédn et mitd opettajat tekee. --
Ne opettaa meitd.” (Ilida)

KATEGORIA R.

Opettajan tehtivi (3) -opettaja opettaa (3)

Lapsilla oli erilaisia kisityksid myos koulussa olevista ihmisistd, kuten opettajasta ja
toisista lapsista. Lapset kertoivat, ettd kouluun on kivaa mennd, koska koulussa on
kavereita. Kaverit liittyivit selkedsti koulussa olemisen hauskuuteen. Kukaan lapsista ei
maininnut kiusatuksi tulemiseen liittyvid késityksid haastatteluissa, toisin kuin Whiten &
Sharpin (2007) ja Margettsin (2006, 6) tutkimuksissa. Lapsilla oli selkedsti kisitys siitd,
ettd koulussa on kavereita ja koululaisena voi nidhdd useammin kavereita kuin aiemmin.
“No se et saa ndhddi kavereita useemmin” (Ville). Ehké lapsilla oli késitys siité, ettd
koulussa ollaan tiiviimmin yhdessi, ja siksi kavereita on mahdollista ndhdd enemmin kuin
muulloin. My0s saman ikéisid lapsia on usein enemmin koulussa kuin esiopetuksessa.
Myos Dockettin & Perryn (2001, 4-5; 2004a, 180) tutkimuksessa positiivinen tunne koulua
kohtaan toiveeseen, ettd koulussa on kavereita. Piiviakodin

liittyi  erityisesti
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esiopetusikdisistd jotkut lapset odottivat uusien kavereiden saamista, ja esimerkiksi Ville

selitti huhtikuun satuleikissi, ettd koulussa voi saada uusia kavereita.

Ville: No sinne (kouluun) tulee jotain toisia metsidneldimia.

H: Ai toisiakin metsidneldimid. Onkohan ne niitd minun kavereitani, ketd sinne tulee?
Ville: Varmaan, mutta sitten jotain sellasia kavereita, joita sin et tunne, mutta voit
tutustua.

H: Ai sinne tulee semmoisia ettd voin saada uusia kavereita sieltd.

Ville: Nii. (Huhti/Ville/3/134—-138)

Huhtikuun haastattelussa Jesselld ei ollut vield kisitysté siitd, ettd ensiluokkalaiset on jaettu
eri luokille. Hén kertoi, ettd kaikki hinen esiopetusryhmisséédn olevat kaverit tulevat hinen
luokalleen koulussa: ”No tietenki tulee. Ne on ekaluokkalaisii.“ Toukokuun kouluun
tutustumispéivéassid Jesselle selvisi, ettd hdn meneekin eri luokalle kuin esiopetuskaverinsa.
Emmalla oli kisitys, ettd koulussa on enemmdn oppilaita kuin esiopetuksessa: “paljon
niinku oppilaita ku tddlld”. Kasitys liittynee tdssdkin koulun suuruuteen verrattuna
esiopetusryhmédédn ja piivékotiin. Lapsilla oli kisityksii myos opettajan olemuksesta.
Lapset toivoivat, ettd heidédn tuleva opettajansa olisi kiva, hyvi opettaja ja sellainen, joka
“ei rdhjdd” (Ville). Villelld oli siis késitys, ettd joku opettaja saattaisi huutaa paljon
lapsille. Emma selitti huhtikuussa, ettd hinen siskonsa vanha opettaja olisi kiva opettaja,
“paras opettaja”. Lapset toivoivat siis kivaa opettajaa luokalleen. Positiiviset kisitykset
tulevasta opettajasta liittyvdit myos positiiviseen kisitykseen koulusta muutenkin.
Péivikodin esiopetusikiisilld olikin pddosin myonteisid késityksid opettajasta. Sen sijaan
koulun esiopetusikdisten haastatteluissa negatiivinen kisitys opettajasta oli yhteydessi
my0s sithen, ettei lapsi osannut kertoa kivoja asioita koululaisuudesta (TAULUKKO 7).
lida selitti helmikuun haastattelussa, ettd oli mielestiin nidhnyt tulevan opettajansa kerran,
kun esiopetusryhmé oli ollut matkalla luistelemaan: ”Siis md ndin et se oli sinipukuinen
nainen.” lida leikki myos huhtikuun satuleikissd, ettd “tdn opettajan nimi vois olla
vaikka.. Ansa” . Lapsella oli siis kisitys ettd opettaja voi olla nainen. Lapsilla oli késityksid
myo0s siitd, mikd opettajan tehtdvi koulussa on. Lapset kertoivat, ettd opettaja opettaa

lapsia, esimerkiksi lukemaan.



7 KOULUN ESIOPETUSIKAISTEN LASTEN KASITYKSIA
KOULULAISUUDESTA

Tdssd luvussa esitidn, millaisia koululaisuuskésityksid oli niilld lapsilla, jotka kédvivit
esiopetuksessa koulussa. Haastattelujen rungot olivat samankaltaisia pédivikodin ja koulun
esiopetusikdisid lapsia haastatellessa, joten tuloksetkin ovat melko samanlaisia. Késitykset
jakaantuivat viiteen kuvauskategoriaan: kdsityksiin koulupdivin sisdllostd, koululaisena
olemisesta, koulun tiloista, koulumatkan kulkemisesta, ja opettajasta koulussa. Samoin kuin
edellisessd luvussa, esitdn kustakin kuvauskategoriasta ensin taulukon ja sen jidlkeen avaan
sen sisdltod sanallisesti tarkastellen tuloksia myos suhteessa aiempiin tutkimustuloksiin.

Taulukoissa, tekstissé ja koodeissa esiintyvit lasten ja aikuisten nimet ovat muutettuja.

7.1 Ekalla luokalla lasketaan laskuja ja pelataan jalkapalloa

Kuten piivikodin esiopetusikdisten ryhmissd, myods koulun esiopetusryhmin lasten
kisityksistd suurin osa liittyi siihen, mitd koulupdivdn aikana tehddidn. Tdméd johtuu
todennikoisesti siitd, ettd kysyin lapsilta suoraan, “mitéd koulussa tehddén”. Toisaalta lapset
kertoivat oppimiseen liittyvid késityksidin my0Os kysyessédni esimerkiksi “mité sinulle tulee

mieleen koulusta” tai “millaisia asioita sithen kouluun liittyy”.
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KATEGORIAT

KASITYKSET

ESIMERKKISITAATIT

KUVAUSKATEGORIA 1.
Koulupiivén sisélto (82)

KATEGORIA A.

Koulussa opetellaan asioita (34)

- Koulussa opetellaan
laskemaan (9)

- Koulussa opetellaan
lukemaan (5)

- Koulussa oppii (4)

- Koulussa on matikkaa (3)
- Koulussa harjoitellaan
tekstainkirjaimia (3)

- Koulussa opetellaan kielia
(2)

- Koulussa on koulukirja (2)
- Koulussa opiskellaan (1)

- Koulussa tehdién tehtédvid
(H

- Koulussa harjoitellaan
kirjoittamaan (1)

- Koulussa opetellaan
didinkieli (1)

- Koulussa opetellaan
ruokatapoja (1)

- Koululaisena tietdd
enemmin asioita (1)

”Sielléd opitaan laskemaan” (lina)
“Ettd opit lukemaan” (Jessica)

“Se, ettd oppii.” (Ilina)

”Mut mi luulisin tietdvini,
matematiikka.” (Tina)

“Opetellaan niitd
tekstainkirjaimia.” (Iina)

”Ja (opit) eri kielid.” (Jessica)

“He tekivit koulukirjaansa.” (Iina)
”Sielld koulussa opiskellaan” (Iina)
“Se sano, et paljon tehtédvid tekee ni
sen oppilaitten kanssa.” (Jessica)
“Ja kirjottaa.”(Iina)

”No erilaista siin on tdil eskaris et
siel opetellaan my6s didinkieli.”
(Iina)

“Ainaki koulussa opetellaan
ruokatapoja.” (Iina)

”-- ja tietdd enemmin ja silleen.”
(Aaro)

KATEGORIA B.
Muu koulupéivén sisélto (34)

- Koulussa pelataan
jalkapalloa (7)

- Koulussa pelataan
koripalloa (4)

- Koulussa syodéén (3)

- Koulussa soitellaan (2)

- Koulussa tehdédén
kaikenlaista (2)

- Koulussa on laulamista (2)
- Koulussa piirretiin (2)

- Koulussa on vilitunti (3)

- Koulussa voi leikkii (3)

- Koulussa on ompelutoiti (1)
- Koulussa on tekniikkaa (1)
- Koulussa pelataan (1)

- Koulussa pelataan séhlyé
(D

- Toive, ettid koko luokka
voisi menni ratsastamaan (1)
- Olisipa samanlaista kuin
eskarissa (1)

” Ekalla pédédsee pelaamaan
jalkapalloa enemmin ja korista.”
(Eemeli)

”” No sielld on ruokala ja sielld saa
hyvii ruokaa.” (Iina)

” Ja soittamistakin.” (Jessica)

” Siel tehédd védhi kaikenlaista.”
(Aaro)

“No, siel ainaki lauletaan.” (Iina)
”-- koulussaki piirretddn” (Iina)
“Kyl meil vdhén puhuttiin et
kuitenki pédstédédn vilitunnille.”
(Iina)

?Ja...ettd ettd vois leikkii niinku.”
(Aaro)

”Ja sitten myos jotain ompelutoitd”
(Jessica)

”Tekniikkaa ja muuta.” (Aaro)
”Ettd, jos vaikka pelataan jotain.”
(Eemeli)

M4 toivoisin et mentéis joskus
ratsastamaan, koko Iuokka.” (Iina)
”...salissa ni pelataa pelaamassa
sdhlyd.” (Eemeli)

M3 toivoisin et siel vaan niinku
vois olla samanlaista ku tdalld mut
opetellaa eri juttuja.” (Aaro)

(jatkuu...)
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KATEGORIA C.
Koulussa on ldksyja (11)

- Koulussa saa paljon liksyji
“

- Koulussa saa ldksyji (3)

- Toivoisi vaikeampia ldksyja
@)

- Laksyistd oppii asioita (2)

“Ettd sieltd saa paljon ldksyjd.”
(Aaro)

”Noo, paljon jotain toitd ja
laksyjdd” (Jessica)

”Ett4, ettd ma saisin tehé vaikeita
léaksyjé ku eskaris on niin kauheen
helppoja.” (Eemeli)

“Niistd (laksyistd) opitaan.” (Aaro)

- Koulussa ei saa loukata
toista (1)

- Kun koulun kello soi,
mennéin jonoon (1)

- Koulussa on lyhyitd pdivid

@

”-- ja ei saa loukata toista.” (Aaro)
“Ja sitte jos koulun kello soi ni me
mennéi sitte jonoon.” (lina)

”Ja aika lyhyitd koulupdivid...”
(Jessica)

KATEGORIA D.
Koulun sdénnot ja rutiinit (3)

Koulupdivddan liittyi siis lasten késityksid oppimisesta ja erilaisten asioiden
harjoittelemisesta, urheilemisesta, lidksyistd ja koulun arkeen liittyvistd rutiineista. lina
selitti huhtikuun satuleikissd, ettid "sielld koulussa opiskellaan”. Késitykset oppimisesta ja
opettelemisesta liittyivit suurimmaksi osaksi laskemiseen, matematiikkaan ja lukemiseen.
Niistd késityksistddn lapset puhuivat jo marraskuun haastattelussa. Eemeli esimerkiksi
totesi tuolloin, ettd koulussa on erilaista verrattuna esiopetukseen, silld koulussa lasketaan
laskuja ja esiopetuksessa ei. Lapsilla oli késityksid myOs siitd, ettd koulussa opetellaan
kirjoittamista ja kirjaimia.

H:Kop kop kettu, miné tulin tdnne sinun luolallesi kysyméin, ettd mahtaisitkohan sina

tietdd, ettd minkd takia minun tdytyy mennd kouluun?

Eemeli: Ettd si oppisit.

H: Ai sen takia, ettd mind oppisin jotain. No kuule kettu, mitdkohédn mini sielld koulussa

opin?

Eemeli: Laskemaan ja kirjottamaan ja tota lukemaan.

(Huhti/Eemeli/4/172-177)

Koulussa oppii lasten mielestdi myos didinkieltd sekid vieraita kielid. Jessica selitti
huhtikuussa, ettd koulussa opetellaan englantia ja saksaa. Koulussa on lasten mielestd myos
koulukirja ja koulussa tehddin tehtdvid. Jessica kertoi toukokuun haastattelussa, ettd oli
tutustumispéivdnd kuullut opettajalta, “et paljon tehtdvii tekee ni sen oppilaitten kanssa.”
Aaro ajatteli helmikuussa, ettd koululaisena tietdd enemmén asioita kuin esiopetusikdisenid
ollessa. Lasten mielestd my0s ruokatapojen opettelu kuului koululaisuuteen. Kisityksistd

voi tulkita, ettd koululaisuuteen kuuluu uusien asioiden oppimista — koulussa opetellaan
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monia asioita, joita esiopetuksessa ei opetella, kuten laskuja, didinkieltd ja vieraita kielid.
Oppiminen oli lasten késityksissé positiivinen asia. lina selittikin helmikuun haastattelussa,

ettd kivaa kouluun menemisessé on “se, ettd oppii” .

H: Joo. Mitd muuta sulla tulee mieleen, ihan mité vaan, voit vaikka keksid, jos ei tuu
mieleen, mut millasia asioita ekalla luokalla olemiseen liittyy. Se oli ainakin se
matematiikka, mitd muuta ekalla luokalla olemiseen liittyy?

Iina: No, harjotellaan lukemista.

H: Joo, harjotellaan lukemista. Joo.

Iina: Ja sitte, opetellaan laskee.

H: Joo.

Iina: Ja kirjottaa. Ja aakkoset. (Marras/lina/3/143-150)

Oppimiseen liittyvien késitysten lisdksi myos koulun esiopetusikdisilld lapsilla oli paljon
kisityksid siitd mitd muuta koulussa tehdddn kuin opiskellaan koulupdivin aikana. Lapset
kertoivat erityisesti liitkuntaan liittyvid asioita: koulussa pelataan jalkapalloa, koripalloa,
sdhlyd, ja yksi lapsista toivoi luokan menevin joskus ratsastamaan. Eemeli mainitsi useaan
kertaan odottavansa erityisesti sité, ettd padsisi pelaamaan jalkapalloa tai koripalloa sitten,
kun on koululainen. Hidn puhui my6s sidhlyn pelaamisesta ja piirsi helmikuun haastattelun

piirustustehtidvéssi itsensd ja kaverinsa pelaamassa sihlya.

H: Than kivalta joo. Mikis siind ekalle luokalle menemisessi on sun mielestd kivaa?
Eemeli: No tota. Ekalla padsee pelaamaan jalkapalloa enemmén ja korista.
(Marras/Eemeli/4/159—-160)

H: Ni tota nyt mi tulin ihan vaa kysymaéi et oisko sulla jotain uutta kerrottavaa tosta
ekalla luokalla olemisesta tai koululaisista mitd mé voisin kirjottaa lisdd tdnne mun
tutkimukseen?

Eemeli: Etti et mé pelaisin aina koripalloo sit mé aina vililld tullaa salissa ni pelataa
pelaamassa sihlyé.

H: Salissa kéyt pelaamassa sihlyd, joo.

Eemeli: Sitte tota, pelaan keséll4 jalkapalloa.

(Helmi/Eemeli/1/23-28)

Péivikodissa esiopetuksessa kdyvit lapset harmittelivat koulun ulkoiluajan lyhyyttd, mutta
koulussa esiopetuksessa kdyvien lasten késityksisti voi nidhdd tyytyvidisyyden
koululaisuuden mukanaan tuomiin ulkoilumahdollisuuksiin. Tdmé johtunee siitd, ettd
koulussa esiopetuksessa kidyvien lasten piha-alue oli haastateltavien koulussa paljon
rajatumpi kuin esimerkiksi ensiluokkalaisten lasten. Eemeli oli n#dhnyt koululaisten

pelaavan jalkapalloa ja hin ajatteli, etti koululaisena pihankédyttomahdollisuudet ovat
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paremmat kuin esiopetuksessa. MyOs Aarolla oli kisitys, ettd hén pelaisi koululaisena
jalkapalloa koulussa. Lapsilla oli késityksid myos siité, ettd koulussa ollaan vélitunnilla,
piirretddn, leikitddn, tehddin ompelutoitd soitellaan soittimia, pelataan ja lauletaan.
Esiopetusluokan viereinen luokka oli musiikkiluokka, jota my0s esiopetusryhmé kéytti
silloin téll6in. Iina piirsi helmikuun piirustustehtdavissdin musiikkiluokan, jossa opettaja
opetti musiikkia. Lasten mielestd koulussa siis tehddin samankaltaisia asioita kuin
esiopetuksessakin. Iinalla oli késitys, ettd kun hén on koululainen, hén ottaa puhelimen
mukaan vilitunnille ja pelaa silli.

Samoin kuin pdivikodin esiopetusikiisilld, myds koulun esiopetusikisilld lapsilla oli
syomiseen liittyvid kisityksid, joita tuli esiin varsinkin huhtikuun haastattelun satuleikeissé.
Esimerkiksi lina selitti, ettd “sielld (koulussa) on ruokala ja sielld saa hyvdd ruokaa”.
Jessica muutti satuleikissd déntddn pupun dédneksi ja kertoi, ettid koulussa on "paljon jotain
toitd ja ldksyjdd ja sitten myos jotain ompelutoitd, mja, mja.. sielld on ruokaa ja aika
lyhyitd koulupdivida.” Aaro selitti satuleikissd, ettd kouluun pitdéd ottaa “evditd mukaan”.
Yhdelld lapsella oli kisitys, ettd koululaisilla voi olla myds “tekniikkaa” (Aaro). Kuten
pdivikodin esiopetusikdisten haastatteluissa, myos koulun esiopetusikdilli oli toive
esiopetuksen ja koulun samanlaisuudesta: “no md toivoisin et siel vaan niinku vois olla
samanlaista ku tddlld mut opetellaa eri juttuja” (Aaro). Lasten késitykset koulutyostd
olivatkin melko samanlaisia asioita kuin mitd esiopetuksessa tehdédédn, esimerkiksi
leikkimistd ja piirtdmistd. Brostrom (2003, 63-64) selittdd, ettd esiopetusikdisten lasten
koululaisuuskésitykset ovat kouluorientoituneita, esiopetusorientoituneita ja jotkut
késitykset ovat nédiden yhdistelmid. Tdsséd tutkimuksessa nimé “muut tekemiset koulussa”
olivat sekd  pidivikodin  ettd koulun  esiopetusikiisilli  pddosin  tillaisia
esiopetusorientoituneita kisityksid, eli niissd nidkyvét lapsen kokemukset esiopetuksesta.
Oppimiseen liittyvit kisitykset taas ovat selvisti kouluorientoituneita kisityksid. Samoin
kuin pédivikodin haastateltavien lasten kisityksissd, myods Aaron ilmauksessa esiopetuksen
ja koulun samanlaisuudesta nékyy tyytyvdisyys esiopetusympdristod kohtaan ja toive siiti,
ettd sama tunne voisi jatkua koululaisenakin — vain opettelun kohde vaihtuisi.

Lapset kertoivat myos kdsityksididn liksyjen saamisesta koulupidivin aikana:
koulussa saa ldksyjd ja joskus niitd saa paljon. Aarolla oli marraskuussa kisitys, ettd “"me

saadaan (koulussa) ldksyjda melkein joka pdivd”. Lasten mukaan ldksyistd oppii asioita ja



94

joillain lapsilla oli myds késitys, ettd koulusta saadut ldksyt ovat vaikeampia kuin
“esiopetuksen ldksyt”. Pédivikodin esiopetusikdinen Emma ilmaisi huolensa siitd, jos ei
opikaan lukemaan, tai jos koulutehtividt menevitkin vddrin (TAULUKKO 2). Koulun
esiopetusikdisten haastateltavilla ei sen sijaan ilmennyt huolia vaikeista koulutehtévista.
Sen sijaan Eemeli kertoi helmikuussa, etté toivoi koululaisena saavansa vaikeampia lidksyja
kuin esiopetuksessa: “ettd, ettd md saisin tehd vaikeita ldksyjd ku eskaris on niin kauheen
helppoja”. Jessicalla oli jo marraskuussa samanlainen késitys ldksyjen muuttumisesta

vaikeammiksi.

H: No tota, tosta ekalla luokalla olemisesta ni ihan ettd, miti tahansa sulle tulee mieleen
vaikket tietdiskdin, voit vaikka arvata ni, ni tota, mité sulle tulee mieleen, et millaisia
asioita tohon ekalla luokalla olemiseen liittyy? Ihan mitd vaan, voit vaikka miettid, mitid
tulee ensimmaéisend mieleen kun ajattelee ekalla luokalla olemista. [han miti vaan.
Jessica: Et saa vaikeempia laksyjd. (Marras/Jessica/3/97-102)

Vaikuttaisi siltd, ettd ldksyt olivat lapsille mieluinen asia, jota koululaisuudessa odottaa.
Liksyjen haasteellisuus, jonka koululaisuus toisi tullessaan, oli mieluisa asia ainakin
toisille lapsille. Brostrom & Wagner (2003a, 33-34) selittdvitkin, ettd jotkut asiat voivat
olla toisille lapsille negatiivisessa mielessd haasteellisia ja toisille lapsille positiivisessa
mielesséd haasteellisia. Joistakin lapsista uudet haasteet tuntuvat mukavalta vaihtelulta, kun
taas osa lapsista voi kokea uudet asiat, esimerkiksi vaikeammat tehtédvit, ahdistavina. Siksi
epdili toukokuussa, ettd koulussa olevat lidksyt saattaisivat olla joillekin lapsille liian
vaikeita. ”Mutku sielt naapuriluokasta alkaa kuulua itkua. Koska se (kaveri) sanoi, et md
haluisin vahd vaikeempii, et se haluis vihd vaikeempii tehtdvii, niin se sanoi eskarissa. Mut
md luulen veikkaan et se alkaa siel huutamaa helpompia tehtdvida” .

Koulutyon sisdllon ja ldksyihin liittyvien késitysten lisdksi pieni osa kisityksistd
koski selkedsti koulun sddintdjd ja rutiineja. Lapset kertoivat, ettei koulussa saanut loukata
toista, ja ettd koulun kellon soidessa oli mentivé jonoon. Jessicalla oli huhtikuussa késitys,
ettd ensimmadiselld luokalla olisi lyhyitd koulupiivid. Késitykset sdfinnoistd ja rutiineista
olivat siis melko samanlaisia kuin pdivikodin esiopetusikdisilld, eli kdyttiytymiseen ja
jonottamiseen liittyvid késityksid. Pidivikodin esiopetusikidisten lasten koulupdiviidn

liittyvistd késityksistd jdi tuntuma, ettd lapset hahmottivat koulupdivéén liittyvad jarjestystd



95

ja rutiineja koululaisuuskisityksissddn. Koulussa esiopetuksessa kiyville lapsille
koulupdivédn rutiinit olivat todennékdisesti jonkin verran tuttuja, silldi he nékivét
koululaisten toimintaa esiopetuspéiviensd aikana. Kisitykset siitd, mitd koulussa tehdéén,
olivat melko samanlaisia pédivikodissa ja koulussa esiopetuksessa kidyvien lasten
vastauksissa: laskemista ja lukemista seké piirtdmistd, laulamista ja pelaamista. Jotkut asiat
painottuivat enemméin koulun esiopetusikdisten késityksissd ja toiset asiat pédivédkodin
esiopetusikdisten késityksissd. Koulun esiopetusikdisilld lapsilla oli médrillisesti enemmaén
kisityksid — he tiesivit enemmin koulutyon sisédllostd kuin pdivikodissa esiopetuksessa
kiyvit. Jessica esimerkiksi tiesi, ettd koulussa opetellaan “englantia ja saksaa” ja Aaro
tiesi, ettd koulussa soitellaan soittimia. Heiddn késityksensd olivat myos jonkin verran
todenmukaisempia kuin pédivikodin esiopetusikdisten, joista esimerkiksi Sakarilla oli
kisitys, ettd koulussa nukutaan pdivdunia. Pédivikodin esiopetusikiiset kertoivat enemmaén
késityksiddn vilitunnista ja ulkoilun méérédstd kuin koulun esiopetusikédiset. Toisaalta
koulun esiopetusikdiset odottivat ennemmin sitd, mitd kaikkea ulkona saattoi tehdd —
késitykset eivét niinkédédn liittyneet ulkoiluaikaan vaan sen sisdltoon. Késitykset ldksyistéd
olivat melko samankaltaisia ja niihin liittyvid ilmaisuja oli molemmissa haastatteluryhmisséi

yhté paljon.

7.2 Opettaja on seki jannityksen ettd huumorin aihe

H: Ja ensimmaisend pikkukarhu p#étti lahted ketun luolalla kilyméén. — Kop kop kettu,
oletko sind kotona? Mini tulin kysyméén sinulta kettu, ettd osaisitko sind kertoa, ettd
miltd se koulu oikein néyttdd? Mitds se kettu vastasi?

Jessica: No sellaiselta, etti sielld sielld on..en oikein osaa selittdd, mutta ainakin sielld on
paljon jotain jotain jotain jotain ihmeellisti.

(Huhti/Jessica/3/135-139)

Toiseksi eniten lasten kisityksid liittyi sithen, millaista koululaisena oleminen on — miké
siind on kivaa, tylsdd tai jannittdvdd ja millaisia uusia oikeuksia tai velvollisuuksia
koululaisuus tuo. Jotkut asiat merkitsivit toisille lapsille hauskuutta ja toisille jinnitysta.
Koululaisena olemiseen liittyi siis lasten mielestd sekd mukavia ettd harmillisia asioita.

Jessica  selitti  huhtikuun  satuleikissd, ettd  koulussa  on “ihmeellistd” .
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KATEGORIAT

KASITYKSET

ESIMERKKISITAATIT

KUVAUSKATEGORIA 2.
Koululaisena oleminen (42)

KATEGORIA E: Koululaisena
olemisen hauskuus (12)

- Tuntuu kivalta ldhted
kouluun (7)

- Uusien kavereiden
saaminen (3)

- Koulussa on juhlia (1)
- Opettajalle olisi kiva
tehdd kepposia (1)

“TIhan kivalta (tuntuu Idhted
kouluun).” (Aaro)

”Se ettd saa uusia luokkak...et saa
uusia kavereita.” (Eemeli)

”Ja sitte, niilldki on joulujuhlat.”
(Iina)

” No ainaki se ois kivaa et vois joka
pdiva tehdé opettajalle kepposia.”
(Iina)

KATEGORIA F:
Tylsét asiat ja jannityksen
aiheet (11)

- Ekaluokalla on niin
koulumaista (2)

- Jannittdd uudet opettajat
2

- Kouluun meneminen

- Tyhmii, ettei kouluun
tule kavereita (1)

- Jannittd4 saada uusia
kavereita (1)

- Koulussa ei voi askarrella
tai rakennella (1)

- Koulussa pitéé soitella
soittimia (1)

”-- ku sielld pitédd olla niin koulua.”
(Aaro)

”Ehkd se opettaja saattaa vihin
jannittdd.” (Jessica)

“Ehkai se (ekalle meneminen) vdhin
jannittdd.” (Jessica)

”Se ku sinne ei tuu ollenkaa
enemmain ollenkaa kavereita.”
(Eemeli)

”Mm. Se et siel saa uusia kavereita.”
(Aaro)

”No siel on erilaista ku siel ei voi
askarrella...Nii, eiki rakennella.”
(Aaro)

”No sellasta ku siel pitdd olla kaikkea
soitella ja enkd ma tykkéi soittaa.”
(Aaro)

KATEGORIA G: Koululaisen
ulkoinen olemus (12)

- Ekaluokkalaiset on isoja
(6)

- Koululaisilla on reppu (3)
- Ekaluokkalaisilla voi olla
silmélasit (1)

- Jonkun voi arvioida
ekaluokkalaiseksi kengéin
koosta (1)

- Ekaluokkalaisella voi olla
kénnykkd (1)

“Se (ekaluokkalainen) on vihén
isompi.” (Jessica)

”Ja ku niilld on isommat reput.”
(Aaro)

“Jotkut ekaluokkalaiset kayttia
silmélaseja.” (Iina)

”Senhin voi arvioida kengén koosta.”
(Iina)

”No oon mé joskus nihny et niil on
kinnykit.” (Iina)

KATEGORIA H: Koululaisen
oikeudet ja velvollisuudet (6)

- Koululaisena voi tehdi
enemmin asioita (1)

- Ekaluokkalainen voi
mennd yksin kouluun (1)
- Voisipa valita, milloin
tekee laksyja (2)

- Voisipa péittdd, milloin
syo (1)

- Saisipa leikkié sitd, mitd
haluaisi (1)

”Ja sitte voi tehhd enemmién asioita”
(Aaro)

”-- jos se kivelee yksin.” (Jessica)
ldksyjd ja silleen.” (Aaro)

”(Ettd voisi) paattdd milloin haluu
mennd syoméén ruokaa” (Aaro)
”Sillee ettd miti haluis leikkii ni sitéd
saa leikkii ni sellasta.” (Aaro)

KATEGORIA I:
Luokka-asteelta toiselle
siirtyminen (1)

- Kuudennen luokan
jélkeen on yldaste (1)

”ja sielld on kuudennes luokka ja
sitten sind padset yldasteelle.” (Iina)




97

Kysyin kultakin lapselta ainakin kahdessa haastattelussa, ettd mikéd heiddn mielestdén oli
kivointa, hauskaa tai mukavaa koululaiseksi tulemisessa. Lapsilla oli paljon syiti, joiden
vuoksi kouluun oli kiva ldhted, mutta osa niistd kisityksistd kuuluu siséltonsd vuoksi toisten
alakategorioiden alle. Aaro esimerkiksi kertoi marraskuussa, ettdi kivaa kouluun
menemisessd on se, “kun sielld on kaikenlaista lelua ja muuta” (TAULUKKO 8).
Hauskuus liittyi siis leikkimismahdollisuuksiin. Aaro piirsi myds helmikuun haastattelun
piirustustehtidvissa koululuokan, jossa oli kalusteita ja leluja. Lapselle lienee tullut mieleen
koululaisuudesta monia samanlaisia asioita kuin esiopetuksessa on, esimerkiksi lelut, joita
esiopetusryhmin tiloissa oli. Esiopetuskonteksti ndkyi marraskuussa myos péivikodin
esiopetusikdisen Sakarin kédsityksessd siitd, ettd koulussa nukutaan pidivdunia, mikd tuli
lapselle todennékdisesti mieleen siitd, ettd hidn oli juuri itse herdnnyt pdiviunilta. Varsinkin
marraskuussa  lapsilla  oli  téllaisia  Brostromin (2003, 63-64) tarkoittamia
esiopetusorientoituneita késityksid koululaisuudesta. Téssd nidkyy mielestini hyvin se,
kuinka kaukainen asia koululaisuus on ollut niin piivikodissa kuin koulussakin
esiopetuksessa kiyville lapsille vield marraskuussa. Brotheruksen (2004, 250-251)
tutkimuksessa koulun esiopetuskulttuuri néyttdytyi opiskeluun liittyvdnd paikkana ja
vihemmin kodinomaisena kuin péivikodin esiopetuskulttuuri. Voisi olettaa, ettd koulun
esiopetusikdisilléd lapsilla olisi siten vihemmén leikkiaikaa esiopetusvuotenaan ja késityksid
siitd, ettd leikkimahdollisuudet vihenevét yhd kouluun siirryttyd. Whiten & Sharpin (2007,
93-100) tutkimuksessa esiopetusikéisten lasten mielestd parasta esiopetuksessa oli
leikkiminen ja lapset odottivatkin leikkiajan véhenevin kouluun siirtymén myo6td. Koulussa
esiopetuksessa kdyvidn Aaron késitys koulussa olevista leluista antaa kuitenkin ymmaértéd,
ettd hin kokee sekd esiopetusluokan ettd koululuokan leikkimisen paikaksi. Muutenkin
moni lapsista kertoi useista leikeistdin, joita esiopetuksessa voi leikkid. "Koulumaisuus”
alkoi lasten mielesti vasta koululaisena.

Ajatus kouluun ldhtemisestd tuntui lapsista kivalta ja suurin osa kertoi tdstd jo
marraskuun haastattelussa. Viimeistddn viimeisessd haastattelussa toukokuussa seki
pdivikodin ettd koulun esiopetusikdisten lasten mielestd kouluun ldhteminen oli
positiivinen asia. Kuten piivikodin haastateltavat, moni koulun esiopetusikiisistd lapsista
kertoi, ettd kouluun meneminen oli kivaa, koska koulussa saisi uusia kavereita. Muita

kisityksid, jotka liittyivit koululaisena olemisen hauskuuteen, olivat koulussa olevat juhlat
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ja se, ettd opettajalle olisi kiva tehdid kepposia. "No ainaki se ois kivaa et vois joka pdiivd
tehdd opettajalle kepposia” (lina). Erityisesti Iinan haastatteluissa nikyy opettajaan liittyvi
huumori ja hauskanpito. Toukokuun saturakentelussa Iinan leikissd ndkyy huumoria
opettajan pyOrtymisestd, opettajan suuttumisesta sekd siitd, ettd opettaja rankaisee

vahingossa syytonti oppilasta ja kehuu syyllistd oppilasta.

Iina: Minun nimi on Hannu (murisevalla dénell4).

H: Minun nimeni on Hannu.

Iina: Toisen ekan luokan open nimi on Hannu.

H: Aijaa.

Iina: Loytyiskohén tddltd mistdén tuolia. ..

H: T4l on joku timmonen pieni.

Iina: Tommonen. Sitte se istahtaa siihen tuolille ja pyortyy (naurua). (Touko/Iina/4/185—
191)

Iina: Nyt mi keksin hyvén jutun.

H: No?

Iina: Sitte taas Kalle-kilppari haukku (kaveria).

H: Mhm.

Iina: Seuraavana pdivind.

H: Ai oisko nyt seuraava pdiva?

Iina: Joo.

H: Ja Kalle-kilpparikin haukkui pikkukarhua. Mutta miksi?

Iina: Pelleksi.

H: Ahaa, haukkui pelleksi. Ja niinpa...

Iina: Mitid siné oikein teit!? (opettaja-lego sittii) (naurua) Noniin sinéd pikkukarhu sinne
(rangaistuskoppiin) toiseen kertaan.

H: Ai se taas pikkukarhun? (naurua)

Iina: No vahingossa.

H: Voi voi. Nyt pikkukarhusta tuntui aika kurjalta.

Iina: Ja nyt tid vois tulla taputtaa tétd. Hyvi Kalle-kilppari. (Touko/Iina/5/225-239)

Kivojen asioiden lisdksi lapset kertoivat koululaisena olemisen tylsistid puolista ja
Jannityksen aiheistaan. Aaro totesi jo marraskuussa, ettd tylsdd on se, ettd “sielld pitdd
olla niin koulua”. Mielestdni Aaro tarkoitti tdlld samaa asiaa kuin pdivikodissa
esiopetuksessa kiyvi Iida, joka totesi, ettd tylsdd koulussa on se, kun aina tidytyy opiskella
(TAULUKKO 2). Ehké lapset kaipasivat jo etukdteen lisdd vapaa-aikaa koulupdiviin.
Lisédksi koulussa piti Aaron mielestd tehdd asioita, joista ei pitidnyt ja toisaalta koulussa ei
saanut tehdd sitd, mitd halusi. Aaro esimerkiksi harmitteli marraskuun haastattelussa sité,
“ku siel pitdd olla kaikkea soitella ja enkd md tykkdd soittaa” ja lapsen mielesti erilaista
koulussa oli se, "ku siel ei voi askarrella...nii, eikd rakennella”. Eemelin mielestd tyhmii

’

koululaiseksi tulemisessa oli marraskuussa se, ettei kouluun tule “enemmdn ollenkaa
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kavereita”. Myos Dockettin & Perryn (2001, 2-4; 2004a, 180) tutkimuksessa lasten harmin
aiheet liittyivit pelkoon siitd, ettei koulussa ole leikkikavereita. Omassa tutkimuksessani
etenkin marraskuun haastatteluissa tuli esille tillaisia harmin aiheita kouluun liittyen.
Monet harmin aiheet hévisivit esiopetusvuoden aikana, mikd edelleen kertoo siitéd, ettd
marraskuussa lapsilla on vield jonkin verran “viirid kisityksid” koululaisuudesta, mutta
kouluun siirtymidn ldhestyessd lapsen  késitykset koululaisuudesta rakentuvat
todenmukaisemmiksi. Toukokuussa Eemelilld oli jo késitys, ettd koulussa saakin uusia
kavereita, ja hin selitti, ettd se oli kivointa koululaiseksi tulemisessa. Aaron mielestd uusien
kavereiden saaminen koulussa oli sekd jannittidvad ettd kivointa koululaisuudessa. Monista
kisityksistd voi nidhdd, ettd lasten mielestd koulussa on hauskaa ennen kaikkea siksi, ettd
sielld on kavereita. Toisten lasten merkitys kouluun sopeutumiselle on siis suuri, kuten
Brostrom (2002) esittdd. Brostrom (2002, 56-57) selittidd kavereiden merkityksen liittyvin
my0s turvallisuuden tunteeseen — tuttujen kavereiden kanssa uusia asioita on helpompi
kohdata.

Brostromin ruotsalaisessa tutkimuksessa sekid Clarken & Sharpin singaporelaisessa
tutkimuksessa lapsilla esiintyi huolia opettajan autoritddrisyydestd ja méaérdayksisti
(Dockett, Perry & Whitton 2006, 836). Vaikka esimerkiksi Iinan humoristiset selitykset
opettajasta kertovat hinen luontevasta suhtautumisestaan opettajaan, ilmeni sithen liittyvid
pelkoja kuitenkin muissa koulun esiopetusikidisten haastatteluissa. Jessica kertoi sekd
marras- ettd huhtikuussa, ettd kouluun meneminen jénnitti héntd. Marraskuussa Jessica
tarkensi jannittdmisen syyksi “ne tdtit” ja huhtikuussa: “ehkd se opettaja saattaa vihdin
Jjannittic” . My0Os Brotheruksen (2004, 189) tutkimuksessa tuli esiin pelottavan ja fyysisti
kurinpitoa kéyttdvin opettajan jidnnittdminen. Brostrom (2002, 53-55) toteaa, ettd lapsilla
voi olla etukiteen vdidristyneitd késityksid koulutoiminnasta, mikéd aiheuttaa lapsille
ahdistusta. Jessica ei esimerkiksi vield marraskuussa osannut sanoa lainkaan, mikd kouluun
menemisessd on kivaa. Kaikesta tdstd voi ndhdéd, ettd lapsen késitys opettajasta oli, ettd
opettaja saattaa olla jinnittdavi, ehkd jopa pelottava. Kisitys pelottavasta opettajasta ei toki
vilttdméttd ole “vidristynyt késitys”. Toisen mielestdi mukava opettaja voi nédyttdytyd
toiselle lapselle pelottavana. Onneksi hdnen kisityksensd eivit pitdneet paikkansa ja

Jannitys helpotti, kun hin toukokuun tutustumispdivénid sai tietdd, ettd pifsee kivana
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pitdménsd opettajan luokalle. Jessica piirsi myds toukokuussa piirustustehtdvissd tdmén

tulevan opettajansa (KUVIO 6).

Kuvio 6 Jessican piirustus tulevasta opettajastaan toukokuun haastattelussa

H: No tota, miltés susta tuntuu menné ekalle, sitte tidn eskarivuoden jidlkeen?

Jessica: Ehki se vihén jannittad.

H: Ehki vihin jannittdd, joo. Osaaksi sanoa, et mik4 siind eniten jannittdd? Mitd asioita
sd niinku aattelet?

Jessica: Ehki ne titit.

H: Joo ne titit. Siel on niitd uusia. Uudet opettajat ja silleen. No mik4 siind ekalle
menemisessi on kivaa?

Jessica: Emmai tiija.

(Marras/Jessica/4/145-152)

H: No miltis se opettaja susta vaikutti?

Jessica: Superkivalt ku mi toivoinki sen luokalle.

H: Ai toivoit just sen luokalle. No hyvid. Ku sidhén viimeks sanoit, et sua ehkd vihédn
jannittdd se uus ope tai silleen. Ni kiva et se tuntuki sellaselt.

Jessica: Mm, ku se on aika tuttu.

(Touko/Jessica/1/20-24)

Koululaisena olemiseen liittyvdt myos lasten késitykset koululaisen ulkoisesta

olemuksesta. Niitd kisityksid on tuloksissa suurelta osin siksi, ettd yhdelld
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haastattelukerralla kysyin lapsilta esimerkiksi, miltd ensiluokkalainen niyttdé tai mistd voi
tietdd, ettd joku on ensimmiiselld luokalla. Jonkun lapsen mielestd ensiluokkalaisella
saattoi olla esimerkiksi silmélasit. Lapset kuvailivat koululaista isoksi ja liittivdt muutenkin
kasvamisen koululaiseksi tulemiseen. Koululaisen ulkoiseen olemukseen liittyi lasten
mielestd se, ettd koululaisella on reppu. Lapsilla oli lisdksi kisitys, ettd jonkun saattoi
padtelld koululaiseksi siitd, ettd hinelld oli isompi reppu kuin esiopetusryhmin lapsilla.
Marraskuussa Iinalla oli kisitys, ettd monella ensiluokkalaisella lapsella oli koulussa
mukanaan kidnnykkd. Hén kertoi marraskuun haastattelussa myos kisityksestdén siitd, ettd
ensiluokkalaisen voi tunnistaa arviomalla lapsen kengidn koon: “Senhdin voi arvioida
kengdn koosta. Ku rosvonki voi arvioida siitd. -- kattoo, mikd on kengdn koko.”
Koululainen oli lasten mielesti siis monella tapaa isompi kuin esiopetusikdinen.
Koululaisena olemiseen liittyi lasten mielesti my0s uudenlaisia koululaisen
oikeuksia ja velvollisuuksia. Lapset toivoivat, ettd he saisivat vield enemméin paittda
omista asioistaan kouluun liittyen. Aaro esimerkiksi kertoi helmikuun haastattelussa
toivovansa, ettd koulussa voisi itse péddttdd enemmadn siitd, mitd milloinkin tekisi: "E? siel
vaa vois niinku piirtdd ja pddttdad milloin haluu mennd syomddn ruokaa ja milloin tekis
laksyjd ja silleen. -- Jos sillee sais tehd ni md tekisin tota yhen kerran viikossa (ldaksyjd).”
Hin myos toivoi, ettd koulussa saisi leikkid haluamiaan leikkejd. Toisaalta Aaro totesi
samassa haastattelussa, ettd koululaisena voi tehdd enemmén asioita kuin esiopetusikéiseni.
Hin nédki koululaisuudessa sekd mahdollisuuksia ettd rajoituksia. Myos Eemelilld oli
késitys, ettd koululaisuus lisdisi joitakin lapsen oikeuksia: hin odotti parempaa
mahdollisuutta pelata jalkapalloa ja koripalloa. Samoin kuin péivikodin esiopetusikéisilld
lapsilla, Jessicalla oli kisitys, ettd koululaisuus tuo oikeuden kdvelld yksin. Jessica selitti
marraskuussa, ettd koululaisen tunnistaa siitd, ettd lapsi menee yksin kouluun. linalla oli
huhtikuussa kisitys siitd, ettd koulussa siirrytdidn luokalta toiselle. Hén selitti satuleikissi,

ettd kuudennen luokan jilkeen péisee yldasteelle.



7.3 Koulun tiloissa voi leikkia

TAULUKKO 8 Koulun tilat
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KATEGORIAT KASITYKSET ESIMERKKISITAATIT
KUVAUSKATEGORIA 3.
Koulun tilat (27)
”Koulun sisilld on luokkia” (Eemeli)
”(Kivaa) ku saa uuden, vihin
- Koulussa on luokkia (3) isomman pulpetin.” (Iina)
-Koulussa on pulpetti (3) ”Sit siind vois olla vaikka liitutaulu.”
- Koulussa on taulu (3) (Aaro)
KATEGORIA J- - Taulu on erindkoinen kuin Eri nidkoisti se, kun se taulu on eri

eskarissa (2)

- Koulussa on leluja (2)

- Koulussa on tuoli (1)

- Koulussa on liikuntasali

ey

Koulun sisiétilat (15)

niakonen.” (Eemeli)

”(Kivaa) No, se kun sielld on
kaikenlaista lelua ja muuta” (Aaro)
”Tuoli!” (Iina)

” Sielld on liikuntasali. Sielld te
kaytte sitten ekalla luokalla
liikkumassa.” (Iina)

- Koulussa voi kiipeilld
kiipeilytelineessa (4)
- Olisipa naruja, joissa

roikkua (1)
KATEGORIA K: iiuKlgl“IL‘?a.sﬁjé"(Oz‘)laSkea
Koulun piha (12)

- Koulussa voi hyppid
ruutuja (2)

- Koulussa on keinuja (1)

- Koulussa on
hiekkalaatikko (1)

- Olisipa iso leikkiteline (1)

” Kiipeilytelineiti, ja jotain semmosii
naruja, mis vois roikkuu.” (Aaro)
“Talvella lasken liukumikee ja
leikin” (Eemeli)

”Usein, usein vanhois kouluissa oli
sillee, et tytot hyppi useimmiten
ruutua.” (lina)

”Ja ulkona kaikkia keinuja ja
hiekkalaatikko.” (Eemeli)

M4 toivon et siel ois semmone iso
leikkiteline, mis on kaikenlaisii
kiipeilypaikkoja, liukumékei ja
umpparei, umpi. Ja sitte siel pohjal
ois semmonen vesildtikko, ja siel
umpparis, umpi, umpiputkes menis
vettd ni siit sais liukuu aina kesalla.”
(Iina)

Eemeli: Vihi on kiva jos mé péisen ekalle luokalle b-luokkaan.

H: Mhm. Toivotsi et séd paiset beelle?
Eemeli: Joo, md varmaa meen (en saa selvii).
H: Miks s toivot et si piiset beelle?

Eemeli: Siks koska siel on niin kivaa.

H: Ai siel on kivaa.

Eemeli: Koska siel b-luokas on paljon kivemman nakoista.
H: Paljon kivemman niko6inen toi b-luokka, mi mietin, et misti si tiijit. Joo.

Eemeli: A-luokassaki oon.
(Huhti/Eemeli/3/128-136)
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Lapsilla oli késityksid my0s koulun tiloista — siitd, miltd koulu néyttdd siséltd ja ulkoa ja
millaisia tavaroita ja huonekaluja koulussa on. Koulun sisdtiloihin liittyvit késitykset
koskivat suurimmaksi osaksi luokkatilojen sisustusta, eli millaisia huonekaluja luokassa on.
Moni lapsi kertoi my0s yksinkertaisesti, ettd koulun sisélld on luokkia. Eemeli selitti
huhtikuun haastattelussa, ettd toivoi pidsevinsid b-luokalle ja hédnelld oli késitys siitd, ettd b-
luokalla on kivaa. Silldkin oli lapselle merkitystd, miltd luokassa nidyttdd. B-luokassa
luokassa oli hdnen mielestddn ”kivemman ndkoistd” Kuin jossain toisessa luokassa. Aarolla
oli marraskuussa késitys, ettd koulussa on leluja. Koulussa oli lasten mielesti myos
litkkuntasali: “Sielld on liikuntasali. Sielld te kéytte sitten ekalla luokalla liikkumassa*
(Iina). Myos koulun esiopetusikiiset lapset kertoivat, ettd koulussa on pulpetteja ja tuoleja
sekid erindkoinen taulu kuin esiopetusryhméssd. Aaro kdytti taulusta sanaa “liitutaulu”,
muut puhuivat “faulusta”. lina selitti piirustustehtivin yhteydessd helmikuussa, ettd
“tddlldhdn, tddhdn vois olla vaikka se taulu, mihin se opettaja piirtdd.” Jessican mielestd

kivaa tekemistéd koulussa olisi se, ettd voisi piirtdd taululle.

H: No entd mit4 si toivot, ettd sielld koulussa sitte tehdddn? Tai mité sielld voi tehdd
tai...miki ois kivaa et siel tehddd?

Jessica: Vaikka piirtdd taululle.

(Touko/Jessica/1/41-43)

Lasten kasitykset koulun pihasta liittyivit siihen, mitd koulun pihalla voi tehdi sitten, kun
on koululainen. Kaikki lapset kertoivat jatkavansa samassa koulussa ensimmaiselle luokalle
— koulun piha oli siis lapsille tuttu, vaikka he ulkoilivatkin rajatulla alueella. Monet lasten
kertomista asioista olivat heiddn toiveitaan koulun pihan suhteen. Lapset kertoivat, ettd
koulussa voi kiipeilld kiipeilytelineissd, laskea liukuméked, hyppid ruutua, keinua ja leikkia
hiekkalaatikolla. Aaro kertoi helmikuun haastattelussa toivovansa, ettd koulun pihalla olisi
naruja, joissa roikkua. Iina innostui helmikuun haastattelussa haaveilemaan, ettd koulun
pihalla olisi iso leikkiteline, jossa voisi kiipeilld ja laskea liukumiked sekd menné putkesta,
jossa olisi vettd. Lapset olivat kertoneet myds koulupdivin sisédltoon (TAULUKKO 6)
liittyen jalkapallon ja koripallon pelaamisesta koulun pihalla. Jotkut lapset seké pédivikodin
ettd koulun esiopetusryhmissé tuntuivat ymmartivén, ettei koulupdivén aikana endi leikitd
samalla tavalla kuin esiopetusryhmissd. Koululaisen rooliin kuuluu aikuisten odotuksia

valppaana ja aktiivisena pysymisestd pitkien ajanjaksojen ajan (Rimm-Kaufman & Pianta
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2000, 493-494). Lapset nikevit silti koulun sisitiloissa ja etenkin ulkotiloissa
mahdollisuuden leikkiin ja siis vapaa-aikaan. Vilitunti tuo tarpeellisen tauon oppimisesta ja
ohjeiden noudattamisesta lapsen piivddn. Pédivikodin ja koulun esiopetusikidisten lasten
toiveet pidemmistéd ulkoiluajasta ja sithen liittyvistd pihankédyttomahdollisuuksista liittyvit
todennikoisesti juuri siihen, ettd ulkoiluaika on lapsen omaa aikaa. Silloin lapset saavat
vapaasti pddttdd omista leikeistddn, kuten Aaro toivoikin helmikuun haastattelussa

(TAULUKKO 7).

7.4 ”Koulumatka pitiai kivelld sit nopeasti”

TAULUKKO 9 Koulumatkan kulkeminen

KATEGORIAT KASITYKSET ESIMERKKISITAATIT

KUVAUSKATEGORIA 4.
Koulumatka (15)

- Kouluun menisi kidvellen

5

- Kidveleminen on

turvallisinta (1)
KATEGORIA L: - Kouluun voisi mennd
Miten menisi kouluun? (10) pyorélld (2)

- Pakkasella kouluun voisi

menni autolla (1)

- Kouluun pitdi kéavelld

nopeasti (1)

”Kévellen.” (Eemeli)

”-- nii se on niinku turvallista,
turvallisin.” (Iina)

”Kesélld varmaa pyorilld ja oikee
pakkasta ku on, ni autolla ja sit ku on
sellai niinku oikeenlai kesil tai sillee
syksysin ni mi voisin vaikka
kévella.” (Aaro)

“Pitad kdvelld sit nopeasti.” (Eemeli)

”No niit on. Oisko...Mi veikkaan et

KATEGORIA M: - Yhdessé jonkun kanssa nuta‘ ‘013 viis. Kenen kans mi
Kenen kanssa menisi kouluun? @) menisin.” (Tina)
@ ) - Yksin tai jonkun kanssa (H: Meeksi sitte ihan yksin?) ” Joo

(1) tai sitte mad kivelen Titan kanssa.”

(Jessica)
KATEGORIA N: Koulureitin - Perheenjédsen opettaa .NO varmaan siun emost op etta.a.
. sinut ensin kdveleméén (koulureitin)

opettelu (1) koulureitin (1)

tai isoveljesi.” (Iina)

My®os koulussa esiopetuksessa kiyvilld lapsilla oli késityksid koulumatkan kulkemisesta,
esimerkiksi siitd, miten kouluun voisi mennd. Kaikki lapset kertoivat, ettd aikoivat ainakin
joskus menné kouluun kévellen. Iina selitti huhtikuun haastattelun satuleikissé, ettd “jos
koulu on siind ldhelld niin sindhdn voit sinne kdvelld.” Lasten mielestd kouluun oli

kaikkein turvallisinta mennd kivellen, mutta joskus sinne saattoi mennd my0s pyorilla.
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Aaro kertoi helmikuun haastattelussa toivovansa, ettd pakkassédilld kouluun péésisi autolla
ja hin luetteli muutenkin sdin mukaan eri vaihtoehtoja, miten koulumatkan voisi kulkea:
"Kesdlld varmaa pyordlli ja oikee pakkasta ku on, ni autolla ja sit ku on sellai niinku
oikeenlai kesdl tai sillee syksysin ni md voisin vaikka kdvelld.” Tasti voi todeta, ettd
Aarolla oli késitys, ettd kouluun mennéddn myos kesélld. Eemelilld oli helmikuussa késitys,
ettd koulumatka “pitdd kévelld sit nopeasti.” Tama késitys liittynee kouluun ehtimiseen —
on kiveltdvd nopeasti, ettei myoOhdsty. Myos lina késitteli ehtimistd ja myohédstymisti
toukokuun saturakentelussa. Hinen saturakentelussaan nikyy Kkésitys, ettei haittaa, jos
ensimmdisend koulupdivdnd myohistyy. Toisaalta tdmid ei kerro niinkddn linan omasta
suhtautumisesta myohdstymiseen. Onhan mahdollista, ettd lapsi leikki myohédstymisen juuri
siksi, ettd se on ollut hinen mielessédédn. Joka tapauksessa linan suhtautuminen kouluun oli

hyvin positiivinen eikd héntéd tuntunut harmittavan tai jinnittdvdn mikiin.

Iina: Ensin ne kattoo ulos ja muistaa sen.

H: Joo ensin ne kattoo ulos ja he muistaa, ettd on ensimmaéinen koulupiiva!

Iina: Ja sitte ne menee kiireesti pukemaan, koska kello on jo paljon.

H: Ooh, kauhee kiire nyt dkkii pukemaan, kellohan on jo paljon. Niin he laittoivat
vaatteet péaille.

Iina: Ja ehtivit juuri ja juuri kouluun.

(Touko/Iina/3-4/150-155)

H: Sielldhén tapahtui vaikka mit.

Iina: Mm. Ne meni véhin myGhéssa.

H: NIi. Niilld tuli kauhee kiire.

Iina: Mut sitte ne muisti et tdndédnhén on ensimmaéinen koulupiivi ni ei tarvii menné niin
ajoissa.

(Touko/Iina/6/267-270)

Kenen kanssa koulumatkan voi mennd? Osa lapsista tiesi, ettd heididn tdytyi kulkea
koulumatka yhdessé jonkun kanssa. Moni kertoi haluavansakin tehdi niin. Iina esimerkiksi
kertoi helmikuussa, ettd hén tiesi jo viisi kaveria, joiden kanssa aikoi kulkea koulumatkan
yhdessé. Jessica kertoi, ettd hén aikoi mennd tulevan koulumatkan joko yksin tai kaverinsa
kanssa. Kavereiden merkitys kouluun siirtymédssd nédkyy siis myos koulumatkan
kulkemisessa — yhdessd on varmasti hauskempaa. Brostrom (2002, 56) selittdd, ettd myos
lasten turvallisuuden tunne lisdéintyy, kun uusia asioita voi kohdata tuttujen kavereiden
kanssa. Koulumatkan kulkeminen voi olla suurimmalle osalle lapsista uusi asia, jolloin

tutuista kavereista saatu jatkuvuuden kokemus tuo turvaa. linalla oli késitys, ettd myos
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koulureitti opetellaan ennen koululaiseksi siirtymistd. Koulureitin saattoi opettaa joko &iti
tai sisarus. Koulun esiopetusikdisilld lapsilla osalla oli késitys, ettd koulumatka olisi
turvallisinta menné kivellen. Osa ajatteli, ettd kouluun voisi joskus mennd myo6s pyorilld.
Iina osasi selittdd, ettd kouluun pitdd sen vuoksi mennd kévellen, ettd se on turvallisinta.
Koulussa esiopetuksessa kiyville lapsille koulureitti on varmasti osin jo tuttu, eikd siihen
liittynyt juurikaan huolenaiheita. Eemelin késitys siitd, ettd kouluun pitdéd kévelld nopeasti
viittaa kylld ajatukseen myohistymisen mahdollisuudesta, mutta se ei vaikuttanut
huolettavan lasta sen kummemmin. Ennemminkin kisitys saattoi olla helpottava tieto

lapselle — héin tietdd, ettd kouluun kylli ehtii, kun ei jdi viivyttelemiin matkalle.

7.5 Hyva opettaja on Kkiltti ja huono opettaja komentaa paljon

TAULUKKO 10 Opettaja koulussa

KATEGORIAT KASITYKSET ESIMERKKISITAATIT

KUVAUSKATEGORIA 5.
Opettaja koulussa (11)

”No sen miné ainakin tiedén, ettd
sielld on kiva opettaja.” (Iina)

(H: Millanen si toivoisit et se
opettaja ois?) “Kiltti.” (Jessica)

(H: Millainen olis sun mielesté
semmonen niinku huono opettaja?)
Semmoi joka komentais tosi paljon.”
(Jessica)

”Ne opettajat on varmaa ainaki
erilaisia” (Jessica)

- Opettaja on kiva (3)

- Hyvé opettaja on kiltti (1)
- Huono opettaja komentaa
paljon (1)

- Opettajat ovat erilaisia (1)

KATEGORIA O:
Opettajan luonne (6)

- Opettajalla on niyttokeppi  “Opettajan nédyttokeppi.” (lina)

KATEGORIA P: @)) ” Se on ainakin tytto ja silld on

Opettajan ulkoinen olemus (2) - Opettaja on varmaan aika pitkit hiukset.”
pitké@hiuksinen tytto (1) (Jessica)

KATEGORIA Q: - Koul}lssa saa uuden J a sitte siel saa uuden opettajan
opettajan (1) (Iina)

Koulussa saa opettajan (2) - Koulussa on opettaja (1) ”Ja opettaja!” (Iina)

- Opettaja valvoo, ettei
kukaan tee luokassa

typeryyksid (1)

”Ehki se valvoo. Ettd kukaa ei tee
typer, typeryyksid.” (Aaro)

KATEGORIA R:
Opettajan tehtdvi (1)

Lapset kertoivat haastatteluissa myos késityksiddn opettajasta. Osa ndistd késityksistd liittyi

opettajan luonteeseen. Esimerkiksi marraskuun haastattelussa Jessica, joka kertoi useassa
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haastattelussa jinnittdvénsd tulevia opettajiaan, pohti ettd “ne opettajat on varmaa ainaki

erilaisia.” Hin el tarkentanut, mikd opettajissa oli erilaista verrattuna esiopetuksen
opettajiin. Jessica selitti huhtikuun haastattelussa toivovansa, ettd tuleva opettaja olisi
“kiltti”. Muilla lapsilla olikin melko positiivinen késitys opettajasta. Toisin kuin Jessica,
lina oli huhtikuussa ihan varma, ettd koulussa on kiva opettaja: "No sen mind ainakin
tieddn, ettd sielld on kiva opettaja.” Jessica selitti huhtikuun haastattelussa, ettd hiinen
mielestddn huono opettaja olisi “semmoi, joka komentais tosi paljon”. Jessican jdnnitys
liittyi mahdollisesti opettajan kurinpitoon. Lapsen késityksistd voi ndhdid, ettd hinelle
opettaja oli tdrked osa koululaisuutta. Toukokuun haastattelussa, kun lapsi oli jo kidynyt
tutustumassa kouluun, piddllimmiisend mielessd oli yhd opettaja, nyt positiivisessa
mielessd. Oli varmasti tirkedd, ettd Jessica sai tavata tulevan opettajansa ennen koulun

aloitusta ja pdisi jannityksestdédn, joka olisi voinut muuten haitata hinen koulun aloitustaan

(Brostrom 2002, 53-55).

H: Joo. No enti, onko siind kouluun menemisessi jotain jannittavai?

Jessica: Ei. Ei oo enid.

H: Nii ei oo enéi, nyt ku si tiedét kuka se sun opettajakin on. No tosi hyvé juttu. Entd
onko siind kouluun menemisesséd mitédén tylsid tai semmosta tyhmai?

Jessica: Ei.

H: Joo. No miltés susta tuntuu tulla koululaiseks?

Jessica: Kivalle.

(Touko/Jessica/1-2/50-56)

Jotkut lapset pohtivat myos opettajan ulkoista olemusta. lina selitti marraskuun
haastattelussa, ettd opettajalla on "ndyttokeppi”. Haastatteluissa esiintyi my0s kéasityksid
opettajan sukupuolesta. Iina leikki toukokuun saturakentelussa, ettd opettajan nimi on
"Hannu”, kun taas Jessica leikki huhtikuun satuleikissd, ettd “sinun opettajasi nimi on
Mira”. Tassé leikissa Jessica halusi kertoa tulevalle ensiluokkalaiselle ”Pikkukarhulle”, ettd
opettaja on “ainakin tyttd ja silld on varmaan aika pitkdit hiukset ja se on varmaan hyvin
mukava”. Marraskuun haastattelussa kysyin, mitd sanoja lapselle tulee mieleen hinen
ajatellessaan ensimmdistid luokkaa. Iinalle tuli mieleen sana “opettaja” ja hin kertoi, ettd
kivaa kouluun menemisessi onkin juuri se, ettd koulussa saa uuden opettajan. Aaro kertoi
helmikuussa piirustustehtdvinséd lomassa opettajan tehtévdsti luokassa. Hinen mielestidin
opettaja valvoo, ettei kukaan tee luokassa typeryyksid. Tami lapsi piirsi piirustukseensa

luokkahuoneen, oppilaita ja opettajan, joka valvoi luokassa oppilaita.



8 KASITYKSET RAKENTUVAT LASTEN OMISTA
KOKEMUKSISTA SEKA KOULULAISTEN JA AIKUISTEN
PUHEISTA

Tdssd luvussa esittelen tuloksia siitd, mitkd tekijat rakensivat esiopetusikdisten lasten
késityksid koululaisuudesta esiopetusvuoden aikana. Olin kiinnostunut siitd, millaisia
kouluun liittyvid kokemuksia lapsilla on. Halusin my0s tarkastella, onko péivikodissa
esiopetuksessa kiyvilld ja koulussa esiopetuksessa kdyvilld tdssd suhteessa erilainen
esiopetusvuosi. Olen koonnut tulokset taulukkoon, josta nidkyvit sekd pdivdkodin ettd
koulun esiopetusikidisten lasten kisityksid rakentaneet tekijdt. Asiat ovat taulukossa
hierarkkisessa jirjestyksessd niin, etti ensimmdiseen luokkaan kuuluvat useimmiten
mainitut asiat ja viimeiseen luokkaan harvemmin mainitut asiat. Olen merkinnyt
taulukkoon tidhdilld (*) samanlaiset késityksid rakentavat asiat pdividkodin ja koulun
esiopetusikdisten vélilld. Taulukon jidlkeen avaan tuloksia sanallisesti vertaillen nédiden
kahden ryhmin kertomia asioita esiopetusvuodestaan. Tarkastelen tuloksia myds suhteessa
tutkimuksen teoreettiseen viitekehykseen. Kaikki tekstissd ja aineistositaateissa esiintyvit

nimet ovat muutettuja.
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TAULUKKO 11 Mitka tekijit rakentavat esiopetusikiisten lasten kasityksid
koululaisuudesta esiopetusvuoden aikana?

PAIVAKODIN ESIOPETUSIKAISET KOULUN ESIOPETUSIKAISET

1. Koulussa olevat lapset ovat puhuneet o
outussa ofevat lapset ovat puliunee 1. Aikuiset ovat puhuneet koulusta **

koulusta *
- kaverit - vanhemmat
 sisarukset - luokanopettaja
- tuttavat
oo - haastattelija
2. Aikuiset ovat puhuneet koulusta ** J
- vanhemmat
 lastentarhanovetiaia 2. Koulussa olevat lapset ovat puhuneet
anopettaj koulusta *
- haastattelija .
- kaverit
- sisarukset

3. Koulussa kidyminen ***
- koulun pihalla

- koulun siséilléi 3. Koulun tiloissa kiertely

4. Kouluun tutustumispéiva **** 4. Kouluun tutustumispdiva *+

5. Lastenohjelmat *###5 5. Sadut ja kouluaiheiset tehtdvakirjat *#**%*

Taulukosta 11 voi todeta, ettd asiat, jotka rakensivat lasten kisityksid koululaisuudesta
esiopetusvuoden aikana, olivat melko samankaltaisia pédivikodin ja  koulun
esiopetusryhmén lasten vililld. Suurimmat lasten késityksid rakentaneet ryhmét olivat
koulussa olevat lapset sekd lapselle tirkeidt aikuiset. Tdmén lisdksi késityksid rakensivat
lasten omat kokemukset koulusta, kuten koulun pihalla tai sisdlld kdyminen, koulussa
kiertely sekd tutustumispdivdn aikana saadut kokemukset ja havainnot. Jotkut lapset
mainitsivat my0s lastenohjelmat, sadut tai kouluaiheiset tehtidvékirjat sellaisiksi asioiksi,

joista he olivat kuulleet ja ndhneet kouluun liittyvid asioita.

8.1. Koulussa olevat lapset ovat puhuneet koulusta

Yksi suuri ryhmd, jolta sekd péivikodin ettd koulun esiopetusikiiset lapset kuulivat
kouluun liittyvid asioita, olivat koululaiset kaverit ja sisarukset. Jokaisella lapsella oli
ainakin yksi koululainen kaveri ja joillain useita. Koululaiset kaverit olivat 1-5-

luokkalaisia. Kavereiden kertomat asiat liittyivit siihen, mitd koulussa tehdédén ja ne olivat
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lapselle osittain uusia asioita verrattuna péivikodin esiopetusryhmin toimintaan.
Koululaiset olivat kertoneet piivikodin esiopetusikiisille lapsille opiskelusta,
vilitunnista, numeroista, ldksyistd, syomisestd ja tietokoneesta eli ne liittyvét suurelta osin
koulupdivédn sisdltoon ja koululaisena olemiseen. Péddosin esiopetusikdisten lasten
kavereiltaan kuulemat asiat olivat positiivisia. Vaikka haastattelussa ei aina tullut ilmi,
mistd lapselle on muodostunut jokin késitys, saattoi joistakin lasten kertomista asioista
paditelld, mistd he ovat kouluasioita kuulleet. Esimerkiksi Sakari, joka selitti vanhemmille
ndytettivistd “joulunumeroista”, on todenndkoisesti kuullut numeroiden saamisesta
koululaiselta serkultaan, josta hin puhui monessa haastattelussa. Samoin kisitys siitd, etti
koulussa voi joutua jilki-istuntoon, ja ettei se ole kuitenkaan kamala asia, on
todennikoisesti hidnen serkkunsa kertoma asia. Aina lapset eivit osanneet sanoa, mitd he
olivat kuulleet koulusta puhuttavan. He saattoivat kertoa, ettd olivat kylld jutelleet
kouluasioista koululaisen kaverinsa kanssa, mutta ndmé asiat eivét juuri silld hetkelld tulleet

mieleen.

H: Oottekste vaikka ton sen Alinan, joka on sil kolmannel luokal ni oottekste koskaan
puhunu koulusta? Ku sehén on koulussa. Onks se vaik kertonu sulle et miti siel koulus
tehddin?

Iida: No on se koulust siit kertonu et ku...mmm..no...oot...emméi endd muista mut on se
mulle kertonu koulusta.

(Marras/Iida/2/75-78)

Myos koulun esiopetusikiisilld lapsilla oli koululaisia kavereita. Esimerkiksi Aarolla oli
esiopetusvuoden marraskuussa yksi ensiluokkalainen kaveri. Aarolla saattoi olla erilainen
kisitys siitd, mitd “koululainen” tarkoittaa, silld hiin vastasi aluksi, ettei hinelld ole ketdédn
koululaista kaveria. Seuraavaksi hin kuitenkin kertoi, ettd “on ekaluokkalasista yks Panu” .
Kysyin huhtikuussa lapsilta suoraan, ettd mistd he ovat kuulleet kouluun liittyvié asioita —
mistd he tietdvit kouluasiat, joista ovat minulle kertoneet. Aaro kertoi tuolloin, ettd hén oli
kuullut kouluasioita kavereiltaan, esimerkiksi naapurissa asuvalta koululaiselta kaveriltaan:
”Koska meiddn naapuris on mun yks kaveri, ni se on kertonu et mitd koulussa on.”
Joillakin lapsilla oli kavereita my6s ylemmiltd alakoulun luokilta. Esimerkiksi Jessica
kertoi marraskuun haastattelussa, ettd hédnelld ei ollut ensiluokkalaisia kavereita vaan

kolmas- ja viidesluokkalaiset kaverit. Jessica selitti, ettd hén tiesi juuri ndiden vanhempien
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koulukavereiden vuoksi, ettd “isommilla luokilla” on paljon liksyjd: “Noo, ainaki sitte
isommilla luokil, koska md tunnen sielt (kavereita), ni sitte on ainaki.”

Kavereiden lisdksi lapset kuulivat kouluasioita koululaisilta sisaruksiltaan.
Piivikodin haastateltavista kahdella oli koululainen sisarus. He olivat kertoneet
esiopetusikdisille lapsille asioita, jotka liittyivét siithen, millaista koulussa on, mitd koulussa
sai tehdd ja mitd sielld joutui tekemédin. Emma oli kuullut sisarukseltaan esimerkiksi, ettd
koulussa saattoi maalata ja tehdd puutditid. Sisaruksen kertomat asiat olivat siis rakentaneet
Emmalle positiivisen kisityksen asioista, joista koulussa voi tehdi. Jesselld oli helmikuussa
kisitys, ettd “ekaluokka on kaikista kivoin”, ja ettd koulussa on helppoja asioita. Hinen
koululainen kaverinsa sekd hénen koululaiset sisaruksensa olivat kertoneet hinelle nima
asiat. Jessen késityksid koululaisuudesta oli haastatteluaineistossa kaikkein vihiten, eikd
hinelld ollut paljoa sanottavaa koulusta koko esiopetusvuoden aikana. Jessed ei —
positiivisessa mielessd — kiinnostanut juurikaan kouluun liittyviét asiat. Hénelld tuntui
olevan esiopetusikdisend hyvin mutkaton suhde kouluun, miki lienee perustunut ndihin
positiivisiin asioihin, joita h#énen koululaiset kaverinsa ja sisaruksensa ovat hinelle
kertoneet. Positiivinen, mutkaton suhtautuminen nékyi esimerkiksi siind, ettd Jesse piti
vield huhtikuussa itsestddn selvind, ettd kaikki hinen esiopetuskaverinsa tulevat samalle
luokalle hinen kanssaan — "no tietenki tulee, ne on ekaluokkalaisii”. Dockettin & Perryn
(2001, 4-5) tutkimusten mukaan positiiviset ithmissuhteet, tdssd tapauksessa kaveri- ja
sisarussuhteet, edesauttavatkin onnistunutta kouluun siirtyméad. Niissé erityisesti Emman ja
Jessen kisityksissd nédkyy, miten suuri merkitys lasta ympéroivilld positiivisilla
thmissuhteilla on siind, ettd lapsille rakentuu positiivisia kédsityksié.

Emmalla sen sijaan oli melko realistisia odotuksia koulusta, eli hénelld oli
positiivisten késitysten lisdksi joitakin negatiivisempia késityksid. Emma kertoi toukokuun
haastattelussa kuulleensa sisarukseltaan myos, ettd koulussa piti istua enemméin kuin
esiopetuksessa, mikd oli Emman mielestd tylsdd. Sisaruksilta kuuli siis myos
koululaisuuden huonompia puolia. Kisitys pitkddn istumisesta on kuitenkin melko
todenmukainen ja Dockett & Perry (2001, 5) toteavat, ettd realistiset kisitykset koulutydsta
auttavat lasta kouluun sopeutumisessa. Emma kertoi toukokuun haastattelussa, ettd hdnesta
koulussa on jdnnittavdd se, “jos menee noi tehtdvdt vddrin”. Tillainen késitys voisi

rakentua esimerkiksi sisaruksen ldksyjen tarkistamiseen tai kokeisiin liittyvistd puheesta.
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Koulun esiopetusryhmiin haastateltavista vain yhdelld oli koululainen sisarus. Tdmi
sisarus oli opettanut lapselle kertolaskuja, eli sisarus on ollut yksi niistd, jotka ovat
rakentaneet lapselle kisityksid koulutyon sisdllostd. Pdivikodin ja koulun esiopetusikiiset
lapset kuulivat kavereiltaan ja sisaruksiltaan erityisesti puhetta ldksyjen tekemisestd ja
niiden midrdstd, mutta myos siitd, mitd koulussa tehddiin ja mitd kivaa koulussa on.
Kavereiden ja sisarusten kertomat asiat olivat pédosin positiivisia ja rakensivat

esiopetusikdisille positiivista kuvaa kouluun liittyvistd asioista.

8.2 Aikuiset ovat puhuneet koulusta

Iida: Hmm..no sen mi ainaki tiedén et siel niinku opiskellaa.

H: Joo, si tiijét sen et siel opiskellaan. No tiidksd et mité siel opiskellaan?
Iida: No siel niinku lasketaan numeroita.

H: Hyvi, siel lasketaan numeroita. Mitdhédn muuta?

Iida: Siel lauletaan ja pelataan.

H: Siel lauletaan ja pelataan, joo. Misté si tiijit ndé, onks joku kertonu?
Tida: Aiti. (Helmi/lida/1/22-28)

Toinen suuri ryhmd, jolta lapset kuulivat kouluun liittyvistd asioista, olivat lapsen
kohtaamat aikuiset: vanhemmat, tuleva luokanopettaja, perhetuttavat ja minéd kouluaiheisen
tutkimuksen haastattelijana. Péivikodin esiopetusikiisten lasten vanhempien kertomat
asiat liittyivdt koulupdivin sisdltoon, koulussa oleviin ihmisiin ja koulumatkaan, kuten
lidan ylld olevasta aineistoesimerkistid voi todeta. Jesse selitti helmikuussa, ettd koulumatka
taytyy kulkea kivellen. Hén tarkensi, ettd “niinku pitddki” ja jatkoi, ettd “niinku mun iskd
lahtee toihin.” Lapsella oli siis kisitys siitd, ettd hdnen tdytyy kédvelld kouluun, koska isén
el ole mahdollista viedd hiintéd autolla. Voi olettaa, ettd lapsen kanssa on kotona keskusteltu
tulevan koulumatkan kulkemisesta. Myos Sakari kertoi helmikuussa, ettd hinen kanssaan
oli puhuttu koulumatkan kulkemisesta. Hén kertoi jannittdvédnsd yksin kouluun ldhtemistd
ja selitti, ettd “diti saattaa joskus tehd silleen, ettd mut vieddd mun serkulle ja kéivelldid
vhdes niinkun sinne, ni se on ldhempi matka sielt kulmalta, ku sielt ldhetdd vaa tillee et

yldmdiki ja sit tdllee (néyttdd).”
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Emman éiti oli kertonut toukokuun tutustumispéivin jélkeen, ettd luokanopettaja on
ollut my6s Emman &idin opettajana. Tdméi keskustelu on mahdollisesti rakentanut Emmalle
kisityksid tulevasta opettajastaan. Sakari selitti marraskuun haastattelussa, ettd hinen
ditinsd oli kertonut omista kouluajoistaan, jolloin hén piti liksyjen tekemisestd. "Mun diti
on ollu aika pienend koulussa aika hassu. -- Teki sellasia ldksyjd mitd ei viel pitdis tehd
koulussa. Mitkd oli tarkotettu kotii tai sitte sinne pdivikerhoo ni sitte...-- Joo. Se on

»

innokas ldksyjen tekija.” Aiti on siis puhunut Sakarille positiivisia asioita lidksyjen
tekemisestd. Sakari selitti helmikuun haastattelussa serkkunsa koulun olympialaisista, joista
hinen kotonaan oli puhuttu. Sakarin késitykset serkun kouluun liittyvistd asioista olivat

monesti innostuneita ja positiivisia ja hiin selvésti odotti, ettd padsisi myds koululaiseksi.

Sakari: Luukaksel oli nimittdin olympialaiset siel koulussa.

H: Aioli.

Sakari: Joo, koulus olympialaiset. Luukas sai sit olympialaiset.

H: Joo. Ehkd siel on sitteki ku sé oot siel koulussa. Eihin sité tiedd. Sehén on kiva juttu.
Sakari: Iski kysy ettd, eiku éiti ettd, oliks ne olympialaiset, mut ne oliki télld viikolla ne
olympialaiset.

(Helmi/Sakari/144—148)

Koulussa esiopetuksessa kayviit lapset olivat puhuneet vanhempiensa kanssa koulupéivéin
sisdltoon, esimerkiksi ldksyihin, sekd koulumatkaan liittyvistd asioista. Vanhemmilta
kuullut asiat olivat siis melko samanlaisia molempien esiopetuskontekstien lasten vililla.
Iina selitti marraskuussa, etteivit hidnen vanhempansa ole kédyneet esiopetuksessa, vaan ovat
menneet “suoraan kouluun”. Iinan selitys on melko erikoinen, enké aluksi tavoittanut, mikd
asian merkitys oli hénelle, ettd hdnen vanhempansa ovat “siirtyneet heti ekalle luokalle”.
Hin lienee tarkoittanut ilmauksellaan vain sitd, ettd hinen molemmilla vanhemmillaan on
kokemuksia ensimmadiselle luokalle siirtymisestd ja asiasta on puhuttu jonkin verran

kotona.

H: No onks se (kaveri) kertonu kuitenkin ni et millasta on ekalla luokalla?

Iina: Ei, ku oon aika paljon kuullu, koska mun isd on ollu heti siirtyny ekalle luokalle,
samoin diti.

H: Ahaa, no mitis diti ja isi on kertonu?

Iina: No ei ne oo paljoo paljookaa kertonu, mut mé luulisin tietdvéni, matematiikka.
(Marras/Iina/3/120-123)
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Iina kertoi helmikuussa jutelleensa ditinsd kanssa koulumatkan kulkemisesta. Kysyessini,
kenen kanssa hidn menisi mieluiten kouluun, lina vastasi, ettd “tdnddn md just sanoinki
ditille, niit on aika monta”. Myo6s Eemelin késityksestd, ettd hidnen pitdd kidvelld kouluun
yhdesséd “yhen tyton kaa”, voi péitelld, ettd hinen kanssaan oli jo helmikuuhun mennessé
keskusteltu koulumatkan kulkemisesta. Koulumatkasta puhutaan lapsen kanssa
todennékdisesti sen vuoksi niin paljon, ettéd siithen liittyy ennemminkin vanhempien huolia
lapsen selviytymisestd. Myos Karikosken (2008, 32, 152) kuvaukset esiopetusvuoteen
kuuluvista ero- ja siirtymadriiteistd, eli koulumatkan harjoittelusta, koulurepun ostamisesta
siirtymén ympdrilli. Koulun aloittaminen koskettaa siis koko lapsen ldhiympiristod, kuten
ekologisissa teorioissa todetaan (Rimm-Kaufman & Pianta 2000; Pianta & Kraft-Sayre
2003; Bronfenbrenner & Morris 2006; Dockett & Perry 2004b). Se, mikd aikuista
askarruttaa lapsen kouluun siirtymaéssi, rakentaa lapselle késityksid koululaisuudesta.

Iina kertoi helmikuun haastattelussa ensin, ettd hinelld on “keskiviikkona” kouluun
tutustuminen, jota hén tarkensi kuitenkin kohta: "nii tai siis ilmoittautuminen”. Tistd voi
paitelld, ettd lapsen vanhempi on kertonut kouluun ilmoittautumisesta lapselle, jolloin
lapselle on rakentunut késitys siitd, ettd kouluun tdytyy ilmoittautua. En Kkysynyt
kuitenkaan, miti se Iinan mielesti tarkoitti. Marraskuussa kysyin myos Jessicalta, oliko hén
kuullut vanhemmiltaan, mitd koulussa tehdddn tai harjoitellaan. Jessican vastaus
”lukemista” voi kuitenkin olla vain vastaus sithen, mitd koulussa harjoitellaan eikd hin
vilttimittd tarkoittanut sitd, ettd hinen vanhempansa kertoneet sen hinelle. Téssd
aineistositaatissa ndkyy myo0s se, kuinka itse huomaamattani vélitin haastatteluissa lapsille

kisityksid, tilld kertaa esimerkiksi késityksen siiti, ettd koulussa harjoitellaan asioita.

H: Enté onks vaikka sun éiti ja isi kertonu ettd sit ku sd meet ekalle niin mité sielld
tehddin? Mitd siel vaik harjotellaan tai?
Jessica: Lukemista. (Marras/Jessica/1/36-38)

Kaksi péivikodin esiopetusikiisti lasta kertoivat haastatteluissa, ettd heidédn
esiopetusryhméinséd lastentarhanopettaja oli puhunut kouluasioista, esimerkiksi koulussa
olevista kaksoispulpeteista sekd koulussa kiyttiytymisestd. Kysyin Iidalta huhtikuun
haastattelussa, oliko esiopetuksessa puhuttu vield mitéén koulusta tai kouluun ldhtemisesta.

lida kertoi, ettd ”Maarit (lastentarhanopettaja) on sanonu, ettd ne opettajat tulee tdnne
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(pdiiviikotiin).” Lapsi ei kuitenkaan itse tiennyt, milloin opettajat tulevat tai miksi he tulevat
pdivékotiin. Tadmi on todennikoisesti liittynyt aikuisten pyrkimykseen lisétd yhteistyoté
lastentarhanopettajien ja luokanopettajien vilille ja siirtdd tietoa lapsista esiopetuksesta
kouluun. Tillaisten siirtyméd tukevien kéytdntojen avulla lasten on mahdollista tutustua
opettajaan jo ennen koulunaloitusta ja yhteisten keskustelujen avulla luokanopettajat saavat
my0s koulutulokkaista hyodyllistd tietoa. (LoCasale-Crouch et al. 2008, 126.) Ville kertoi
huhtikuun haastattelussa kuulleensa lastentarhanopettajan puhuneen koulusta: “no se on
puhunu niinku et miten te kdayttdydytte sielld”. Tastd Villen kertomasta voi todeta, ettd
koulussa kéyttdydytdin hdnen — ja ehkd myOs aikuisen — mielestd eri tavalla kuin
esiopetuksessa, koska siitd tdytyy antaa erillisid kdyttdytymisohjeita. Monet tutkijat (esim.
Rous et al 2010; Pianta et al. 2001; Pianta & Cox 1999) ovat todenneet, ettd lapseen
kohdistetaan uudenlaisia kédytosodotuksia kouluun siirtymissd, esimerkiksi opettajan
miellyttdmiseen liittyen. Ville ei kuitenkaan muistanut, mitd lastentarhanopettaja oli
kiyttdytymisestd kertonut. Koulun esiopetusryhmin haastateltavista kukaan ei
maininnut kuulleensa esikoulunopettajaltaan mitdéin kouluasioita, vaikka on oletettavaa,
ettd nidin on joskus kdynyt.

Toukokuun  haastatteluissa ~ kysyin  lapsilta  heiddn  kokemuksistaan
tutustumispéivistd ja esimerkiksi siitd, millaisia asioita he kuulivat opettajalta. Erittelen
tutustumispdividn liittyvid kokemuksia tarkemmin luvussa 7.4. Vain yhdelle péivikodin
esiopetusikiiselle lapselle oli jdinyt mieleen, mitd luokanopettaja oli kertonut koulusta ja
koulutyon siséllosté. Iida kertoi, ettéd tutustumispdivdné koulussa opeteltiin koulun séédntojé:
et ei niinku huudeta ja...”. Koulun esiopetusikiisisti lapsista Eemeli selitti, ettd hinen
tutustumispéivdni tapaamansa opettaja oli tullut erdiistd toisesta koulusta ja ettd “se on
vhen meiddn tuttavan opettaja -- kahenki”. Ymmirsin, ettd Eemeli tarkoitti tuttavilla
joitakin aikuisia perhetuttuja, joiden opettajana Eemelin tuleva opettaja on ollut. Eemeli ei
kuitenkaan muistanut, mitd opettajasta oli tuttavien kanssa puhuttu, mutta opettaja oli
hinestd kiva. Hénelle lienee rakentunut ndistd puheista ja tutustumispdivin kokemuksista
positiivinen kuva opettajastaan. Koulun esiopetusikdisille oli jdinyt mieleen melko paljon
asioita, mitd opettaja heille kertoi tutustumispdivdnd, toisin kuin péivikodin
esiopetusryhmén haastateltaville. Lapsille jdi mieleen esimerkiksi sdédntoihin ja rutiineihin

liittyvid asioita. Aaro sanoi opettajan kertoneen koulun sddntdji: “se kerto ettd siel tehdd
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viihi kaikenlaista ja ei saa loukata toista”. Osa lapsista muisti myos koulutyon sisédltoon

liittyvid asioita. linan késitys “projekteista” oli perdisin tutustumispéivalti.

H: Joo. No mités se kerto teille se opettaja?
Iina: Me tehid kaikenlaisia projekteja.

H: Ai kaikenlaisii projekteja sitte.

Iina: Matematiikkaa.
(Touko/lina/1/25-28)

Kukaan paiviakodin haastateltavista ei maininnut, ettd hénelle olisi tullut mieleen jotakin
kouluun liittyvdi tutkimushaastattelujen vuoksi. Voin kuitenkin arvioida itse, ettd olen ollut
yksi niisté, jotka ovat kysymyksillddn luoneet lapsille kisityksid siitd, mitd koulusta voi
ajatella. Koulun esiopetusryhmiistid yksi lapsi ottikin esille sen, ettd hdn oli miettinyt

kouluun liittyvié asioita sen vuoksi, ettd olin tulossa taas haastattelemaan hénti.

Eemeli: No semmosta asiaa miti tapahtuu, mutta mé kysyin tota tdnia ditiltd ku ma
tiesin ettd sé tuut taas haastatteluu, ni mé kysyin silté et jatkanks ma tdalld, ni se sano et
mi jatkan tddl (koulussa).

H: Aijaa, et diti kerto et joo si jatkat tddlld koulussa, joo. Joo. Onks se diti kertonu sulle
jotain muuta, et mitd koulussa tehdéén tai?

Eemeli: Ei oo.

(Helmi/Eemeli/1/40—-46)

Tdmé Eemelin kertoma asia vahvisti késitystini siitd, ettd tutkimushaastattelut rakensivat
vilillisesti lasten késityksid koululaisuudesta esiopetusvuoden aikana. Lapset ovat
saattaneet jélkikéteen pohtia kysymiédni kysymyksid, kuten Eemelin haastattelun sitaatti
osoittaa. Toisaalta lapsi on voinut tuntea my0s huolta siitd, osaako hin vastata seuraavan
kerran taas kysymyksiin, ja on sen tihden miettinyt kouluasioita. Joka tapauksessa kaikki
kiyttdmini késitteet — koululainen, ekaluokka, koulun piha, koulumatka ja niin edelleen —
ovat rakentaneet lapselle kisityksid koulusta. Olisiko lapsi tullut esimerkiksi ajatelleeksi
koulun pihaa esiopetusvuotenaan, jos en olisi kysynyt siitd hiineltd? Haastattelukysymykset
ovat antaneet lapselle aiheen ajatella asioita, joita hédn ei vilttamittd muuten olisi ajatellut.
Télla tavalla haastattelijana olin osa sitd prosessia, jossa lasten kisitykset koululaisuudesta
rakentuivat esiopetusvuoden aikana. Esiopetusikiisten aikuisilta kuulemat asiat liittyivit

siis suurimmaksi osaksi koulumatkaan ja koulupéivén sisdltoon ja ne olivat luonteeltaan
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melko positiivisia asioita. Monet aikuisten kertomat asiat olivat neuvoja ja kouluun

valmistavia ohjeita, kuten ohjeita koulumatkan kulkemisesta tai kiyttdytymisesta.

8.3 Koulussa kiyminen ja koulun tiloissa Kiertely

Aikuisilta ja koululaisilta lapsilta kuultujen asioiden lisdksi lasten koululaisuuskésityksié
rakensivat lasten omat kokemukset ja havainnot koulusta. Koulussa esiopetuksessa kiyviit
lapset saivat esiopetusvuoden aikana luonnollisesti enemmén kouluun liittyvid kokemuksia,
mutta my0s pidivikodin esiopetusikiiset kertoivat kdyneensd tulevan koulunsa sisélld tai
pihalla. Péivikodin esiopetusikiiisisté lapsista kaksi kertoi kdyneensd tulevan koulunsa
pihalla ennen toukokuun tutustumispéivéd. lida kertoi marraskuun haastattelussa kiyneensa
kaverinsa kanssa koulun pihalla, jossa oli ndhnyt keinut ja tasapainolaudan. Helmikuun
piirustustehtidvéssi lida piirsi itsenséd keinumaan koulun pihan keinuihin ja kertoi kiiyneensa
keinumassa sielld. Lapselle rakentui kisityksid koulun pihasta siis omien kokemustensa
kautta. Ville piirsi my0s piirustustehtévissd koulun pihan. Hén kertoi samalla koulun pihan
kiipeilytelineestd, joka oli hidnen “lempipaikkansa”. Hinen hoitopaikkansa oli ollut koulun
ldhelld ja siksi koulun pihakin oli hénelle tuttu ja hénelle oli rakentunut siitd positiivisia

kisityksid.

H: Mikas siité tulee? (lapsen piirustuksessa)

Ville: No, tdd on se kiipeilyteline.

H: Ai se on se kiipeilyteline, missé sd oot kidyny kiipeilemissa. Joo.

Ville: Joo, tdd on kivi, tid on siin (entisen hoitopaikan) ldhelld. (Helmi/Ville/2/49-52)

Kaikki péivikodin esiopetusryhmin haastateltavat olivat kilyneet jo ennen tutustumispéivai
tulevan koulunsa sisilld ainakin kerran ja jotkut monta kertaa. Esimerkiksi Emma totesi
huhtikuun haastattelussa tietdvénsd kouluasioita sen vuoksi, ettd “md oon siel kdyny aika
monta kertaa”. Haastateltavista lapsista neljd oli menossa samaan kouluun ja yksi toiseen
kouluun. Kaikki lapset olivat kidyneet nididen neljdn lapsen tulevassa koulussa
teatteriesityksessd juuri ennen marraskuun haastattelua. Iida kertoi marraskuussa, ettd “meil

oli eilen siel koulun jumppasalis teatteri”. Lapsi, joka oli menossa eri kouluun kuin muut,
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oli kiynyt tulevan koulunsa liikuntasalissa liikuntakerhossa. Hin ei kuitenkaan mielestéén

ollut kdynyt koulun sisilld, vaan oli ainoastaan kidynyt sielld ”jumpassa”.

H: Joo. Ooksé kéyny siel (tulevassa) koulussa, sisdlla?

Sakari: En oo kiyny.

H: Et oo vield kédyny.

Sakari: M4 oon mé oon kédyny vaa sitte siin jumpassa.

H: Ai siin jumpassa. Onks siel joku jumppa siel koululla?

Sakari: On siel. Koulus on yks kello, kellon sen kellon sen yldpuolel sen oven ni siit me
mennéén sisdén siel on jumppa. Siel leikitdd kaikenlaista. (Marras/Sakari/3/101-107)

Kaksi lapsista oli kdynyt koulussa sisarustensa joulujuhlissa, jolloin oli ndhnyt esimerkiksi,
miltd koulun luokat néyttivit. Jesse selitti marraskuun haastattelussa, ettd oli ollut koulua
kdyvien sisarustensa joulujuhlassa, jolloin oli ndhnyt “kuutosluokan”. ”Md en oo kdyny ku
kuutos kuutosluokkaa kattomassa.” My6s Emma kertoi huhtikuun haastattelussa, ettd on
kidynyt katsomassa koulussa joulujuhlaa. ”Ku me aina iskdn kaa mennddn jouluna, ku siel
on tota noi ni luokan kaa sellanen esitys, me mennddn kaikki kattomaan.” Héan tarkoitti
ilmeisesti sisaruksensa joulujuhlaa, jota koko perhe (“kaikki”) menevit katsomaan.

Koulun esiopetusryhmiin lapset kertoivat haastatteluissa, ettd esiopetusvuoden
alussa he olivat kiertineet tutustumassa koulun tiloihin. lina selitti marraskuussa titd
kiertelyd seuraavasti: “me ei kdyty siel ylhddl eikd sit me ndhtii opettajan kanslia ja
rehtorin huone, mut sit me ei ndhty terveydenhoitajaa”. Myods Aaro kertoi marraskuun
haastattelussa tésti kiertelystd esiopetusvuoden alussa. Hin selitti, ettd he olivat kiertineet
yhden kerran koko koulun ja “ollaan me kateltu myos luokkia”. Lapset olivat siis ndhneet
jo marraskuussa, miltd koululuokat niyttavit. lina kertoi helmikuun haastattelussa, ettd
esiopetusryhmin naapuriluokka oli koululaisten kédyttdmid musiikkiluokka, jota myds
esiopetusryhmi kiytti joskus. Iina piirsi helmikuun piirustustehtivididnsikin opettajan
opettamassa musiikkiluokassa. Kiertelyn lisdksi koulussa esiopetuksessa kidyvit lapset
saattoivat ndhdd, mitd koululaiset tekevit ja miltd he nédyttdvit. lina kertoi, ettd oli ndhnyt
joillakin ensiluokkalaisilla kidnnykit ja joillakin silmélasit: ”Nii, kaikis luokis on melkein.
Meil on kaks, joil on silmdlasit”. Tina selitti huhtikuun haastattelussa, ettd koulussa voi
nahda “sivusilmilla”, mitd sielld tehddidn. ”Nii koulussa voi, niinku sivusilmdlld. .. -- nii, ni

néhdd vdhd et mitd luokassa tehdd.” Eemeli kertoi usein, kuinka odottaa jalkapallon
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pelaamista koululaisena, koska “eskarissa ei pelata niin paljon jalkapalloa”. Koulun

pihalla oli iso jalkapallokenttd, joka nékyi esiopetusryhmén ulkoilualueelta.

8.4 Kouluun tutustumispaiva

Sekd piivikodin ettd koulun haastateltavat lapset osallistuivat kaikki toukokuun toisella
viikolla tulevissa kouluissaan tutustumispdivddn. Tutustumispédivd onkin Suomessa
yleisimpid kouluun siirtymidd tukevia kéytintdjd (Ahtola et al. 2011) ja esimerkiksi
Schultingin ym. (2005) tutkimuksessa lasten vierailu kouluun esiopetusvuoden aikana
ennusti sujuvaa kouluun siirtymééd. Myos téssd tutkimuksessa kouluun tutustumispéivi oli
erityisen merkityksellinen joillekin lapsille. Kysyin toukokuun haastattelussa lasten
kokemuksia ja ajatuksia tutustumispéivistd. Jokainen oli tavannut esimerkiksi tulevan
luokanopettajansa. Opettajan puheiden sijaan péivikodin esiopetusikiisille lapsille jii
tutustumispéivistd mieleen melko konkreettisia asioita, esimerkiksi luokkahuoneet ja se,
ettd koulussa ndytti erilaiselta. Jesse yritti toukokuun haastattelussa sinnikkéésti kertoa
minulle vaihtaneensa luokkaa, enkd heti ymmartdnyt, mitd hédn tarkoitti. Lasta ei
kiinnostanut ollenkaan kysymykseni, vaan hdn halusi puhua tistd luokan vaihtamisesta,

mikd oli selvisti jadnyt pddllimmaéisend tutustumispéivasti mieleen.

H: Kenen kaa sd menit sinne? (kouluun)

Jesse: No en kenenkidd mi vaihoin luokkaa.

H: Ai mitd?

Jesse: Mi vaihoin luokkaa.

H: Vaihat luokkaa?

Jesse: Nii.

H: Mut kévitsi tuol X koulussa?

Jesse: Joo.

H: Kenen kanssa sd menit sinne?

Jesse: Iskin

H: Iskin kanssa joo. Oliks siel ndit muitaki tdlt eskarista?
Jesse: Ei, paitsi beelld. Ma oon aalla.

H: Ai sé oot a-luokalla. Niéikséd sun tulevan opettajan?
Jesse: Ma vaihoin luokan.

H: Pitiks sun eka menné jonneki toiselle luokalle?

Jesse: Mi vaihoin eka sitte luokan. (Touko/Jesse/1/19-35)
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Osa lapsista kertoi, mitd tutustumispéivin aikana tehtiin: “tehtiin tehtdvid -- ja kuunneltii
vks satu” (Emma). Iida selitti opettajan kertomien sidéntdjen lisdksi, ettd “me kéytii siel
kummiski syomdssd”. Sakarille tutustumispdivd oli ensimmiinen kerta, kun hédn kévi
koulun sisélld muuallakin kuin liikuntasalissa. Lapsen selityksestd voi nidhdd, ettd hénelle
on jddnyt mieleen yksityiskohtaisisa asioita kouluruokalasta: miten maitoa otetaan ja ettd
lapsi saa ottaa itse tarjottimen — ruokalassa saa toimia itsendisesti. ”Siel mis sai ite hakee
kaiken” (Sakari). Tillainenkin asia voi tuntua lapsesta kiinnostavalta koululaisuudessa.
Koulun esiopetusikiiset lapset eivit kiertineet endd koulun tiloissa, silli koulun
tilat olivat heille jo melko tuttuja. Opettajaa koko esiopetusvuoden jédnnittinyt Jessica
totesi, ettd hdnen luokanopettajansa vaikutti “superkivalt, ku md toivoinki sen luokalle” .
Haastatteluissa ei selvinnyt, mistd lapselle oli rakentunut késitys siitd, ettd opettajassa on
jotain jannittdmistd tai pelittavdad. Brostrom (2002, 53) ehdottaa, ettd lapsen viiristyneet
késitykset, esimerkiksi liian ankarasta opettajasta, saattavat liittyd vanhanaikaisiin
kisityksiin koulusta. Ehkéd lapsi on kuullut esimerkiksi isovanhemmiltaan opettajasta, joka
kédytti fyysistd kurinpitoa. Toisaalta lapsesta pienetkin asiat voivat tuntua ahdistavilta,
esimerkiksi se, ettd opettaja huutaa. Pdivikodin esiopetusikdisistd lapsista Ville esimerkiksi
totesi ettei hyvé opettaja “rdhjid”. Koulun esiopetusikiisistd lapsista Aarolle oli jadnyt

tutustumispéivéstd mieleen “nimien jakaminen” ja opettajan kéttely.

Aaro: 06, se opettaja jako meijin nimet.

H: Ahaa.

Aaro: Kaikki nimilaput.

H: Pitiks teidén hakee ne siltd opettajalta vai?
Aaro: Ei vaa piti kitelld opettajaa.

H: Ai sité piti kétella. (Touko/Aaro/1/32-37)

Karikosken (2008, 32, 152) mukaan koululaiseksi kasvamiseen kuuluu irtaantuminen
esiopetuksesta, mihin liittyy erilaisia ero- ja siirtymdriitteji. Tutustumispdividn voi ndhdi
olevan tillainen ero- ja siirtymdriitti esiopetusikéisille lapsille. Tutustumispéivind lapset
tutustuvat kouluun, kdyvit koululuokassa, koulun ruokalassa, liikuntasalissa, koulun
pihalla, tapaavat opettajansa ja kuulevat puhetta koulusta. Tapahtuma on seki irtaantumista
esiopetuksesta ettd askel kouluun siirtymiseen. Tutustumispidivd tekee koululaisuuden ja
sithen liittyvdt jatkuuvuden ja keskeytymisen kokemukset konkreettiseksi. Etenkin

pdivikodin esiopetusikdiset Emma ja lida leikkivit saturakentelussa osittain kokemuksiaan
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tutustumispéivistd — jonoon menemistéd, syomistéd ja opiskelua. Osalle lapsista jdi mieleen
se, mitd opettaja oli sanonut sddnnoistd, mutta monille lapsille jdi mieleen myds melko
konkreettisia asioita, kuten kouluruokala, opettajan kanslia, opettajan Kittely ja
nimilappujen jakaminen. Oman opettajan tapaaminen ja se, mikd oman luokan kirjain on,
oli joillekin lapsille myos erityisen merkityksellistd. Jessen luokan vaihtaminen tuntui
Jédneen hénelle niin vahvasti mieleen, ettei hén halunnut edes vastata kysymyksiini, ennen
kuin sai asiansa perille. Jessed ei — positiivisessa mielessd — paljoakaan kiinnostanut
kouluun liittyvét asiat haastatteluissa ja hédnelld oli melko véhén siihen liittyvid kisityksid.
Hénen suhtautumisensa kouluun tuntui silti hyvin luontevalta ja hinelld oli selvésti
luottamus siihen, ettid kaikki sujuisi hyvin ja koulussa olisi helppoa ja kivaa. Dockettin &
Perryn (2001, 4-5) tutkimusten mukaan positiiviset kisitykset koululaisuudesta
edesauttavat onnistunutta kouluun siirtymédd. Tosin kisitys siitd, ettd koulussa on
“helppoa”, voi my0s aiheuttaa haasteita lapsen koulun aloituksessa, jos oppimisen eteen

joutuukin ndhdi enemmaén vaivaa.

8.5 Sadut, lastenohjelmat ja tehtivikirjat

Pieni osa lapsista kertoi lukeneensa, ndhneensd tai kuulleensa kouluun liittyvid asioita
saduissa ja lastenohjelmissa. Yksi lapsista kertoi myos kotoaan 16ytyvistd kouluaiheisista
tehtdvikirjoista. Pidivikodin esiopetusikiisisti lapsista Sakari kertoi helmikuun
haastattelussa, ettd oli ndhnyt lastenohjelmassa kouluun liittyvid asioita. Lastenohjelmassa
oli lapsen mukaan nikynyt, ettd koululaisilla oli pulpetit, joiden sisélléd oli paperia, ja joiden

kannen pystyi avaamaan.

Sakari: Ja siel on pulpettejaki.

H: Ai siel on pulpettejaki. Sullahan on paljon kaikkea tietoa.
Sakari: Nii. Sitte siel pulpetin sisél on aina paperia.

H: Ai siel on paperia.

Sakari: Joo, mi tiedén.

H: Kuka sulle on kertonu?

Sakari: M oon kattonu yhtd ohjelmasta.

H: Ai si oot kattonu jostain ohjelmasta.
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Sakari: M4 oon kattonu niistd lastenohjelmista. Siel ainaki ne pulpetit, ja tiilldki. Ne on

jotain. (Helmi/Sakari2/73—82)

Koulun esiopetusikiisistd lapsista lina selitti helmikuun haastattelussa, etti “ainaki
joissaki saduissa ni koululaiset on aika monta kertaa hyppiny pihalla ni ruutua”. Lapsi
tarkoitti, ettd aikaisemmin — “vanhoissa kouluissa” — tyt6illd oli tapana tehdd niin pihalla.
”Usein, usein vanhois kouluissa oli sillee, et tytot hyppi useimmiten ruutua.” lina Kertoi
marraskuussa my0s kotona olevista tehtdvikirjoistaan, jotka liittyvdt matematiikkaan.
Vaikka lina toteaakin tehneensi kirjoja “hyvin harvoin”, ndmi kirjat ovat todennédkoisesti
rakentaneet lapselle joitakin késityksid siitd, ettd koulussa on matematiikkaa ja késityksid

siitd, millaisia matematiikkaan liittyvit tehtivét voivat olla.

Iina: Mut mul on yks sellai kirja kotona, mis on semmosia 6tokoité kilpailemassa, ni siel
on sit niinku...olikohan se se....

H: Onks siind niitd matikkajuttuja?

Tina: Emmi muista. Mutta sitte meilld on semmonenki kirja kotona ku Alyvilkky, siin
on tosi vaikeita.

H: Ai tehtdvid? Ooksi sitéki tehny?

Iina: Oon. Siel on semmosia ettd, mitd painaa kaks kirsikkaa vaa’alla ku vaaka on
tasassa ja toisella puolella on yks mansikka.

H: Teeksd usein sitid?

Iina: No, hyvin harvoin. (Marras/lina/3/131-140)

Yritin haastatteluissa saada selville, mistd lapsille on rakentunut erilaisia késityksid
koululaisuudesta. Moni lapsista kuitenkin muistutti minua haastatteluissa, ettd “tiesi itse
nidmi asiat” tai oli “keksinyt itse”. Lapsen kokemus varmasti olikin, ettei kukaan ollut
hinelle asioita kertonut, hidn oli oivaltanut ne itse nidkemilld, kuulemalla ja tekemilld.
Kysyin esimerkiksi Iidalta huhtikuussa, ettd mistéd hén tiesi ne kouluasiat, joista hin minulle
kertoi. lida totesi, ettd “emmd vaa, md tiijad, mut md vaa keksin”. Sakarilta Kysyin
helmikuun haastattelussa, ettd kuka hénelle oli opettanut kertolaskuja, joita hidn laski
minulle didneen. Sakari vastasi, etti “md oon vaa oppinu” ja “md oon vaa laskenu”.
Samassa haastattelussa Sakari tokaisi kerrottuaan kaksoispulpeteista, ettd “md oon ihan ite

keksiny osan ndistd” .



9 LASTEN NAKOINEN KOULUUN SIIRTYMA

Tutkimukseni taustalla oli kiinnostus lasten kokemasta koululaisuudesta seké lapsildhtoisen
kouluun siirtymén tukemisesta. Tarkastelin, millaisia koululaisuuteen liittyvid késityksid
yhdeksilld esiopetusikiiselld lapsella oli esiopetusvuotensa 2009-2010 aikana. Liséksi
tutkin, mitkd tekijit rakensivat lasten késityksid koululaisuudesta. Esiopetusikdiset lapset
kéasittiviat  koululaisuuden olevan koulupdivin sisdltoon, koululaisena olemiseen,
koulumatkaan, koulun tiloihin ja koulussa oleviin ihmisiin tai opettajaan liittyvid asioita.
Seuraavassa alaluvussa pureudun lasten késittimédidn koululaisuuteen — mitd koululaisuus
on esiopetusikiisten lasten silmin ja millaisissa konteksteissa ndméa kisitykset rakentuivat

esiopetusvuoden aikana.

9.1 Koululaisuus esiopetusikiisten lasten kokemana

9.1.1 Lapset loytivit koululaisuudesta mahdollisuuksia vapaa-aikaan

Lasten késittiméd koululaisuus hahmottui kullekin lapselle yksilollisesti. Toisilla oli
enemmin kisityksid koulupidivistd ja koululaisena olemisesta, toisilla oli vain véhidn

késityksid koululaisuudesta koko esiopetusvuoden aikana. Lapsilla oli keskendédn sekéd
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samanlaisia ettd erilaisia odotuksia, ilon ja huolen aiheita liittyen kouluun. Joillain
samankaltaisilla kisityksilld oli joskus erilainen merkitys eri lapsille (my0s Brostrom &
Wagner 2003a, 33-34). Se, ettd koulussa oli musiikkiluokka, jossa sai soittaa soittimia, oli
Iinalle mieluinen asia ja Aarolle taas yksi kouluun liittyvistd huonoista puolista. Samoin
kisitykseen siitd, ettd opettaja saattaa suuttua ja rangaista oppilasta, liittyi linan huumori
opettajan kustannuksella ja toisaalta Villen puhe siitéd, ettei hyvd opettaja “ridhjdda”. Olen
koonnut taulukkoon 12 tiivistetysti sekd pdivikodissa ettd koulussa esiopetuksessa kidyvien
lasten kdésittimédn koululaisuuden tédssd tutkimuksessa. Koululaisuus vaikuttaisi
hahmottuvan esiopetusikdisille lapsille a) lukemaan, laskemaan ja kirjoittamaan oppimisen,
b) koulumaisuuden ja vapaa-ajan vuorottelun c) sdéntojen, rutiinien ja toimintakidytidntojen
tuntemisen, d) opettajan luonteen ja opettajan lasten kanssa toimimisen, e) uusien
oikeuksien, velvollisuuksien ja  aikuisten odotusten sekd f)  koulutyossd

onnistumisen/epdonnistumisen kautta.

Taulukko 12 Esiopetusikiisten lasten késittima koululaisuus tdssi tutkimuksessa

KOULULAISUUS ESIOPETUSIKAISTEN LASTEN SILMIN

a. Lukemaan, laskemaan ja kirjoittamaan d. Uudet oikeudet ja velvollisuudet,
oppiminen aikuisten odotukset

b. Koulumaisuuden ja oman e. Opettajan luonne ja toiminta lasten
ajan/leikin/hauskuuden vuorottelu kanssa

c. Siintdjen, rutiinien ja f.  Onnistuminen/epdonnistuminen
toimintakdytantdjen tunteminen koulutydssé

Kaikki lapset selvisti kisittivit koululaisuuteen kuuluvan oppimisen — varsinkin lukemaan,
laskemaan ja kirjoittamaan oppimisen. Naméa kisitykset toistuivat haastattelusta toiseen
koko esiopetusvuoden ajan. Lapsilla oli késityksii siitd, ettd koulussa on “niin koulua” ja
sielld istutaan enemmdin ja toisaalta ulkoillaan vdhemmaidn kuin esiopetuksessa. Lapset
nikivit koulupdivéssd kuitenkin oppimistuokioiden lisdksi myds mahdollisuuden vapaa-
aikaan ja leikkiin. Koululaisuus nidyttdytyi lapsille koulumaisuuden ja oman ajan
vuorotteluna — oppimisen ja leikin vuorotteluna. linan opettajaan liittyvd huumori

saturakentelussa ja se, ettid hinestd opettajalle olisi kiva tehdi kepposia, ovat lapsen luomaa
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leikkid, hauskuutta ja keveyttd koulupéiviin. Toisaalta tdssd vaiheessa lapsella ei vield ollut
kokemuksia siitd, onko koulutyd raskasta vai ei, mutta Iinalla oli mielestini hyvin
positiivinen asenne koulua kohtaan. Hén oli kiinnostunut oppimisesta ja loysi
koululaisuudesta paljon hauskoja ja itseddn viihdyttivié asioita.

Brotheruksen (2004, 247-249) mukaan koulukulttuurille ja opetustilanteelle on
yleensi tyypillistd opettajajohtoisuus — oppilaat tekevit, mitd opettaja pyytdd. Esimerkiksi
lida selitti kahdessa haastattelussa, ettd koulussa tehdiin sitd, mitd opettaja sanoo. Toisaalta
monen lapsen koululaisuuskésitykset liittyivdt vapaa-aikaan koulupdivind. Aarolla
esimerkiksi oli kdsitys, ettd luokassa olisi leluja. Aarolla oli myds toiveita liittyen omaan
osallisuuteensa, eikd hinesti opettajajohtoinen koulukulttuuri ollut hyvé asia. Aaro toivoi,
ettd koulussa voisi olla samanlaista kuin esiopetuksessa — piirtdmisti ja leikkimistd — mutta
sielld opeteltaisiin eri asioita. Lisdksi hdn toivoi, ettd hidn saisi koululaisena leikkid
haluamiaan leikkejd ja piittdd, milloin menisi syoméédn ja milloin tekisi liksyjd. Jos hédn
saisi paittdd, laksyjd tulisi kerran viikossa. Aaron toiveet siitd, ettd hin saisi itse paéttdd
tekemisistidéin sekd monen lapsen huomiot koulun lyhyemmdsti ulkoiluajasta osoittavat sen,
ettd lapset etsivit koulupdivistd aikaa omille kiinnostuksenkohteille. Rimm-Kaufman &
Pianta (2000, 493-494) huomauttavat, ettd koulun aloittavalle lapselle valppaana ja
aktiivisena pysyminen pitkddn on haasteellista. Lapset késittivét vélitunnin olevan heidédn
vapaa-aikaansa kesken koulutyon, jolloin voi vapaasti olla kavereiden kanssa. Kaverit
olivatkin useimmin mainittu asia, kun kysyin, mikd kouluun menemisessd on kaikkein
kivointa. Toisille koulupéiviin kuuluva tauko merkitsi esimerkiksi jalkapallon pelaamista
tai kénnykélld leikkimistd vilitunnilla. Ulkoilu tuo tauon istumiseen ja opiskeluun, jota
Emman ja lidan mielestd koulussa oli liikaa.

Koululaisuus hahmottui monien lasten késityksissd myOs erilaisten sddntdjen ja
rutiinien kautta, miké ilmeni myos Dockettin & Perryn (2002; 2003) tutkimuksessa. Tdmén
tutkimuksen tuloksista voi mielestidni pédtelld, ettd kouluun liittyvien kéytintdjen
tunteminen on esiopetusikadisille lapsille tiarkedd. Se, ettd tietdd, miten uudessa ympiristossi
kuuluu toimia, lienee tuo turvallisuuden ja pystyvyyden tunteen lapsille. Kuten Pianta &
Cox (1999, 15), Rous et al. (2010, 18) ja Pianta et al. (2001, 118) ovat todenneet, lapsiin
kohdistuu erilaisia rooli- ja kédytdsodotuksia koululaisena kuin esiopetusikdisend. Tdmé

nidkyi myos lasten omissa koululaisuuskésityksissd. Lapsilla oli kisityksid siitd, ettd



126

aikuiset  odottavat  heiltd  koululaisina  tietynlaista  kdytostd.  Ville  kertoi
lastentarhanopettajan esimerkiksi sanoneen lapsille jotakin siitd, miten koulussa kuuluu
kayttaytyd. lida kertoi, ettd koulussa ei saa huutaa ja ruokapdydéssd syodddn nétisti. Sakari
tiesi, ettd koulussa voi joutua jilki-istuntoon. Koululaiseksi tulemiseen liittyi lasten
mielestd monella tapaa “isoksi” muuttuminen. Isolta koululaiselta odotetaan erilaisia asioita
kuin pienelté esiopetusikdiselti.

Koululaisuuteen kuuluu lasten mielestd myos uusia oikeuksia ja velvollisuuksia.
Rimm-Kaufman & Pianta (2000, 493-494) toteavat, ettd siirtymd kouluun tuo uusia
odotuksia itsendisesti ja vastuullisesti toimimisesta, mikd tuli ilmi myds esiopetusikdisten
lasten koululaisuuskésityksissd. Koululaisena lapsi saa toimia itsedndisemmin eri
tilanteissa, miké ainakin Sakaria puhututti. Han selitti, ettd koulussa saa ottaa itse ruokaa ja
hiin oli kuullut, ettd jotkut lapset ottavat ruokaa liian vidhin. Ruokailussa toimittiin hiinesti
muutenkin erilailla kuin péivikodissa. Tédssdkin nékyy, kuinka lapselle on jddnyt mieleen
koulun jokapdiviisiin kdytidntoihin liittyvid asioita, jotka ovat kuitenkin hinelle uusia.
Koululaisena tédytyy selviytyd uudenlaisista asioista kuin aiemmin — asioista, jotka
aikuisesta voivat tuntua tdysin luonnollisilta. Myds koulumatkaan liittyi lasten
koululaisuuskésityksissd uusia oikeuksia ja myds kidytdsodotuksia. Kouluun tiytyy ehtid ja
on osattava kulkea koulureitti. Moni lapsista toivoi voivansa kulkea koulumatkan yhdessi
toisten lasten tai vanhemman kanssa. Toisaalta osa lapsista piti koulumatkan yksin
kulkemista etuoikeutena ja positiivisella tavalla jannittdvina.

Koululaisuuteen liittyi lasten kisityksissdé myOs puhetta opettajasta. Erityisesti
opettajan luonne ja hdnen toimintansa lasten kanssa liittyivdt koululaisuuteen. Lapset
miettivit etukiteen, onko heiddn opettajansa Kkiltti vai “rdhjddaké” hédn lapsille. Toisille
lapsille opettaja néyttdytyi kivana opettajana, jonka kanssa tehdédédn kaikenlaista kivaa.
Toisten Kkisityksissd opettaja oli enemmén kurinpitdjd. Esimerkiksi Aaro selitti
piirustuksestaan, ettd opettaja valvoo luokassa, ettei kukaan tee “typeryyksid”. Jessican
opettajaan liittyvdn jédnnityksen ydin oli kenties siind, mitd hdn kertoi jo ihan
ensimmadisessd haastattelussa: “ne opettajat on varmaa ainaki erilaisia”. Ehki joku koulun
opettajista oli Jessicasta ollut pelottava tai jdnnittdvé, tai ehkd hén oli kuullut koulun
opettajista jotain, mikéd sai hédnet arvelemaan, etteiviit koulun opettajat ole yhtd mukavia

kuin esiopetuksessa. Koululaisuus oli lasten kisityksissd my0s onnistumista, osaamista,
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koulunumeroita ja tehtdvien oikein tai vddrin menemistd. Karikoski (2008, 32, 152)
selittdd, ettd lapsen koulualoitusvuoteen liittyy paljon puhetta téllaisista asioista. Brostrom
& Wagner (2003a, 31) selittivit, ettd osalle lapsista tidllainen puhe on motivoivaa ja osalle
lapsille se aiheuttaa paineita. Tdssd tutkimuksessa tuli esiin, ettd jotkut lapset pelkéddvit
koulutehtivien olevan heille liian vaikeita, minkd myos White & Sharp (2007, 93-100)

ovat todenneet omassa tutkimuksessaan.

9.1.2 Koululaisuus rakentui lapsi- ja aikuiskonteksteissa

Kisitykset koululaisuuteen liittyvistd asioista rakentuivat lapsille ekologisen ympiriston
mikrosysteemeissid: kodin, naapuruston, koulun ja esiopetusympdriston sosiaalisissa ja
fyysisissd suhteissa. Kotona lapset kuulivat kouluun liittyvid asioita omilta vanhemmiltaan
ja koululaisilta sisaruksiltaan. Lapset saattoivat saada koululaisuuteen liittyvid kokemuksia
myOs katsomalla kotona lastenohjelmia tai kouluaiheisia satu- tai tehtédvikirjoja.
Naapurustossa lapset kuulivat kouluun liittyvid asioita koulussa olevilta kavereiltaan tai
perhetutuiltaan. Esiopetusympiristdissd pdivikodin lastentarhanopettajat kertoivat lapsille
koululaisuudesta. Toimin my®ds itse esiopetusympiristdssd yhtend koululaisuuskésityksid
rakentavana henkilond haastatellessani lapsia kouluun liittyvistd asioista heididn
esiopetuspdividnsd aikana. Koulussa esiopetuksessa kéyvit lapset toimivat jatkuvasti
esiopetusvuotenaan koulun ja esiopetusryhmén vélisessd mesosysteemissd, véhintididn
fyysisesti. Lapset saattoivat ndhdid paljon kouluun liittyvid asioita, kuten toisia koululaisia,
luokkahuoneita ja ruokasalin jo esiopetuksessa ollessaan. Myds pédivikodin
esiopetusikdisille oli rakentunut koululaisuuskésityksid koulun mikroympéristossd. Monilla
oli kokemuksia koulun sisdlld ja pihalla kdymisesti. Kouluun tutustumispdivi
esiopetusvuoden kevédédnd rakensi késityksid koulusta ja siihen liittyvistd asioista. Samoin
koulun tiloissa kiertely esiopetusvuoden alussa oli rakentanut koulussa esiopetuksessa
kidyvien lasten késityksid koululaisuudesta. Taulukossa 13 esitin tiivistettynd seki
pdivikodin ettd koulun esiopetusikdisten lasten késityksid rakentaneet tekijidt. Olen
tarkastellut tuloksia taulukossa siitd nidkokulmasta, ovatko asiat lapsi- vai

aikuiskontekstissa rakentuneita.
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TAULUKKO 13 Kisitykset koululaisuudesta rakentuivat lapsi- ja aikuiskonteksteissa
LASTEN KASITYKSIA RAKENTAVAT ESIOPETUSVUODEN AIKANA

LAPSIKONTEKSTIT AIKUISKONTEKSTIT

* Koulussa olevat lapset ovat * Aikuiset ovat puhuneet koulusta

puhuneet koulusta - vanhemmat
- kaverit - lastentarhanopettaja
- sisarukset - luokanopettaja

- tuttavat

* Koulussa kdyminen/ koulun tiloissa - haastattelija

kiertely
- koulun pihalla

- koulun sisdlla
¢ Kouluun tutustumispiiva

* Lastenohjelmat, sadut,
kouluaiheiset tehtdvikirjat

Tutkimustuloksista ilmenee, ettd lasten kisitykset koululaisuudesta rakentuivat ennen
kaikkea lapsikonteksteissa, eli sellaisissa konteksteissa, joissa lapsi itse toimii joko yksin tai
toisten lasten kanssa saaden kokemuksia koulusta. Téllaisia tilanteita tutkimuksessa olivat
esimerkiksi lasten kouluun liittyvdt keskustelut koululaisten sisarusten tai kavereiden
kanssa. Monet késitykset liittyen koulupdivin sisdltoon, sdédntoihin ja opettajaan olivat
perdisin toisilta lapsilta. Pdivikodin esiopetusikiiset kédvivit koulussa sisarustensa juhlissa
tai teatteriesityksessd liikuntasalissa. Koulun esiopetusikdiset lapset puolestaan kiersivét
esiopetusvuoden alussa koulun ldpi. Nami kouluvierailut ja koulukierrokset ovat olleet
aikuisten suunnittelemia ja aikuisjohtoisia, mutta ne kuuluvat lapsikontekstiin sen vuoksi,
ettd lapsille on rakentunut néistd kokemuksista paljon konkreettisia kisityksid, jotka
perustuvat heiddn omiin havantoihinsa toisten lasten ympéroimind. On my0s perusteltua
ajatella, ettd koulu itsessdéin on lapsikonteksti. Esimerkiksi Jesse kertoi kédyneensd
sisaruksensa joulujuhlassa ja n#hneensd sielld “monia poytid”. Samoin Ilida kertoi
keinuneensa koulun pihalla ja Ville selitti lempipaikastaan koulun pihan kiipeilytelineessa.
linalle oli jddnyt mieleen myds aikuisten kertomia asioita koulukierroksella: opettajan
kanslia, rehtorin huone ja terveydenhoitaja, joka ei ollut paikalla. Muille lapsille oli
rakentunut késityksid siitd, ettd koulussa on luokkia. Koulussa kdymiseen liittyivit myos

monet lasten kokemukset tulevan koulun pihasta.
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Tuloksista voi péitelld, ettd koululaisuuskésitykset rakentuvat usein lasten omista,
konkreettisista kouluun liittyvistd kokemuksista — eivit pelkistddn siitd, mitd joku sanoo
koulusta. Joskus lapsille nimenomaan ei jddnyt mieleen sitd, mitd aikuinen oli kertonut
koulusta. Tdmé nékyi kouluun tutustumispidivén jéilkeisessd haastattelussa. Kysyin lapsilta
esimerkiksi, ettd mitd kouluun tutustumispdivissd oli tapahtunut, kenen kanssa lapsi oli
kdynyt sielld, mitd hén oli sielld ndhnyt ja kuullut. Useimmat lapset kertoivat menneensé
luokkaan ja tavanneensa tulevan opettajansa. Monille lapsille oman opettajan tapaaminen ja
omaan luokkaan péddseminen tuntuivat olevan tdrkeimpid asioita tutustumispéivassi.
Taulukossa 13 olen sijoittanut kouluun tutustumispiivén lapsikontekstin ja aikuiskontekstin
vilimaastoon sen vuoksi, ettd tutustumispdivéssid on niin paljon aikuisten koululaisuuteen
liittyvdd puhetta lapsille. Toisaalta tilanteessa lapsi on lasten keskelld, lastenkulttuurissa ja
tarttuu itseddn kiinnostaviin asioihin, ei vélttdmittd niinkdin aikuisen tdrkednd pitdmiin
asioithin — lapset eivdt muistaneet juurikaan, millaisia sdintdjd opettaja oli kertonut.
Lapsikontekstiin kuuluvat myos lasten koululaisuuskésityksid rakentaneet lastenohjelmat,
satukirjat ja kouluaiheiset tehtéavikirjat.

Monet lasten kisitykset olivat rakentuneet myos asioista, joita he olivat kuulleet
aikuisilta: vanhemmilta, tuttavilta, esiopetusryhmén henkilokunnalta, luokanopettajalta
sekd minulta haastattelutilanteissa. ”Aikuiset ovat puhuneet koulusta” on ainoa tdysin
aikuiskontekstiin kuuluva koululaisuuskisityksid rakentanut asia (TAULUKKO 13).
Aikuisten kertomat asiat liittyivédt suurimmaksi osaksi lidksyihin, koulumatkaan, koulutyon
sisdltoon ja kiyttdytymiseen. Tutkimustuloksista voi pditelld, ettd lapsille ldheisten
aikuisten kouluun liittyvd puhe on ennen kaikkea kouluun valmistavaa puhetta, josta
Karikoski (2008) kéyttdd kdsitteitd “siirtyméd- ja eroriitit”. Niin vanhemmat kuin
opettajatkin puhuvat lapsille sellaisista asioista, joita he pitdvét tirkeind kouluun
siirtyméssd ja sellaisista asioista, jotka heitd huolettavat lasten kouluun siirtymin
onnistumisessa. Opettajien puhe koululaisuudesta liittyi monesti sdéntoihin ja sithen, miten
koulussa tulee kiyttdytyd. Aikuisten puhe rakentaa lapsille kisityksid heihin kohdistuvista
odotuksista ja velvollisuuksista.

Ekologisessa ja dynaamisessa kouluun siirtymédmallissa (Rimm-Kaufman & Pianta
2000) korostetaan toimivia vuorovaikutussuhteita lasta ympéroivien kontekstien vililld.

Niissd suhteissa syntyy uusia toiminta- tai ajattelukaavoja (pattern), jotka voivat vaikuttaa
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lapsen kouluun siirtyméédn negatiivisesti tai positiivisesti (Rimm-Kaufman, Gercke &
Higgins 2001). Emma esimerkiksi kertoi yhdessd haastattelussa, ettd hinen &idilldén on
ollut lapsena sama opettaja kuin hénelld nyt ensiluokkalaisena. Voi olettaa, ettd seki
opettajalla ettd vanhemmalla on toisistaan jonkinlaisia ennakkokisityksid, jotka vaikuttavat
heiddn vililleen syntyvddn vuorovaikutussuhteeseen ja edelleen lapsen Kkisityksiin
opettajasta ja koulusta. Ekologisessa ja dynaamisessa siirtymémallissa onnistuneen kouluun
siirtymén katsotaan johtuvan hyvistd vuorovaikutussuhteista lapsen, koulun ja vanhempien
vililla. Siirtym#dmallin taustalla on ajatus, ettd kouluun siirtymi koskettaa koko lapsen
ekologista ympadristod, erityisesti sen mesosysteemid. (Pianta et al. 2001; Rimm-Kaufman
& Pianta 2000.) On hyvi, ettd aikuiset kertovat lapsille sellaisia kouluun liittyvid asioita,
joita he pitidvit lapsen hyvinvoinnin ja turvallisuuden kannalta tirkeind. Tarkeintd olisi
kuitenkin kysyd myos lapsilta, silld lapsia askarruttavat ja kiinnostavat jonkin verran eri
asiat koululaisuudessa. Lapsilla on my0s erilaisia odotuksia koulusta kuin aikuisilla.
(Dockett & Perry 2001.)

Vaikka Brotheruksen (2004) tutkimuksessa selvisi, ettd koulun esiopetusryhméssi
korostetaan enemmén lapsen kouluvalmiuksien vahvistamista ja toimintakulttuuri on
rakenteeltaan ldhempénd koulun toimintaa, en usko sen niinkédin vaikuttaneen oleellisesti
pdivikodissa ja koulussa esiopetuksessa kédyvien lasten erilaisiin késityksiin. Pdivikodissa
ja koulussa esiopetuksessa kéyvilli lapsilla oli melko samanlaisia késityksid
koululaisuudesta ja niiden erot selittyvdt ennemmin lasten yksilollisyydelld ja

esiopetuskontekstin fyysisilld tekijoilld kuin erilaisella pedagogisella kulttuurilla.

9.2 Lapsilidhtoisen kouluun siirtyméin mahdollisuudet

9.2.1 Lapsen kouluun liittyvien ajatusten kysyminen ja lapsituntemuksen jakaminen

ovat tarkeimmiit siirtyméi tukevat kiytinnot

Sujuvaan kouluun siirtymédédn liittyvdt tutkimukset keskittyvdt useimmiten lasten

akateemisen suoriutumisen mittaamiseen ensimmaisen luokan keviiana (esim. Ahtola et al.
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2011; Schulting et al. 2005). Koulun aloituksen katsotaan onnistuneen, kun lapsi menestyy
akateemisesti koulussa. Margetts (2002) on tutkinut siirtymékéytidntojen yhteyttd kouluun
sopeutumiseen mittarilla, johon kuului my6s sosiaalisiin taitoihin ja kéyttdytymiseen
liittyvid asioita. Jo Dockett & Perry (2001; 2003; 2004a; 2005) ovat todenneet
tutkimuksessaan, ettd lapset kokevat koulun aloittamisen eri tavalla kuin aikuiset ja antavat
sille erilasia merkityksid kuin aikuiset. Lapset eivit itse nde koululaisuutta vain
akateemisena suoriutumisen paikkana, vaikka sekin oli osa monen lapsen
koululaisuuskdsitystd. Lasten pelko epdonnistumisesta ja siitd, jos ei opikaan lukemaan,
ovat todennékoisesti perdisin juuri kouluun valmistavasta puheesta, johon liittyy vahvasti
akateemisten taitojen korostaminen. Dockettin & Perryn (2001; 2002; 2003) tutkimuksessa
lapset pitivit kouluvalmiuden kannalta vihiten tirkeind erilaisia taitoja ja tarkeimpéni siti,
ettd kouluun tuntui hyvélti mennd ja ettd koulussa olisi kavereita. Myds omassa
tutkimuksessani esiopetusikiiset lapset odottivat eniten koululaisuudessa sité, ettd koulussa
saisi olla kavereiden kanssa ja he odottivat koululaisuuden hauskoja ja itsedin kiinnostavia
asioita.

Monet tutkijat korostavat aikuisten vélisen toimivan yhteistyon merkitystd kouluun
siirtymédn tukemisessa (Schulting, Malone & Dodge 2005; Margetts 2002; Christensson
1999). Myos Sink, Edwards & Weir (2007, 233-234) esittivit, ettd tehokkainta lapsen
kouluun siirtymédn tukeminen on silloin, kun kaikki lapsen ldhikontekstit osallistuvat
yhteistyohon. Siirtymééd tukevat kéytdnnot (transition practices) perustuvat aikuisten
viliseen vuorovaikutukseen. Oman tutkimukseni nédkOkulmasta ajattelen, ettd lapsen
ekologisen ympdériston eri kontekstien vélisen yhteistyon tulisi perustua lapsituntemuksen
lisddmiseen. Lapsen tulisi olla siirtymédprosessin keskiossd. Toiset lapset kaipaavat
enemmén tukea kuin toiset. Aikuisten keskenédédn hidrddmisen sijaan tulisi kuunnella lasta
ja ottaa todesta lapsen kouluun liittyvit ajatukset. Lasta ympéroivien aikuisten olisi hyvi
ymmirtdd, ettd lapset rakentavat itse aktiivisesti késityksid koululaisuudesta omien
kokemustensa avulla. Lapset eivit ole keskendin samanlaisia, ’tyhjid tauluja’, joiden
kouluun siirtymédédn vain aikuiset vaikuttavat. Lapsilla on paljon késityksid, jotka ovat
rakentuneet lapsikonteksteissa, eli lasten omista kokemuksista ja vuorovaikutuksessa

toisten lasten kanssa, ja voivat olla erilaisia kuin aikuisten késitykset. Lapsilla on késityksid
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koululaisuudesta jo ennen aikuisten jérjestdmid siirtymédd tukevia tapahtumia, joissa
aikuiset kertovat lapsille koulusta.

Ahtola et al. (2011) ovat todenneet tutkimuksessaan, ettd merkittavimmait lasten
akateemista menestymistd ennustavat siirtymikédytinnot ovat opetussuunnitelmallinen
yhteisty6 esikoulunopettajien ja luokanopettajien kesken seké lapsen portfolion tai “kasvun
kansion” siirtdminen esiopetuksesta kouluun. Namé olivat kuitenkin harvimmin toteutettuja
kiytintojd. Vaikka ndissd kdytdnnoissd on tavoiteltu juuri lapsen akateemisen kehityksen
tukemista, niiden hyoty on varmasti myOs siini, ettd ne auttavat tulevaa luokanopettajaa
tuntemaan lasta paremmin. Lapsen varhaiskasvatussuunnitelmassa tai lapsen esiopetuksen
oppimissuunnitelmassa tulisi olla kohta myos lapsen kouluun liittyville ajatuksille —
millaisia odotuksia, toiveita tai jdnnityksen aiheita lapsen mielestd koulun aloitukseen
liittyy. Naéitd asioita olisi mahdollista kdydd ldpi yhdessd lapsen, vanhempien ja
esikoulunopettajan/lastentarhanopettajan kanssa esiopetusvuoden kevéin keskustelussa.
Asiakirjojen myoté tieto siirtyisi myods luokanopettajalle.

Christenson (1999, 143) ja Margetts (2002, 107-112) huomauttavat, ettd
vanhemmat ovat avainasemassa lapsen kouluun siirtymédn tukemisessa. Esiopetuksen,
kodin ja koulun vilisen yhteistybn merkitys on my0s vanhempien osallisuuden
tukemisessa. Margetts (2002) selittdd, ettd vanhemmilla, joilla on tietoa lapsen koulusta,
ovat valmiimpia tukemaan lasta kouluun siirtyméssd. Vanhempien omat koulun aloitukseen
liittyvét huolet siirtyvét helposti lapsille, mihin myds oman tutkimukseni tulokset viittaavat.
Vanhemmat tarvitsevat tietoa koulusta, voidakseen puhua todenmukaisesti lapselle kouluun
liittyvistd asioista. Ennen kaikkea vanhemmat ovat avainasemassa siind, ettd he voivat
kysyd lapsen kouluun liittyvistd ajatuksista ja pitdd ndin lapsen puolia kouluun siirtymédéan
liittyvissd kdytdnnoissd. Jotkut lapset kertovat todennidkdisemmin kouluun liittyvistd
huolistaan ensin toisille lapsille ja vasta kysyttdessd aikuisille. Esiopetuksessa on hyvit
mahdollisuudet keskustella esiopetusvuoden kevédidnéd lasten ja aikuisten kesken siitd,
millaisia erilaisia odotuksia, toiveita, ilon tai huolen aiheita lapsilla on liittyen kouluun.
Aikuisena on hyvd muistaa, ettd lapselle monet pienetkin asiat voivat olla merkityksellisié.
Tillaisia asioita voivat olla esimerkiksi lapsen ajatukset siitd, jos ei opikaan lukemaan, tai

ettd koulussa pitdd “soitella”, vaikkei pidé soittamisesta, tai lasta voi jdnnittdd léhted yksin
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kouluun. Lapselta on hyvi tarkentaa, mikd asian merkitys on hénelle. Tdmé jdi omassakin
tutkimuksessani joskus puolitiehen.

Tdssd tutkimuksessa, kuten myOs Dockettin & Perryn (2001; 2002, 80)
tutkimuksessa, lapset ajattelivat koululaisuutta paljon sédéntGjen, rutiinien ja
toimintakdytintdjen kautta. Tutkimukseeni osallistuneiden esiopetusikiisten lasten kanssa
olisi voitu keskustella esiopetusvuoden kevéddnd ja kesilld esimerkiksi siitd, miten
koulupdivi etenee herddmisestd siihen asti, ettd lapsi ja vanhemmat ovat yhté aikaa kotona,
ja millaisia ajatuksia se lapsissa herittdd. Luokanopettajan vierailu esiopetusryhmiin olisi
hieno mahdollisuus kuulla puolin ja toisin, millaisia odotuksia kenelldkin on koulusta,
lapsista ja opettajasta. Luokanopettajan olisi syytd tietdd lasten kouluun liittyvistid
ajatuksista jo ennen keviin tutustumispdivii, jotta hidn voisi kertoa juuri sille luokalle
tarkeitd asioita koulusta ja vastata lapsia askarruttaviin kysymyksiin. Kouluun
ilmoittautuminen vuoden alussa on monesti ensimméiinen vaihe, jossa luokanopettajat
saavat tietoa tulevista ensiluokkalaisista. Eri koulujen internetsivuilta 10ytdméni kouluun
ilmoittautumislomakkeet erosivat jonkun verran toisistaan. On yleistd, ettd lomakkeissa
kysytddn ldhinnd vanhempien tietoja sekd koulua, johon haetaan, uskontokuntaa,
erityisruokavaliota ja lupaa valokuvaukseen. Toisissa lomakkeissa on paljonkin lapseen
liittyvid kysymyksid, kuten kysymyksid lapsen luonteenpiirteistd, lapsen kiinnostuksen
kohteista ja lapsen viihtymisestd aiemmassa hoito- tai esiopetuspaikassa. Joissakin
lomakkeissa kysytddn lapsen itsendisestd syOmisestd ja pukemisesta sekd koulumatkan
pituudesta ja kulkemisesta.

Kouluun siirtymén tukeminen on lasta ympérdivien aikuisten vastuulla.
Lapsildhtoisen yhteistyon edellytys on yhteinen lapsituntemus. Kouluun siirtymén
tukemisen keskiOssd on siis lapsi ja hinen kouluun liittyvit késityksensd — odotukset,
toiveet, ilon ja huolen aiheet. Toinen asia onkin se, miten lasten toiveet ja odotukset voisi
huomioida koulussa. Voisiko esimerkiksi vélitunti olla ensiluokkalaisilla viisi minuuttia
pidempi silloin, kun ensiluokan opettaja on vilituntivalvojana? Tai voisiko esiopetuksesta
tuoda kouluun samoja lauluja, loruja, arvoituksia tai pedagogisia materiaaleja ja kiytdntojd,
jotta lapsille syntyisi kokemus samanlaisuudesta ja tuttuudesta? Myos sen merkitys, ettd
lapsen luokalle tulee hénelle térkeitd kavereita, on tutkitusti merkittdvd tekijd lasten

kouluun sopeutumiselle (Margetts 2002, 107-112). Tdméd on tidrked asia luokkajakoja
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tehdessd. Tutkimuksessani esimerkiksi Jesselle oli varmasti merkittavi asia se, ettd hén ei
padssytkédidn esiopetuskavereidensa kanssa samalle luokalle, kuten oli aiemmin ajatellut.
Lapsi hoki toukokuun haastattelussa “mid vaihoin luokkaa”. Seuraavaksi tarkastelen
kouluun siirtyméé enemmiin esiopetuksen nédkokulmasta — millaiset ldhtokohdat pédivikodin

ja koulun esiopetusympéristoilld on lapsildhtdisen kouluun siirtymén tukemiseen?

9.2.2 Piiviikodin vai koulun esiopetusryhmisti kouluun?

Pedagogisia, rakenteellisia ja toiminnallisia eroja

Pédivikodin ja koulun esiopetustoiminta eroavat toisistaan joiltakin rakenteellisilta ja
toiminnallisilta seikoiltaan, joskus my0ds pedagogisesti (Brotherus 2004). Verrattuna koulun
esiopetustoimintaan pidivikodin toimintakulttuurille on ominaisempaa akateemisten taitojen
ohella sosioemotionaalisten taitojen tukeminen. Esimerkiksi Brotherus (2004, 3-4) on
todennut tutkimuksessaan, ettd pdivikodissa annetussa esiopetuksessa korostuu lapsen
kokonaisvaltainen kasvu ja koulun esiopetuskulttuurissa korostetaan enemmin lapsen
kouluvalmiuksien vahvistamista. Kouluvalmiuksien ndhddén usein tarkoittavan juuri
akateemisia valmiuksia. Kokonaisvaltaiseen kouluvalmiuteen kuuluu mielestini seké
akateemiset ettd sosioemotionaaliset taidot. Moni péivikodin esiopetusikiisistd lapsista
jatkaa pdivddnsd pidivikodissa myos ruokailun jidlkeen, kun taas koulun esiopetusikiiset
lahtevit usein kotiin jo kello 12-13 vililld. Esiopetuspdivédn neljd tuntia halutaan ehki
kayttdd tehokkaasti akateemisten valmiuksien tukemiseen. Pdivikodin toimintakulttuurissa
on tyypillistd, ettd iltapdivdlld vélipalan jilkeen on lasten vapaata toimintaa sisdlld ja
ulkona. Pédivikodin esiopetusryhméssd lasten sosiaalisten taitojen arviointiin ja tukemiseen
on siten enemmin aikaa.

Pédivikodin esiopetustoiminnan eduksi luen myos sen, ettd pdivikodissa on
useimmiten enemméin aikuisia suhteessa lapsiryhmédn kokoon kuin koulussa. Koulun
esiopetusryhmissd toimii useimmiten vain yksi opettaja ja yksi avustaja. Nédin oli myds
tdmén tutkimuksen koulun esiopetusryhmisséd. Pdivikodin esiopetusryhmisséd sovelletaan
lasten péivihoidosta annetun asetuksen (16.3.1973/239) momenttia 6, jonka mukaan

seitsemdd yli kolmivuotiasta lasta kohden tulee olla yksi ammatillisesti kelpoinen
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kasvattaja. Koulun esiopetusryhmissd tidtd asetusta ei tarvitse noudattaa. My0s
esiopetusryhmén fyysiset tilat muokkaavat esiopetuskulttuuria pidivéikodissa ja koulussa
(Brotherus 2004, 246-247). Monissa kouluissa esiopetusryhmiin tilana voi olla yksi
luokkahuone, kuten muillakin  koululuokilla. Tidssd  tutkimuksessa  koulun
esiopetusryhmiéssd kéyvilld lapsilla oli luokassa omat pulpetit eli poydit, jotka oli
Jérjestetty riveittédin, kuten koululuokissa. Voi olettaa, ettd koululle tyypilliset fyysiset tilat
edistdvit myOs koulumaista toimintaa ja esiopetuksen pedagogiikka on koulumaisempaa
koulussa kuin pédivikodissa. Koulun tilat ja koululaisten ldsnéolo, sekd opettajahuoneen
puhe koululaisten taidoista, lisddvit mahdollisesti esikouluopettajan akateemista
orientaatiota opetuksessa.

Esiopetuskonteksteissa on kuitenkin varmasti paljon eroja sen mukaan, millaista
pedagogiikkaa kasvattajat kussakin ryhmissd arvostavat. On varmasti myos niitd koulun
esiopettajia, jotka arvostavat suuresti leikkid tai sosiaalisten taitojen kehittymistd ja
toteuttavat monipuolisesti esiopetuksen opetussuunnitelmaa huolimatta koulukulttuurista
tai akateemiseen kouluvalmiuteen liittyvistd paineista. Esiopetuksen laatu vaihtelee niin
pdivikodeissa kuin kouluissakin. Vaikka nden lasten kokonaiskehityksen ja
kokonaisvaltaisen kouluvalmiuden kannalta pdivikodin esiopetustoiminnassa enemmén
hyvii puolia, esiopetuksen ja koulun vélisen jatkumon nékokulmasta voin kuitenkin 10ytaa

koulusta esiopetusinstituutiona lapsen kannalta tirkeitd asioita.

Jatkumon toteutuminen lapsen siirtyessd esiopetusryhmdstd ensimmdiselle luokalle

Brostrom & Wagner (2003a, 33) toteavat, ettd hyviddn kouluun siirtyméén kuuluu sekéd
jatkuvuutta ettd keskeytymistd. Jatkuvuus tuo tuttuutta, turvallisuutta ja varmuutta ja
keskeytyminen vaihtelua ja uusia 10ytojd. Vaihtelee yksilollisesti, miten kukin lapsi kokee
kohtaamansa uudet asiat ja toisaalta tuttuuden jatkumisen. Kankaanranta (1998, 30-32)
esittdd, ettd Suomessa kouluun siirtyméssd on pyritty vélttimiin suuria keskeytyksid tai
muutoksia lapsen kasvuolosuhteissa. Tutkimuksessani lasten késityksissd ndkyykin toive
samanlaisuudelle, ja jotkut lapset kertoivat suoraan, ettd toivovat koulussa olevan
samanlaista kuin esiopetuksessa. Ekologisen ja dynaamisen kouluun siirtymédmallin
(Rimm-Kaufman & Pianta 2000, 492, 499-501) mukaan siirtyméssd osa ihmissuhteista

katkeaa, syntyy uusia suhteita ja osa ihmissuhteista muuttuu. Lapsen siirtyessd kouluun
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muotoutuu uusi ekologinen ympéristd muuttuvine suhteineen. Voi kuitenkin olettaa, ettéd
siirtymé koulun esiopetusryhmistd ensimmdiselle luokalle aiheuttaa vihemmin muutoksia
lapsen ekologisessa ympéristossi kuin siirtymé pédivikodin esiopetusryhmaistd kouluun.

Koulun esiopetusryhmistd ensimmadiselle luokalle siirtyvdn lapsen koulun
aloitukseen kuuluu paljon jatkuvuuden elementtejd. Tutkimuksessani on tullut esiin
kavereiden suuri merkitys onnistuneessa kouluun siirtyméssd sekd merkitys positiivisten
koululaisuuskdisitysten rakentajina. Haastattelemillani lapsilla oli lidhes kaikilla useita
koululaisia kavereita, joita koulun esiopetusikiiset saattoivat nihdi esiopetuspiivén aikana
vilitunnilla tai kouluruokalassa. Koululaiseksi siirryttyd sekd lapsen esiopetuskaverit ettd
koululaiset kaverit toimivat lapsille jatkumon kokemuksena. Erityisen merkityksellistid
esiopetuskaverien siirtyminen samalle luokalle on piivikodissa esiopetuksessa kiyville
lapsille, jotka muuten kokevat enemmin keskeytymistd siirtymédssd. Sekd koulun ettd
pdivikodin esiopetusikdisille lapsille koulureitti on usein tuttu entuudestaan, silld alakoulut
ja pdivikodit muodostavat Suomessa usein “parit”, eli ne sijaitsevat ldhekkiin (Ahtola et al.
2011). Niin oli myds omassa tutkimuksessani — moni lapsi oli jo kulkenut tulevan
koulureittinsi.

Péivikodista siirtymé kouluun saattaa olla fyysisestikin suuri — koulu voi olla
ulkoisesti kovin erilainen kuin pédivikoti. Koulun esiopetusryhmistd jatkumo on my0s
fyysinen, kun esiopetusikéiset siirtyvidt mahdollisesti vain kéytdvéltéd toiselle tai kerroksen
ylospéin, luokasta toiseen. Koko kouluympiristo siséd- ja ulkotiloineen on lapsille tutumpi
kuin pédivikodin esiopetusikiisille. Myds monet koululaisena olemiseen liittyvét sdidnnot,
rutiinit ja toimintakdytinnot ovat tutumpia koulussa esiopetuksessa kiyville lapsille kuin
pdivikodin esiopetusikdisille. Koulussa esiopetuksessa kdyvd lapsi osaa toimia koulun
ruokalassa, mikd tdménkin tutkimuksen perusteella vaikuttaisi olevan lapsille térked
kokemus. Se, ettd lapsi tietdd, mitd hineltd odotetaan ja miten kussakin tilanteessa tulee
toimia, tuo hénelle turvallisuuden tunnetta ja kokemuksen pérjadmisestd. Pédivikodin
esiopetusikdisille lapsille koululaisuuteen liittyy paljon enemmén uusia asioita, uudenlaisia
rutiineja ja uusi ympéristd uusine ihmisineen. Suhteet tuttuihin esiopetuksen aikuisiin
katkeavat usein kokonaan, kun taas koulun esiopetusikdiset lapset nékevét

esikoulunopettajaansa myods ensimmdiselle luokalle siirryttyddn esimerkiksi vilitunnilla,
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ruokalassa ja koulun kéytdvilld. Esikoulunopettajan on myos helpompaa itse olla
yhteydessé entisiin esioppilaisiinsa ja heidin luokanopettajaansa.

Pédivikodin esiopetusympdristossd lasta kohden on useampia aikuisia, mutta
toisaalta ryhmikoko on usein suurempi kuin koulun esiopetusryhméssi. Pdivikodeissa on
kodinomaisempaa ja  varhaiskasvatusympdiristossd  perinteisesti  tuetaan  lapsen
kokonaisvaltaista kasvua ja kehitystd — tdmdn voisi olettaa koskevan my0s
kokonaisvaltaisen kouluvalmiuden tukemista. Dockettin & Perryn (2001; 2002; 2003)
tutkimuksessa sekd luokanopettajat ettd vanhemmat pitivét sosiaalisten taitojen merkitysti
tarkednd onnistuneessa kouluun siirtymissd. Koulun esiopetusryhmin pienuuden vuoksi
ryhmissd olisi hyvidt mahdollisuudet harjaannuttaa myos sosioemotionaalisia taitoja:
ryhmissd toimimista, tunneilmaisua, empaattisuutta, kuuntelemista, vuorottelua ja
ristiriitojen sopimista. Niiden asioiden tavoitteellisuus ja suunnittelu vaihtelee toki
pdivikodeissakin, mutta pdivikotiympéristolle on tyypillisempééd esimerkiksi leikkitaitojen
tukeminen, mikd on osa sosiaalisten taitojen  kehittdmisti. @ Molemmissa
esiopetuskonteksteissa on siis hyvét puolensa, mutta nden koulun esiopetustoiminnassa
paljon potentiaalia lapsildhtéisen kouluun siirtymidn tukemisen kehittimiseen. Koulun
esiopetusikdisille lapsille siirtymd kouluun saattaa olla pehmedmpi kuin péivikodin
esiopetusikdisille. Lastentarhanopettajana arvostan piivdkodin kodinomaisuutta, useita
aikuisia lapsia kohden, kasvatuskumppanuusajattelua sekd lasten kokonaisvaltaisen
kehityksen ja oppimisvalmiuksien tukemista. Pédivikodin esiopetustoiminnassa tulisi
kuitenkin panostaa yhteistydssi lapsen vanhempien ja luokanopettajien kanssa esiopetuksen
ja koulun vilisen jatkumon toteutumiseen. Ensin tulisi selvittdd, millaisia odotuksia ja

toiveita lapsella on koululaisuudesta — millaisia jatkuvuuden kokemuksia lapsi tarvitsee.

9.3 Tutkimuksen luotettavuus ja eettiset valinnat

Ahonen (1995, 131) esittdd, etti fenomenografisessa tutkimuksessa selked kuvaus
tutkimisen vaiheista on tédrkedd, jotta lukija voi arvioita tutkimuksen luotettavuutta. Olen

pyrkinyt kuvaamaan tarkasti haastattelumenetelmit, haastatteluihin kidytetyn ajan,
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haastattelutilanteiden puitteet ja oman arvioni aineistonkeruun sujumisesta. Lincolnin ja
Guban (1985) mukaan laadullisen tutkimuksen luotettavuuden kriteereind voidaan pitdd
uskottavuutta (credibility), siirrettdvyyttd (transferability), varmuutta (dependability) ja
vahvistettavuutta (confirmability). Uskottavuudella tarkoitetaan fenomenografisessa
tutkimuksessa sitd, ettd tutkijan tekemiit tulkinnat vastaavat haastateltavien antamia
merkityksid. Ahosen (1995, 52, 129) mukaan haastatteluaineiston ja siitd tehtyjen
tulkintojen luotettavuuteen tulee kiinnittdd huomiota niin aineistonkeruuvaiheessa kuin
tulosten kirjoittamisessakin. Kuvauskategorioiden tulee vastata todella haastateltavien
ajatuksia, eivitki ne siis saa olla tutkijan ylitulkintoja. Tdmén koin tutkijana haasteelliseksi,
etten innostuisi liikaa jostakin lapsen sanomasta ja johdattelisi hintd omiin péddtelmiini
haastatteluissa tai aineistoa analysoidessa. Pyrin kuitenkin koko tutkimuksentekoprosessin
ajan suhtautumaan mahdollisimman puolueettomasti tutkimusaiheeseen. Toisaalta jokaisen
tutkijan ennakko-oletukset ohjaavat viistamittd analyysityotd jonkin verran (Ahonen
1995). Kiinnostuin esimerkiksi aineistonkeruuprosessin aikana erityisesti lasten
koululaisuuteen liittyvistd huolista ja jinnityksen aiheista, joita haastatteluissa tuli esiin.
Analyysia tehdessd ja tuloksia kirjoittaessa oli tdrkedd tarkastella lasten kertomia asioita
mahdollisimman neutraalisti, jotta tutkijana en tulkitsisi lasten kertomia asioita omista
kiinnostuksistani kisin. Pyrin tiedostamaan tdmin seikan ldpi raportin kirjoittamisen.
Autenttisuuden lisddmiseksi olen kéyttinyt kuvauskategorioissa ja alakategorioissa lasten
kdyttamid kisitteitd, jotta "lasten ddni” ei hukkuisi tutkijan tulkintojen alle.
Fenomenografinen analyysi oli kiinnostava, mutta haasteellinen. Olen kuvannut
analyysityon mahdollisimman yksityiskohtaisesti, jotta lukijan on mahdollista jaljittédd,
millaisessa prosessissa olen muodostanut tutkimustulokset. Toinen tutkija olisi hyvin
voinut jérjestelld lasten késitykset hieman toisella tapaa. Olen perustellut valintani analyysi-
ja tulosluvussa mielestédni avoimesti. Niikon (2003) mukaan fenomenografisen tutkimuksen
tulokset ovat aina tutkijan tulkintoja aineistosta ja toinen tutkija voisikin saada toistetulla
tutkimuksella jonkin verran erilaisen tuloksen. Tutkimuksen merkitys ja luotettavuus
nikyvitkin siind, miten tulokset kytkeytyvdt muuhun tutkimuskentin keskusteluun. Olen
pyrkinyt tarkastelemaan tuloksia suhteessa aiempiin tutkimustuloksiin ja 16ytimééin niiden

vililtd yhtéldisyyksid ja eroavaisuuksia.
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Toinen luotettavuuskriteeri siirrettdvyys, jolla Lincoln & Cuba (1985) tarkoittavat
tulosten siirtdmistd koskemaan myos toisia samankaltaisia konteksteja ja ryhmid. Tdmén
tutkimuksen tulokset eivit ole siirrettdvissd koskemaan kaikkia esiopetusikdisid lapsia,
mutta tulokset antavat viitteitd siitd, millaisia ajatuksia esiopetusikiisilld lapsilla voi olla
koululaisuudesta. Kun tutkimuksen kohdejoukko ja sen toimintaympéristd on kuvattu
raportissa yksityiskohtaisesti, voi sen perusteella joku toinen arvioida tulosten
siirrettdvyyttd toiseen samanlaiseen kontekstiin (Rouvinen 2007, 188-189). Otoksen
ulkopuolelle jdivdt todennidkoisesti sellaiset lapset, joilla on esimerkiksi kielellisid
viivistymid tai muunlaisia erityisen tuen tarpeita, ja joiden tuntemuksia koululaiseksi
tulemisesta olisi kuitenkin erityisen tidrkedd tutkia. Tutkimusjoukko oli muutenkin melko
pieni, yhteensd yhdeksén lasta, mutta aineistoa oli kuitenkin riittdvésti tulosten saamiseksi.
Fenomenografisessa tutkimuksessa tutkimushenkiloitd onkin yleensd vain pieni miird
(Ahonen 1995, 152).

Varmuudella luotettavuuskriteerind tarkoitetaan sitd, ettd tutkimuksessa pyritddn
huomioimaan ennustamattomasti vaikuttavat tekijat (Rouvinen 2007, 189). Téssd
tutkimuksessa on pyritty tiedostamaan tutkijan omat esikisitykset ja ennakko-oletukset
tutkittavasta asiasta. Rouvinen (2007, 189) toteaa, ettd tutkimuksen ainutkertaisuus ja
toistettamattomuus jéttdd varmuuden tarkasteluun kuitenkin jonkin verran avoimuutta.
Neljds kriteeri vahvistettavuus toteutui tdssé tutkimuksessa mielestédni melko hyvin. Lincoln
& Guba (1985) tarkoittavat vahvistettavuudella erilaisia tekniikoita, joilla voidaan
varmistua  tutkimuksen totuudellisuudesta ja  sovellettavuudesta. Ajallinen ja
menetelméllinen triangulaatio on monipuolistanut aineistoa ja lisdnnyt tutkimuksen
validiutta. Olen ldpi tutkimuksen pyrkinyt kuvaamaan avoimesti erilaiset ratkaisut ja

padtelmit. Olen myos tarkastanut analyysin vaiheet ja tulosluvun taulukot huolellisesti.

Eettiset kysymykset liittyvit koko tutkimusprosessiin ja ndihin asioihin on kiinnitettiva
erityistd huomioita lasten ollessa tutkimuksen kohdejoukkona. Téllaisen tutkimuksen tekoa
ohjaa YK:n Lapsen oikeuksien sopimus, joka takaa lapsille tutkimuksen kannalta olennaiset
ihmisoikeudet, kuten oikeuden tulla kuulluksi ja huomioonotetuksi itseddn koskevissa
asioissa, oikeuden ilmaista mielipiteensé sekid oikeuden yksityisyyteen. (Ruoppila 1999, 26;

Conroy & Harcourt 2008, 158-159.) Lasten oikeuksien suojelemiseksi pro gradu -
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tutkielmaan oli anottava tutkimuslupaa hallinnolliselta taholta sekéd pyydettivi kirjallinen
suostumus vanhemmilta lasten tutkimukseen osallistumisesta. Vanhempia tulee informoida
ymmdrrettdvésti tutkimuksen tavoitteista ja menetelmistd, eli siitd miten lapsi osallistuu
tutkimukseen — tisséd tapauksessa haastatteluun. Vanhemmille on kerrottava myos, kuinka
aineistoa kisitellddn ja raportoidaan, ja kuinka perheiden anonymiteetti sdilytetddn
lopullisiin tuloksiin asti. (Ruoppila 1999, 2627, 32.) Tutkijan on lupakirjeessd annettava
vanhemmille mahdollisuus kieltdd lapsen osallistuminen tutkimukseen ja tarjota
mahdollisuus ottaa yhteytti tutkijaan seké tutkimuksen ohjaajaan kysymysten esittdmiseksi
(Flewitt 2005, 555). Kirjoitin nédiden periaatteiden pohjalta vanhemmille infokirjeen, jossa
pyysin lupaa saada haastatella lasta.

Yhtilailla myos lapselle on tehtivé tiettdviksi, ettid haastattelu on luottamuksellinen
(Cameron 2005). Kerroin lapsille kdyttivéni heistd tutkimuksessa “salanimid”, jolloin on
vaikeaa tunnistaa, kenen sanomia asiat ovat. Ruoppila (1999, 38) esittdd, ettd myos
informoiminen tutkimuksen tarkoituksesta lapselle on tirkedd. Kun asianmukaiset luvat on
saatu hallinnolliselta tasolta sekd vanhemmilta, tulee tutkimukseen osallistuville lapsille
kertoa, mistd tutkimuksessa on kysymys, ja mitd heiltd odotetaan. Tdmi on selvitettdvi
lapsille ymmdrrettidvisti, lapsen tasoisella kielelld. Tutkija voi esittdytyd esimerkiksi
henkiloksi, joka tarvitsee lapsilta uutta tietoa ja ajattelee, ettd juuri heiddn vastauksensa
ovat arvokkaita tdssd tutkimuksessa (Mauthner 1997, 18). Lapsille on kuitenkin tirkedd
tehdé selviksi, ettd heilld on oikeus kieltdytyé osallistumasta tutkimukseen tai keskeyttdd se
hetkeksi, misséd tahansa tutkimuksen vaiheessa (Harcourt & Conroy 2005, 576). Lapsella
voi olla esimerkiksi aiheellinen huoli siitd, ettei hidn ehdi leikkid haastatteluun
osallistumisen vuoksi. (Flewitt 2005, 555.) Pyrinkin valitsemaan haastatteluajankohdat
mahdollisuuksien mukaan niin, ettei lapsi haastattelujen vuoksi menetéd parhainta tilaisuutta
leikkid tai osallistua johonkin mieluisaan toimintaan. Joissakin haastattelutilanteissa
onnistuin tdssd paremmin, joissakin heikommin.

Pyrin jokaisella haastattelukerralla varmistumaan siitd, ettd lapsi todella oli halukas
tulemaan haastatteluun. Vaikka kysyin lapsen halukkuutta tulla haastatteluun, eivit kaikki
lapset valttamattd silti ymmartédneet sitd, ettd heilld oli oikeus sanoa aikuiselle “en halua”.
Esimerkiksi helmikuun haastattelukierroksella yksi lapsista kysyi haastattelutilaan

pidstyimme minulta, kuinka kauan haastattelu kestiisi. Tédssé tilanteessa totesin lapselle,
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ettd haastattelussa on vain muutama kysymys ja piirtdmistd, ja ettd lapsi ehtisi sen jdlkeen
vield leikkiméin. Olisin kuitenkin voinut todeta lapselle, ettd hin saisi menné leikkiméén
vaikka nyt heti, jos haluaisi. Tutkijan on kunnioitettava lapsen yksilollisyyttd ja edettdvi
haastattelutilanteessa lapsen ehdoilla. Haastattelussa lapselle tulee antaa aikaa rauhoittua ja
tutustua tilanteeseen sekd antaa mahdollisuus kysyd lasta askarruttavista asioista
tutkimustilanteeseen liittyen. Kun halutaan “nostaa lapsen &@éni esiin”, on tutkijan annettava
lapselle aikaa miettid kysymystd ja sanottavaansa. Aikuisen ei tule tdyttdd kaikkea tyhjdd
tilaa omilla kysymyksillddn. (Cameron 2005, 603.) Kun aineistonkeruu on ohi, lapsille
tulee antaa tunnustusta ja kiitosta osallistumisesta. (Ruoppila 1999, 38-39; Flewitt 2005,
555-556; Oliveira-Formosinho & Barros-Araujo 2006, 28-29.) Kiitin ja kehuin lasta
jokaisen haastattelukerran jidlkeen.

Lipi tutkimusraportin olen pyrkinyt kirjoittamaan haastatteluista ja tutkittavista niin,
ettei yksittéistd paivékotia, koulua tai erityisesti lapsia voisi tunnistaa. Toisaalta esimerkiksi
ndmd lapset hyvin tuntevat henkilot saattavat arvata, kenesté lapsesta on kyse, silld aineisto
perustuu lasten ajatuksiin ja henkilokohtaisiin kokemuksiin. Analyysity0ssd ja tulosten
kuvailussa olen kiyttdnyt lapsista vain muutettuja nimid. Myos lasten kavereiden,

sisarusten ja opettajien nimet ovat muutettuja.

9.4 Tutkimuksen merkitys ja jatkotutkimusaiheet

Sujuvaa kouluun siirtymid on tutkittu melko paljon viime vuosikymmenelld, mutta sen
painopiste on ollut aikuisten vilisen yhteistyon ja siihen liittyvien kdytintojen tutkimisessa.
Lapsi jdd helposti syrjdédn, kun aikuiset hddrdavit kouluun siirtymén tukemisen ympérilli.
Siirtymé koululaiseksi tapahtuu kuitenkin ennen kaikkea lapselle ja tutkimukseni mukaan
lapsilla on monia odotuksia, toiveita, ilon ja myds huolen aiheita koululaisuuteen liittyen.
Koululaisuus néyttdytyy lapsille yksilollisesti. Lapsildhtoisen kouluun siirtymén tukeminen
edellyttdd aikuiselta kiinnostusta ja aikaa lasten kuulemiseen ja lasten kouluun liittyvien

ajatusten huomioimista yhteistydssd lasta ympéroivien kasvattajien kesken.
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Hyodyttaako lapsilta kysyminen lapsia? Dockett & Perry (2005, 517) kertovat, ettd
heiddn  Starting school research -tutkimusprojektillaan on ollut merkitystéd
siirtymédohjelmien kehittimiseen Australiassa. Tutkimusprojektissa on haluttu saada lasten
adni kuuluviin. My6s suomalaisessa siirtymikeskustelussa olisi aika nostaa esiin lapsen
kokemukset ja lasten ajatukset. Tdméd tutkimus lasten koululaisuuskisityksistd antaa
arvokasta tietoa siitd, millaisin ajatuksin lapset ldhestyvédt koulun aloittamistaan.
Tutkimuksen tulokset eivit ole yleistettivissd koskemaan kaikkia esiopetusikiisid, vaan
tulokset esittdvit yhdeksdn esiopetusikdisen lapsen kisittimédn koululaisuuden. Niinkin
pienelld aineistolla sai kuitenkin esiin kiinnostavia ja ajatuksia herittdvid lasten késityksid
koululaisuudesta. Olisi edelleen kiinnostavaa haastatella samoja lapsia, jotka nyt
kirjoitushetkelld ovat jo toisella luokalla. Jatkotutkimusaiheeksi ehdotankin
ensiluokkalaisten lasten kouluun liittyvien kokemusten tutkimista. Olisi hedelmillistd
kysyd esimerkiksi ensimmdiisen luokan syksylld lapsilta, mitkéd asiat koulun aloituksessa
ovat olleet heille merkityksellisid. Ensimméisen luokan kevéédni lapsilta voisi kysyid, mitd
he kertoisivat nyt koulusta esiopetusikdisille lapsille — mitd heidédn mielestééin koulusta olisi
hyodyllistd tietdd. Kiinnostavaa olisi tutkia myos lapsen koulumatkaa ja siihen liittyvid
asioita. Mitd koulumatkalla tapahtuu ja miten erilaisia koulumatkoja kulkevat lapset
kokevat koulumatkansa kulkemisen. Lapsen kokemukset ja lapsen ajattelu kiinnostavat
minua. Lapset kohtaavat koulun aloituksessa monia asioita ensimméistd kertaa — monia
sellaisia asioita, joita aikuiset eivit tule ajatelleeksi. On kiinnostavaa, miltd koululaisuus

néyttdd esiopetusikéisen lapsen silmin. Kysy siitd lapselta.
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LIITTEET

LIITE 1 Lupakirje esiopetusikiisten lasten vanhemmille

Hyviit esiopetusikiisen lapsen vanhemmat!

Opiskelen varhaiskasvatuksen maisteriksi Jyvéskylidn yliopistossa ja teen varhaiskasvatuksen pro
gradu-tutkielmaa aiheesta esiopetusikdisten lasten kdsityksid ensiluokkalaisuudesta. Pro gradu-
tutkielmaani ohjaa KT Raija Raittila.

Tutkimuksen tirkeimpénd tavoitteena on saada selville, mitd on ensiluokkalaisuus
esiopetusikdisen lapsen silmin. Kartoitan tutkimuksessani myos sitd, miten lasten kisitykset
rakentuvat ja millaisia kouluun liittyvidi kokemuksia lapsilla on esiopetusvuoden aikana.
Esiopetusikdisten lasten késityksid ensiluokkalaisuudesta on tidrkeédd tutkia, jotta lasten kouluun
siirtymé@i osataan tukea lapsildhtoisesti.

Haastattelen tutkimukseeni kuutta esiopetusikdistd lasta, joista kolme kidy esiopetuksessa
koulussa ja kolme kiy esiopetuksessa pdivikodissa. Toteutan haastattelut koulun/péivikodin tiloissa
yksilohaastatteluina esiopetuspdivin aikana. Haastattelen kutakin lasta kuluvan lukuvuoden aikana
neljdnd eri kertana saadakseni kuvaa siitd, miten lasten kisitykset koululaisuudesta muuttuvat
vuoden aikana. Ensimmdisen kerran haastattelen lapsia kuluvan syyslukukauden aikana ja seuraavat
kolme haastattelukertaa toteutan tasaisesti kevétlukukaudella. Haastattelussa lapsen ei tarvitse tietdéd
tai osata mitdéin. Haastattelun aikana juttelemme lapsen kanssa kouluun liittyvistd mielikuvista,
ajatuksista ja kokemuksista. Haastattelut kestdvit n.10-20 minuuttia ja ne nauhoitetaan.
Haastatteluun osallistuminen on lapselle aina vapaaehtoista ja tulen varmistamaan kunkin lapsen
kohdalta haastattelua aloittaessani, ettd lapsi itse on halukas osallistumaan siihen.

Tutkimuksen tekemisessd noudatetaan salassapitosdddoksid. Saatu aineisto tulee ainoastaan
minun kdyttooni tutkimusta varten. Haastattelumateriaalia sdilytetdin, analysoidaan ja raportoidaan
valmiissa tutkimuksessa niin, ettd vastaajien anonymiteetti sdilyy. Lopullisesta tutkimusraportista ei
voida tunnistaa alkuperdisid vastaajia. Saamiani tietoja kdytin vain varhaiskasvatuksen pro gradu-
tutkielmassa sekd mahdollisesti keviélld valmistuvassa erityispedagogiikan pro seminaari-tyossi,
jossa edelleen tutkin esiopetusikéisten lasten tunnelmia kouluun siirtyméén liittyen.

Pyydin teiltd lupaa lapsenne haastatteluun. Palautathan alla olevan lupalapun lapsenne
esiopetusryhmaéén oheisessa palautuskuoressa to 12.11.2009 mennessa.
Jos Sinulla on kysyttavii tutkimukseen liittyen, ota yhteyttd, vastaan mielellini!

Ystivillisin syysterveisin, Inkeri Siitonen

inkeri.siitonen@jvyu.fi
P- XXX XXXXXXX

Pro gradu-tutkielma: Esiopetusikiisten lasten kisityksii ensiluokkalaisuudesta.
Lapseni saa osallistua tutkimukseen

Lapseni ei saa osallistua tutkimukseen

Lapsen nimi:
Huoltajan nimi:
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LIITE 2 Marraskuun haastattelurunko: pédivikodin esiopetusikiiset

TUTKIMUSHAASTATTELU: PAIVAKODIN ESIOPETUSIKAINEN LAPSI
PVM
LAPSI

A.PERHE, KAVERIT, MUUT TARKEAT HENKILOT

Ketis sinun perheeseen kuuluu?

(jos sisaruksia) Onko sinun siskoista/veljistd joku jo koulussa? Millds luokalla?

Miti siskot/veljet on kertoneet siitd, ettd millaista se on, kun on ekalla luokalla/koululainen?
Asuuko tdilld Nastolassa sinun sukulaisia? (isovanhemmat, tadit, seddt, kummit) Ketds heistd
nédet useimmin? Tietddko ne, ettd menet kouluun ensi vuonna? Mités ne on sanoneet siitd?
Ketkés on sinun parhaita kavereita?

Onko sinulla kavereita, jotka on ekalla luokalla/koulussa?

. ESKARIJUTUT

Niin sind olet nyt eskarilainen. Oletko tykdnnyt olla eskarissa?
Mité tddlla teiddn eskarissa tehddén? Millaisia tehtdvii teette?
Mitids muuta tdélld puuhaillaan?

Oletko muuten puoli- vai kokopéividinen?

C.KOULUSTA PUHUTUT JUTUT, KOULUKOKEMUKSET JA -KASITYKSET

Mitéd olette esim. kavereiden (niiden parhaiden kavereiden jne) kanssa jutelleet koulusta tai
ekalle luokalle menemisesti?

Miti kaverit (jos koululaisia kaverina) on kertoneet koulusta/ekalla olemisesta/mitd koulussa
on/tehdiin jne jne?

Miti diti ja isi on kertoneet koulusta/mité sielld tehdddn/millaista on koulussa/mité sitten kun
menet ekalle?

Onko eskarissa puhuttu kouluun menemisesti?

Tieditko jo, mihin kouluun menet? Oletko kidynyt sielld sisdlld/pihalla? Oletko ndhnyt koulun?
Tiedétko, mitd koulun pihalla on? Mité pihalla voi tehda?

Millaista koulun sisélld on?

Millainen matka sinun kotoa on sinne kouluun?

Millé olet kulkenut tinne eskariin? Milldhén menet sitten kouluun? Milldhin ekaluokkalaiset
yleensd menee?

Nyt jos kuvittelet itsesi sinne kouluun ekalle luokalle, on aamu ja olet tullut sinne koulun
pihalle, katselet siind ympérillesi, mitdhén sielld nikyy?

Sitten siind kuvitelmassa kurkistat koulun ovelta sisdén, mité sielld nikyy?

Sitten menet sisille kouluun ja sinun koulupiivé alkaa, mités sielld tinédén tehddin?

Mitds muuta tiedét, ettd ekalla tehddén?

Tieditko jotain muuta koulusta, mité tulee mieleen? Vaikka jotain kouluun liittyvid sanoja?
Miti kivaa kouluun menemisessd on? Onko jotain tylsédd tai tyhm&i?

Miltd ekaluokkalainen néyttda? Misti tietdd, ettd joku on ekaluokkalainen? Jos vaikka nikee
aamulla tuolla ulkona lapsen kidveleméssi, niin mistd sen voi tietdi, ettd se on menossa kouluun
eikd tulossa vaikka ténne eskariin?

Miltis sinusta tuntuu se, ettd menet kouluun eskarivuoden jilkeen?

Tuleeko vield muuta mieleen ndistéd asioista, mitd en oo tajunnut Kysyi?
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LIITE 3: Marraskuun haastattelurunko: koulun esiopetusikiiset

TUTKIMUSHAASTATTELU: KOULUN ESIOPETUSIKAINEN LAPSI
PVM
LAPSI

A.PERHE, KAVERIT JA MUUT TARKEAT HENKILOT

- Ketis sinun perheeseen kuuluu?

- Onko joku sisaruksista koulussa? Millés luokalla?

- Ketids sukulaisia sinulla on tdilld Nastolassa tai muualla? Néetkd heitd harvoin/joskus/usein?
Tietdvitko ne, ettd olet menossa kouluun eskarivuoden jidlkeen? Ovatko he kertoneet sinulle
jotakin kouluun menemisesti/ekalla luokalla olemisesta?

- Ketkis on sinun parhaita kavereita?

- Onko sinulla ketédin kaveria, joka on koululainen? Millids luokalla?

- Kenen kanssa leikit useimmiten? Leikitk6 koululaisten kanssa?

B. ESKARILJUTUT

- Niin sin olet nyt eskarilainen. Oletko tykidnnyt olla eskarissa?
- Miki eskarissa on kivointa? Miké tyhminti?

- Mitd muuta tadlla eskarissa tehdddn?

- Mihin menet eskaripdivén jilkeen?

- Jatkatko tdssd samassa koulussa sitten ekalle luokalle?

C. KOULUKOKEMUKSET JA KOULUSTA KUULLUT ASIAT
Seuraavaksi jutellaan vihdn kouluasioista ja siitd, mitd kaikkea sinun mielestd ekalla luokalla
olemiseen liittyy ja mité olet kuullut siitd kerrottavan.

- Mités sisarus/sukulaiset/koulussa olevat kaverit/iiti ja isi on kertoneet ekalla luokalla olemisesta/koulusta
jne?

- Oletteko jutelleet jotain eskarikavereiden kanssa, ettd mitd olette miettineet ekalla luokalla olemisesta,
millaista sitten on?

- Onko eskarissa puhuttu siitd, millaista on sitten olla ekalla luokalla?

- Millds muuten tulet tinne eskariin? Millds menet sitten ekalle luokalle?

- Mita sinulle tulee mieleen, millaisia asioita ekalla luokalla olemiseen liittyy?

- Mité ne ekaluokkalaiset tekee tiélla koulussa?

- Mitki asiat sielld ekalla luokalla on sitten erilailla kuin tddlld eskarissa?

- Oletko liikkkunut kaikkialla t4&lld koulun sisdlld? Missé olet liikkkunut?

- Missi tuolla pihalla sind leikit? Missid ekaluokkalaiset leikkii?

- Mitd yleensd leikit tuolla pihalla? Mitdkohén leikit koulun pihalla sitten, kun olet ekalla? Mitd nuo
ekaluokkalaiset tuolla leikkii?

- Miltd ekaluokkalainen nayttdd? Mistd tietdd, ettd joku on ekaluokkalainen? Jos vaikka nikee aamulla
tuolla ulkona lapsen kédveleméssd, niin mistd sen voi tietdd, ettd se on menossa kouluun eikd tulossa
vaikka tinne eskariin?

- Tieditko vield jotain muuta ekalla luokalla olemisesta?

- Miltd sinusta tuntuu mennéd ekalle luokalle eskarivuoden jidlkeen? Mikéd ekalle menemisessd on
kivaa/tyhmi4?

- Onko vield jotain, mitd en ole tajunnut kysyéd ekaluokkalaisista tai ekalla olemisesta tai koulusta, mitd
sinulla tulisi vield mieleen?
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LIITE 4: Helmikuun haastattelurunko

(Haastattelussa B-osa liittyy enemmin erityispedagogiikan pro seminaari-tutkielmaan.)

TUTKIMUSHAASTATTELU: Péivikodin / koulun esiopetusikdinen lapsi
PVM
LAPSI

A1l. HAASTATTELUUN VIRITTAYTYMINEN

Viimeksi kdvin marraskuussa kun ei vield ollut lunta maassa, ja silloin juteltiin siitd ekalle luokalle

menemisestd. Nauhoitan taas haastattelun, voidaan lopuksi kuunnella.

Kiva kun sain tulla haastattelemaan uudelleen. Télld kertaa tehddiin niin, ettd ensin kysyn tidssé ihan

muutaman haastattelukysymyksen ja sitten vihén piirretdiin, niin kuin viimeksi lupasin.

Perheeseen kuuluu: xXxxxxxx, XXXXXXX, XXXXX

Parhaita kavereita: Xxxxx, XXXXXXXX, XXXXXX

Kerroit viimeksi, XXxXXXXXXXXXXXXXXXXXXX

=> Virittdytymisté: Pari helppoa kysymysté, juttelua liittyen lapsen kertomisiin, esim. ”Mité
yleensd leikitte eskarissa noiden Tuukan ja Oton kanssa?”

A2. UUTTA KERROTTAVAA KOULUSTA, EKALLE LUOKALLE MENEMISESTA
1. Nyt tulin kyseleméén vihédn uudelleen, oletko kuullut jonkun puhuvan koulusta lisd4?
Onko 4iti tai isi, sisarukset, ym. kertonut jotain koulusta, ekaluokkalaisista?
Onko joku eskarissa puhunut?
Onko kaverit puhuneet?
2. Onko sinulla jotain uutta kerrottavaa koulusta, ekalle luokalle menemisestd?
3. Oletko kdynyt koulun pihalla?
4. Oletko ndhnyt ekaluokkalaisia?
5. Mitis olette tddlld eskarissa touhunneet talven aikana?

B1. PIIRUSTUSTEHTAVA

Viimeksi lupasinkin, etté télld kertaa piirretdédn jotain. Eli toin paperia ja tillaisia vahaliituja. Ja nyt
voit piirtdd mité tahansa, mité sinulle tulee mieleen ekalle luokalle menemisesté tai ekalla luokalla
olemisesta. Saat timin piirustuksen sitten itsellesi, otan siitd vaan kopion.

B2. Erityispedagogiikan haastatteluosio: Millaisia ajatuksia eskareilla on koululaiseksi
tulemisestaan?

Siind samalla kun piirtelet niin haluaisin vdhén kyselld siité, ettd millaisia ajatuksia sinulla on siit,
ettd sinusta kohta tulee koululainen. Ja mité toivot koululaiseksi tulemiselta.

- Miti luulet, ettid on kaikista kivointa siini, ettd on koululainen?
- Millaisia ajatuksia, odotuksia tai toiveita sinulla on kouluun liittyen?
- Miten sinusta olisi mukavinta menni kouluun? Kenen kanssa menisit?
- Mité toivoisit, ettd sen koulun pihalla olisi, johon menet?
- Miti toivoisit, ettéd sielld voisi leikkid? Mité leikkisit sielld?
- Mité toivoisit, ettd koulussa saisi tehdd? Jos saisit padttada?
- Millainen sinun mielestési olisi unelmakoulu? Sellainen paras koulu.
o Millaisia ihmiset (opettajat, kaverit) sielld olisivat
o jamitd sielld tehtdisiin?
o Miltd sielld nayttiisi?
- Onko vield jotain, mitéd haluaisit kertoa ekalle luokalle menemisestd?
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LIITE 5: Huhtikuun haastattelurunko

TUTKIMUSHAASTATTELU: Péivikodin / koulun esiopetusikédinen lapsi
PVM
LAPSI

A.HAASTATTELUUN VIRITTAYTYMINEN

Viimeksi haastattelin sinua helmikuussa, (KOULUESKAREILLLA) teilld oli ollut ne
talviolympialaiset tdélld silloin. Viimeksi kyselin kaikkea, ettd millaisia toiveita sinulla on
koululaiseksi tulemisesta ja millaista koulussa olisi, jos sind saisit padttid, ja kysyin mitd uutta
tietoa sinulla on ekaluokkaan liittyen. Ja viimeksi piirsit hienon piirustuksen kouluun liittyen.

Talla kertaa jutellaan ensin vihin eskariin liittyvistd asioista ja sitten minulla on sellainen lyhyt satu
pikkukarhusta, mutta se satu on vdhén keskenerdinen, niin voidaan yhdessé tehdé se valmiiksi.
Samalla vdhdn muovaillaan muovailuvahalla. Tykkéitko muovailla? Tdssd haastattelussa voi taas
kertoa ihan mité vain tulee mieleen aina ja voi miettiéd rauhassa, ja jos ei tule mitiin mieleen, niin
aina voi sanoa, ettid en tieda. Ei haittaa, vaikka sanoisi montakin kertaa en tiedd, mutta aina
kannattaa jotain yrittdd keksid. Niihin ei ole oikeaa vastausta, en takia voi sanoa ihan mité vain,
mité tulee mieleen.

1. Joskus marraskuussa kysyin sinulta, ettd miki sinun mielestéd eskarissa on kaikista kivointa
tai mitd tykkéit taalld tehdd. Niin nyt kysyn sitd uudelleen, kun olet ollut tdalld jo aika
kauan, ettd mika sinusta tddlld eskarissa on ollut kaikkein kivointa tekemista?

2. Millaisia on kaikkein kivoimmat leikit tdélld? Kenen kanssa leikit mieluiten?

Kerroit viimeksi, ettd...(esim. sdhlyharkat jne, uudet sisarukset ym. puhetta niisté)

4. Nyt on jo huhtikuu, eli jo kevit ja kohta on kesa. Oletkohan vield keséllakin eskarissa?
Miki sinusta on kivointa siind, ettd tulee kesi?

98]

B. SATU PIKKUKARHUN KIRJEESTA

Kesistd puheen ollen, nyt voitaisiin siirtyd tdhédn satuun Pikkukarhusta. Se kertoo pienesti karhusta,
joka yhtend toukokuisena kevitpdivind saa kuulla kummallisen uutisen.
Tastd sadusta kuitenkin puuttuu osa, ja toivon, ettd voidaan yhdessé lisdtd kertomukseen asioita,
niin ettd tarina saadaan valmiiksi. Samalla ajattelin, ettd olisi kiva jos muovailtaisiin jotain, mité
satuun liittyy. Voisi muovailla vaikka pikkukarhun tai jotain sieltd karhun metsistd. Haluaisitko
sind muovailla karhun? Miné voin muovailla puun tai pienen pesikolon.

”Olipa kerran pikkuinen karhu, joka asusteli ditikarhun, isikarhun ja velikarhun kanssa pienessa
viihtyisdssd metsdssd. Karhu tykkisi leikkid metsdn muiden pikkueldinten kanssa, heitelld kipyjd,
laskea kuusen oksalta liukuméked ja potkia palloa. Erddnd pdividnd leikkimistd kotiin tultuaan
pikkukarhulle oli tullut kirje, jossa luki: “Tervetuloa kouluun, Metsikoulun ekalle luokalle. Koulu
alkaa ensi syksynd. Nihdéin silloin!” Karhu himmisteli saamaansa kirjettd. Se ei ollut kuullutkaan
mistddn koulusta ja se mietti ihmeissdén, mitd se ekaluokka oikein tarkoitti. “Taytyy kysyd muilta
metsdn asukkailta, joku varmasti tietdd, mikd on koulu ja mitd ekalla luokalla on. Lihdenpd
ottamaan selvid.” Pikkukarhu péitti.

Ensimmadisend pikkukarhu kiveli Pupujussin pesikololle. Pupujussi ilmaantui pesidkolon suulle
porkkanaa nakertaen. ”Kuule Pupujussi.” Pikkukarhu aloitti. ”Sain kirjeen, jossa minut toivotettiin
tervetulleeksi kouluun, Metsikoulun ekalle luokalle. (Tiedétko sind, miltd se sellainen koulu oikein
néyttdd?) Osaisitko kertoa minulle jotain ekasta luokasta?”
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- Miti pupujussi vastasi?

Pikkukarhu oli tyytyvéinen vastaukseen, mutta halusi saada lisdi tietoa ja niinpé se tallusteli P6l16n
(... Ketun...Oravan... Siilin....) pesin luokse ja tiedusteli...

- Osaisiko hin kertoa pikkukarhulle jotain, mitd hidnen kannattaisi tietdd koulusta?

- Miti koulussa tehddidn?

- Miti koulun sisilld on?

- Keti kaikkia koulussa sitten on?

- Miten mini sinne menen? Kenen kanssa?

- Miti miné otan sinne mukaan?

- Onko vield jotain, mitéd en tiedd koulusta?

- Olenko sitten jollain lailla erilainen kun olen koululainen? Mill& tavalla olen erilainen kuin
nyt, Pikkukarhu mietti ja katseli itsedén.

Nyt pikkukarhu tiesi, mité kirje kouluun menemisesti tarkoitti, edes viahidsen. Mutta sinne oli vielad
aikaa. Kouluhan kuulosti ihan...? Nyt pikkukarhu halusi leikkié, hén ldhti iloisena....tekeméddn mitd?
KOONTTI: Pikkukarhu sai tietdd koulusta, etti. ...

C.JOTAIN UUTTA KERROTTAVAA?

Olet jo kertonut minulle paljon ekaluokkaan liittyvid asioita ja mitd koulussa tehdédédn ja muuta.

Kysyisin vield, etta:

- Olet kertonut, ettd koulussa on liksyja. Mitd ne ldksyt sinun mielestisi tarkoittaa?

- Millainen sinun mielesti olisi kiva opettaja?

- Oletko jollain lailla erilainen tai samanlainen sitten kun olet ekalla? Mik sinussa on sitten
erilaista? Entd mikd on samanlaista kuin nyt?

- Mitd luulet, misté tiedédt namaé kaikki asiat koulusta, mité tiedédt? Muistatko, ettd onko esim.
kaverit puhuneet, vanhemmat, eskarissa, oletko lukenut kirjoista, ndhnyt itse?

- Onko vield jotain, mité tulee mieleen koulusta, kouluun menemisesti, koulussa olemisesta,
ekaluokkalaisista, siitd, miltd ne ndyttdad, mitd olet ndhnyt tai kuullut.

Miltd sadun keksiminen tuntui? Oliko se vaikeaa vai helppoa vai vihidn molempia? Milté sinusta
muuten tuntui olla haastattelusta? Tédmai oli kolmas kerta kun haastattelin sinua. Kiitos, ettd olen
saanut haastatella jo ndin monta kertaa. Vield olisi yksi kerta jéljelld. Seuraavan kerran tulisin
haastattelemaan vihin yli kuukauden piésté, eli jo aika pian. Eli sitten, kun olet kiynyt
tutustumassa kouluun ja sitten kun puissa on jo lehtid on jo melkein kesd. Saanko tulla vield sitten
haastattelemaan? Minusta on ollut tosi kiva haastatella sinua! Kiitos kaikista vastauksista! Haluatko
kuunnella nauhuria? Onko sinulla jotain ehdotusta, miti olisi kiva puuhastella ensi kerralla,
kun haastattelen sinua? Ensimmiisellé kerralla vain kysyin kysymyksii, toisella kerralla
piirrettiin ja nyt kolmannella kerralla tarinoitiin ja muovailtiin. Tuleeko mieleen, miti
haluaisit ensi kerralla tehdi kysymysten lomassa? Ehki ensi kerralla rakennetaan jotain tai
pelataan jotain pelia!
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LIITE 6: Toukokuun haastattelurunko

TUTKIMUSHAASTATTELU: Péivikodin / koulun esiopetusikdinen lapsi
PVM
LAPSI

LAHTOAJ ATUKSENA HAASTATTELUSSA ON, ETTA LAPSEN KANSSA TEKEE JOTAIN,
MISTA HAN TYKKAA — SILLOIN LAPSI ON MOTIVOITUNUT. (PIIRTAMINEN,
RAKENTELU, LEGOT, MUOVAILU, OMPELU, KIRJOITTAMINEN?)

LAMMITTELY

Téssd alussa saat kiitokseksi osallistumisesta taas valita itsellesi viisi tarraa. Ja saat vield tillaisen
kortin, jonka voit viedd kotiin. Viimeksi nédhtiin huhtikuussa, noin kuukausi sitten. Silloin minulla
oli sitd muovailuvahaa ja se satu pikkukarhusta, joka sai kirjeen. Sitten sanoin tulevani uudestaan
sen jilkeen kun teilld on ollut kouluun tutustuminen. Kerrotko jotain, mité olet tissd vélilld
puuhastellut kotona tai eskarissa? Sdhlyd/harrastuksia/leikit...

KOULUUN TUTUSTUMINEN

- Miltd koulussa niytti, mitd néit sielld?

- Kenen kanssa menit sinne?

- Miti sielld tapahtui?

- Niitko oman opettajasi?

- Oliko sielld sellaista kuin kuvittelitkin, vai oliko joku erilaista?

UUTTA KERROTTAVAA

- Onko sinulla jotain uutta tietoa koulusta ja ekalle luokalle menemisesté, mitd voisin kirjoittaa?

- Onko sinulle tullut uusia ajatuksia kouluun menemisesti?

- Millaisia asioita ekalle luokalle menemiseen liittyy?

- Tieditko, mitd koulupdivén aikana tehddidn?

- Millilailla ekaluokkalainen on erilainen kuin eskarilainen? Mité erilaisia asioita
ekaluokkalainen tekee tai nédyttdi?

- Miti sithen “isoksi kasvamiseen” liittyy?

(T#hén kohtaan lapselle mieluinen kouluaihinen tekeminen(piirustus, rakennelma ym), jonka
lomassa seuraavat kysymykset:)

Kysyn joitain samoja kysymyksid, mitd olen kysynyt aiemmin, dl4 viliti siitd. Voit vastata
samanlailla tai erilailla kuin ennen. Kysyn siksi, jos on tullut uusia ajatuksia.

- Miki kouluun menemisessi on kivointa?

- Miti toivot, ettd koulussa tehddidn? Onko sinulle tullut uusia toiveita?
- Onko siind kouluun menemisessé jotain jannittavaa?

- tai tylsaa?

HAASTATTELUJEN LOPETTELU

- Kiitos, etté olet osallistunut haastatteluihin.

- Miltd sinusta on tuntunut olla haastateltavana? Onko ollut vaikeita kysymyksid? Tuntuiko joku
tekeminen tai kysymykset tyhmiltd?
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LIITE 7 Esimerkki saturakentelun analyysista

Lihavoidut kohdat kertovat lapsen koululaisuuskisityksisti. (Suluissa on tutkijan tulkinta/pelkistys)

Teemat: kouluun ehtiminen, koulun tilat ja vilineet, kiltteys vs. pelleily, oppilaiden riitely ja
opettajan antamat rangaistukset, opettajan toimintaan liittyvi huumori

Tina: Ehké se voi olla ton karhun ystévi. Ehkd nédéd on leikkimés tdél pikkukarhun kodin pihalla.

H: Nii ne voi olla.

Ilina: T4él on kato tin opettajan viitta. Olkaa oppilaat Kkiltisti! (opettaja komentaa) Tdhdnnéi tdn koulun
ikkuna. Tést tulee aika suuri.

H: Mm.

Iina: Tést tulee kolmekerroksinen. Kolme legokerrosta. Tosta noin ja tosta. Tis on ne koulun
palotikkaat. (Koulussa on kerroksia ja palotikkaat)

H: Nonni. Mitis sitte?

Iina: Tést saa hyvén poytiliinan.

H: Ai se on poytiliina.

lina: Tehéé tédnne pihalle niille oppilaille karuselli. (Pihalla on karuselli) Tonnehan vois tehé viel ton
kilpikonnan kodinkin. Tonne nurkkaan.

(puhetta on enemminkin, en vain litteroinut kaikkia “t44 menis tdh4dn”-puhetta)

Iina: Noniin, nyt ta4 on aikalailla valmis. Viel noi palikat.

H: Noni mi laitan n&é sua ldhelle ni sé voit liikutella niitd. Noniin. Pikkukarhun ensimmaiinen koulupéivi. Ja
oikeestaan on myos ehké kilpparinki.

Iina: Kalle-kilpparin.

H: Noniin. Pikkukarhun ja Kalle-kilpparin ensimmaéinen koulupéivi ja on koulupdivin aamu ja pikkukarhu
herdd hohhoijjaa ja Kalle-kilppari herdd hohhhoiijaa. Ensimmaéisenéd aamulla he...mité he tekee?
Tina: Ensin ne kattoo ulos ja muistaa sen.

H: Joo ensin ne kattoo ulos ja he muistaa, ettd on ensimmaéinen koulupéivi!

Iina: Ja sitte ne menee kiireesti pukemaan, koska kello on jo paljon.

H: Ooh, kauhee kiire nyt dkkid pukemaan, kellohan on jo paljon. Niin he laittoivat vaatteet péille.
Tina: Ja ehtiviit juuri ja juuri kouluun. (Koulusta voi myohiisty#)

H: Meniks ne yhessé kouluun?

Iina: Joo.

H: Kalle-kilppari ja pikkukarhu saapuivat koulun pihalle. Sielld he nékivit...?

Iina: Kiipeilytelineen ja karusellin.

H: Kiipeilytelineen ja karusellin. Pihalla oli myos...? Mitéhén siel ois voinu olla?

Iina: Toinenkin...toinenkin nalle.

H: Toinenkin nalle.

Tina: Tyttonalle.

H: Hmm.

Iina: T4hin sais viel kiipeilytelineen. Tonne noin.

H: Joo. Sehin on hyvi kiipeilyteline. Pikkukarhusta kouluun meneminen tuntui...

Tina: Jannittavéilti. (koulu voi jinnittad)

H: Vihin jéannittavaltd. Kalle-kilpparista tuntui...?

Iina: Siltd, ettd samat sanat.

H: Nii. Kalle-kilppariakin vihin jénnitti. No, sitten...mit tapahtui?

Iina: Tonne tulee viel toinen tommonen.

H: Joo. No mités sitten tapahtui..?

Tina: Sitten he ihmettelivit, ettd missds opettaja oli.

H: Mm. Pikkukarhu tuumasi, ettd missds opettaja oikein on. Pikkukahu ja Kalle-kilppari menivit
kurkistamaan koulun ovelta sisdédn. Voisikohan tdnne jo menni.



Iina: Tdélhén on toinen téllai samanlainen. T44 on tds karusellissa. Eiku nyt mi tiijan mihin tdi laitetaan.
H: Noniin. Kallekilppari ja pikkukarhu menivit kurkistamaan koulun ovelta sisédén.

lina: He nikivét opettajan.

H: Ja sielld he nékivit opettajan. Koulupdivihin alkaisi juuri nyt. Niinpéd Kalle-kilppari ja pikkukarhu
menivit sisdédn. Ja opettaja sanoi oppilaille...?

Iina: Hyvéd huomenta!

H: Hyvéd huomenta. Ja koulupéivén aikana...?

lina: Opettaja kertoi kaikenlaista...kertoi nimensa.

H: opettaja kertoi nimensa.

Iina: Minun nimi on Hannu (murisevalla d4nelld).

H: Minun nimeni on Hannu.

Iina: toisen ekan luokan open nimi on Hannu.

H: Aijaa.

Iina: Loytyiskohin tiéltd mistaiin tuolia...

H: Téil on joku timmdnen pieni.

Iina: Tommonen. Sitte se istahtaa siihen tuolille ja pyortyy (naurua). (huumoria opettajan
pyortymisesti)

H: Mm. No koulupéivén aikana pikkukarhu ja Kalle-kilppari tekivét kaikenlaista, esimerkiksi...?
lina: He... tekivit koulukirjaansa.

H: Aa, tekivit koulukirjaansa.

Iina: Tietsd mika tddl, miké téal sit on?

H: No?

Iina: Tanne, tinnehin ku tekis semmosen tinne joutuu, jos ei oo Kiltisti.

H: Mhm. Ai sinne joutuu, jos ei oo kiltisti?

Iina: Ténne opettajan viereen pienen kopin. (koulussa pitii olla kiltisti) Téanne voidaan pistdén viel
tammonen. Tédnne pikkukarhun kotiin.

H: Joo.

Iina: Noin.

H: No, pikkukarhu ja Kalle-kilppari opettelivat kaikenlaista.

lina: Mutta, télldhin tédlldhin, tddhdn vois olla vaikka se taulu, mihin se opettaja piirtéda.

H: Joo, no mitihin se opettaja sinne taululle piirtdd?

Iina: Opettaja piirsi jokaisen lapsen kuvan.

H: Mhm. Opettaja piirsi jokaisen lapsen kuvan. Taululle, joka oli luokan seinélli.

Iina: Noi kaikki on tuol luokan seinéssa.

H: Mm.

Iina: Yhden palan et mé saan ton tonne vihdn niinku seisomaan.

H: No mitiis muuta koulupiivén aikana tapahtui?

Iina: Mitis muuta koulupéivin aikana tapahtui...opettaja suuttui pikkukarhulle.

H: Opettaja suuttui pikkukarhulle sillé pikkukarhu oli...mitis se oli tehnyt?

Iina: sanonut Kalle-kilpparia hitomadoksi.

H: Ahaa, se oli haukkunut kaveria. Niinpa pikkukarhu joutui nyt..?

Iina: Ténne.

H: Joutui opettajan viereen istumaan, sinne koppiin.

Iina: (naurua) Joutui.

H: Mahtuukse sinne?

Iina: Kaikki kaatui.

H: Nii. No. Sitten pikkukarhu istui sielli ja siti vihidn harmitti, etti se oli kiiyttaytynyt huonosti ja,
mité se sitten paitti tehda?

Iina: Pditti menné pyytimaéin anteeksi.

H: Mm, pikkukarhu paitti menné pyytiméiian anteeksi Kalle-Kilpparilta. (Opettaja suuttui, koska
oppilas haukkui toista. Oppilas joutui rangaistukseksi koppiin, kunnes pyysi anteeksi.)
lina: Nyt mé keksin hyvin jutun.

H: No?

Iina: Sitte taas Kalle-kilppari haukku.

H: Mhm.
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Iina. Seuraavana piivani.

H: Ai oisko nyt seuraava paiva?

Iina: Joo.

H: Ja Kalle-kilpparikin haukkui pikkukarhua. Mutta miksi?

Iina: Pelleksi.

H: Ahaa, haukkui pelleksi. Ja niinpai...

Iina: Mité siné oikein teit!? (opettaja-lego) (naurua) Noniin sini pikkukarhu sinne toiseen kertaan.
H: Ai se taas pikkukarhun? (naurua)

Iina: No vahingossa.

H: Voi voi. Nyt pikkukarhusta tuntui aika kurjalta.

Iina. Ja nyt tié vois tulla taputtaa téiti. Hyva Kalle-kilppari.

H: No, mutta sitten myos pikkukarhu péisi pois sielti ja...ja koulupiivé oli taas lopuillaan. Millés ne
menee pois koulusta? (Opettaja laittoi pikkukarhun rangaistukseksi koppiin, vaikka kalle-kilppari oli
syyllinen.)

lina: Mm...t44l olis téllaset. Tds vois olla molempien ovet...Oota et mi saan tin rakennuksen, ennen ku ne
léahtee. Ensiks ldhtee pikkukarhu omalla metsollansa. Ja sitte se jdi ulos kiipeileméén.

H: Ja menee ulos kiipeileméén.

Tina: Ja sitte tdd menee viel hakee sen kilpparin. Noin. Sitte se kdy viel kerran koulussa.

H: Mhm. Mitis se nyt menee tekemian?

Iina: (naurua) Se niki pyortyneen opettajan. (huumoria opettajan pyortymisestii)

H: Mités sitten tapahtui?

Iina: Se meni et herityys Hannuu! Sitte se alkoi jahtaamaan pikkukarhua. (Huumoria opettajan
suuttumisesta)

H: Ahaa. Ja sitten pikkukarhu juoksi dkkid kipitti kotiin karkuun.

Iina. (Naurua) Sitte ovi...

H: Mm. No miltéds pikkukarhusta tuntui koulupéiva?

Iina: Kivalta.

H: Silla oli kivaa.

Iina: Tai jinnitti.

H: Vihén jannitti kuitenki.

Iina: Jinnittivaa.

H: Joo jiannittavai, mutta silti vahiin kivaa. (koulussa on kivaa, vaikka véihin jannittasikin)

Iina: Nyt tid menee kattoo nyt tii kalle-kilppari tulee pyytia silt anteeksi. Ja sanoo ettd mentiisko
koulun pihalle. Anteeksi ettd haukuin sinua pelleksi. Anteeksi ettd mini haukuin sinua hitomadoksi.
Mennéiinko nyt koulun pihalle leikkiméin? Mennién vain. (Riidan sopiminen)

H: Koulun pihalle leikkim#én. Sen pituinen se. (naurua) Olipas niilld vauhdikkaat koulupdivit. Mi voisin
ottaa siitd valokuvan.

Tina: Nii mé py6rrytin ton opettajan. (naurua) Ihan on véérin piin.

H: Oliko hauskaa keksid?

Tina: Oli.

H: Sielldhén tapahtui vaikka mita.

Iina: Mm. Ne meni vihin myohissi.(Koulusta voi myohéstyi)

H: NIi. Niill4 tuli kauhee kiire.

Iina: Mut sitte ne muisti et tiindéinhiin on ensimméinen koulupéivé ni ei tarvii menné niin ajoissa. (Ei
haittaa, jos ensimméisené koulupiivinid myohéstyy)

H: Noniin. Laitetaas noi kilpparit. Okei. No tdndd meilléd oli timmonen haastattelukerta tdéd viimeinen. Téhin
se paittyy.

Iina: Nyt niille tuli maanjéristys.

H: Noin. Kiitos sulle Iina hei. Muutenki ku oot ollu kaikissa haastatteluissa.

(Touko/Iina/2-6/89-274)
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LIITE 8 Esimerkki késitysten rakentumisen analyysista

MITKA TEKIJAT RAKENTAVAT ESIOPETUSIKAISTEN LASTEN KASITYKSIA
KOULULAISUUDESTA ESIOPETUSVUODEN AIKANA?

PAIVAKODIN ESKARIT

(kaikki nimet muutettu)

| SITAATTI | PELKISTYS

H: Joo. Sisko diti ja iskd ja sind. Minkis ikdnen
sun sisko on? Isosisko on koululainen, 6-luokkalainen.
E: Kakstoista.

H: Se on kakstoista. Milléds luokalla se on
koulussa tiidksa?

E: Kutosella se on.

(Marras/Emma/1/rivit?)

E: Mut Marianne on toisella.
H: Ai Marianne on tokalla, joo. No oottekste Kaveri on koululainen, tokaluokkalainen.
niitten kavereitten kaa jutellu tota siitd ekalle
luokalle menemisestd? Mité te ootte jutellu?

E: Than kaikkee.

H: Kaikkee kivaa tehdéén sielld, joo...
Mitékohin siel koulus sitte...onks se puhunu et
mité se, mité se siel péivisin tekee ku tail
eskaris vaik leikitddn ja...?

E: On. On jutellut kaverin kanssa kouluun liittyvista
H: Miti se on sanonu? asioista. Esim. koulussa opiskellaan, ollaan
E: No...ne niinku opiskelee ja sit ne on vilitunnilla ja syodéin.

vilitunnil ja syo ja.

(Marras/Emma/2/rivit?)

E: Oomma kiyny sielld (koulussa).

H: Joo. Ooksi montaki kertaa?

E: Oon.

H: Joo. Ainii tehiin olitte tindanki sielli.
(teatteriesityksessé) Joo. Niin justii. Miltés se

koulu néyttd4? Séhin meet sinne vuoden On kédynyt tulevan koulunsa sisélld,
paastd. Miltd sielld sisédlld ndytti? Onks sielld teatteriesityksessd.

eri nidkoistd kun ta4ll4?

E: On.

H: Joo. Mikds sielld on erilaista?
E: No...siel on sen takii viahédn eri ndkosta
koska siel on eri tiilejd. (Marras/Emma/2/rivit?)




