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1. Johdanto

Aloitin esiluokanopettajan tyot Fiskarin koulussa Fiskarsin ruukissa syksylld 2006.
Samoihin aikoihin 14hti liikkeelle keskustelu koulun tulevaisuudesta. Silloisen Pohjan
kunnan kouluverkostoa oltiin tarkistamassa ja pelkona oli, ettd jotkut kunnan kouluista
olisivat ldhivuosina lopettamisuhan alaisina. Joukko aktiivisia vanhempia ja koulun
viked totesi, ettd Fiskarin koulun siilyttdmiseksi tulisi suunnittella jotain sellaista, joka
pitdisi koulun Fiskarsisa myos tulevaisuudessa. Suunnittelutyon tuloksena léhti
liikkkeelle kaksi erillistd kehittdimisideaa, joista toisessa haluttiin saneerata Fiskarin
vanhaa koulurakennusta ns. tulevaisuuden luovuuskeskukseksi. Tétd kehittdmistyotd

varten perustettiin yhdistys nimeltdén Tako ry.

Toisena kehittimisideana oli yhteistyon aloittaminen Fiskarin koulun ja ruukissa
toimivien kéddentaitojen osaajien vélilld niin, ettd koulu voisi hyddyntdd ammattilaisten
osaamista ja tyotiloja osana koulun toimintaa ja opetussuunnitelmaa. Koulun ja ruukin
kiddentaitojen osaajien vélistd yhteistyOajatusta ldhdettiin viemddn eteenpédin yhdessa
koulun henkilokunnan, kisity6ldisten, taiteilijoiden ja vanhempien kanssa. Yhteistyo
suunniteltiin  tyopajatyyppiseksi toiminnaksi, jossa fiskarsilaiset késityoldiset ja
taiteilijat ohjaavat koulun oppilaita erilaisten kédentaitojen pariin omissa tyotiloissaan.
Kédentaitojen tyopajatoimintaan saatiin kulttuurihistoriallinen lisdmauste, kun Fiskarsin

museon museopedagogiset tyopajat tulivat osaksi tyopajoja.

TyOpajojen  suunnittelutyon  alkuvaiheessa kouluun oli  kantautunut tietoa
Opetushallituksen valtakunnallisesta oppimisympéristéjen kehittimishankkeesta, jonka
tavoitteena oli kehittdd ja monipuolistaa oppimiseen liittyvid erilaisia toimintamalleja,
sisdltéjd ja tydtapoja kouluissa'. Fiskarin koulu haki ja p#dsi hankkeeseen mukaan
kidentaitojen tyOpajaidealla. Opetushallitukselta saatiin sekd taloudellista tukea ettéd
konkreettista ohjeistusta hankkeen kehittimiseen. TyOpajatoiminnan ympdérille
muodostunutta kokonaisuutta alettiin kutsua Fiskarin malliksi, joka oppimisymparistona
tarkoittaa  perinteisen  kouluopetuksen ulkopuolelle laajenevaa, paikalliseen
asiantuntijaosaamiseen ja ldhiympériston mahdollisuuksiin perustuvaa opetusta
Fiskarsin ruukissa. Opetushallituksen valtakunnallisessa oppimisympéristohankkeessa
Fiskarin malli asettui hankkeen ensimidisend vuonna osaksi monimuoto-opetukseksi

nimettyd innovatiivinen oppimisympdiristo -hanketta®.

! Oppimisympiiristdjen kehittiminen. Opetushallituksen www-sivut.
2 Monimuotoinen oppiminen. Monimuoto-opetukseen pohjautuvia innovatiivisia oppimisympéristoja.
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Tassd pro gradu -tutkielmassani tarkastelen tyOpajatoiminnan ensimmdiisestd
pilottivuodesta saatujen kokemusten perusteella sitd, millaista kddentaitoihin perustuva
tyopajatoiminta on Fiskarin mallissa, millaisesta oppimisympéristdstd tydpajatoiminta
kertoo ja millaisia merkityksid tyOpajatoiminnasta perinteisen koulu(ympéristd)n
ulkopuolelle laajenevana kiddentaitojen oppimisympéristond nousee esiin oppimisen ja
opettamisen kannalta. Olen koonnut tutkimusaineistoni haastatteluista, joita tein
tyOpajoissa mukana olleiden opettajien ja tyOpajavetdjien kanssa ensimmdiisen
tyOpajavuoden loputtua. Aineistoni tukena on myo6s hankeraportointia, jota on tehty

Opetushallitukselle hankkeen suunnittelu-, toteutus- ja kehittimistyosta.

Kutsun tyopajoja yhteiselld nimelléd kddentaitojen tyopajat. Yhteisen nimen kayttdminen
helpottaa toiminnasta kertomista ja toiminnan kuvaamista silloin, kun puhun
tyOpajatoiminnasta yleisesti. Yhteisen nimen kdyttimiseen on vaikuttanut myos se, ettid
taide ja taito, joiden parissa tyOpajoissa toimitaan, ovat ldhtdisin sanasta tekhné. Sanan
alkuperdinen merkitys liittyy tapaan kokea, ymmartia ja tietdd maailmasta (Varto 2002,
104). Koska Fiskarin mallissa kokeminen, ymmaértiminen ja tietiminen tapahtuvat
padosin késityohon, kuvataiteeseen ja paikalliseen kulttuurihistoriaan liittyvissd
tyopajoissa, on kédentaitojen tyOpajat mielestdni sopivan kuvaava nimi kertomaan
tyopajojen laaja-alaisesta luonteesta ja sisdllostd. Tarkastelen tutkielmani aikana
tyopajoja myos yksittdisind taidon ja taiteen oppimisympéristdind ja silloin kuvailen

niitd erillisiné késityon ja kuvataiteen aloina sekd museopedagogisena toimintana.

Ty6pajoja voisi kutsua myos faiten tekemisen tyopajoiksi. Taiten tekemiselld Antero
Salminen (1981) elokuvaohjaaja Jean Renoiriin viitaten korostaa tapaa, jolla joku
inhimillinen toiminta tehdidin taitavasti. Salminen toteaa taiten tekemisestd, ettd
“ithmisestd tulee taiteessa kuten muillakin alueilla luova vain kun hédn oppii tekeméén
jotain kunnolla ja kun hdn haluaa tehdd sen vield paremmin”. (Salminen 1981, 184—
185.) Tyopajavetdjat alansa taiten tekijoind tyOtapoineen, materiaaleineen ja
tyovilineineen tuovat kidentaitojen oppimisympdristdon omaa ammattitaitoaan ja
siirtdvit taiten tekemisen perinteitd oman esimerkkinsa kautta kddentaitojen opiskeluun.
Siksi taiten tekemisen tyopajat kddentaitojen oppimisympéristond olisi myos oivallisen
kuvaava nimi kertomaan Fiskarin kddentaitojen tyopajoihin liittyvéstd késilld tekemisen

hengesta.

Opetushallituksen www-sivut.



2. Fiskarin malli ja oppimisen ympiristoji Fiskarsin ruukissa

Fiskarin malli’ on yhteistyossd Fiskarin koulun ja fiskarsilaisten kédentaito- ja
kulttuurialojen ammattilaisten kanssa syntynyt oppimisympéristomalli, jossa koulu
hyodyntdd ldhiympéristostddn 10ytyvid oppimisympaéristdjd eli ammatillista osaamista,
tyoskentelytiloja, ruukkiympéristod ja paikkakunnan historiaa opetuksessaan.
Ekologinen havaintoteoria (Gibson 1966, 1979/1986) nimedd tillaiset ymparist6on
sijoittuvat, ihmisen toiminnan mahdollistavat tekijét tarjoumiksi (affordances). Kytti ja
Kahila (2006) selittdvdt tarjouma-kisitettd niin, ettd ympiristdssd on jotain, jonka
yksilo havaitsee mahdollisuutena ja havainto syntyy silloin, kun yksilén ominaisuudet
loytidvdt vastineen ympéristostd. Fyysisten paikkojen tai tilojen liséksi tarjoumat
voidaan laajentaa koskemaan my0s ympériston emotionaalisia, sosiaalisia ja

sosiokulttuurisia mahdollisuuksia ihmisen toiminnassa. (Kyttd & Kahila 2006, 12.)

Koulun ldhiympdristostd 16ytyvid tarjoumia hyodynnetddn Fiskarin mallissa
kddentaitojen opetusta painottaen. Paikallisen osuuskunnan kisityoldiset ja
kuvataiteilijat sekd museon henkilokunta johdattelevat oppilaita laaja-alaisesti erilaisiin
kddentaitojen maailmoihin. TyOskentely tapahtuu péddosin ammattilaisten omissa
tyotiloissa, joissa tyOpajavetdjat ohjaavat oppilaita tyOpajatdissd kaytettdvien
vélineiden, tekniikoiden ja materiaalien pariin. Oppilaat osallistuvat Fiskarin mallin
puitteissa myods muihin paikallisiin tapahtumiin ja projekteihin, joita ruukissa
jarjestetdan. Lisdksi luokat kdyvidt tyOpajavetdjien tai omien opettajien opastuksella

paikallisissa ndyttelyissa.

2.1 Ruukkiympiiristo ja kidentaitojen ammattilaiset

Kaikki Fiskarin malliin liityvd tyOpajatoiminta tapahtuu Fiskarsin ruukkiympéristossé.
Fiskarsin ruukki muotoutui aikoinaan Fiskarsin joen ja sen koskien rannoille.
Ruukkiperinteen juuret ulottuvat 1600-luvulle, jolloin ruukissa alettiin valmistaa
valettuja ja taottuja tuotteita. Pohjan pitéjésté tuli tuolloin Suomen raudanvalmistuksen
keskus sielld olevan ruukkikeskittymédn ansiosta. Meren ldheisyys, suuret metsdalueet

puuhiilen valmistukseen ja mahdollisuus vesivoiman kéyttoon tekivét teollisuudesta

*  Fiskarin koulun oppimisympéristchanke. Fiskarin koulu. Kehittimishanke. Raaseporin www-sivut.
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kannattavan, vaikka itse raaka-aine, rautamalmi, pitikin tuoda Ruotsista. 1800-luvulla
raudan jalostukseen liittyvén konepajatyon lisdksi kehittyi myos alueen maatalous ja

metsénhoito. Vikiluku kasvoi ja ruukkiin perustettiin oma sairaala ja koulu.*

1900-luvun lopulle tultaessa teollinen tuotanto vaati ajanmukaisia tiloja ja tuotantoa
stirrettiin pois Fiskarsista. Tyopaikkojen vahenemisen vuoksi ruukista muutettiin pois ja
kyld hiljeni. Fiskarsin ruukkialue pysyi silti Fiskars -yhtion omistuksessa ja aluetta
lahdettiin kehittimiin teemalla Eldvd Ruukki. Ruukkiin houkuteltiin erityisesti taiteen,
kulttuurin ja muotoilun ammattilaisia. Alueen arkkitehtuuri ja milj66 yhdessa
suomalaisittain epdtavallisen luontoympériston kanssa olivat vetovoima, joka houkutti
uusia asukkaita muuttamaan paikkakunnalle. Ahtaasti asutettuja entisid tyovaenasuntoja
korjattiin ja erikoisia rakennuksia kuten entinen meijeri ja kanala remontoitiin
asunnoiksi. Merkkind alueen eldvoitymisestd ruukissa jdrjestettiin ensimmaéisen kerran
vuonna 1985 Expohja -niminen néyttely, jonka jialkeen ndyttelytoiminta vakiintui 2000-
luvulle tultaessa. (Paljakka 2003, 3-9.) Vanhoihin ruukkialueen rakennuksiin mm.
navettaan ja veitsitehtaaseen on vuosien varrella saneerattu Fiskarsissa asuville

kulttuurialojen ammattilaisille tyétiloja.

Ympiristo on Fiskarsissa sdilynyt yhtendisend, rannat on jitetty rakentamattomiksi ja
vanhoja rakennuksia ja kulttuurimiljo6tda on vaalittu niiden arvokkaan ja séilyttimisen
arvoisen perinteen vuoksi (Laiho 2008, 86—87). Ruukkiympériston kokonaisuuden
sdilyttdiminen ja kehittdiminen ovat edelleen Fiskars-yhtion vastuulla. Se hoitaa,
kunnostaa ja korjaa ruukkialuetta metsistd, maanviljelyksesti ja kiinteistoistd saatavan
tuoton avulla (Carlson 1999, 209). Ruukin perinne- ja kulttuurimaisema lehtometsisti
16ytyvine vanhoine puineen ja joki- ja jarviluontoineen yhdessi alueen rakennuskannan
kanssa muodostavat kokonaisuuden, jota Elina Laiho pro gradu -tutkielmassaan kutsuu
yhdeksi isoksi artefaktiksi sen kulttuurihistorian ja luonnon moninaisuuden vuoksi

(Laiho 2008, 13).

Vuodesta 1996 liahtien Fiskarsin ruukissa on toiminut kisityoldisten, taiteilijoiden ja
muotoilijoiden osuuskunta. Osuuskunnan toiminnan paddmidrand on edistdd
osuuskuntalaisten elinkeinon harjoittamista ja markkinoida heididn tekemiédén tuotteita.

Talla hetkelld osuuskunnassa on yli sata jésentd, joista puusepét, keraamikot, teolliset

4 Historia. Fiskarsin ruukin www-sivut.
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muotoilijat ja kuvataiteilijat muodostavat suurimmat ammattiryhmit. Osuuskunnalla on
Fiskarsissa oma myymédld Onoma ja osuuskuntalaiset jdrjestivdt ympdri vuoden
aktitvista ndyttelytoimintaa ruukissa.. Nayttelyissd esitellddn sekd paikallisten ettd
muiden suomalaisten ja ulkomaisten taiteilijoiden ja kisityoldisten toitd.” Kaikki

Fiskarin mallin kuvataiteen ja kdsityon tyOpajavetdjit ovat osuuskunnan jasenia.

2.2 Fiskarsin museo

Fiskarsin  kulttuurihistoriallinen museo on yksi Lénsi-Uudenmaan kuudesta
ammatillisesti hoidetusta museosta. Museon perusndyttelytilana toimii entinen
konepajan konttori, jonne pystytetyt ndyttelyt kertovat ruukkilaisten eldméista,
asumisesta ja tyostd noin 1800-1940 -lukujen vilisend aikana. Vaihtuvat ndyttelyt
toteutetaan ~ Slaggbyggnadetissa,  entisen  Yldruukin  pajojen  ruokalassa.
Museopedagogisina opetustiloina toimivat vanhassa pihapiirissd sijaitsevat leivin- ja
mankelitupa sekéd pieni verstas. Fiskarsin museon yhteydessi, entisesséd valssilaitoksen
konttorirakennuksessa, toimii myds Pohjan paikallishistoriallinen arkisto. Arkisto keréa,

jarjestid ja sdilyttdd Pohjan ja Linsi-Uudenmaan paikallishistoriallista materiaalia.®

Fiskarsin museon tehtdvdnd on edistdd paikallisen kulttuuriperinteen jatkumista ja
tarjota thmisille tietoa ruukin lahihistoriasta. Museon antaman
kulttuuriympéristokasvatuksen avulla halutaan nostaa arvostusta ja kiinnostusta
Fiskarsin paikallista historiaa, vanhaa ruukkimiljo6td ja ihmisten omaa elinymparistoa
kohtaan. Museo tarjoaa museopedagogisena toimintana mm. Aikamatka-tyOpajoja,
joissa lapset voivat tutustua paikalliseen kulttuurihistoriaan draamaleikkien avulla. (E.

Ingo, henkilokohtainen tiedonanto 2.7.2008.)

Museo jérjestdd tiloissaan museopedagogista toimintaa, joista yhtend esimerkkind voi
mainita Aikamatka -pedagogiikkaan (Tidsresan) liittyvdn toiminnan. Aikamatka
-museopedagoginen toiminta on kehitetty alun perin Ruotsissa Jimtlannin museossa.
Sielld kokonainen museoalue erilaisine miljéineen on suunniteltu Aikamatka -toimintaa

varten. Aikamatka-draamaleikki siséltdd sosiaalisia, kulttuurisia ja historiallisia

> Fiskarsin kisity6ldisten, muotoilijoiden ja taiteilijoiden osuuskunta. Osuuskunnan www-sivut.

¢ Fiskarsin museon www-sivut.



elementtejd eri teemojen mukaan toteutettuina. Itsetekeminen ja toiminnallisuus ovat
nikyvéssd roolissa Aikamatkoilla. Toiminnassa on vahvasti mukana myds arkista
ongelmanratkaisua ja eri aisteihin perustuvaa tekemistd. Aikuiset saavat jakaa lasten
kokemuksia osallistumalla itse toimintaan ja leikin taikuuteen (lekens magi).

(Borgstrom 2003, 9.)

2.3 Fiskarin koulu

Fiskarsin kouluhistoria alkaa 1820-luvulta, jolloin ruukin patruuna J. J. Julin rakennutti
oman koulutalon Fiskarsiin. 1830-luvulla alkoi uudenlaisena koulumuotona ns. Bell-
Lancaster-koulu, jossa edistyneet oppilaat opettivat muita oppilaita. Kaikki ruukin
lapset saivat kdydéd koulua, silld koulu oli auki viikon jokaisen péivénd. Koulunkéynti
oli siten mahdollista my0s tyossd kdyville lapsille. Kunnan alakoulu perustettiin 1890 ja
ylakoulu 1902. Opetustilat olivat nykyisen ruukin myymaéli- ja asuintilana toimivan

Kasarmi-rakennuksen yhteydessa. ’

Vuonna 1927 valmistui suomenkielinen koulu Fiskarsinjoen toiselle puolelle. Tilat
olivat heti liian pienet ja toinen koulurakennus, nykyisen Fiskarin koulun péédrakennus,
valmistui vanhan koulurakennuksen viereen vuonna 1957. Nidméd kaksi
koulurakennusta, jotka yhdessd muodostavat nykyisen Fiskarin koulun, sijaitsevat
peltomaiseman laidalla, Fiskarsinjoen ldhituntumassa Fiskarsin ruukkimilj6on
valittomassd laheisyydessd. (emt.) Télld hetkelld Fiskarin koulu toimii ns. alakouluna,
jossa vield tdmdn pro gradu -tutkielman tekemisen alkuvaiheessa ja aineistoa keritessi
toimi luokat esiluokasta kuudenteen, mutta josta esiluokka lopetettiin myohemmin

kuntaliitoksen seurauksena.

Koulu on toiminut alkuajoista ldhtien erilaisten harrastusryhmien kokoontumis- ja
toimintapaikkana. Koulun oppilaita ja henkilokuntaa on my6s kutsuttu mukaan ruukissa
tapahtuvaan toimintaan. Koulun bindi on vuosien varrella esiintynyt eri tilaisuuksissa
kuten Fiskarsin keséndyttelyn avajaisissa ja Fiskars Folk Festivaaleilla. Oppilaat ovat
my0s vuosien ajan luoneet tonttujoukkoina joulutunnelmaa Fiskarsin ruukin

joulunavaukseen. Lisdksi paikallinen yhteisokulttuurista ilmaisua ja opettamista

7 Fiskarin koulu. Raaseporin kaupungin www-sivut.
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edistdavd Cultura Mobila-yhdistys on jo useiden vuosien ajan koonnut koulun oppilaita
ja opettajia yhteen kyldldisten kanssa ja rakentanut yhteisollisid, draamallisia esityksid

ruukkimilj6otd hyddyntien.®

Koulun kahdesta rakennuksesta vanhempaan suunnitellaan kidentaitojen keskusta,
jonka toteutumiseksi  oppimisympdéristbhankkeen rinnalla  toimii  kulttuurin,
kddentaitojen ja taidealojen kehittimisyhdistys Tako ry. Tako ry:n tehtdvdnd on sekd
edistdd paikallisten kddentaitojen ja taidealojen hyodyntdmistd Fiskarsin ruukissa ettd
peruskorjata  koulun toinen rakennus  késityo-, taide- ja  muotoilualan
tdydennyskoulutuspaikaksi, joka samalla toimisi toiminta- ja kokoontumispaikkana
paikkakuntalaisille ja kurssitoimintaan osallistuville ulkopaikkakuntalaisille. Talla
hetkelld saneerausta odottavassa rakennuksessa toimii koulun teknisen késityon,
tekstiilityon ja kuvataiteen opetustilat. Kansalaisopisto on myos kéyttinyt tiloja

kédentaitojen kurssitoiminnassaan.’

2.4 Fiskarin mallin tyopajaohjelma opetussuunnitelman liitteené

Fiskarin mallin ty0pajatoiminta on kirjattu ns. opetussuunnitelman liitteend osaksi
paikallista opetussuunnitelmaa  Paikallisessa opetussuunnitelmassa (POPS 2004)
padtetadn perusopetuksen kasvatus- ja opetustyostd ja tdismennetdéin opetussuunnitelman
perusteista 10ytyvid tavoitteita ja sisdltojd. Paikalliseen opetussuunnitelmaan voidaan
tehdé koulukohtaisia lisdyksid opetuksen jirjestdjdn vahvistaman paatoksen mukaisesti.

(POPS 2004, 10.)

Opetussuunnitelma on pedagogisena asiakirjana tyovéline, joka on tarkoitettu
opettajalle opettamisen ja oppimisen tueksi. Oppimisen ja opettamisen kehykseni
opetussuunnitelma antaa tavoitteet oppimiselle, ohjaa hyodyntdmdin sekd erilaisia
tiedonhankintamenetelmid ettd koulun ulkopuolelta 16ytyvid ilmioitd ja aktivoi
kayttimddn opetuksessa  vaihtelevia opetusmenetelmid, tyoskentelytapoja ja
oppimateriaaleja. (Uusikyld & Atjonen 2007, 51-56.) Opetussuunnitelman liitteeksi

kirjattu Fiskarin mallin tyopajaohjelma siséltdd sekd eri luokka-asteiden vuosittaiset

¥ Esittely. Fiskarin koulu. Raaseporin kaupungin www-sivut

’  Tako ry. Fiskarin koulu. Raaseporin kaupungin www-sivut
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tyOpaja-alat ettéd tavoitteet toiminnalle.

Fiskarin mallin ty0pajatoiminta on valtakunnallisen perusopetuksen (POPS 2004)
arvopohjan mukaista toimintaa, jossa opetuksen perustana on suomalainen kulttuuri
kansallisine ja paikallisine erityispiirteineen. Opetuksen avulla tuetaan oppilaiden
kulttuuri-identiteetin kehittymistd ja osallisuutta suomalaisessa yhteiskunnassa ja
globaalissa maailmassa. (POPS 2004, 14.) Esiopetus, jonka tehtdvdnd on rakentaa
lapsen johdonmukaista kehitystd yhdessd varhaiskasvatuksen ja perusopetuksen kanssa

(EOPS 2000, 7), on arvopohjaltaan samassa linjassa perusopetuksen arvopohjan kanssa.

TyOpajoissa toimitaan pddosin kuvataiteen, késityon ja kulttuuriperintdkasvatuksen
alueilla. Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden (POPS 2004) mukaan
kuvataiteen ja kasityon opetuksessa painotetaan aineisiin liittyvien ominaistaitojen
kehittymistd. Kuvataiteen opetuksessa pddpaino on kuvallisen ajattelun, esteettisen ja
eettisen tietoisuuden sekd oman kuvallisen ilmaisun kehittyminen niin, ettd oppilaalle
syntyisi henkilokohtainen suhde taiteeseen. Opetuksessa pyritddn kehittimédin myos
sellaisia taitoja, jotka rakentavat kestdvdd tulevaisuutta. Kuvataiteen opetuksessa
luodaan perusta sekd oman ettd muiden kulttuurien arvostamiselle ja ymmartdmiselle.

(POPS 2004, 233.)

Kisityon opetuksessa oppilasta ohjataan suunnitelmalliseen, pitkdjanteiseen ja
itsendiseen tyontekoon, jossa luovuus, esteettiset, tekniset, psykomotoriset,
ongelmanratkaisu- ja teknologiset taidot karttuvat. Késityon opetuksessa tavoitellaan
myoOnteisen asenteen syntymistd tyontekoa ja opiskelua kohtaan. Painopiste
kasityotaidon kehittymisessd on tukea oppilaan itsetunnon kasvamista niin, ettd
tekeminen tuottaa iloa ja tyydytystd. Oppilaat saavat peruskoulun alaluokilla opetusta
sekd teknisen késityon ettd tekstiilityon sisdltoalueilla. Opetus tulee toteuttaa sellaisten
oppilaan kehitysvaiheita vastaavien aiheiden ja projektien parissa, jotka mahdollistavat
omakohtaisen kokeilun, tutkimisen ja keksimisen tyoskentelyn aikana. Oppilaita
ohjataan kisityon opetuksessa kayttimddn erilaisia perustyovélineitd ja tutustumaan eri
materiaaleihin. Suomalaisen kulttuuriperinteen lisdksi késityon opetussuunnitelma

kannustaa tutustumaan my6s muiden maiden kisitydkulttuureihin. (POPS 2004, 242.)

Fiskarin  mallin  tyopajat luetaan my0s  osaksi  koulussa  annettavaa
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kulttuuriperintokasvatusta. Kulttuuriperintokasvatus (Tornberg & Venéldinen 2008)
kiasittelee sekd aineellista ettd henkistd kulttuuriperintod. Keskeisend sisdltond on
arvokasvatus. Koulun kulttuuriperintokasvatusta ovat myods esimerkiksi erilaiset
vuosittaiset juhlat ja koulukulttuuriin liittyvét tapahtumat. Kulttuuriperintokasvatusta
voidaan tehdd yhteistydssd koulun ulkopuolisten tahojen kanssa. (Tornberg &
Venildinen 2008, 69.) Kulttuuriperintokasvatukseen liittyvd opetuksellinen aines
sisdllytetddn teemojen tai aihekokonaisuuksien puitteissa koulun oppiainekseen ja

opetuksellisiin menetelmiin (Kumpulainen 2008, 23).
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3. Oppimisympiéristonikymii

Tutkielmani nikokulma oppimiseen ja sitd myotd kddentaitojen oppimisympériston
tarkasteluun on holistinen. Holistisen ajattelun mukaan opetuksen tulisi suuntautua
kohti ihmisen elinympéristod ja inhimillistd eldmdd kokonaisuutena, jossa luonto,
kulttuuri ja ihminen yhdessid muokkaavat opetuksen siséltdjd (Dalin & Rust 1995, 159—
163). Kokonaisvaltaisen kasvatuksen ja oppimisen huomion kohteena ovat ihmisen
persoonallisuuden eri osa-alueet; sosiaalinen, dlyllinen, emotionaalinen, fyysinen,
eettinen ja henkinen puoli, joita pyritddn kehittiméédn tasapuolisesti niin yksilon kuin
yhteiskunnankin suunnalta (Sérkijarvi 2002, 108). Unescon (1996) laatimassa
raportissa korostetaan kokonaisvaltaisen oppimisen lisdksi elinikdistd oppimista.
Kokonaisvaltaisen kasvatuksen tavoitteena on ihmisen tasapainoinen kasvu ja
kehittyminen. Siind huomioidaan persoonallisuuden kasvun ja eldmén eri osa-alueiden
merkitys ihmisen eldmidssd, ja opitaan ymmaértdmadin laaja-alaisesti omaa

elinymparistod ja sen yhteyksia eri ilmidihin. (Unesco 1996, 85-97.)

Tarkastelen pro gradu -tutkielmassani tyopatoimintaa informaalina (perinteisen koulun
ulkopuolelle sijoittuvana) kédentaitojen laajennettuna oppimisympdristond, jossa
oppimisympaéristd toimii opetuksen suunnittelua ohjaavana pedagogisena mallina ja
jossa oppiminen tapahtuu tietoisesti valituissa oppimista tukevissa ympéristoissd (ks.
Manninen, Burman, Koivunen, Kuittinen, Luukannel, Passi ja Sarkkd 2007, 18.)
Tukeudun kédentaitojen oppimisympéariston méérittelyssd Mannisen ja Pesosen (1997,
3) ndkemykseen  oppimisympéristostd  paikkana, tilana,  yhteisond  tai

toimintakdytdntond, jonka tarkoitus on edistdd oppimista.

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (POPS 2004) oppimisympéristod
kuvataan opiskelun ja oppimisen fyysisen ympériston, psyykkisten tekijoiden ja
sosiaalisten suhteiden muodostamana kokonaisuutena. Oppimisympéristolld on
oppilaan kasvua, kehitystd ja turvallisuutta tukeva tehtdvd, jolla pohjustetaan lapsen
motivaation, uteliaisuuden, aktiivisuuden, itseohjautuvuuden ja luovuuden kehittymista.
Oppimisympériston tulee ohjata oppilaan tavoitteenasettelua, toiminnan arviointia ja
osallistumista. Fyysisend oppimisymparistond koulurakennusten ja tilojen, vilineiden ja

materiaalien tulee tukea monipuolisia opiskelumenetelmid ja tydskentelytapoja kuin
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myds aktiivista ja itsendistd opiskelua. Myos esteettisyyteen on kiinnitettdva huomiota.
Psyykkinen ja sosiaalinen oppimisympéristdé muodostuvat sekéd vuorovaikutuksellisista
ja ithmissuhteisiin liittyvistd ettd oppilaan tiedollisista ja emotionaalisista tekijoista.
Siksi oppimisympadristdjd suunniteltaessa vaikutetaan oppilaiden ja opettajien vilisiin
suhteisiin, oppilaiden keskindiseen vuorovaikutukseen sekd positiivisen ilmapiirin

luomiseen. (POPS 2004, 18.)

Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (EOPS 2000) oppimisympaéristd on jaettu
viiteen osa-alueeseen, joita ovat fyysinen, psyykkinen, sosiaalinen, kognitiivinen ja
emotionaalinen ympdrist6. Oppimisympariston keskeisid sisdltojd ovat opettajan ja
lapsen vilinen sekd lasten keskindinen vuorovaikutus, erilaiset toimintatavat sekd
oppimistehtdvit. Lapsen uteliaisuus, mielenkiinto ja oppimismotivaatio seké aktiivisuus
ja itseohjautuvuus kehittyvit hyvian oppimisympériston tukemana. Oppimisympériston
esteettisyydelld vaikutetaan positiivisesti oppimiskokemuksiin. Opettajan tehtdvind on
yhteistydssd muiden esiopetukseen osallistuvien tahojen kanssa suunnitella, toteuttaa ja
arvioida toimintaa, joka tukee lapsen tunteiden, taitojen ja tietojen kehittymista.
Tavoitteena on myos laajentaa sekéd lapsen ettd koko ryhmédn kiinnostuksen kohteita.

(EOPS 2000, 8-9.)

3.1 Laajennettu oppimisympéristonikokulma

Uusien opetussuunnitelmien ja oppimisndkymien myotd koulukdytdntoihin on tullut
aikaisempaa vaihtelevampia oppimisen ja opettamisen tapoja. Ropo (2009) painottaa
oppimista edistdvien oppimisympdaristdjen suunnittelussa paamadrdsuuntautuneisuutta,
kompleksisuutta, autenttisuutta, vuorovaikutteisuutta, eettistd ja moraalista reflektointia
sekd arviointia. Pddméadrdasuuntautunut oppimisymparisto tarjoaa mahdollisuuden niin
yksil6llisiin ja yhteisiin tavoitteisiin kuin myos oman kulttuurin jaseneksi kasvamiseen
ja kulttuurisen tietoisuuden vahvistumiseen. Oppilaille kompleksisuus nékyy haasteina
ja ongelmanratkaisumahdollisuuksina. Autenttisessa oppimisympéristossd oppilaat
padsevit osaksi aitoja, konkreettisia 1lmiditd ja toimintoja. Oppimisympiriston tulee

olla my®6s vuorovaikutukseen kannustava. (Ropo 2009, 44—45.)
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Oppimisympdriston késitettd on tuonut esiin erityisesti konstruktiivinen pedagogiikka,
joka tarkastelee oppimisympiristod opetuksen ja oppimisen ulkoisina puitteina ja
oppimisilmastona. Viime vuosina on puhuttu mm. avoimesta oppimisympéristosti, jota
esimerkiksi Stephens (1974) on havainnoinut oppimiseen liittyvén organisoinnin,
opetusmuotojen, tyoOtapojen, arvioinnin, oppimateriaalien ja vilineiden sekéd
luokkailmaston muuttumisen nédkokulmasta. Opetuksen organisoinnissa aine- ja
tuntirajat viljenevét, opetuksen suunnitteluun tulee joustoa ja opettajan rooli muuttuu
opiskeluympdériston jarjestdjéksi. Opettajasta tulee joustavan ja erilaisia oppijoita
tukevan opiskeluympériston muokkaaja uusien tydtapojen ja arvioinnin muuttumisen
myo6td. Opiskelussa kiinnitetddn huomiota yksil6llisiin kiinnostuksen kohteisiin, jolloin
opiskeluympdristolle asetetaan sekd avoimuuden vaatimuksia ettd kykyd tunnistaa ja
tukea erilaisuutta.  Oppilaita ohjataan olemaan aktiivisia ja uteliaita uusissa
oppimistilanteissa. Tutkiva oppiminen ndhddén oppimisena, jossa edetddn oman
elinympdriston kautta yhd laajempiin kokonaisuuksiin toiminnallisesti opiskellen.
Toiminta autenttisissa ympéristoissd tukee tdllaista aktiivista oppimista. (Uusikyld &

Atjonen 2007, 154-159.)

Ns. uuden oppimisympéristdajattelun ndkokulmasta oppimisympéristd  toteutuu
perinteistd ndkokulmaa avarampana opiskelukenttdnd, joka mahdollistaa oppimisen
myos muulla tavalla kuin perinteisend kouluopetuksena ja perinteisissd ympéristoissé.
Oppimisympdristoajattelun laajenemisessa on kyse erityisesti didaktiikassa ja
oppimiskédsityksissd tapahtuneesta kehityksestd, mutta my0s yhteiskunnassa
tapahtuneista muutoksista. Oppilaskeskeisyys, ongelmalédhtoisyys, vuorovaikutus,
yhteisollisyys sekd oppimistilanteiden siirtyminen kouluympéristostd autenttisiin,
todellisiin ympdristdihin ovat tekijoitd, jotka ovat suunnanneet koulun toimintaa kohti
ymparoivad yhteiskuntaa ja arkielaméd. Oppimisprosessissa niin oppijan, opettajan kuin
opetuspaikan ja -ajan rooli ndhdddn muuttuneen aikaisemmasta. Myos koulutyon
ulkopuolelle sijoittuva vapaa-aika mielletdén osaksi uutta oppimisympiristoajattelua.

(Manninen ym. 2007, 17-21.)

Manninen ym. (2007) toteavat, ettd oppimisympdrist6jd kehitettdessd tulisi aina
madritelld se, mistd ndkokulmasta oppimisympéristojd tarkastellaan. He itse
tarkastelevat oppimisympdérist6jd viideltd eri suunnalta, joita ovat fyysinen, sosiaalinen,

tekninen, didaktinen ja paikallinen oppimisympéristd. Fyysinen oppimisympéristd
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muodostuu fyysisisté tiloista ja rakennuksista, kun taas sosiaalinen oppimisympéristod
painottaa oppimisen vuorovaikutuksellista puolta. Teknisid oppimisympéristoja
huomioidaan  esimerkiksi  opetusteknologian = n#@kokulmasta ja  paikallisia
oppimisympéristojd koulun ulkopuolelta 16ytyvind paikkoina ja alueina, joilla on yhteys
koulun ulkopuoliseen eldmédn. Didaktiseen oppimisympéristoon —sisdllytetdén
esimerkiksi erilaiset oppimateriaalit, erilaiset didaktiset ja pedagogiset painotukset ja
ratkaisut sekd oppimisen tuki. Didaktisen oppimisympériston tehtdivdnd on toimia
sateenvarjomaisena, kokoavana tekijanéd neljille edelld mainituille oppimisympériston
osa-alueille. Oppimisympaéristdjd kuitenkin tarkastellaan usein tietyistd tulokulmista,
jotka liittyvdt esimerkiksi ithmisten (tyd)taustaan. On tdrkedd huomioida, ettd téllaiset
erilaiset ndkemykset oppimisympdaristoistd tdydentdvit usein toisiaan ja rakentavat

oppimisympdéristojen kokonaisuutta. (Manninen ym. 2007, 36-37.)

3.2 Oppimiskiisityksii laajennetun oppimisympiriston ndkokulmasta

Esittelen tdssd luvussa niitd laajennettuun  oppimisympéristoon  liittdmidni
oppimiskésityksid, jotka painottavat yksilon, yhteison ja ympiriston vélistd suhdetta
oppimisessa ja jotka pyrkivédt todellisuuden ymmirtdimiseen vuorovaikutteisena
toimintana. Oppimiskésitysten ldhtokohtana on ndkemys oppimisesta aktiivisena
kognitiivisena toimintana, jossa oppilas havaintojaan tulkiten ja uutta tietoa
aikaisempaan tietoon ja kokemusmaailmaan liitden rakentaa tietoa maailmasta ja sen

ilmivisti (Tynjald a 1999, 38).

Nykyisin vallitseva késitys oppimisesta korostaa ympériston ja oppijan vélistd aktiivista
suhdetta oppimisprosesseissa. Ympdariston tehtdvdnd on tarjota oppimista aikaansaavia
arsykkeitd, vaatia tiedon soveltamista ja vaikuttaa ajattelun ja ymmaérryksen
kehittymiseen. Oppimisprosessissa syntyvd tieto muotoutuu aktiivisen toiminnan
tuloksena, jossa opittava asia ja oppija toimivat vuorovaikutuksessa keskendin.
Tavoitteena on todellisuuden ymmairtiminen niin, ettd oppimisympéristd tukee titd
prosessia. (Manninen ym. 2007, 44, 51.) Oppimista aktiivisempaan ja
toiminnallisempaan suuntaan tapahtuu, kun oppimistilanteet suunnitellaan ja toteutetaan

hy6dyntdmalld oppilaan arkieldmaé ja 1dhiympéristoéd tekemisen ja tekemilld oppimisen
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avulla. Oppimisen suunnitelmallinen ldhtokohta ei vélttimattd 1dhde silloin suoraan
opetussuunnitelman sisdlloistd ja ainejakoisuudesta vaan ldhtokohdat ovat todelliseen
elamddn liittyvissd prosesseissa, joissa oppilaat ovat aktiivisia toimijoita ja jotka
yhdistetddan myohemmin opetussuunnitelman mukaisiin siséltéihin. (Manninen ym.

2007, 33.)

Ahlberg (2000) puhuu korkealaatuisesta oppimisesta, jossa oppimisesta tulee
mielekédstd, kun se vastaa yksiloiden ja yhteison todellisia tarpeita ja oppiminen liitetdin
aikaisemmin opittuun. Oppiminen n&hdddn prosessina, joka koostuu ajattelusta,
tunteista ja toiminnasta. Oppimistilanteet suunnitellaan todellista ongelmanratkaisua
edistaviksi, tulevaisuutta ennakoiviksi ja toiminnallisuutta tukeviksi
oppimisprosesseiksi. Korkealaatuisen oppimisen nédhddin edistdvén kriittistd ajattelua,
luovaa yksiloiden ja yhteison ongelmanratkaisua ja rakentavan toimintaa kestdvén
kehityksen, hyvdn ympdariston ja hyvian elimén puolesta. Tarkedd on myOs huomata,
ettd oppimiseen liittyy sekd sdannénmukaisuutta ettd tilanteeseen ja paikkaan liittyvid
erityispiirteitd. Monet toiminnot ovat vain toiminnan kautta havaittavia ja niitd on
vaikea ilmaista sanoin. Toiminta sisdltdd abstraktia ajattelua, joka tulee esiin
aktiivisessa toiminnassa. Siten korkealaatuiseen oppimiseen ymmaérretdén sisdltyvéin
myo0s sanoin ilmaisematonta oppimista ja opettamista. Korkealaatuiseen oppimiseen
liitetddn lisdksi ymmaérrys asiantuntijuuden merkityksestd oppimisprosesseissa.
Oppimisen ja opettamisen kehittdmisen suunnittelussa verkostoituminen ja
verkostoitumisen hyddyntdminen muodostuvat tirkeiksi voimavaroiksi, kun
oppimisprosesseihin otetaan mukaan eri alojen parhaita osaajia. (Ahlberg 2000, 196—

197.)

Sosiokulttuurinen nikemys oppimiseen

Aktiivisuuteen, kokemuksellisuuteen ja arkieldmén toimintoihin kannustaminen eivét
ole uusia asioita opettamisessa ja oppimisessa. Jo reilut sata vuotta sitten teollisen
vallankumouksen ja tekniikan kehittymisen myo6td oltiin huolissaan ihmisten eldméén
liittyvistd mullistuksista, joiden néhtiin vaikuttavan asumiseen, eldmiseen ja
maailmantilaan. Tuolloin havahduttiin siihen, ettd oppimiseen ja opetukseen kuuluu
sisdllyttdd  peruseldmiseen  ja  perinteisiin  tuotantoprosesseihin  liittyvid
oppimiskokemuksia, jotka ovat yhteydessd todelliseen elimiidn ja omaan historiaan.

(Dewey 1957, 20-29.)
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Tand pidivand puhutaan oppimisen sosiokulttuurisesta ulottuvuudesta, jossa oppijan
toimijuus, identiteetin rakentuminen, yhteisdssd toimiminen ja osallisuus kollektiivisen
tiedon luomisessa ovat keskeisessd asemassa oppimisessa. Oppiminen ymmaérretddn eri
alojen yhteistyon ja vuorovaikutuksen tuloksena syntyviné toimintana, jossa on mukana
erilaisia ammattiryhmié ja eri tieteenaloja kertomassa kulttuurin monikerroksisuudesta.
Oppiminen on aktiivista osallistumista yhteison toimintaan, jossa oppimiseen yhdistyy
yhteison toimintatapoja ja ajattelua. Oppilas kasvaa osaksi omaa kulttuuriaan
saadessaan toimia osana yhteis6ddn ja samalla myo6s kulttuuri kehittyy yksiléiden

osallistumisen ja toimijuuden my6ta. (Kumpulainen 2009, 22-23.)

Learning by doing -ajattelun kehittdjd ja pragmaatikkona tunnetun John Deweyn
kasvatusfilosofissa sosiokulttuurinen késitys kokemuksen alkuperdstd on oleellinen
oppimisen ja kasvamisen kannalta. Oppimiskokemukset syvenevit ihmisten vélisessd
vuorovaikutuksessa, jossa yksilon mind muotoutuu osana sosiaalista verkostoa. Dewey
korosti oppimisen kokemuksellisuutta erityisesti arkieldmén yhteyksissd. (Westerlund
& Vikevid 2009, 29-32.) Koulun Dewey niki erdénlaisena pienoisyhteiskuntana, jossa
opetellaan eldmédn kannalta tédrkeitd arvoja, ja kéddentaidot sosiaaliseen ja
yhteiskunnalliseen eldméin sekd oppimisen kokemuksiin liittyvénéd toimintana, jotka
tulisi sisdllyttdd kouluty6hon laajempana toimintana kuin vain erillisind oppiaineina.
Lasten tuli saada ké&dentaitojen parissa késityksid ihmiskunnan historiasta ja
kehityksestd sekd kokemuksia yhteiskunnan jasenyydestd. Deweyn mukaan opetuksen
laajentaminen esimerkiksi historialliseen tai yhteiskunnalliseen suuntaan ohjaisi
oppilaita 16ytdméén yhteyksié teoriaan, jonka my6td oppiminen muuttuu ymmaértdmisen
apuvilineeksi. Dewey puhui koulun hengen uudistamisesta niin, ettd kun arkielima
otetaan osaksi kouluty6td, lapsen suhde koulun ulkopuoliseen eldméén tulee 1dheiseksi
ja konkreettiseksi. Toiminnallisuus motivoi ja ohjaa lasta omakohtaisten kokemusten

pariin. (Dewey 1957, 20-29.)

Kontekstuaalinen oppimiskésitys

Kontekstuaalinen  (sosiokonstruktivistinen)  oppimiskésitys painottaa nimensd
mukaisesti oppimisen konteksti- ja tilannesidonnaisuutta, jotka perustuvat tiedon
aktiiviseen konstruointiin ja vuorovaikutteiseen toimintaan oppimisprisessissa.
Oppimista tarkastellaan laadullisena tapahtumana, jossa oppijan késitys opittavasta

asiasta laajenee ja syvenee, kun sithen tulee uutta ja monipuolistavaa sisdltod.
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Oppiminen ymmérretddn ilmididen henkilokohtaisena tulkintana, joka on opittavaan
ainekseen sidottua, mutta jossa yksilon kédsitykset voivat vaihdella eri aikoina ja eri
tilanteissa. Sosiaalisena prosessina oppimisella on vaikutusta oppijan lisdksi myos koko
sosiaaliseen  toimintaympéristoon.  Kontekstuaalinen  oppimiskésitys  korostaa
ymmaértdmalld ja aikaisemmin opitun tiedon hyddyntdmistd (transfer) arkieldmissé ja
myohemmissd oppimistilanteissa. Kontekstuaalisessa oppimisndkemyksessd myos

erilaiset asiantuntija- ja toimijaroolit tulevat mahdollisiksi. (Cantell 2001, 22-26.)

Kontekstuaaliseen oppimiseen liitetddn my0Os késitys oppimisen situationaalisuudesta.
Rauhala (2005, 41) madrittelee situationaalisuuden ihmisen kietoutuneisuutena
todellisuuteen oman eldméntilanteensa kautta. Thminen omaksuu niitd kulttuurisia
arvoja, asenteita, uskomuksia, normeja ja toimintatapoja, joihin on situationaalisessa
suhteessa, ja toimii niiden mukaisesti. Tilannesidonnaisen oppimisen teorian (situated
learning theory) (Tynjdld 1999) mukaan kaikki ihmisen toiminta ndhdédén sitoutuneena
sithen kulttuuriin, aikaa, paikkaan ja tilanteeseen, jossa toiminta tapahtuu. Siten
oppimista  tarkastellaan  sosiaalisena ja  kulttuurisena ilmiénd. Oppimisen
tilannesidonnaisuutta painottava ndkemys korostaa opetussuunnitelmaan liitettdvien
mahdollisimman aitojen opiskelutilanteiden luomista niin, ettd teoria ja kéytintd
voitaisiin liittdd yhteen. Tilannesidonnaisen oppimisen teoreetikot nékevit perinteisen
koulussa vallitsevan kulttuurin olevan usein kuitenkin erilld4n niistd todellisen eldmén
maailmoista, joissa oppilaat myohemmin tyo- ja arkieldméssd ovat mukana. (Tynjéld a
1999, 67, 128-129.) Oppimistapahtumat tulisikin rakentaa sellaisiksi opetuksellisiksi
tilanteiksi ja kokonaisuuksiksi, joissa tiedon, ajattelun ja ymmaértdmisen ldhtokohdat

olisivat kdytannon toiminnassa (Korhonen 2005, 221-225).

Kognitiivinen oppimisnidkemys

Uuden kognitiivisen oppimisndkemyksen mukaan oppiminen on eri aistialueita ja
tietdmisen tapoja hyodyntdvda maailman hahmottamista. Kognitiiviseksi luetaan kaikki
ne mielen toiminnot, joiden avulla ihminen vastaanottaa informaatiota ja prosessoi sit.
Niitd ovat esimerkiksi erilaiset aistikokemukset, muisti, ajattelu ja oppiminen.
Kognitiivinen oppimisnikemys painottaa havaintojen ja tunteiden merkitystd sekd
niiden kokemuksellista ja kulttuurista ulottuvuutta oppimisessa. Taide- ja taitoaineiden
opetuksessa oleelliseksi nousevat oppilaan oma kokemusmaailma ja yhteiskunnalliset ja

kulttuuriset ilmi6t. Taito- ja taideaineiden merkitys korostuu tilloin kommunikaationa



19

ja kulttuuristen arvojen ja perinteiden vilittdjdnd. Kognitiivinen ndkemys painottaa
erilaisten tiedonhankintamenetelmien samanarvoisuutta oppimisprosesseissa. Sen
myGté taito- ja taideaineissa syntyvi tieto on samanarvoista lukemisen kautta syntyvén
oppimisen ja ymmaértdmisen kanssa. Taideaineiden vilittdmda tiedon luonnetta
kutsutaankin olemustiedoksi, joka syventdd kouluopetusta muista aineista poikkeavalla
tavalla ja jossa tietimisen ldhtokohtana ovat taiteen ja taidonalaan liittyviat kisitteet,

arvot ja toimintatavat.(Rasanen 2009, 31 — 32.)

Kognitiiviseen oppimisndkemykseen liitetddn myos transferin  eli  oppimisen
siirtovaikutuksen rooli oppimisessa. Tranferilla tarkoitetaan kykya soveltaa jo opittuja
asioita uusiin yhteyksiin. Jotta toivottua siirtovaikutusta tapahtuisi, opettamisessa ja
tiedonhankinnan strategioissa tulisi huomioida oppilaan aikaisempi tietopohja. Uusi
tietopohja tukeutuu niihin tietoihin, taitoihin ja kokemuksiin, joita oppilaalla on
ennestddn, kun oppilas tutustuu uuteen asiaan. Tranferia ndhdddn syntyvian sekd
oppiaineiden sisdisend ettd eri aloja yhdistdvdnd tiedonmuodostuksena. Eri aloja
yhdistdvin, yleisen transferin syntymiselle on tédrkedd, ettd opetussuunnitelmat
mahdollistavat aineiden vilisyyden ja ainerajoja ylittdvdn yhteistyon. Oppimisen
siirtovaikutuksen  onnistumiseen  liittyy  oleellisesti myds  oppimisprosessiin
asennoitumista, joka ndkyy toimintaan motivoitumisena ja haluna oppia uusia asioita.
(Rds@nen 2000, 13; 2009, 31-32.) Grohn (1994) nikee, ettd transferin toteutumisen
kannalta olisi tdrkedd kiinnittdd huomiota myds oppimisympéristojen kehittimiseen

(Grohn 1994, 53-68).

Kokemuksellinen taideoppiminen

Résdsen (2000) kokemuksellisen taideoppimisen mallissa oppiminen n#hdédén
prosessina, joka muodostuu omakohtaisen kokemuksen, aktiivisen toiminnan,
abstraktin  késitteellistimisen ja pohdiskelevan havainnoinnin muodostamana
kehamdiisend tapahtumana. Kokemuksellisuus on l4dsné kaikessa oppimisessa. Edellytys
kokemuksen kautta oppimiselle on, ettd kokemus saatetaan sellaiseen muotoon, josta
voi puhua, jota voi katsoa, koskettaa, kuunnella tai jonka voi tuntea. Oppimistilanteet
tulee rakentaa sellaisiksi, ettd opittavan tai tutkittavan ilmion ymmaértdmistd ja
muunneltavuutta voidaan tarkastella erilaisten ldhestymistapojen kautta. Kun oppilaiden
omat, sisdiset oppimiskokemukset suhteutetaan ulkomaailmaan, oleelliseksi oppimisen

kannalta nousee se, miten opetuksen sisdltdjd suunniteltaessa sisdiset kokemukset ja
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ulkomaailma kohtaavat toisensa. Oppimisympériston jérjestimisessd olisikin oleellista,
ettd oppimisprosessin eri osa-alueet tulisi tasapuolisesti huomioiduksi oppimistilanteita

suunniteltaessa. (Résédnen, 2000, 11-12.)

Perinteiseen opettajaldhtoiseen opetukseen verrattuna oppilaalle ja opettajalle
muodostuu kokemuksellisen oppimisen prosesseissa toisenlainen rooli erinteisiin
koulurooleihin verrattuna. Oppimisessa korostuu sosiaalinen vuorovaikutus, kun
kokemuksista ja niiden merkityksestd puhutaan yhdessa reflektoiden. Seka oppilas ettd
opettaja ovat ikddn kuin samalla viivalla, kun kokemuksia tyOstetddn yhdessd
esimerkiksi yhteistoiminnallisen, ongelmakeskeisen tai tutkivan oppimisen keinoin.
Opettajan tehtdvdnd on 10ytdd tunteisiin, havainnointiin, késitteellistdmiseen ja
toimintaan perustuvia oppimisympdriston sisdlt6jd, jotka vahvistavat oppimisen
kokemuksellisuutta. (Résdnen 2000, 12.) Jotta motivoitumista ja halua oppia uusia
asioita tapahtuisi, oppimistilanteet ja toiminta tulisi jéarjestdd sellaisiksi, ettd niissd
opittavat asiat tuntuvat hyodyllisiltd ja kayttokelpoisilta my6s oppilaan kannalta.
Oppilaille on oppimistilanteissa olennaista korostaa sitd, ettd opittua asiaa voi

hy6dyntdd myos muissa tilanteissa. (Eisner 1988, 15.)
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4. Tutkimuksen toteutus

4.1 Tutkimustehtiva

Tarkastelen pro gradu -tutkielmassani Fiskarin mallin kuvataiteen, késityon ja
museopedagogisten tydpajoja laajennettuna kédentaitojen oppimisympdéristonéd, jossa
formaalin koulun tiloista siirrytdédn informaaleihin oppimisen ympéristdihin. Tutkin
tyOpajavetdjiltd ja opettajilta kerdtyn haastatteluaineiston perusteella sitd, millaista
Fiskarin mallin kddentaitojen ty0pajatoiminta on ja mitd merkityksid tyopajatoiminnalle
koulun ulkopuolelle laajentuvalle oppimisympdéristdlle annetaan. Lédhtooletukseni on,
ettd kun oppimisympéristd laajenee koulun ulkopuolelle, se aktivoi oppilaita

oppimistilanteissa ja vahvistaa oppilaiden suhdetta omaan 1dhiympéristoon.

Tutkimuskysymykseni ovat seuraavat:

1. Miten  Fiskarin  mallin  tyOpajatoimintaa  k&dentaitojen  laajennettuna

oppimisympéristond toteutetaan Fiskarsin ruukissa?

2. Millaisesta oppimisympéristostd tydpajatoiminta kertoo?

3. Millaisia merkityksid kddentaitojen laajennetustastd nousee esiin oppimisen ja

opettamisen kannalta?
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4.2 Tutkimusote

Pro gradu -tutkielmani on laadullinen tapaustutkimus Fiskarin koulun kédentaitojen
tyopajatoiminnasta  oppimisympdiristond.  Laadullisessa  tutkimuksessa  ollaan
kiinnostuneita todellisen eldmidn kokonaisvaltaisesta kuvaamisesta (Hirsjdrvi, Remes,
Sajavaara 2009, 161), jossa huomio kohdistetaan nykyhetkeen ja kdytdnnon toimintaan
ja joka tapahtuu luonnollisessa ympéristossd todellisina tilanteina. Tutkimani
tyopajatoiminta on tietty rajallinen kokonaisuus, jota kuvaan ja tulkitsen opettajilta ja
tyopajavetdjiltd kerddmini haastatteluaineiston avulla. Tutkimusaineistoani taustoittaa

oppimisympéristohankkeen ensimmaisten vuosien raportointi Opetushallitukselle.

Tarkastelen tutkimani aiheen merkitystodellisuutta tapaustutkimuksen hengessi
yksittdiseen suuntautuvana paikallistutkimuksena, jossa ei pyritd universaaleihin
yleistyksiin (ks. Laine 2010, 31) vaan jossa tehdddn jo tunnettu tiedetyksi. Toisin sanoen
pyrin tarkentamaan ja syventdmiddn tietoa Fiskarin mallista kéidentaitojen
oppimisympéristond tydpajoissa toimineiden opettajien ja tydpajavetdjien ensimmdiisen
tyopajavuoden kokemuksia tulkitsemalla. Laine (2010) toteaa kokemuksellisuuden
syntyvian sekd kehollisesta toiminnasta ettd havainnoinnista, mutta myds koetun
tapahtuman, tekemisen tai toiminnan ymmartavéstd jasentdmisestd. Kokemus syntyy
vuorovaikutuksessa todellisuuden kanssa. Kysymys on ihmisten kokemuksellisesta
suhteesta sithen maailmaan, jossa he eldavét. (Laine 2010, 29.) Varto (1992) puhuu
laadullisen tutkimuksen yhteydessa elamismaailmasta, thmisten
kokemustodellisuudesta, joka on ldsni ja valmiina koko ajan. Verrattaessa luonnolliseen
maailmaan, joka muodostuu luonnontapahtumista, eldmismaailma rakentuu
merkityksistd. Vain ihmiset voivat luoda néitd merkityksid. (Varto 1992, 23-24.) Laine
(2010) toteaa, ettd ihmisten suhde todellisuuteen on aina merkityksid tdynnd eli
intentionaalinen. Se, mitd ja miten ihmiset asioita kokevat, muotoutuu heille heidén

kiinnostustensa ja pyrkimystensd mukaan. (Laine 2010, 29.)

Fenomenologisen merkitysteorian mukaan ihminen on alkujaan yhteisollinen ja siten
merkitykset, joita ihmiset kokemuksilleen antavat, ovat ldhtdisin siitd yhteisostd, jossa
thmiset eldavit ja kasvavat (Tuomi & Sarajarvi 2009, 34). Yhteisollisyys syntyy

yhteiseen kulttuuriin  kuulumisesta, jolloin puhutaan subjekteja yhdistévistd



23

merkityksistd eli intersubjektiivisuudesta. Yhteiset merkitykset syntyvit yhteisesti
koetusta, tunnetusta ja tiedetystd. Yhteiset kokemukset tuovat esiin aina jotain yleista.
Hermeneutiikan ndkokulmasta todetaan kuitenkin, ettd ihmisissd ei ole kiinnostavaa
vain samanlaisuus. Erilaisuudella ja ainutlaatuisuudella on merkitystd, kun halutaan
antaa yksityiskohtaisempaa kuvaa tutkittavan aiheen sen hetkisistd merkityksista.
(Laine 2010, 30). Sekd yhteiset ettd yksilolliset merkitykset kaddentaitojen
oppimisympéristostd ovat tédrkeitd tutkimukseni kannalta.  Tyodpajakokemuksista
l6ytyvien yhteisten ja yksilollisten ndkemysten avulla haen kéddentaitojen

oppimisympéristondkymaéén sitd monipuolistavia ja syventdvid merkityksid.

4.3 Haastattelu aineistonkeruumenetelméini

Aineistonkeruutavan valintaan vaikutti sekd pro gradu -tutkielman tekemisen
aloittamisajankohta ettd halu saada kerdttyd aineisto niin, ettd se syntyisi
vuorovaikutteisesti ithmisten kanssa. Aloittaessani kevéilld tutkielmani suunnittelua,
ymmérsin, ettd tyopajat olisivat koulujen kesdloman alkaessa jo ohi enkd voisi
esimerkiksi kuvata tyOpajoissa tapahtuvaa toimintaa, joten oli selvdd, ettd kerdisin
tutkimusaineistoni haastattelemalla oppilaiden kanssa tydpajoissa toimineita opettajia ja

tyopajavetdjid.

Haastattelu ~ on  laadullisen  tutkimuksen  aineistonkeruutapana  aktiivinen
vuorovaikutustilanne, jossa ollaan kiinnostuneita toisen ihmisen ajatuksista ja
kokemuksista (Eskola & Suoranta 2001, 85). Haastattelu korostaa tutkittavan
subjektiivisuutta merkityksid luovana ja aktiivisena ihmisend, jolla on vapaus tuoda
esiin  itsed koskevia asioita tutkittavasta aiheesta. Haastattelu valitaan
aineistonkeruutavaksi, kun tiedetdédn, ettd tutkittavasta aitheesta syntyy monitahoisia ja
eri suuntiin kulkevia nidkemyksid. Haastattelun aikana on mahdollista syventdd ja
selventdd tutkittavasta aiheesta kerrottuja kokemuksia. (Hirsjarvi, Remes & Sajavaara

2009, 204-206.)

Suunnittelin aineistonkeruuni teemahaastattelun pohjalle. Teemahaastattelu on lomake-

ja avoimen haastattelun vélimuoto, jossa teema-alueet ovat tiedossa, mutta jossa
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teemojen tarkalla jérjestykselld ja kysymysten muodolla ei ole oleellista merkitysta
tutkimustulosten tulkinnan kannalta (Hirsjarvi, Remes, Sajavaara 2009, 208-209).
Taustoitin haastatteluteemat kaikille haastateltaville samanlaisiksi, mutta teemojen
yksityiskohtien painotuksiin ja yksityiskohtiin tein hieman muutoksia riippuen siitd
haastattelinko opettajia, késityoldisid, kuvataiteilijoita vai museotyontekijaa (liitteet 1-
4). Laatimieni teemojen ja kysymysten avulla halusin suunnata haastateltavieni
ajatukset heiddn omiin tyOpajakokemuksiinsa ja samalla helpottaa tyOpajoista
kertomista. Avoimen haastattelun suuntia hain suunnittelemalla haastatteluteemat ja
kysymykset sen verran viljiksi, ettd haastateltavien oli mahdollisimman helppo kertoa

omista ajatuksistaan, kokemuksistaan ja painotuksistaan tyopajoista kertoessaan.

Haastattelut Fiskarsin ruukkiympéristossi

Monipuolisten oppimisympéristondkymien (ks. Manninen ym. 2007, 36-37) toivossa
halusin haastatella eri ammattiryhmien edustajia ja saada aineistoa tyopajaohjelman
kaikista tyOpajoista. Tutkimusaineistoni koostui loppujen lopuksi kymmenestd
haastattelusta, joista kolme tapahtui opettajan ja seitsemin tyOpajavetdjdn kanssa.
Opettajat valitsin heidédn opettamiensa luokka-asteiden perusteella. He opettivat
ensimmadistd, kolmatta ja kuudetta luokkaa. TyOpajavetdjistd kaksi oli kuvataiteilijaa,
nelja késityoldistd ja yksi museotyontekijd. (Yhden tyOpajavetdjan kanssa, jota
edellisten lisdksi olisin halunnut haastatella, en onnistunut sopimaan haastatteluaikaa ja
siksi haastattelu jdi hdnen kanssaan tekemittd.) Omat tyopajakokemukseni olin

kartuttanut esiluokan ja neljdnnen luokan kanssa.

Haastattelut osuivat kesddn. Vaikka kesd on fiskarsilaisille késity6ldisille,
kuvataiteilijoille ja museon tyontekijoille kiireistd sesonkiaikaa ja useat ovat tiukasti
tyollistettyjd omien toiden parissa, jérjestyi haastatteluaika kaikkien haastateltavien
kanssa kuitenkin vaivattomasti keséd-heindkuun taitteeseen.  Opettajatkin suostuivat
kesdlomallaan palauttelemaan mieleen menneen lukuvuoden tydpajoja. Keséd-heindkuun
vaihde oli itsellenikin mainio ajankohta voidessani vuosiloman aikana keskittyd

haastatteluiden tekemiseen ja niiden litterointiin.

Haastattelupaikan valinnasta sanotaan, ettd sitd miettiessd kannattaa ottaa huomioon

tutkittava ilmio, tutkimusongelma, kaytettdvissd olevat resurssit ja haastateltavat itse
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(Hirsjarvi & Hurme 2001, 73-74). Tyopajavetdjien haastattelujen toivoin tapahtuvan
niissd tiloissa, joissa luokan tyopajatoimintakin jdrjestettiin. TyOpajatiloissa tapahtuvien
haastattelujen ajattelin helpottavan tyopajoista kertomista. Haastattelut jérjestyivit
loppujen lopuksi niin, ettd kahden késity6ldisen kanssa olimme niissd tiloissa, joissa
luokat tyoskentelivét tyopajoissa kdydessddn. Kaksi késity6ldistd oli muuttanut uusiin
tyotiloihin luokkien tyopajakdyntien jilkeen, joten haastattelut kdytiin heididn uusissa
tiloissaan. Yksi kuvataiteilija vetosi tyohuoneensa epéjarjestyksen ja siksi haastattelu
tapahtui hidnen kotipuutarhassaan. Toisen kuvataiteilijan kanssa sovittiin, ettd hidn tulee
istumaan keséiltaa pihalleni koiran ulkoilutuslenkin aikana ja keskustelu kédydédén
silloin. Museontyopajavetdjad menin tapaamaan Fiskarsin museolle ja sielld menimme

arkiston tiloihin, jossa yksi luokka oli tydskennellyt omassa museotydpajassaan.

Opettajienkin kanssa olisi ollut mielekéstd pitdd haastattelut niissd tyopajatiloissa, joissa
luokat olivat tyopajoissaan toimineet, mutta ajatus pyyhkiytyi kuitenkin nopeasti pois
mielestédni tajutessani, ettd olisi ollut ehka liikaa vaadittu pyytdd tyopajotiloja kayttoon
my0s nditd haastatteluja varten. Siksi annoin opettajien itse kertoa, missé heidén olisi
luontevinta keskustella. Kaksi opettajaa pyysi minua luokseen omaan kotiinsa ja yksi

opettaja halusi tulla puolestaan minun luokseni juhannusaattoaamunac(!).

Eskola & Suoranta (2001, 57) painottavat tutkimuksen luotettavuuden ja
tutkimustilanteessa syntyvédn luottamuksen ndkokulmasta, ettd tutkimuksentekijdn on
huolehdittava siitd, mitd on luvannut tutkittavilleen tutkimuksen aineistonkeruuta
tehdessddn. Olin antanut haastatteluista sopiessamme tietoa tutkimuksestani (liitteet 1-
4), josta ilmeni sekd tutkimusaiheeni ettd viljiat teemat (kysymykset) haastatteluihin
orientoitumiseksi. Olin myos kertonut, ettd otan nauhurin mukaan ja nauhoitan
haastattelut. Minulta kyseltiin, ettd tuleeko &énitys vain omaan kdyttooni, koska
saattaisi jannittdd, jos ulkopuoliset ihmiset kuulisivat keskusteluja jilkeenpéin. Oltiin
my0Os huolissaan siitd, ettd jos ei osaa sanoa mitddn, kun nauhurille puhuminen
jénnittdd. Selitin haastateltavilleni, ettd aineisto tulee vain omaan tutkimuskéyttooni,
mutta ettd kdytin haastatteluaineistoa tutkielmani tekstin joukossa tuomaan aitoja
nidkymid tyOpajojen toiminnasta. Kerroin myos, ettd haastateltavien nimid en tule

julkaisemaan tutkimuksen yhteydessa.

Haastattelut  1dhtiviat liikkeelle 1dhinnd  kuulumisia  vaihdellen. Téllaisesta
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vapaamuotoisesta  alkuasetelmasta sanotaan, ettd se vahvistaa luottamusta
haastattelutilannetta kohtaan (Hirsjarvi & Hurme 2001, 90). Kukin haastateltavista sai
kertoa ensin omista koulutus- ja tyGtaustoistaan, jonka jélkeen ldhdettiin muistelemaan
tyOpajoja antamieni teemojen tai haastateltavien itselleen mieleen jddneiden
muistikuvien pohjalta. Koska keskusteluajankohdaksi muotoutui kesd-heindkuu, oli
edellisend syksynd tapahtuneista muutamasta tydpajavierailuista jo aikaa. Useimmille
haastateltaville tyopajakédyntikerrat olivat kuitenkin vield hyvin muistissa. Huomasin,
ettd ihmiset suhtautuivat haastatteluihin hyvin yksil6llisesti. Jotkut kokivat haastattelut
enemmdn haastattelunomaisina tilanteina, pitivdt antamiani teemoja nékyvilld ja
odottivat minun haastattelijana antavan signaalia haastattelun etenemiselle. Toiset taas
kertoivat hyvinkin vapautuneesti muistikuviaan ja ndkemyksiddn tyOpajoissa
toimimisesta. Se, ettd olin tuttu ldhes kaikkien kanssa, hilvensi tulkintani mukaan
pientd jannitystd, joka saattoi vallita joidenkin haastattelujen alussa. Aiheeni ei
kasitellyt millddn lailla arkaluonteista tutkimusaihetta, joten keskustelut sujuivat

mielestédni leppoisissa ja luottavaisissa tunnelmissa.

Haastattelujen luonne ja oman tutkijaposition pohdintaa

Haastatteluasetelma, jossa keskenddn tutut ihmiset kohtaavat toisensa tutun aiheen
parissa, oli ldhtokohdiltaan sellainen, ettd kohtaaminen useimpien haastateltavien
kanssa oli suoraa ja vilitonté. Se, etté tein tutkimusta tutussa (tyd)yhteisossi ja ettd olin
asunut Fiskarsissa muutaman vuoden, vaikutti mielestdni haastattelutilanteen
keskustelunomaiseen luonteeseen. Pro gradu -tutkielman tekijanid en ollut etsiméssd
vastauksia itselleni vieraaseen aiheeseen vaan minulla oli jo omia késityksid ja
kokemuksia tyopajoissa toimimisesta. En halunnut vaientaa omaa &déntdni pelkdstidén
tutkijan paikalta ldahtevdksi tiedonkerddjdksi vaan osallistua keskusteluihin niiden
kokemusten kartuttamana, joita olin saanut kahden eri luokan tyopajakdynneilld. Omien
tyOpajakokemukseni perusteella saatoin tehdd selventdvid kysymyksid keskustelujen
aikana, mikd johti ajoittain syviinkin pohdiskeluihin haastateltavieni kanssa. Annoin
ithmisten kertoa rauhassa omia, pitkidkin muisteloita omista tyOpajoistaan luottaen

sithen, ettd ne sisiltavit tdrkedd informaatiota tutkimaani aiheen kannalta.

Useimmat keskustelut soljuivat siis yhteisid ja omakohtaisia kokemuksia ja muistikuvia

sisdltdvind dialogimaisina vuoropuheluina. Dialogisuuden perusideanahan on puhua
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yhdessd koetusta. Varton (1996) mukaan ”[o]ma maailmakuva kokonaisuudessaan ja
sen osaset tulevat selvemmiksi ja paremmin ymmarretyiksi, mikéli asettuu keskusteluun
toisen kanssa siitd, mitd on koettu ja kuinka se on koettu” (Varto 1996, 12). Buber
(1993) puhuu dialogisuuteen viitaten maailman muotoutumisesta itsen (Mind) ja toisen
(Sind) yhteisend toimintana ja yhteisestd toiminnasta syntyvien yhteisten merkitysten
rakentamana. Mind—Sind -kohtaaminen on suoraa ja vélitontd molemminpuolista
kohtaamista, jolle oleellista on ldsndolo ja yhteiset kokemukset. Kokemusten kautta
syntyvd yhteys maailmaan tapahtuu, kun ollaan vuoropuhelussa toisen ihmisen kanssa.
(Buber 1993, 28.) Tuomi & Sarajdrvi (2009) toteavat dialogisesta tutkimuskaytdnnosta,
ettd siind tutkija on aktiivisen keskustelijan roolissa ja tekee aloitteita keskusteluun,
silld dialogia ei voi syntyd ilman kommunikointisuhdetta. Aloitteellisuus tarkoittaa
omien oletusten ottamista mukaan keskusteluihin niiden toimiessa erdédnlaisina avaajina

tai ohjaajina keskusteluaiheen synnyssd (Tuomi & Sarajarvi 2009, 79.)

Dialogishenkinen, yhteisestd tekemismaailmasta puhuminen tuntui keskustelutilanteena
luontevalta ja omasta mielestdni myos valttimattoméaltd tutkimukseni kannalta, koska
tutkimukseni tavoitteena oli ymmaértdd tutkimaani aihetta syvemmin ja tuoda
ymmértimisen kautta aiheeseen liittyvdd oppimisympériston merkitystodellisuutta
tarkemmin esille. Tiukkaa rajausta keskustelun kululle ja sisdllolle en halunnut asettaa.
Dialogiin suuntautuneiden keskustelujen kautta sain aineistooni sellaista sisdltod, jota
tiukkaan puristettu haastattelukysely ei olisi voinut mielestdni antaa. Koin, ettd ne
yksityiskohdat, joita keskustelujen kuluessa spontaanisti tuli mieleen, olivat
merkityksellisid tutkimani aiheen kannalta, ja annoin keskustelujen soljua niihin

suuntiin, joista kulloinenkin haastateltava tunsi tarkedksi kertoa.

Keskusteluaineistoa tulkitessani tulin tietoiseksi siitd, ettd ldheskéddn kaikkea
tyopajoissa koettua eivdt opettajat ja tyopajavetdjit olleet voineet sanallistaa
tyopajatoiminnasta kertoessaan. Toiminnalle ja toiminnan kautta syntyvélle tiedolle ei
ole aina olemassa sanoja, joiden avulla siitd voitaisiin kertoa. Puhutaan hiljaisesta
tiedosta, tiedosta, jota on vaikea kuvata konkreettisesti, mutta joka on oleellinen osa
ithmisen tietdmistd ja toimintaa. Ndkemys hiljaisesta tiedosta kiteytyy ajatukseen, etti
tieddmme enemméin kuin osaamme kertoa (Polanyi 1966/1983, 4). Toom (2008)
tulkitsee yhtd Polanyin hiljaisen tiedon ulottuvuutta instrumentaalisena, jolloin tiedon

hyodyntaminen ndkyy ldhinnd ihmisten kykynd aktivoida ja kéyttdd tietoa
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toiminnassaan (Toom 2008, 37). Siksi se, ettd olin itse ollut opettajana mukana
tyOpajoissa, helpotti mielestidni joidenkin tyopajakokemusten ja -kuvailujen tulkintaa,

joita opettajat ja tyGpajavetdjdt yrittivét tyOpajoistaan tuoda esiin.

4.4 Aineiston analyysi

Esiymmiirrys

Oppimisympéristohankkeen kehittimistyohon ja tyopajoihin osallistuneena opettajana
minulle oli jo etukdteen ehtinyt muodostua omakohtainen nidkemys, esiymmaérrys,
tutkimastani aiheesta. Esiymmaérrykselld tarkoitetaan tutkijalle luontaista tapaa
ymmirtdd tutkimuskohde jonkinlaisena jo ennen tutkimusta (Laine 2010, 32).
Esiymmirrys antaa perustan tutkittavalle kohteelle, mutta tutkimuksen ensisijaisena
tavoitteena on késittdd tutkittava ilmio sen aineiston pohjalta, jonka tutkija kerdd omasta
estymmairryksestddn huolimatta (Niikko 2003, 47). Esiymmérryksen tiedostamisen
kannalta on hyodyllistd myos keskustella tutkittavasta athepiiristdi muiden ihmisten
kanssa, jolloin tutkija péddsee reflektoimaan omia késityksiddn ja ndkemyksidén
tutkittavasta aiheesta. Tutkijan esiymmaérrykseen sisdltyy myds teoria, johon tutkija on

tutustunut tutkimusta tehdessdan. (Moilanen & Réiha 2010, 52-53.)

Esiymmarryksen tiedostaminen mahdollistaa sen, ettd tutkimuksen edetessd
tutkimuksen tekija voi korjata wvaillinaista ja puutteellista tulkintaa tutkittavasta
atheesta. Tdtd kutsutaan hermeneuttisen kehidn kulkemiseksi. Hermeneuttisella kehilld
tutkijan ymmartdminen ldhtee aina jostakin ldhtokohdista ja tutkimuksen aikana hén
palaa takaisin ldhtokohtiinsa oivaltaakseen ja ymmartiddkseen jotakin uutta tutkittavasta
kohteesta. (Vilkka 2005, 146.) Hermeneuttisella kehdlld kulkemisen yhteydessi
puhutaan kahdella tasolla tapahtuvasta tutkimuksesta, jossa ensimmdisen tason
muodostaa tutkijan esiymmaérrys tutkittavasta aiheesta, mutta jonka varsinaisena
tutkimuskohteena on tutkittavasta tapauksesta syntynyt aineisto (Laine 2010, 32).
Induktiivisen eli aineistosta nousevan péittelyn avulla tutkijan alkuoletuksena ollut
esiymmairrys voi muuttua tutkimuksen edetessd. Aineisto voi néin tuoda esiin sellaisia
olettamuksia ja kuvauksia tapahtumista, jotka rakentavat syvéllisempédd késitysté

tapauksen todellisuudesta. (Syrjdld, Ahonen, Syrjéldinen & Saari 1996, 16.)
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Esiymmairrykselldni on ollut mielestdni tdrked rooli oppimisympériston laajenemista
tarkastellessani. Se, ettd olen voinut tehdd ty6td oppimisympéristohankkeen parissa jo
ennen pro gradu -tutkimuksen alkamista ja sen aikana, on antanut mahdollisuuden
sukeltaa aitheeseen myos konkreettisella ja omakohtaisella tasolla. Kaikki tydpajojen
tiimoilta kdydyt keskustelut ja tyOskentely oppimisympéristohankkeen parissa ovat
syventdneet ymmarrysténi tutkimaani aihetta kohtaan. Se on tuonut myos haasteita pro
gradu -tutkimuksen tekemiseen. Olen joutunut pohtimaan vililld kovastikin, missd
kulkee omat rajani pro gradu -tutkimuksen tekijdnd. Luulen, ettd raja ei ole aina ollut

ihan selked.

Se, ettd olen toiminut oppimisympdaristbhankkeessa sekd opettajana, toiminnan
kehittdjand ettd pro gradu -tutkielman tekijind, on muodostanut tietylld tavalla
moniulotteisen ndkymén oppimisympériston tarkasteluun. En koe, ettd olen liian
syvélld tutkimani aiheen sisdlld vaan ettd minulla on kolmen eri roolini vuoksi
mahdollisuus monipuolisen ndkymén esiintuottamiseen tutkimastani aiheesta. Toivon

sen nakyvén tyosséni.

Teoriaohjaava siséillonanalyysi ja tutkimuksen luotettavuus

Tutkimusaineistoni analyysimenetelméksi valitsin teoriaohjaavan sisédllonanalyysin.
Siséllonanalyysi on Tuomi & Sarajirven (2009) mukaan laadullisen tutkimuksen
perusanalyysimenetelmi, josta voi erottaa kolme erilaista analyysitapaa: teorialdhtoisen,
teoriaohjaavan ja aineistoldhtoisen analyysin. Teoriaohjaavasta sisdllonanalyysistd
sanotaan, ettd siind tehtdvdnd ei ole testata aikaisempaa tutkimustietoa vaan
enemminkin tuoda aikaisempaan tietoon jotain lisdd tai uutta ndkemystd. Tutkijalla on
kaytossddn joitakin teoreettisia kytkentdjd, jossa aikaisempi tieto tutkimusaiheesta ohjaa
ja auttaa valikoivasti analyysin tekemisessd. Analyysi etenee kuitenkin aineiston ehdolla
niin, ettd aineistosta nousevia teemoja tarkastellaan tutkimuksen teoreettiseen
ndkokulmaan suhteutettuna. Tillaista teoriaohjaavaa pddttelyn logiikkaa kutsutaan
abduktiiviseksi pédttelyksi. Siind tutkija kayttdd sekd omia aineistoja ettd valmiita

teorioita aineiston tulkinnassa. (Tuomi & Sarajarvi 2009, 96-97.)

En siis pyri puhtaasti aineistoldhtoiseen pééttelyyn vaan tutkimuksessani mukana oleva

teoria syventdd aineistosta 10ytyvien merkitysten tulkintaa. Moilanen & Ré&ihd (2007)



30

muistuttavat kuitenkin, ettd merkityksid kuvatessaan tutkijan on nojauduttava aineistoon
ja annettava sille oikeutta eli merkitysten kuvauksen tulee olla riippumatonta teoriasta.
Teorialla on my6hemmin tdrked tehtdva merkitysten syventdmisvaiheessa. (Moilanen &

Réihd 2007, 52-53.)

Sisédllonanalyysistd sanotaan, ettd sen avulla voidaan miltei mikd tahansa kirjalliseen
muotoon saatettu aineisto (dokumentti) muokata tiiviiseen ja selkeddn muotoon.
Tutkittavan ilmion kannalta on oleellista, ettd aineistoa ei vain kuvailla vaan siitd
16ytyvistd merkityksistd tehdddn mielekkditd johtopddtoksid sekd systemaattisesti ettd
objektiivisesti analysoiden. (Tuomi & Sarajarvi 2009, 103.) Tutkimusaineistoni oli
aluksi sanelukoneelle tallennettu ddnitekokoelma kymmenestd keskustelusta, joista
kustakin syntyi 7-14 sivua kirjoitettua tekstid aineiston analysoinnin pohjaksi. Kokosin
ensin tyOpajakuvaukset jaotellen ne kolmeen ryhmédn késityon, kuvataiteen ja
museopedagogisiin tydpajoiksi. Sen jédlkeen jatkoin aineiston késittelyd niin, ettd
jaottelin aineiston ammattiryhmittdin (opettajat, kasityoldiset, kuvataiteilijat, museon
tyontekijd) ja aloin etsid keskusteluteemoista yksityiskohtaisempia merkityksid
kddentaitojen oppimisympdriston laajenemisen merkityksistd. T&lld tavoin sain
rakennettua aineistosta seké tydpajatoimintaa kuvaavia ettd sen merkityksistd kertovia
kokonaisuuksia  Fiskarin ~ malliin  siséltyvdstd  kéddentaitojen  laajennetusta

oppimisympéristondkymasta.

Tutkimuksen luotettavuuteen liittyen laadullisen tutkimuksen tekijdnd minun on oltava
tietoinen tutkimukseen sisdltyvén totuuden ja tiedon luonteesta. Totuuden tuottamisen
nidkokulmasta tulee huomioida, ettd se, millainen ndkyméd aineistosta 10ytyvistd
merkityksistd ja niistd rakentuvista johtopditoksistd syntyy, riippuu tutkijan omiin
kokemuksiin liittyvéstd maailmankuvasta. Kyse on todellisuuden ymmértdmisesti
inhimillisend ajattelutapana, ei absoluuttisena totuutena. (Tuomi ja Sarajérvi 2009, 104.)
Tutkimukseni totuudellisuuteen ovat vaikuttaneet sekd tutkijapositioni etti
aineistonkeruutapani ja aineiston analysointi, jotka selvenivit pro gradu -tutkimuksen
tekemisprosessin  aikana.  Valitsin  tutkimukseni  aineistonkeruumenetelméiksi
haastattelun, koska halusin saada ihmisten omakohtaisia kokemuksia tyOpajoissa
toimimisesta ja rakentaa niiden avulla kuvaa Fiskarsin ruukkiin sijoittuvasta
oppimisympéristondkokulmasta. Omat kokemukseni ovat olleet mukana tutkimusta

tehdesséni, niiden merkitystd en ole halunnut peitella.
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Tutkimuksen tekemisen yhteydessd puhutaan myos objektiivisuudesta — voiko
tutkimuksen toistaa joku niin, ettd tutkimusasetelmaa jdljitellen syntyy samankaltaisia
tutkimustuloksia. Vilkan (2005, 159) ndkemykseen viitaten totean, ettd tutkimustani ei
voi kdytdnnossé toistaa toinen tutkija, koska se on laadullisella tutkimusmenetelméalla
tehty tutkimus ja siksi kokonaisuudessaan ainutlaatuinen. Siind on mukana omat
kokemukseni tutkittavasta aiheesta. Myo6s Hirsjarvi ym. (2009, 309-310) toteavat, ettd
omakohtaiset ndkokulmat ja ndkemykset, joita tutkijalla on tutkimusta tehdessddn, ovat
aina mukana tutkimusongelman asettelussa ja tulosten tulkinnassa. Tuomi & Sarajérvi
(2006, 19) lisdavat vield, ettd kaikki tieto on subjektiivista jo siitd ndkokulmasta, ettd
tutkijan oma ymmérrys vaikuttaa paatoksiin tutkimusasetelmasta. Tutkimusotteeni on
rakentunut siis sen esiymmarryksen ja kokemustiedon varaan, joka minulle on syntynyt
Fiskarsissa asumisen, opettajan toimimisen, hankkeen kehittimistyossd mukana
olemisen ja pro gradu .tutkielman tekemisen myotd. Siksi tutkimuksen tulokset ovat

subjektiivisen ndkemykseni kautta suodattunutta tietoa tutkimastani aiheesta.
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5. Fiskarin mallin tyopajat kidentaitojen oppimisympéristoni

Tutkielmani jatkuu tdstd eteenpdin tyOpajatoiminnan kuvauksilla. Tekstissd on mukana
sitaattien muodossa lainauksia opettajien ja tyOpajavetdjien kanssa kéydyistd
keskusteluista. Sitaatit on merkitty niin, ettd niiden edessd oleva kirjain-
numeroyhdistelmd (O1, K2, T1) tuo ilmi, kenen sitaatista on kulloinkin kyse: O =
opettaja, K = késityoldinen, T = kuvataiteilija ja M = museon tyontekija. Numero
kirjaimen perdssé erittelee haastateltavat eri henkil6iksi (O1, O2, O3 jne.). Itse olen H
eli haastattelija. Joistakin sitaateista ilmenee, ettd H eli mind kerron opettajana omia

ndkemyksidni tydpajoissa toimimisesta.

Olen korjannut sitaatteja joiltakin osin luettavampaan muotoon mm. poistamalla niistéd
sellaisia apusanoja kuten fota noin tai niinku, joita ithmiset kayttdvit usein puhekielen
sidesanoina. Sitaatit ovat ulkoasultaan ja sisélloltddn muutoin siind muodossa, jotka
tallentuivat keskusteluna sanelukoneelle. Asiasiséltoon muutoksilla ei ole ollut

merkitystd.

5.1 Tyopajaohjelma

Fiskarin mallin tyopajat ovat Fiskarin koulun ja paikallisten kéadentaitojen
ammattilaisten yhteistyond syntynyttd toimintaa. Vuosittain toteutettava tyopajaohjelma
on liitetty osaksi paikallista opetussuunnitelmaa ns. opetussuunnitelman liitteend.
Opetussuunnitelmaan liitetyn tyopajaohjelman tavoitteena on laajentaa koulun toimintaa
lahiymparistoon, luoda yhteyksid kdytannon elamiin ja kehittdd yhteistyotd paikallisten

kidentaitojen ammattilaisten kanssa.

Tyopajaohjelmassa jokaiselle vuosiluokalle on kirjattu oma kédentaitojen tyopaja, jossa
oppilaat tutustuvat vuosittain yhteen késityon tai kuvataiteen alaan paikallisen
ammattilaisen johdolla. Lisdksi kaikilla luokilla on mahdollisuus osallistua Fiskarsin
museon  tarjoamaan  museopedagogiseen  toimintaan  lukuvuoden  aikana.
Vuosiluokittainen tyopajaohjelma on laadittu siten, ettd luokka-aste ja tyopajan sisdlto
vastaavat lasten ikdd ja taitotasoa. TyOpajat on nimetty tyOpajaohjelmaan kéddentaidon

alan mukaan.
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Lukuvuonna 2007-2008 jérjestettiin yhdeksdn eri tyopajaa. Luokkakohtaisia tydpajoja
oli seitsemén: kuusi kisityOopajaa ja yksi kuvataidetyOpaja. Lisdksi jarjestettiin kaksi
kaikia luokkia osallistavaa tyOpajaa: Fiskarsin museon museopedagogiset tyopajat ja
paikallisen kuvataiteilijan kevétlukukauden lopulla aloittama néyttelyprojekti, josta

kaytan nimitystd ndyttelytyopaja.

Alla olevassa taulukossa on lukuvuoden 2007-2008 tydpajaohjelma.

Luokka  Tyopaja Toiminta Tyopajaympiristo
esi- paperin valmistus, késintehty paperi paperipaja
luokka paperitaide
1.-1k puutyot lasinalunen puutyoverstas
2.-1k maalaustaide maalaus ja sommittelu taiteilijan tyotila
3.-1k neulesuunnittelu peitto neuletilkuista neulestudio
4.-1k keramiikka keramiikkarasia koulun saviluokka
5.-1k sepantyot yhteinen taottu numero sepinpaja
6.-1k lasinpuhallus puhallettu tai muotoiltu | lasistudio
lasiesine
esi - 6.-k | museopedagogiset Aikamatka- ja Fiskarsin museon tilat
tyOpajat arkistotyopaja
esi - 6.-1k | ndyttelytyopaja kuvataiteen eri tyopajoja | koko ruukkiympéristod

Tyopajatoiminnan suunnittelu ja tyopajojen sisélté lukuvuonna 2007-2008

Lukuvuosi 2007-2008 oli tyopajatoiminnan ensimméiinen kokeiluvuosi. Opettajan
tehtdvinad oli ottaa yhteyttd luokkansa tyopajavetdjdédn, jonka kanssa sovittiin tydpajojen
sisdllostd ja ajankohdasta. TyOpajoja suunnitteltiin eri tavoin. Jotkut opettajat ja
tyOpajavetdjit suunnittelivat tyopajojen sisdllon yhdessd, toiset opettajat taas sopivat
pelkdstddn kdyntiajat ja antoivat tyOpajavetdjan suunnitella tyOpajoilla tapahtuvan

toiminnan itse.

TyoOpajojen kédyntikerrat vaihtelivat yhdestd kolmeen kertaan riippuen ty6pajoille
suunnitellusta toiminnasta. Aikaa yhdelle tyopajakerralle varattiin yleensd tunnista
kahteen tuntiin. Jos tyOpajakdyntejd oli useampia kuin yksi, ensimméinen kdyntikerta
oli tutustumiskerta, jossa tyOpajavetdjd yleensd kertoi tyétilastaan, ammatistaan,
tyoskentelymenetelmistddn ja valmistamistaan tuotteista. Ensimmaéiselld kdyntikerralla

saatettiin tehdd my0s valmisteluja seuraavaa kéyntikertaa varten. Esimerkiksi
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paperipajalla paperimassan valmistus laitettiin alulle seuraavan péivdn toista
tyOpajakdyntid varten ja neuletyopajassa lapset saivat kokeilla neulekoneella neulomista
ennen varsinaista omaa neulety6td seuraavalla kerralla. Toisella tyopajakerralla oppilaat
padsivit tekemdin omaa tyotdan. Oppilaat tyostivit tyopajavetdjan ohjauksessa tuotteen,
joka valmistui joko itselle tai osaksi luokan yhteistd tyotd. Tyopajassa aloitettua tyotd
saatettiin jatkaa myohemmin koulussa opettajan johdolla tai tyopajavetdja tuli

jatkamaan tyOpaja-aihetta koululle.

Jos luokka kdvi tyopajassa vain yhden kerran, sisdltyi kdyntiin tilojen, materiaalien ja
tyOpajavetdjan tyon esittelyd sekd omakohtaista tekemistd. Tyopajakdynti tapahtui siis
tilvilmmassa aikataulussa kuin useamman kayntikerran tyopajoissa. Paperitydpajaan
sisdltyi myos kolmas tyopajakerta, jonka aikana ehdittiin vield jutella tyGpajasta ja
ihasteltiin yhdessd kunkin oppilaan késin tehtyjd papereita. Sen jilkeen paperit tuotiin
koululle, jossa niitd myohemmin kédytettiin grafitkkan papereina ja kollaasien

tekemisessi.

Tyopajoihin liittyvé tyoskentely koulussa

Joidenkin  tyOpajavetdjien  kanssa  sovittiin, ettd  tyOpajoihin  tehdidin
etukéteisvalmisteluja ennen tyopajoille menoa. Esimerkiksi talvelle sovittua paperipajaa
varten esiluokkalaiset kerdsivit syksylld ldheisen pellon pientareelta ja ldhimetsdstd
heinid paperimassan raaka-aineeksi. Heinét jétettiin kuivumaan vintille ja pdivdi ennen
ensimmdistd paperipajakidyntid heinit otettiin esille. Samalla otettiin késittelyyn myos
puuvillalakana, joka oli paperin valmistuksen pédédraaka-aine ja jonka tydpajavetdjd oli
pyytinyt repiméédn pieneksi silpuksi ennen paperipajalle tuloa. Lapset orientoituivat
tulevaan tyopajatyoskentelyyn omassa kouluympéristossddn ja padsiviat kosketuksiin
lahiymparistostd 16ytyvien, paperin tekoon tarvittavien materiaalien kanssa jo hyvissd

ajoin ennen tydpajalle menoa.

NeuletyOpajaan valmistauduttiin tyOpajakertojen vélissd. Tyopajan vetdjd oli antanut
ohjeita neuletilkun suunnitteluun ja suunnitteluty6 tehtiin koulussa. Luokka sai kouluun
mukaan my0s lankakartan, josta jokainen oppilas sai valita mieleisensd langan
seuraavalla tyOpajakerralla neulottavaa omaa neuletilkkua varten. Tyopajavetdjd tilasi

valitut langat lankavalmistajalta, jonka lankoja tyOpajavetdja kdytti myods omissa
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to1ssddn.

Esivalmisteluista olivat jotkut tyOpajavetdjiat ja opettajat sitd mieltd, ettd kaikkiin
tyOpajoihin ne eivit sovi. Eldmyksestd tulee voimakkaampi, kun tyopajasta ei kerrota
litkaa etukdteen. Sen sijaan jdlkityoskentelyd usea opettaja ja tyOpajavetdja piti
ehdottoman tarpeellisena, jopa vilttdmattomind opettamisen ja oppimisen kannalta.
Kaikki opettajat mainitsivat, ettd tyopajoja késiteltiin jollain tavoin vield koulussa.
Leipdlautaset hiottiin koulun puuty6luokassa valmiiksi, neulepaloista koottava
tilkkutdkki ommeltiin kasaan omassa luokassa ja itsetehtyjd papereita kéaytettiin
kuvataiteen toissd. Tyopajoista kirjoitettiin myos muistiinpanoja, fiktiivisid kertomuksia
ja raportteja. Fiskarsin museon 4.-luokan arkistokdynti suunniteltiin ja toteutettiin siten,
ettd teemallisesti siitd muotoutui isompi projekti koulussa, jossa arkistosta 10ytynytté
materiaalia hyodynnettiin teknisessd tyossd, didinkielen tunneilla ja itsendisyyspdivéan

juhlandytelmassa.

5.2 Tyopajojen kuvailua

Fiskarin mallissa toimitaan pddosin kuvataiteen, kédsityon ja Fiskarsin museon
museopedagogisissa tyOpajoissa. Esittelen seuraavaksi ndmid kolme kddentaitojen
tyOpaja-aluetta niin, ettd ensin on tydpaja-alueesta yleisluontoinen kuvaus ja sen jélkeen
kukin tyopaja tulee yksiloidysti kuvatuksi (lukuun ottamatta sepantdiden pajaa, joka ei
ollut tutkimusaineistossa mukana). Olen liittdnyt joidenkin tyOpajojen yhteyteen
kuvamateriaalia tyOpajoissa tapahtuneesta toiminnasta. Kuvien kaytt6on on kysytty

lupa.

Kisityon tyopajat

Oppilaat saivat tutustua késityoaloille ominaisiin materiaaleihin, tekniikoihin ja
vilineisiin tyOpajavetdjien omissa tiloissaan. Vain savityOpaja toteutettiin koulun
savityoluokassa. Puutoitd tehtiin Suomen ensimméisestd konepajasta puuverstaaksi
saneeratussa rakennuksessa, neuletoitd valmistettiin = Fiskars-yhtion  entisessd
veitsitehtaassa, joka on saneerattu fiskarsilaisten kulttuurialojen ammattilaisten

yksittdisiksi tyotiloiksi, ja paperinvalmistusta oppilaat padsivit tekemédn entisessd
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navettarakennuksessa. Késityopajatoiminnan pédtavoitteeksi mainittiin positiivisten
eldamysten ja kokemusten tuottaminen, materiaaleihin, vilineisiin, kdsityoldisammattiin

ja kisityoldisen tekemiin tuotteisiin tutustuminen sekd oman tuotteen valmistaminen.

Oppilaat  valmistivat  ty0pajoissaan  samantyyppisid  késityotuotteita,  joita
kasityoldisetkin tekevét omassa tuotannossaan. Oppilaat valmistivat esineen joko alusta
asti itse tai tekivét osan jostakin tyOvaiheesta. Tyopajavetdja ndytti mallia ja oppilaat
tekivdt tyonsd annettuja ohjeita seuraten. Tyovilineet ja tyOtavat vaikuttivat siithen,
ohjasiko tyOpajan vetdjd oppilaita yksin vai ryhménd. Esimerkiksi neuletydpajassa,
jossa oli vain yksi neulekone, oppilaat kdvivdt vuorotellen tekemissd neuletilkkunsa
tyOpajavetdjan ohjeistuksella. Né&in tapahtui myos lasityOpajassa ja paperin
valmistuksessa. KeramiikkatyOpajassa tyopajavetdjd ohjasi koko luokkaa yhtd aikaa.
Puuty6pajassa tyopajavetdjd esitteli puuntyostokoneita muutamalle oppilaalle kerrallaan
ja valmisti samalla heille puuaihiot koulussa tapahtuvaa jatkotyoskentelyd varten. Jos
oppilaat tekivit tyopajassaan vain yhden tyovaiheen omasta tydstddn, heille néytettiin

koko prosessin valmistus tyOpajavetdjin toimesta.

Esiluokan paperipaja

Koska tyopaja muodostui kolmesta kdyntikerrasta,
lapset saivat osallistua koko
. paperinvalmistusprosessiin. Ensimmaéinen kéyntikerta
oli tutustumiskerta, jossa oppilaat tutustuivat
tyOpajavetdjadn, paperinvalmistukseen  kisityond,
tyoskentelytiloithin ja vélineisiin. Koulussa revitty
lakanasilppu ja kuivatetut heindt punnittiin ja laitettiin
muokkautumaan seuraavan pdivén paperinvalmistusta

varten.

4

Toisella tyopajakerralla oppilaat “nostivat” omat paperiarkkinsa paperimassa-altaasta
tyOpajavetdjdn opastamana, ja paperit laitettiin prissiin kuivumaan (kuva). Oppilaat
padsivdat tyopajakerran lopuksi hyOdyntimddn omasta paperinnostamiskerrasta

karttunutta tietotaitoaan, kun he ohjasivat omaa opettajaansa (eli minua, joka toimin
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tuolloin esiluokanopettajana) paperin tekemisesséd. Tatd tilannetta tyopajavetdjda kuvasi

seuraavasti:

K1: Siitd huipennuksesta, mikd olisi semmoinen hetki, jonka
olisin halunnut ikuistaa, niin mun mielestd se oli mahtavaa se
homma, kun sd olit viimeisend ja sd et ollut tehnyt vield paperia
Jja lapset istui siind pienelld portaalla kaikki semmoisessa
kasassa. Ja sitten keksittiin, ettd kun kaikki ovat tehneet jo
paperia, niin ne tietdd siitd jo kaiken, ne opettaa sua, kuinka se
arkki sieltd nostetaan. Se oli kauhean hauska hetki. Siind sai
itsekin testata, ettd mitenkd... ja sd heittdydyit siind sopivasti
holmdoksi, ettd mitenkd tehdddn... Ja sd yritit tehdd tahallasi
vddrin... Kuinka ne korjaa sitten sen — hyvin oli mennyt oppi
perille.

Tilanteesta huomasi, miten motivoituneita oppilaat olivat paperin tekemisesti ja miten
hyvin he olivat sisdistdneet tekemisen eri vaiheet. Motivoitumiseen vaikutti uuden asian
oppimisen lisdksi my0s tyOpajan ilmapiiri, joka syntyi osittain siitd, ettd tyOpajavetdjd
innostuneella ja hauskalla asenteellaan aktivoi oppilaita tydskentelyyn. Lapsia motivoi
myo6s ikédtasolle sopivan haasteellinen tehtdvd ja paperin valmistamisen kaikkiin
vaiheisiin osallistuminen. My0s tyopajaa edeltdvdt valmistelut olivat virittdneet

oppilaita tyOpajassa tapahtuvaa tyoskentelya varten.

Kolmannella kéyntikerralla valmiit, kuivuneet paperit haettiin paperipajalta.
TyoOpajavetdjd esitteli kaikkien oppilaiden tekemit paperit ja niistd juteltiin yhdessa.
TyoOpajavetdja kertoi tyopajakertojen aikana myoOs taidegrafitkan vedostuksesta ja
kirjansidonnasta, ja vastaili suureen mddrddn kysymyksid, joita oppilaat tekivét

paperityopajaan tutustumisen ja oman tekemisen lomassa.

1.-luokan puuty6paja

Puuty6paja toteutettiin yhden kdyntikerran tyopajana. Oppilaat tutustuivat puusepén
johdolla sekd paikallisiin puulajeihin ja ettd erilaisiin puuntyostovélineisiin. Puulajit
esiteltiin oppilaille taikasauvoiksi hiottujen puusoirojen avulla, puuntyostovélineet
tulivat tutuksi tyOpajavetdjin sahatessa jokaiselle oppilaalle oman leipdlautasen
koulussa tapahtuvaa jatkotyoskentelyd varten. Oppilaat padsivit myos rakentelemaan

omia rakennelmiaan verstaalle kerddntyneistd ylijadmapaloista.
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Nain luokan opettaja kuvasi luokkansa toimintaa ja tunnelmaa verstaalla:

O1: Lasten kasvot ovat sinne ikkunaan pdin ja sieltd tulee se
valo. Ja siind on ne palikat, jotka luo sinne poytddn varjoja. Ja
lapset ovat AI-VAN keskittyneesti. Katse alaspdin sinne
palikkarakennelmaan, jota ne ovat tekemdissd ja joku on
kddntynyt katsomaan kaveriin, koska se kertoo "Kato timd tulee
tihdn, ndetko sd, timd olis auton...” Ettd muutama ottaa
kontaktia toiseen ja enimmdkseen ne ovat syventyneind ja
tuijottavat sinne palikkarakennelmaan ja tekevdit yhteistyotd sen
rakennelman kanssa. Niiden ei tarvitse katsoo toisiinsa vaan se
syntyy sieltd se... Toinen laittaa toiselle palikan. Ja sit...
semmonen puun tuoksu.

Opettajan mukaan tyopajassa merkillepantavaa oli tyOpajavetdjan pedagoginen ote,
joka nidkyi lapsildhtoisesti toteutettuna tyoskentely- ja ohjaamistapana, jossa
tyOpajavetdjd samalla sekd ohjasi, tarkkaili ettd huomioi lapsia. Oppilaita motivoi
opettajan mukaan aito puuverstaan tunnelma, johon vaikutti mm. muiden puuseppien
tyOoskentely samassa tilassa lasten kanssa ja erilaiset aistittavat puuverstaaseen kuuluvat

aistittavat elementit kuten koneiden dénet, puun tuoksu ja puuverstaan visuaalinen ilme.

3.-luokan neuletydpaja

NeuletyOpaja muodostui kahdesta
kayntikerrasta, joista ensimmdiselld kerralla
oppilaat tutustuivat tyotiloihin, késityoldisen
ammattiin, neuletuotteisiin  ja  erilaisiin
neuletyohon tarvittaviin vélineisiin (kuvassa
tyOpajanvetdjd esittelee langan kerimistd).

Oppilaat paisivit kokeilemaan ensimmaiselld

kayntikerralla my6s koneella neulomista.

K4: Sitten tosiaan ekalla kerralla jokainen sai kokeilla.
Neulottiin kakskyt kerrosta, jokainen vuorotellen, ja siitd ne heti
keksi, ettd tdstd tuleekin meille mato. Sitten nappilaatikosta
napit silmiksi.

Yhdessi neulotusta koetilkusta muotoutui pitkd neulekaistale, josta lapset keksivit, ettd
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siitd tulee luokalle oma mato. Varsinaiseksi tyopajatyoksi tyOpajavetdja oli opettajan
kanssa suunnitellut tilkkupeiton valmistamisen, jota varten oppilaille annettiin
ensimmadisen tyopajakerran jilkeen kouluun mukaan lankakartat, joista jokainen oppilas

sai valita langan vérin omaan neuletilkkuunsa.

Toisella tyopajakerralla tyopajavetdjd opasti jokaista oppilasta oman neuletilkkunsa
neulomisessa. Neuletilkku neulottiin ensin koneella mittojen mukaan valmiiksi ja sen
jilkeen se silitettiin jatkotyOstdmistd varten siistiksi. Kun tilkku oli silitetty, siirtyivét
oppilaat koristelemaan tilkkua koulussa tehdyn koristelusuunnitelma mukaisesti oman

opettajan ohjaukseen.

K4: Sitten kun ne tuli varsinaista tyotd tekemdicin, niin se oli se
iso peitto, johon [jokainen] teki 40x40 tilkun. Ne [...] olivat
etukditeen tehneet suunnitelmat, mitd siihen kirjotaan, miten se
kuvioidaan. Md olin ndyttinyt silloin ekalla kerralla, ettd siihen
voi ommella nappeja tai jotain merkkejd tai applikoida, kirjoa.

02: Joka oli neulonut, niin meni aikaa siind, ettd se myos silitti
sen tilkkuunsa. Siitd ndhtiin myds se, ettd ei se tuosta noin vaan
tupsahda valmiiksi. Se oli tosi tarkkaa, se neulattiin ensin
suoraksi alustalle ja sitten se silitys — T-O-S-1 T-A-R-K-K-A-A-
N/

Neuletilkkujen tyostiminen jatkui koulussa yhdistelemilld tilkut peitoksi, johon

tyopajavetdjd neuloi vield myohemmin reunat.

Tyopajaa muistellessaan tyopajavetdja kertoi yllattyneensd neulekoneen motivoivasta
vaikutuksesta ja koneella neulomiseen liittyvéstd vauhdin hurmasta, josta erityisesti
pojat innostuivat. Seké opettajalle ettd oppilaille tuli myos ylldtyksend, ettd neulekone

ei toimikaan sdhkolld vaan ettd konetta litkutetaan puhtaasti kdsivoimalla.
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4.-luokan keramiikkapaja

Keramiikkapaja jérjestettiin koulun
saviluokassa, silli tyopajavetdjain oma
tyotila oli lilan pieni koko luokan
tyoskentelyd varten. 4.-luokan oppilaat
tutustuivat  saven  tyostdmistekniikoihin
tekemallad annetuista savikimpaleista

kannellisia rasioita (kuvassa valmiita,

poltettuja ja lasitettuja rasioita).

TyOpajaty6td tehtiin samaan aikaan koko luokan voimin. TyOpajavetdjd antoi ohjeita,
joiden mukaan tyd eteni yhdelld tyopajakerralla valmiiksi. TyOpajaohjaaja kertoi

tyOpajastaan seuraavaa:

K3: M ensin selitin sen asian heille taululla ja ndytin
konkreettisesti ettd, miten rasia tehdddn kaivertamalla. Eli se oli
ihan yksinkertainen kaiverrustekniikka.

H: Miksi sd olit valinnut sen rasian tekemisen?

K3: Koska timd luokka ei ollut tehnyt kuulemma aikaisemmin
koulussa ollenkaan keramiikkaa ja se on se kaikkein helpoin ja
se on semmoinen, ettd se melkeinpd kaikilla onnistuu.

Rasian kanteen tulevan nupin sekd lasitekoristelun kukin oppilas sai tehdd oman
makunsa mukaan. T6itd ei voitu vield tdssd vaiheessa polttaa, silld rasioiden piti antaa
kuivua. Keraamikko esitteli oppilaille kuitenkin savenpolttouunin, joka hehkui
kuumuudesta edellisen savenpolttokerran johdosta. Uuni ja sen kuumuutta hohtava sisus

tekivit tyopajavetdjan mukaan oppilaisiin suuren vaikutuksen.

Rasioiden kuivuttua tyOpajavetdjd poltti tyopajassa tehdyt tyot savenpolttouunissa ja
valmiita toitd katseltiin vield toisella, ajallisesti lyhyemmélla tyopajakerralla. Samalla
oppilaat my0s ndyttivit tyopajavetdjdlle kuvataidetunnilla maalaamiaan kuvia erilaisista

saviruukuista, joiden tekemiseen savityopaja oli ollut innostajana.
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6.-luokan lasityépaja

Oppilaat tutustuivat lasinpuhallukseen paikallisessa

lasistudiossa, jossa tyopajavetdjd kertoi oppilaille ensin

tyopajan tiloista ja vilineistd. Sitten oppilaat saivat
valita oman puhallustyon tyopajavetdjan esittelemistd
puhallus- tai muotoiluvaihtoehdoista. Oppilaat saivat
my0s paattdd, minkd variseksi oma lasiesine vérjdtdaan.
Lasiin saatiin virid kierittelemalld ldpindkyva lasimassa

varjatyssd lasimurskassa.

Kukin oppilas kévi yksitellen puhaltamassa oman
lasiesineensd tyOpajavetdjan johdolla oikean muotoiseksi (kuva). Seuraavassa

tyOpajavetdjd kuvaa lasinpuhalluksen eri vaiheita:

K2: Léhinnd siind on kolme asiaa, mitkd pitdisi osata. Kaikki
[ne] osaa: pitdd osata pydrittdd sitd pillid eli puhallustankoa ja
sitten toinen asia, mitd pitdd osata, on osata puhaltaa ja kolmas
asia on mikd siind pitdd osata, on sitten tarvittaessa vihdn
heiluttaa eli venyttdd sitd esinettd. Ettd siind on hyvin simppelit
tavat, miten se muotoillaan, mutta myos onnistumisen riemu on
aika suuri.

TyOpajavetdja mainitsi, ettd tyOskentely itsessddn on helppoa, mutta tekemisen
vaativuus korostuu, kun oppilaat ovat tekemisissd kuuman lasimassan kanssa. Vaaran
momentti kiehtoi ja antoi tyopajakokemukselle painoarvoa. Opettaja kertoi, ettd oppilaat
halusivat opettajan ensin nédyttdvin mallia ja vasta sitten uskaltautuivat itse puhaltamaan
oman tyonsd. Puhaltamisen jilkeen tyot jatettiin jadhtymédn, jonka jalkeen

tyopajavetdji kaiversi toihin oppilaiden nimet ja oppilaat saivat hakea esineet itselleen.

Oleellisinta tyOpajavetdjan mielestd lasitydpajassa oli tarjota oppilaille kokemuksia
materiaalista, joka muuttuu esineen valmistamisen aikana muovailtavasta, kuumasta

massasta kovaksi esineeksi.

K2: Niin, se tdssd on tdrkedd, ettd lapsi myds ymmdrtdd, ettd
hetkinen, mistd se lasimassa syntyy ja missd ldmpotiloissa se
tehdddn ja pddsee itse kokeilemaan silld, ettd puhaltaa...
muovaamaan pystyy sitd vihdn. Ndkee, ettd miten se toimii, Se
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on pieni vilahdus, mutta sekin vilahdus, se on tdrkeddi.

Lasinpuhallushetki, jota lasityopajavetdja kuvasi “pienend vilahduksena”,  oli
tyOpajavetdjan mielestd kaikista tiarkein hetki lasinvalmistamisprosessissa. Arkipdivasté
tuttu kova lasi olikin puhallushetkelld polttavan kuumaa muotoiltavaa massaa. Jo
katsellessaan muiden oppilaiden puhaltamista saattoi kukin oppilas etukdteen aistia,

miten herkk ja haastava materiaali kuuma lasimassa oli.

Kuvataiteen tyopajat
Oppimisympdristohankkeen pilottivuonna 2007-2008 tyopajaohjelmassa oli  kaksi

erilaista kuvataiteen tyopajaa. 2.-luokan oppilaat osallistuivat luokkakohtaiseen
maalaustyOpajaan  ja  kaikki  luokat kutsuttiin  mukaan niyttelytyOpajaan.
MaalaustyOpajavetdja halusi kiinnittdd tyopajassaan oppilaiden huomion yksittdisen
taideteoksen tekemisprosessiin, jonka aikana oppilaat ndkevét ensin tyot keskenerdisind
ja toisella tyOpajakerralla valmiina t6ind néyttelykuvia katsellen. Néayttelytyopajan

ideana oli ndyttelyn kokoaminen tydpajavetdjin oppilaiden kanssa ty0stdmistd toista.

2.-luokan maalausty6paja

MaalaustyOpajan idea oli ldhtenyt liikkeelle taiteilijan oltua koulussa sijaisena ja vietyd
silloinen luokkansa néyttelyyn, jossa oli myds taiteilijan omia toitd néytteilld. Tuolloin
oli herdnnyt ajatus tutustuttaa oppilaita keskenerdisten ja valmiiden t6éiden viliseen
aikajanaan. Syksylld 2007 taiteilijan lupauduttua kuvataidetyopajan vetdjdksi hén
jarjesti 2.-luokkalaisille kaksiosainen maalaus(nykytaide)tyOpajan, jossa lapset ensin
vierailivat taiteilijan tyOskentelytiloissa tutustumassa kuvataiteilijan tyohuoneeseen ja

hénen keskenerdisiin toihinsi ja sitten saivat hdnet vieraakseen omaan luokkaansa.

TyOpajassa mentiin ensin tydpajavetdjan tyohuoneelle, jossa tyOpajavetdjd esitteli
oppilaille keskenerdisid toitddn, jotka olivat valmistumassa ndyttelyyn. Néin taiteilija
itse kuvaili tyopajatyoskentelyn ldhtokohtia ja tavoitteita, joihin tyopajatyoskentelyssa
oppilaiden kanssa pyrki:

T2: No silloin mulla oli kanssa marraskuussa ndyttely [tulossa].
Niin md ajattelin, ettd silloin ei vdlttdmdittd ollut resursseja
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tehdd niitten lasten kanssa, mutta ettd se olisi hienoa, ettd ne
tulisivat mun tyohuoneelle, kun sielld on kaikki vihdn kesken ja
sielld on mylldkkd ja ne nikee ne teokset silld tavalla
puolivalmiina. Ettd niitten mielikuvitus ldhtisi... Ne miettisivdit
ehkd itse ne valmiiksi ja miettisivdt ainakin, ettd miten tdstd voi
tulla joku valmis juttu. Ja sitten joku pari kuukautta myohemmin,
kun md olin koulussa muutaman tunnin jakson, md ndytin kuvia
niistd ndyttelytoistd ja siitd ndyttelystd.

TyOpajakédynnistd kertomista kuvataiteilija jatkoi seuraavasti:

T2: M ajattelin liittdid sen siihen, mitd itselld silloin on
meneillddn.  Siitd on itse kaikkein innostunein. [...] Md otin
ehkd kolmasosan porukasta sinne [tydtilaan] sisdicin ja selitin
ne... Muistaakseni sielld me ei silloin tehty mitdcn. Ettd esittelin
ne tyot, mitd sinne [ndyttelyyn] oli tulossa ja kerroin vihdn
niistd kaikista. Ja silleen, kun monet niistd koostuivat
useammasta osasta. Ne eivdt olleet niin kuin puolivalmis taulu,
vaan ne olivat jotain osasia ja ne tavallaan ndyttdvdt aika
erilaisilta sielld tyohuoneen lattialla [kuin] ettd jos ne tulevat
seindlle jdrjestetyiksi.

Oleellista tyOpajaprosessissa oli tutustua taideteoksen valmistumisen ja néyttelyn
viliseen aikajanaan. TyOpajavetdjd halusi korostaa tillé sitd, ettd se teos, jonka taiteilija
tekee valmiiksi, esittdd vain yhtd mahdollista lopputulosta monien muiden
mahdollisuuksien joukossa ja ettd ndhdessdéin keskenerdisid toitd oppilailla on

mahdollisuus mielikuvituksensa avulla tyostdd ndkemiddn toitd valmiiksi.

Ol: ...se laittaa niitd lapsia ajattelemaan ja niiden oman
mielikuvituksen liikkeelle, kun ne ndkevdit niitd... Varsinkin
nykytaide, ettd kun se koostuu jostakin palikoista, ettd ne
ndkee... ettd mielikuvitus alkaa... ajattelee sen tyon valmiina
Jja sitten ne voi verrata sitd lopputulosta sen taiteilijan
tekemdicn tyohon. Md ajattelin, ettd on hienoa, ettd voi
tdllaista aikalinjaa tdssd projektissa.

Ensimmaéinen tyOpajakerta oli ollut aikajanan alkuosa, jossa tavoitteena oli saattaa
oppilaiden oma ajattelu ja mielikuvitus liikkeelle siten, ettd oppilaat alkaisivat rakentaa
omassa mielessddn toistd omia versioitaan. Toisella tyopajakerralla tyopajavetdjd tuli
kouluun ja niytti kuvia ndyttelyyn valmistuneista toistd. Niyttelykuvista oppilaat
saattoivat ndhdd, miten taiteilija oli vienyt tyonsd loppuun ja asettanut ne osaksi

ndyttelyd.  Nayttelykuvien katselun lisdksi oppilaat péddsivit myos tekemédn
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tyopajavetdjan  opastuksella  aiheeseen  liittyvdn  yhteisen tyon  muistoksi

tyOpajatyoskentelysta.

Niyttelytyopaja

NéyttelytyOpajaan osallistui jokainen Fiskarin koulun luokka. TyoOpajaidea liittyi
tulevaan ndyttelyyn, johon oli tarkoitus koota Fiskarsin ruukkiympéristostd kertova
ndyttelykokonaisuus. Taiteilijan toive oli, ettd oppilaiden ohella mahdollisimman moni

ruukkilainen taiteilija osallistuisi ndyttelyyn omilla toillaan.

Lasten toitd tyopajavetdjd toivoi saavansa ndyttelyyn niin, ettd tyoskentely tapahtuisi
kouluaikana. Téami takaisi oppilaille mahdollisimman tasa-arvoisen ja helpon tavan
osallistua kuvataiteen tekemiseen ja nédyttelyyn osallistumiseen. Toiveena oli myds, ettd
tyoskentelyd varten ei koulussa tehtdisi mitdén erikoisjirjestelyjd vaan ettd tyoskentely
tapahtuisi luontevasti osana koulupdivdd, jonka aikana tyOpajavetdjd veisi luokat

Fiskarsin ruukkiympéristoon piirtdméén ja maalaamaan.

T2: ...ettd tosi tarkoituksenmukaisesti ja tosi pehmedisti,
tosi huomaamattomasti. Ettd se ei ole mikdicin juttu vaan
se limittdytyisi siihen kaikkeen muuhun tekemiseen. Just
niin kuin historia, biologia, myos liikunta. ... se tulisi
osaksi sitd muuta koulutyotd eikd siis joku
erikoisjdrjestely...

Nayttelytyopajoissa koko ruukkiympéristd toimi

tyOpajatilana.

T2: Sitten md menin joka luokan
kanssa, kaks tuntia. Me mentiin
Jjohonkin, piirrettiin nyt tdlld
kertaa lyijykyndlld paperille,
luontoon, kun oli kevdit.

Luokat tyoskentelivit vaihtelevien teemoja parissa eri

puolilla Fiskarsin ruukkia. Esimerkiksi esiluokkalaiset

(kuvassa) piirsivit toukokuussa ruukin talojen pihoilla
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kasvavia kukkia.

NayttelytyOpajan vetdjd painotti, ettd tyOskentelyyn tulee keskittyd huolella eli

asetutaan valitun kohteen &dérelle, havainnoidaan ja piirretdén ajan kanssa.

T2: Ettd jos tekee jotain, niin pitdd keskittyd ja pitdd
havainnoida, ettd tulee se kddenjdlki. Sitten jos ne tekevdit jotain
[omasta] pddstddn, niin se on niin eri asia. Jos tehdddn tdstd
ympdristostd, se pitdd tehdd havainnoiden.

Lasten tekemissd tOissd tyOpajavetdjdd innosti erityisesti lasten kidden jattama jalki ja

heidin omakohtainen tulkinta havainnoimistaan kohteista.

T2: Md halusin varmaan ennen kaikkea ndhdd niiden lasten
késialan. Musta on ihanaa nédhdd, mitd ne piirtdd. Kun oli
kukkia, niin ne monet piirsi kukkia. Siihen tuli kaiken ndkoisid.
Kylld md luulen, ettd md halusin vain ndhdd sen kdsialan... md
arvostan kddenjdlked niin hirvittivdsti, ettd md haluaisin, ettd
kaikki ndkisi, ettd ne pystyy tekemdidn.

Retkien lopuksi luokat kokoontuivat koululle katselemaan ja keskustelemaan tehdyistéd

toistd. Kukin oppilaista sai kertoa kuvistaan ja niisté sai myos kysyé tai kommentoida.

Kevitlukukauden 2008 loppuun mennessd viisi Fiskarin koulun luokkaa oli ehtinyt
piirtdd ja maalata kasveja, puita, kukkia ja muita luonnon yksityiskohtia Fiskarsista.
TyOpajavetdjd kerdsi tyot talteen odottamaan néyttelyyn ripustamista. Kesédloman alettua
taiteilija jérjesti halukkaille oppilaille nédyttelyyn liittyvdd toimintaa ldheiselle
nuorisotalolle. Nayttelytyopaja jatkui vield seuraavan lukuvuoden ajan ja tyopajavetdji
jatkoi ruukkiympdériston havainnointia oppilaiden kanssa néyttelyn avautumiseen

saakka.

Tarkempi niyttelysuunnitelma tulevasta ndyttelystd rakentui véihitellen tyOpajojen
edetessd.  Keskustellessamme  néyttelytyOpajavetdjin ~ kanssa  ensimméisen

tyopajavuoden kokemuksista ndyttelysuunnitelma oli jo ldhes valmis:

T1: Md olen tehnyt pienoismallin ndyttelytilasta... olen laittanut
Fiskarsin kartan siihen tilaan. [ ...] olen kéyttdnyt mittana tuota
Jjokea. Se kartta isketdicin tuohon noin eli joki halkaisee
ndyttelytilan...Siind on pikkusen matkaa Degersjotd (jdrved] ja
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sitten siind on joki, joka kiemurtelee...

Sellainen perinteinen kuva. Yksi osa taivasta, yksi osa metsdd ja
vksi osa jdrved.

Ja sinne loosiin tulisi luontokuvia, mitd tehddcdn puista ja
kasveista. Tdmd on kaikki niin kuin sellaista suunnitelmaa.

Ja siihen keskiosaan md ajattelin, ettd siihen tulisi Fiskarsin
vksityiskohtia: teollisuus... metalli... ovenhakoja, kuvia, missd
on yksityiskohtia, tavallaan niin kuin enempi ihmisen
kédenjdilked, vanhaa tai miksei...

Ja sitten siihen vastapdiselle seindille tulisi nékymai...
peltomaisema, “Toscanan’ kumpuileva maisema — semmoisena
yhtend viivana. Siitd ndkyisi, mikd on tdlld tyypillinen ndky.

Sen kolmannen loosin seindlle tulisi ihmisid, kuvia, tapahtumia,
paikallisia tai turisteja, lapsia. Piirroksina tai valokuvina.
Semmoinen sata kuvaa... Seind tdiyteen kuvia.

Ja sitten timd nurkka... tinne haluisin jotain tekstijuttuja, mutta
md en tiedd, miten... mitd ne olisi.

Tdamd iso seind... sinne tulisi kuvia ndistd rakennuksista eli
silloin se olis kartan mukaan.

Keskustelun aikana sovimme, ettd
ndyttelysuunnitelma esiteltdisiin (kuvassa néayttelyn
pienoismalli, jota ndyttelytyOpajavetdja esittelee
Fiskarin koulun opettajainhuoneessa) seuraavan
lukukauden  alkaessa  opettajille  ja  muille
tyopajavetdjille ennen tyopajoille menoa.
NéyttelytyOpajavetdjd toivoi, ettd myds muut tyOpajat
voisivat huomioida tulevan ndyttelyn ja suunnitella

niissd tehtdvid toitd ndyttelyn teeman pohjalta. Osa

opettajista ja tydpajavetdjistd suunnittelikin seuraavan

lukuvuoden tyopajatydskentelyn ndyttelyideaan perustuen.

Nayttely toteutui syksylld 2009 Fiskarsin Kuparipajan néyttelytiloissa nimelld Ruukki

nimeltd Fiskars”. Nayttely koostui oppilaiden piirustuksista, maalauksista ja valokuvista



47

yhdessd muissa tydpajoissa tehtyjen téiden ja paikallisten taiteilijoiden, késityoléisten,
asukkaiden kanssa. Osa oppilaista oli myds rakentamassa itse ndyttelytilaa. 1.-
luokkalaiset mm. maalasivat yhteen niyttelyseinddn maalauksen Fiskarsin ruukin
yhdestd viljapelloista. Kaikki oppilaat saivat henkilokohtaisen kutsun nédyttelyn
avajaisiin, josta kukin 16ysi ainakin yhden omatekemidn tyon osana
ndyttelykokonaisuutta. Luokat tutustuivat tarkemmin néyttelyyn joko oman opettajan

tai ndyttelytyopajavetdjan johdolla.

Fiskarsin museon museopedagogiset tyopajat

Samoihin aikoihin, kun tyOpajojen suunnittelu ja tyopajaohjelman kokoaminen oli
aikanaan lahtenyt liikkeelle, Fiskarsin museon johtaja soitti kouluun ja kertoi heidén
omasta tyopajatyyppisestd toiminnastaan, jota he olivat alkamassa toteuttaa samoihin
aikothin koulun tyOpajatoiminnan kanssa. Museo kertoi mm. Aikamatka -tyyppisesté
toiminnastaa, jossa tavoitteena oli tutustuttaa lapsia paikalliseen kulttuurihistoriaan ja
-perintoon erilaisten draamallisten tyoskentelytapojen avulla. Tavoitteita téllaiselle

museopedagogiselle tydskentelylle Aikamatkan tydpajavetdja kuvasi seuraavasti:

M: Kylldhdn meilld on tavoite tarjota lapsiryhmille jotain, mikd
voisi kiinnostaa enemmdn kuin semmoinen ihan perinteinen
museokdynti. Mutta tietenkin syvemmdilld tasolla sitd
kulttuuriympdriston kasvatusta, arvostusta tdtdkin Fiskarsin
vanhaa ympdristod kohtaan ja nditd rakennuksia ja kaikkea sitd,
niin kuin ettd kokemuksen kautta sitten ymmdrtdisi ja ehkd
aikuisempana arvostaisi sitd, mitd tddlld on.

Museon kanssa sovittiin, ettd koulu voisi ikdén kuin pilotoida museon eri tydpajoja
oppimisympéristohankkeen ensimmiisend vuonna. Museo ldhetti koululle ohjelman,
josta opettajat saivat valita luokalleen sopivimman tydpajan. Useimmat valitsivat
museon tarjonnasta Aikamatka -tyOpajan, jossa siirrytdén Fiskarsin ruukin historiassa
noin 100 vuotta ajassa taaksepdin ja toimitaan draamallisesti erilaisten arkiaskareiden
parissa. Yhdelle luokalle valittiin museon tarjonnasta paikallishistorialliseen arkistoon
tutustuminen, johon arkistokdynnin teemaksi sovittiin entisaikojen tdiden tekeminen

Fiskarsin ruukissa.
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Aikamatka

TR

Aikamatka -tyopajan teemoina olivat tinan
valaminen, leipominen, villan karstaaminen,
pyykin peseminen ja mankelointi sekd
nimipdivdkutsut, joista opettajat valitsivat
luokalleen sopivan tyopajateeman. Koska
tyoskentely tapahtui ldmmittdméattomissa
tiloissa ja suurelta osin ulkona, Aikamatkat
sovittiin pidettdviksi joko alkusyksystd tai
loppukevaisti. (kuva 1.-luokan pyykkaystyopajasta).

Aikamatkaan varattiin aikaa noin kaksi tuntia. Toiminta alkoi kokoontumisella
vanhanajan leivintupaan, jossa menneeseen aikaan siirryttiin pienen rituaalin kautta.
Siind lapset ja aikuiset istuivat leivintuvan lattialla ja tyopajavetdjd eli aikamatkaopas
pyoritti kattilankantta lattialla. Kun kannen pyoriminen pyséhtyi, oli siirrytty sata vuotta
historiassa taaksepdin ja tyOpajavetdjd alkoi teemanmukaisena roolihahmona ohjata
aikamatkalaisia erilaisiin ty6tehtdviin. Jokainen Aikamatkalle osallistuja sai roolinimen
ja pukeutui roolinsa mukaiseen asuun. My0s opettaja sai oman roolin. Tytot ja naiset
pukivat essut ja huivit pédlleen, pojat saivat lippalakit pddhénsd. Kaikille tuli kaulaan
nimikyltti, jonka nimisend roolihahmona toimi Aikamatkan aikana. Sen jédlkeen oppilaat
siirtyivét tekeméédn niitd tyotehtdvid, joita valittuun Aikamatka-teemaan kuului. Pojat
menivét entisajan miesten toihin ja tytdt tekivdt naisten toitd. Tyttojen toitd johti
huushollerska ja poikien valuhommia ohjasi valumestari. Tyovilineind oli muun muassa

pyykkilauta ja pokasaha. Tyoskentelytiloina oli leivintupa ja pihapiiri liitereineen.

Niin opettajat muistelivat Aikamatkojen toimintaa ja tunnelmaa:

02: Ne siirtymdriitit olivat kanssa tosi hienoja. Ei tarvitse niin
monimutkainen olla ja se toimii. [...] Md nden Albert Edelfeltin
maalauksen — pikkupiiat puuhissaan sielld tuvassa. Sielld oli
semmoinen rauha ja kaikki oli tyytyvdisid siihen rooliinsa. Ja
kun pojat olivat siind ulkona, niin yhtd lailla se olisi voinut olla
ne pojat siind kuulapelissd. Siind ndkee ettd on siirrytty
johonkin. Se taika.

03: Pojat sahasivat puita ensin tytoille, ettd ne pddsi ...
keittdmdicdn kahvia ja paistamaan sitd leipdd ja sen jdilkeen



mentiin niihin pajan toihin. Valettiin tinaa. Tdamd metallimestari,
varsinainen mestari, oli etdinen, niin kuin pitddkin, hyvinkin
sillain asiallisesti... niihin poikiin, kun ne pojat oli kisdllejd. [ ...]
Sitd mestaria piti kisdllien teititelld ja puhutella mestariksi. Se
oli timdn osuuden vaikein osuus selvdsti. Sitten tyttdjen leipomat
leivdit sydtiin ja keittdmdit kahvit juotiin, lapset eivdit saaneet
kahvia, eivdtkd kisdllit saaneet kahvia vaan laihaa mehua...Ja
Jjoo voita sitten sai sen ldmpimdn leivdn pddille, se suli siihen.
Eldmys sekin. Sitd ei kirnuttu, se oli valmista. Ja sitten puhuttiin
vield siind kahvipoyddssd, ettd millaista eldmd on ollut sata
viiskyt vuotta sitten ruukissa.
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Kun tyopajaaika oli loppumassa, oppilaat siirtyivdt alkurituaalia my6téilevan

loppurituaalin jilkeen takaisin nykyaikaan. Jos ehdittiin, tyOpajavetdjd saattoi ndyttda

lopuksi valokuvia Aikamatkan henkilohahmojen todellisesta eldmaista.

TyoOpajaan

liittyvd  autenttinen tunnelma koettiin  tyOpajojen  vetovoimana.

Autenttisuuden merkitystd kommentoi yksi opettaja seuraavasti:

03: Mun mielestd ne paneutuivat siihen asiaan hartaammin ja
ymmdrsivdt sen, ettd olot 150 vuotta sitten olivat ihan erilaiset.

02: Sielld oli hieno tunnelma ja ympdristohdn on upea.
[...] Se tarvitsee varmaan ulkopuoliset vetdjdt, jotta syntyisi
tamd taika. Md en usko, ettd me pystyttdisi sithen. Me ollaan
liian joka pdivd siind.

Tunnelmaa kuvattiin taikana, joka syntyy, kun oppilaat saavat toimia entisajan aidoissa

milj6issd ja rooleissa erilaisten kodintdiden parissa, ja tyOpajaa vetdvd Aikamatkaopas

ohjaa tyoskentelyd historiallisena roolihenkilénéd. Perinteisiin sukupuolirooleihin ja

hierarkiaan pohjautuva toiminta ndhtiin myds yhtend autenttiseen tunnelmaan

virittdvéni tekijéna.

4.-luokan arkistokéynti

Lahtokohtana 4.-luokan arkistokdynnille oli hyodyntda Fiskarsin paikallishistoriallisesta

arkistosta 10ytyvad materiaalia teknisen késityon tunneilla. Arkistokdynnin teemaksi oli

museon kanssa sovittu tyon tekeminen. Ty6pajavetdja oli etsinyt arkistosta Fiskarsin

ruukin eldmédn liittyvid erilaisista toistd kertovia kuvia, joita katseltiin ja joista juteltiin
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yhdessd. Oppilaat valitsivat kuvatarjonnasta mieleisensd kuvan, kirjoittivat kuvan
mukana tulleesta arkistointikortista asiatiedot muistiin ja kopioivat itselleen

valitsemansa kuvan koulussa tapahtuvaa jatkotyoskentelyé varten.

Kopioidut kuvat otettiin késittelyyn seuraavalla teknisen tyon tunnilla. Tehtdvénd oli
valmistaa kuvasta taulu. Kuva valmistettiin ns. kuvansiirtotekniikalla siirtdméalla
kopiopaperilla ollut kuva vanhalle kirjan sivuna toimineelle paperille. Kuvaan tehtiin
kehykset koulun puuverstaalla. Projektiin kuului my®és, ettd kuvista kirjoitettiin teknisen
tyon tunnilla asiatietoon liittyvid fiktiivisid kertomuksia, joissa hyoddynnettiin
arkistokortissa mukana olleita tietoja kuvan tapahtumista. Kun taulut olivat valmiit, ne
ripustettiin  kertomuksineen koulun seinille muiden oppilaiden néhtdviksi. Luokan
opettaja valitsi yhden oppilaan kertomuksen ja dramatisoi siitd ndytelméan luokkansa

esitykseksi koulun itsendisyysjuhlassa.

Arkistosta alkaneeseen projektiin ei tehty tarkkoja suunnitelmia etukiteen vaan ideat
kehittyivdat tekemisprosessin aikana.  Yhdessd teknisen tyon opettajan kanssa
suunnittelimme tunteja eteenpéin sitd mukaan, kun tyot etenivit. Tyoskentelytapa, jossa
kaynti arkistossa oli ldhtokohtana koulussa jatkuvalle projektille, tuntui onnistuneelta
tavalta liittdd museon osuus mukaan koulussa jatkuvaan toimintaan. Itse toimin tuona
vuonna luokan toisena teknisen tyon opettajana. Kahden opettajaresurssin myoté
teknisen tyon tunneille oli mahdollista sovittaa laajojakin projekteja, joita tehtiin myds

muita tuona vuonna.

H: Siihenhdn me saatiin integroitua tosi paljon
koulutyoskentelyd, luokan opettajakin innostui siitd kovasti.
Tietylld tavalla se oli semmoinen ihanteellinen tapa.

02: Se oli oikein...

H: Saatiin se [...] "arkisto” eldmdidn sinne juhlaan,
itsendiisyyspdivdjuhlaan.

02: Se oli ihmeellistdi.

Taulut ja tarinat, joita oppilaat arkistokdynnin jdlkeen teknisen tyon tunneilla tekivit,
kiersivdt niyttelynd kahdessa paikallisessa kirjastossa ja naapurikaupungissa
jérjestetyssé itsendisyyspdivdjuhlassa. Kirjastossa ndyttelyn yhteyteen oli liitetty myos
tietoa  Fiskarin  koulun oppimisympéristbhankkeesta ja  oppimisympériston

laajenemisesta.
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Niyttelykiynnit osana tyopajatoimintaa

Fiskarsin ruukissa jdrjestetddn vuosittain useita erilaisia ndyttelyjd sekd paikallisen
osuuskunnan ettd Fiskarsin museon toimesta. Fiskarsin museo esittelee niyttelyissdin
entisajan ruukkihistoriaa ja sen eldmdd, kun taas osuuskunta jérjestdd taiteeseen ja
kasityohon liittyvid vaihtuvia ndyttelyjd. Osuuskunnan niyttelytiloina toimivat mm.
vanha makasiinirakennus ja kuparipaja sekd joukko pienempid tiloja. Nayttelyissd
nidhddan sekd fiskarsilaisten kédentaitajien ja kulttuurialojen ammattilaisten ettd

paikkakunnan ulkopuolella toimivien tekijoiden toitd.

Nayttelykdynnit ovat tirked ja luonteva osa kiddentaitojen oppimisympariston
laajentamista. Oppilaat kédyvidt ndyttelyissd sekd opettajien ettd tyopajavetdjien
opastamina. Néyttelyihin on koulun oppilailla ja henkilokunnalla ilmainen sisdanpéasy.
Nayttelyissd havainnoidaan ja ihmetellddn vaihteleviin nidyttely-ympéristoihin

ripustettuja toiti ja jutellaan téiden heréttdmistd ajatuksista yhdessd muiden kanssa.

O2: Ei tarvitse syntyd mitddn. Ndyttelykdynnit, joista nautitaan
ja koetaan monenlaisia asioista, mutta ei synny mitddn, niin
sehdn osa myds tdtd projektia. Ettd se on tdrked osa sitd, se aika,
jolloin ei tehdd vaan katsellaan ja kuunnellaan ja jutellaan ja
katsellaan toisten juttuja. Kavereittenkin. Toisten toitd.

Nayttelyissd kdydessddn oppilaat saavat kokemuksia erilaisista kisilld tekemisen
tavoista ja eri taidemuodoista. Yksi tyOpajavetdjd huomioi niyttelyissd kdymisen

merkitystd nykytaiteeseen tutustumisen nikokulmasta.

Tl: Md ajattelen, ettd niitten ymmdrrys siitd nykytaiteesta,
silleen kiinnostus [kehittyy]. Kun tuntuu... ettd ei ole kauheasti
lukutaitoa ihmisilld... Tai sellaista, ettd se koetaan vieraaksi.

Osuuskunnan jarjestdmissd ndyttelyissd on usein mukana myos paikallisten tekijoiden
yhteistyOsséd syntyneitd teoksia, joissa yhdistellddn rohkeasti erilaisia taiteen, kdsityon ja
muun kulttuurin tekemisen tapoja, ja joihin oppilaat “tormddvat” nidyttelyissd

kiydesséan.

O2: Tddlld kylld vihdn hdilyy ne rajat, ettd on ihmisid, jotka voi
olla molempia [kdsityon ja taiteen tekijoitd]. Tddlld kyldlldhdn
on niitd, jotka ovat oikeastaan molempaa.



52

Nayttelyissd oppilaat tottuvat sithen, ettd thmiset litkkkuvat taiteellisen ilmaisun rajalta

toiselle. My0s tyopajatoiminta antaa mahdollisuuden kokea téllaista rajojen avaruutta.

5.3 Roolit tyopajoissa

Kun opetus siirretdéin tutusta kouluympéristostd koulun ulkopuolisiin ympiristoihin,
oppimistilanteet muuttuvat. Tilat, joissa toimitaan, vilineet, joita kdytetddn ja valitut
tyoskentelytavat, joiden mukaan tyOskennellddn, vaikuttavat sithen, miten ihmiset
toimivat tyopajatilanteissa. Rooleihin vaikuttaa myo6s se, miten tyopajoissa tapahtuva
toiminta on suunniteltu ja toteutettu. Roolit saattavat vaihdella tai muuttua tyopajan

aikana.

Tyopajavetijien roolit

Lahtokohtaisesti tyopajoissa on aina mukana véhintdén kaksi aikuista. TyOpajavetdjd ja
opettaja toimivat ikddn kuin tiimind, jossa kummallakin on oma vastuualueensa.
Tyonjako tapahtuu usein niin, ettd tyOpajavetdjd saa kddentaitajana ns. asiantuntijan
roolin opettajan toimiessa taustalla luokan jirjestyksenpitdjand. Opettaja pystyy téssd

roolissa myds havainnoimaan oppilaiden tyoskentelya.

O1: Mun mielestd tosi tirkedd, ettd opettaja ei johda tilannetta,
koska se perustuu siihen asiantuntijajohtajuuteen ja sitd paitsi
se on opettajalle erittdin antoisa paikka, ettd saa tarkkailla
vihdn takavasemmalta lasten toimintaa.

Kaésityopajoissa tyOpajavetdjien asiantuntijan rooli toteutuu mestari-oppipoika -mallin
tyyppisend toimintana, jossa tyOpajavetdjdn antamia ohjeita noudattaen tehdéddn
etukdteen suunniteltu tuote vaihe vaiheelta valmiiksi. TyOpajavetdjd ndyttdd mallia ja
oppilaat jiljittelevdt tyOskentelyssd ammattilaisen otteita ja pyrkivdt samanlaiseen

lopputulokseen kuin ty6pajavetdjan ndyttima esine on.

Oppilaat tyoskentelevit tyOpajavetdjan ohjauksessa joko yksin tai ryhménd tekemaélla

tyotddn vaihe vaiheelta valmiiksi. Myos kuvataidetyopajoissa tyOpajavetdjillda on
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asiantuntijarooli, mutta se on kisityOldisen tyOpajavetdjan rooliin verrattuna
toisenlainen. TyOpajavetdjdn tehtivdnd on johdatella oppilaita teeman mukaiseen
tyoskentelyyn antamalla ideoita ja toimimalla esimerkkind. Oppilaita ohjattaan

hyodyntdamédn omia havaintoja, ajattelua ja mielikuvitusta tyostelyprosessin aikana.

Tyopajakuvauksista 10ytyy myos kaksi muuta tapaa toimia tyopajavetdjand. Nimesin ne
yhteisollisen ja draamallisen tyopajavetdjdn rooleiksi. Yhteisolliseen tyoskentelytapaan
suuntautunut tyOpajavetdjd haluaa vastuuta jakamalla ja asiantuntijan roolista sivulle

siirtymdilld saada ryhmén toimimaan yhdessd kommunikoiden.

T1: Siind oli kiva mydés, kun siind oli tdmd opettaja, aikuinen,
toinen. Se antoi sithen semmoisen oman ulottuvuuden, ettd md en
ollut vain niitten lasten kanssa vaan ettd md olin sen koko
ryhmdn kanssa ja nehdn on semmoisia ryhmid, luokka, opettaja.
En tullut niin keskelle sitd ryhmdd. [...] Md en ollut niin
vastuullinen siitd ryhmdistd, kun oma opettaja oli ja se toimi
omana ryhmdnd ja md olin vield siind mukana. Ja enkd tullut
semmoiseksi keskushahmoksi ja sitten kun lapset teki juttuja, niin
ne ndytti teille tai mulle, ettd se jakautui. [...] Siind olisi ollut
vdhemmin ulottuvuuksia, jos olisin ollut yksin. [...] Opettajat
sitten taas vetdytyivdt sitd omasta roolistaan syrjddn ja mun ei
tarvinnut mydoskddn mennd siihen keskelle. Molemmat saavat
olla siind... Ryhmd toimi.

Fiskarsin museon Aikamatkalla tyopajaohjaaja toimii draamallisen ty6pajavetdjan

roolissa.

O3: Tdmd metallimestari, varsinainen mestari, oli etdinen, niin
kuin pitddkin, hyvinkin sillain asiallisesti tarttui [ohjasi] niihin
poikiin, kun ne pojat oli kisdllejd.

Huushollerskana tai metallimestarina ty0pajavetdjat ovat sekd toiminnan eteenpiin
viejid ettd tyoskentelyn autenttisuutta lisddvid roolihahmoja, jotka rooliensa mukaisesti
antavat ohjeita piikoina ja renkeind toimiville oppilaille. Néin toiminta toteutuu

teemaan sopivassa, mahdollisimman aidossa, ajankuvan mukaisessa tunnelmassa.

Opettajien roolit

Opettajille 16ytyy tyOpajoista neljd erilaista roolia, joita kutsun valvojan, turvallisen
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tukijan, toimintaan osallistujan ja jaetun ohjaajan rooleiksi.  Valvojan roolissa
opettajan ensisijainen tehtivd on olla oman oppilasryhménsd asiantuntija ja
jarjestyksenpitdjd, joka pitdd huolta siitd, ettd tyOskentely sujuu, kun tyOpajavetdjd
kertoo tyopaja-alastaan ja ohjaa oppilaita tydskentelyn eri vaiheissa. Tuttuna aikuisena
opettajalla on my0s turvallisen tukijan rooli, jolta oppilaat tarvittaessa tulevat
hakemaan apua. Opettajat pddsevit ndissd rooleissa myds havainnoimaan ryhmén
toimintaa ja yksittdisid lapsia. Toimintaan osallistujan roolissa opettajat péddsevét
halutessaan tai tilanteen niin salliessa myos itse tyOskenteleméédn tyopajassa tehtdvén

tyon parissa oppilaiden rinnalla.

O2: Siind huomasi sen, ettd on kiva, kun on toinen ihminen
sielld, niin saa itse olla vdhdn tarkkailijana enemmdin, eikd niin,
ettd koko ajan on joku hihasta vetimdissd. Vaan nyt sitten sai
tilaisuuden siihen ja itsekin piirtdd. Se oli kiva ja ndytti siltd, ettd
lapset saivat siitd kovin paljon.

Opettaja saattaa myOs toimia toisena tyOpajaohjaajana opastaen oppilaita sovituissa
tyOvaiheissa tyOpaja-ammattilaisen ohjatessa muiden oppilaiden tyoskentelyéd toisissa

tiloissa.

Museon Aikamatkalla kaikki opettajat osallistuvat draamalliseen toimintaan oppilaiden

rinnalla.

03: Md olin kanssa yksi niistd kisdlleistd. Ehkd md olin vuotta
vanhempi, en missddn tapauksessa mestari. Md olin poikien
ryhmdissd mukana.

Oppilaiden tavoin opettajille annettaan vaatteet ja entisajan nimi Aikamatkalla
toimimista varten. Opettajan sukupuoli vaikuttaa siithen, mitd hén tekee Aikamatkalla.
Naisopettajat ovat tyttdjen kanssa naisten toissd ja miesopettaja tekee toitd poikien

kanssa.

Oppilaiden roolit

Oppilaiden toimintaa ja rooleja kuvasin jo tyOpajavetdjien ja opettajien roolien sekd
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tyopajakuvausten yhteydessd. Yleisesti voi heiddn rooleistaan kuitenkin sanoa, ettd
tyOpajojen toimintatapa yleensd ratkaisee sen, minkélaisessa roolissa oppilaat
tyOpajoissa tyoskentelevit. Perinteiseen luokkaopetukseen verrattuna oppilaat toimivat
enemmédn yhdessd. Toiminnallisuus antaa oppilaille enemmén tilaa ja vastuuta omasta
tekemisestddn. Oppilaat ovat my0Os toistensa opettajia ja kannustajia. Esimerkiksi
neuletydpajassa oman tyon tultua valmiiksi oppilaat ovat halukkaita auttamaan muita
oppilaita niissd tyOvaiheissa, jotka ovat jo itse tehneet. NeuletyOpajassa toisena

tyOpajavetdjind toiminut opettaja kuvasi oppilaiden roolia néin:

02: Katsoivat ja neuvoivat toisiaan hirmu hyvin. Se musta oli
hyvd, ettd kun menndidn ihan uuteen ympdristoon, mikd oli
kaikille uutta... Kun oli joku, joka sai [valmiiksi] ennen toisia, ne
kovasti halusivat neuvoo muita.

Yhdesséd tekeminen, eri tyovaiheissa auttaminen ja tekemisestd keskusteleminen ovat

monissa tyopajoissa nikyvéssd roolissa.

5.4 Tyopajojen integrointi koulun opetussisiltoihin

Koska tydpajahanke oli lukuvuonna 2007-2008 vasta aluillaan, oli tyopajakdyntien
integrointi koulun opetussisiltoihin tyoskentelytapana uusi asia sekd tyOpajavetdjille
ettd opettajille. Tyopajoissa keskityttiin vield tyopajakdyntien kdytdnnon toteuttamiseen

eikd tyopajoja ehka siksi osattu vield teemallisesti liittdd koulun opetussisiltoihin.

02: Toistaiseksi sitd [integrointia kouluopetukseen] on ollut aika
vihdn. Mutta vihdn kerralla md opin. Se on juuri timd viime
vuoden havainto tdstd opetussuunnitelman erikoisuudesta eli
aion ottaa niin tarkkaan selvdd, ettd varmasti ehtii integroida
enemmdin. Toistaiseksi on aika vdihdn.

Sekd tyoOpajavetdjdt ettd opettajat pitivat tiarkednd, ettd tyOpajoja integroitaisiin
tulevaisuudessa ensimmdistd vuotta enemmén koulutyohon. Todettiin, ettd tyOpajat
eivit ole pelkéstddn vaihtelua koulun kdyntiin vaan ettd tyopajat toimivat tiedollisina ja
taidollisina siltoina ns. kirjatiedon ja koulun ulkopuolisen eldmén vélilld. Integrointiin

haluttiin ~ jatkossa  panostaa  entistdi  paremmin  tutustumalla  tarkemmin



opetussuunnitelman  siséltéihin - ja  suunnitella tyopajoihin  liittyvaa

opetussuunnitelman siséltéihin sovitellen.

02: Jotta se ei olisi irrallinen juttu. Ettei se korostu, ettd [...]
ldhdetdicn koulusta pois ja pidetddn hauskaa, vaan [ ...] koulu on
osa eldmdd. Ettd se nivoutuisi paremmin...Sitten tietysti
tiedollisesti tamd, ettd ne ymmdrtdvdit paremmin sen asian, kun
ne saavat sithen ympdirille jotain tietoa niistd asioista.
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toimintaa

Tyopajoja pidettiin mahdollisuutena monipuolistaa ja havainnollistaa opetuksen eri

sisdltoalueita. Oltiin sitd mieltd, ettd tyopajojen avulla koulussa opittavaan tietoon tulee

uusia nikokulmia ja konkreettisia vastineita.

O1: Se on ikddn kuin rikastuttava ja oppisisdltojd laajentava.
Esimerkiksi kun pikkulasten kanssa on opeteltu... joku seitsemdn
puulajia ldhipiiristd. Lahettiin niitd tunnistamaan ulkondon ja
lajiominaisuuksien perusteella ja vihdn tuoksunkin, ja kaikkien
kasvupaikkojen ynnd muuta. Esimerkiksi lajien kirjo laajeni
sielld “tehtaalla” ja saatiin néhdd, minkd nékoistd ovat erilaiset
puulajit tyostettynd. Eli se rikastuttaa sitd ops:ia.

K3: Historiaan, ihan siis kampakeramiikka, 6000 vuotta sitten,
tdmd meiddn Suomessa oleva keramiikkal ...] todella moniinkin
aineisiin sopii. Ympdristotietoon [ ...] kaikki on tullut maasta.
Sielld on kaikki kaoliinit, punasavea ja harmaasinisavea ja
kvartsi, maasdlpd [ ...] Sielldhdn on 5—6 -luokalla kemiaa, niin
ihan kemiaahan se on tdynnd.

Sekd tyopajavetdjat ettd opettajat olivat sitd mieltd, ettd kun oppimistilanteet ja

oppisisdllot liittyvit oppilaiden omaan elinympéristoon, ymmaérrys opittavasta asiasta

syvenee ja kosketus ldhiymparistoon vahvistuu. TyOpajojen vetdjat olivat mm.

kiinnostuneita saamaan lisdd tietoa luokkien opetussuunnitelmista, jotta he voisivat

jatkossa paremmin suunnitella tyopajojen sisdltét vastaamaan opetussuunnitelman

sisdltoja.

Opettajat ja tyopajavetdjat puhuivat tyopajojen yhteyksistd kouluopetukseen pddasiassa

ainejakoisuuden kautta, mutta ndhtiin myo0s, ettd tyOpajoista 16ytyy yhteyksid myos

laajempiinkin asiayhteyksiin. Yksi opettaja kiinnitti huomion erityisesti siithen, ettd

tyOpajoja tulisi hyodyntdd myos muiden oppiaineiden parissa, ei vain niissd aineissa,

joita tyOpaja-alat suoraan edustavat.
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03: llman muuta ja en haluaisi ettd vain noissa aiheissa, ettd
tdmd on vaan kuvista, kun tdmd on lasinpuhallusta tai timd on
vaan historiaa, kun tidmd on Aikamatka.

Keskustelu ainejakoisuudesta viritti ajatuksia myos kokonaisopetuksen suuntaan.
Yhdelle opettajalle  kokonaisopetus ja sen mahdollistamien laajempien
aithekokonaisuuksien késittely tuli mieleen 90-luvun kouluaikoja muistellessa, jolloin
opettajat opetti luokkansa kaikkia aineita ja opetukseen saattoi (nykyistd) helpommin

liitt44 laajojakin asiakokonaisuuksia.

03: Jotenkin takaisin taas kokonaisopetukseen. Ettei ajateltaisi
ahtaasti aineita. Mutta meiddn opettajien kdytto nykyisin on
aika paljon tdtd, ettd kenelld on hyvid lajeja [osaamisalueita], se
saa niitd tunteja muiltakin luokilta. Se vihdn vie pohjaa siitd
kokonaisopetusajatuksesta.

Myos yksi késityoldinen muisteli omaa kouluaikaansa, josta oli jadnyt mieleen tiukka
ainejakoisuus ja pulpetin ddressd opiskelu. Tyopajavetdjd toivoi nykypéivan opetukseen
lisdd  aineidenvilisyyttd, ilmioitd laaja-alaisesti  tarkastelevaa opetusta ja

kaytdannonldheisyyttd kutsuen tillaista opetusta luonnolliseksi opettamiseksi.

K4: Mun mielestd se on niin, ettd silld tavalla se opetus oikeasti
menee kdytdntoon. Ja otetaan useammasta [suunnasta] asiasta
esiin. Mulle itselle ei yhdelld kerralla jdd asiat mieleen. Kun sitd
riittdvdn usein toistetaan ja eri aiheesta niin ... se on aika
luonnollista opettamista. [ ...] Sitd md haluan painottaa sitd
ketjiua. Kun te kdytte monta pajaa, aina yksi vuodessa, niin [...]
olisi aika kevyt laittaa siihen vuoden teemaan. Muutenkin md
toivoisin, ettd kouluaineet toimisivat silld tavalla sulavasti
keskendidin. Ettd ei olisi, ettd avataan matikan kirja, avataan
biologian kirja. Ndmd ovat nditd omia karuja muistoja 70-
luvulta.

Sekd opettaja ettd kisityoldinen puolustivat kokonaisopetusta nykyistd laajempien
aihealueiden kasittelyn, asiayhteyksien ymmaértdmisen ja kdytdnnon eldméén liittdmisen

nikokulmista.
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6. Oppimisympaériston laajenemisen merkitykset
kiidentaitojen tyopajoissa

Kun oppimisympéristod laajennetaan formaalin kouluopetuksen ulkopuolelle, herdd
kysymys siitd, millaisia merkityksid se tuo opetukseen ja oppimiseen. Kumpulainen,
Krokfors, Lipponen, Tissari, Hilpp6 ja Rajala (2010, 83) puhuvat informaalia oppimista
hyodyntdvistd pedagogiikasta, jossa oppilaiden kokemusmaailmaa ja yhteiskunnallista
arkea tuodaan ldhemméksi koulupedagogiikkaa liittdimillda koulun ulkopuoliset
opiskeluympairistot osaksi opetussuunnitelmaa. Tdssd pro gradu -tutkielmassani niitd
oppimisympdriston laajenemiseen liittyvid merkityksid olen hakenut opettajien ja

tyopajavetdjien tyopajakokemuksia tulkitsemalla.

Tutkimusaineistoa havaitsin samaa, mitd aiemmin tdméin tutkielman teoriaosuudessa
Manniseen ym. (2007, 37) viittasin, ettd ihmiset kiinnittdvdt oppimisympéristoja
tarkastellessaan huomiota niihin seikkoihin, joista he ovat ammatillisesti tai muuten
henkilokohtaisesti kiinnostuneita. N&din huomasin tapahtuvan myos opettajien ja
tyopajavetdjien kohdalla. Opettajien huomiossa painottuivat tydpajojen didaktiset
toteutukset, kun taas tyopajavetdjien kommenteissa painottui tydpajojen tekninen puoli.
Yhteistd molemmille oli Fiskarsin ruukkiympériston autenttisuuden merkitykset

oppimista edistdvini tekijoina.

Muodostin opettajien ja tyOopajavetdjien huomioista kolme suhteellisen laajaa padteemaa
ja nimesin ne toiminnallisuudeksi, ympdristoyhteisollisyydeksi ja ajallisuudeksi.
Teemoiksi jaottelua vaikeutti se, ettd huomasin useiden teema-alueiden siséltdvin
yhteisild merkityksid ja/tai liittyvdn kiintedsti toisiinsa. Tuntui, ettd aihealue, joka sopi
yhden teeman alle, tuntui sopivan myds toiseen teemaan. Teema-alueiden sidos
toistensa kanssa johti sellaiseen tulkintaan Fiskarin mallista, ettd kun
oppimisympériston sosiaalinen, fyysinen ja didaktinen puoli laajenevat ja kun ne
ndhdéén kiinteésti yhteydessé toisiinsa, tuo se oppimiseen uusia ulottuvuuksia formaalin

koulun oppimisympéristéon verrattuna.
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6.1 Toiminnallisuus

Oppimisympdriston laajenemiseen liittyvdd toiminnallisuutta tarkasteltiin ympéristossa
litkkkumisen, késilld tekemisen, aistimalla oppimisen ja terapeuttisuuden nékokulmista.
Oppilaita kuvattiin tyopajoissa aktiivisissa rooleissa. Sekd opettajat ettd tyOpajavetdjat
korostivat tyGpajoista sitéd, ettd tyOpajojen aidot ympéristot motivoi toimintaan ja ettd
toimintaan liittyy sekd konkreettinen ettd abstrakti ulottuvuus. TyOpajoihin liitettiin
my6s kokemuksellisuuden elementtejd. Riittdva aika, oppilasldhtdiset menetelmait,
tyoskentelyn eldmyksellisyys, aidossa ympéristossd toimiminen ja oikeilla vilinelld
tapahtuva tyoskentely vaikuttivat toiminnan kokemuksellisuutta vahvistavasti. Kaiken
kaikkiaan ndhtiin, ettd tutusta kouluympéristostd ldhteminen, ruukkiympéristossa
litkkkuminen ja tydpajojen toiminnallinen ulottuvuus aktivoivat oppimista, kasvattavat

luokkahenked ja tuovat oppilaissa esiin positiivisia piirteita.

Koulusta tyopajoille siirtyminen

TyOpajoihin ldhtemistd ja liikkkumista tarkasteltiin sosiaalisena tapahtumana, jossa
oppilaat saavat olla “vapaasti” yhdessd, mutta jonka aikana myds orientoidutaan
tyopajoihin. Opettajat totesivat, ettd tyopajoille ldhteminen on tuntuu helpolta, kun
tyOpajat sijaitsevat ldhietdisyydelld koulusta ja litkkuminen ruukkiteilld on turvallista ja
tuttua. Liikkuessaan eri puolille ruukkiympéristod sijoittuviin tydpajoihin oppilaat
hahmottavat samalla ympéristoddn ja tekevdt havaintoja kulkureittiensd varrelta.

Ympiristossa litkkumisesta yksi tyopajavetdja totesi seuraavaa :

T2: Hirveen tdrkedid on musta se oman ympdriston... ettd sen
kokee just jaloillaan. En md osaa sitd varmaan selittdd. Se on
ihmiselle tdrkeditd, se on semmoinen mitta, mitd sd pystyt
kdvelee, sitten sd palaat takaisin, teet jonkin reitin. Ettd se on
semmoista eldmdn hahmottamista. Se on niin tdrkeditd, ettd
kavelee. Se on jotenkin niin hohdokasta, jos lihtee yhdessd. Ettd
varmaan sielld luokkahuoneessa ne jutut on erilaisia eikd voi
silld tavalla jutskata kuin ettd kun ldhetddin jonnekin...
Pulpahtaa mieleen.

Kortelainen (1995) kutsuu kdvellen liitkkumista dialogiksi ihmisen ulkoisen ja sisdisen
maailman vélilld. Kavellessdédn ihmiselld on aikaa hahmottaa, oivaltaa ja aistia

ympdéristod ja itsed osana sitd. Kdvellessddn ithminen ikd4n kuin sulautuu ympéristoon.
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(Kortelainen 1995, 58.) Kumpulainen ym. (2010) huomioivat matkanteon myds
virittdvén oppilaita ja opettajia tulevaan toimintaan. Matkat ovat siirtymid koulusta
koulun ulkopuolisiin oppimisympéristoihin. Siirtymien avulla sovitetaan omat ja uuteen
tilanteeseen liittyvit tiedot ja taidot tulevan paikan vaatimuksiin. (Kumpulainen ym.

2010, 38.)

Opettajat kokivat, ettd arkisesta kouluymparistostd tyopajoihin siirtyminen ja opettajan
paikan vaihtuminen vaikuttavat positiivisesti sekd oppilaisiin ettd heihin itseensd. Kun
opettajan paikalla seisookin joku muu kuin luokasta tuttu ihminen, virittdd se oppilaat
eri tavalla toimintaan kuin arkinen opettaja. Opettajat olivat sitd mieltd, ettd oppilaat
ovat tyOpajoissa tavalliseen luokkatilanteeseen verrattuna vastaanottavaisempia ja

skarpimpia.

02: Tdmmdisten toimintojen anti on aina se, ettd [kun] tulee
Jjoku uusi aikuinen mukaan, se tekee sille ryhmddynamiikalle
paljon aina sellaisia asioita... Tulee aina vdhdn erilaisia
kuvioita siind ryhmdssd. Kaikki on ihan tervetulleita ja hyvid.
Musta vastaanottavuuden aste lapsella nousee, kun ldhdetddn
Ppois tutuista ympdristoistd ja se niin kuin herdttddi...

03: M olen jotenkin silld kantilla, ettd aina kun menndicin
luokan seinien sisdltd pois, tilanne muuttuu ja lapset on
skarpimpia, jos sielld on ddnessd joku muu kuin tuttu opettaja.
Varsinkin ndmd isommat oppilaat jo ehkd ajattelee, ettd aina se
ope on ddnessd... Valppaampia, vastaanottavaisempia ja
skarpimpia. Niilld on kaikki aistit auki, ne huomioivat paremmin.
Ne [tyopajat] hitsaa luokkaa yhteen ja niissd tilanteissa
paljastuu usein lapsesta mukavia piirteitd, mitd ei koulussa
vdlttamadittd tule.

Opettajalle paikan ja roolin vaihtaminen tyOpajavetdjdn kanssa tuo myds opettajan

ty6hon vaihtelua.

02: Ja opettaja on innoissaan. Se on tdrkedtd, ettd vaihtaa
paikkaa, ja ettd tulee uusia asioita.

Tyopajoissa  kiytettyja  tyoskentelytapoja  ajateltiin =~ sovellettavan ~ my6s
luokkaopetukseen. Tosin Aikamatka -tyopajat koettiin sellaisina, ettd tutun opettajan
kanssa draamallinen tyOskentely ei olisi yhtd taianomaista kuin vieraamman henkilon.

Uusien ideoiden todettiin kuitenkin antavan lisdpotkua opettajan tyohon. Tutusta
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koulutyostd poikkeavat tyoskentelymenetelmédt, tyopajatoiminnan konkreettisuus ja
opettamisen havainnollisuus koettiin tarjoavan oppimiseen ja opettamiseen virkistdvin

lisén.

Kiisin tekemisen erilaisia ulottuvuuksia

TyOpajaohjelmaa suunniteltaessa haluttiin, ettd ohjelman tyOpajat edustavat
mahdollisimman monipuolisesti Fiskarsin ruukista 16ytyvid kédentaitojen aloja. Niin
oppilaat saisivat oikean kuvan paikallisista késilld tekemisen alueista. Tydpajaohjelma
saatiin loppujen lopuksi rakennettua niin, ettd kisilld tekeminen oli tavalla tai toisella

kaiken toiminnan perusta.

Tyopajoissa tyoskennellessdén oppilaat saavat kokemuksia siitd, miten késin tehty esine
valmistuu ja millaisia késilld tekemiseen liittyvid tyovaiheita tekeminen sisdltdd. Ja
tyovilineet, laitteet ja tekniikat, jotka tyopaja-aloittain vaihtelevat entisajan perinteisisti
nykyajan teknisiin vempaimiin, tulevat oppilaille tutuiksi. My0s kédentaitojen
tyoskentelytavat vaihtelevat tyopajoittain. Kuvataiteen tyOpajoissa toimintaan seké
perinteisid tyotapoja noudattaen ettd nykytaiteeseen tutustuen, kun taas késityon
tyopajoissa tai museon Aikamatkoilla toimitaan niille vakiintunein ty6tavoin. Oleellista
kuitenkin on, ettd oppilaat saavat konkreettisesti tyoskennelld erilaisissa késilld
tekemisen “maailmoissa” ja kokea niitd tyoskentelyyn liittyvid lainalaisuuksia, joihin
kdsin tekeminen perustuu. Esimerkki yhdestd téllaisesta “maailmasta” oli
neuletyopajassa neulominen, jossa neuletilkun valmistaminen konkretisoi oppilaille

thmisen ja apuvélineiden vélistd suhdetta késilld tekemisen prosesseissa.

O2: Tuli mieleen, ettd ne hdmmdisteliviit aidosti kuitenkin
sitd, ettd kdisityo on kdsityotd. Se, ettd se on todella
kdsintehtyd, siind ei ole oikotietd. Ne todella tajusi sen
sitten vasta, ettd ei ole topselid...ettd vaikka se on kone,
sitd pitdd itse tehdd ja vaihtaa langat, suunnitella,
hoyryttdd. [ ...] Ettd kdsityohon tarvitaan ihminen ja ettd
kdisidi tarvitaan, ei ole oikotietd. Ettd se oli semmoinen,
minkd ne huomasivat sielld konkreettisesti.

TyOpajavetdjat vilittaviat oppilaille heiddn omille kéddentaitojen alueilleen tyypillisid

toimintatapoja. Karppisen (2005) mukaan késityon tekemisen perinteinen ldhtokohtahan
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on arkieldmin tarpeesta syntyvé tuote, joka toteutetaan tiettyjd tyovaiheita noudattaen.
Taiteellisessa tyoskentelyssd taas korostuu prosessiomainen tydtapa, ja toiminta
edellyttdd vuorovaikutusta ja sosiaalista kommunikaatiota sekd toisten ihmisten
lasndoloa (Karppinen 2005, 39, 170). Kisityon tyopajoissa késityotuotteet tehdddn
perinteisid késityon tyOtapoja noudattaen, kun taas kuvataiteen tyOpajoissa oppilaita
kannustetaan  luottamaan omiin  havaintoihin  ja  yksilollisiin  valintoihin

tyoskentelyprosessin aikana.

Vaikka tyOpaja-alat erottuvat selvisti erillaisiksi kddentaitojen alueiksi, eron tekeminen
kasityon, kuvataiteen tai arkiaskareiden vilille ei kuitenkaan ole oleellista. Tarkedna
pidetddn sitd, ettd oppilaat ovat tekemisissd monipuolisesti paikallisen késilld tekemisen
kulttuurin parissa. Opettajien ja tyOpajavetdjien suunnalta taiteen ja késityon raja-
aidoista, todetaan ettd Fiskarsissa on tyypillistd yhdistelld toissd eri taiteen alueita ja
tehdd yhteisty6td eri alojen ammattilaisten kanssa. Myos téllaiseen ndkymédn oppilaat

varmasti tottuvat Fiskarin mallin tiimoilta.

Lapset ovat tyopajoissa toimiessaan my0s sellaisten asioiden dérelld, jotka eivét aina ole
niin konkreettisesti tai helposti selitettdvissd. Téllainen aistimuksiin, ajatuksiin ja
mielikuviin liittyvé ulottuvuus tydpajatoiminnassa antaa oman lisdnsé késilld tekemisen
konkreettisuuteen ja havainnollisuuteen. Erityisesti tyopajavetdjét toivat esiin téllaista
kisilld tekemisen abstraktia ulottuvuutta, jota he kuvasivat tuntoaistiin, nikemiseen ja
omakohtaiseen ajatteluun liittyvdnd toimintana, ja joka syntyy vain oppilaan

omakohtaisen kokemisen ja tekemisen tuloksena.

K1: Ja se, mitd md aina korostan, ettd miten ihmisen
sormenpdissd on niin paljo tietoa ja miten sitd pitdd oikein
opetella sitd tuntumaa. Sitd pitdid sormenpditten antaa tuntea
rauhassa, ettd ne menevdit ne signaalit aivoihin, ettd tdltd tuntuu
ndin.

K2: Mun mielestd se on tdirked pointti siind, kun mietit sitd, ettd
lasi on kovaa. Se on hirveen kovaa, ldpindkyvdd. Se vaan, ettd
kuinka pehmeditd se voi olla. Kuinka muotoiltavissa ja kuinka
dlyttoman erilaisessa olotilassa se on kuumana. Se on se tdirkein
asia. Koska se kertoo niin paljon, ei sitd voi kdsittdd, ellei sitd
nde ja koe.

K3: Se on muuntuvainen. Ettd semmoinen pienikin kosketus
tekee siihen lommon... Kylld sielld ndytti nyt muutamakin, jotka
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ihan tuskastuivatkin se kanssa, kun siitd ei tulle semmoista
kuin... Savella on niin voimakas se oma tahto.

T'1: Siitd ei sitten jdd mitddn hienoa jdlked, mitd voisi
vanhemmille néyttdd vaan se on semmoista pddn sisdlld ... Sitd
voi olla joskus vaikeakin perustella, ettd mitd hyétyd siitd on.
[...] Se on hdivihdys. Md ajattelen, ettd se vaikuttaa, ettd ei
aina tarvitse tehdd kaikkea sanoiksi.

Kidentaitojen oppimisen nakokulmasta onkin tarked tiedostaa, ettd tietdmistd ja tiedon
konstruointia tapahtuu monella tasoilla ja tavalla. Résdnen (2009) selittdd késilla
tekemisen abstraktia ulottuvuutta kokemuksellisena, kehollisen tietimisen tapana, jota
ei voi korvata sanallisella tiedolla, silld kehollisuus on osa abstraktia ajattelua (Résédnen
2009, 33). Sava (2007) toteaa, ettd todellisuutta hahmotetaan sekd valmiiksi tuotetun
informaation avulla ettdi myds esimerkiksi aistimalla, toimimalla ja litkkumalla
Todellisissa tilanteissa tapahtuva toiminta ja aistit yhdessé vaikuttavat lasta motivoivasti
(Sava 2007, 55.) Résdnen kutsuu taideaineiden vilittdmdd tiedon luonnetta
olemustiedoksi, joka syventdd kouluopetusta muista aineista poikkeavalla tavalla
painottaen aistimusten, havaintojen ja tunteiden merkitystd oppimisessa. Tiedon luonne
on kontekstuaalista — tietoa jdsennetddn ja ilmaistaan taiteen ja taitoaloihin liittyvid

kisitteitd arvoja ja toimintatapoja hyddyntden. (Rasédnen 2009, 31-32.)

Myos opettajat kiinnittivit huomiota tydpajatilojen voimakkaaseen aistimaailmaan ja
sen merkityksiin oppimisprosesseissa. Huomioitiin, ettd ympariston valittdima 114
informaatiolla on oppimisen ndkokulmasta jopa tarkedmpi rooli kuin esimerkiksi

tyOpajavetdjian opetuspuheella tai mallilla.

O1: Lapset kiinnittdd mun mielestd paljon [huomiota]
visuaaliseen ympdristéon.... Ja sitten ddnimaisemaan. Sen
tdhden se puhe menee vihdn yli hilseen ja sen tdhden ehkd
ndyttdd siltd, ettd se asiantuntijuus sindllddn ei oo merkittdvdd.
H: Tarkoitat puheella sitd....

Ol: ...opetuspuhetta, jota asiantuntija antaa, jos ndin voi sanoa.
Ja tdmd miljoo on ilmeisesti se, mikd lapsia opettaa....

Ympiriston moniaistisuuden hyddyntdmiseen oppimistilanteissa kiinnittdd huomiota
myos Salminen (1980) korostaessaan havaitsemisen multisensorista,
moniaistimuksellista ja monikanavaista luonnetta. Ympéristoon ja tekemiseen liittyva

havainnoiminen monipuolistuu, kun ndkohavainnon rinnalle asettuu muitakin
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aistimuksia. Maku-, haju-, kosketus-, 1amp6- ja lihasaistit (ts. utosentriset aistit) liittyvit
kuin itsestddn ndko- ja kuuloaisti (allosentristen aistimusten) seuraksi. (Salminen 1980,
137-138.) Deweyn (1957) mukaan aistimukset eivit ole kuitenkaan itse paddmaérid vaan
ne ohjaavat ja vahvistavat toimintaa ja oppimisen kokemuksia (Dewey 1957, 129-130).
Ympiriston aistimusten hyodyntdminen vaatii tyOpajavetdjaltdi  oppimisprosessien
monipuolista ymmaértdmistd ja taitoa hyodyntdd tyOpajoihin liittyvdd aistimusten

maailmaa.

TyOpajoihin liitettiin myds terapeuttisuuden merkityksid. TyOskentelyn terapeuttista
luonnetta kuvattiin mm. onnistumisen eldmysten ja véreilld ilakoimisen ndkokulmasta.
Kuvataiteen suunnalta terapeuttisena ndhtiin tekemisen liiallisesta pikkutarkkuudesta ja
sdaannonmukaisuudesta luopumista, minkéd ajatellaan johtavan vapaaseen ja rentoon
ilmaisuun. Kisityon tyopajoissa terapeuttiseksi koettiin  materiaalin  herkka

muovautuminen oppilaiden késissd ja aistimisen kautta syntyvit kokemukset.

O2: Tietysti siind on se terapeuttisuus. Md nden ne aina hyvin
terapeuttisina ja voimaa antavina ne kéddentaidot ja kuvataiteen,
molemmat. [...]Tietysti se voi olla onnistumista, se voi olla
ilakoimista vdreilld, laittaa vierekkdin oranssin ja sinisen. Tdilld
tavalla; vdrit antavat voimia. Lapset usein tarttuvat siihen
piirtimispuoleen. Kun pddstddn eroon siitd, ettd ei piirretd vaan
maalataan tai muovaillaan, se on just silloin parhaimmillaan
sitd terapeuttista, ei voi epdonnistua. Mikd voi olla sen
parempaa terapiaa kuin onnistua aina?

Terapeuttisuus on yksi taiteen kokemisen ja tekemisen keskeinen arvo (Paéjoki 2000, 5—
13). Koulun kédentaitojen opetus ei kuitenkaan ole terapiaa sindnsd vaan kuten Laitinen
(2006) toteaa “hyvdssd kuvataideopetuksessa on terapeuttisia elementtejd, silld
oppimistilanteessa syntyvd mielihyvin kokemus on onnistuneelle kuvalliselle
prosessille ominainen tunne, joka koskettaa voimakkaasti ithmisen ilmaisun tarvetta.”
(Laitinen 2006, 41). Myoskdddn tyOpajavetdjit ja opettajat eivdt liittdneet
terapeuttisuutta varsinaisesti oppimiseen vaan kokemustilaan, jolla voi olla oppimista

vahvistava vaikutus.

TyOpajoissa tehdyt esineet ja muut tyot ovat oppilaille tirkeitd. Myos esine voi toimia
thmiselle terapeuttisessa roolissa. Esineet, joita oppilaat tekevét tyGpajoissaan, saattavat

sisdltdd esimerkiksi sellaisia onnistumisen kokemuksia, ettd ne muistuvat aina mieleen
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esimerkiksi esinettd katsoessa. Arendt (2007) nédkee esineen merkityksen ihmiselle
samaistumisen ja oman identiteetin 10ytdmisen paikkana (Arendt 2007, 140).
Neulekoneella neulottu tilkku, itse puhallettu lasiesine, saveen painunut kddenjélki tai
ympaéristostd piirretty yksityiskohta voivat toimia oppilaiden omaa minuutta ja

itsetuntemusta vahvistavassa ja eheyttdvéssa roolissa.

6.2 Ympiristoyhteisollisyys

Sekd tyOpajavetdjien ettd opettajien keskusteluissa tuli selvdsti esiin se, ettd
nimenomaan ruukkiympéristolld ja sielld toimivilla ihmisilld on oppimisympériston
laajenemisen kannalta oleellinen merkitys. Tarkastelen Fiskarsin ruukkiympériston ja
Fiskarsin ruukkille ominaisen yhteis6llisyyden yhteyttd autenttisen ympériston,
yhteisollisen (taide)toiminnan, moniammatillinen yhteistyon ja kasityollisyyden

nikokulmista, joita yhdessd kutsun ympéristoyhteisollisyydeksi.

Autenttinen ympdiristo

Sekd opettajat ettd tyOpajavetdjit kuvasivat ruukkiympédristod monipuolisesti
autenttisena  ympdéristond  oppimisympdriston  laajentamisen  ndkokulmasta.
Kidentaitojen osalta todettiin, ettd oppilaat saavat Fiskarsin ruukkiymparistossi
kasvaessaan ainutlaatuinen mahdollisuuden eld4, toimia ja oppia monella tapaa aidoissa

kidentaitojen tyoskentely-ymparistoissa.

02: Monipuolinen ympdristo, kun on tekevid ihmisid ja monen
alan tekevid ihmisid.

M: Fiskars on ainutlaatuinen kulttuurihistoriallinen ympdristo,

Jjoka on silld tavalla aito, ettd on nditd aitoja vanhoja taloja ja

tdmd maisema ja kasvillisuus, ja kaikki antaa ehkd erilaiset

mahdollisuudet, kontaktin siihen historiaan.
Sekd tyOpajavetdjat ettd opettajat kiinnittivdt huomiota ruukin autenttisuuteen niin
historiallisena ympdaristond kuin my0s nykypédivdan kddentaitojen ja kulttuurialan

ammattilaisten tyOympdristéind. Oppilaiden tietoutta Fiskarsin ruukista halutaan

vahvistaa sekd historiallisena ruukkiympéristond ettd nykyaikaisena késityoldiskyldand
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niin, ettd oppilaat saavat tutustua eri puolella ruukkia sijaitseviin rakennuksiin ja
tyotilothin  konkreettisen toiminnan ohessa. TyOpajojen eri ajoissa toimiminen
konkretisoi  ympdériston ja rakennusten merkityksid entisaikojen ja tidmén péivén

kerroksellisuudessa.

K1: Kun tdtd ympdristod laajemmin ajattelee, niin kylld se on
tarkedd, ettd lapset tietdvdt, mitd talojen sisdlld tehddcn. Lapset
varmasti kuulevat, ettd tdmd on kdsityoldiskyld, mutta ettd mitd
se tarkoittaa. Mutta ettd ne konkreettisesti ndkee semmoisia
ihmeellisid hdrveleitd ja ettd joku tekee tdmmoistd hommaa
kauniissa vanhassa rakennuksessa sisdlld. Onhan se ihan
toisenlaista kulkea tdcdlld ympdristossd, kun tietdd, mitd sielld
talojen sisdlld tapahtuu.

Ropon (2009) mukaan fyysisen oppimisympdériston autenttisuudella on kasvamisen ja
identiteetin muotoutumisen kannalta tdrked merkitys. Oma ympiristd, oman kulttuurin
juuret ja historia muodostavat identiteetin kehittymiselle tarkeitd paikkoja kiinnittya.
(Ropo 2009, 42, 46.) Puolamiki (2008) toteaa kuitenkin, ettd kulttuuriympéristén ei
tarvitse aina olla opetuksen kohde vaan tunnepitoinen suhde ympéristoon voi syntyd
myo6s esimerkiksi ymparistoon sijoittuvan opetustilan myotd, jossa tapahtuu jotain
ympéristoon liittyvdd toimintaa. Toiminta yhdistyy ympéristostd saatujen muiden
kokemusten kanssa ja johtaa tunnepitoiseen suhteeseen ympdaristostd. Tatd kutsutaan

ympéristoherkkyydeksi. (Puolaméki 2008, 63.)

Myo6s ympdriston estetiikkaan kiinnitettiin huomiota oppimista edistdvdnd tekijéna.
Useat tyOpajaympdristot koettiin esteettisesti vaikuttavina tiloina, joiden tunnelmalla

ndhtiin olevan vaikutusta oppilaiden motivaatioon ja keskittyneeseen tyoskentelyyn.

O1:Se intensiivisyys, miten ndmd lapset siind tyoskenteli. Ja
tietenkin se ympdristé houkutti lasta sielld. Muut puusepdit, neljd
puuseppdd teki omia toitdnsd, erilaisia toitd, siind ympdrilld ja
ikdicin kuin lapset siind samassa tekivdit omaansa. Ja se oli niin
kuin selkedisti lapsentasoinen juttu ja se houkutti lasta.
Meikdildinen kun katsoi sivusta, se oli aikamoinen kokemus! Se
oli ehkd metri viiskyt tai metri kakskyt korkeudeltaan ja ikkunat
alkoivat siitd ylospdin. Se oli osittain maan alla se verstas ja se
tyotaso oli ehkd siind lapsen leuan tasolla tai vihdn alempana,
kainalon korkeudella ikkunan edessd ja sieltd ikkunasta tuli
valoa siihen semmoiseen niin kuin vdhdn punaiselle leppdpuun
vdriselle pinnalle ja siind ne lapset tydskenteli ja ne olivat a-i-v-
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Opettajan kuvaus puutydpajasta antaa kuvan tyopajandkymadsti, josta vilittyi aktiivinen
ja kuitenkin keskittynyt, rauhallinen tunnelma. Tunnelma on esteettisesti vaikuttava
tekija, ”joka syntyy jonkun asian aistittavista, assosiatiivista ja tiedollisista
ominaisuuksista” (von Bonsdorff 2007, 75). Myos muut opettajat kiinnittivdt huomiota
tyopajoilla  vallinneeseen  esteettisesti  latautuneeseen  tunnelmaan. Opettajien
tunnelmakuvissa esteettiset huomiot olivat vihéeleisii, ne oli selvésti helpompi tuntea ja

muistaa mielessd kuin pukea sanoiksi ja selittdé tarkasti.

Osallistuminen ruukissa tapahtuvaan (taide)toimintaan

Sadnnollisesti  lukuvuosittain  tapahtuva tyopajaohjelma siséltdd sekd yksittdisid
kddentaitojen tyOpajoja ettd yhteisollisesti toteutettuja tapahtumia. TyOpajoihin
osallistuessaan oppilaat ovat sddnnollisesti yhteydessd fiskarsilaisiin kédentaitajiin,
tutustuvat heiddn toimintaansa ja ndkevdt heiddn toitddn tyopajoissa kédydessdin.
Yhteyttd taiteen tekemiseen ja  tekijoihin  painottaa my0s holistinen
taidekasvatusndkemys (Efland 2002, 9). Savan (2007) mukaan osallistavan tai
yhteisollisen taidekasvatuksen ajatuksena on osallistujien, taiteilijoiden ja yleison
kokemus osallisuudesta. Taiteellinen toiminta on tdssd tapauksessa tietdmisen ja
toiminnan aluetta, jossa yhdistyy oma ympdristd, yhteison toiminta, aktiivinen

osallistuminen ja toiminnan nakyviksi tekeminen. (Sava 2007, 194.)

Yksi esimerkki yhteisollisestd taidetoiminnasta oli ensimmadisend tyopajavuonna alkuun
laitettu ndyttelyprojekti, johon koulun oppilaat osallistuivat ndyttelyd suunnitelleen
kuvataiteilijan ohjauksessa. Oppilaat tyostivat kuvataiteilijan kanssa useiden
tyopajakertojen aikana Fiskarsin ruukista 10ytyvid yksityiskohtia piirroksiksi,
maalauksiksi ja valokuviksi Néiistd ja muiden paikallisten taiteilijoiden toisté
kuvataiteilija kokosi Fiskarsin ruukkiympéristostd kertovan niyttelyn. Nayttelyyn

liittyvdssd lehdistotiedotteessaan kuvataiteilija kertoi néyttelyprosessista seuraavaa:
”Muutin Fiskarsiin asumaan viisi vuotta sitten. Kuljen pdivittdin koirieni kanssa jalkaisin reilut
kymmenen kilometrid tdssd ympdristossd, metsdssd ja kylilld, aamulla ja illalla. Otin meiddn
koulumme lapset reittieni varsille tekemdicn merkintdjd, tutkielmia, kdsialoja metsdstd, kasveista,
pelloista, joesta, rakennuksista... Koulun lapset vierailevat sddnnollisesti kdsityoldisten,

muotoilijoiden ja taiteilijoiden tydpajoilla ja tydhuoneilla tutustuen eri materiaaleihin ja
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tyoskentelytapoihin. Ndistd hetkistd, piirroksista ja muodoista, yhdessd ruukin ammattilaisten

teosten kanssa, muodostuu ndyttelytilaan yksi yhteinen teos, tdstd maisemasta, historiasta, rytmistd,

muodoista, vdreistd... Raikkaana ja voimakkaana.”

Osallistuminen yhteisiin tapahtumiin synnyttdd myos yhteenkuuluvuuden tunnetta ja
yhteisid kokemuksia. Sederholmin (2007) mukaan taidekasvatuksellisesta toiminnassa
on tirkedd taiteeseen liittyvien kokemustaitojen hankkiminen ja kokemusten
yhteisollinen jakaminen. Kun merkityksellisille kokemuksille annetaan toiminnallinen
muoto, taide muodostaa toimintatapana kokemustilan, joka on jaettavissa muiden
kanssa. (Sederholm (2007, 147, 149.) Yhteisollisesti ja osallistumalla toimittaessa
syntyy oppimistilanteita, joissa tietoa jactaan yhdessdtekemisen ja keskustelun lomassa.
Toimintaa voidaan tarkastella ns. ldhikehityksen vyohykkeelld tapahtuvana oppimisena,
jossa oppilas tyoskentelee hintd itseddn taitavamman tekijan ohjauksessa. Oppilasta
houkutellaan ja haastetaan laajentamaan sen hetkistd kapasiteettiaan ja toimimaan
sellaisella toiminnan tasolla, jossa on haasteellista, mutta kuitenkin mahdollista toimia.
Myos muut lapset, joilla on tietoa ja taitoa tekemisestd, voivat olla haastajia ja
houkuttelijoita toimintaan. Sosiaalisessa kanssakdymisessa kieli ja kulttuuriset symbolit

toimivat thmisend kasvamisen ja kehittymisen vélineind. (Efland 2002, 35, 49.)

TyOpajatoiminnan liittdiminen opetussuunnitelmaan ja sen myo6td sddnnollisen
tyOpajatoiminnan toteutuminen takaa kaikille oppilaille tasa-arvoiset
osallistumismahdollisuuden kddentaitojen parissa riippumatta oppilaan omasta tai

opettajan harrastuneisuudesta.

O1: Koska peruskoulun tavoittaa koko ikdryhmdn, silloin kaikki
ikdryhmdin jdsenet on tasavertaisessa asemassa.

H: Eli ettd tasa-arvo toteutuu?

O1: Joo. Ja ettdi se ei ole opettajasta kiinni, koska se on koulun
ops :issa, niin riippumatta opettajan harrastuneisuudesta, ndamd
asiat toteutuvat.

T1: Koska se koskee kaikkia. Osahan saa [muutenkin] tdllaisia
kokemuksia tddlld, ja se on hyvd tdllaisessa yhteisdssd.
Varsinkaan ettei tule semmoista ulkopuolista oloa, ettd voi sitten
suhtautua ehkd helpommin ... ettd voi olla siind mukana.

K2: Voisin kuvitella, ettd ei sen parempaa voi koulu jdrjestdd
kuin ettd pddsee tutustumaan eri asioihin. Ettd siind mielessd
tamd [Fiskars] on aivan loistava paikka. [ ...] pddsee tajuamaan
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sitd asiaa vdhdn ja saa sen kokemuksena. Ettd se ehkd on se
tdrkein pointti.

Yksi opettaja huomioi kédentaitojen tydpajoja myos oppilaiden maailmankuvaa ja

suvaitsevuutta avartavana toimintana.

O1: Musta on erittdin tdrkedd, ettd lapsi joutuu kasvotusten
mahdollisimman monenlaisten ihmisten ja eldmdintapojen
kanssa. [ ...]. Tdmmoisen suvaitsevaisuuden ja jotenkin
maailmanolemuksen ymmdrtimisen takia lapsen pitdisi kohdata
mahdollisimman monenlaisia ihmisid mahdollisimman
erilaisissa tilanteissa. Ettd se on hyvd.

Tyoskentely erilaisten ihmisten kanssa, tutustuminen vaihteleviin ké&dentaitojen
tyOtapoihin ja toiminta erilaisissa tyOpajaolosuhteissa antavat oppilaille pienessd
mittakaavassa  késityksid  ympérdivdn  yhteiskunnan = moni-ilmeisyydestd  ja

monikerroksisuudesta.

Tyotd moniammatillisesti

TyOpajavetdjd ja opettaja muodostavat tyopajoissa toimiessaan moniammatillisen tiimin,
jossa kummallakin ammattilaisella on tirked tehtdva tyopajatoiminnan toteutumiseksi.
Sekd opettajan ettd tyOpajavetdjan asiantuntijaosaamista tarvitaan, jotta tyOskentely

onnistuisi ja tydpajatoiminnasta muodostuisi kaikille positiivinen oppimiskokemus.

H: Sulla kuitenkin on se asiantuntijan rooli siind?

K2: Joo, no mutta opettaja on kuitenkin hirvedn tdrked siind. Se
tuntee ne oppilaat ja tietdid, miten niiden kanssa toimia ja onhan
se... se on se rauhoittava tekijd. Niinhdn se on, ettd opettajahan
se sanoo, ettd nyt kuunnellaan, mutta jos jostain kumman syystd
se ei toteutuisi, niin md kdytdn sitd omaa ddnivaltaani.

Opettajat tuntevat oppilasryhménsd ja ovat asiantuntijoita tdssd roolissa, kun taas
tyOpajavetdjat toimivat asiantuntijoina omalla ammattialallaan. TyOpajarooleista myos

sovitaan tyOpajoja suunniteltaessa.

Vaikka tyOpajavetdjien roolina on toimia péddosin oman kédentaitojen alan

asiantuntijana, tarvitaan héneltdi my0s pedagogista “’silmdd”, jotta tyoskentely
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synnyttéisi onnistuneita oppimiskokemuksia lapsille. Laitinen (2006) perddnkuuluttaa
luovan tyoskentelyn ndkokulmasta opettajan kykyd samalla sekd kuunnella ettd ohjata
oppilaita. Opettajalta vaaditaan tillaisissa oppimistilanteissa syvdd ja omakohtaista
tuntemusta opettamansa alan erityisvaatimuksista. (Laitinen 2006, 44.) Yhden esimerkin
téllaisesta pedagogisesta osaamisesta toi esiin luokkansa kanssa puutydpajassa kidynyt

opettaja, joka kuvasi tydpajavetdjdn tyoskentelyd oppilaiden kanssa seuraavalla tavalla:

O1: Hdn niin kuin tarkkaili lapsia toisesta ndkokulmasta ja hén
tarkkaili koko ajan, miten lapsi reagoi ja mikd [tdtd] kiinnostaa.
Ja ammattilaisella, pedagogian ammattilaisella, se on jotenkin
sisddnrakennettu juttu. [ ...] Hdnelld itsellddn on pedagoginen
tatsi lapsiin. Hdn osaa ottaa sen lapsen tason huomioon, ettd
onko se seitsemcdin vai kaksitoistavuotias. Ja tehtdvdit olivat
hyvin... ikdkauteen erittdin sopivat.

Puutyopajavetdjastda  kerrottua  esimerkkid  voidaan tarkastella  pedagogisen
ymmaértamisen nidkokulmasta, joka on erddnlaista hiljaisen tiedon alueella toimimista ja
johon liittyy kykyéd havaita ja ndhdi tilanteisiin liittyvid vihjeitd oppilaissa. Siind
opettaja kuuntelee ja havainnoi oppilaita sensitiivisesti. (Toom van Maanen mukaan
2008, 50.) Myo6s muiden tydpajojen vetdjistd 10ytyi téllaista samantyyppistd
pedagogista ymmairtdmistd. Pedagogiseen ymmaértdmiseen liitettiin myds ympériston
aisti- ja virikemaailman hyodyntdmistd opetustilanteissa. Esimerkiksi, kun oppilaat
olivat kiinnostuneita joistain tyOpajoissa nékyvistd esineistd ja laitteista, tyopajavetdjat
saattoivat ottaa oppilaiden kiinnostuksen kohteet mukaan tydpajatydskentelyyn tai

oppilaita kiinnostavista yksityiskohdista puhuttiin my6hemmin sopivana ajankohtana.

Kun opetukseen tulee mukaan erityisalojen asiantuntijoita koulun ulkopuolelta,
ylitetddn perinteiseen kouluopetukseen liittyvid rajoja. Perinteisestihdn on néhty, ettd
koulun opettaja on se henkilo, jonka opettamisesta syntyy oppimista.
Oppimisympdriston laajenemisen seurauksena oppimisprosesseihin osallistuu opettajan
lisdksi myos muita tiedon ja taidon osaajia. Puhutaan moniammatillisesta yhteistyosta,
joka tarkoittaa “eri ammattialojen asiantuntijoiden yhteistyotd yhteisten pddméadrien
saavuttamiseksi”. Opettajalle tdmid tarkoittaa sitd, ettd hénestd tulee pedagogisesti
moniammatillista yhteisty6td koordinoiva toimija, joka huolehtii opetussuunnitelman,
koulun kasvatustavoitteiden ja sivistystehtdvdn toteutumisesta. (Kumpulainen ym.

2010, 62, 84.) Kaikkien opettajien keskusteluissa tuli esiin tdllainen koordinoivan
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toimijan rooli (tyOpajaroolien lisdksi). Koordinoijan roolissa opettaja sopi aikatauluista,
tyOpajojen sisdlloistd ja muista yksityiskohdista tyopajavetdjdn kanssa. Koordinoijana
opettaja huolehti my6s tyopajojen ja opetussuunnitelman tavoitteiden toteutumisesta.
Haastattelujen aikana tutkitsin, ettd koordinoijan roolissa opettaja myds ikddn kuin

perusteli tydpajojen paikkaa opetussuunnitelmassa.

Rajoja ylittdamailld kehitetddn opetusta ja luodaan yhteyksien eri toimijoiden vilille.
Myo6s ymmarrys ja tietoisuus ammatillisesta patevyydestd laajenee, kun tutustutaan eri
alojen ammattilaisten toimintaan. (Hakkarainen, Lonka & Lipponen 2008, 170.) Karila
& Nummenmaan (2001) mukaan edellytyksend moniammatilliselle yhteistyolle on
tyOyhteison osaamisen rajojen ylittdminen, neuvottelu ja sopimusten tekeminen.
Yhteistyolld sellaisenaan ei synny moniammatillista osaamisista vaan tarvitaan myos
hyvid yhteisty6- ja vuorovaikutustaitoja, avointa ja luottamuksellista ilmapiirid,
yhteisesti  tiedostettuja tavoitteita toiminnalle, osaamisen analyysia, yhdessd

suunnittelua ja johtamistaitoja. (Karila & Nummenmaa 2001, 103-105.)

Lihelli voi tehda toita

Useat ruukkilaiset tyollistavit itsensd kasityoldisyyden hengessd erilaisten luovien
toiden parissa. Oppilaat tutustuvat tyOpajoissa kédydessddn myods tdhdn puoleen
kadentaitamisessa eli tyopajavetdjien tyonkuvaan. TyOpajavetdjit kokivat tdrkednd sen,
ettd oppilaille alkaa muodostua kuva kisityon ja taiteen tekemisestd tyOné.
Kisityolaisen tai taiteilijan ammatin toivottiin jadvén mieleen yhtend ammattina muiden

ammattien joukossa.

K4: Ettd me ihan oikeasti tehdddn sitd tyond. Ettd oikeasti
tutustutaan erilaisiin ammatteihin. Kylldhdn se on tdrkeditd,
koska siitd jdd joku muistikuva, kun téytyy ruveta miettimddn...

Kidentaitojen tyonkuvasta Kkerrottiin oppilaille myods se, ettd monelle alan
ammattilaiselle “leipd” tulee montaa eri tyotd tehden. Useinhan on niin, ettd
kédentaitajat esimerkiksi opettavat, tekevét toitd omassa firmassaan ja toimivat muiden
kddentaitajan kanssa yhteisten projektien parissa. Yksi opettaja kutsui tyopajavetdjien

tyotd ns. “perustyoksi”, jossa ihmiset ovat kisilld tekemisen ja sithen liittyvin
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eldméntyylin kautta konkreettisesti yhteydessd omaan elinympéristoonsi. Tyopajoihin
tutustuessaan oppilaat ndkevét, ettd nykypdiviandkin tyotd voidaan tehdd pienissd
yksikoissd, tydssd ndkyy yksilollinen kddenjdlki, tyopaikka voi vield nykyisin sijaita
kodin pihapiirissa tai kodin vieressé ja ettd vieldkin on olemassa ammatteja, joissa tyot

voidaan sekd suunnitella etti toteuttaa itse.

O1: Ldhelld voi tehdd toitd ja omassa kodissa. [...] ettd pienet
lapset ja nuoret oppisi sen, ettei tarvitse olla koko ajan liikkeelld
ympdri maanosaa tai vieraissakin maanosissa. Ettd voi ihan
fyysisesti ihan pienelld alueella toimia ja [...] ettd kdsilld voi
tehdd. Tdmmoinen perustyonteko. Ruohonjuuritason tyonteko,
ettei kaikki ole tekemisessd virtuaalisesti taikka porssissd
rahojen kanssa [...] Ja sitten on tdmmdinen tuottavan tason
tyonteko, maanviljely, kalastus, kaikenlaiset késityohommat,
puutarhanhoito. [...] Se eldmdntyyli, ettd vield tehddcdn toisella
tavalla. Ollaan sidoksissa psykofyysiseen ympdristoon.

TyOpajojen toivotaan toimivan esimerkkind sellaisesta tekemisestd, josta syntyy
ihmisessd tyytyvdisyyden ja onnistumisen tunteita ja jonka kautta pddsee toteuttamaan

itseddn. Tallaisia tekemisen tunteita tulisi jokaisella ihmiselld olla elamésséén.

6.3 Ajallisuus

Myos tyopajoissa ndyttiytyi téllainen aikaan liittyva ulottuvuus vaikka jaottelu ei niissi
ole ithan ndin yksioikoinen. Tyopajakokemukset rakensivat kuitenkin aikaan liittyvad
teemaa yhdeksi tyOpajatoiminnan  merkitysulottuvuudeksi. Nimesin  teeman

ajallisuudeksi.

Merkityksid tyopajatoiminnalle 16ytyi sekd menneisyyden, nykyisyys ettd tulevaisuuden
ndkokulmista. Museon tyOpajat tutustuttavat oppilaita entisajan elimédin ja
paikkakunnan historiaan, kun taas kuvataiteen ja kédsityon tyOpajoissa oppilaat
osallistuvat tdmédn pédivdn kédentaitoihin vaikkakin monessa tyopajassa kisilld
tekeminen pohjaa kauas alan perinteeseen. Tulevaisuusndkokulma tuli esille, kun

tyopajojen tarkasteltiin tiedonjakamisen ja elaménkokemusten ndkokulmista
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Luodaan ihmisille juuret

Tyopajoihin valikoituneet kéddentaitojen alat edustavat sekd timén ettd menneen ajan
toimintaa kédentaitojen aloilla. Oppilaat saavat oppimiskokemuksia yhtélailla
menneiden aikojen kuin timénkin pdivan eldmistd. Kisityopajoissa oppilaat perehtyvit
perinteisiin kidsitoissd kéytettyihin materiaaleihin ja apuvélineisiin ja useimmat tyGtavat
perustuvat vanhoihin késityon tekemisen tekniikoihin. Kuvataiteen tyopajoissa oppilaat
tyoskentelevdt yhdessd tdmin pdivin taiteen tekijoiden kanssa, jotka toteuttavat

toimintaa seké perinteisié ettd nykyisié taiteen tyotapoja hyodyntéen.

Kidentaitojen tyOpajoissa perinteen siirtdmiselld on tirked tehtdava. Perinteitd siirtamalla

luodaan ajallinen jatkumo entisajan, nykyisyyden ja tulevaisuuden vilille.

M: ...luoda semmoiset juuret ihmisille, ettd on semmoinen
turvallisuuden tunne. Ettd [...] on perinteitd, jotka jatkuu
varsinkin tdssd meiddn modernissa yhteiskunnassa.

Varto (2005) korostaa perinteen siirtimisen tdrkedd roolia koulun taitoaineiden
opetuksessa. Perinteet auttavat oppilaita ymmaértimédn ihmiskunnan historiaa ja heidin
omaa osallisuuttaan historian jatkumossa (Varto 2005, 12). Kaésityon tekemisestd
sanotaan, ettd silld on perinteen sdilyttdmiseen ja siirtimiseen vaikuttava rooli, kun taas
taide pyrkii luomaan uutta kulttuuria (Karppinen 2005, 37). Fiskarin mallissa perinteet
jatkuvat silld, ettd tyopajoissa kiinnitetddn huomiota perinteen jatkuvuuteen esimerkiksi
tyOpaja-alalle perinteisid tyoskentelytapoja tai materiaaleja kdyttden. Perinteitd vaalitaan
myos silld, ettd késityoldisyyteen liitettyd taiten tekemisen perinnettd viedddn eteenpdin
seuraaville sukupolville. (ks. Salminen 1981, 184-185.). Kédentaitojen perinteiden
jatkumiseen vaikutetaan silld, ettd perinteitd vaalitaan pitimélld ne eldvénd, ettd niistd

puhutaan ja ettd perinteitd voi myos yhdistdd uusien toimintatapojen kanssa.

Tekemisen koko kaari

Useissa Fiskarin mallin tyopajoissa esine tai tyon tehtiin alusta loppuu itse. Seké

tyOpajavetdjit ettd opettajat pitivdt tiarkednd, ettd oppilaat saavat kokemuksia
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kokonaisista tyoskentelyprosesseista ja ettd tieto, joka tekemisen kautta syntyy,
linkittyy johonkin muuhun tapahtuvaan toimintaan tai koulussa opettavaan asiaan.
Nahtiin, ettd esimerkiksi neuletilkun tekoon liittyvit eri tekemisen vaiheet lampaasta
valmiiseen neuletyohon kertoo prosessinomaisesti oppilaille, mistd, miten ja miksi

valmis tuote syntyy.

K2: Kokeilla, ettd mitd se asia oikeasti on. Ettd se villapaita
kaupassa, ettd se on oikeasti tehty jossain, ja ettd se villakin on
tullut sinne pajaan jostain, ja ettd se jollain tapaa pitdcd
kdsitelld, ettd se saadaan valmiikis. Tulee koko kaari.

Kisitys tuotteen alkuperdstd konkretisoituu, kun oppilaat nidkevét ja kokevat tuotteen
tekemisen kokonaisena prosessina. Rédsdnen (2009) mainitseekin yhdeksi kisityon ja
kuvataiteen tekemisen keskeisimmistd arvoista tekemisen eheyden ja kokonaisten
tyoskentelyprosessien parissa tyOskentelyn. Kokonaisvaltainen tiedonkisitys, johon
kddentaitojen opetuksessa pyritddn, perustuu kokonaisiin oppimisprosesseihin ja
erilaisten tietimisen tapojen samanarvoisuuteen. Taide- ja taitoaineita yhdistdvassa
tiedonkésityksessd ajattelua ei eroteta toiminnasta — produktia ja prosessia pidetddn
oppimisen kannalta samanarvoisina. (Résdnen 2009, 29.) Deveyn (1957) mukaan
kddentaitoihin liittyvédssd kokonaisvaltaisessa tyoskentelyssd on kysymys “sekd
kaytannon ettd dlyllisen puolen tasapainosta”, joka toteutuu, kun toiminta siséltda laaja-
alaisesti tyon tekemisen eri vaiheita. Siksi lapsen mahdollisuutta osallistua, suunnitella
ja toteuttaa toimintaa omien edellytystensd puitteissa on tirkedd kokonaisvaltaisen
tyoskentelyn nidkokulmasta. (Dewey 1957, 127-128.) Kokemuksellisen oppimisen
ndkokulmasta oppimisessa on olennaista ymmaérrys siitd, ettd asiat liittyvét toinen
toisiinsa. Tieto on toiminnallista ja se perustuu aina aikaisemmille kokemuksille. Tiedon

kayttdiminen avaa uusia suuntia ja kartuttaa kokemuksia. (Sederholm 2007, 149.)

Kokonaisten tekemisprosessien my6td tydpajojen integroinnin suunnittelu ja toteutus
helpottuvat, kun toimintaan sisiltyy monipuolisia asiasisdltojd. Tallaista tydpajojen ja
kouluopetuksen integrointia tehtiin Fiskarin mallin puitteissa vield vdhanlaisesti, vaikka
se ndhtiin tulevaisuuden kannalta tarkeédssd roolissa oppimisyrmpdsiton laajentamisessa.
Integroinnin myo6ta tyopajat saadaan eldmiidn myos koulun seinien sisdpuolella. Témén
pdivan opetussuunnitelmissa (EOPS 2000; POPS 2004) integroinnin sijaan puhutaan

opetuksen eheyttdmisestd aihekokonaisuuksia ja ilmiditd painottavana opetuksena.
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Eheyttimiselld on mahdollista huomioida oppilaiden ik ja oppimisen edellytykset niin,
ettd opetus rakentuu oppilaan aikaisemman tiedon ja kokemusten pohjalle. Eheytyksen
tarkoituksena on korostaa lapsen eldménpiiriin liittyvid sekd hdnen maailmankuvaansa
laajentavia ja jasentdvid siséltdjé, joista muodostuu erilaisiin kokemuksiin ja taitoihin

liittyvid kokonaisuuksia.

Tulevaisuus - sitten se ehké vasta nikyy

Tyopajoissakédyntien oletetaan vaikuttavan oppilaisiin ainakin niin, ettd positiiviset
tyopajakokemukset pitdvit ylld tiedonhalua, vaikuttavat asenteisiin ja tuottavat uusia

ajatuksia lasten eldmassa.

O1: Ndiden tydpajojen vaikutukset nékyvdt ehkd pitkdn ajan
pddstd, kun lapseton kuusi-seitsemdn vuotta olleet tdssd
toiminnassa mukana. Sitten se ehkd vasta néikyy — niiden
ajattelu.

M: Ettd siitd jdd joku semmoinen kokemus eldmdidin pidemmdin
pddille, ettd jdisi joku semmoinen positiivinen vivahde siitd
museokdynnistd, ettd osaisi aikuisena sitten ottaa omakseen
Jjotain asioita. Ettei koe sitd museota semmoisena vieraana
paikkana, tai tylsdnd tai ankeana. Vaan ettd siitd on jokaiselle
iloa, jos on kiinnostunut ja innostunut.

03: Kylld ndmd [tyopajat] silti hyvin opetussuunnitelmassa
paikkansa téyttida. Paremmin oppii ilman muuta ndissd, paitsi
nditd tyotekniikoita, niin myos, asennetta, ehkd oman kotikyldn,
Fiskarin arvostusta.

UNESCO:n ”International Comission on Education for the Twenty-first Century”
-raportissa painotetaan tietimddn oppimisen, tekemédin oppimisen, olemaan oppimisen
ja yhdessid eldmiin oppimisen taitoja (UNESCO 1996, 85-97). Kéidentaitojen alueilla,
tyOopajatoiminnassa, ndmé kaikki oppimisen ulottuvuudet, keskeiset inhimillisen
eldmisen ja olemisen tekijit, ovat ldsnd. Yhdessd tekeminen, oman ldhiympériston
toimintaan osallistuminen sekd paikalliseen kddentaitojen kulttuuriin tutustuminen

antavat lapsille arvokkaita oppimiskokemuksia eldmisen oppimisen taidoista.
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Lasten ja nuorten osallistaminen on tdrked osa tdmin pédivdn koulun kasvatustehtdvaa.
Myos Fiskarin mallissa oppilaat saavat monipuolisia osallistumisen ja yhteisossd
toimimien kokemuksia tyOpajaohjelman aikana. Sava (2007) toteaakin, ettd “kun
kasvatuksessa rohkaistaan osallistumiseen, osoitetaan nuorille ndiden oman
eldmismaailman yhteyksid yhteiskunnalliskulttuuriseen todellisuuteen niin, ettd he
saavat valmiuksia suodattaa sen vaikutuksia omaan eldmddnsd” (Sava 2007, 194).
Marketta Kytdn (2003) tutkimus ympériston lapsiystavillisyydestd puolestaan kertoo,
ettd ympéristossé, jossa lapsilla on avarat toimintamahdollisuudet, he ovat myos térked
osa sosiaalista yhteis6d — lapset kasvavat ja osallistuvat yhteisoon tasavertaisina
toimijoina. Osallisuuden kautta lapset kasvavat ottamaan vastaan tyotehtdvid ja vastuuta

omista tekemisistddn yhteisossa.

Kun Fiskarin koulun oppilas ldhtee kuudennelta luokalta yldasteelle, hénelle on
karttunut repullinen kokemuksia erilaisista kéddentaitojen “maailmoista”. Se on

ylpeyden aihe seki oppilaalle itselleen ettd hiantd ohjanneille aikuisille.

K1: Niin sehdn on valtavan suuri ylpeyden aihe, ettd kun
Fiskarin koulusta lapsi Ilihtee kuudennelta luokalta, ettd sieltd
joka ikinen olisi ollut paperin kanssa tekemisissd. Tietenkin
paperintekijdind se on valtava ylpeydenaihe. Ettd olen silloin
levittinyt tietoa.

Ty6pajojen merkitystd oppimisen ja ihmisend kasvamisen kannalta on vaikea arvioida,
mutta kuten koulun seinien sisépuolella ulkopuolellakin oppilaiden tiedollinen ja
taidollinen osaaminen lisddntyy vuosivuodelta. Kasvatus suuntaa tulevaisuuteen siitd
ndkokulmasta, ettd kasvatustoiminnan seurauksena jotain muuttuu ja vie ihmistd kohti
parempaa inhimillistd eldmdd (Karppinen 2005, 34). Kasvatuksen tehtdvind on
valmistaa lapsia kohtaamaan tulevaisuuden haasteet kehittdimilld heitd aktiivisesti
omien rajojensa puitteissa. Tulevaisuuteen valmistaudutaan keskittymaélld inhimillisen
elamén keskeisiin siséltoihin eli luontoon, kulttuuriin, yksiloon, toisiin ihmisiin, joista
syntyy perusta inhimilliselle eldmaille. (Haapala 2002, 129-131.) Ndamé ovat keskeisié
elementtejd myos taidekasvatuksessa. Luovuus, itseilmaisu, aistiherkkyys ja kyky
kokea ympirilld olevia ja tapahtuvia asioita antavat voimavaroja kohdata erilaisia
eldméntilanteita, joita lapsille ja nuorille tulevaisuudessa tulee vastaan (Karppinen
2005, 34-35). Taidekasvatuksen pddmadrdnd ndhdéddn, ettd taide ei anna valmiita

vastauksia vaan ettd taiteen avulla lapsi oppii ratkaisun ja pédttelyn taitoja. Taiteen
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tekemisen ja kokemisen avulla lapsilla on mahdollista tehdd ndkyviksi ajatuksiaan,
tuntemuksiaan ja uskomuksiaan ja jakaa niitd toistensa kanssa — taiteen kautta voi
ilmaista sellaista, mitd ei sanoin voi ilmaista. Tarkedd on, ettd lapselle tarjotaan
mahdollisuus kéyttdd mielikuvitustaan ja etsid ratkaisuja erilaisissa ongelmanratkaisu-
ja paitoksentekotilanteissa. (Eisner 1988, 7.) Télld tavalla ajateltuna taitoaineet
kasvattavat oppilaista eettisesti ja itsendisesti toimivia sekd harkinta-, arviointi- ja

ideointikykyé kayttdvid yhteiskunnan osaajia (Varto 2005, 209).
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7. Fiskarin malli - kertomus kéidentaitojen
oppimisympiriston laajenemisesta

Fiskarin mallin ty6pajatoiminta on postmodernin taidekasvatusajattelun suuntainen
kertomus Fiskarin koulun kddentaitojen oppimisympéaristomallista, jossa kddentaitojen
oppimisympdéristod  laajennettu  koulun  ldhiympéristoon. Toiminta  tapahtuu
tyOpajatyyppisend tyoskentelynd, jonka tavoitteet ja tyopajaohjelma ovat liitetty
paikalliseen opetussuunnitelmaan opetussuunnitelman liitteend. Postmodernissa
taidekasvatusajattelussa (Efland ym. 1998) painotetaan opetussuunnitelmaan liittyvien
yksittdisten taidekasvatuskertomusten merkitys taidekasvatustoiminnan kulttuurisessa
kerroksellisuudessa. Oleellista ajattelulle on, ettd vaikka opetussuunnitelmat ovat
paikallisesti rakentuneita ja tietystd kulttuurista kertovia tarinoita, niiden avulla pyritédén
kertomaan yhteiskunnan monikerroksellisuudesta ja sen erilaisista ulottuvuuksista.

(Efland ym. 1998, 118-119.)

Fiskarin mallia voidaan tarkastella ns. kdytdntoyhteisossd (ks. Wenger 1998)
tapahtuvana oppimisympériston kehittdmistyond, jossa tuetaan paikallisia tapoja ja
toimitaan pienend tiiviind yhteisond. Yhteison jdsenten viliset suhteet ovat pitkédaikaisia
ja vastavuoroisia ja jdsenet tekevit yhteisesti sovittuja projekteja, joiden parissa tyot
voivat jakautua. Jdsenet sopivat keskenddn yhteisid pddmiddrid ja neuvottelevat
demokraattisesti  pddmédrien saavuttamisesta. Yhteiset kdytdnnot sitouttavat
vastavuoroiseen toimintaan, vaikka ei oltaisikaan kaikkien kéytidntoyhteisdjen jasenten
kanssa jatkuvasti yhteistyossd. Toiminta kéytdntoyhteisossd tuottaa jaettua tietoa
toimintaan liittyvistd vilineistostd kuten tyovélineistd, késitteistd ja tarinoista.
Ympiristd asettaa toiminnalle tietyt vaatimukset ja rajat, jotka vaikuttavat tietynlaisen

toimintakulttuurin syntymiseen oppimisympéristomallin siséll..

TyOpajatoiminnan myo6td  kédentaitojen opetukseen on tullut moniammatillisen
osaamisen lisdksi  opetussisdltdjd  havainnollistavia ja  kulttuuriympéristoon
perehdyttdvid tyOskentelytapoja sekd arkieldmén kéyténteisiin l&hentdvid opetus- ja
oppimiskdytintdja. Ensimmaéisen tyopajavuoden kokemuksista voi myds havaita, ettd
toiminta on ollut oppilaita osallistavaa ja koulua ruukkiyhteisoon entistd vankemmin

yhdistdivdd. Koulun toimintakulttuuri on oppimisympériston kehittdmistyon johdosta
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entisestddnkin avartunut. Matti Hellstrom (2009) toteaa koulun toimintakulttuurin
syntyvdn sekd pedagogisen ettd arvoperustaisen toiminnan tuloksena. Koululla on
mahdollisuus valita, millaiseen toimintakulttuuriin se tukeutuu. Taito- ja taideaineita
arvostava toimintakulttuuri on arvovalinta, joka syntyy seké tekoina ettd mielensisdisen
paittdmisen tuloksena. Toimintakulttuuri voi sisédltdd myos késityksen oppimisen
autenttisuudesta, jossa oppimisen arvoperustana on kokemusten kartuttaminen ja
elamyksiin osallistuminen, ei vain oppitunteihin ja oppiaineisiin tukeutuva opetus.

(Hellstrom 2009, 15-17.)

Fiskarin mallissa ei ole kysymys pelkdstddan kéddentaitojen oppimisympariston
laajentamisesta vaan my0s oppilaiden ajatteluun ja maailmankuvaan vaikuttamisesta
kadentaitojen keinoin. Siksi haen Fiskarin malliin yhtymékohtia myos taidekasvatuksen
kulttuurisesta mallista (Arts Cultura) (Hoffman Davis 2005). Taidekasvatuksen
kulttuurisessa mallissa ajatellaan, ettd maailman ymmartiminen tapahtuu taiteen
tekemisen ja vastaanottamisen keinoin. Esimerkiksi koulussa opittavaa asiaa voidaan
tehdd ymmarrettidviksi taiteen avulla. Taiteella on siis vélineellinen tehtdva yksittdista
ihmistd, yhteis6d4, kokonaista kansaa tai inhimillistd eldm&dd tulkittaessa.
Taidekasvatuksen kulttuurisen malliin suhteutettu opetussuunnitelmallinen toiminta
auttaa oppilaita ymmértdméadn inhimillisen eldmidn monikerroksisuutta. (Hoffman

Davis 2005, 106—108.)

Taidekasvatuksen kulttuuriseen mallin nidkokulmasta Fiskarin mallin tyopajoilla on
myos erddnlainen maailmaa, ympérdivad yhteiskuntaa, paikallista ruukkikultttuuria ja
yksittdisen ihmisen toimintaa selittivd tehtdvd. Oppilaat tyostdvit tyOpajoissaan
esineitd, piirustuksia ja maalauksia sekd tekevit entisajan eldmién liittyvid askareita,
joiden avulla tehdddan ymmarrettdviksi paikallista ruukki- ja kddentaitojen kulttuuria ja
joilla on yhteys suomalaiseen kulttuuriin. Myos néyttelykdynnit antavat kokemuksia
suomalaisesta kédentaitojen kulttuurista. Inhimillisen eldmidn mittakaavassa késilld
tekemisen voi esimerkiksi tulkita ihmisen tarpeena sdilyd hengissd tai tehdd kisilld
jotain hyodyllistd. Kaikki edelldi mainitut tekijat (kulttuurit) voidaan tehdd
ymmirrettdviksi tyOpajatoiminnan keinoin. Késityksiddn ympérdivastd eldmésti
oppilaat voivat tuoda esiin esimerkiksi lasinpuhaltamisen tai neulepeiton neulomisen

avulla.
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Kun taidekasvatuksen kulttuurisen mallin siséltimd ndkemys taiteen tehtdvistd
maailman ymmairtdmisen vilineend yhdistetddn oppimisympéristdajatteluun, jossa
oppimisympéristod laajennetaan koulun ulkopuolelle ja informaalissa ympéristossa
tapahtuva oppiminen nidhdddn osana oppimisen kokonaisuutta, voidaan ajatella, ettd
oppimisen siirtovaikutuksella eli transferilla (ks. Uusikyld & Atjonen 2007, 22-26,
Résdnen 2000, 13; 2009, 31-32) on entistd vahvempi merkitys oppimisen kannalta.
Transferille muodostuu otollinen maaperd kehittyd, kun tyOpajoissa syntyvét
oppimiskokemukset yhdistyviat koulun opetussiséltoihin. Oppimisen siirtovaikutus
vahvistetaan silld, ettd oppimisympériston eri alueet ovat aktiivisesti yhteydessd

toisiinsa.

Nykyisen kasvatus- ja oppimiskésityksen mukaan oppimista tapahtuu kaikkialla. Siksi
arkieldamaan  liittyvdt  oppimistilanteet ja  koulun ulkopuolelle sijoittuvat
oppimisympaéristot tulisi ndhdd formaalia (perinteistd) kouluoppimista tukevina
oppimisen paikkoina. Kuten kasvatustieteen tutkijat nykyisin myds opettajien ja
tyOpajavetdjien tyopajakokemukset tdssd pro gradu -tutkielmassa puhuvat sen puolesta,
ettd koulun ulkopuolelle sijoittuvia oppimisympéristoja hyodyntdvd opetus vaikuttaa
positiivisesti oppilaiden sitoutumiseen ja motivaatioon oppimisprosesseissa. Téllaista
koulun ulkopuolisia opiskeluympéristojd hyodyntdvdd oppimisndkemystd kutsutaan
informaalia oppimista hyddyntiviksi pedagogiikaksi (ks. Kumpulainen ym. 2010).
Siind oppilaiden kokemusmaailma ja yhteiskunnallinen todellisuus otetaan mukaan
opetussuunnitelman suunnitteluun ja toteuttamiseen. Myds koulun ulkopuoliset
ympéristét ja nithin liittyvdt opiskelumateriaalit ja -vilineet ovat keskeinen osa

informaalia pedagogiikkaa tukevaa opetussuunnitelmaa.

Kumpulainen ym (2010) toteavat, ettd informaalia oppimista hyodyntidva pedagogiiikka
ei ole uusia asia tdmén pdivin koulussa. Sitd kylld toteutetaan opetuksessa jatkuvasti,
mutta jostain syytd sitd ei kuitenkaan osata [tai uskalleta] kéyttd4d strukturoidusti osana
opetussuunnitelmaa. (Kumpulainen ym. 2010, 83). Kumpulainen ym. (mts.) toteavat,
ettd perusopetus nojaa vield tillikin hetkelld tiedollista oppimista korostavaan
opetukseen, ja oppimisprosesseja huomioidaan sisdllollisid tavoitteita vihemmén
opetussuunnitelmissa. Miksi informaalia oppimista aktiivisesti hyodyntivad
opetussuunnitelmaan perustuva toimintaa ei vield osata kayttdd strukturoidusti koulun

opetussuunnitelmassa?  Olisiko  koulun ulkopuolelle sijoittuvan  informaalin
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oppimisympériston hyodyntdmiselld jattdmisessd kysymys koulun toimintakulttuuriin
sisdltyvistd ja opetukseen liittyvistd arvovalinnoista? Témid tutkielma ei anna
kysymykseen suoraa vastausta, mutta sen verran se valottaa kysymysté, ettd toiminnan

alulle saamiseen tarvitaan aktiivisuutta, aikaa ja innostusta.
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8. Lopuksi

Fiskarin mallin ensimméisen vuoden tyOpajakokemukset kertoivat oppimisympériston
kehittamiseen liittyvéstd toiminnasta, joka tutkielmani aineistonkeruuvaiheessa oli vasta
alkuvaiheessa, mutta joka jo koettiin tidrkedksi osaksi Fiskarin koulun toimintaa.
Opettajien ja tyopajavetdjien kokemusten perusteella oppimisympériston laajentaminen
antoi opetukseen kdytannonldheisempid ja havainnollisempia tyoskentelymalleja, liitti
koulun ulkopuolisen eldmidn ldhemmidksi koulun arkea ja sitoutti oppilaita
lahiympdériston toimintaan. Tyopajakokemukset kertoivat my0Os oppilaiden aktiivisesta
roolista tydpajatyoskentelyn aikana. Tekemisen nidhtiin synnyttivén eldmyksellisyyttd,
kun vield tehdddn toisella tavalla” (kuten yksi opettaja tyopajoihin liittyvdd toimintaa
kuvasi) eli kun oppilaat paédsivit tyoskentelemddn oikeissa tydtiloissa ja saivat kayttda
ammattilaisten tyovélineitd ja materiaaleja. Tyopajojen myo6td kaikki koulun oppilaat
olivat mukana paikallisessa yhteisollisessd toiminnassa. TyOpajojen ja koulun
opetussisédltojen  yhteensovittaminen koettiin  tdrkedksi, mutta ensimmaéiisend
tyOpajavuotena vield liian vdhdn hyodynnetyksi tavaksi integroida tyOpajoja koulun

opetussiséltoihin.

Tatd pro gradu -tyotd viimeistellesséni tyopajatoimintaa on Fiskarin koulussa toteutettu
jo neljan vuoden ajan. Hanke on ollut ndkyvissd roolissa Fiskarin koulun arjessa.
Kahtena ensimmadisend vuonna panostettiin tyopajatoiminnan vakiinnuttamiseen osaksi
Fiskarin koulun toimintaa. Kolmantena vuonna perehdyttiin tyOpajojen ja
opetussiséltdjen integrointiin koulutyossd. TyOpajatoiminnasta tehtiin myds oppilas- ja
opettaja-arviointeja. Neljdntend tyOpajavuonna toiminta sisdlsi kaikkia oppilaita
osallistava projekti valokuvauksen alueella. Jokaisena lukuvuonna koulun ja paikallisten
kulttuurialojen ammattilaisten kanssa on toteutunut joku yhteisolliseen taidetoimintaa
liittyvd projekti. Toimintaa on kehitetty mééaritietoisesti ja innostuneesti eteenpiin
vaikka tyopajojen vaikutusta opetukseen on ollut vaikea arvioida kuten Fiskarin mallin
projektisihteeri Opettaja -lehdessd (Ojala 2010, 24) asian tiivistdd: ”On vaikea mitata,
kuinka tyopajatoiminta vaikuttaa oppilaisiin, mutta tieddmme, ettd opetus ja oppiminen

’

monipuolistuu.” Neljan vuoden kokemukset oppimisympéristonkehittimishankkeesta
ovat tuoneet kuitenkin esiin sen, ettd sekd toiminnan kehittiminen ettd toimintaan

sitoutuminen vieviit aikaa.
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Tulevaisuuden kannalta olisi tirkedd pohtia, mitd hankkeelle tapahtuu jatkossa ja miten
se jdisi elamidn koulun arjessa senkin jilkeen, kun hankeaika péittyy. Tyopajaohjelma
opetussuunnitelmaan kirjattuna lisdyksend luo tunteen, ettd hankkeena alkanut toiminta
vakiintuu sdénnolliseksi tyopajatoiminnaksi. Kuitenkin se, miten ja milld resursseilla,
on varmasti epdselvdd. Neljdn vuoden kokemuksella tiedetdén, ettd toiminnalla on iso
rooli Fiskarin koulun arjessa; se yhdistdd koulun ruukkiyhteis6on ja sen vaikutukset
tuntuvat koko kouluyhteisossd. Siksi olisikin tdrkedd pohtia, miten Fiskarin mallia
toteutetaan sitten, kun hankerahoitus loppuu ja toiminta tapahtuu omin avuin. Mité

tyOpajatoiminnasta jdd elamddn ja missd mittakaavassa?

Fiskarin mallia on kehitetty ajatuksella, ettd se on toteutettavissa myds muunlaisissa
kuin kddentaitojen oppimisympdiristoissd. Koulun ldheltd 16ytyy aina kohteita, joita
opetuksessa voidaan hyodyntdd oppimisympéristéd laajentavasti. Esimerkiksi ldhistolta
16ytyvd posti, vanhainkoti tai naapurin setd mahdollistavat oppimisympariston
laajentamisen koulun ulkopuolelle. Oleellista oppimisympériston kehittdmistyossd on,
ettd suunnittelu ja toteuttaminen tehddén yhdessd opettajien ja yhteistyokumppaneiden
kanssa, oppimisprosessit ndhddén tilannesidonnaisina, vuorovaikutteisina  ja
toiminnallisina ja muistetaan, ettd oppilaiden omakohtaiset kokemukset ja

osallistuminen toimintaan syventdvit ymmarrysti opittavasta asiasta.

Jatkotutkimuksen suunnalta olisi kiinnostavaa tarkastella Fiskarin mallia oppilaiden
nidkokulmasta. Kiinnostavaa se olisi siksi, ettd lasten toimijuus ja osallistumisen
mahdollisuudet  ovat  olleet mielenkiintoni kohde jo  tydskennellesséni
lastentarhanopettajana ennen taidekasvatuksen opintojen alkamista. Taidekasvatuksen
opintojen liséksi varhaiskasvatuksen monitieteiseen maisteriohjelmaan osallistuminen ja
sen puitteissa varhaiskasvatuksen syventédviin opintoihin siséltynyt lasten toimijuutta ja
lapsiléahtoisyyttd kisitellyt opintokokonaisuus vahvistivat entisestddn kiinnostustani
lapsilédhtoisyyttd  ja  lasten  osallistumismahdollisuuksia ~ kohtaan. = Koska
tyOpajatyoskentely on lapsille suunnattua opetuksellista toimintaa, toimisi oppilaiden

ndkokulma syventidvéna lisdnd oppimisympériston laajentamisen tarkasteluun.

Nyt tdssd vaiheessa, kun olen viimein laittamassa pistettd timén tutkielman tekemiselle,
on aika tarkastella lyhyesti niitd vaiheita, joita on tullut eteen taidekasvatuksen

opintojen alettua. Matkani merkittdvin etappi oli se, kun piddsin aloittamaan



84

taidekasvatuksen opinnot Jyviskyldn yliopistossa vuonna 2000. Olin tuolloin kaksi
ammattitutkintoa suorittanut aikuisopiskelija, jolla oli takana jo suhteellisen pitka
tyorupeama  taidekasvatusta  tyossddn  hyodyntdneend  lastentarhanopettajana.
Taidekasvatuksen opinnot toivat antoisan paussin lastentarhanopettajan tyohon ja
opiskelumahdollisuuden my6s muiden itsedni kiinnostavien opintokokonaisuuksien
kuten kuten taidehistorian, naistutkimuksen, varhaiskasvatuksen, museologian ja OKL:n
kuvataiteen syventdvien opintojen parissa. Matkan aikana sain my0s arvokasta
tyokokemusta Agora Game Labin tutkimusryhmissid. Opintojen toivoin sekd antavan

uusia suuntia tyoeldmaissa ettd antoisaa sisdltdd itsedni kiinnostavien opintojen parissa.

Toiveeni toteutuivat. Muutin opintojen loppuvaiheessa Fiskarsin ruukkiin, johon minua
houkutti seké kiinnostava tyo Fiskarin koulussa ettd taiteesta, kdsityOstd ja muotoilusta
elavd ruukkiympéristo. Tyohoni esiluokanopettajana Fiskarin koulussa tuli lisimauste,
kun koulussa alettiin tyostdd oppimisympaériston kehittimishanketta. Tyoni Fiskarin
koulussa mahdollisti myds sen, ettd sain asua kauniissa ruukkiympiristossd ja tutustua

aktiivisiin, samanhenkisiin ihmisiin, joista useasta tuli vuosien myo6té ystdvidni.

Muistellessani mennyttd vuosikymmenté tunnen eléneeni rikasta eldmié, johon sisdltoa
sain ihmisten vilisestd ldmpiméstd kanssakdymisestd, esteettisestd ymparistostd,
mielenkiintoisista haasteista, valintojen mahdollisuudesta ja odottamattomille poluille
uskaltautumisesta. Samantyyppisid aineksia huomaan 16ytdvdni myos Fiskarin mallin
kehitystyostd, jonka parissa sain tyoskennelld neljan vuoden ajan. Yksi
haastattelemistani opettajista, hyvd ystdvéni, tiivisti ndkemyksen oppimisympériston
kehittdmisestd ja sen tirkeimméstd pddmaddrédstd seuraaviin sanoihin — sanoihin, joihin

péétian mielelléni timén pro gradu -matkani.

Se tyoyhteison henki, hyvd tyoyhteiso, kehittimisasenne
tyoyhteisossd ja opettajien innostus — ne ovat niitd asioita, jotka
luovat lapsen hyvdille oppimiselle semmoisen kodin.
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Liitteet
Liite 1. Kysymykset tyopajavetijille

Hei,

olen Haikaraisen Sirpa, Fiskarin koulun esiluokan opettaja ja teen pro gradu -tutkielmaa
Jyviaskylédn yliopiston Taiteiden ja kulttuurin tutkimuksen laitokselle taidekasvatuksen
oppiaineeseen.

Aiheeni késittelee Fiskarsin Ruukkia oppimisympéristond. Oppimisympérist6hin méaaritelladn
paikkana, tilana, yhteisona tai erilaisina toimintakéyténtoind, jotka edistdvit oppimista. Uuden
oppimisympdaristdajattelun my&td oppiminen ndhdddn aikaisempaa ndkdkulmaa laajempina
koulutuskiytiantdind, joiden my6té oppimista tapahtuu my6s muulla tavalla kuin perinteisend
kouluopetuksena.

Olen kiinnostunut erityisesti siitd, miten oppimisympéristod rakentuu tarkasteltaessa sitd Fiskarin
koulun opetussuunnitelmaan lisétyn taiteeseen ja kulttuuriin painottuvan toiminnan kautta
(taiteilijoiden ja késityoldisten vetdmat tyOpajat, Fiskarsin museon Aikamatkat) ja minkélaisia
kokemuksia hankkeeseen liittyvistd toiminnasta on siind toimineilla ammattilaisilla.
Haastattelen tutkimukseeni seké opettajia etté tyopajojen vetdjid.

Mukavaa, ettd saan tulla keskustelemaan kanssasi omaan alaasi liittyvén toiminnan pohjalta.
Haastatteluun menee aikaa n. tunti ja nauhoitan sen myShempai aineiston késittelyd varten.
Keskusteluteemoja, joihin voit tutustua jo etukiteen:

1. Tyo0paja/ala, aihe ja vetdjat (koulutus, ammatti ja tyokokemus)

2. Muistikuvia tyOpajastasi luokan kanssa

3. Tavoitteita tyopajatoiminnassa
* Miké on oleellista oman alasi nédkékulmasta? Miksi?
* Mitké asiat vetoavat lapsiin, mihin lapset kiinnittavit huomiota?

4. Yhteistyostd opettajan/koulun kanssa
* Millaisena koet timin kaltaisen yhteistyon, jossa toimitaan yhdessd koulun kanssa?

5. Ympdriston merkitys toiminnalle
* Millaisia mahdollisuuksia tydpajasi oppimisympéristonid antaa lapsille?

*  Mitd merkityksid néet sille, ettd 1dhdetidan pois kouluympéristostd?

6. Jos sinulla olisi ollut kamera, minkélaisen hetken olisit ikuistanut omasta tyopajastasi?
Kerro ja kuvaile.

7. Minkélaisena asuin-/ty6-/toimintaymparistond itse koet Fiskarsin?
8. Kehitystoiveita, ideoita, ajatuksia tydpajatoimintaa kohtaan
Kiitos haastattelusta ja mielenkiinnostasi tutkielmaani kohtaan©

Terveisin,
Sirpa Haikarainen
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Liite 2. Kysymykset opettajille

Hei, olen Haikaraisen Sirpa, Fiskarin koulun esiluokan opettaja ja teen pro gradu -tutkielmaa
Jyvidskyldn yliopiston Taiteiden ja kulttuurin tutkimuksen laitokselle taidekasvatuksen
oppiaineeseen.

Aiheeni késittelee Fiskarsin Ruukkia oppimisympéristond. Oppimisympéristonhén méaritelldan
paikkana, tilana, yhteisona tai toimintakdytant6ind, jotka edistdvét oppimista. Uuden
oppimisympdristdajattelun myotd oppiminen nihddin aikaisempaa nikokulmaa laajempina
koulutuskiaytdntoing, joiden myotd oppimista tapahtuu myods muulla tavalla kuin perinteisend
kouluopetuksena.

Olen kiinnostunut erityisesti siitd, miten oppimisympéristod rakentuu tarkasteltaessa sitd Fiskarin
koulun opetussuunnitelmaan lisétyn taiteeseen ja kulttuuriin painottuvan toiminnan kautta ja
minkélaisia kokemuksia hankkeeseen liittyvésti toiminnasta on siinéd toimineilla ammattilaisilla.
Keskustelen aiheesta sekd opettajien ettd tydpajojen vetédjien kanssa.
Mukavaa, ettd saan tulla keskustelemaan kanssasi oman luokkasi toiminnasta ja muistikuvista
niissd. Keskusteluun menee aikaa n. tunti ja nauhoitan sen myShempaé aineiston kasittelyd
varten.
Keskustelu tapahtuu teemojen avulla, jotka néet alla. Toivon, ettd pohdit niitd
luokkasi ty6pajakdyntien, Fiskarsin museon Aikamatkan ja Sirpa Kolu-Sirenin
taideprojektin kautta. Teemoissa maininta “’ty0pajat” tarkoittaa siten kaikkea sitd toimintaa,
jossa luokkasi on ollut mukana.

1. Koulutus, ammatti, tydtkokemuksesi ja tyopajat, joihin luokkasi otti osaa

2. Muistikuvia oman luokan tydpajakdynneisti

e Miti ja miten tehtiin, millaiset asiat vetosivat lapsiin, mihin lapset kiinnittivét

huomiota?

3. Tavoitteita tyOpajatoiminnan tiimoilta
*  Mikad olisi oleellista ja miksi?

4. Tyo6pajojen anti ja integrointi muussa koulutyossa
» Kidentaitoihin ja kuvataiteisiin liittyvén toiminnan merkitys koulun arjessa

5. Ympdriston merkitys, yhteistyon merkitys

6. Kokemuksia aiemmasta yhteistyostd paikallisten kdsityoldisten/taiteilijoiden kanssa

7. Mika oli mieleen jadvin hetki menneisté kédentaitoihin ja kuvataiteeseen
liittyneesté toiminnasta? Jos sinulla olisi ollut kamera, minké hetken olisit
ikuistanut; kuvaile sité ja kerro miksi?

8. Millaisena asuin-/ty6-/toimintaympéristond itse koet Fiskarsin?

9. Kehitystoiveita, ideoita, ajatuksia

Kiitos jo etukiteen mielenkiinnostasi tutkielmaani kohtaan©

Terveisin, Sirpa Haikarainen
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Liite 3. Teemat museolle
Hei,

Mukavaa, ettd saan tulla keskustelemaan kanssasi omaan alaasi liittyvén toiminnan pohjalta.
Olen Haikaraisen Sirpa, Fiskarin koulun esiluokan opettaja ja teen pro gradu -tutkielmaa
Jyvidskyldn yliopiston Taiteiden ja kulttuurin tutkimuksen laitokselle taidekasvatuksen
oppiaineeseen.

Aiheeni kisittelee Fiskarsin Ruukkia oppimisympéristond. Oppimisympéristohdn méaritelldian
paikkana, tilana, yhteisona tai toimintakdytant6ind, jotka edistdvit oppimista. Uuden
oppimisympdaristdajattelun myotd oppiminen ndhdiin aikaisempaa ndkokulmaa laajempina
koulutuskéytdntoing, joiden myotd oppimista tapahtuu myods muulla tavalla kuin perinteisend
kouluopetuksena.

Olen kiinnostunut erityisesti siitd, miten oppimisympérist6 rakentuu tarkasteltaessa sité Fiskarin
koulun opetussuunnitelmaan lisétyn taiteeseen ja kulttuuriin painottuvan toiminnan kautta
(taiteilijoiden ja kdsityoldisten vetdmat tyopajat, Fiskarsin museon Aikamatkat) ja minkélaisia
kokemuksia hankkeeseen liittyvéstd toiminnasta on siiné toimineilla ammattilaisilla.
Haastattelen tutkimukseeni seké opettajia ettd tydpajojen vetdjid.

Haastatteluun menee aikaa n. tunti ja nauhoitan sen my6hempai aineiston
kisittelyd varten. Alla on keskusteluteemoja, joihin voit tutustua jo etukiteen.

» Tyo6paja/ala, aihe ja vetdjit (koulutus, ammatti ja tyokokemus)

e Toimintaa Aikamatkoilla

Tavoitteet

Toteutus

Merkitys

Lasten/aikuisten rooli

Yhteisty6 opettajan/koulun kanssa
Y mpériston merkitys

e oo o

e Jos sinulla olisi ollut kamera, minké&laisia hetkié olisit ikuistanut Aikamatkoilta? Kerro
ja kuvaile joku niistd

* Minkilaisena ympéristona itse koet Fiskarsin?

e Toiveita, ideoita.

Kiitos haastattelusta ja mielenkiinnostasi tutkielmaani kohtaan©

Terveisin,

Haikaraisen Sirpa
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Liite 4. Teemat néyttelytyopajavetdjille

Hei,

Olen Haikaraisen Sirpa, Fiskarin koulun esiluokan opettaja ja teen pro gradu -tutkielmaa
Jyviskylédn yliopiston Taiteiden ja kulttuurin tutkimuksen laitokselle taidekasvatuksen
oppiaineeseen.

Aiheeni késittelee Fiskarsin Ruukkia oppimisympéristond. Oppimisympérist6han méadritelladn
paikkana, tilana, yhteisona tai erilaisina toimintakdytant6ind, jotka edistdvit oppimista. Uuden
oppimisympdaristdajattelun myotd oppiminen ndhdddn aikaisempaa nidkdkulmaa laajempina
koulutuskaytantding, joiden my6td oppimista tapahtuu my6s muulla tavalla kuin perinteisend
kouluopetuksena.

Olen kiinnostunut erityisesti siitd, miten oppimisympéristod rakentuu tarkasteltaessa sitd Fiskarin
koulun opetussuunnitelmaan lisétyn taiteeseen ja kulttuuriin painottuvan toiminnan kautta
(taiteilijoiden ja késityoldisten vetdmat tyOpajat, Fiskarsin museon Aikamatkat) ja minkélaisia
kokemuksia hankkeeseen liittyvéstd toiminnasta on siind toimineilla ammattilaisilla.
Haastattelen tutkimukseeni seké opettajia etté tyopajojen vetdjid.

Mukavaa, ettd saan tulla keskustelemaan kanssasi omaan alaasi liittyvén toiminnan pohjalta.
Haastatteluun menee aikaa n. tunti ja nauhoitan sen myShempai aineiston késittelyd varten.

Keskusteluteemoja, joihin voit tutustua jo etukiteen:
0 Taustatietoja (koulutus, ammatti ja tydkokemus, ala, aihe)
0 Muistikuvia kevédn piirustussessioista: miten toimittiin, mité tehtiin ja miksi
0 Tavoitteita vetdmaéllesi toiminnalle
O Mitkd asiat vetoavat lapsiin, mihin lapset kiinnittdvat huomiota?

0 Miki on oleellista oman alasi ndkokulmasta? Mitd asioita kuvataiteilijan haluat vélittda
lapsille?

0 Yhteistyostd opettajan/koulun kanssa
» Millaisena koet timin kaltaisen yhteistyon, jossa toimitaan yhdessé koulun kanssa?

O Ympériston merkitys toiminnalle
e Millaisia mahdollisuuksia vetimaisi toiminta oppimisympéristoni antaa lapsille?

e Mitd merkityksid néet sille, ettd ldhdetddn pois kouluympéristosta?

O Jos sinulla olisi ollut kamera, minkélaisen hetken olisit ikuistanut piirustussessioista?
Kerro ja kuvaile.

O Minkélaisena asuin-/ty6-/toimintaympéristond itse koet Fiskarsin?

0 Kehitystoiveita, ideoita, ajatuksia yhteistyOsté ja siihen liittyvésti toiminnasta

Kiitos mielenkiinnostasi tutkielmaani kohtaan©

T: Sirpa Haikarainen



