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1 JOHDANTO

1.1 Taustaa tutkimukselle

Maahanmuutto Suomeen on kasvanut jatkuvasti viemegarinkymmenen vuoden aikana.
Maahanmuuttajien integroitumista kulttuurimme jatgiskuntaamme pyritdan edistamaan
erilaisin keinoin, ja kielen omaksumisella on olamen rooli maahanmuuttajien integroitu-
misessa. Tarkeinta kielen omaksumisessa on osatiisen yhteiskunnan sosiaaliseen toimin-
taan, kieli ei ole kulttuurista ja sosiaalisestianionasta irrallinen oppimisalue. Omaksuminen
vie aikaa ja maahanmuuttajien sosiaaliset kontakiitttavat olla hyvinkin kapeita: sosiaali-
seen elamaan paaseminen voi jossain tapauksissa edas jonkinlaista kielitaitoa ja kult-
tuurista tietoutta. Omaehtoinen kielen omaksumi@aeoppiminen tai kulttuurin ja toiminta-
tapojen sisaistaminen ei suinkaan ole mahdotonitarhaastavaa ja aikaa vievaa se voi olla.

Osa Suomeen tulevista maahanmuuttajista on lairmaarnubikeutettu — tai velvoitettu,
nakokulmasta riippuen — kotoutumiskoulutukseensgotarjotaan maahanmuuttajille kielelli-
nen ja kulttuurinen ensihetken selviytymispakkiegrbitumiseeh Kotoutumiskoulutuksen
tavoitteena on antaa maahan tuleville ulkomaalaisikea yhteiskunnassa ja sosiaalisessa
ymparistdssa selviytymiselle ja toimimiselle, jeesduttaa maahanmuuttajien integroitumista
ja kiinnittymista yhteiskuntaan. Kielen opiskelu @fennainen osa kotoutumiskoulutusta;
yhteiskunnassa selviytyminen vaatii aina viestinjaakieli on lasna lahestulkoon kaikessa
viestinndssa. Maahanmuuttajien suomen kielen koslilei rajoitu pelkastaan kotoutumiskou-
lutukseen. Kotoutumiskoulutus on ensiapu joillekimahanmuuttajaryhmille; kotoutuminen
ja kielenoppiminen ulottuvat koulutuksen jalkeiddarnaikaan, ja kielikoulutusta jarjestetaan
my0s muille kuin kotoutumiskoulutuksen piiriin kuwille maahanmuuttajille. Kielen opiske-
lu ja oppiminen liittyy paitsi sosiaaliseen selviytiseen, myods kansalaisuuskysymyksiin:
voidakseen saada Suomen kansalaisuuden, tulee mmaalmdajan osoittaa hallitsevansa
suomen kieli vahintaan taitotasolla B1 (Nissila y006: 185).

Millaista kielitaitoa maahanmuuttajat sitten tésevat? Vastauksia on varmastikin yhta

monta kuin kielenoppijoitakin; kielenoppijoiden laéiset tarpeet voivat toki vaihdella yksi-

! Kotoutumissuunnitelmaan ja siihen liittyvdan kotouttamiskoulutukseen (ja muihin palveluihin) ovat kotout-
tamislain mukaan oikeutettuja Suomessa kotikunnan saaneet tyottomat, tydmarkkinatuen ja/tai toimeentulo-
tuen piirissd olevat maahanmuuttajat, jotka on merkitty vaestotietojdrjestelmaan pysyvasti Suomessa asuviksi.
(Sisaasianministeric 2011.)



l6ittain ja tilanteittain. Yleiset kielelliset taget ja tavoitteet yhteiskunnassa selviytymiselle
on pyritty maarittelemaan kotoutumiskoulutuksen tapsuunnitelmaséaja toiminnallista
osaamista mittaavien Yleisten kielitutkintojen paissa (myéhemmin YKI = Yleinen kieli-
tutkinto). Molempien tausta-ajatuksena on enneklea toiminnallisuus, ja seka kielenopis-
kelu ettd kielitaidon arviointi perustuu toiminnadlen, kommunikatiiviseen ja funktionaali-
seen kasitykseen kielitaidosta. Kotoutumiskoulutdwksuomen kielen tavoitteet pohjautuvat
Euroopan neuvoston laatimaan Eurooppalaiseen gliggdseen ja siind esitettyihin taito-
tasoasteikoihin ja -kuvauksiin. Yleisten kielitutkojen taitotasot puolestaan vastaavat Eu-

rooppalaisen viitekehyksen kuvauksia kielitaidosotata.

Maahanmuuttaja, joka haluaa todistuksen kielitdahns, térmaa siis vaistamatta tietynlaisiin
taito-odotuksiin viimeistddn Yleisessa kielitutkossa, osallistuipa han jonkinlaiseen kieli-
koulutukseen tai ei. Se, millaista kielitaitoa gpjia tullaan jatkossa arvioimaan, vaikuttaa
vaistamatta siihen, millaista opetusta oppijoiliési tarjota. Kotoutumiskoulutuksen ensisi-
jaisena tavoitteena on, ettd oppijat saavuttayahdilanteissa tarvittavan kielitaidon, ja paa-
paino on suullisen kielitaidon oppimisessa. (Koki&onym. 2008: 5-6, 42). Alkeisvaiheen
kielitaito on ennen kaikkea arjessa selviytymistéajvan perustiedon hallintaa. Kieli liittyy
kuitenkin aina erilaisiin tilanteisiin, ja erilaisitilanteisiin voi liittya erilaisia kielellisiaghta-
vid. Jo aivan alkeistasolla kielenoppija on osalis myos kirjoitetun kielen maailmassa,
etenkin omassa "paperimaassamme”. Kirjoitettu laalikaikkialla: kaupoissa, rappukaytavis-
sa, suomen oppikirjoissa. Itse kirjoitetun kieleottamisella, kirjoittamisella, on kielenoppi-
joille vaihteleva merkitys: joillekin voi riittdd ywvinkin alkeellinen kirjallinen viestintataito,
toisaalta kirjoittaminen on tarked kynnys opiskshug tytelamassa parjaamiselle ja etenemi-
selle (Kokkonen ym. 2008: 42).

Siirryttaessa alkeiskielitaidon tasoilta Al ja A&solle B, nakyy taitotasokuvauksissa
muutos: kirjallisen kielen hallinta ja tuottamin@ousee nakyvammin suullisen osaamisen
rinnalle, ja taitotasokuvauksissa puhutaan erdaigekstilajien hallinnasta (OPS 2007; YKI
2002). Tekstilajin kasite ei sindllaan rajoitu &lliseen kieleen; mika tahansa eriytynyt, yhtei-
sollinen tapa kayttaa kielta voidaan mieltda tistylekstilajiksi, oli sitten kyse Kirjallisesta
viestinnasta (esim. kirje, ohje, kertomus) tai 8sesta viestinnasta (puhelinkeskustelu, asi-
ointitilanne kaupassa jne.). Joka tapauksessa faadlistuu erilaisissa teksteissa, ja toimin-

nallinen kielitaito on erilaisten tekstien halliatayleisimmin tekstin ja tekstilajin kasite kui-

? Aikuisten maahanmuuttajien kotoutumiskoulutus. Suesopetussuunnitelmaksi 2007.



tenkin yhdistetaan erityisesti kirjoitettuun kiehed/iten kirjallisten tekstilajien hallinta sitten
nivoutuu aikuisten maahanmuuttajien kieltenopiskef
Maahanmuuttajien koulutuksessa oppimis- ja opatastovat varmastikin hyvin kirja-

via, mutta joka tapauksessa tarjolla on myds ogetumitelman ja YKI-perusteiden tavoittei-
ta vastaavia oppikirjoja. Yleisten kielitutkintojdahtékohtana on arvioida kielenkayttajien
laajaa kielitaitoa, joka voi olla saavutettu mik@inoin hyvansa. Tasta syysta itse yleisten
kielitutkintojen jarjestelmaan ei varsinaisesti &khitetty omaa oppimateriaalia (Kekola ym.
1997: 81), mutta sittemmin jotkut oppimisen tyokkdu suunnitellut suomen kielen oppikirjat

noudattelevat tavoitteiltaan nimenomaan YKI-ta\aitt.

1.2 Tutkimuskysymykset

Tavoitteiden, opetuksen ja oppimateriaalin vuorkufiis on mielenkiintoinen, monisyinen
prosessi. Tassa tutkimuksessa keskitssa ovat tietoit toiminnallinen kielitaito ja siihen
perustuvat YKI-perusteet sekéa opetussuunnitelmdsisos sek& oppimateriaali, jonka avulla
kielenoppijoita autetaan tavoitteita saavuttamadankastelu kohdistuu kirjallisiin tekstitaitoi-
hin: erilaisten tekstien oppimiseen ja hallintaangden lukemiseen ja tuottamiseen. Miten
oppimateriaalit tulkitsevat ja tukevat taustallewo tavoitteita, jotka liittyvét tekstitaitoisuu-

teen?

Tassa tutkimuksessa etsitdan vastauksia seuraavikysymyksiin:

1. Millaisiin kirjallisiin tekstitaitoihin aikuisille maahanmuuttajille tarkoitetut op-
pikirjat kielenoppijoita ohjaavat?
* Millainen on oppikirjojen tekstivalikoima? Millaisi a autenttisia/ autenttisen
kaltaisia teksteja oppikirjoissa on?
* Millaisia tekstilajeja oppijat lukevat ja tuottavat ? Millaisia tehtavia tekstien
ymparille on muodostettu? Millaista toimintaa teksteihin liittyy?
* Mika funktio erilaisilla teksteilla on? Miten tekstit nivoutuvat kielenoppimi-

seen?

2. Miten oppikirjojen tekstit ja niiden oppiminen kytk eytyvét taustalla oleviin ta-

voitteisiin — YKI-perusteisiin ja opetussuunnitelmaan?



* milla tavoin teksteihin liittyva oppiminen limittyy tavoitteisiin?

* miten kielitesti vaikuttaa oppimateriaaliin?

Vastauksia esitettyihin tutkimuskysymyksiin l16ytigvuista 5 ja 6. Ennen vastauksia esitel-
l&&n kuitenkin tutkimuksen keskiossé olevien taddasakokulmien teoreettisia taustoja.
Johdantoa seuraavassa péaaluvussa, luvussa 2aasitehsin seké opetussuunnitelmaa, YKI-
perusteita ettd tekstitaitokasitysta toisiinsa gtilia toiminnallinen ja kommunikatiivinen
kasitys kieliaidosta. Luvussa esitelladn myos ttakien oppimateriaalien taustalla olevien
tavoitteidenmaarittajien, YKI-perusteiden ja opstusmnitelmasuosituksen keskeiset sisallot.
Luvussa 3 pureudutaan tekstitaitoihin ja niident@meiseen, niin yleisesti kuin toisen kielen
oppimisenkin nékdkulmasta. Luvussa 4 esitelladketamin tutkittava aineisto ja tutkimuk-

sessa kaytetyt menetelmat.



2 TAVOITTEENA TOIMINN ALLINEN KIELITAITO

2.1 Toiminnallinen ja kommunikatiivinen kasitys kielita idosta

Tutkimuksen aineistona olevien oppikirjojen tausifuttajat, YK -perusteet ja opetussuti-
telmasuositus, perustuvat toiminnalliseen kasitgks&ielitaidosta. Toiminnallesta nako-
kulmasta kielitaito on ennen kaikkea osa sosiaat@imintaa, sitd, kuinka luontevasti jau-
vasti henkild suoriutuu sosiaalisista tehtavistisga vaaditaan kielen ymmartamista jat-
tamista (esim. YKI 2002). Toiminnallinen, sosiokultriceen ndkemykseen perustuva i-
taitokasitys korostaa kielesosiaalista ulottuvuutta: ielellinen toiminta liittyy aina laam-
paan sosiaaliseen ymparistoon ja tiettyyn elam&eskeen, ja se saa tayden merkityks
vasta laajemmasta sosiaalisesta konista, johon se limittyy (EVK: 28).

Eurooppalaisen viitekehyksen maaritelma toimineafiia kielitaidosta lahtee liikkee
toiminnan ensisijaisuudesta: yksilo kohtaa sosaaba elamassaan tehtavia (esimerkilo-
an tilaaminen ravintolassa), joideuorittamiseen saatetaan tarvita kielenkayttoa.ddiddat-
t6on ja oppimiseen liittyy useita toisiinsa kietonkita ulottuvuuksia, ja varsinaiskielelliset
toiminnot, joiden avulla tuotetaan ja vastaanotetaan ealasullisia ja kirjallisia tekstej:
ovat yksi ulottuvuus muiden rinnalla. Ensinnakksigtaisten ihmisten tai ihmisryhmane-
lenkaytolla on erilaiset taustansa; taustalla dléeanpetenssi- tiedot, taidot, luonteenir-
teet, kognitiiviset kyvyt ja kielelliset viestintitot - vaihteleva Tausta ja sen muovaan
kompetenssitpuolestaan vaikuttavat siihen, miten kukin kieltytaa erilaisissa tilanteis
ja ymparistoissa. EVK:n maaritelméssa kompetenssiuuviin kielellisiin viestintataitoihin

kuuluu kielellista, pragmaattista sosiolingvistista taitoa:

KIELELLINEN VIESTINTATAITO
Kielellinen kompetenssi Pragmaattinen kompetenssi Sosiolingvistinen kompetenssi
* fonologio * kielen kitytts er torkoituksiin (funkfiof) | ®  sosiaalisten suhteiden kiglellinen osaittaminen
* morfalogia * puheenworojen rakentaminen jo * kiglimuodon vailtely filanteen ja puhekumppanin
e yhdistiminen (diskurssikompetenssi) mukaan {rekisterit ja kohteliaisuus)
e snasio o tavallisten vworovoikutustilonteiden | @ idiomit, sononnt ym.
rakenteen tunteminen

(Kokkonen ym 2008: 6.



EVK:n kielellisten viestintataitojen kompetenssuwvkus pohjautuu kommunikatiivisen kom-
petenssin kasitteeseen. Yleisesti kommunikatiivikempetenssi tarkoittaa kielitiedon seka
kognitiivisten, affektiivisten ja sosiokulttuuristetietojen yhdistelmaa (Alho & Kauppinen
2008:13). Kommunikatiivisen kompetenssin kasittgemet ovat Dell Hymesin (1972) teori-
assa, jossa tehdaan ero kieliopilliseen taitooké s&toon kayttaa kielta tiettyihin sosiaalisiin
tilanteisiin sopivalla tavalla (Hymes 1972). Hynre&@ésitettd ovat edelleen kehittaneet kie-
lentutkimuksen alalla mm. Canale & Swain (1980; &an1983) ja Bachman & Palmer
(1996), joiden mukaan kommunikatiiviseen kompet@émssiuluu kieliopillinen, sosiolingvis-
tinen ja strateginen kompetenssi seka diskurssiktemgsi. Sosiolingvistinen kompetenssi on
kykya kayttaa kielta erilaisissa tilanteissa niikwopivan tyylin mukaisesti. Strateginen kom-
petenssi puolestaan on kykya kayttaa kielellisigijkielellisia keinoja muiden kompetenssien
puutteiden paikkaamiseen. (Huhta & Takala 1999:)18&8elen kayttdé on paitsi kommuni-
kaatiota, myds sosiaalista toimintaa. EVK:n mukaalfaisten tehtdvien suorittamiseen vai-
kuttaa myds se, millaisia toimintatapoja liategioita kielenkayttaja kayttaa tehtavan suorit-
tamiseksi. Kokonaisuudessaan EVK:n kuvaama toinflinea kielitaito vastaa Bachmanin ja
Palmerin mallia kommunikatiivisesta kompetenssigihpn sisaltyy seka kielellinen kompe-
tenssi (kielitieto) etta strateginen kompetenssicfiBnan & Palmer 1996).

Toiminnallinen kasitys kielitaidosta on laaja jgriii kuvaamaan kielitaidon monista
ulottuvuuksista koostuvana yhtenaisena kokonaisaut@ssa ulottuvuudet ovat kielen kay-
tossé ja oppimisessa yhteydessa toisiinsa. Vaib#lallisessa kielenkaytdossa sen kaikki ulot-
tuvuudet ovat jatkuvasti lasna toisiinsa limittynae opetuksessa ja opiskelussa oppimisen
tavoitteet ja arviointi voivat kohdistua erityisegthonkin tiettyyn osa-alueeseen (EVK: 29).
Perinteisesti opetuksessa ja arvioinnissa kiaditait jaettu neljaéan erilliseen osa-taitoon: lue-
tun ymmartamiseen, kuullun ymmartamiseen, kirjoiiseeen ja puhumiseen. Sanasto ja kie-
len rakenne on voitu nahda joko erillisind osa-alaedellisten tapaan, tai ymmartamisen ja
tuottamisen taitoon limittyvina taitoina. (Esim.g¥ila ym. 2006: 40.) Eurooppalaisessa viite-
kehyksessa kielelliset toiminnot on jaettu vastdanas- ja tuottamistoimintoihin, ja ne edel-
leen suullisiin ja kirjallisiin. Kielitaidon jakamen erillisiin, irrallisiin kielitaidon osa-
alueisiin on jakanut mielipiteitéa. Toisaalta jatiteon koettu olevan ristiriidassa kommunika-
tiivisen nakemyksen kanssa — todellisessa kommatidssa ja sosiaalisessa toiminnassahan
erilaiset kielelliset toiminnot ovat jatkuvasti vevaikutuksessa keskenaan, toisistaan erotta-
mattomina (esim. Bachman & Palmer 1996). Toisats jaottelun koetaan selkeyttavan
kieltd oppimisen ja arvioinnin kohteena. Kielitard@akaminen osataitoihin (ja niiden edel-

leen osataitojen osataitoihin), ja erilaisiin ofathin kohdistuvat arviointitehtavéat auttavat



hahmottamaan oppijoiden kielitaidon vahvuudet jikKkwadet. Oppijoiden kielitaito saattaa
olla hyvinkin epatasainen eri osataitojen nakokstmtarkasteltuna, ja kielitaitoprofiilin kar-
toittamisen avulla opetusta voidaan kohdistaa mitga-alueisiin, jotka vaativat vahvistusta

tai joiden hallinta on oppijoille erityisen tarkegd&sim. Kokkonen ym. 2008).

2.2 Taitokasityksesta arvioinnin ja opetuksen peruteisiin:
Eurooppalainen viitekehys, Yleisten kielitutkintojen perusteet ja
kotoutumiskoulutuksen opetussuunnitelma

Toiminnallinen kasitys kielitaidosta antaa kuvaitésimiten kielenkaytto limittyy sosiaaliseen
toimintaan, ja millaisen kielenkayton kontekstireleinoppijat ymparillaan kohtaavat. Toi-
minnallisuus ei kuitenkaan ole vain oppimisen kqhpbékin, joka odottaa kielenkayttgjia

luokkahuoneen ulkopuolella. Toiminnallisuuden tutila kielenk&yton ja -oppimisen tausta-
filosofia, mutta myds kaytannon tapa opettaa jaoata kieltd. Mahdollisimman aito kom-

munikaatio, todelliset ja simuloidut tilanteet sekdenttiset tekstit ovat toiminnallisen oppi-
misen ja arvioinnin perustekijoitd (esim. Kokkongn. 2008: 6). Yleiset kielitutkintojen ke-

hittamistyon takana onkin ollut paitsi tarve yhtisea viitekehyksen ja arviointivdlineen saa-
miselle aikuisten sirpaleiseen kielikoulutukseerypmhalu ohjata kielenopetusta tavoitteelli-
sempaan ja kommunikatiivisempaan suuntaan (Kekuolal@97: 74; OPH 1994).

Yleisten kielitutkintojen jarjestaminen eri kiedés aloitettiin vuonna 1994, ja perusteet
ja yhdeksanportainen taitotasoasteikko kuvasivasipappimisen siséltoja, myds osaamisen
tasoa. Sittemmin Yleisten kielitutkintojen taitatasteikot on yhtenaistetty vastaamaan vuon-
na 2001 ilmestyneen EVK:n kuusiportaista asteikkaanykyaan tutkintojen arvioinnissa
kaytetaan EVK:n asteikkoa (OPH 2011). Eurooppafaigiitekehyksen taitotasot ja niiden
kuvaukset ovat myos uuden, vuonna 2007 laaditurharaauuttajien kotoutumiskoulutuksen
opetussuunnitelmasuosituksen mukaisen opetuksarvi@innin pohjana. Ennen uutta ope-
tussuunnitelmasuositusta Yleisten kielitutkintojentotasokuvaukset toimivat koulutuksen
ohjenuorana, ja taitotavoitteet kytkeytyivat Yleistkielitutkintojen keskitasoon. (Kokkonen
ym. 2008: 6.)



Kotoutumiskoulutuksen ensisijainen tehtava on autm

maahanmuuttajia integroitumaan yhteiskuntaamme;
Al (Al.1-Al1.3) 1

A2 (A2.1-A2.2)
B1 (B1.1-Bl.2)
B2 (B2.1-B2.2)

C1 (Cl1.1-C1.2)
(3—4) testin suorittaminen, johon vaaditaan tagot81.2. |4 (C2.1-C2.2)

touttamiskoulutus kielikoulutuksineen ei siis olarsinai-
sesti Yleiseen kielitutkintoon valmistavaa kould#usroi-
saalta kotouttamiskoulutuksen tavoitteena on myé-m
dollistaa kielenoppijoille Yleisen kielitutkinnorekkitason

o A N

Kotoutumiskoulutuksen tavoitteellinen kielitaitotelsoulu-

o 3, . : Kuvio 1. Eurooppalaisen viitekehyks
tuksen paattyessa on B1.1, joten kotoutumiskouB&nkis yieisten kielitFL)J?kintojen taitotas,y

jalkeen tarvitaankin joidenkin opiskelijoiden tapaissa (OPS 2007,

erityisesti kielitutkintoihin valmentavaa koulutas{OPS 2007: 47.)

Eurooppalainen viitekehys ja Yleisten kielitutkijgio perusteet lahtevat liikkeelle toiminnas-
ta, tilanteista ja aihepiireista, jotka kuuluvatlkinkayttdjan elamaan kohdekulttuurissa. Lah-
tokohtana ovat viestinnallisyys, opittavat aiheatua kielenkayton funktiot eli kielenkaytto-
tarkoitukset. Kielen rakenteiden oppiminen ei siie ensisijainen itsetarkoitus, vaan raken-
teiden opettaminen tulisi kytke& kielenkayttajiarvitsemiin funktioihin. EVK:n taitotasoas-
teikoissa kielen osa-taidot on eroteltu toisistaantta kuvaukset rakenteiden ja sanaston hal-
linasta siséaltyvat tasokuvauksissa tuottamis- jataamottamistaitojen kuvauksiin. (EVK
2001). EVK:n kielitaidon taitotasoasteikbtason B1.1 kirjoittamisen ja lukemisen osioissa

osaamista kuvataan seuraavasti:

» "Pystyy kirjoittamaan ymmarrettavan, jonkin verngksityiskohtaistakin arkitietoa valit-
tavan tekstin tutuista, itseaan kiinnostavista liilsta tai kuvitelluista aiheista.

* Osaa kirjoittaa selvapiirteisen, sidosteisen tekktitamalla erilliset ilmaukset perakkain
jaksoiksi (kirjeet, kuvaukset, tarinat, puhelintigs

« Pystyy valittamaan tehokkaasti tuttua tietoa tasialimissa kirjallisen viestinndn muo-
doissa.

» Osaa useimpien tutuissa tilanteissa tarvittavigstigen laadintaan tarvittavan sanaston ja
rakenteet, vaikka teksteissa esiintyy interferéngsilmeisia kiertoilmaisuja.

* Rutiininomainen kieliaines ja perusrakenteet ovasyhteellisen virheettémi&, mutta jot-
kin vaativammat rakenteet ja sanaliitot tuottavageimia.”

(Kirjoittamisen ja lukemisen taitotasokuvauksiakeanmin liitteend, ks.
lite 1 ja 2, s. 85-86.)

* Kuvausasteikko on Suomessa laadittu sovellus as#tik jotka sisaltyvat Euroopan neuvoston toimksta-
tettyyn Kielten oppimisen, opettamisen ja arviomyhteiseen eurooppalaiseen viitekehykseen. (OR3)20



Yleiset kielitutkinnot: aihealueet, funktiot, testirakenne ja testitehtavat

Yleisten kielitutkintojen perusteissa kielenkéyittitteita kuvataan niissé esiintyvien aihepii-

rien ja kielenkayttotarkoitusten eli funktioidenudla. Aihealueet ja kielenkayttdtarkoitukset

ovat eri testitasoilla suurin piirtein samat, mugtatasoilla vaatimustaso vaihtelee. Aihealueet

ja kielenkayttotarkoitukset on koottu taulukkoon 1.

Taulukko 1. Kielenkayttotilanteiden aihealueet ja kielenkétdtkoitukset Yleisten kielitutkintojen pe-

rusteissa. (YKI 2002.)

Aihealueet Kielenkayttotarkoitukset
A. Mind ja taustani A. Asiatietojen antaminen ja kysyminen
B. Kotija asuminen B. Oman suhtautumisen ilmaiseminen
C. Jokapaivainen elama C. Tunteiden ja asenteiden ilmaiseminen ja
D. Sosiaalinen vuorovaikutus syminen
E. Matkustaminen D. Asioiden hoitaminen
F. Terveys ja hyvinvointi E. Sosiaalisten kaytanteiden ja normien muk
G. Tyo toimiminen
H. Ymparisto ja maantuntemus | F. Viestinndn saately
I. Yhteiskunta

ky-

aan

(Tarkemmat kuvaukset aihealueista ja kielenkaytkdituksista perus- ja keski-
tasolla liitteissa 4 ja 5, s. 89-91.)

Yleisten kielitutkintojen perusteiden tasokuvaukaikirjoittamisen, rakenteiden ja sanaston

osaaminen on jaettu omiin kategorioihinsa, ja Kudsetéaidosta annetaan erillinen, holistinen

yleiskuva. Esimerkiksi kirjoittamisen taitoa tas®iB ja 4 kuvataan seuraavasti:

3- "Pystyy kirjoittamaan yksinkertaista, yhtenaitstia tavallisista aiheista. Teksti on
sisélloltdéan ymmarrettavaa, mutta jotkin epaseildaukset ja epdjohdonmukaisuudet
katkaisevat kuitenkin paikoin lukurytmin.”

4 — Pystyy kirjoittamaan seké yksityisia ettd puddillisia teksteja ja esittaméaén ajatuksi-
aan yhtenaisend kokonaisuutena. Pystyy ilmaisemakokantansa suhteellisen laajasti
seka korostamaan esityksessaan keskeisia seillalfae eron virallisen ja epavirallisen
kielimuodon valilla, mutta epéluontevia ilmauksaattaa esiintyd satunnaisesti.”

(YKI 2002.)

Vaikka testisséa onkin erikseen myos rakenteidegajgaston osakoe, kuuluu rakenteiden ja

sanaston hallinta my6s kirjoittamisen osakokeete&ristoon.
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Yleisten kielitutkintojen testit koostuvat viidésbsakokeesta: kirjoittaminen, puhumi-
nen, tekstin ymmartdminen, puheen ymmartaminen sak@nteet ja sanasto. Keskitason
kirjoittamisen osakokeessa on vahintaan kaksiygista tehtavaa, joiden avulla arvioidaan
kielenkayttajan kykya tuottaa ymmarrettavaa tekstitavallisiin tai puolivirallisiin tarkoituk-
siin sek& kykya kirjoittaa myos abstrakteista ateei Tehtavana voi olla esimerkiksi viestin,
kortin, kirjeen tai mielipiteen kirjoittaminen. Tpytaan tehtavat ovat kahdenlaisia ohjattuja
tai otsikkopohjaisia tehtavid. Ohjatussa tehtavhjeessa kerrotaan, kenelle kirjoitetaan ja
millaisessa tilanteessa, ja siihen saattaa liifigtehko teksti, jonka pohjalta kirjoitelma laa-
ditaan. (YKI 2002; Solki 2003.) Tehtavanannot voikaulua esimerkiksi seuraavasti:

(A) "Olet ollut juhlissa, joihin my0ds ystavasi oli kutsu. Ystavasi ei kuitenkaan voinut
tulla juhliin. Kirjoitat hanelle kirjeen, jossa ket
= millaiset juhlat olivat
= keita siella oli
= mita juhlissa tapahtui.
Voit itse paattad, millaisista juhlista kerrot (asrkiksi haista, hautajaisista , syn-
tymapaivistd). Muista aloittaa ja lopettaa kirjgisalla tavalla.

(B) Lue alla oleva yleisénosastonkirjoitus ja pohdn&iesitettyja nakokohtia. Kirjoita
sitten oma mielipiteesi ja perustele se. ”

(Solki 2003: 24-25.)

Tekstinymmartamisen osakokeessa kielenkayttajaevialkk erilaisia, padasiassa autenttisia
tekstilajeja, mm. ilmoituksia, mainoksia, uutise kertomuksia, ja ensisijaisesti tehtavissa
vastataan sisaltokysymyksiin. Siséltokysymyksetdistietaan tekstilajin mukaisesti olennai-
siin asioihin, esimerkiksi mainokseen liittyvassattivassa saatetaan kysya tuotteen ominai-
suuksista tai kauppaan liittyvista ehdoista. Kesoh kirjoittamiseen ja lukemiseen liittyvat
tehtavat vaativat testiin osallistujalta tekstagt Osallistujan on osattava kohdistaa Kirjoit-
tamansa, tiettyyn elaméanalueeseen liittyva teledtylte lukijalle, ja saadella muodollisuusas-
tetta sen mukaisesti. Osallistujan on myds hal#ttavallisten tekstilajien tekstuaalisia kon-
ventioita (esim. aloitus, lopetus), seka tietyitséstilajeissa ja tekstityypeissa tarvittavia kie-

lellisia ilmaisutapoja.
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Aikuisten maahanmuuttajien kotoutumiskoulutuksen efussuunnitelmasuositt

Maahanmuuttajie kotoutumiskoulutuksen opetussuunnitelma koosaitseamasta opinto-
konaisuudesta: alkukartoitus, suomen tai ruotsah,karjen taidot, opiskelutaidot, yhtein-
tatietous ja kulttuurintuntemus, tydelamataidotaseklinnaiset opinnot. Kielen oppimisa
on keskeinen osa koulutuksessa, ja arkeen, yhtetskn, kulttuuriin, tyéhon ja koulutukse
liittyvien taitojen opiskelu tulisikin integroidaddenopetukseen. (OPS 2007-15.)

Alla oleva kuvakototutumiskoulutukselopetussuunnitelmasta kuvaa simiten suo-
men kielen tavoitteissapintokokonaisuud, kielitaidon osaalueet seka kielen rakenne
sanasto limittyvat toisiinsa: toisaalta -alueet ndhdéaan erillising, mutta ne yhdessa n-s-
tavat kokonaisuuden. Rakenne ja sanasto ovat leailkds-alugden ydin, ei erillinen, suti-
sesta ja kirjallisesta irrallinen oppimisen kol Kuvio kuvastaa myds sitd, etkielen osa-
alueet rakenteineen ja sanastoineen liittymuihin opintokokonaisuuksiin jaihealueisiin:

aihealeet ovat koko kielenopetukseritekehys.

L m%’.ﬂ\dot ".:Ik"ll‘w’n".e‘.:'‘lc H
e woeldmg

terkstin
ymmartdminen

wmmartéminen
| ' rakenne ja sanasto ‘ ‘ ‘

puhuminen

kirjoitraminen / /
|

% ~__ arvot /

‘“‘h »(‘Je-bn Dplskelu'n V'-“Bk” Ni

Mashanmuurtajakoulurulsen OFS, Amisdu

Kuvio 2: Suomen kielen opiskelun viitekehys: Aihealueidéglitaidon os-alueiden ja kielen ra-
kenteen yhdistyminen kielikottuksessa. (Kokkonen ym. 2008:7.)
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Eri opintokokonaisuuksista on kuitenkin kuvattu mygsuunnitelmasuosituksissa omat eritel-
lyt siséltonsa ja tavoitteensa. Kieliopintojen las#avoitteet noudattelevat EVK:ta, ja tasolla
B1.1 kirjoittamisessa "pyritddn selvapiirteisendasteisen tekstin kirjoittamiseen ja tutun
tiedon valittdmiseen tehokkaasti tavallisimmissgakisen viestinnan muodoissa”. Luetun
ymmartamisen tavoitteena on "pystyd lukemaan ma@m&al muutaman sivun pituisia tekste-
j& ja ymmartaa tekstin paaajatukset, avainsan#rjeat yksityiskohdat” (OPS 2007: 21).
Opetussuunnitelmasuosituksessa kunkin kielitaitotdseskeiset sisallét on kuvattu aiheiden
ja taitojen kautta muiden opintokokonaisuuksieratap Tasolla B1.1. aiheissa ja taidoissa ei
mainita tiettyja tekstilajeja, mutta eri tekstitylypviralliset tekstit ja asiatekstit mainitaan ai-
heluettelossa. B1.1 tason kuvaus eroaa alempiefetakuvauksista siten, ettd tekstitaitoihin

liittyvid asioita on nostettu aiheluetteloon taitettelon sijaan (ks. tarkemmin liite 6, s. 92).

Taulukko 2. B1.1-tason keskeiset sisallot Aikuisten maaharttajien kotoutumiskoulutuksen opetus-
suunnitelmasuosituksen suomen kielen opintokokondisssa. (OPS 2007.)

B1.1.

Aiheet Taidot
» edellisten jaksojen aiheiden syventaminen Opiskelija
» oma koulutus ja kouluttautumismahdollisuudet <+ jasentaa tietoa

Suomessa * tunnistaa idiomeja

* oma osaaminen ja tyollistymismahdollisuugdet < saatelee viestintda, tekee
Suomessa aloitteita keskustelussa
tydmarkkinat ja pelisdannot e tuntee sosiaaliset kaytan-
yhteiskunta: hallinto, arvot, normit teet ja normit

eri tekstityypit: viralliset tekstit, asiatekstit
epaviralliset ja viralliset keskustelut
tybelamasanasto

kielen tilanteisen vaihtelun tunnistaminen

2.3 Testaus, opetus ja oppimateriaali vuorovaikutukessa

Taitotasotestaus — jollaista Yleiset kielitutkinkiatovat — ja kielenopetus voivat olla irralli-
sia, toisistaan riippumattomina asioita, mutta nevat myos vaikuttaa toisiinsa. Jos kielen-
opetuksen tavoitteena on, ettd oppijat suoritta@tukseen osallistuttuaan kielitestin, on
testin ja opetuksen valilla vaistamatta jonkinlaingteys. Puhuttaessa testauksen vaikutuk-
sesta opettamiseen ja oppimiseen kaytetaan yleisésitettd washback(palautevaikutus)
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(Alderson & Wall 1993). Testaus voi vaikuttaa esrkiksi sithen, mita opetetaan, miten ope-
tetaan ja sithen, mihin opetuksella pyritaan. Kagtin opetukseen kommunikatiivinen testa-
us voi vaikuttaa niin, etta kommunikatiivisen janktionaalisen kielenkayton harjoittelu saa
sijansa luokassa, tai niin, etta opetuksessa ald@g@tad yha enemman autenttisia materiaa-
leja. Testaus voi vaikuttaa my0s siihen, mita kagdion osa-alueita opetetaan, ja miten eri
osa-alueet limitetdan toisiinsa. (Luoma & Tarnaté87: 67—68.) Washbackvoi olla nega-
tiivista, jos se kaventaa jollain tapaa opetustpetOksessa saatetaan esimerkiksi keskittya
opetusmenetelmét tai -materiaalit saattavat ja@gy#tadmatta. Toisaalta testaus voi vaikuttaa
opetukseen ja oppimiseen positiivisesti, ja tegtgj@ttamalla voidaan tietoisesti yrittda saada
tarpeelliseksi katsottuja muutoksia opetukseerhe(@ & Curtis 2004: 10-14.)

Testauksen vaikutusta oppimateriaaleihin on salyitosana laajempaa palautevaiku-
tustutkimusta, The IELTSImpact Study. Pilottitutkimukseen osallistuneideppimateriaa-
liarvioijien kommenttien mukaan testin vaikutus yalennen kaikkea siina, ettéd oppimateri-
aali noudattelee "testinmukaista” toimintaa. Jotkékivat materiaalissa viitteita testitoimin-
nan toistamisesta todellisen taitoharjoittelun asijaKehitetty jatkotutkimus antoi kuitenkin
viitteitd myos siita, etta testi on vaikuttanut dybisesti oppimateriaalien tekstien — niin kir-
jallisten kuin suullistenkin — autenttisuuteen. Jaalta jotkut kaipasivat autenttisten tekstien
ymparille enemman myds autenttista diskurssia.il8a& Hawkey 2004: 82—-88.)

Vaikka opetus ja testaus liittyisivatkin toisiing&oavat ne kaytannodssa toisistaan mo-
nella tapaa. Opetuksella ja testauksella on eetlaiarkoitukset: opetuksen tavoitteena on
avustaa oppijoita oppimaan, kun taas testauksearitta@na on antaa testattavalle tietoa hanen
kielitaidon tasostaan yksittaisen suorituksen ifiegterusteella. Testauksesta puuttuukin pro-
sessiluontoisuus ja pitkdaikaisuus, jotka taas duail olennaisesti opetukseen. Kielitestissa
testataan pelkastaan kielitaitoa, mutta opetuksessatteena voi olla itse kielen oppimisen
lisdksi esimerkiksi oppimaan oppiminen ja sosialikanssakdyminen. (Luoma & Tarnanen
1993:62). Vaikka kotoutumiskoulutuksen tavoitteenin, etta kielenoppijat voisivat suorit-
taa myohemmin yleisen kielitutkinnon, ei opetussutgima — saati opetus — rakennu pelkés-
taan kielitutkinnon ymparille, vaikka suomen kielegalta opetussuunnitelmasuositus muis-

tuttaakin paljon YKI-perusteita.

*1ELTS = International English Language Testing 8ystIELTS on tehtavapohjainen englannin kieleriggst
jossa osallistujat joutuvat prosessoimaan auténtegsteja ja diskursseja sekd puhumisen, kigitsen, kuun-
telemisen etté lukemisen osiossa. (Saville & Hawk@@4: 73.)
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Opetuksessa ja arvioinnissa kaytettavat tehtawdgtaitavat parhaimmillaan toisiaan —
autenttinen arviointitehtava vastaa todellistadag&byttod samoin kuin autenttinen oppimis-
tehtavakin. Oppimistehtavét ovat kuitenkin aina t@gempaa opetus- ja oppimisprosessia,
kun taas testauksessa tehtavien tavoitteena omagpi sijaan ensisijaisesti osaamisen 0soit-
taminen. Toisin kuin testitehtavissa, opetukseemttyvissa oppimistehtavissa tehtavia voi-
daan suorittaa yhdessé; nykyisten oppimiskasitystekaan yhteisty6 ja vuorovaikutus ovat

itse asiassa yksi oppimisen tukipilareista.
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3 TEKSTITAIDOT, TEKSTILAJI JA KIELI

3.1 Tekstitaidot ja niiden sosiaalinen perusta

Edellisessa kappaleessa esiteltiin YKI-perusteigeapetussuunnitelmasuosituksen pohjalla
olevaa toiminnallista ja kommunikatiivista kasiggdtielitaidosta. Toiminnallisuus, kommu-
nikatiivisuus ja funktionaalisuus ovat keskeisetstanakemykset myos tekstitaitokasitykses-
s4, jonka kautta tarkastelen aikuisille maahanrajillét tarkoitettuja suomen oppikirjoja.
Tekstitaidot-k&site on suomenkielinen vastine emglakieliselle kasitteellditeracy, joka
tarkoittaa luku- ja kirjoitustaitaaliteracy-kasite kuvaa tilaa, jossa henkil6 osaa lukea fja ki
joittaa ja pystyy taitojensa avulla osallistumadmejskunnan toimintaan. Vaikka suomalai-
sessa kirjallisuudessa tekstitaidot-kasite nayidtaavan enemman lukemiseen ja tekstien
analysointiin, onliteracy-kasitteen merkityssisaltdd vastaava kasite hu@veatt paljon mo-
nipuolisempi. Ensiksikin tekstitaidoilla tarkoiteta yleisesti sek& lukemisen etta kirjoittami-
sen taitoa toisiinsa nivoutuneina taitoina. Toisédlsstitaidot kasitetdan laajan tekstitaitokasi-
tyksen mukaan ennen kaikkea osaksi sosiaalistarttzien (Luukka 2009: 13-14.)

1970- ja 1980- luvuilla lukemisen ja kirjoittamiséaitoja l&ahestyttiin pitkalti erillisina
ja yksilollisina taitoina, ja teoriat perustuivabdanitiiviseen psykologiaan. Lukeminen ja kir-
joittaminen yhdistetddn naissa teorioissa vahvwastilon ajatteluun, ja niiden oppimisessa
korostui strategioiden oppiminen. Lukeminen jadittaminen ovat siis henkilon yksil6llisia,
yhteisdjen toiminnasta irrallisia taitoja, jotkai@an ennen kaikkea koulussa ja jotka ovat
objektiivisesti maariteltavissa kaikille samanlagi Sittemmin ndkemys lukemisesta ja kir-
joittamisesta on saanut uuden suunnan: Literacgi&u-koulukunta l&ahestyy tekstitaitoja
sosiaalisesta nakdkulmasta, ja yksilollisten tarogijaan keskidssa on sosiaalisten kaytantei-
den hallinta ja tekstien kanssa toimiminen. (Luukk#®9.) Sosiokulttuuriseen nakemykseen
perustuvassa tekstitaitokasityksessa lukeminenrjaittaminen tarkoittavat laajasti tekstien
tuottamista, tulkintaa, kayttamista eri tarkoitukga teksteistd puhumista — kaikkea toimin-
taa, mitd kussakin yhteisdssa, kulttuurissa jantilessa eri teksteihin liittyy (esim. Barton
2007). Vaikka tekstitaitojen sosiaalinen ulottuvaunkin uuden tekstitaitokasityksen keskios-
s4, ei lukemisen ja kirjoittamisen kognitiivistaaasi psykologista puolta rajata tekstitai-
tondkemyksen ulkopuolelle. Ajattelu ja sen kehitityem ndhd&éan kuitenkin myos sosiaalisina
iimidina: yksilon ajattelu kehittyy yksilon ja yhs®n vuorovaikutuksessa. (Luukka 2009: 14—

16.) Kaiken kaikkiaan perinteisen lukemisen jadittamisen kasitysten sijaan uudessa teksti-
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taitokasityksessa korostuvat teksteihin liittyv&don kerddminen, analysointi ja kaytté (Kas-
per 2000).

Kulttuurisia tapoja kirjoittaa ja lukea seka toingelaisten tekstien ymparilla kutsutaan
tekstikaytanteiksi, ja tekstitaitoisuus on ennerkhea kulttuurin tai yhteison tekstikaytantei-
den hallintaa. Tietyn yhteisén ominaisiksi muodaset tekstikdytanteet toteutuvat konkreet-
tisissa, havaittavissa tekstitapahtumissa — jokaigissa tilanteissa, joissa teksteilld on kes-
keinen rooli, esimerkiksi kauppalistan tai séhkdpestin Kirjoittamisessa. Sosiaalisesta
nakokulmasta tarkasteltuna tekstitapahtuma orosaslaajempaa tekstikaytanteiden joukkoa.
Tekstikaytanteet puolestaan limittyvat muihin sabgin kaytanteisiin; tekstikaytanteet ovat
kulttuurisia tapoja hyodyntaa tekstitaitoja erilssa tekstitapahtumissa. Tekstitapahtumien ja
tekstikaytanteiden kasitteiden lisaksi tekstit@toposiaalista luonnetta voidaan kuvata myos
silla, etta tekstitaidot limittyvat tiettyihin eld&@mnalueisiin §omair) ja tiettyihin rooleihin. Ero
esimerkiksi kodin ja tyoelamén tekstikaytanteidétll voi olla suuri, ja yksilon tulee mu-
kautua useisiin erilaisiin tekstitaitoihin. Tekatdot ovat sosiaalista toimintaa myds kommu-
nikaation nakdkulmasta: toisaalta viestimme Kkitgitalla, toisaalta kirjallisten tekstien ym-
parille syntyy usein muuta kommunikaatiota. (Bard@@7: 35-44.)

Tekstitaito-kasitteeseen liittyy olennaisesti myélsstin ja tekstilajin kasitteet. Kasittei-
den merkityksilla voi olla eroa sen mukaan, minigieenalan paradigman kautta kasitteita
tarkastellaan. Kuvatessaan kielen kayttoon ja ojzgiem liittyvia tekijoitd Eurooppalainen
viitekehys maéaarittelee tekstin miksi tahansa sseksi tai kirjalliseksi tuotokseksi, joka liittyy
johonkin tiettyyn elamanalueeseen. Teksti on talkdilos kielellisista toiminnoista, joita tar-
vitaan jonkin tehtavan (esimerkiksi ruoan tilaaminpaadmaéaran saavuttaminen neuvottele-
malla) suorittamiseen. (EVK: 29.) Tekstilajin jangen kasitteiden maaritelmat ovat hieman
erilaisia katsontakannasta riippuen. SFL-suun@uKSystemic Functional Linguistics) pii-
rissa genret maaritellaan laajoiksi retorisiksimyksi, esimerkiksi kertomus, selitys ja argu-
mentointi. Pohja genren méaaritelmalle on siis kislessa toiminnassa. Martin (1995) nimit-
taa SFL-suuntauksen maaritelman mukaisia genrejisgenreiksi, jotka toisiinsa ja sosiaali-
siin tarkoituksiin yhdistyesséan muodostavat monkaigempia makrogenrejd. Suomalaises-
sa kirjallisuudessa ja EVK:ssa puhutaan vastaavelsdtityypeista ja tekstilajeista (ks. esim.

Luukka 2009; EVK: 135); taustalla on Paltridgen@@2pmaarittelema jako genreihigenre
ja tekstityyppeihintext-type.
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Genre (mikro- ja makrofunktio)

Perusgenre Makrogenre

Tekstityyppi Tekstilaji

Viimeisen maaritelman mukaan sama tekstityyppinteskiksi ohjeistus) voi saada ilmiasun-
sa monessa eri tekstilajissa (esimerkiksi reseptaskayttoohjeessa), jotka kuitenkin eroavat
toisistaan yhtenevasta tekstityypista huolimattaisdalta tietty tekstilaji voi sisaltdd monia
erilaisia tekstityyppeja. (Rose 1998; Hyland 200a¥sa tutkimuksessa tekstilajilla tarkoite-
taan juuri edellisen kaltaista maaritelmaa teksiia erilaisten tekstityyppien konkreettisena

iimentymana.

3.2 Tekstitaidot ja toisen kielen oppiminen

3.2.1 Genrepedagogiikka ja funktionaalisuus

New Literacy Studies -koulukunnan teorioita telkstibista taydentavat erilaiset genrepeda-
gogiset suuntaukset, jotka pyrkivat purkamaan tekdot opetettavaan ja opittavaan muo-
toon. Genrepedagogiikka on — kuten tekstitaitoteglipaataénkin — vastaus kognitiiviselle ja
yksilolliselle kasitykselle luku- ja kirjoitustaidta ja samalla yksi kommunikatiiviseen kieli-
taitokasitykseen perustavista kommunikatiivisenehepetuksen sovelluksista (Hyland 2004:
7-9). Genrepedagogiikan paaperiaatteita ovat miets& tekstit ovat kommunikaatiota —
niilla on tarkoituksensa, kontekstinsa ja kohteer@anreopetuksen tulisi myds lahtea liik-
keelle kielenoppijoiden tarpeista, siitd, millaigi@oittamisen ja lukemisen taitoja he tarvit-
sevat sosiaalisessa ymparistéssaan. (Hyland 2607 1

Genrepedagogiikkaan kuuluu vahvasti kasitys sétég kyse ei ole pelkastaan kirjoit-
tamisen tai lukemisen opettamisesta: erilaisettiteksat reaalistumia siitd, miten kielella

luodaan merkityksia, ja erilaisten merkitysten luggen tarvittavien kielenpiirteiden havain-

noiminen ja tuottaminen kuuluu tekstitaitoisuute€akstitaitoisuuteen pohjautuvassa kielen
opetuksessa korostetaan kielen osa-taitojen (lukemikirjoittaminen, puhuminen ja kuunte-
leminen) keskinaista vuorovaikutusta ja kielenomdgn huomio pyritaan kiinnittdmaan kie-
lenkayton, tilanteiden ja kielen rakenteiden viligihteyksiin (Kern 2000: 305). Hyland pi-

taakin genrepedagogiikan etuna etenkin sita, ettdavulla pystytdan luontevasti yhdista-
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maan seka kieli, konteksti etta aihesisallot koksunadeksi, jossa painottuu tekstien rooli
osana kommunikaatiota (Hyland 2007: 150-151).

Erilaiset genrepedagogiikan suuntaukset eroavsistaan lahinna siind, miten ne pai-
nottavat tekstikontekstin ja sosiaalisen kontekstiarkitysta tekstitaitoisuudessa. Johnsin
(2002) mukaan genreopetuksen traditiosta voidaattear kolme pdasuuntausta. Michael Hal-
lidayn funktionaaliseen kieliteoriaan (Systemic Euwnal Linguistics, SFL, ks. esim. Halli-
day 1994; Halliday & Hasan 1989) perustuva Sydneyo8! -koulukunnahsuuntaus maarit-
telee genren funktioiksi, kielenkayttotarpeiksiki liittyvat sosiaalisiin prosesseihin. Funkti-
ot reaalistuvat erilaisina teksteind, jotka kooatwerilaisista, vaihtelevista kielellisista ja teks
tuaalisista ilmaisutavoista, ja kielen hallintaitse asiassa tekstien hallintaa. Viitekehys gen-
relle ja sen pedagogiikalle on kielitieteessa,imolaiin New Rhetoric -koulukunnalla (NR),
joka perustaa genre- ja tekstitaitokasityksens@mikinkin ideologisiin, sosiaalisiin ja kult-
tuurisiin nakokulmiin. NR-suuntauksessa huomio tiityy itse tekstien sijaan siihen, millai-
sissa konteksteissa erilaisia teksteja kaytet@admjten tekstit kontekstissaan liittyvat valtaan.
Tekstitaitoisuudessa korostetaan erityisesti Igiétlukutaitoa. (Hyland 2002: 114-115.) NR-
suuntauksessa korostuu tekstitoiminnan tilanteigaiggenre maaritellaankin laajasti sosiaali-
seksi toiminnaksi (esim. Miller 1994).

Erityisalojen tekstien hallintaan tahtdavat geedggogiset suuntaukset (yleisesti LSP,
Language for Spesific Purposes, usein tutkimusksjmdessa erityisesti ESP, English for
Spesific Purposes) painottavat tekstien hallintaanatillisena ja akateemisena kompetenssi-
na. Ero edellisiin suuntauksiin nékyy tekstien jgoktamisen tarkoituksen tutkimisessa tie-
tyissa yhteistissa, seka ammatillisissa ettd kwiissa. Tekstien rakenteiden ja merkitysten
analyysilla on oma sijansa, mutta paapaino on gbietekstikaytanteiden kokonaisvaltaisessa
hallinnassa ja pragmatiikka taustaldhtékohtana $taro enemman kuin SFL- ja NR-
suuntauksissa. (Hyland 2004: 43-47.) ESP-suun¢éggkskorostuu ennen kaikkea kielen
kayttaminen kommunikatiivisiin tarkoituksiin (Swald990: 58). Eri suuntauksilla on omat
taustateoriansa ja kasityksensa genresta ja miténgds sovellettu erilaisissa koulutuskon-
teksteissa. SFL-pedagogiikkaa on hyodynnetty sekékdelenkielen etta jopa alkeistasoisten
aikuisten maahanmuuttajien toisen kielen opetuksdasn taas NR- ja LSP-suuntaus ovat

kuuluneet edistyneempien kirjoittajien opetuksestyisesti ensikielessa. (Hyland 2004: 50.)

> Mm. J.R. Martin, Frances Christie, Bill Cope ja Mary Kalantzis, Gunther Kress, Brian Paltridge, Joan Rothary ja
Eija Ventola. (Bawarshi & Reiff 2010: 29).
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Vaikka edella esitellyt genrepedagogiikan suungatikroavat painotuksissaan, niilla on
my0s paljon yhteista ja kaytdnndn genrepedagogikas piirteitd kaikista suuntauksista. Ne
kaikki jakavat ajatuksen siitd, ettd toisen kietekstitaitojen oppimisen kannalta on tarkeaa,
ettd kielenkayttajat hahmottavat tekstilajien efajghtalaisyyksia seké osaavat tuottaa erilai-
sia tekstilajeja ja vastata niihin asianmukais@syiland 2004: 54). Genrepedagogiikan juuret
limittyvat erityisesti aidinkielen pedagogiikkaamutta sen ajatuksia ja kaytanteita on pyritty
yhdistamaan myos toisen kielen oppimisen pedadcagik, erityisesti juuri funktionaaliseen
kieliteoriaan kytkeytyneend. Mita tekstilajitietoiss sitten eritoten toisen kielen oppimisen
kannalta tarkoittaa? Englanti toisena kielend (E&lgn kautta genrepedagogiikkaa tarkaste-
levan Ken Hylandin (2004) mukaan tekstitaitoisuostku useasta osatekijasté, jotka pohjau-
tuvat eri suuntauksien painottamiin nakemyeksiin.

Ensinnakin tekstitaitoisuuteen liittyy tietoisusigd, mihinkommunikatiivisiin tarkoi-
tuksiin tiettyja teksteja kaytetaan. Samalla tekstilla olbd useita kayttdtarkoituksia, ja toi-
saalta kommunikatiivinen tarkoituskin voidaan mtglia eri tavoin. Tarkoitusta maaritellessa
voidaan lahtea liikkeelle tekstilajien kielenkay#itkoituksista, retorisista toiminnoista (esi-
merkiksi kertominen, selittdminen jne.), toisaattgds laajemmista sosiaalisista tarkoituksis-
ta. Tiettyyn sosiaaliseen tarkoitukseen liittyv&st#aji voi koostua useasta retorisesta toi-
minnosta, ja eri tekstien tarkoituksia voidaan ltella paitsi retoristen toimintojen, myds
tilanteen ja osallistujien mukaan. Jokaiseen tekstityy kysymykset: Kuka tekstin on tuot-
tanut? Kenelle teksti on tuotettu? Miksi tekstitantettu? (Kress 1993: 26). Tekstin kommu-
nikatiiviseen tarkoitukseen liittyy myds kommunikanhen rooli kirjoittajana tai lukijana;
tekstin tarkoitus ja tarkoituksen perusteella tehdglelliset valinnat (esimerkiksi imperatii-
vin kayttd) maarittelevat myos kirjoittajan ja ljg roolia. (Hyland 2004: 57—-62.) Tekstien
parissa lukija ja kirjoittaja ovat paitsi sosiaaig viestinnallisia, myos tekstuaalisia rooleja.

Toiseksi tekstitaitoisuuteen liittyy tietdelen ja tekstin muodoistg joita tarvitaan tie-
tyn tekstin tuottamiseen ja tulkintaan. Tah&nwhittietoisuus teksteille tyypillisista kieliopil-
lisista, sanastollisista ja rakenteellisista onsnaksista. Vaikka tietyilla teksteilla onkin omi-
naispiirteensa, eivat ne ole kuitenkaan vain sa&tin&oostuvia kimppuja, ja tietamys "sallit-
tavien” piirteiden ja konventioiden vaihtelusta kww olennaisesti tekstilajitietoisuuteen.
Olennaista on eri tekstilajien rajojen ja erojestdmys, ja eri tekstilajien tutkiminen ja mani-
pulointi auttaa ndiden erojen loytamisessa. Kiegkdrenteen, kieliopin, tuntemus liittyy Hy-
landin mukaan olennaisesti tekstitaitoisuuteergiatitaitoisuuden — lukemisen ja kirjoitta-
misen — opettamisen tulisikin limittya vahvasti Ikie rakenteen opettamiseen. Olennaista

tekstitaitoisuudessa ja kommunikatiivisessa kieldasa on, etta kielenkayttaja osaa valjastaa
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kielen rakenteita merkitysten luomiseen tietyissiisteissd. Myos tekstilajiin olennaisesti
kuuluviin tekstuaalisiin rakenteisiin (esim. aldigen ja lopetukset, jasennys) tulee kiinnittaa
huomiota. (Hyland 2004: 63-69.)

Kolmantena osatekijana Hyland (2004: 72—-75) mseattiedon tekstienmisallosta ja
rekisteristd. Talla tarkoitetaan sitd, ettd tietyt aihepiiiittyvat tiettyihin tekstilajeihin, ja
sita, etta erilaisilla yhteis6illda on oma tapansdym tietyista asioista. Tekstien tuottajan ja
tulkitsijan tulee ymmartaa kielen ilmaisun mukantisen merkitys; voidaan puhua esimer-
kiksi muodollisesta ja epamuodollisesta rekistéristoisaalta kielenkayttgjan tulee hallita
erityisesti kirjalliselle kommunikoinnille liitty\a ominaispiirteita.

Neljas tekstitaitoisuuden osatekija on tidionteksteistg joissa tietty teksti yleensa
esiintyy. Konteksti voi tarkoittaa paitsi sosiatdi&ontekstia, johon teksti liittyy, mutta myos
itse tuottamiseen ja tai vastaanottamiseen liitiyvalitontd kontekstia. Taitoon huomioida
kontekstuaaliset tekijat kuuluu tietoisuus teksteilittyvista lukijoista ja kirjoittajista (dis-
kurssiyhteison viestintd), sen suhteista toisiiksteihin (intertekstuaalisuus) seka tavoista
kayttaa teksteja osana sosiaalista kommunikaatigtéyland 2004: 56, vrt. EVK).

Genrepedagogiikan SFL-suuntauksen ndkemys kioista ja kielenoppimisesta on
teoreettiselta pohjaltaan ja opetuksen kaytantogkévilta nakemyksiltaan yhtenainen funk-
tionaalisen kielenopetuksen periaatteiden kansgderKrakenteen oppiminen ja sen hahmot-
taminen osana tekstin merkitysta kuuluu olennaiggsirepedagogiikkaan, mutta kielen ra-
kennetta lahestytddn nimenomaan tekstien kauttaradisena osa-alueena (Hyland 2007:
153). Funktionaalisen kielenopetuksen mukaan mumoéskitys ja kayttd ovat toisistaan erot-
tamattomia, ja muodon oppimisen merkitys on enraekklea palvella erilaisten merkitysten —
funktioiden — ilmaisua, mikd on EVK:nkin keskeinkmja. Funktionaalisessa kielenopetuk-
sessa lahdetaan liikkeelle kielen kaytosta tieslylssntekstissa ja oppijoille annetaan mahdol-
lisuus oppia havaitsemaan kielellisia ilmaisujailden merkityksia seka itse tuottamaan kie-
lenkayttotarpeensa (funktio) mukaisia ilmauksiap{m havainnoista ja paatelmista liikkeel-
le 1ahteva ilmaisujen rakenteellinen analyysi ompéallinen vasta havainnoimisen ja tuotta-

misen jalkeen. (Aalto ym. 2009).

3.2.2 Teemoista teksteihin — teemat ja tekstilajjut

Genreperustainen kirjoittamisen opetus voi olladkbhdiltaan teemalahtoista tai tekstilah-
toistd. Teemaldhtbinen opetus lahtee liikkeellepilneista tai tilanteista, joihin kielenkaytta-
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jat tormaavat todellisessa kielenkayton ymparistass Kirjoittaminen — kuten muukin kie-
lenopetus — kytketd&n teemaan: Millaisia kielenkigtpeita kyseiseen teemaan liittyy todel-
lisessa arjessa? Millaisia teksteja teemaan liittgylaisia tuotetaan ja millaisia vastaanote-
taan? Teemaléhtbisyys mahdollistaa etenemisen mehigia teksteista vaikeampiin tekstei-
hin kielitaidon tason mukaisesti seka kirjoittanmisgpettamisen kytkemisen kielenoppijoiden
tulevaisuuden tarpeisiin. Teemal&htoisyys on Hyilarfd004, 2007) mukaan kayttokelpoista
etenkin, jos kielenoppijoiden tarpeet eivéat olesspaleja (esimerkiksi ammatillisia) tai jos
opetuksen tavoitteet ovat laajoja (esimerkiksi ledudttuurissa tarvittavan kielitaidon saavut-
taminen). Opetuksessa, jossa oppijoiden kielenkéktitekstit ovat tarkasti maariteltavissa
ja rajattavissa, tekstilajit saattavat puolestaamodostaa rungon opetukselle. Esimerkiksi
ammatillisessa kielenopetuksessa opetus voi raligntaeisessa ammatissa tarvittavien Kir-
jallisten ja suullisten tekstitaitojen ja -lajiermrpittelun ymparille. (Hyland 2004: 90-92).
Olipa lahtbkohta teema- tai tekstilahtdinen, taait opetuksessa erilaisia teksteja. Opetuk-
sessa kaytettavien ja opeteltavien tekstien tliisttyd opetuksen tavoitteisiin: aihepiireihin,
sosiaalisiin tarpeisiin, kielellisten ja tekstuatgn taitojen kehittymiseen.

Todellisessa kielenkaytossa tekstit nivoutuvagitasa; erilaiset tekstit, suulliset ja kir-
jalliset, seuraavat toisiaan ihmisten toimintaatyliissa tekstitapahtumissa. Tekstilajien mo-
nimutkaista kommunikatiivista ja/tai sosiaalist@rdnetta korostavien teoreetikoiden piirissa
tekstien limittymista toisiinsa on pyritty kuvaammaarilaisin kasittein. Sita, etta tekstilajit
vaistamatta limittyvat todellisuudessa vuorovaiisisti toisiinsa, on pyritty ESP-
suuntauksessa kuvaamaan tekstilajiketjgente chaip kasitteella (Swales 2004: 18). NR-
suuntauksen piirissé tekstien yhteyksia toisiimsagsiaaliseen toimintaan on kuvattu esimer-
kiksi tekstilajijoukon ¢enre sétja tekstilajisysteemingenre systejrkasitteilla (Bawarshi &
Reiff 2010: 879. Tekstilajijoukkoon kuuluu toisiinsa liittyvia tekilajeja, jotka ovat osa jon-
kun tietyn rajoitetun ihmisryhman toimintaa (esikiksi sairaanhoitajien tyohén limittyvat
tekstit). Useat tekstilajijoukot limittyvat sosieg#ssa toiminnassa toisiinsa ja muodostavat
laajemman genresysteemin. (Dewitt 1991; Bazerm&d )19

Tekstilajien liittyminen toisiinsa tulisi nakya iy genreopetuksessa ja genrepedagogii-
kassa kirjoittaminen, lukeminen, puhuminen ja keterhinen pyritdankin yhdistamaan (Hy-
land 2004: 114). Tekstien kanssa toimimisen tyégitella niitd toimintoja, joita tekstien
kanssa tehd&éan todellisessa elamassa: kirjoitarséstttaa edeltad lukeminen, luettua tekstia

kommentoidaan yhdessa, teksteja kaytetaan tietignkoitukseen tietyssa kontekstissa. To-

6 Kappaleen suomenkieliset kdsitteet kirjoittajan suomennoksia.
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dellisessa toiminnassa erilaiset tekstit seuramisiaan, ja tekstien jarjestaminen opetussisal-
l6iksi voikin noudatella tata jarjestysta, jolldiekstit saadaan kontekstualisoitua sosiaaliseen
toimintaan varsin autenttisesti. Esimerkiksi tyokinarosessiin liittyy useita, eri tekstilajeja

sisaltdvia vaiheita:

Selaa lehtia ¢ Selaa verkkosivuja

Lue tyopaikkailmoituksia (ja keskustele niistéa jonkkanssa).
Lue yritysten verkkosivuja ja esitteita (ja keslalstniista jonkun kanssa).
Kirjoita hakemusasiakirjoja.
Kirjoita viesti suosittelijoille (ja lue mahdollimevastausviesti).
Tutustu ja vastaa haastattelukutsuun.
Osallistu haastatteluun.

Kuvio 3: Tydnhaun etenevat tekstilajivaiheet. (Muokathité@sta Hyland 2004: 113.)

Tekstilajijoukkoihin tai -ketjuihin perustuva gewopetuksen jarjestely antaa usein mahdolli-
suuden tarkastella myds sitd, millaisia erilaigkstilajivaihtoehtoja kussakin vaiheessa voi
olla (esimerkiksi viesti suosittelijalle: suullinemi kirjallinen? muodollinen vai epamuodolli-
nen?).

Tekstilajijoukkojen liséksi tekstilajien k&sittelyoi perustua myos niiden siséltdmiin
tekstityyppeihin tai funktioihin, jolloin voidaanupua tekstilajiperheista. Tekstilajiperheeseen
kuuluu tekstilajeja, jotka limittyvat toisiinsa samlaisten paaasiallisten tekstityyppien kautta
Hyland 2004; Martin 1997). Tekstilajien takana diewleisiin tekstityppeihin pohjautuvan
kasittelyn lisaksi tekstit voivat jAsentyd opetuksanyos aihepiirien kautta, jolloin teksteja
yhdistaa toisiinsa toiminnan tai tekstityyppieraaip johonkin elamanalueeseen liittyva tietty
aihealue. (Hyland 2004: 112.)

3.2.3 Tehtavat ja tekstilajien oppiminen

Eurooppalainen viitekehys maéarittelee tehtavansnitkiminnoiksi, jotka kuuluvat kielen-
kayttajan jokapaivaiseen elamaan eri elaméan adudilkiden "todellisen elaman” tehtavien
tulisi olla pohja opetuksessa ja arvioinnissa kiigtdle tehtaville: Oppimis- ja arviointiteh-
tavien seka kielenoppimistilanteiden tulisi olldlasia, jotka vastaavat oppijoiden tarpeita
koulun ulkopuolella ja joissa oppija joutuu prosesgan tietyssa tilanteessa kaytettavaa kiel-
téd samoin kuin todellisessa elaméssékin (EVK: 218+Rlyland 2007: 151; Aalto ym. 2009).
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Toiminnan kielen ja tekstien parissa tulisi silganahdollisimman autenttista; esimer-
kiksi pelkat aidot lehtitekstit eivat tee oppimiseautenttista, jollei tekstien kasittelyyn liittyy
todellisuuden kaltaista, autenttista prosessoif@sam. Aalto ym. 2009). Todellisen kielen-
kayton prosessointia ja viestinnallisyytta jaljieéad, merkityksen ja muodon yhdistavia seka
niihin molempiin oppijan huomion kiinnittavid oppistehtavid voidaan nimittdd tehtaviksi
(tasK. Tehtavilla on useita ulottuvuuksia, jotka tekewdistd merkityksellisia. Olennaista
tehtavissa on merkityksen korostuminen; oppimisiedt; joissa paépaino on kielen muodos-
sa, ovat pikemminkin harjoituksiaXcercisg¢ Harjoitukset eivat vastaa todellisen elamén
kielenkayttotehtavid, mutta ovat omiaan tukemaaahekioppimista osana laajempia tehtavia
(Ellis 2003).”

Kirjoitustehtavilla voi olla erilaisia tarkoitukaija niiden fokuksena saattaa olla yksi tai
useampi Kirjoittamiseen liittyva opittava taito.rjitustehtavien fokus saattaa olla kielen ra-
kenteissa, tekstien funktionaalisissa tarkoituksifisielellisten merkitysten tuottamisessa),
yksilollisessé luovassa kirjoittamisessa, proségsitamisessa (suunnittelu, tuottaminen,
hiominen), kirjoitusten asiasisalldissa (kirjoitetgostakin tai kommunikaatiossa ja tekstila-
jeissa. Kaytannossa nama eri painotukset sekoittevévissa keskendan, eika kirjoitusteh-
tavissa ja kirjoittamisen opetuksessa oikeastalsik@an tehdé jakoa joko teksteihin tai pro-
sesseihin keskittymiseen. Ihanteellisimmillaandidtamisen ohjaus ja kirjoitustehtavat perus-
tuu synteesiin, jossa yhdistyvat seka tekstin &umiten prosessi, tekstien tarkoitusten ymmar-
taminen ja tuottaminen kielellisesti ettd tekstgmsiaalisen kontekstin huomioiminen. (Hy-
land 2003: 3-25, 113).

Lahestymistapoja tekstilajien kirjoittamisen pedgigdkaan

Tekstilajien opettamiseen liittyy vastakkaisia nak&sia siita, missa maarin erilaisten teksti-
lajien tuottamista tarvitsee tietoisesti ohjataddokin mallien mukaan tekstilajeja ei opeteta
eksplisiittisesti, vaan oppijat lahtevat uusienstégjien tuottamisessa liikkeelle "mututuntu-
masta”, ja tietoisuus tekstilajin ominaispiirteis@hvistuu tuottamisprosessin yhteydessa saa-
dun palautteen pohjalta (esim. Freedman 1993, 19B4emmistd genrepedagogiikan suun-
tauksista perustuu kuitenkin erilaisten tekstilajieetoiselle opettamiselle ja oppimiselle, ja

’ Tehtdvan (task) kasite liittyy erityisesti tehtdvapohjaiseen kielenopetukseen (Task-Based Language Teaching,
TBLT), joka on genrepedagogiikan tapaan yksi kommunikatiivisen kielenopetuksen sovelluksista (ks. esim. Nu-
nan 2004, Ellis 2003, van den Branden 2006, Skehan 1998.)
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yleensd ndaissa suuntauksissa tuottamista edekétlagen tutkiminen. Seuraavassa esitel-
l&&n joitakin kirjoittamisen opettamisen suuntaakgnissa keskidssd on nimenomaan teksti-
aji.

Funktionaaliseen kieliteoriaan perustuva SFL-geedagogiikka nojaa oppimiskasityk-
sissaan vygotskilaiseen perinteeseen: oppiminerdafi@tuu oppijoiden keskindisessa vuo-
rovaikutuksessa ja yhteistyossa (collaboration)asekaavampien tukemana (scaffolding).
Taman tulisi ndkya tydskentelytavoissa ja tehté@vigehtavien suorittamiseen tulisi sisaltya
yhteisty6td, metakognitiivisten taitojen harjoittal (esim. itsearviointi) seka asteittain véhe-
nevaa opettajan ohjausta. (Hyland 2004: 121-124ktionaalisen kieliteorian (SFL) sovel-
tamista kielen ja tekstitaitojen oppimisessa seygotskilaisen oppimiskasityksen yhdistel-
maa kuvataan usein kehana, jossa tekstilajin hadtiom opettamiseen ja oppimisen proses-
siin kuuluu eri teoreetikoiden mallista riippuenikesta viiteen oppimisvaihetta (esim. Feez
1998: 28; Macken ym. 1989; Rothary 1996).

1
Kon'gekstinﬂ 5
ja -
tarkoituksen Tekstilajin
s tutkiminen
maaérittele-
minen
5 3- ..
Opitun tekstilajin tlggztélq?ﬁgn
linkittdminen muihin hteistvGess/
tekstilajeihin y ohjat{Jsti

l\ . /
Tekstilajin

itsenainen
tuottaminen

Kuvio 4. Tekstilajin haltuunoton vaiheet (teaching-leagnaycle). (Muokattu lahteestd Feez 1998:28).

Viisivaiheisen syklin ensimmaisessa vaiheessatitajdiitetaan laajaan kontekstiin,
jossa sita tavallisesti kaytetddn. Samalla tuodsdle tekstin tarkoitus: Miksi tiettyja teksteja

tuotetaan (juuri kyseisessa kontekstissa)? Kukaittaa ja kenelle? Mika merkitys on tekstin
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kanavalla (esim. verkkosivu, kirje, paivakirja)?idessa vaiheessa tutkitaan malliteksteja —
niiden kielellisid ja tekstuaalisia piirteita tarkesten ilmaisijana — seka syvennetdan kasitysta
kontekstista liittAmalla nimenomaiset mallitekséitkemmin sosiaalisen ja tekstuaalisen toi-
minnan konteksteihinsa. Tahan vaiheeseen liittyyaiga, joissa padhuomio voi olla joko
tekstissa tai kielessa; tdh&n vaiheeseen voidatié lkielellisten rakenteiden ja ilmauksien
tutkimisen lisaksi niiden harjoittelu harjoitustétaten avulla. Kolmannessa vaiheessa tekstila-
jien tarkoitukset ja ominaisuudet pyritdan ottam&ankreettisesti haltuun harjoittelemalla
kyseisen tekstilajin tuottamista ohjatusti ja yrsdestekstilajin ominaispiirteet ja kielellisten
valintojen merkitys tekstilajin muotoutumiselle gg&in saamaan nakyvaksi. Tassa vaiheessa
voidaan kayttdd monenlaisia yhteisodllisia aktiviteja. Oppijat voivat esimerkiksi tuottaa
pienryhmissa tiettyja tekstilajeja koko ryhmalletelsdvaksi, tdydentaa vajavaisia teksteja ja
kehitella tekstilajista erilaisia versioita tai valskaisia tekstilajeja. Yhdessa harjoittelusta siir
rytddn (asteittain) itsendiseen tuottamiseen, eaien neljd. Lopuksi tuotettuja, opittuja teks-
teja voidaan vertailla paitsi keskenaan, myos fds@ muihin tekstilajeihin: Mita on opittu?
Miten opittu limittyy muuhun tekstitodellisuuteeri@ebhard & Harman 2011: 49; Hyland
2004; Feez 1998.)

ESP-suuntauksen genrepedagogiikkaan on vaikutt&rmyisesti John Swalesin (1990)
esittelema tehtavapohjainen lahestymistapa tejatila. Lahestymistavassa oppijoille tarjo-
taan useita naytteita tekstilajista (esimerkikpiordista), jonka jalkeen oppijat suorittavat nel-
ja tehtavaa. Ensimmaisessa tehtavassa oppijatsanady esimerkkitekstien aiheiden ja tar-
koitusten yhtalaisyyksia ja eroja. Toisessa tetds&&oppijat kuvailevat, millaisia retorisia
parannuksia teksteihin voisi tehda. Kolmannesstivaélssa oppijat tutkivat esimerkkitekstien
lauseita ja sanavalintoja sek& arvioivat niideneffovuutta tekstin tarkoitukseen ja tilantee-
seen. Lisdksi oppijat tuottavat itse vastaavaastitajin tekstin. Neljannessa tehtavassa oppi-
jat vertaavat esimerkkiteksteja ja omia tuotoksig8wales 1990: 80-81.)

SFL- ja ESP -pedagogiikkojen kaltaisten tekstd#ten, hyvinkin eksplisiittisten lahes-
tymistapojen lisdksi on olemassa lahestymistagojasa pyritaan yhdistamaan implisiittista
ja eksplisiittista opettamista ja joissa korostuilyssesti yleinen genretietoisuus ja strategiat
yksittaisten tekstilajien retoristen ominaisuuksijaan. Esimerkiksi Dewitt (2004) pyrkii
tehtavasarjallaan kehittamaan oppijoiden kriittigenretietoisuutta yksittaisten tekstilajien
tuntemuksen liséksi. Dewittin mallissa (mts. 35@pnotellaan seké tuttujen ja uusien tekstila-

jien etta tuottamisen ja vastaanottamisen valilla:
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1. Tutun (arkipdivan) tekstilajin analysointia luok&esken — retorisen analyysin
opettelua.

2. Tutun tekstilajin toisinkirjoittamista — muutetagakstilajin tarkoitusta, kohdeylei-
s04&, aihetta tms.

3. Toisen kulttuurin tai ajan tekstilajin tutkimistanahmotetaan historiallista ja kult-

tuurista kontekstia kerddmalla ja analysoimallaste@ ryhmissa.

Ennakkotapaus akateemisesta tekstilajista: tejistdaalysointia luokan kesken.

Kirjoitustehtava kyseisesta tekstilajista.

Tuotetun tekstilajin kriittinen tarkastelu ja muséthdotusten tekeminen.

Muiden, yksil6llisten tarpeiden mukaisten tekst#ajanalysointi, kriittinen tarkas-

telu ja tuottaminen

No ok

Edella mainitut pedagogiset lahestymistavat oritkt eritoten kirjoittamisen ja teks-
tilajitietoisuuden ja -taitoisuuden opettamiseedhéstymistavat lahestyvat kirjoittamista ja
kieltd ennen kaikkea &idinkielen (tai kehittyneeisén kielen) tekstitaitojen nakokulmasta, ja
varsinainen kielenoppiminen on niissa useimmitesstista, joskin L2-sovellukset pyrkivat
korostamaan kielen roolia tekstitaitoisuudessa fdyland 2004, 2007). SFL-pedagogiikassa
kielen merkitys genretietoisuudessa korostuu enkan taas muissa lahestymistavoissa paa-
paino voi olla enemmankin kontekstissa ja kriitpidgssa. Kielen merkitys osana tekstilajitie-
toisuutta korostuu etenkin alemmilla kielitaidorsddla: arkipaivan tekstilajit saattavat olla
oppijoille tuttuja oman kielen ja kulttuurin perastla, ja tarkeintd on oppia vastaanottamaan
ja tuottamaan vastaavia teksteja myos kohdekieMl&Emmilla taitotasoilla puolestaan teksti-
lajit ja kontekstit alkavat saada lisdd painoantgéelaman tai opiskelun eriytyneemmat teks-

tilajit ovat oppimisen kohteita niin ensikielen kuoisenkin kielen oppijoille.

3.3 Tutkimusta tekstitaidoista ja oppimateriaaleist

S2-oppimateriaaleja ja tekstitaitoja S2-nakokulmamst tutkittu suhteellisen vahan. Yleisim-
min oppikirja- ja tekstitaitotutkimusta yhdistavissutkimuksissa nakékulma on aidinkielen
tai vieraiden kielten (esimerkiksi englanti) opps@ssa. Kynkaanniemi (2006) on lahestynyt
asiaa tutkimalla suomalaisten ja venéalaisten aidiak oppikirjoja, sitd millaisia teksteja nii-
hin sisaltyy ja millaista toimintaa teksteihin tyiy. Kynkaanniemen mukaan suomalaiset ja
venalaiset aidinkielen oppikirjat ovat tekstitagojosalta hieman erilaisia. Hanen tarkastele-
missaan venalaisissa oppikirjoissa korostuu kaujadlisten tekstien rooli, kun taas suoma-
laisissa kirjoissa on hieman monipuolisemmin esigi myos koulun ulkopuolisia teksteja.
Venalaisissa oppikirjoissa toiminta tekstien pariss kuitenkin monipuolisempaa, ja teksti-

taitojen opetuksessa pyritdan tiivimmin yhdistama&eka tekstit ettéa kielentuntemus (kie-



27

lioppi). Suomalaisissa kirjoissa kielioppi kéasiégélh erillisend, teksteista irrallisena osa-
alueena. (Kynkdanniemi 2006: 149-156.)

Kauppinen et al. (2008) ovat selvittaneet, mi#es tekstimaailma nayttaa aidinkielen
ja kirjallisuuden seka vieraiden kielten oppikigaojkautta tarkasteltuna. Artikkelin kirjoittaji-
en mukaan analysoitujen aidinkielen oppikirjojekstevalikoimat nayttavat melko suppeilta;
kirjoissa on paaasiassa oppikirjaa varten tehiyg&aavia tai kertovia opetusteksteja. Vierai-
den kielten oppikirjat muistuttavat tekstivalikoiltzean aidinkielen kirjoja, joskin niissa ko-
rostuu hieman enemman mediatekstit. Aidinkielenikigpissa tekstien lukemisella on suu-
rempi rooli kuin niiden tuottamisella. Oppilaillarjitutetaan p&éasiassa "koulun teksteja”,
jotka eivat liity vapaa-ajan kirjoittamiseen. Tekgha tuotetaan useimmiten yksittaisia sanoja
tai lauseita, aivan kuten vieraiden kielten oppikasakin. Kaikissa tarkastelluissa oppikir-
joissa lahestymistavat kieleen perustuvat osa-abtigluun, jossa eri osataitoja harjoitellaan
toisistaan irrallisina "palikoina”. (Kauppinen dt 2008.)

Aalto, Mustonen & Tukia (2009) puolestaan ovattéidianeet, millaiseen kielelliseen
toimintaan ja kielen prosessointiin S2-perusoppikirjojen rakennetedit oppijoita ohjaavat.
Néakokulman fokuksena kartoituksessa on ennen kaikleden rakenteiden oppiminen, mutta
tekstitaitojen oppimisen kannalta kartoituksen [ilygkt ovat mielenkiintoisia. Tekstitai-
tondkemyshan nojaa nimenomaan kielen rakenteidemreg ja aihesisallon integraatioon.
Aallon ym. (2009) mukaan rakennetehtavissa oppijait kuitenkin tyypillisimmin irrallis-
ten sanojen ja lauseiden, harvoin kokonaisen teKati dialogin tasolla. Kielen funktiot ja
kayttotavat jaavat taka-alalle. Merkityksen ja lek#tin ohittavat, muotoon keskittyvét tehta-
vat ovat yleisimpia. Yleensa tehtavissa myos hiljaian vain yhta (rakenne)asiaa sen sijaan,
ettd prosessoitavana olisi, todellisen elaman Riglgton tapaan, yhta aikaa eri kielenpiirteita
ja -tasoja. Aalto, Mustonen ja Tukia tarkastelitatkimuksessaan my6s, miten puhumis-,
kirjoittamis- ja ymmartamistehtavat valjastetaarpiopateriaaleissa rakenteiden opetukseen.
Heidan mukaansa puhumiseen tai kirjoittamiseenamdajavuorovaikutustehtaviin ei usein-
kaan yhdisty jonkin kielellisen asian tavoitteadks oppimista tai harjoittelemista, eiké tehta-
vien suorittamiseen anneta kielellista mallia. Qg ei mydskaan ohjata havainnoimaan

tekstien (luettavien tai kuultavien) kielta ja ilimatapoja. (Aalto et al. 2009.)
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4 TUTKIMUKSEN AINEISTO JA TUTKIMUSMENETELMAT

Tutkimukseni aineistona on kolme aikuisille maahaottajille tarkoitettua suomen kielen
oppikirjaa. Kaksi aineistona olevista oppikirjoistdyvin menee 2, suomea aikuisi(leM
2008, myohemmirHyvin menepsekdSuomea paremmi(SP 2007) noudattelee tavoitteis-
saan ja sisalldissaan Yleisten kielitutkintojenacitteita. Suomea paremmirkirja soveltuu
tekijansa (Susanna Hart) mukaan parhaiten YKItot@solle 3 tahtaaville opiskelijoille, ja
kirjan sisallot on valittu Yleisten kielitutkintopeaihepiirien mukaisesti. Kirjaan on pyritty
valitsemaan runsaasti erilaisia lehtiteksteja jarimet-sisaltdja, joiden tarkoituksena on paitsi
avata suomalaista yhteiskuntaa ja kulttuuria, mgégentaa sanavarastoa ja kielen rakentei-
den ymmarrysta. (SP 2007: #yvin meneeoppikirjassa tavoitteeksi kirjantekijat (Kristan
Kuparinen ja Terhi Tapaninen) maarittelevat Eur@dpigsen viitekehyksen taitotason B1.
Kirjan sisallét noudattavat kotoutumiskoulutuksgretmssuunnitelmasuositusta, ja kirja myos
valmentaa keskitason yleisten kielitutkintojen itasfHM 2008: 3.) Kolmas tutkittava oppi-
kirja, Eila Hamalaisen tekemtatketaan! Suomen kielen oppikirja alkeet osaayilamalai-
nen 1993, mythemmidatketaan), on ilmestynyt ennen Yleisten kielitutkintojerodtamis-
vuotta 1994 eiké siis noudattele kielitutkinnortdevoitteita. Aiemmin ilmestyneen oppikir-
jan tarkastelulla pyritd&dn hahmottelemaan hiemth giika merkitys Yleisten kielitutkintojen
tuomilla tavoitteilla ja kielitaitokasityksilla oappikirjojen sisaltéihin.

Tutkimuksen tavoitteena on selvittaa, millaisiekstitaidot nayttaytyvat tutkittavissa
oppikirjoissa. Tutkimus on laadullinen, teoriasidamen, joskin paljolti aineistolahtdinen
tutkimus: Tutkimuksen teossa on lahdetty liikkeadieeistosta, ja siitd kumpuavista kysy-
myksista. Tutkimus on ollut laadulliselle tutkimee tyypilliseen tapaan prosessimainen, ja
ensimmaiset, suhteellisen laveat tutkimuskysymykaddentuivat ja saivat suuntansa aineis-
ton tutkimisen edistyessa. (Vrt. esim. Tuomi & $&@ma 2009). Aivan aluksi lahdin liikkeelle
tarkastelemalla oppikirjoja laajasta perspektigvisnilta tekstimaailma oppikirjoissa nayttaa?
Miten oppimateriaali hyddyntdd autenttisia teksteJarkastelun edetessad materiaalista alkoi
nousta esiin kysymyksia, jotka tuntuivat mielekt&@itarkemman analyysin kohteilta: Millai-
sia teksteja ja tekstilajeja oppikirjoihin on val®? Mita tekstien kanssa tehdaan? Millaisia
teksteja tuotetaan? Mita tekstivalintojen ja toitatapojen takana kenties on? Tekstitaitoihin
ja genrepedagogiikkaan liittyva kasitteisto ja tomies alkoivat muodostua aineistosta nous-
seiden kysymysten kannalta sopivaksi teoreettisektgkehykseksi, ja seuraavat askeleet

tutkimuksessa sidostuivatkin la&hemmin teoriaanyiaeo perusteella tarkastelunakodkulmat
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muodostuivat tarkemmiksi ja sen avulla muodostimeiton sisdllonanalyysiin sopivan ana-
lyysikehikon (ks. liite 7, s. 93).

Tekstivalikoima

Koska edellisessa paaluvussa esitettyjen tekshtasitysten mukaan lukeminen ja kirjoitta-
minen ovat toisiinsa tiiviisti liittyvid toimintojgja tekstitaitoihin kuluu seka tunnistamis- etta
tuottamistaitoja, on lahtékohtana analyysissa tekipaataan: Mita tekstien kanssa tehdaan?
Millaisia taitoja teksteihin liitetd&n? Oppikirjojeanalysoinnissa lahdin liikkeelle niiden teks-
tivalikoiman kartoituksella: Oppikirjoista kartotten kaikki oppikirjoissa tarjolla olevat kir-
joitetut tekstit, jotka eivét ole varsinaisesti dpatekstia, eli joilla on jonkinlainen yhteys
sosiaaliseen toimintaan oppikirjan ulkopuolellaulgpinen ym. (2008) maarittelevat oppikir-
jojen tekstivalikoimakartoituksessaan oppikirjatekssi esimerkiksi oppikirjadialogit, tehta-
vanannot, kielioppikuvaukset ja sanastot. Oppilstp on siis kartoitettu kaikkautenttiset

tai autenttisen kaltaiset kirjalliset tekstit, joita niissa on tarjolla. Autenttisen tekstin ikés

on liukuva: Ensiksikin autenttisella tekstilla vamh tarkoittaa opetuksessa kaytettavaa,
muokkaamatonta materiaalia (tekstejd, puhetta)nesgiksi lehtid, verkkosivuja, radio-
ohjelmia jne. Toiseksi autenttisilla materiaaleill@daan tarkoittaa myds teksteja, jotka muis-
tuttavat autenttisia teksteja, mutta jotka on lHadieltenopetusta varten (Nissila et al. 2006:
154). Tassa tutkimuksessa autenttisiksi tekstédiskietaan sekd muokkaamattomat etta ope-
tukseen laaditut autenttisen telstiutenttisten tekstien kartoituksen tarkoitus avata op-
pimateriaalien sisaltta nimenomaan kyseisten &ksisalta; maarallistd suhteutusta autent-
tisten tekstien ja oppikirjatekstien valilla ei aéhty.

Joidenkin tekstien kohdalla rajanveto autenttigmuga epaautenttisuuden valilla on
ollut haastavaa. Millaista on autenttisuus tekgtigoka on oppikirjan tekijan muista lahteista,
useimmiten verkkoteksteista, koostama ja yhdistalé@etoteksti? Kuuluuko teksti jompaan-
kumpaan edellisessa kappaleessa kuvattuun autemttekstien joukkoon? Teksti on sinal-
l&&n autenttinen tai aito; sité tai sen pohjanaialteksteja ei ole tehty varsinaisesti kyseiseen
oppikirjaan, tekstit ovat olemassa ilman oppikikjaa Toisaalta useista lahteistd koostetut

tietopaketit, joissa fokuksena on nimenomaan tibrattavat kysymyksen siita, ovatko ne

® Joidenkin nakemyksien mukaan oppikirjassa tai muogpimateriaalissa olevat tekstit ovat vaistamejpésau-
tenttisia: Tekstit ovat oppimateriaalin tekijoidealitsemia, ja ne on liitetty tekstiyhteyteen, johme eivat luon-
nostaan kuulu. Teksteisté tulee siis oppikirjatékg¢Karvonen 1995: 12,18.) Oppikirjojen autenttitaen pyrki-
vid, muokattuja teksteja voi olla myds vaikea katégpida minkaan tietyn tekstilajin edustajiksiska niihin on
voitu yhdistella vaikutteita useammasta tekstitaji©ppikirjojen autenttiset tekstilajit voivat alsiis interteks-

tuaalisia tekstilajisekoituksia. (LAhdesmaéaki 2085).
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todella opetustarkoitukseen tehtyja, autenttisen kaltatsiestilajeja. Osa oppikirjaan vali-

koiduista teksteistd on itse asiassa osia jostakinsta oppimateriaalista, jossa tekstit ovat
opetustekstid. ltse paadyin pohdintojeni paattelsliemaan ne autenttisten tekstien jouk-
koon, luokittelemaan ne autenttisen kaltaisiksiotieksteiksi — tekstit on koostettu toisista

tietoa antavista teksteista, jotka nekin on alumnpeoostettu samalla tavalla.

Toiminta tekstien ymparilla ja tekstitaidot

Oppikirjoissa tarjolla olevat autenttiset tekstit analysoitu tekstitaitoihin ja genrepedago-
giikkaan liittyvan tutkimuskirjallisuuden seké taala olevien tavoitteenmaarittgjien pohjalta
laaditun analyysikehikon avulla. Kehikon avulla pyritty saamaan selville, miten teksteja
ohjataan kasittelemaan (Puhutaanko niista, kitgéteko niistd? Tehdaanko yksin vai yhdes-
sa?), onko toiminta tekstien ymparilla sosiaaligasprosessoinniltaan autenttista (viestinnal-
lisyys, lukija-/ kirjoittajapositiot) ja miten teks liittyvat toisiinsa (esim. tekstilajijoukot).
Teksteista on myos luokiteltu niiden tekstilajikgatyyppi (funktio), aihepiiri, elamanalue tai
rekisteri seka tekstiin ymparille limittyvan toinrman fokus/tarkoitus (rakenne, tekstilaji, ai-
hepiiri/sanasto jne.). Autenttisten tekstien luu erilaisiin tekstilajeihin perustuu ennen
kaikkea siihen, mika niiden paaasiallinen merkiggttaisi oppikirjakontekstissa olevan.

Siihen, millaisia teksteja oppijat ohjataan oppgdissa tuottamaan, on etsitty vastauksia
kirjoitustehtavien analyysilla, joka noudattelegeaitisten tekstien analyysia. Analysoitaviksi
kirjoitustehtaviksi on valittu ne tehtéavat, joidgalenoppijat ohjataan tuottamaan useammasta
virkkeestd koostuva yhtendinen teksti. Lisaksiadkigstehtaviksi on valittu muunkinlaiset
tehtavat, joita oppikirjassa nimenomaisesti nirddet kirjoitustehtaviksi. Tuotettavien teks-
tien osalta on myds arvioitu, mille kielitaitotalgohe sijoittuvat Eurooppalaisen viitekehyk-
sen Kirjoittamisen tasokuvausten perusteella {ikedt 1 ja 2). Tarjolla olevien ja tuotettavien
tekstien analyysilla on pyritty [6ytdmaan viittegatd, milla tavoin lahestymistavat teksteihin
heijastelevat aiemmin esiteltyja tekstitaitoihin ganreihin liittyvid ndkemyksia. Analyysin
tuloksia on teemoiteltu aineistosta nousseidemiltein mukaisesti.

Tutkimuksen toisena tavoitteena oli selvittdd,emitutkittavien oppikirjojen tekstit ja
teksteihin liittyv& oppiminen suhteutuvat taustallaviin tavoitteisiin, Yleisten kielitutkinto-
jen perusteiden, Aikuisten maahanmuuttajien kotooigkoulutuksen ja Eurooppalaisen vii-
tekehyksen sisaltoihin ja taitotasokuvauksiin. [Bigi tarkoitetaan tassa yhteydessa YKI-
perusteissa mainittuja aihepiireja ja funktioit&k&epetussuunnitelmasuosituksen EVK:en

perustuvia aihe- ja taitokuvauksia (ks. liitteéd g 6, s. 89-92). Tarjolla olevien ja tuotettavi-
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en tekstien suhteutumista ndihin viitekehyksiinga kartoitettu vertamaalla teksteja YKI-
perusteiden aihe- ja funktiokuvauksiin, EVK:n t#tsokuvauksiin ja opetussuunnitel-

masuosituksen sisaltdihin.
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5 OPPIKIRJOJEN TEKSTEJA JA TEKSTITAITOJA

5.1 Tekstivalikoima ja tekstilajit

Kaikissa kolmessa tarkastelemassani oppikirjassautanttisia tai autenttisen kaltaisia tekste-
ja — tekstien maarassa, laadussa ja niihin limétbga toiminnassa on kuitenkin suuriakin ero-
ja. Uudemmissa oppikirjoissa on huomattavan pagjpemman autenttisia teksteja kuiat-
ketaantkirjassa.Jatketaan!kirja on padasiassa oppikirjatekstia eli oppilanarten laadittuja
opetusteksteja ja -dialogeja seka kielioppikuvaalk$arjolla on vain yksi autenttinen teksti,
kansansatu "Kuningas ja mokin ukko” (Hamaldinen 3997). Uudemmissa oppikirjoissa
erilaisia tekstilajeja on enemman ja monipuolisemrkiyvin meneekirjassa on hieman va-
hemman autenttisia teksteja kisnomea paremmitkirjassa:Hyvin meneekirjassa teksteja
on 30, kunSuomea paremmeékirjassa niita on 41. Kokonaislaajuudeltaan uuchanoppikir-
jat ovat lahestulkoon samanlaisia ja sen suhteetailgelpoisia;Hyvin meneekirjassa on
231 sivua,Suomea paremmirkirjassa 222 sivualatketaarfoppikirja on sivumaaraltaan
uudempia kirjoja suppeampi (159 sivua). Tutkituispgikirjoista on poimittu tuleviin kappa-
leisiin tehtdvanantoesimerkkeja, jotka on numergittksevin numeroin. Jotkin tehtavat esi-
telladn selvyyden vuoksi oppikirjoista kopioitujgmvien avulla. Nama oppikirjoista kopi-
oidut nakoisesimerkit on jatkossa otsikoitu kuvgik

Vaikka tarkastelemissani uusissa oppikirjoissaimrikhes saman verran autenttisia
teksteja, on oppikirjoissa eroa sen mukaan, midlaekstilajeja oppijoiden luettavaksi ja kasi-
teltdvaksi tarjotaan. Seuraavan sivun kuviossai¢kbynakyvat erilaisten tekstilajien osuudet
uudemmissa oppikirjoissaKaavioista voidaan nahda, ettd tarkastelemissapikijoissa
korostuvat hieman erilaiset tekstBuomea paremmitkirjassa on autenttisten tekstien koko-
naismaaraan suhteutettuna runsaasti tietotekstaiksieltavia teksteja (9 kpl, 22 % kaikista
teksteistd). Neljan yleisimman tekstilajin joukkom@htuvat myos tekstiviestit, ilmoitukset ja
lehtiartikkelit (kutakin 5 kpl.Hyvin meneekirjassa sen sijaan on vain yksi tietotekstiks-|
kiteltava teksti, ja neljan kérjessa ovat sita emssahkopostiviestit, mainokset, ilmoitukset ja
lehtiartikkelit, joita kutakin on kirjassa 4 kapp#ih ja joiden yhteenlaskettu osuus kaikista

teksteistd on 57 %Suomea paremmirkirjassa on joitakin tekstilajeja, joitdyvin menee

° Koska joidenkin tekstien luokittelu tiettyyn tekatiin kuuluvaksi ei ollut mutkatonta, voisivat kio¢ nayttaa
jonkun muun tekeman luokittelun perusteella hiemalaisilta; olen luokittelut tekstit sen mukaanitdrteksteja
ne oppikirjakontekstissa tuntuvat edustavan. Yéisiten tekstien erilaisista tulkinnoista huolimadtevioista voi
kuitenkin nahda péalinjat kahden eri oppikirjanstédkjivalikoimasta.



kirjassa ei ole ollenkaan, esimerkiksi tekstivigsia laululyriikoita. Molemmissa oppikirjs-
sa on varta vasten oppimateriaaliksi tuotettuj@mttisen kaltaisia teksteja eli teksteja, jc
muistuttavat aitoja teksteja hkopostiviestit, tydpaikkailmoitukset, tyohakemusg)saksi
molemmissa kirjoissa on autenttisia I ja verkkoartikkeleita, joita on voitu muokata -
kirjakontekstiin ja oppimistavoitteisiin soveltuvimksi. OsaSuomea paremmn -kirjan teks-
teistd on lu&iteltu kuuluvaksi luokkaan Muut tekstit. Tahan kizaan on luokiteltu teksti

jotka ovat aitoja, lahteisiin pohjautuvia tekstejéitta jotka eivéat selkeasti edusta jotaki-
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menomaista tekstilajia.
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1111 1 1 .L
00 0
Hyvin menee Suomea paremmin

B Sahkopostiviesti M Lehtiartikkeli

M lImoitus (Tapahtuma- tai myynti-) B Taulukko/tilasto/kuitti

® Mainos m Uutinen
M Tietoteksti/ tiedote Tyopaikkailmoitus
H Tyohakemus W S3annot

Esittely Ohje

Muu Laulunsanat

B Tekstiviesti

Kuvio 5. Autenttiset tekstit tekstilajeittaHyvin menega Suomea paremmikirjoissa

Hyvin meneekirjassa osa autenttisiksi luokitelluista teks&ishnimenomaan autenttisiae
eivat ole painettuna oppikirjan sivulla, vaan kreppijat ohjataan hakemaan kyseiset te
ymparistostaan. Nama kirjarkkopuoliset tekstit liittyvat Leimmiten vuorovaikutustehtavii

jolloin todellisen tekstiympariston teksteistd keskustallghdessa tai ne toimivat kirjos-

tehtavien pohjana, esim.:
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(1) Etsi sunnuntain lehdesta tai Internetistd kolmandstavaa tytpaikkailmoitusta tai
pyyda opettajalta kolme erilaista tydpaikkailmottus
a) Keraa ilmoituksista adjektiivit.
b) Kirjoita hakemus yhteen tydpaikoista.

(HM 2009: 52.)

(2) Poimi lehdesté ainakin kaksi erilaista asuntoilomstié. Lue ne tarkasti. Joskus teks-
tia pitdd osata lukea myos "rivien valista”. Sillitkoitetaan asioita, joita tekstissa
ei sanota suoraan.

a) Mita ilmoitustekstista voi paatella?
b) Jos olisit asuntoa etsimassa, millaisesta asunobsiakiinnostunut? Miksi?
c) Keskustele valitsemienne asuntojen hyvista ja histm@uolista parisi kanssa.

(HM 2009: 91.)

(3) Tehkaa ryhmissa oma ruokakorivertailu: vertailkaagpakuittejanne ja keskustel-
kaa.
a) Mitk&a ovat mielestdnne peruselintarvikkeita?
b) Mista ruokakori muodostuu?
c) Millaisia ovat eri elintarvikkeiden ja koko ruokako hintaerot?
d) Tehkaa vertailunne tuloksista muistiinpanot jaedkita ne muille.

(HM 2009: 135.)

My6s Suomea paremmirkirjassa on kaksi kirjoitustehtavad, jotka poljsat oppijan itse

etsimiin teksteihin:

(4) Etsi lehdesta tai Internetista kuvaus jostakin salarsesta matkakohteesta ja kirjoi-
ta siitd lyhennelma. Muista mainita lahde. Lue tisk&aneen muille.

(SP 2007: 111.)

(5) Etsi lehdista tai Internetista terveyteen liittyadikkeli. Kirjoita, mita ajattelit ar-
tikkelista.
(SP 2007: 133.)

Huomionarvoista on, ettd vanhemma3atketaanikirjassa on yhden autenttisen tekstin
lisdksi myos oppikirjatekstiin upotettuja mainirgdjoikeista” tekstilajeista, joihin oppija voi
torméatéd todellisessa elamassa. Kirjassa on viipikipakappaletta, jotka ovat esimerkin 6

kaltaisia selostuksia uutisista:
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(6) "Tulvan saartamille ihmisille tuli &kkilahto

Helsingin Sanomissa Kkirjoitettiin 10.4.1983 PohjSisomessa olleesta tulvasta.
Tulva oli Kalajoessa, Kalajoen kunnan alueella:) (Vesi nousi kalajoessa kaksi
metrid normaalikorkeudesta. Veden valtaamien talagukkaat pelastettiin veneel-
I& naapureihin. - - Helsingin sanomien jutussa joala tulvasta haastateltiin muu-
tamia tulva-alueen asukkaita. Ihnmiset kertoivatisiniten he heréasivat, miten hei-
dat pelastettiin, mitd tavaroita jai veden alle’jne

(Hamalainen 1993: 126-127.)

Liséksi kirjan kappaleiden oppikirjatekstissa kéaem, millaisiin erilaisiin kirjoitettuihin

teksteihin tydvaenopistoon ilmoittautumisen yhtesg#evoi torméata:

(7) "Anni katsoi opetusohjelmasta mitd muita kursseja samassa koulussa oli. Ohjel-
massa oli paljon eri kielten kursseja ja monendaigirrastuskursseja..
(- -) Vahan aikaa sitten luitte tekstin, jossa &#iin, miten Anni k&vi ilmoittautu-
massa tydvaenopiston ranskan kielen kurssille. Mibeoittautuminen tapahtui?
lImoittautuminen tapahtui niin, etta Anni tayilthoittautumislomakkeen. Han sai
opiskelijakortin ja sen mukangankkisiirtolomakkeen ilmoittautumismaksun
maksamista varten.”

(Hamélainen 1993: 50,58.)

Erilaisia ja eri tilanteisiin liittyvia tekstilajej kerrotaan olevan, mutta todellista kosketuspin-
taa niihin oppijat eivat saa. Todelliseen toimintdgityvia teksteja ei ainakaan oppikirjan

ohjaamana lueta tai kirjoiteta itse. Sen sijaanenutiissa oppikirjoissa — sen liséksi, etta tar-
jolla on autenttisia, erilaisia tekstilajeja — ldebppijoita ohjataan tuottamaan tekstilajeja,

jotka limittyvat tavalla tai toisella toimintaan yaestintaan.

Kirjoitustehtavien tekstilajit

Molemmissa uudemmissa oppikirjoissa kielenoppigatvat luettavakseen erilaisia tekstilajeja
ja molempien oppikirjojen tekstivalikoimaan sis§ltydhes saman verran erilaisiin tekstilajei-
hin luokiteltuja teksteja. Sen sijaan tuotettavtekstien osalta kirjat eroavat merkittavasti
toisistaan (ks. kuvio 6 s. 37). Kirjoitustehtaviedarat oppikirjoissa noudattelevat samaa lin-
jaa kuin tarjolla olevien tekstienkin maar&uomea paremmikirjassa on enemman (27 kpl)

kirjoitustehtaviksi luokiteltuja tehtavia kuiklyvin menee-kirjassa (17 kpl). Suurimmassa
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osassa (55 “§uomea paremmikirjan Kirjoitustehtavista kielenoppijoita ohjata kuitenkin
tuottamaan teksti, jota ei pysty luokittelemaartyliei oppikirjakontekstin ulkopuoliseksi
tekstilajiksi.

Naiden Muut-kategoriaan luokiteltujen tekstienljossa on mm. kirjoitettavia "keskus-

teluja” (3 kpl), joissa oppija ohjataan kirjoittaara pikemminkin suulliseen vuorovaikutuk-

seen liittyvia teksteja, esim.:

(8) "Kirjoita dialogi, jossa kaksi henkilod keskustejeblissa. Voit itse paattad, millai-
sissa juhlissa he ovat. Sisallyta dialogiin annedutat; tarjoilut, ranskalaista viinia,
kalaruokia, allerginen, ohjelmaa, viime vuonna,dkaa, odottaa, tylsaa, yllatys.”

(SP 2007: 92.)

Paapaino on aihepiiriin liittyvassa tilanteisesgadnkayton prosessoinnissa, jossa kuitenkin
todellinen, suullinen ja spontaani kielenkayttod &elppimistilanteen kirjallinen ja suunnitel-
mallinen kielen prosessointi sekoittuvat. Muut-kgmean teksteihin kuuluu myo6s teksteja,

joissa kielenoppija ohjataan kirjoittamaan "tekgai "jostakin aiheesta”, ilman etta aiheesta

Kirjoittaminen limittyisi johonkin tekstilajiin:

(9) "Kirjoita itsestéasi. Vastaa ainakin alla oleviindggmyksiin.” (SP 2007: 28.)

(10)Kirjoita jostakin kotimaasi kuuluisasta nahtavygt#” (SP 2007: 127.)

(11)"Kirjoita teksti preesensissd annettuja sanoja théyt Huomaa, etta osa taytyy
laittaa 3. infinitiiviin.” (SP 2007: 72.)

Kuten seuraavan sivun kaaviosta kay ilmi, ohjataatenoppijoitaSuomea paremmin
kirjassa tuottamaan myos oppikirjan ulkopuolisgidtilajeihin limittyvia teksteja: sahkodpos-
tiviesteja (7 kpl), tarinoita/kertomuksia (3 kptgkstiviesteja (5 kpl) seka viesti ja tiivistel-

ma/lyhennelma (molempia 1 kpl).
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Hyvin menee Suomea paremmin

B Sahkopostiviesti
B Tyohakemus

M Lehtijuttu

B Viesti

H Reklamaatio

m Palautelomake
H Kutsu 55%

M Tarina

Kirje

W Tekstiviesti

3%

M Tiivistelma

Muut

Kuvio 6. Kirjoitustehtéavien tekstilajit Hyvin menee ja Suea paremmin -kirjoissa.

Ero Hyvin meneekirjaan on kuitenkin selva. Suurimassa osddgain menee-oppikirjan
kirjoitustehtavista kirjoittaminen kytketaan teksfien tuottamiseen: vain 17 % tuotettavista
teksteista on luokiteltu muihin teksteihin. Lisaksilaisten tuotettavien tekstilajien valikoima
on monipuolinen. Tekstien joukkoon mahtuu erityishenkilokohtaiseen viestintaan kuulu-
via tekstilajeja (sahkopostiviestit, viestit, kigfe kutsu), asioimiseen liittyvia teksteja (rekla-
maatio, palautelomake) sekd tydhon ja mediaanyidt teksteja (tydhakemus, lehtijuttu).
Hyvin meneekirjassa erilaisia tekstilajeja tuotetaan enempadrjoitustehtaviin liittyy teks-
tilajeja, joitaSuomea paremmikirjassa ei tuoteta ollenkaan (esimerkiksi tyddrakis ja rek-
lamaatio/valitus). Toisaalta myduomea paremmirkirjassa Kirjoitetaan tekstilajeja, joita
Hyvin meneekirjassa ei sivuta lainkaan, esimerkiksi teksttega.

Siin& missdHyvin meneekirjassa tuotetaan monipuolisesti kirjallisiass@liseen toi-
mintaan liittyvid tekstilajeja, painottuBuomea paremmirkirjan kirjoitustehtavissa enem-
mankin erilaisten kielellisten ilmaisujen tuottamim Kirjoitustehtavissa Kkirjoitetaan téten
pikemminkin tekstityyppeja, jotka toisinaan saavaiotonsa jonakin tekstilajina. Suurimmas-
sa osassa kirjoitustehtavissa kirjoitetaan kerté&igkuvailevia teksteja, mutta jonkin verran
my0s argumentointia vaativia teksteja (3 kpl).

niissa on tarkasteltua edeltdjaansd nahden huoraatzaljon enemman autenttisia teksteja
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seka todellisenkaltaisten tekstilajien tuottamisg@rtaavia kirjoitustehtavia. Kuten aiemmin
todettu, autenttiset tekstit yksistaan eivat tesekioppimisesta autenttista — olennaista on se,
mitd autenttisten tekstien kanssa tehdaan, toimirm#enttisuus. Seuraavissa kappaleissa
tarkastellaan tarkemmin, miten oppikirjojen tekstitittyvat erilaisiin tilanteisiin ja sosiaali-

seen toimintaan. samoin esitelldén sita, mitetettavien tekstilajien oppimista ohjataan.

5.2 Tekstit osana sosiaalista toimintaa ja viestiida: tilanteisiin li-
mittyminen ja viestinnalliset roolit

Uudet oppikirjat pyrkivat tuomaan kielenoppijoidpareskeltavaksi todellisen elaman todel-
lista kielenkayttoa autenttisten tekstien muodo3salellisessa elamassa tekstit osa muuta
sosiaalista toimintaa, ja ne limittyvat arkisenmainan tilanteisiin. Kielenoppimisen ja oppi-
misessa kaytettyjen tehtavien tulisi jaljitella étitsen elaméan toimintaa ja tilanteita, jolloin
my0s toiminnan erilaisten tekstien parissa tulsudhatella todellisen elaman tekstitoimintaa.
Tosielaman teksteja tutkimistani oppikirjoista Kyt mutta miten tekstit niissa liitetdéan todel-

lisen elaman tilanteisiin?

5.2.1 Teemoja ja toimintadyvin meneekirjassa

Hyvin meneeoppikirjan rakenne perustuu erilaisiin teemoihjmiden ymparille kielenoppi-
misen tarpeet rakentuvat. Laajempiin teemoihietéifin erilaisia tilanteita, joihin kielenoppi-
jan oletetaan joutuvan ja joissa oppijat joutuvayttamaan kieltd. Kielenoppiminen kytke-
taan — tai ainakin pyritaan kytkemaan tiiviisti édicsen elamartilanteisiin ja tehtaviin. La-
hestymistapa vastaa Hylandin (2004) kuvaamaa gedaggista l&hestymistapaa, jossa kie-
lenoppimiseen liitetyt tekstit valikoidaan ja jasetdé&n opetukseen nimenomaan todellisen
elaman tarpeiden pohjalta rakennettujen teemojatt&aOppikirja on jaettu kuuteen laajem-
paan teemaan (Vapaalla, Toissa, Kotona, PulmianSjaoTapahtumia), joissa kasitellaan eri
aihealueita limittamalla niita toimintaan ja kiek@yttotilanteisiin — tydnhakuun, asioimiseen,
asumisyhteisdssa toimimiseen ja niin edelleen. iN&h teemoihin ja tilanteisiin liittyy myods
luku- ja Kirjoitustapahtumia . Tilanteita kasittelevien oppikirjakappaleiden ssa olevat
dialogit pyrkivat antamaan todentuntuisen kuvaantéesta ja luomaan kontekstin erilaisille

tekstitapahtumille.
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Teemat, tilanteet seka niihin liitetyt luku- jajkitustapahtumat on koottu taulukkoon 3.
Taulukkoon on koottu vain kirjallisten autenttistexkstien seka erilaisten tekstilajien tuotta-
miseen liittyvat toiminnot. Teemoihin liittyy oppikassa toki myos paljon suullista tekstitoi-
mintaa, joka sekd oppimistilanteessa etta todslseielenkaytossa sulautuu luku- ja Kirjoi-
tustapahtumiin. Kaikissa teemoissa ei korostu yailéa tekstien limittyminen toisiinsa tai
toimintaan; teema ja aihepiiri vaikuttavat siihemillaista toimintaa tekstien ymparille on

muodostutettu.



40

Taulukko 3. Teemat ja niihin liitetyt luk- ja kirjoitustapahtumatlyvin menee 2oppikirjass..

Teemoihin ja tilanteisiin liittyvat luku- ja kirjoitustapahtumat

¢ lImoittautuminen tydévaenopiston harrastekurssille:
eLue: Tiedusteleva sdhkopostiviesti tyovdaenopistoon (muodollinen).
eLue: Tyovdenopiston tietoa antava vastausviesti (muodollinen).
eLue: Sdhkopostiviesti ystavadlle, kertominen ilmoittautumisesta
(epamuodollinen).
*Kirjoita:
*Muodollinen, ohjattu sahkoépostiviesti (lapsen ilmoittaminen koulun
jalkapallokerhoon).

eEpamuodollinen ohjattu sahkopostiviesti (uudesta harrastuksesta
kertominen ystavalle).

VAPAALLA
H_arraitukfe.t, e Ajankdyton suunnittelu ja tapahtumailmoitusten
ajankaytto ja lukeminen:
matkailu eLue ja etsi tietoa: Taulukko suomalaisten ajankaytosta.
eKirjoita: Oman kalenterin tayttaminen.
eLue lehtiartikkeli ajankdytosta /tv:n katselusta - etsi tietoa ja vertaa
saatua tietoa taulukon antamaan tietoon.
eLue ja etsi olennaiset tiedot harrastuspiirin tulevien tapahtumien
ilmoituksesta.
e Matkan suunnittelu ja asiointi:
eLue laskettelukeskuksen mainos ja vastaa padkohtakysymyksiin.
eKirjoita sisallollisesti ohjattu sahkopostiviesti mainoksen hotelliin.
e Tyopaikan etsiminen - tyopaikkailmoituksen lukeminen ja
siihen vastaaminen:
eLue: Tiedottava ja kuvaileva Tydpaikkailmoitus.
eLue: Hakijan sahkopostiviesti ilmoituksen jattdneeseen yritykseen.
eLue: Viestin liitteend oleva tyohakemus.
eLue lehdesta etsimasi mielenkiintoinen tyopaikkailmoitus (etsi
adjektiivit).
T - eKirjoita ty6hakemus ilmoituksen tyopaikkaan.
TOISSA Lt nt e ko .
. ot e eKirjoita: Tiedusteleva sahképostiviesti kesdtyopaikkaan, josta olet
Tyoelama, hakenut t8it.
tyonhaku

e Tyohaastatteluun valmistautuminen ja osallistuminen:
eLue: Lista tavallisimmista tyohaastattelukysymyksista (monster.fi.)

eLue: Ohjeet hakemuksen ja ansioluettelon kirjoittamisesta, ja vastaa
oikein/vaarin -vaittamiin (nettinappi.fi).

¢ Tyonteon aloittaminen uudessa tyopaikassa:
eLue tietoa antava tietoteksti ”"Perehdytys tyokohteessa”.
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e Asunnon hankkiminen

eLue kaksi asuntoilmoitusta.

eLue (mukailtu) artikkeli asuntojen hinnoista ja etsi tekstista vastaukset
kysymyksiin.

eLue ilmoituksia ja poimi myytavia asioita. Etsi lisda ilmoituksia.

eLue itse etsittyja asuntoilmoituksia tarkasti ja keskustele niista

KOTONA arvioiden parin kanssa.
KOti’ - - .. - - - -
asuminen, e Joukkoviestinnan yleisten puheenaiheiden seuraaminen :
media eLue sanoma- ja aikakauslehtia viikon ajan ja etsi lisatietoa tarkeista

puheenaiheista.
eKirjoita lehtijuttu julkisuuden henkildsta.

e Kylpyhuoneremontista aiheutuvasta metelista
tiedottaminen ja pahoitteleminen naapureille.
eKirjoita kertova kohtelias viesti naapurille.

e Ostetun tuotteen vioista reklamoiminen.
eKirjoita yksin valitus tuotteesta, johon et ole tyytyvdinen. Ohjeet
apuna.

¢ Hintojen vertailu
eLue tiedottava teksti ruokakorivertailusta ja vastaa kysymyksiin.
eLue omia kauppakuitteja yhdessa muiden kanssa.

¢ Vakuutusmainoksiin tutustuminen ja palautteen
antaminen terveyspalveluista
PULMIA eLue kolme vakuutusmainosta ja vastaa sisaltokysymyksiin.
eKirjoita ohjattu palautelomake laakariasemalle.

Ostokset ja

hinnat,
vakuutukset ja e Koulujarjestelmaan tutustuminen ja tiedon etsiminen
terveyspalvelut koulun tuntijakotaulukosta
koulun ja kodin eLue ja tutki tuntijakotaulukkoa ja vastaa kysymyksiin.

saannot

e Jarjestyssdaantoihin tutustuminen ja hairiosta
viestittaminen.
eLue ja tutustu tavanomaisiin kerrostalon jarjestyssaantoihin
(ryhmassa).

eKirjoita ryhmassa viesti hairitsevalle asukkaalle.

¢ Kodin ja koulun valinen viestinta

eKirjoita parin kanssa opettajan ja vanhemman vilinen
puhelinkeskustelu.
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¢ Tarvittavan tiedon etsiminen tekstista

eLue silmdillen artikkeli Suomen itsendisyyspdivasta: etsi numerot,
ja kerro artikkelista niiden perusteella

eLue uudestaan tarkasti ja vastaa sisaltokysymyksiin.

¢ Juhliin kutsuminen

suomi eKirjoita ohjattu kutsukortti juhliin.
Lahihistoria,
juhlat,urheilu, » Suomesta kertominen
hyvinvointi eKirjoita turistille lista Suomessa tavallisista arkisista asioista

e Lue mukailtu artikkeli ”Pitkan idn salaisuudet ja valitse
oikein -vaarin vaittama.

e Kirjoita tarina, jossa kaytat vanhaksi/vanhana -
muotoja ja annettuja sanoja.

e Uutisten lukeminen
eLue uutisteksti ja ympyroi siita verbit. Tee verbiketju ja muistele
uutisen sisalto.
eLue silmaillen uutisteksti. Sijoita tekstiin annetut alaotsikot.
eLue uudelleen tarkasti ja vastaa avoimiin sisaltokysymyksiin.
eMerkitse miellekarttapohjaan tekstin syy-seuraus -suhteita.

TAPAHTUMAT ¢ Varoittaminen

eKirjoita Suomeen tulevalle tyontekijalle varoituksia yllattavista

Uutiset, asioista.
Rikokset,
Ymparisto * Rikoksesta kertominen
eKirjoita poliisille kirje, jossa kerrot rikoksesta ystavasi sanomisten
mukaisesti.

¢ Tapahtumista, ymparistosta ja henkil6ista kertominen
kirjeessa
eKirjoita kirje sairaalaan joutuneelle ystavalle.

Teema-a tilanneldhtdinen [&hestymistapa nakyy siinankaioppikirjan tekstit ona-
sennelty.Hyvin meneekirjassa on nahtavissa paitsi tekstien teemoittamyos intertekstu-
adista jasentelya: Todellisessa tekstitoiminnasssidan seuraavat lu- ja kirjoitustapahtu-
mat seka niihin liittyvat tekstilajit on pyritty mittamaan toisiinsa tekstilajijoukoiksi my:
oppimateriaalissa.

TarkasteltaessBlyvin mene -kirjan teemoja, voidaan nahda, etta tekstit voiutya
toisiinsa ennen kaikkea osaviestintéketjua tai toisaalta osan@imintaketjua, jossa erilai-
set tekstit limittyvat toiminnan kautta toisiinsbekstit ovat osa viestintaketjua esimerki
edella mainitussa Harrastagiepiiriss, jossa viesteja kasitellaan vahvasti viestinnétié
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toimintana (ks. taulukon 3 ensimmainen osio). Kielapijat lukevat seka lahettgjan etta vas-
taanottajan viesteja ja saavat itse kirjoittaa tej@slahettajan roolissa. Huomionarvoista on,
ettd vaikka kielenoppijat ohjata&tyvin meneekirjassa kirjoittamaan viesteja moneen ottee-
seen, ei yhtdkaan viestia tarvitse kirjoittaa vajsta roolissa. Viestintdketjun (vastavuoroisen
viestinnan) hahmottaminen jaa siis enemmankin tegispksi, eikd viestien kirjoittamisessa
korostu toisen viestiin reagoiminen. Sen sijaamhgkuun liittyvien tekstien yhteydessa kie-
lenoppija joutuu tuottamaan tekstia vastaajan ssali joskaan kyse ei ole aivan samanlaisesta
henkilokohtaisesta viestinnasta kuin viestien ytiésga. Ensin oppijat saavat tutustua oppi-
kirjassa olevaan kuvitteelliseen tyopaikkailmoite&s ja siihen perustuvaan tydhakemukseen.
Naiden tekstien kasittelyssa oppijoita ohjataanrkitdm&éan huomiota ilmoituksen ja hake-

muksen vuoropuheluun:

(12) "Lue BNM Nordicin ilmoitus ja Teron hakemus. Mietiiksi Tero sopisi hyvin
téihin BNM Nordicille. Kirjoita viisi syyta.”

(HM 2009: 49.)

Kielenoppijat siis joutuvat lukemaan tarkasti selkédoituksen ja hakemuksen, seka pohti-
maan, miten hakemuksessa mainitut ilmoituksessanitnaiin asioihin on hakemuksessa
vastattu. Myohemmin oppijat ohjataan itse kirjoiteean tydhakemus, vastaus tyopaikkail-
moitukseen. Oppijat ohjataan lukemaan tyopaikkaitnsokiinnittdmalla huomiota ilmoituk-
sen adjektiiveihin, olennaisimpaan asiaan, joh@tatksessa tulee tarttua:

(13) ”Etsi sunnuntain lehdesta tai internetista kolmandstavaa tyopaikkailmoitusta
tai pyyda opettajalta kolme erilaista tyopaikkaditnsta.
a) Keraa ilmoituksesta adjektiivit.
b) Kirjoita hakemus yhteen tydpaikoista.

(HM 2009: 52.)

Tekstien limittyminen toisiinsa osana toimintaketjkay ilmi esimerkiksi matkailu- ja
tyonhaku-aihepiirien yhteydessa. Matkailu-aiheedaaniuu kaksi luku- ja kirjoitustapahtu-
maa, jotka liittyvat toisiinsa todellisentuntuiseiminnan kautta. Ensin luetaan laskettelukes-
kuksen mainos ja poimitaan siitd paaasiat kysymyperusteella. Lukemistehtavan jalkeen
mainoksessa mainittuun hotelliin kirjoitetaan tisthlleva sdhkopostiviesti. Tydnhakuteemas-
sa ilmoituksen lukemisesta ja siihen vastaamisasiadostuva ketju taydentyy viela tyopaik-

kaan kirjoitettavalla viestilld, jossa tiedustelid@akemuksen saapumisesta perille.
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Osa teemoihin valikoiduista teksteista ei varsesii limity viestinta- tai toimintaket-
juun. Tallaiset kasiteltavat tekstit ovat pikemmimksa teemaan liittyvaa aihepiiria (vrt. Hy-
land 2004, ks. kappale 3.2.2). Kotona-teeman yleesd luetaan lehtia ja kirjoitetaan lehtijut-
tu — lukeminen sinallaan on arkipéivan toimintaajtta lehtijutun kirjoittaminen draamana
toteutetun kuvitteellisen haastattelun pohjaltéyli enemmaéankin yleiseen asioista kysymisen

ja kertomisen harjoitteluun:

(14) Kirjoita lehtijuttu haastattelemastasi julkisuudemkilosta. Esimerkiksi
a) henkilokuva, jossa kerrotaan julkkiksen lapsuudgstauoruudesta.
b) juttu, jossa kerrotaan julkkiksen uudesta kirjdstg/ista/tv-sarjasta.
C) juttu, jossa paljastetaan jotakin julkkiksen aréimhsta.

(HM:104.)

Ajankayttoon liittyy Hyvin meneekirjassa suomalaisten ajankaytosta kertova t&aluken-
kilokohtainen kalenteri, artikkeli ajankaytdsta gegkpahtumailmoitus harrastepiirin kokoon-
tumisesta. Tekstit eivdt muodosta keskenaan toiaflista tai viestinnallista jatkumoa, mutta
osa niistd saadaan nivottua yhteen tiedonhankirjeadéiydetyn tiedon vertailuun ohjaavilla
tehtavilla. Taulukkoon liittyy kirjassa tehtavasga kielenoppija joutuu etsimaan vastaukset
esitettyihin kysymyksiin taulukosta (HM 2009: 2My6hemmin luettavaksi tarjotaan televi-
sion katseluun liittyva artikkeli "Televisiosta peenjasen”, johon myos liittyy luetun ym-
martamista harjoittavia kysymyksia. Viimeinen kyspsrkuitenkin ohjaa paitsi kahden eri

tekstin tietojen, myos tekstien ja omien kokemustemailuun:

(15) ”Vertaile tekstin ja tehtéavan 3 taulukon perusteglavision roolia suomalaises-
sa perheessa ja syntymamaassasi. Vertaile myosarajankayttoa suomalaisessa
yhteiskunnassa ja syntymémaassasi.”

(HM 20009: 24.)

Vastaavanlaista tekstien antamien tietojen vedadlisaltyy myods muihin aihepiireihin. Esi-
merkiksi Asuminen-aihepiiriin liittyvid myynti-ilmbuksia verrataan keskenaan ja suhteessa
rinnalla olevaan oppikirjadialogiin. Dialogin polig vastataan kysymyksiin, joista viimei-
seen vastatakseen oppija joutuu vertaamaan ditdggisimoituksista saamiansa tietoja kes-

kenaan:

(16) ”Kumpi ilmoitusten asunnoista sopii Maaritille jarGile? Miksi?”
(HM 2009:83.)
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Ostoksiin ja hintoihin liittyvassa aihepiirissé gionsa liitetddn Ruokakorivertailu-tiedote ja
oppijoiden omat kauppakuitit. Ensin oppijat lukev@dotteen ja vastaavat siihen liittyviin
sisaltokysymyksiin (HM 2009: 133). Vertailua syvetdin tutkimalla omia kauppakuitteja

ohjeiden mukaisesti:

(17) "Tehkaa ryhmisséd oma ruokakorivertailu: vertailkaaippakuittejanne ja keskus-
telkaa.
a) Mitka ovat mielestdnne peruselintarvikkeita?
b) Mista ruokakori muodostuu?
¢) Millaisia ovat eri elintarvikkeiden ja koko koririrttaerot?
d) Tehkaa vertailunne tuloksista muistiinpanot jaedkita ne muille.

(HM 2009: 134.)

Omien kauppakuittien tutkimiseen ohjaavat kysymykseittyvat aiemmin luettuun tiedot-
teeseen — tiedotteen lukemalla kielenoppija votglg mita peruselintarvike-kasite tarkoit-
taa. Naissa tiedon etsintda ja arvioivaa lukempsignottavissa lukutapahtumissa korostuu
olennaisesti nykyinen kasitys tekstitaidoista jreukaidosta tiedon keraamisena, analysoimi-
sena ja kayttona (vrt. Kasper 2000).

5.2.2. Aihealueet oppimisen keskioS&iomea paremmikirjassa

Hyvin meneekirjan teemoihin sisélletyt aihepiirit ovat kiett oppikirjoissa usein toistuvia,
kommunikatiivisen ja toiminnallisen kielitaidon kaalta olennaisia aihealueita, ja ne ovatkin
lasnd myos vanhemmassatketaaroppikirjassa. Koska aihealueiden valinnat perustuv
my0Os Yleisten kielitutkintojen perusteissa luetidlio aihealueisiin, toistuvat samat aiheet
my0s Suomea paremmiroppikirjassa, jonka sisaltjen kerrotaankin ndtedlavan juuri
YKI:n aihealueita (SP: 4). Aihealueiden, tilanteida tekstien suhde dBuomea paremmin
kirjassa kuitenkin erilainen kuirlyvin meneekirjassa:Suomea paremmirkirjassa tekstit
kylla limittyvat tiettyihin, YKI-perusteisssa maituihin aihealueisiin, mutta niita ei kytketa
selvasti tilanteisiin ja toimintaan. (Yleisten kiatkintojen perusteiden ja oppimateriaalien
suhteista enemman kappaleessa3iipmea paremmirkirja rakentuu paitsi aihealueiden,
myos erityisesti kielen eri osa-alueiden mukaisgsentelyn mukaisesti. Kirjan kappaleiden
(yht. 9 + Testaa taitosi -kappale) yleinen sisa@iikentuu oppikirjadialogista ja tietyn osa-

alueen mukaisesti otsikoiduista tehtavista sekiisesti tiettyyn kielen osa-alueeseen keskit-
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tyvista osioista, jotka on otsikoitu osa-alueidemkaisesti. Esimerkiksi kirjan kappale kolme,

"Tanaan oli tosi rankka paiva”, rakentuu seuraavast

A) "Mailis, Andrei ja Daniel ovat suomen kurssin jalkdeaarissa istumassa.” (otsi-
koitu dialogi + sanasto)

B) "Daniel tulee kotiin mydhaan illalla.” (Otsikoitualogi + sanasto)

C) "Danielin kaveri Paavo tulee illalla kotiin.” (Otgiitu dialogi + sanasto)

Tehtava 1: Kertominen. Kerro muille tyypillisesta paivasta elamassasistda ai-
nakin seuraaviin kysymyksiin.
Tehtava 2: Kuvasta kertominen.Katso kuvasarjaa ja kerro, mita Mailisille tapah-

tul.

Tehtéva 3: Tilanteita. Mitd sanoisit seuraavissa tilanteissa?
Tehtava 4: Keskustelu. Mika sinulle on tarkeaa elaméassa?

KIELIOPPI:

KUUNTELU

3. INFINITIIVI

Tehtava 5: Kielioppi. Valitse oikea muoto.

Tehtava 6 Kielioppi. Kirjoita verbin oikea 3.infinitiivin muoto.
Tehtava 7 Kielioppi . Kirjoita annetuista sanoista lauseita kayttamalla
infinitiivia.

VERBAALISUBSTANTIIVI -MINEN

Tehtava 8: Kielioppi. Valitse oikea muoto.
Tehtava 9:Kielioppi . Kayta sanaa lauseessa annetussa muodossa.

Tehtava 10:Kuuntelu. Arkipaivan tilanteita. Valitse O/V.
Tehtava 11 Kuuntelu. Taydenna teksti kuulemasi perusteella.
Tehtava 12:Kuuntelu.

TEKSTINYMMARTAMINEN

Tehtava 13.Tekstinymmartaminen. Lue laulujen sanat ja vasyass-k
myksiin.
Tehtava 14:Tekstinymmartaminen. Lue teksti ja vastaa kysynigksi

KIRJOITTAMINEN

Tehtava 15: Kirjoittaminen. Olet saanut tekstiviestit. Kirjoita niihin
vastaukset.

Tehtava 16 Kirjoittaminen . Kirjoita preesensissé annettuja sanoja
kayttaen. Huomaa, etta osa verbeista pitaa Ia8ttadinitiiviin.

Tehtava 17 Kirjoittaminen . Kirjoita, millaista perheesi arki oli, kun
olit lapsi.

Tehtava 18: Kirjoittaminen . Lue dialogi &aneen parin kanssa. Kirjoita
sitten, mité dialogissa tapahtuu.

(SP 2007: 53-74.)
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Kielen osa-alueita lahestytaan toisistaan erifisisina, ja se heijastuu myos tekstien kanssa
toimimiseen ja niiden tuottamiseen. Samaan aitepii liittyvat eri tekstit eivat liity toisiin-

sa eivatka tilanteisiin, niitd yhdistaa yleensénvjankinlainen kosketuspinta YKI-perusteissa
mainittuihin aihealueisiin (ks. sivu 8 ja tarkemntiite 4, s. 89). Tekstien liittyminen tiettyyn
aihealueeseen ei valttamatta tarkoita sen liittgmaskipaivan tilanteisiin ja toimintaan. Esi-
merkiksi Asuminen-aihealueeseen Bnomea paremmirkirjassa liitetty kaksi autenttista
tekstia, joista lukija saa tietoa suomalaisistaraseen liittyvista ilmidistd, mutta jotka eivat
lity tai joita ei liitetd tilanteisiin: Espoon astomessuista kertova artikkeli seka Suomi-
tietoutta maahanmuuttajille -kirjasta lainattu deetantava tekstikatkelma suomalaisten kesa-
mokkeilysta. Kyseisiin teksteihin ei liity toimirda joka vastaisi todellisen elaman tekstitoi-
mintaa; kielenoppijat ohjataan lukemaan tekstitryka vastaamaan niita koskeviin sisaltoky-
symyksiin. Samaan aihealueeseen kuuluvat asuntibilkset (myynti-ilmoitus ja vuokra-
ilmoitus) on kuitenkin pyritty liittamaan arkielam&doimintaan, ja ne toimivat osana tilanne-
harjoitukseksi otsikoitua tehtavaad. Vaikka ilmosek onkin pyritty liittdmaan tilanteeseen,
jaé niiden rooli toiminnassa kuitenkin hieman pitiseksi. Suullisesti kaytava tilanneharjoi-
tus ei sinallaan pohjaudu ilmoituksiin; niiden ymipa ei kayda keskustelua eiké niiden sisal-
tamaa informaatiota tarvita tilanneharjoituksenrgtaomiseen. Kaytannossa ilmoitusteksteja
ei siis valttamatta tarvitse ymmartaa ja niidenliramtuu olevan lahinna virikkeena toimimi-

nen:
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P Tehtivi 3:Tilanneharjoitus

A) Alla niet ilmoituksen myytivasti asunnosta. Lue ilmoitus ja katso uudet
sanat sanakirjasta.

Myydaan

Tilava kaksikerroksinen rivitaloasunto, 5h, k, s rauhallisella puisto-
maisella alueella Vantaan Hiekkaharjussa. Paatyasunto. Keittio ja
saniteettitilat remontoitu vuonna 2005. Toisessa kerroksessa la-
sitettu terassi. Puutarhassa istutuksia ja kauniit kivetykset. Tontti
320 m2. Yhteydenotot arkisin Raimo Vilppula, 050 3444 393.

Sini olet nyt asunnon ostaja ja parisi on Raimo Vilppula. Selvitd hanelti tark-
ka osoite, talon rakennusvuosi, limmitysjirjestelma, asunnon koko nelidissg,
kulkuyhteydet ja lihialueen palvelut. Kysy myds, milloin asunto vapautuu ja
sovi asunnon naytésti. Kirjoita kaikki tarkeit asiat muistiin ja ndytd muistiin-
panosi opettajalle.

B) Alla niet ilmoituksen vuokrattavasta asunnosta. Lue ilmoitus ja katso
uudet sanat sanakirjasta.

Vuokrataan
Kaunis yksio Kuopion keskustasta. 30 m2, kylpyhuone ja wc erikseen.
Remontoitu keittokomero, jossa astianpesukone ja mikro. Kylpyhuo-
neessa pesukoneliitanta. Parkettilattia. Vuokra 500 euroa/kk. 3 kkin
takuuvuokra. Yhteydenotot la—su Kaisa Pietila.

Sini olet vuokraamassa asuntoa ja parisi on Kaisa Pietila. Selviti tarkka osoi-
te, talon rakennusvuosi, tulossa olevat remontit, huoneiston kunto, kulkuyh-
teydet ja palvelut. Kysy my®s, millaisia naapurit ovat. Kirjoita kaikki tarkeit
asiat muistiin ja nidytd muistiinpanosi opettajalle.

Kuvio 7. Asuntoilmoitukset ja tilanneharjoitus (SP 200R1L

Aiemmin kappaleessa 5.1. kuvattu tarjolla oleviekstien jakautuminen erilaisiin is-
tilajeihin kertoo osaltaan samasta ilmidsta: suosa tarjolla olevista teksteista on tietote-
ja, artikkeleja ja ilmoituksia; teksteja, jotka aivtavallisesti liity tilanteisiin ja toimintaa
Tietoteksteja ja artikkeleita luetaan tiedon etsekii, ja niihin liittyvasséa toiminnassa kcs-
tuu vastaanottajuus, toisin kuin esimerkiksi viggtgissa painottuvat viestinta ja siihert-
tyvat viestintaroolit. Tarjolla olevien tekstienssijainen tehtdv.Suomea paremm -kirjassa
onkin toimia perintssten luetunymmartamistehtavien pohjateksteina lg@siyn autenttisiir
teksteihin liittyva tehtavananto ohjaa lukemaarstiek katsomaan uudet sanat sanakirj
sekd vastaamaan tekstiin liittyviin siséltokysymiyksTeksteihin pohjautuvissa luetum-
martimistehtavissa kysymykset kohdistuvat lahinna kasea tietoon; tehtavissa ei koro
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tekstin ymmartaminen kokonaisuutena, paattely idon etsiminen tiettyd toiminnallista
tarkoitusta varten.

Tekstinymmartamistehtavien pohjana olevien tekstégkoituksena on myos antaa tie-
toa halutusta aihealueesta, esimerkiksi suomataipiarisuhdekaytannoista. Tiedon etsimi-
seen ohjaavaa lukutapaa ei kuitenkaan harjoiteild tekstien tarjoamaa tietoa kayteta jon-
kun muun tehtavan tai toiminnon suorittamiseentdltalee usein ikdan kuin luetun ymmar-
tamisen kylkiaisena, kun oppija etsii tietyn ailuesn tekstisté vastauksia kysymyksiin. Teks-
tien ja tehtavien tietopainotteisuuden ja irrallidan vuoksi oppijan viestinnalliset roolit teks-
tien parissa jaavat melko kapeiksi. Kaikkien vigstijoitustehtavien instruktioissa tuodaan
esille viestintatilanne ja sen osapuolet, muttassauikirjoitustehtavissa se, kenelle kirjoite-
taan, jaa useimmiten epaselvaksi. Viestien kigaiitessa korostudyvin meneekirjan teh-
tavien tapaan lahettajan rooli. Viesteja kirjoitetavastaajana vain tehtavassa, jossa oppijoita
ohjataan kirjoittamaan tekstiviesteja vastauksesmemginsa viesteihin (ks. kuvio 9 s. 60).
Viestinnallisten kirjoitustehtavien instruktiot tuat tekstitoimintaan paitsi kasityksen viestin-
tarooleista, mutta myos tilanteisuutta ja konte&bsuutta, jota ei oppikirjan laajemmissa

kokonaisuuksissa ole.

5.2.3 Sosiaalinen toiminta tehtavissa

Genrepedagogiikkaan liittyy olennaisesti myos dppimistilanteeseen liittyva yhteistoiminta
(Hyland 2004: 121). Yhteisty0 tekstien parissa ptmu ennen kaikkea yhteisty6ta korostaviin
oppimiskasityksiin, mutta se voi myos tukea autseén tekstitoimintaan tahtadvaa opetusta
ja oppimista. Todellisessa elamassa tekstien yiigasintyy toimintaa, jossa niita tyostetaan
tavalla tai toisella yhdessa — yhta lailla oppirtasteissa voidaan tavoitella samankaltaista
toimintaa. Tarkastelemissani oppikirjoissa tekstetenkin tarjolla olevien tekstien, ymparille
rakennettuun toimintaan kuuluu usein myo6s yhtetstyd hteistyo voi liittya tekstilajin hal-
tuunoton prosessin eri vaiheisiin tai toimintaassp keskiéssd on muiden asioiden kuin teks-
tilajin oppiminen.

Suurin osa teksteihin liittyvasta yhteistyostétyly tarjolla olevien tekstien kanssa toi-
mimiseen: tekstien aihepiireistd keskustellaan gedga niihin liittyvia ymmartamis- tai sa-
nastoharjoituksia tehdéaan yhdesSaomea paremmiikirjan 41:sté tarjolla olevasta tekstista
kahteentoista (29 %) liittyy yhdessa toimimista.t&ftoiminnan ydin on vuorovaikutuksen
harjoittelemisessa ja yhdessa oppimisessa; vassingkstilajin oppimiseen ja sosiaaliseen

tekstitoimintaan liittyvaa yhteistyota teksteihirigy.
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(18) "Keskustelua.
Mitk& ovat tavallisia ammatteja kotimaassasi?
Milla alalla itse tyoskentelet?
Millaista koulutusta olet itse saanut?
Onko ylla oleva tilasto mielestasi yllattava?” (8B07: 8.)

(19) "Lue teksti ja keskustele alla olevista kysymyk&iparin kanssa.
1. Mitka ovat tavallisimpia sairauksia sinun kotimasss3
2. Miksi arvelet, etta tekstissa mainitut sairaudettavin tavallisia Suomessa?”

(SP 2007: 120.)

(20) "Lue parin kanssa aaneen alla oleva kuvaus Suonigkeimorakenteesta. Teh-
kda sen jalkeen alla oleva tehtdva: Katsokaa pemnssa alla olevien merkitys
sanakirjasta. Selittakéaa sanat sen jalkeen sustiliseomeksi.

(SP 2007:180.)

Yll& olevien esimerkkien tapaan toimirfaomea paremmeukirjan autenttisten tarjolla olevi-
en tekstien ymparilla on ennen kaikkea oppimiseekqguluympariston liittyvaa toimintaa.
Sen sijaarHyvin meneekirjassa toiminta joidenkin tekstien parissa ruttea enemman to-
dellisten (sosiaalisten) tilanteiden toimintaa.nissikiksi jarjestyssaantoihin tutustuminen ja

niiden pohjalta kirjoittaminen limittyvat oppikinaulkopuoliseen tilanteeseen:

(21) Tutustukaa pienessd ryhmassad kerrostalojen tavasiomgrjestyssaantoihin.
Valitkaa sellainen pulma, joka kerrostalossa reigt ja kirjoittakaa viesti hairit-
sevdlle asukkaalle tai talon ilmoitustaululle. \issa pitaa olla

« vahintaan yksi hairitseva asia

* selitys, miksi se hairitsee muita

« ehdotus, mita asialle pitaisi tehda

e selosta, mita tapahtuu, jos hairitseminen ei lopu.

(HM 2009: 159.)

Esimerkin 21 tehtavan toiminta on sellaista, jomk#si kuvitella tapahtuvan aivan tavallises-
sa asuinyhteisdssa. Esimerkin tehtdva on myods defdava kaikkien oppikirjojen tehtavien
joukossa, jossa tuotetaan jokin varsinaisesti lkimgn tekstilaji (ei esim. dialogi) yhdessa.
Suomea paremmirkirjassa kaikki kirjoitustehtavat tehdaan yksityés muidenkin todelli-
sen elamaan liittyvien tekstien parissa toimimiggnnyttdd mielikuvan autenttisesta yhteis-
toiminnasta tekstien parissa. Esimerkiksi kauppélni tutkiminen ja hintojen vertailu niiden

perusteella (ks. esimerkki 17, s. 45) jaljittelgemtoimintoja.
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Kokonaisuudessaatyvin meneekirjan tarjolla olevista teksteistd kymmeneen 8D
liittyy jonkinlaista yhteisty6td. Suurin osa yhtgigstd on keskustelemista ja nakemysten
vaihtamista kasiteltavista asioista: keskustelugdfi@n tekstien tiedoista ja aihepiireista tai
niihin liittyvista jatkotehtavistd. Esimerkiksi Lppaiheiseen artikkeliin liittyvien luku- ja
kirjoitustehtavien jalkeen aiheesta keskustellabdegsa (esimerkki 22) ja tavallisimmista
tyOhaastattelukysymyksié esittelevan tekstin yhesgd keskustellaan kysymysten vastauksis-

ta (esimerkki 23):

(22) Keskustele parisi kanssa, mista itse haluaisitédejod 1&htisit Lappiin.
a) Mita haluaisit ndhda ja tehd&, missa haluaisit rttag?
b) Milla menisit Lappiin?
¢) Minéa vuodenaikana mieluiten matkustaisit ja kenandsa?
d) Paljonko olisit valmis maksamaan matkasta? Mitdadtaisi tehda?

(HM 2009: 38.)

(23) Kappaleen tekstissa Tero Tahvanainen on tyohaalstsgt. Tyohaastatteluihin
voi valmistautua kotona ennen haastattelua. Lusaagat tavalliset tythaastatte-
lukysymykset siten, ettd ymmarrat mitd ne tarkeéta Mieti vastaukset niihin
kysymyksiin, joihin voit. Keskustelkaa parin kanssestenne vastauksista.

(HM 2009: 65.)

Molemmissa oppikirjoissa teksteihin liittyy myostglstyota sisaltavia sanastoharjoituksia.
Sen sijaan kummassakaan oppikirjassa ei varsitiaishda yhteistyota erilaisten tekstilajien
oppimisessa; erilaisia tekstilajeja ei tutkita eiateta yhdessa. Tydnhaun tekstien yhteydes-
sa kaydaan kuitenkin yhteisia merkitysneuvottelyaan tyontekijan ominaisuuksista, mika
sinallaan liittyy myos tekstien tuottamiseen (ksineerkit 31-34 s. 59) Kaiken kaikkiaan yh-

teisty0 tekstien parissa kohdistuu nimenomaan iseulkielitaidon tai sanaston harjoitteluun.

5.3 Tekstilajitietoisuus ja tekstitaitojen ohjaaminen

Edellisessa kappaleessa kasiteltiin sitd, mitenkapgen tekstit — niin tarjolla olevat kuin
tuotettavat — limittyvéat toimintaan, tilanteisiia farkoituksiin eli sosiaaliseen kontekstiinsa.
Kontekstisidonnaisuus on olennainen osa genrepgikkm ja kontekstitietoisuus osa teksti-
taitoisuutta. Sosiaalinen konteksti ja siihenyiii intertekstuaalinen konteksti liittyvat myos
genrepedagogiikan kuvaamaan tekstilajin haltuung@i@sessiin, jossa lukeminen ja Kirjoit-
taminen yhdistetaan toisiinsa, mutta myos konteksBenrepedagogiikan ydinajatus on, etta
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kirjoittamisen — erilaisten tekstilajien tuottamienoppiminen on osa prosessia, johon liittyy
lukemista, tutkimista ja asteittain itsenaistyvélistien tuottamista. Niita tekstilajeja, joiden
tuottamista oppijoiden halutaan oppivan, tuleeotarimyds luettavaksi ja tutkittavaksi. Lu-
keminen ja kirjoittaminen limittyvat toisiinsa, €ikniita voida tarkastella pelkastaan toisistaan
irrallisina taitoina; kirjoitustehtavét eivat olaw kirjoitustehtavid, vaan osa laajempaa hal-
tuunoton prosessia (esim. Hyland 2004; Feez 199&.R4).

5.3.1 Tekstilajien omaksuminen ja genreprosessi

Edellisessa kappaleessa kuvattiin tutkittujen oppilen lahestymistapoja kielen eri osa-
alueisiin. Siind, missilyvin meneekirjassa kielta ja sen oppimista lahestytaarosataitoja
integroivasta, tilanteisiin pohjautuvasta nakokudtaa onSuomea paremmirkirjan lahesty-
mistapa eri osataitojen erillisyytta korostavatketaaroppikirjassa osataidot eivat oikeastaan
edes tule ilmi, vaan paapaino on kielen rakentgganaisessa — kirjoitustehtavié oppikirjassa
ei ole ollenkaan. Erilaiset lahestymistavat nakywits siina, millaisia oppikirjojen Kirjoitus-
tehtavat ovat, ja miten kirjoittamisen oppimistessé ohjataan.

Hyvin meneekirjassa kirjoitustehtavat kytkeytyvat paitsi sadisiin tilanteisiin myos
muihin osataitoihin. Olennaisimpiin tuotettaviinrplbdytddn tekstilajeina: niita luetaan ja
tutkitaan. Tekstilajeihin kuuluvia tekstityyppeg kielellisia ilmauksia pyritddn omaksumaan
seka kirjallisten etta suullisten (dialogit, tilarget kuuntelutehtavat) tekstien avulldyvin
menee-kirjassa on nahtavissa piirteitd genrepedagodgikaminaisista pyrkimyksista oppia
tulkitsemaan ja tuottamaan erilaisiin tilanteigenelamanalueisiin liittyvia teksteja. Erilaiset
tekstit sidotaan konteksteihinsa ja kommunikatiimigarkoituksiinsa, ja kielenoppijat ohja-
taan kiinnittdm&an huomiota tekstilajeille ja -tgylke tyypillisiin piirteisiin seka tekstien
muodollisuuteen. Konteksti, johon tekstit liittyydtyntyy paitsi kappalekokonaisuuksien ti-
lannedialogeista, my06s kirjoitustehtavien instrakten tilanneselvityksist&Suomea parem-
min -kirjassa samanlaista kontekstualisointia ja ieksprosessointia ei ndy eikéa erilaisten
tekstien kirjoittamiseen erityisemmin ohjata.

Ero oppikirjojen valilla kay ilmi esimerkiksi nigh tavassa kasitella sdhkdpostiviesteja
ja viesteja. Molemmissa uudemmissa oppikirjoisgddan ja kirjoitetaan jossain maarin séh-
kopostiviesteja. Viestit ovatkin olennaisessa assaaseka Yleisissa kielitutkinnoissa etta

Eurooppalaisessa viitekehyksessa; niiden kasitteblyjataan perusteissa ja suunnitelmissa,
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ja niita kirjoitutetaan Yleisten kielitutkintojeresteissa. Erilaisten viestien kirjoittamisen op-
piminen on siis olennaista paitsi sosiaalisen efgmiyos kielitestauksen kannalta.
Séahkdpostiviestin kirjoittaminen nayttaisi olevieeskeisessa roolissa lagyvin menee
-oppikirjan. Ensimmaisesséa kappaleessa paapainouoinkyseisen tekstilajin haltuunotossa:
kappaleessa luetaan esimerkkiviesteja, ja sisalt@eepiiri ja sen sanasto) harjoittelun li-
saksi perehdytdéan sahkopostiviestin ominaispiinteiSahkodpostiviestin kirjoittamisen opet-
telussa nakyy selvasti genrepedagogiikassa palgtekty kehdmainen prosessi (ks. kappale

3.2.2, s.24). Sahkopostiviestin kehamainen kagitielesitelty seuraavan sivun taulukossa 4.
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Taulukko 4. Sahkdpostiviestin genrepedagoginen prosessi Hyeinee 2 -oppikirjassa

Teema/ Tilanne ja tekstitapahtumat Genreprosessi
aihepiiri
Vapaa- limoittautuminen  tydvaenopiston || Konteksti: Puhelinvastaaja-
aika: harrastekurssille: viesti ystavalle ilmoittautumi-
Harrastuk- sesta.
set
* Lue: Tiedusteleva sahképosti- | Tekstilajin tutkiminen:
viesti tyovdenopistoon (muodol- [ - esimerkkitekstien lukeminen
linen). Tehtavia:
* Lue: Tydvdenopiston tietoa anta- || - aiheeseen liittyvat ilmaukset
va vastausviesti (muodollinen). - aloitus, lopetus, allekirjoitus
» Lue: Sahkopostiviesti ystaville, || ja muut erot muodollisessa ja
kertominen ilmoittautumisesta | @pdmuodollisessa viestissa
(epdgmuodollinen). - keskustelutehtavia aihepiiris-
ta
* Kirjoita:
1. Muodollinen, ohjattu sdhko- || Tekstilajien tuottaminen oh-
postiviesti (lapsen ilmoitta- J| jatusti
minen koulun jalkapalloker-
hoon).
2. Epamuodollinen ohjattu sah-
kopostiviesti (uudesta harras-
tuksesta kertominen ystaval-
le).
Vapaa-
aika: Harjoitellun tekstilajin (sdh-
Matkailu » Kirjoita sisallollisesti ohjattu sidh- || kopostiviesti) tuottaminen
képostiviesti mainoksen hotelliin. ]| itsendisemmin toisen tekstila-
jin perusteella.
Ty6elama:
tyénhaku e Kirjoita: tiedusteleva sdahkoposti- || Harjoitellun tekstilajin tuot-
viesti kesatyopaikkaan, josta olet || taminen itsendisesti.
hakenut toita.

T T <=

Ensin tekstilaji liitetddn kontekstiinsa: Sahkopassti liitetaan tilanteeseen ja tarkoitukseen,

jossa kirjoittaja haluaa viestin avulla lisatietoarrastekurssille ilmoittautumisesta, ja jossa

han toisella viestilla viestii ilmoittautumisestagstavalleen. Esimerkit pyrkivat kuvaamaan

kielen ja viestinnan tilanteista vaihtelua: toingesteistd on muodollinen, toinen epamuodol-

linen. Seuraavaksi tutkitaan esimerkkitekstejaemiilmauksia ja rakennetta:

(24) "Tutki epavirallisen ja virallisen viestin eroja.
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a) Lue uudelleen Laurin viesti iltaopistoon. katsofemi han aloittaa viestit ja
miten han lopettaa ne? Mita nimed han kayttaatéaes
b) Miten Lauri aloittaa ja lopettaa omat viestinséd \Rdla? Miten han allekir-
joittaa viestinsa?
¢) Mitd muita eroja viesteissa on?”
(HM 2009: 12.)

Tekstien aihepiirista keskustellaan yhdessé, joskakstien tutkimiseen tai tuottamiseen ei
sisélly yhteisia merkitysneuvotteluja. Tekstierkintisesta siirrytdédn tuottamiseen, ja ensim-
maisessa kappaleessa kirjoitetaan kaksi harrastnasn liittyvaa ohjattua sahkopostiviestia.
Naissd ensimmaisissa kirjoitettavissa tehtavisg@ittajaa ohjataan seké sisallollisesti etta

rakenteellisesti:

(25) Kirjoita kaksi séhkodpostia vihkoon. Ensimmainen arallinen ja toinen epavi-
rallinen.
Kayta tilanteeseen sopivaa tyylia.
a) Haluat ilmoittaa lapsesi koulun jalkapallokerhodiirjoita séhkdpostia ker-
hon opettajalle.
« Aloita viesti sopivalla tervehdyksell&.
» Esittele itsesi ja asiasi.
* Kysy kerhosta kolme asiaa.
* Lopeta viesti kohteliaasti.
b) Kirjoita ystavallesi sahkopostia uudesta harrasstasi.
» Kerro, mik& harrastus on.
» Kuinka kauan olet harrastanut?
e Miksi pidat siita?
e Missa harrastat ja kuinka usein?”
(HM 2009:12.)

Genreprosessi on kaynnistetty, ja se jatkuu myohenoppikirjassa. Matkailuteeman yhtey-
dessa oppijat ohjataan kirjoittamaan tiedustelé¥k@postiviesti hotelliin. Tassékin kirjoitus-

tehtavassa sisaltd on ohjattu, mutta viestin miuidsa ohjataan vahemman suorasanaisesti:

(26) Kirjoita sdhkopostiviesti hotelli Saagaan.
a) Kerro, etté haluat tulla hotelliin.
b) Kirjoita, tuletko yksin vai perheen tai ystaviemkaa.
c) Kerro, milloin olet tulossa ja kuinka monta yotduz viipya.
d) Tiedustele, onko hotellissa tilaa aikana, jolloauaisit matkustaa.
e) Kerro, millaisen huoneen haluaisit ja kysy huonkietaa.
f) Kysele lisatietoja hiihtomahdollisuuksista, kylpsta ja ravintoloista.

g) Pyyda vastausta, lopeta viesti kohteliaasti jaalaiestin loppuun omat yh-
teystietosi.
h) Muista kayttaa virallisen séahkdpostiviestin muatail

(HM 2009: 40.)
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Vahiten ohjausta on tydnhakuteemaan liittyvasgaikiistehtavassa:

(27) "Olet hakenut tydpaikkaa. Kirjoita tyopaikkaan sépéstia ja kysy, onko hake-
muksesi tullut perille. Kerro milloin lahetit hakesksesi ja kysy lisaksi kaksi
muuta kysymysta. Lopeta viesti kohteliaasti.”

(HM 2009: 70.)

Esimerkkitekstin tutkimisesta on siirrytty ohjattuottamisen kautta yha itsendisempaén teks-
tilajin tuottamiseen.

Suomea paremmirkirjassa lahestymistapa kyseiseen tekstilajiinnoglko erilainen.
Kehamaista tekstilajin haltuunoton prosessointiak8gostiviestin kasittelyyn ei liity. En-
simmaisen kerran sahkopostiviesti tuldeomea paremmirkirjassa esille asumiseen liitty-

vassa kirjoitustehtavassa:

(28) "Olet muuttamassa Ouluun marraskuun alussa. Karjafunnonvalitystoimistolle
sahkopostiviesti, jossa kerrot haluavasi vuokratanaon.
Siséllyta viestiisi ainakin seuraavat toiveet:
e sijainti lahelld keskustaa
e 2-3h + keitti®
« keittidvarustelu: jddkaappi, pakastin, hella
e kylpyhuone + pesukoneliitanta
e vuokra alle 800 euroa
« alueen palvelut ja kulkuyhteydet l&hella
Muista laittaa loppuun yhteystietosi!”

(SP 2007: 51.)

Ennen kirjoitustehtavaa tekstilajiin ei ole tututtumillaén tavalla, vaan huomio on ollut ai-
healueen (asuminen) seka kielen muotojen (nomimienikko sek&a konditionaali) kasittelys-
sa. Viestin kirjoittamista ohjataan tehtavananngesl&astaan sisallollisesti eika tehtavanan-
toon sisélly ohjausta sdhkdpostiviestin rakentestaiestin muodollisuudesta. Myds juhla-
aihepiiria kasittelevassa kappaleessa kielenopigijkirjoitutetaan sahkopostiviesteja. Tehta-
vassa ohjataan kirjoittamaan viisi aihesisalloltaépattua sahkopostiviestia, joihin ei kuiten-

kaan mydskaan liity tekstilajiin liittyvaa ohjausta

(29) “Kirjoita sahkopostiviestit, joissa kutsut ystavgai perheenjasenesi seuraaviin
juhliin. Siséllyta viesteihisi ainakin valmiiksi aatut asiat.
a) omat haasi: aika, paikka lahjatoiveet, vp. ja djeet
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b) lapsesi kastejuhla: rippijuhla tai ylioppilasjuhlaika ja paikka sek& ajo-

ohjeet
c) tupaantuliaiset uuteen asuntoonne: uusi osoitgnasajankohta, toive: ei

lahjoja, omia juotavia voi tuoda

d) 50-vuotisjuhlasi: aika ja paikka, ajo-ohjeet ja vp

e) Aitisi tai isasi hautajaiset: aika ja paikka, afgeet ja tarvittavat ohjeet tilai-
suuden kulusta”

(SP 2007: 92.)

Kyseisessa tehtavassa voidaan katsoa yhdistyvés teddstilajia, sahkopostiviesti seka kutsu.
Myoskaan kutsuun tekstilajina (tai kutsumiseen Yilnktiona) ei kirjassa liity ohjausta tai
tutustumista aiemmin. Tehtavan instruktiossa aramekanteksti kirjoittamiselle, ja kutsuvies-
tien kirjoittaminen on varsin kommunikatiivista le@oppimista. Haa- tai hautajaiskutsujen
kirjoittaminen sahkopostitse ei valttamatta oleaaivodellisen elaman kaytanteiden mukaista,
ja tehtavassa tuntuukin painottuvan erityisestepiin ja kutsumisen funktion harjoittelemi-
nen tekstilajin tai todellisen kommunikaation srjaa

Seuraavan kerran tekstilajiin palataan matkustimepiiriin littyvassa kappaleessa,

jossa sahkopostiviesti on valjastettu kielioppiiekisen valineeksi:

D Tehtivi 9: Kielioppi
Tdydenni Siljan Lasselle lahettimi sdhkdpostiviesti sopivilla muodoilla.

Hei Lasse! Me (olla) viime kuussa aivan

(mahtava) lomalla. Thaimaa on aivan uskomaton maa! Me

(kdydd) monissa todella ihanissa (ravintola) ja idyllisissid
(kyld). Ja thaimaalaiset ovat niin

(ystavillinen).Yksi paikallinen kaupan omistaja kutsui meidin koko perheen
kotiinsa (syodd). Ruoka oli kerta kaikkiaan
(herkullinen). Ehki parasta matkassa ol se, etti oli

koko ajan hauskaa (tekeminen). Aamuisin menimme
yleensi rannalle (ottaa) aurinkoa.Vaililld kivimme meressi

(uida).Yhden aikaan me

(sy6dd) yleensi lounasta jossain pienessi kuppilassa rannan tuntumassa.
lltapiivisin me (tehdi) usein (pieni)
retkid ldhiymparistéon. Kavimme my&s muutamissa

(museo). lltaisin menimme aikaisin (nukkua), koska
olimme niin (vdsynyt). Ihanaa! Haluan pian lihtei taas

uudestaan matkalle! Miti teille kuuluu? Lihetid minulle sihképostia, kun
ehdit. Silja.

Kuvio 8. Sahkopostiviesti kielioppiharjoittelun pohjand@(2007:103).
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Vaikka tehtavassa tuodaankin oppijan luettavakdoradloinen viesti, ei itse tekstilajilla ole

toiminnassa minkaanlaista roolia. Kyse on vain gantaivuttamisesta, jossa oppijan ei tar-
vitse kiinnittda huomiota kuin taivutettaviin sahioi liittyviin kongruenssi- ja rektioseikkoi-

hin. Kyse ei ole juuri kyseiselle tekstilajille tdmaisutarpeelle ominaisten kielenpiirteiden
harjoittelusta; yhta hyvin harjoituksen pohjatekativoisi olla mika tahansa teksti, jossa kay-
tetddn vastaavia taivutusmuotoja. Viestiin tekighidapalataan viela kirjan lopussa olevassa
Testaa taitosi -0siossa, jossa kielenoppija sdatsekielen eri osa-alueiden hallintaansa. Yh-

dessa osion kirjoittamistehtavassa oppija ohjat@aé kirjoittamaan viesti:

(30) "Ystavasi Ranskasta kirjoittaa sinulle ja kysyy,siko han tulla luoksesi asu-
maan kesakuun kahdeksi ensimmaiseksi viikoksi. &Kk#énelle ystavallisesti, et-
ta se ei kay, koska
* et vield tieda onko sinulla tydbmatka silloin.

e sinun asunnossasi on todella vahan tilaa.
e sinun siskosi saattaa asustaa asunnossa juunituoll
Ehdota, etta ystavasi tulisi vierailulle jonain uma ajankohtana. Muista aloittaa
ja lopettaa viesti sopivalla tavalla.”
(SP 2007: 204.)

Kaiken kaikkiaan viestin kasitteleminen tietynkns tekstilajina jaa ohueksi. Aloituk-
siin ja lopetuksiin ohjataan viimeisessa kirjoitlgfivassa kiinnittdméaan huomiota, mutta
oppikirjan puitteissa sopivia tapoja aloittaa jpdttaa ei kayda lapi. Sahkopostiviestien yh-
teydessa ei mydskaan kasitella muodollisuutta faredollisuutta, vaikka kirjoitustehtavien
instruktiot itse asiassa sisaltavat implikaatiohden muodollisuusasteeltaan erilaisen viestin
Kirjoittamisesta. Ensimmainen viesti, viesti asumviditystoimistoon, on odotusarvoltaan
muodollinen. Jalkimmainen viesti ystavalle puolastaisdltaa odotuksen epamuodollisuudes-
ta.

Erot sdhkopostiviestin kasittelyn tavoissa kuwvestirjojen yleista eroa siing, millai-
sena kirjoittamisen taito niisséd nayttayt@uomea paremmikirjassa kirjoitetaan enemman
irrallisia, tekstilajeihin ja tilanteisiin liittym@#omia tekstejd — usein kirjoitetaan siis Kirjoitta
misen itsensa vuoksi (vrt. kappale 5.1.). Oppimisehteena eivat missdan vaiheessa ole itse
kirjoittaminen tai tekstilajit, vaan tuotettavieekstilajien ik&d&n kuin oletetaan olevan jo oppi-
joiden hallussaHyvin meneekirjassa sen sijaan tekstilaji oppimisen kohtelemastuu eten-
kin sahkopostiviestin, mutta myo6s toisen tuotettatekstilajin, typhakemuksen, kasittelyssa.
Tyohakemuksenkin kohdalla tekstilajiin tutustutaamsin — linkitettynd tydpaikkailmoituk-
seen —, ja ennen tuottamista sen ymparilla kaydatmsia merkitysneuvotteluja ja harjoituk-
sia. Tyonhaun tekstien kasittelyssa korostuu gisit liittyva reflektio. Oppijat saavat arvi-
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oida itseaan seka peilata omia ja muiden kasityksesta hyvana pidetyn tyontekijan ominai-
suuksiin:

(31) Testaa persoonallisuutesi. Millainen sina olet?jdiia seuraavien kysymysten
viereen K (kylld), E (ei), J (joskus).

(32) Kysy pariltasi tehtavan 2 kysymykset itsestasi tamiielta han on sinusta? Ver-
tailkaa toistenne vastauksia. Vastasitteko sanialla?

(33) Lue uudestaan tehtavan 2 kysymykset ja valitsastiat mik& adjektiivi sopii mi-
hinkin kysymykseen (a—o0).

(34) a) Keskustele parisi kanssa tai pienessa ryhmessd tehtéavan 4 adjektiiveista
sopivat hyvaan tyontekijaan. Mitkd kuvaavat huohd@mtekijaa? Sopivatko jot-
kut adjektiivit molempiin? Keksi itse lisda ryhmikuuluvia adjektiiveja.

b) Lisatkaa annetut adjektiivit miellekarttaan.
¢) Keksikaa kaikille adjektiiveille vastakohdat.

(HM 2009: 49-50.)

Sahkdpostiviestien parissa toiminen antaa kuvadsnsyita, miten niissa tuetaan kielen
eri muodollisuusasteiden omaksumigtigvin meneekirjassa tutkitaan ja tuotetaan muodolli-
suusasteiltaan erilaisia teksteja (etenkin viestggamuodollisuusasteeseen liittyvia tekijoita
pyritddn tuomaan eksplisiittisesti esillBuomea paremmikirjassa sen sijaan muodollisuus-
asteiden tunnistamiseen ei kiinnitetd huomiotaa eikttyd muodollisuusastetta vaadita suo-
raan yhdessakaan kirjoitustehtavassa. Eniten misuladaste nousee esiin tehtavassa, jossa
oppijat ohjataan kirjoittamaan vastaukset tekssi@iin, jotka ovat muodollisuusasteeltaan
erilaisia (kuvio 9). Tiettyd muodollisuusastettan@issakéan vastauksissa vaadita, mutta yli-
paataan se, etta kirjoitetaan vastauksia, antaéiaksken viestintatyylin mukauttamisesta lahet-

tajan tyyliin sopivaksi.
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@ Tehtivi 15: Kirjoittaminen

Olet saanut nama tekstiviestit. Kirjoita niihin vastaukset.

appi ja anoppi on tulossa illalla kyldan. Kaviské sulle joku toinen ilta? T. Reetta

Terve! Ma olen nyt tddlld bussiasemalla. Miten ma pédsen teille? T. Teemu

Morjens! Luuletsi, etti si voisit lainata sun kannettavaa huomenna. Paiviksi
vaan. Pliis... T. Sanna

Moi ja kiitos kutsusta! Olen tulossa bileisiin. Onko sielli teillipiin jotain
kivoja ravintoloita, joihin voisi sitten menni jatkoille? T. Pekka

Terve! Md olen huomenna menossa varaamaan meille siti risteily.
Millaisen hytin si haluaisit, otatko buffet-aamiaisen ja miki onkaan sun
sotu-tunnus? T. Masa

Kuvio 9. Tekstiviestivastaukset-kirjoitustehtava. (SP 20QI~72.)

5.3.2. Lukemisen ja kirjoittamisen strategiat

Lukemisen ja Kirjoittamisen oppimisen ohjaamiseenliu eri tekstilajien omaksumisen tu-
kemisen liséksi olennaisesti my6s lukemisen jaokigmisen strategioiden ohjaus. Vaikka
kirjoittamisen ja lukemisen prosessit eivat olekgenrepedagogiikassa paaroolissa, ovat lu-
kemisen ja kirjoittamisen strategioiden oppiminéenoaista seka kyseisten taitojen etta kie-
lenoppimisen kannalta. Tarkastelemissani oppilsgai nakyy selvasti erilaiset orientaatiot
lukemisen ja kirjoittamisen strategisten taitojdnaamisessa-yvin meneekirjassa osa au-
tenttisten tekstien ymparille muodostetusta toirasta perustuu ennen kaikkea lukemisen ja
kirjoittamisen prosessien omaksumiselle, kun asmea paremmirkirjassa kirjoittamisen

ja lukemisen prosesseihin ei juurikaan paneuduta.
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Hyvin meneekirjan teemoissa, joissa tekstit eivat juurikdamty toimintaan ja tilan-
teisiin, lukemisen ja kirjoittamisen prosessoinbusee suurempaan rooliin. Kappaleessa
5.2.1. esiteltiin kirjan jasentelyn pohjalla oletaemat seka niihin liittyvat tarjolla olevat ja
tuotettavat tekstit. Osassa teemoista ja niihinldista aihealueista luku- ja kirjoitustapah-
tumat liittyvat vahvasti toimintaan, ja erilaisekstit jasentyvat kasiteltavaksi viestintaan tai
toimintaan pohjautuen. Joissakin aihealueissa lyklirjoitustapahtumat eivat liity niink&an
sosiaaliseen toimintaan, vaan tekstien ympariligdsn toiminnan fokuksena on pikemmin-
kin tekstuaalinen toiminta. Talldin voi korostuapkaleessa 5.2.1 kuvattu tiedon etsimiseen
perustuva ja paatteleva lukeminétyvin meneekirjassa oppiminen kohdistuu lukemisen ja
kirjoittamisen prosesseihin etenkin sellaisten albeiden yhteydessé, jotka eivét liity vahvas-
ti sosiaaliseen toimintaan: Suomen l&hihistorigisaktiset.

Hyvin meneekirjan Suomi-teemaan liittyvasséd kappaleessaotialjpan silmailevaa,
paaasioihin keskittyvaa lukemista. Varsinaista nésgyyspaiva-artikkeliin liittyvaa lue-
tunymmartamistehtavaa edeltaa tehtava, jossa kigpgjat ohjataan lukemaan teksti ensin
l&pi pikaisesti:

(35) "a) Silmaile (= lue nopeasti, &la tarkasti) seuradakati Suomen itsendisyyspéi-
vastd, ja etsi sieltd seuraavat luvut. Mihin asiolbvut liittyvat?
1919 1929 2000 yli 1000000 2
b) Mitd osaat kertoa itsendisyyspaivasta naidenemnoiden perusteella?”

(HM 2009: 162.)

Silméilevaa lukemista seuraa tehtava, jossa opphjetaan lukemaan koko Itsenéisyyspaiva-
artikkeli tarkasti ja vastaamaan sitd koskeviiréksgkysymyksiin (HM 2009: 163). Erilaisiin

lukutapoihin liittyvia kokemuksia puretaan vieladgssa keskustellen:

(36) "Keskustelkaa.
a) Millaisia tietoja teksteista jai mieleesi silmailai&?
b) Enta toisella lukukerralla?”

(HM 2009: 163.)

Lukutehtavien avulla kielenoppijaa ohjataan huomaeam miten tekstin silmaily voi edesaut-
taa olennaisten asioiden l6ytymista: ensimmaisemanoiden etsimiseen perustuvan silmai-
levan lukemisen perusteella I6ydetyt vastauksetugat toisen lukukerran oletetuissa vasta-

uksissa. Silmailemalla oppija voi siis oppia or@htmaan tietynlaiseen lukemiseen ja tietyn-
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laisen tiedon etsimiseen; jos tekstissd on paljomerotietoa, on olennaisin tekstin sisaltéon
littyva tieto todennakoisimmin juuri lukujen ymplda. Silmailevan lukemisen harjoittelu
tukee ennen kaikkea oppijoiden tulevaisuudentaapditilaisten lukutapojen omaksuminen
auttaa paitsi tydelamassa, myos etenkin opiskelussa

Tapahtumia-teeman Uutisia-kappaleessa kiinnitetd§iads erityistd huomiota lukemi-
sen strategioihin. Aivan aluksi harjoitellaan kg&qoilla voi hahmottaa ja painaa mieleensa

tekstin asiasisaltoa. Oppijat lukevat uutisen kWit siihen liittyvan tehtavan:

(37) "Ympyroi tekstista kaikki verbit. Yhdista verbittsn toisiinsa siten, ettd niista
syntyy ketju. Lue ketju muutaman kerran ja paldadomuksen tapahtumat mie-
leesi. Voit kayttaa verbiketjua muistin tukena.

(HM 2009: 199.)

Samaan tapaan kuin silmailevaa lukemista harj@tsa lukemistehtavassa, myds uutistehta-
van lukemisessa huomio kiinnittyy tietynlaisill&ks$geille ominaisiin piirteisiin. Uutistekstissa
— tai ylipdataan teksteissa, joissa korostuu taadit ja niista selitt4minen — on runsaasi ver-
beja, verrattuna esimerkiksi kuvaileviin teksteinferbien kerddmisen myota oppijat saavat
tyokaluja siséltdjen oppimiseen ja muistamiseenttanibe myds joutuvat kiinnittdmaan huo-
mionsa siihen, mika uutistekstista tekee uutistek$erbien poiminnassa huomio kiinnittyy
siihen, millaisia merkityksid verbit kantavat kesigsa teksteissa; verbien muodoista saa kiin-

ni tekstien olennaisimmat asiat:

kavi — Kuka ké&vi? Missa kavi?

roikkui — Kuka roikkui? Missa roikkui?

oli paattanyt kaataa— Kuka oli paattanyt kaataa? Mita oli paattanytka?
oli kiellellyt — Kuka oli kiellellyt? Mista oli kiellellyt? Ket®li kiellellyt?
jne.

Kyseisessa kappaleessa oppijat saavat luettavaksgés toisen uutistekstin. T&han uutis-
tekstiin liittyy samantapainen lukemistehtavienjaakuin Itsenaisyyspaiva-artikkeliinkin.

Ensin kielenoppijat ohjataan lukemaan silmailleniisieksti ja sijoittamaan sen kappaleisiin
annetut alaotsikot. Annetut alaotsikot kuvaavatpedgiden paaasioita, jotka puolestaan 10y-
tyvat useimmiten heti kappaleiden alusta, tai \w@htoisesti otsikoihin liittyva avainsana
l6ytyy myohemmin kappaleesta. Otsikointitehtavakgéan kielenoppijat ohjataan lukemaan
teksti uudelleen tarkasti ja vastaamaan sita kaskeisaltokysymyksiin. Yhdistaessaan kap-

paleita ja otsikoita toisiinsa, ja vastatessaastiéékoskeviin sisaltokysymyksiin oppija na-
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kee, mika merkitys otsikoilla, avainsanoilla, kalgpaolla ja kappaleiden erilaisilla virkkeilla
on tekstissa, ja miten niitd voi hyodyntaa lukerssse Tekstin paaasiat 16ytyvat usein otsi-
koista ja ydinvirkkeistd. Sen lisaksi, etta oppipdjataan kiinnittdmaan huomiota tekstin ra-
kentumiseen ja yksittdisten kappaleiden merkitykssyvennetaan lukemisen harjoittelua
viela kasitekarttatehtavallg, jota tehdessdan appn taytynyt ymmartaa tekstin sisaltd ko-
konaisuudessaan ja syvallisesti.

Edella kuvatut tehtavat keskittyvat ennen kaikkegigaisten lukemistaitojen harjoitte-
luun, joskin ne samalla tukevat myos kirjoittamjgtekstin rakenteisiin ja ominaispiirteisiin
huomion kiinnittdminen voi auttaa myos tuottamisegeisesti, vaikkei tehtaviin sisallykaan
tekstien tuottamista. Matkailu-aiheeseen liittywékstin ymparille muodostetussa tehtavistos-
sa harjoitellaan tekstin ymmartamisen strategioitatta samalla kiinnitetd&n huomiota aiem-
pia tehtavistdja enemman myods lukemisen ja kigaiisen yhteyksiin seka prosessoinnin
samankaltaisuuteen. Tekstin ymparille muodosteuiehtavissd opetellaan miellekartan

kayttod ja lukemisen harjoittelussa painotetaatyisasti ennakoivaa lukemista:

(38) "Miellekartta (mind map) on yksi tapa auttaa tekstimmartamista ja tekstiin liit-
tyvien asioiden muistamista. Miellekarttaan kigoéan tekstista tarkeimmat asi-
at. Viivoilla yhdistetdan asiat, jotka kuuluvat gan.

Tassa on valmiina Lapin matkailuun liittyvd miédetta. Taydenna se annetuilla
sanoilla.”

(HM 2009:37.)

Vasta miellekartan tayttamisen jalkeen oppijat taga lukemaan teksti ja kirjoittamaan miel-
lekartan avulla oma teksti Lapin matkailusta. Ogipijarjaantuvat miellekartan kayttoon seka
lukemisen etta kirjoittamisen tyokaluna, mutta mgomakoinnin merkitykseen ymmartavas-
séa lukemisessa.

Suomea paremmirkirjassa vastaavanlaisia lukemisen tai kirjoitigen strategioihin
liittyvid tehtavia ei ole. Ymmartamisen tai kirj@tnisen prosessointia ei ohjata, vaan tehtavat
keskittyvat sisaltdjen ymmartdmiseen tai tuottaemseKoska vanhemmasshtketaan!
kirjassa ei harjoitella laisinkaan kirjallista tterhista, ei kirjasta 10ydy mydskaan kirjoitus-

prosessiin liittyvia tehtavia.



64

5.4 Tekstit ja kielenpiirteet

Genrepedagogisessa kielenopetuksessa kielta l#dastyjokonaisuutena, jossa kieli ja kon-
teksti ovat vahvasti kiinni toisissaan. Tekstitgatoja tekstilajien hallinta on myés kielen ra-
kenteen hallintaa, ja toisaalta kielen rakentedhnhan tulisi olla my6s erilaisten tekstien
hallintaa. Kieli nahdaan myos kokonaisvaltaiserakka kielen eri osa-alueiden tiedostami-
nen opetuksessa ja oppimisessa on tarkeda, eituligé purkaa erillisiksi opittaviksi yksi-
koiksi. Tarkastelemissani aikuisten maahanmuutiagippikirjoissa kielen rakenteen ja eri-
laisten tekstilajien suhdetta lahestytadn hiemartaaoin, mutta jokaisessa kirjassa tekstit
seka lukemisen ja kirjoittamisen taito esitetdawathtelevissa maarin — kielen rakenteesta
erillisiné taitoina.

Hyvin meneekirjassa pyritddn selkeasti eri kielen osa-alu&disiinsa yhdistavaan ot-
teeseen, ovathan tilanteet ja niissa tarvittaviddisget kommunikaatiotaidot oppikirjakappa-
leiden laht6kohtana. Suullinen ja kirjallinen kommikaatio, niin vastaanottaminen kuin tuot-
taminenkin limittyvat toisiinsa tekstilajiketjujgla teemojen kautta. Eri osataidot ovat ik&&n
kuin saman kolikon eri kaantdpuolidsuomea paremmitkirjassa sen sijaan kielitaidon osa-
alueet ovat hyvinkin erillisia: kielen eri osata#o harjoittelu on jaettu omiin osiinsa ja tehta-
viinsa.

Genrepedagogiikkaan ja funktionaaliseen kielendgsetn kuuluu ajatus siita, etta kie-
len rakenteen oppiminen kytketdan konteksteihiateki rakenteesta tarkastellaan niita kielen
rakennepiirteitd, joita kielenkayttaja tarvitsemalistakseen itseédéan kielellisesti erilaisten teks-
tien valityksella erilaisissa tilanteissa. Tarksst@ssani oppikirjoissa kielen rakenne liitetaan
tekstikonteksteihinsa vaihtelevin tavoin. Kaikisggpikirjoissa yleinen linja on se, etta kielen
rakenne — kielioppi — kasitellaéan erillisissa loglpiosioissa. Liikkeelle ei yleensa lahdeta
rakennepiirteen havainnoimisesta kontekstissadsidg ei ole valjastettu rakennepiirteiden
tietoiseen opettamiseen ja oppimiseen. Poikkeukgknsesta linjast&lyvin meneekirjassa
joitakin kielenpiirteita lahestytaan nimenomaairtyien tekstilajien kautta. Monikon partitii-
vin kasittelyssa lahdetaan liikkeelle tekstilajjgtassa sitéa usein kaytetaan ja joka muutoinkin
on vahvasti lasnad kasiteltava olevassa asumispiistihepiirissa. Ennen kirjalle tyypillista

kielioppiosiota monikon partitiivi kytketddn myyrtmoituksiin tutkimistehtavalla:
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(39) "Tutki ilmoituksia ja poimi myytavia asioita:
a) Mitd muuta otsikoiden alla voisi olla myynnissa3ilisda samantapaisia il-
moituksia lehdesta.
b) Millaisia paatteitd ilmoitusten otsikoissa esiintyy”

(HM 2009:85.)

Vaikka kielen rakennepiirteisiin tutustumista ailjikaan kytketa kirjallisiin, autenttisiin teks-
teihin, lahestytddn kieltd useammin oppikirjaantyielm dialogien kautta. Dialogiteksteista
etsitdan keinoja ilmaista asioita: esimerkiksi @tatoiseen, suostutteluun ja mielipiteen il-

maisemiseen liittyviin ilmauksiin tutustutaan tekstkautta:

(40) "Etsi kappaleen 3 vuoropuhelusta kaikki ehdotuk@ditl 2009:35.)

(41) “Etsi kappaleen tekstista nelja pyyntda tai suoshud, jotka aloittavat neuvotte-
lun siitd, milloin kylpyhuoneremonttia jatketaanrjiita ne. (mts. 110.)

(42) "Lue ja alleviivaa keskustelusta kaikki ilmauksgijla puhuja ilmaisee, etta on
samaa mielté toisen puhujan kanssa. (mts. 227.)

(43) "Lue ja alleviivaa keskustelusta kaikki ilmauksjgtijla puhuja osoittaa olevansa
eri mieltd puhujan kanssa. (mts. 228.)

Seka ehdottamiseen etta suostuttelemiseen liiggiviatkimuksissa oppija térméa konditio-
naalin kayttoon. Konditionaalia opeteltavana rakeliisena asiana ei kuitenkaan kytketa nai-
hin yhteyksiin, vaan konditionaalia on harjoiteJtu aiemmin omassa kielioppiosiossaan ja
Sitd seuraavissa ohjeistamista ja kohteliasta kamodta harjoittavissa tehtavissa. Kahdessa
viimeisessa tapauksessa huomio on ennen kaikkeashen fraasimaisessa opettelussa.
Hyvin meneekirjassa tietynlaisten tekstien kasittelyn yhtegsé kiinnitetddn huomiota
teksteille ominaisiin kielellisiin piirteisiin, viaka naita kielellisia piirteita ei varsinaisestitky
kettaisikdan kielen rakenteen oppimiseen. Edeissdsappaleessa kuvattiin, miten uutisten
yhteydessa huomio oli verbeissé, vaikkakaan védgssaan eivat olleet oppimisen kohteena.
Vastaavasti tydhaun teksteihin yhteydessa huonmmikiyy adjektiiveihin; erilaisten ihmista
kuvaavien adjektiivien oppiminen liitetdan yhteyiegssa adjektiivien kayttd limitetdan op-
pijoille merkitykselliseen ja tavoitteita tukevikonteksteihin (ks. esimerkit 31-34 s. 59).
Vaikka tutkimissani oppikirjoissa kielenpiirteidga niiden tekstikontekstien suhdetta
lahestytddn yleisimmin toisistaan irrallaan ja rgjiohtoisesti, pyritddn kielenpiirteitd nivo-
maan osaksi teksteja myohemmin tehtavissa kirjhidvissaHyvin meneekirjassa opetel-
lut kielenpiirteet pyritdan kielioppiosion ja haitjestehtavien jalkeen limittamaan kirjoitusteh-
taviin, joissa tuotetaan arkipaivan toiminnassaiti@via teksteja. Tuotettavissa kirjoitusteh-

tavissa harjoitellaan tiettyja ilmaisutarpeita, Ktiaita, kayttamalla tiettyja kielen rakennepiir-
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teitd, ja kirjoitustehtavissa pyritdan yhdistamé&delen muotojen kayttdminen luonnollisiin
tekstikonteksteihin. Muutamassa kirjoitustehtavésisgataan suorasanaisesti kayttdmaan jo-
takin tiettyd kasiteltyd kielenpiirretta tai muotdduurimmassa osassa kirjoitustehtavia kie-
lenkayttdjaa ei kuitenkaan suoraan ohjata kayttanmidtya rakennetta, vaan tehtavien in-
struktioissa kuvataan pelkastaan tilanne ja ilntarsee. Tehtdvananto voi tietoisesti mutta
epasuorasti ohjata tietyn muodon kayttoon, esirksripgluskvamperfektin kayttéon alla ole-
vassa esimerkissd 44, mutta periaatteessa kielgajgyoi itse valita, millaisia kielellisia
valintoja tekee suorittaakseen tietyn kielellisehtéivan. Vaikka kielen muodot kytketd&nkin
vuorovaikutustehtaviin, eivat ne kuitenkaan suussaaosassa tehtavia ole tehtavien varsinai-
nen fokus; varsinainen tarkoitus tehtavalla voa aliestinnallinen muotoharjoittelusta huoli-

matta:

(44) Olet kdynyt hoidossa Ykkosklinikalla. Et ole tyymen laakariaseman jarjeste-
lyihin etk& hoitoon, jota sinulle annettiin.

a) Kirjoita ladkariasemalle palautetta. Valitse [aithgmlautteeseesi annetuista
aiheista tai keksi ainakin kaksi aihetta, joistéitaa Voi valittaa esimerkiksi
seuraavista asioista.

* henkildkunta (maara, ystavallisyys, asiantuntevuus)
e aikataulut

* oOpasteet

* maksut

« tilat (ilmastointi, istumapaikkojen maara, ahtaus)

b) Kerro milloin ja miksi kavit Ykkosklinikalla ja mé tapahtui seka miten toi-
vot, etta asia korvataan sinulle.

c) Tee ladkariasemalle parannusehdotuk#iayta esimerkiksi adverbeja
enemman, nopeammin, selvemmin, tehokkaammin, ys@aramin, edulli-
semmin.

(HM 2009: 146.)

(45) Kirjoita vihkoosi poliisille kirje, jossa kerrot,t& ystavasi on joutunut rikoksen
kohteeksi (esimerkiksi rydstd, murtovarkaus) tai ladé ollut rikoksen silminna-
kija. Ystavasi ei osaa suomea, joten sinun tayiypiktaa, mita ystavasi kertoi
sinulle. Kerro tarkasti, mité oli tapahtunut taiténhan oli nahnyt, missa ja mil-
loin. Kerro myds, miksi sina kirjoitat kirjetta.

(HM 2009: 215.)

My6s Suomea paremmirkirjassa osa kirjoitustehtavista on valjastetieidn rakennepiirtei-
den harjoitteluun. Osa kirjoitustehtavista on ylévan esimerkin 44 kaltaisia kommunikatii-

visuuteen pyrkivia tehtavia, jossa ohjataan epéastiotiettyjen muotojen kayttéén. Esimer-
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kiksi asunnonvalitystoimistoon lahetettavan sahlstipeestin (ks. s. 56) kirjoittamisessa odo-
tetaan konditionaalin kayttoa: Instruktiossa olgat&irjoittamaan viesti, johon ohjataan sisal-
lyttamaan annetut toiveet, ja toiveiden kielelksisimaisuissa kaytetaan yleisesti konditio-
naalia. Osa oppikirjassa kirjoitustehtaviksi lueKitista tehtavista on kuitenkin pikemminkin
rakenneharjoituksia: niissé harjoitellaan ensisgati kielen muotoa todellisista tekstilajeista
ja kommunikaatiosta irrallisina elementteind. Eeikiksi verbin passiivimuotoja, objektin

sijamuotoja ja nesessiivirakennetta harjoitelladiaisten kirjoitustehtavien avulla:

(46) "Kirjoita sanaketjuista tekstit. Voit lisdtd sand@rpeen mukaan. Huomaa, etta
verbi voi olla my6s passiivissa.”
(SP 2007: 91.)

(47) "Kirjoita sanaketjuista teksti. Kiinnitd huomiotajektin sijjaan. Huomaa, etta
joissain kohdissa sinun taytyy kayttda nesesskemaetta. Kayta uutta oppimaa-
si rakennetta omentavaontehtavéjne.”

(SP 2007: 149.)

Kielen muotojen ja ilmaisujen harjoitteleminen tampeellista ja tukee vuorovaikutuk-
sellista tuottamista. Muotoa korostavat yksinkeeakirjoitustehtavat ovat kuitenkin ennem-
minkin harjoituksia kuin varsinaisia kommunikatsia, todellista kielenkayttéa muistuttavia
tehtavia {ask; ne sopivat tukemaan varsinaisen tehtavan saorista ja tekstitaitojen har-
joittelua tuottamista edeltavissa vaiheissa (vitis 2003; Hyland 2004; Feez 1998). Saman-
laisia tehtavid [6ytyy kaikista oppikirjoista, mybtyvin meneekirjasta.Hyvin meneekirjan
vastaavat tehtavat eivat kuitenkaan ole mukanaastekussa, koska ne eivat tayta jompaa-
kumpaa tutkimuksessa kaytetyista kirjoitustehta\Wateereista: Niissa ei ohjata tuottamaan
useammasta virkkeesté koostuvaa yhtenaista tekk&&niitd oppikirjassa luokitella kirjoitus-
tehtaviksi. Sinallaan se, millaiset tehtavat empikpjoissa mielletédn nimenomaan kirjoitta-
misen taitoon liittyviksi tehtaviksi, on mielenkimista. Vaikka eri kirjat sisaltaisivatkin sa-
manlaisia tehtavia, niilla voi olla kokonaisuudesszan erilainen rooli — samankaltainen teh-
tava voi olla enemmankin tuottamiseen valmistavatedgava tai varsinainen tuottamistehta-

va.
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6 OPPIKIRJAT VIITEKEHYSTENSA TULKITSIJOINA JA
TUKIJOINA

Tutkimieni uusien oppikirjojen sisaltdjen tulisivt@Etteidensa mukaan noudatella seka Eu-
rooppalaista viitekehysta etta YKI-perusteita — i€rusteet antavat tarkemman sisallollisen
raamin sille kielenkayttgjien kielitaidolle, jotaleisissa kielitutkinnoissa arvioidaan EVK:n
asteikon mukaisestiHyvin meneekirja noudattelee myo6s aikuisten maahanmuuttdy@ou-
tumiskoulutuksen opetussuunnitelmasuositusta. Mi@ma taustalla olevat viitekehykset
nakyvat oppikirjojen sisélldissd, niiden tekstikalimassa ja toiminnassa? Viitekehysten
(EVK ja YKI) merkitystd oppikirjoissa on jo hiemasivuttukin aiemmissa kappaleissa, ja

tasséa kappaleessa siihen pureudutaan tarkemmin.

6.1 Tekstien aihealueet ja funktiot

Seka EVK:n ettd YKI:n pohjalla oleva kielitaitokBa on toiminnallinen. YKI-perusteissa
toiminnallisuus puetaan sanoiksi liitteena olevaageealueluettelossa seka erityisesti funk-
tioluettelossa; molemmissa kuvauksissa painotef@toa tiedon sijaan. Esimerkiksi Terveys
ja hyvinvointi -aihealueen kuvauksessa todetada, ketlenkayttajan tulee selviytya tilanteis-
ta, joissa joutuu viestimaan aihealueeseen ligtgviasioista kohdekielisessa ymparistossa.
Vastaavasti Matkailu-aihealueen kuvauksessa todetti kielenkayttajan tulee pystya sel-
viytyma&an matkailuun liittyvista tilanteista. Molenissa tarkastelemissani oppikirjoissa kasi-
tellaédn YKI-perusteissa kuvattuja aihealueita. dléajolevien tekstien ja tuotettavien tekstien
aihealueet kayvat ilmi kuviosta 10.

Kuvion 10 kaavioon on poimittu kirjojen autentéisttekstien aihealueet niin, etta yksit-
tainen teksti on voitu luokitella kuuluvaksi useamap aihealueeseen. Kaaviosta voidaan néah-
alueita, on kirjojen valilla eroa siind, mitka adgtheeet niissé painottuvat. Kaikkien — niin tar-
jolla olevien kuin tuotettavienkin — tekstien nakidikasta painotuserot ovat selkedtiomea
paremmin-kirjassa luetaan ja tuotetaan tasaisemmin kaikkiaihealueita koskevia teksteja,
joskin hieman enemma&n muihin verrattuna painottagaimiseen, matkustamiseen ja yhteis-
kuntaan liittyvat tekstitHyvin meneekirjassa erot eri aihealueiden valilla ovat sumeat.

Huomattavasti muita aihealueita enemman painottokaipaivaiseen elaméaén ja sosiaaliseen
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vuorovaikutukseen liiyvat tekstit, mutta myos itseen ja tyohon liitgvieksteja on muit
enemmanSuomea paremn -kirjassa Koti ja asuminen, Jokapdaivainen elama sgkais-
kunta aihealueita sivutaan eniten, kun tHyvin meneekirjassa painottuvat Jokapaivain
elama, Yo seka Mina ja tausta- aihealueet.

SP Kirjoitustehtavat

SP Tekstit

SP Kaikki

HM Kirjoitustehtavat

HM tekstit

HM kaikki

0 20 40 60 80
HM SP
HM HM L - SP .
kaikki | tekstit Klrjo.!tL.J.St SP Kaikki Tekstit Klrjo.!tL.l.St
ehtavat ehtavat
B A/ Mina ja taustani 10 6 4 5 2 3
M B/ Koti, asuminen 5 3 2 10 7 3
m C/ Jokapaivdinen eldma 20 10 10 7 5 2
m D/ Sosiaalinen vuorovaikutus 14 4 10 7 2 5
® E/ Matkustaminen 4 2 2 8 3 5
H F/ Terveys ja hyvinvointi 1 1 0 5 2 3
mG/Tyo 8 6 2 4 4 0
W H/ Ympaérist6 ja
3 0 3 1 1 0
maantuntemus

I/ Yhteiskunta 3 3 0 8 5 3

Kuvio 10. Tarjolla olevien autenttisten tekstien ja kirjoitelstavien aihealueet (YKI) kvin me-

nee ja Suomea paremmikirjoissa.

Vaikka molemmat oppikirjat sivuavatkin teksteissaéfl -perusteiden aihealue, jaa
aihealueeseen limittyminen toisinaan pinnallis¢ aihealueiden noudatteleminen tarkoit
useimmiten tekstin aihepiirin liittymistd aihealseen, eika tekstien kasittelyyn liity ju-
kaan aihealuetaulukossa kuvattua tilanneaspektiad lon havettavissa erityisestSuomea



70

paremmin-kirjassa, jossa seka luettavat etta kirjoitettaghstit ovat usein toiminnasta irralli-
sia. Esimerkiksi Matkailu-aihealueen tekstien ynifgrakentuvassa toiminnassa tilanteisuus
jaé ohueksi: kielenoppija ohjataan kirjoittamaahelynelma internetista etsitysta matkailu-
kohteen esittelysta, kirjoittamaan kahden ihmiseargpuhelu matkakokemuksista seka kir-
joittamaan matkasta, jolla on ollut ystaviensdpeiheensa kanssa (SP 2007: 111,112). Sama
tilanteisuuden ohuus leimaa myos esimerkiksi Asemiaihealuetta, johon viitattiin tekstien

ja sosiaalisen toiminnan yhteyksia kasittelevasgipéleessa 5.2.

SP kirjoitustehtavat
SP tekstit
SP kaikki

HM kirjoitustehtavat

HM tekstit

HM kaikki

0 10 20 30 40 50 60 70 80 90

HM SP
HM HM
o .. | kirjoitust | SP kaikki |SP tekstit | kirjoitust
kaikki tekstit e -
ehtavat ehtavat
M A/ Asiatietojen antaminen ja
. 44 27 17 31 18 13
kysyminen
B B/ Oman suhtautumisen
. . . 15 10 5 11 6 5
ilmaiseminen
H C/ Tunteiden ja asenteiden 5 5
ilmaiseminen
B D/ Asioiden hoitaminen 8 3 5 2 2
M E/ Sosiaalisten kaytdnteiden
ja normien mukaan 10 3 7 2 2
toimiminen
® F/ Viestinnan saately

Kuvio 11. Tarjolla olevien ja tuotettavien tekstien funktitgrKl) Hyvin menee ja Suomea pa-
remmin -kirjoissa
Yll& olevasta kay ilmi oppikirjojen autenttisiinkgteihin ja kirjoitustehtaviin liittyvat funkti-
ot. Autenttisten tekstien osalta funktio on madigteen mukaan, millaiseen toimintaan teksti
limittyy. Tekstien ja kirjoitustehtavien funktiolkdtelu on tehty niin, ettd yksittdinen teksti

tai tehtava voi sisaltda useamman funktion.
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Funktioiden osalta tarkasteltuna tutkimani oppétieroavat hieman toisistaan. Ensin-
nakin Hyvin meneekirjassa eri funktiot ovat monipuolisemmin edtistima: viestinnan saa-
tely -funktiota lukuun ottamatta jokaista funktidtevutaan kirjan teksteissa ja tehtavissa jos-
sain maarinSuomea paremmikirjan teksteissa ja kirjoitustehtavissa senasijéunteiden ja
asenteiden ilmaisemisen seka viestinnan saatehktituta ei kasitella lainkaan, ja asioiden
hoitamisen ja sosiaalisten kaytanteiden ja norrmeikaan toimimisen funktioitakin sivutaan
vain vahissa maarin. Viestinnan saately -funktiopuminen teksteista ja kirjoitustehtavista
on sinallaan loogista: Kyseinen funktio liittyy eemkaikkea suulliseen kommunikaatioon, ja
se voisi limittya kirjallisiin teksteihin lahinnéekskustelutehtavien kautta.

Toisaalta oppikirjat eroavat myods siing, kuinkdjgraerilaisia funktioita teksteihin ja
kirjoitustehtaviin kaiken kaikkiaan siséltyilyvin meneekirjassa funktioita on paitsi moni-
puolisemmin, myods maarallisesti enemman. Tekstgéiahtaviin littyySuomea paremmin
kirjaa useammin funktionaalinen ulottuvuus, ja jtéssissa teksteissa ja tehtavissa niita on
usein enemman kuin yksi. Sekgvin meneettaSuomea paremmikirjassa yleisin tekstei-
hin ja kirjoitustehtaviin liittyva funktio on asiatojen antaminen ja kysymineHyvin menee
-kirjassa 56 %Suomea paremmitkirjassa 67 % kaikista funktioista kuuluu tahghmaan.
Niin ikaan toiseksi yleisin funktio, oman suhtauisen ilmaiseminen, on molemmissa sama.
Suhteessa kaikkien funktioiden maardan asiatietfgekysymisen funktio on korosteinen
Suomea paremmirkirjassa. Mielenkiintoisimmalta kirjojen valilladyttaa se, ettd etenkin
kirjoitustehtavien funktioissa on erojalyvin meneekirjassa muut funktiot kuin asiatietojen
antaminen ja kysyminen ovat enemmistond, ja furdei® monipuolisuus korostuu nimen-
omaan tekstien tuottamisen yhteydessa. Asioidetaingien ja sosiaalisten kaytanteiden ja
normien mukaan toimiminen kuuluvat erityisesti éitjistehtaviin, mika sinallaan kertoo sa-
masta kuin aiemmissa kappaleissa kuvattu kirjamtiisiin ja toimintaan kytketty tekstitoi-
minta.

Tekstien parissa toimimisen osalta Snomea paremmirkirjan painopiste kuitenkin
pikemminkin tiedossa. Vaikka kirjan kerrotankin peaktuvan juuri Yleisten kielitutkintojen
perusteisiin, on painopiste vahvasti pelkastaaeaifeissa ja tekstitoiminnan osalta sisallét

eivat juuriaan kohtaa perusteissa maariteltyjektiorden eli kielenkayttétarkoitusten kanssa.
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6.2 EVK ja OPS teksteissa ja tekstitoiminnassa

Edellisessa kappaleessa kuvattiin, mihin Yleistastitktkintojen perusteissa lueteltuihin ai-
healueisiin ja funktioihin sek& Eurooppalaisenekéhyksen taitotasoihiHyvin menee ja
Suomea paremmiykirjojen tarjolla olevat ja tuotettavat teksiittyvat. Tutkittujen uudempi-
en oppikirjojen aihealueissa ja funktioissa on jankerran erojaSuomea paremmpukirjassa
erilaiset aihealueet ovat edustettuina monipudiisgserityinen painotus on kotiin ja asumi-
seen, jokapdivaiseen elamé&an ja yhteiskuntaagvigga teksteiss&dyvin meneekirjassa
jokapéaivaiseen elamaan ja tyohon liittyvat tekstat suurimaassa roolissa. Painotukset voi-
vat selittya silla, mika eri oppikirjojen ensisij@n tavoitteenasettaja on. Ty6hon ja jokapai-
vaiseen elamaan liittyvien tekstien korostumirgyvin meneekirjassa kytkeytyy kotoutu-
miskoulutuksen opetussuunnitelmasuosituksemin meneekirjahan noudattelee ensisijai-
sesti opetussuunnitelmasuositusta, jossa jokap@edielamaan ja tydelamaéan sosiaalistumi-
nen ovat kaiken kaikkiaan — niin koko suosituksdgsa sen suomen kielen osuudessakin —
keskeisessa rooliss&uomea paremminkirja nojaa tavoitteissaan ennen kaikkea YKI-
perusteisiin, ja eri aihealueiden tasapuolinenttéigion siihen ndhden ymmarrettavaa.
Eurooppalaisen viitekehyksen vaikutus nékigvin meneekirjassa myos muualla kuin
tilanteisuudessa ja toiminnallisuudessa. Viitekemgsahan taitoihin, kompetensseihin laske-
taan kielenkayton kontekstien lisdksi kuuluvakdigseppijaan liittyvat yleiset kompetenssit
(mm. oppijan kasitys itsestaan oppijana, maailnedmtikyky oppia), kommunikatiivinen kie-
likompetenssi (lingvistinen ja sosiolingvistinen mpetenssi seka rekisterien ja murteiden
erot) ettd kommunikaatioon ja opiskelutaitoihirttywét strategiat (Huttunen 1997: 23-26).
Aiemmissa kappaleissa tuotiin esille, dthgvin meneekirjassa tekstien vastaanottamiseen ja
tuottamiseen liittyy myods strategisten taitojen jbittelua; teksteihin liittyvissa tehtavissa
harjoiteltiin erityisesti (erilaisten tekstilajieilkemiseen liittyvia strategioita. Kirjoitus- ja
lukuprosessin huomioiminen liittyy kirjoittamiserp@ttamiseen yleisesti (vrt. esim. Hyland
2003), mutta silla on yhteytensd myds Eurooppadaisgitekehykseen, jossa opiskelutaitoi-
hin liittyviin strategioihin liitetdan esimerkiksietojen hahmottamiseen ja kasittelyyn liittyvia
kognitiivisia strategioita (Huttunen 1997: 25). &¥yvin meneekirjan autenttisten tekstien
ymparille muodostetusta toiminnasta keskittyy juuihin tiedon hahmottamiseen ja kasitte-
lyyn liittyviin strategioihin.Suomea paremmikirjassa ei paneuduta kirjoittamiseen ja luke-

miseen liittyvien strategisten taitojen oppimiseen.
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My0s lukemisen ja kirjoittamisen erilaiset taitepiuvaimet edustuvat uudemmissa
oppikirjoissa hieman eri tavoin. EVK sisaltaa ttagokuvaimet yleisesta luetun ymmartami-
sestd, kirjeenvaihdon lukemisesta ja ymmartamisagtamisesta asiaan tutustumista varten,
lukemisesta tiedonhankintaa ja argumentointia waseka ohjeiden lukemisesta ja ymmarta-
misesta (EVK 2001: 105-108). Kirjoittamisen osdt#dotasoasteikot 16ytyvat yleisesta kir-
joittamisesta, luovasta kirjoittamisesta ja rapenit kirjoitelmien kirjoittamisesta seka kirjal-
lisesta vuorovaikutuksesta (kirjeiden, viestienlganakkeiden kirjoittaminen) (EVK 2001:
96-97, 120-122).

Aiemmissa kappaleissa on kaynyt ilmi, eBiomea paremmirkirjan lukutehtavissa
painottuvat erityisesti tehtavat, joissa tekstemstigitaan tietoa, ja joissa tekstit tutustuttavat
oppijoita sisaltdasioihin. EVK:n nakdkulmasta pdapaon siis lukemisessa tiedonhankintaa
ja asiaan tutustumista vartedyvin meneekirjassa lukutehtaviin liittyy monipuolisemmin
EVK:ssé kuvattuja lukemistarkoituksia: jokaiseew&meen liittyvaa lukemista harjoitellaan.
Hyvin meneekirjassa myos korostuBuomea paremmikirjaa enemman luetun ymmartami-
sen yleisen taitotasoasteikon tasolla B1.2 kuvad#tojen etsiminen ja yhdisteleminen eri
teksteistaHyvin meneekirjassa tekstien tietoja vertaillaan ja kaytetdgvaksi muussa toi-
minnassa (ks. kappale 5.2.Hyvin meneekirjan tiedon etsintdén ja tiedon jasentdmisest st
tegioiden harjoitteluun keskittyvat tehtavat liptit myos opetussuunnitelmasuosituksen B-
tason taitokuvaukseen, jossa "oppija jasentaadigoPS 2007: 21, ks. liite 6 s. 92). Se, etta
Hyvin menee-kirjan kahdessa kirjoitustehtavassa sivutaan didet ilmaisemisen YKI-
funktiota (ks. kuvio 11 s. 70), limittyy myds EVKiarjoittamisen kuvauksiin: Tason B1 ku-
vaukseen siséltyy maininta tunteiden ja reaktioiki@vaamisesta (EVK 2001: 97).

Muodollisuusasteeltaan erilaisten tekstien kitgmitinen siséltyy seka Eurooppalaisen
viitekehyksen (ja sitd my6ten opetussuunnitelmasuksen) Bl-tason etta Yleisten kielitut-
kintojen keskitason kirjoittamisen taitotasokuvauksTutkimissani oppikirjoissa muodolli-
suusasteeltaan erilaisten tekstien tuottamiseegudutaan hieman eri tavoiHyvin menee
kirjassa muodollisuusasteeseen kiinnitetddn huantigkimalla teksteja ja tuottamalla ohja-
tusti muodollisuusasteeltaan erilaisia tekst8jgomea paremmikirjassa muodollisuusastee-
seen vaikuttaviin tekijoihin ei tutustuta, vaikk@denkin kirjoitustehtéavien tuotokset ovatkin
odotusarvoltaan tietyn muodollisuusasteen muk@siamyos kappale 5.3.1).

Eurooppalaisen viitekehyksen vaikutus edelld nigissa asioissa nakyyyvin menee
kirjassa selvemmin kuiSuomea paremmirkirjassa. Ehka siitd syystd os8aomea parem-
min -kirjan Kirjoitustehtavistd on haastavaa sijoitkamluvaksi jollekin EVK:n Kirjoittamisen

taitotasoista. Kirjoittamisen taitotasokuvauksetip@nustuvat kommunikatiivisuuteen, mutta
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osassa kirjan kirjoitustehtavista korostuu kommatikisuuden sijaan esimerkiksi kielen
rakenne tai muu kuin itse kirjoittaminen (esim.ldgen kirjoittaminen). EVK:n tasokuvauk-
siin (liitteet 1 ja 2, s. 85—-86) vertaamalla vaesset kirjalliseen tuottamiseen ja kommunikaa-
tioon ohjaavat tehtavat sijoittuvat tasoille A2—B2nsisijaisesti tasolle A2 sijoittuu naista
tehtavista 3 tehtavad, tasolle B1 puolestaan 1t&éh. Jotkut tehtavét hipovat jo tason B2
tavoitteita. Hyvin menee-kirjan kommunikatiivisemmat kirjoitustehtavat [a@vat EVK:n
taitotasokuvauksia Suomea paremmin -kirjan tehtgai@mmin. Ensisijainen taitotaso kir-
joitustehtavissa on lahes poikkeuksetta taso BItanEVK:n kuvausten perusteella tehtavat
limittyvat myos alemmille ja ylemmille tasoille,rea A2-tasosta tasoille B2/C. Joka tapauk-
sessa suurimmassa osassa molempien oppikirjojéavidlon mahdollista osoittaa osaami-
sensa myds muulla kuin ensisijaisella tasolla; &efmantojen avoimuus sallii tuottamisen

seka alkeellisemmalla ettéd kompleksisemmalla laieldlla.

6.3 Testauksen ja tekstitaitojen suhteesta

Erilaisten opetusta ohjaavien viitekehysten sisjHdtaitotasokuvaukset heijastuvat hieman
eri tavoin eri oppikirjoissa, kuten edellisesta palgesta kay ilmi. Yleisten kielitutkintojen
perusteilla, Eurooppalaisella viitekehyksella jaemssuunnitelmasuosituksella on kaikilla
oma merkityksensa oppikirjojen sisall6ille. Ne litgvat toisiinsa suunnitelmatasolla ja sita
myota varmastikin myos kaytannon kielenopetukse®gtussuunnitelmat ja perusteet ovat
pohja opetukselle, mutta kdytdnndn ohjeita esinksrlapetuksessa kaytettaville tehtaville ne
eivat anna. Tarkastelemissani uudemmissa oppikggoon kuitenkin néhtavissa tietynlaisten,
vanhemmista oppikirjoista uupuvien tehtavien tremiitekehykset itsessdan — vaikka pyrki-
vatkin ohjaamaan kommunikatiiviseen kielenoppimiseghen kuuluvine tehtavineen — eivat
anna mallia tehtaville. Nayttaisikin silta, ettéalingehtavistolle on saatu sielta, mihin oppikir-
jat kertovat oppijoita valmentavankin, Yleistenlkigkintojen testista.

Molemmat uudemmat oppikirjat valmentavat oppijovteeisen kielitutkinnon testiin.
Taman mukaisesti on odotuksenmukaistakin, ettakapgen sisallot ja tehtavat vastaavat
testin sisaltja ja tehtavia. Sekgvin meneettdSuomea paremmakirjassa monet kirjoitus-
tehtavat muistuttavatkin hyvin paljon YKI-testinjatiuja tekstitehtavia, joiden instruktioissa
tuodaan esille tilanne, konteksti ja viestintarb(kenelle kirjoitetaan ja millaisessa tilantees-

sa). Oppikirjoista |6ytyy kirjoitustehtavia, joideehtavanannot ovat lahestulkoon identtisia
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tai asettelultaan hyvin samankaltaisia esimerkigsiiesitteessa (Solki 2003) esiteltyjen YKI-
tehtavien kanssa:

Taulukko 5. YKI-tehtavien ja oppikirjojen kirjoitustehtaviesamankaltaiset instruktiot.

YKI

Oppikirja

1. Lue alla oleva yleisénosastokirjoitus ja po
siind esitettyja nakokohtia. Kirjoita sitten asa:
oma mielipiteesi ja perustele se. (Solki 2003: 25.

K-
BS].

ndilla ndet lehdessa julkaistun mielipidekirjoitu
stsen. Lue se ja kirjoita asiasta oma mielipite
(SP 2007: 204.)

2. Olet ollut juhlissa, joihin myds ystavasi olitku

Kirjoita vihkoosi poliisille kirje, jossa kerrot

suttu. Ystavasi ei kuitenkaan voinut tulla juhlijnettd ystéavasi on joutunut rikoksen kohteeksi
Kirjoitat hanelle kirjeen, jossa kerrot (esimerkiksi rydstd, murtovarkaus) tai han pn
» millaiset juhlat olivat ollut rikoksen silminnékija. Ystavasi ei osaa

suomea, joten sinun taytyy kirjoittaa, mita ysta-
vasi kertoi sinulle. Kerro tarkasti, mita oli tapah
tunut ja mitd han oli ndhnyt, missa ja milloin.
sKerro myds, miksi sind kirjoitat kirjettd. (HM
1R009: 215.)

* keita siella oli

e mita juhlissa tapahtui.
Voit itse paattad, millaisista juhlista kerrot (asr-
kiksi haista, hautajaisista, syntymapaivista). Nai
aloittaa ja lopettaa kirje sopivalla tavalla. (S0

2003: 24.)
"Ystavasi Ranskasta kirjoittaa sinulle ja kysyy

voisiko han tulla luoksesi asumaan kesakuun
kahdeksi ensimmaiseksi viikoksi. Kerro hanel
ystavallisesti, etta se ei kay, koska

et viela tieda onko sinulla tydmatka si
loin.

sinun asunnossasi on todella vahan ti
laa.

sinun siskosi saattaa asustaa asunno|
juuri tuolloin.

Ehdota, ettd ystavasi tulisi vierailulle jonain
muuna ajankohtana. Muista aloittaa ja lopetta
viesti sopivalla tavalla. (SP 2007: 204.)

SSa

D

Vaikka esimerkin kaksi tehtavanannot liittyvatkireiman erilaisiin tilanteisiin ja tehtavissa
vaaditaan hieman erilaista kielenkaytt6a (suoraokea vs. epasuora kerronta), muistuttavat
instruktiot toisiaan. Niissd molemmissa ilmaistaamalla tavalla tilanne ja se, kenelle kirjoi-
tetaan seka myos, millainen tekstilaji on maargkiaa.

Molempien kirjojen kirjoitus- ja lukutehtavissén selkeasti nahtavissa yhteys YKI-
testin tehtaviin. Testitehtavien kaltaisten tehg@évkayttaminen oppimistehtavina on sinallaan
perusteltua. Ensinnédkin YKI-testin tehtavat ovabriieeltaan kommunikatiivisia, ja niiden
kaltaiset oppimistehtavat tukevat kommunikatiividealitaidon oppimista. Toisaalta testiin

valmentavien oppimateriaalien tarkoituksena voi smgia kielenoppijoiden tutustuttaminen
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testissa kaytettaviin tehtaviin; kielitaitonsa infaaleissa oppimistilanteissa hankkineille tie-
tynlaisten tehtavien suorittaminen voi olla uutkavjerasta (vrt. Kokkonen ym. 2008: 15).
Vaikka samanlaiset tehtavat sopivat seka testankstt# opetukseen, eroavat testi- ja opetus-
tilanne siind, miten tehtavat limittyvat muuhunnbntaan. Aiemmissa kappaleissa on kerrot-
tu, ettd tarkastellut uudet oppikirjat eroavat ist@an mm. siind, miten ne on jasennelty ja
missa maarin niissa ohjataan erilaisten tekstilainaksumistaSuomea paremmikirjassa
tekstit nivoutuvat ennen kaikkea yksittaisten kietsataitojen (esim. luetun ymmartaminen)
harjoittelemiseen eika erilaisten tekstilajien taptista ohjata laisinkaaBuomea paremmin
kirjan kielen erillisiin osataitoihin perustuva @igely ja harjoitukset heijastelevat itse asiassa
juuri Yleisen kielitutkinnon rakennetta: tutkinnags osa-alueita lahestytdén toisistaan suh-
teellisen irrallisina, ja testattavana on kussadsakokeessa juuri kyseinen kielen osa-alue.
Irrallisuuden ja ohjauksen puutteen vuoksi opetiliikseminainen prosessimaisuus vaikuttaa
heikolta ja se taas synnyttaa vaikutelman testiygdissta.

Nayttaisi silta, etté testi itsessaan — muiddijdielen ohella — on tuonut oppikirjoihin
tehtavia, joissa painottuu kommunikaatio, ja joigkdistyy useita kirjoittamisen osa-alueita.
Yleisten kielitutkintojen testitehtavien kaltaigehtavat liittyvéat toimintaan ja tilanteisiin, ja
ne ovatkinSuomea paremmetkirjassa tarkein tilanteisuuden l&hde: juuriitestavien kaltai-
sissa tehtavissa tulee esille kirjoittamisen mgksellisyys osana toimintaa ja laajempaa vies-
tintdketjua. EtenkinSuomea paremmirkirjassa Kkirjoitustehtavien kommunikatiivisuusaja
usein kuitenkin ikdan kuin puolitiehen: kirjoittamein ei yhdisty laajempaan sosiaaliseen toi-
mintaan eikd muihin kielen osataitoihin. Kirjoittesta ei mydskaan ohjata. Irrallisena kom-

munikatiivisetkin tehtavat muistuttavat testinmugtaitoimintaa.
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7/ YHTEENVETOA JA POHDINTAA

Taman tutkimuksen tavoitteena oli saada vastauigian, millaisena tekstitaidot ja niiden
harjoittelu nayttaytyvat aikuisten maahanmuuttapgpikirjoissa seka siihen, miten oppikir-
jat tdssa suhteessa peilaavat ja tukevat niitdttaia, joita arvioinnin viitekehys niille aset-
taa. Oppikirjoista on kartoitettu niiden sisaltanad@tenttiset, todelliseen elamaan limittyvat
tekstilajit ja niihin liittyvaa toimintaa. Lisdksin kartoitettu, millaisia erilaisia tekstilajeja-op
pikirjojen kirjoitustehtavissa kirjoitetaan ja mit@iiden kirjoittamiseen oppikirjassa ohjataan.

Oppikirjojen tarkastelun perusteella voidaan saetiz askelia tekstitaitoisuuden suun-
taan on otettu — toisinaan pidempia, toisinaandymyid. Vanhan ja uudempien oppikirjojen
vertailu osoitti, ettd erilaisten autenttisten té&gen maaré oppikirjoissa on kasvanut reip-
paasti, ja sitd myoten oppikirjojen antama kuvatiekaailmasta on monipuolistunut. Vanhan
ja uusien kirjojen valilla on néhtavissda myods musuldelitaitokasityksesta ylipaataan: uu-
demmissa oppikirjoissa lahtokohdat ovat muuallan kuelen rakenteen systemaattisessa esit-
telyssa. Kielenoppiminen kytketaan todellisen eldato@imintaan ja tilanteisiin, ja oppijat ovat
aktilvisemmassa roolissa — teksteja ei tarjoillk@stadn oppikirjatekstin muotoon pureskel-
tuina paketteina, vaan oppijat joutuvat itse tutkém ja tuottamaan erilaisia teksteja.

Hyvin meneekirjassa oppijoita ohjataan tuottamaan todellisegpiskelutilanteiden
ulkopuoliseen elamaan liittyvia tekstilajeja — komdttisia, tekstityypeista ja ilmaisutarpeista
koostuvia tuotteitaSuomea paremmirkirjan Kirjoitustehtavissa painotus on enemmankin
tekstityypeissa ja toimintaan liittyva tekstitoinanjaa ikdan kuin puolitiehen. Oppikirjoja
tarkastellessa tulee tunne, etta juuri tekstitajituvat kytkevan oppimisen enemman tilantei-
siin, ja tilanteisiin kytkeytyva oppiminen puoleataon toiminnallisempaa. Tai toisin pain —
toiminnallinen lahestymistapa tuo oppimisen kohsegk valineeksi myos erilaiset tekstilajit.
Tekstityypit ovat kielitaidon ja kommunikaation peta; todellisessa kirjallisessa kommuni-
kaatiossa ne kuitenkin reaalistuvat juuri tekstilsga. Voidaksemme todella pystyd kommu-
nikoimaan erilaisissa yhteisdissa, tarvitsemme @yl ja kanavia ilmaisutarpeillemme. Ka-
navat, tekstilajit, ovat parhaimmillaan seka opgiani valine etta kohde.

Hylandin (2004) mukaan tekstitaitoisuuteen ja tiédjgiietoisuuteen kuuluu monta osatekijaa:
tekstien kommunikatiivisen merkityksen ymmartamintgkstien rakenteellisten ja kielellis-
ten ominaisuuksien hallinta sekda muodollisuusasteerkityksen ymmartaminen. Nama teks-

titaitoisuuteen liittyvat asiat tulivat tutkimissaoppikirjoissa esille vaihtelevastiatketaan
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oppikirjaa kuvatessa tekstitaidot-kasite ei oikeastole edes kayttokelpoinen, kirjassahan ei
kirjoiteta ollenkaan ja lukeminenkin rajoittuu ogpjatekstiin. Uudemmissa oppikirjoissa on
sen sijaan selvasti pyrkimysta laajempaan kasigikderjoittamisesta ja lukemisestdyvin
menee-kirjassa vield selkedmmin kuiBuomea paremmirkirjassa. Molemmat oppikirjat
pyrkivat limittamaan kielenoppimisen todelliseerBan todellisia arjen tilanteita jaljittele-
vien oppikirjadialogien avullaHyvin meneekirjassa ndma dialogit tuntuvat muodostavan
pohjan temaattisille kokonaisuuksille, jotka mydaadostavat aidonoloisen kontekstin kasi-
teltaville — niin luettaville kuin kirjoitettavillkin — teksteille. Tekstien limittdminen niille
ominaiseen toimintaymparistoon tekee niistd mekikigjlisia; ne eivat ole vain mita tahansa
irrallisia teksteja, jotka on valjastettu vaikkdgaleen rakenteiden harjoitteluuBuomea pa-
remmin-kirjassa tarjolla olevat ja tuotettavat teksmittyvat heikommin oppikirjan sisaisiin
kokonaisuuksiin ja ulkopuoliseen toimintaan. Diaégja tekstien yhteys jaa aihepiiritasolle,
ja tilanteisuus syntyykirSuomea paremmirkirjassa pikemminkin yksittaisten, YKI-testin
tehtavia muistettavien kirjoitustehtéavien instroidsa. Tekstien kommunikatiivinen ja inter-
tekstuaalinen luonne tulevat paremmin edtigvin meneekirjassa, jossa erilaisia teksteja
liitettd&n toisiinsa viestinta- ja toimintaketjuihiimittyneena.

Jos ajatellaan tekstitaitoja genrepedagogiikantt&aerilaisten tekstilajien hallintana,
voidaan sanoa, ettei missdan tarkastelemassarkigpgsa itse tekstilajien haltuunotto — kie-
lellisine ja rakenteellisine piirteineen — paasesid oikeuksiinsaHyvin meneekirjassa paria
tekstilajia lahestytaan selvasti genrepedagogisabieella: tekstilajeihin tutustutaan ja niita
tutkitaan ennen ohjattua ja yha itsendisempaaannsta. Ehk& nadma pari haltuunottoa ovat-
kin tarpeeksi, haltuun tulee kuitenkin otetuksiigaksen elamén ja testauksen kannalta olen-
naisia tekstilajeja, viestit (ja kirjeet) seka tatilemus. Naiden tekstilajien yhteydessa huomio
kiinnittyy erityisesti tekstilajien rakenteeseemwitiksineen ja lopetuksineen, olennaisiin kie-
lellisiin piirteisiin (adjektiivit typhakemuksessagekda muodollisuusasteese€uomea pa-
remmin-kirjassa tekstilajit eivat ole samaan tapaan mgen kohteena, vaikka opittuja kie-
lenpiirteitd pyritddnkin jalkikateen limittAmaarksteihin tuottamistehtavissa. Se, etta tutki-
missani kirjoissa itse tekstilajien oppiminen om&gta, on sinallaan loogista. Yleiseen kieli-
taitoon (ei esim. ammatilliseen) tahtaavassa tokselen opetuksessa tekstit ja niiden kielen-
piirteet ovat oppimisen kohteena hieman erilaisesshssa kuin ensikielen opetuksessa: toi-
sen kielen opetuksessa yleisimmat tekstilajit vioola oppijoille hyvinkin tuttuja, ja paapai-
no oppimisessa on ennen kaikkea teksteihin liigisé@ikielen rakenteissa ja ilmauksissa. Ensi-
kielessa puolestaan paépaino on usein tekstilajeisksteissa tarvittavat rakenteet ja ilmauk-

set ovat jo hallussa, niiden kaytosta erilaistdestilgjien yhteydessa vain tarvitsee lahinna
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tiedostua. Ylipaataankin kielen ja tekstien suhtdeyy esiin ennen kaikkea kielioppiosioita
seuraavissa, tietoa soveltavissa tehtavissa; leelsiis juurikaan lahestyta nimenomaan sen
kayton — erilaisten tekstilajien — kautta. Tekgtija huomioivaan ja tekstilajien kautta kielta
lahestyvaan kielenopetukseen on pyrkimystd, mogagin maarin perinteinen kielen raken-
teeseen ensisijaisuuteen nojaava lahestymistagait@mkin voimissaan.

Oppikirjat ovat kuitenkin vain yksi juonne kokoekenoppimisen tarinassa, eika oppi-
kirjojen tekstimaailmojen tarvitse jaada opetuskéntissakaan kielenoppijoiden péaaasialli-
siksi tekstiymparistoiksi. Toisen kielen oppimiskontekstissa kieltd opitaan erityisesti in-
formaaleissa oppimisymparistdissa. Oppikirja voiaanraamit ja sysayksen tekstitaitoisuu-
teen, mutta jatkuvan, strategioita hyodyntavanekieppimisen kannalta tekstimaailmojen ja
oppimisymparistdjen laajentaminen kunkin oppijan $etkiseen todellisuuteen tukee elin-
ikaista oppimista ja itsendista tiedonhakua. Sikéiin mukava huomata, etta ainakin osa op-
pikirjoista pyrkii ohjaamaan kielenoppijoita myoppokirjan ulkopuolelle, itselle merkityksel-
listen tekstien tarkasteluun.

Tutkimuksessa keskityttiin tekstitaitojen lisdksiy@s siihen, miten oppikirjojen tekstitai-
tonakemykset liittyvat oppikirjojen sisdltja mateievien taustaviitekehysten — Eurooppalai-
sen viitekehyksen, Yleisten kielitutkintojen peeriden sek& Aikuisten maahanmuuttajien
kotoutumiskoulutuksen opetussuunnitelmasuositukseavoitteisiin. Tekstitaitoteorioiden ja
viitekehysten suhde voi tuntua kaukaiselta, muwgtiaimen |0ytyy ainakin oppimateriaaleista,
ainakin jossain maarin. Vaikk&uomea paremminkirja perustuu ennen kaikkea YKI-
perusteisiin, liittyy sekin Eurooppalaiseen viitelgkseenHyvin meneekirjan tapaan YKI-
testin kautta. Eurooppalainen viitekehys on antipgrusteena YKI-testissa, jonka tavoitteet
molemmat oppikirjat pyrkivat tayttamaan. Eurooppeda viitekehys ja Yleisten kielitutkin-
tojen perusteet saavat kuitenkin tutkituissa opjuigsa hieman erilaisen painoarvon: Eu-
rooppalainen viitekehys nayttaisi olevelyvin meneekirjassa myds pedagoginen tyovaline
ja opiskelun perusta, siina misS&iomea paremmirkirjassa vastaavanlaisena ohjenuorana
toimii ennen kaikkea YKI-perusteet ja YKI-testlyvin meneekirjan tekstitoiminta limittyy
Eurooppalaisen viitekehyksen sekéa siihen pohjadg&aoutumiskoulutuksen opetussuunni-
telmasuosituksen sisaltdihin: Kielen lisaksi opgem kohteena ovat myos erilaiset tekstit
muodollisuusasteineen seka lukemiseen ja kirjoigaan liittyvat strategiaSuomea parem-
min -kirjassa puolestaan Yleisten kielitutkintojenyseissa luetellut aihealueet ovat keskios-

sS4, ja oppimaan oppimisen sijaan korostuu testitmian oppiminen.
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Yleisesti ottaen voidaan sanoa, etta vaikly@in meneekirjan tietyt painotukset — esi-
merkiksi tydhon liittyvien asioiden korostuminervittaavat ennen kaikkea seka opetussuun-
nitelmasuositukseen yleisesti ettd Eurooppalaisgiekehykseen opetussuunnitelmasuosi-
tuksen kielenopetusta koskevan osion pohjana,&atamyts YKI-perusteissa mainitut aihe-
alueet ja funktiot monipuolisemmin kuBuomea paremmirkirja. Toiminnallinen ja teksti-
taitokasitykseen viittaava lahestymistapa kieleytdé oppimiseen tukee sita, etta myos YKI-
perusteiden funktiot — kielenkayttotarkoitukset wetvat edustetuiksi. Opetussuunnitel-
masuosituksen pohjana ja YKI-tutkinnon arviointiag@ena olevan EVK:n vaikutukset naky-
vat Hyvin meneekirjan teksteissa ja kirjoitustehtavissa enneikkea luku- ja kirjoitustaito-
kasitysten monipuolisuutena. Autenttisia tekstegtdan niin, etta niista opittaisiin etsiméaan
ja yhdistelemaan tietoa seka niin, ettad lukemiseanla harjoitellaan paattely&yvin menee
kirjassa tulevat esiin myo6s lukemisen ja kirjoitiaem prosessien opetteleminen. Joka tapauk-
sessa molempien tutkimieni uudempien oppikirjojekstimaailmat nayttaytyvat monipuoli-
sempina kuin Kauppisen ym. (2008) tutkimat aiditdaeja vieraiden kielten oppikirjat — eh-
ka Yleisilla kielitutkinnoilla ja Eurooppalaisellditekehyksella on oma vaikutuksensa suomi
toisena kielena -oppikirjoihin.

Kaiken kaikkiaan tekstitaitojen, viitekehystentgstauksen suhde nayttaytyy oppikirjo-
jen tarkastelun perusteella sekda miinusmerkkisdt@é ppusmerkkisend. Ne voivat toisaalta
nayttaytya irrallisina tai jopa toisiaan kumoavifesimerkiksi testiorientaatio tekstitaitohar-
joittelun sijaanSuomea paremmitkirjassa). Toisaalta parhaimmillaan ne voivat ohosiaa
tiiviin, toisiaan tukevan paketin, jossa viitekekgk antavat siséllolliset lahtokohdat, testaus
konkreettisia tyokaluja ja malleja, ja genrepedagkg pedagogiset raamit sisdltdjen ja
konkreettisten tehtavien yhdistamiselle. Genrepediécan perusajatukset kytkeytyvat funk-
tionaaliseen kielenopetukseen ja Eurooppalaisatgkghyksen toiminnallisuuteen ja tavoite-
teksteihin, ja tastd nakokulmasta tarkasteltuna glerin ensikielen opetukseen kehitettya

genrepedagogiikka voidaan hyvin soveltaa myds ng@eieraan kielen oppimisessa.

Tutkimuksessani olen tarkastellut kahta, kolmeaiigike maahanmuuttajille suunnattua op-
pikirjaa yhdestd, tekstitaitoisuuden, nékdkulmagfialogini tekstitaitoisuuden kanssa olen
kaynyt pelkastaan tutkimieni oppikirjojen sisékka sita toiminnallista kontekstia, joka itse
oppikirjan ymparilla oppimis- ja opetustilanteids@ydaén, ole tutkimuksessa pyritty kuvaa-
maan. Siind mielessa tutkimukseni on vain kurkistppikirjojen mahdollisuuksiin tekstitai-
toisuuteen ohjaamisessa. Se, miten oppikirjaa lisdetlessa oppimistilanteissa kaytetdan —

mita siitd valikoidaan opetukseen tai mitd kaikkeauta toimintaa ja ohjausta sen ympaérille
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rakennetaan, muodostaa todellisen arjen genrepgilkayn Parhaimmillaan oppikirja antaa
kayttgjalleen monipuolisen kuvan tekstimaailmastakylttuurisista tekstikaytanteista seka
keinoja, strategioita sosiaalistua osaksi niitdloPan kuitenkin viime kadessa ohjaajilla ja
oppijoilla. Ehka tama tutkimus voi antaa suomenekieopettajille tai oppimateriaalien suun-
nittelijoille (seka erityisesti oppimateriaalejaanunnitteleville suomen opettajille) ajatuksia
siité, miten kielta ja teksteja voi lahestya geedggogiikan kautta. Tutkimus voi myds avar-
taa kasityksia siitd, miten kielen rakenteen, s@ttéamisen ja vastaanottamisen seka asiasisal-
t6jen opetuksen voisi yhdistaa luontevasti samadetin seka siitd, mikd merkitys oppima-

teriaaleilla ja niiden viitekehyksilla on suhteessigiinsa.

Tutkimuksessa lahdettiin liikkeelle ennen kaikkggi&irjojen sisalloista ja niiden tutkimises-
ta. Matkan varrella kéavi ilmeiseksi, etta oppikjeo sisallot eivat limity pelkastddn Euroop-
palaiseen viitekehykseen, jota nykyisin pyritdaryti&maan seka kielenopetuksen ettd -
arvioinnin runkona. Eurooppalainen viitekehys tdeisten kielitutkintojen perusteet antavat
kielenopetukselle vain viitekehyksen ja maarittélekielitaitokasitysta osataitoineen; ne eivat
sisélla esimerkkeja oppimistehtavista. Oppikirj@isti kuitenkin havaittavissa, enemman tai
vahemman, tietynlainen "testiorientaatio”: uusi¥il-tavoitteita noudattelevien oppikirjojen
kirjoitustehtavat muistuttivat hyvin paljon YKI-tessa kaytettavia tehtavia, ja jossain maarin
nakyi viitteitd myos siita, etta tekstien kanssaniminen ja niiden kirjoittaminen noudattele-
vat todellisen kielenoppimisen ja -kayton sijaakepanminkin testinmukaista toimintaa (vrt.
Saville & Hawkey 2004). Tutkimuksesta nousseidexai@ojen perusteella néayttaisi silta,
ettd Yleisten kielitutkintojen palautevaikutustaetykseen ja oppimateriaaleihin voisi olla
hyodyllista tutkia enemmankin — niin suomen, kuinidenkin kielten osalta. Tassa tutkimuk-
sessa palautevaikutusta sivuttiin vain hiemanghagj tutkimus antaisi tarkempaa ja yleistet-
tavampaa tietoa siitd, mik& merkitys Yleisella kigkinnolla on kielenopetuksen siséltdihin

ja kaytanteisiin.



82

LAHTEET:

Aineslahteet:

HM = KUPARINEN, KRISTIINA — TAPANINEN, TERHI 2008Hyvin menee! Suomea aikuisille Relsinki:
Otava.

HAMALAINEN, EILA 1993: Jatketaan! Suomen kielen oppikirja alkeet osaaviflelsinki: Helsingin yliopis-
ton suomen kielen laitos.

SP = HART, SUSANNA 2007Suomea paremmitdelsinki: Finn Lectura.

Kirjallisuus:

AALTO, EIJA — MUSTONEN, SANNA — TUKIA, KAISA 2009:Funktionaalisuus toisen kielen opetuksen
lahtokohtana. Virittdja (113) 3 s. 403—-423.

ALDERSON, J.C. — WALL D. 1993: Does washback exis@®pliedLinguistics14 s. 115-129.

BACHMAN, LYLE F. - PALMER, ADRIAN S. 19961 anguage Testing in Practic©xford: Oxford Universi-
ty Press.

BARTON, DAVID 2007:Literacy. An Introduction to the Ecology of WritttanguageOxford: Blackwell.

BAWARSHI, ANIS S. — REIFF, MARY JO 201GGenre: An Introduction to History, Theory, Reseagatd
Pedagogylndiana: Parlor Press.

BAZERMAN, CHARLES 1994: Systems of Genres and timadEment of Social Intentions. — Aviva Freedman
& Peter Medway (toim.j5enre and the New Rhetosc79—-101. Bristol: Taylor and Francis.

CANALE, MICHAEL 1983: On Some Dimensions of LangeaBroficiency. — J. Oller (toimlssues in lan-
guage Testing Researsh333-342. Rowley, Mass: Newbury House.

CANALE, MICHAEL — SWAIN, MERRIL 1980: Theoretical &es of Communicative Approaches to Second
Language Teaching and TestingApplied Linguisticsl s. 1-47.

CHENG, LIYING - CURTIS, ANDY 2004: Washback or Bagish: A Review of the Impact of Testing on
Teaching and Learning. - Liying Cheng, Yoshinori t&feabe & Andy Curtis (toim.Yvashbackin Lan-
guage Testing. Research Contexts and MetBods 17. New Jersey: Lawrence Erlbaum Associates

DEWITT, AMY 1991: Intertextuality in Tax Accountingseneric, Referential and Functional. — Charles Ba
zerman & James Paradis (toimigxtual Dynamics of the Professions: Historical aantemporary Stu-
dies of Writing in Professional Communit&es335-357. Madison: University of Wisconsin.

2004Nriting Genres Carbondale: Southern lllinois University Print.
ELLIS, ROD 2003 Task-based Language Learning and Teachidxgford: Oxford University Press.

EVK = Eurooppalainen viitekehys. Kielten oppimisen, @eisen ja arvioinnin yhteinen eurooppalainen viite-
kehys Council of Europe 20Q3Helsinki: WSQY.

FEEZ, SUSAN 1998Text-based Syllabus DesigSydney: National Centre for English Languagechesy and
Research.

FREEDMAN, AVIVA 1993: Show and Tell? The Role of ficit Teaching in the Learning of New Genres. —
Research in the Teaching of Englh.3 (Oct. 1993) s. 222-251.

1994: Do as | say: The Reldtiprizetween Teaching and Learning New Genres. — Avi
va Freedman & Peter Medway (toinGgnre and the New Rhetoriddristol: Taylor and Francis.



83

GEBHARD, MEG - HARMAN, RUTH 2011: Reconsidering gentheory in K-12 schools: A response to
school reforms in the United Statesleurnal of Second Language Writiagg11 (20) s. 45-55.

HALLIDAY, MICHAEL 1994: Introduction to functional grammat.ondon: Arnold.

HALLIDAY, MICHAEL — HASAN, RUQAIYA 1989: Language, context and text: Aspects of language in
social semiotic perspectiv®xford: Oxford University Press.

HUHTA, ARI — TAKALA, SAULI 1999: Kielitaidon arvionti. — Kari Sajavaara & Arja Piirainen-Marsh (to)m.
Kielenoppimisen kysymyksiGoveltavan kielentutkimuksen teoriaa ja kaytamstos79-228. Jyvaskyla: Jy-
vaskylan yliopisto.

HUTTUNEN, IRMA 1997:Kimmoke. Kielten opetuksen ja oppimisen yleiseyvatginen viitekehys: Opettajan
opas Opetushallituksen moniste 27/1997. Helsinki: &dit

HYLAND, KEN 2002: Genre: Language, context andritey. —Annual Review of Applied Linguisti2002) 22
s. 113-135. Cambridge University Press.

200%econd language writingcambridge University Press.
20043enre and Second Language Writituniversity of Michigan Press.

2007: Genre pedagogy: Languageaditeand L2 writing instruction. dournal of Second
Language Writing2007) 16 s. 148-164.

JOHNS, ANN 2002: Destabilizing and Enriching NovBtudents’ Genre Theories. — Ann Johns (toiGepre
in the Classroom: Multiple Perspectives237—-248. Mahwah, NJ: Lawrence Erlbaum.

KARVONEN, PIRJO 19950Oppikirjateksti toimintanaSuomalaisen Kirjallisuuden Seuran Toimituksia 632.
Helsinki: Suomalaisen Kirjallisuuden Seura.

KAUPPINEN, MERJA — SAARIO, JOHANNA — HUHTA, ARI — ERANEN, ANNA —LUUKKA, MINNA-
RITTA — POYHONEN, SARI — TAALAS, PEPPI — TARNANENVIIRJA 2008: Kielten oppikirjat teks-
timaailmaan ja -toimintaan sosiaalistajina. Teokaedl. Garant ym. (toim.Kieli ja globalisaatio — Lan-
guage and globalizatiorAFinLan vuosikirja 2008 / n:0 66 s. 210 - 233. dskyla: AFinLa.

KASPER, LORETTA F. 2000: New technologies, newréitdes: Focus discipline research and ESL learning
environments. £anguage Learning and Technology?) s. 105-128.

KERN, RICHARD 2000Literacy and Language Teachin@xford: Oxford University Press.

KOKKONEN, MARJA — LAAKSO, SAARA & PIIKKI, ANNI 2008 Arvaanko vai arvioinko? Opas aikuisten
maahanmuuttajien kielitaidon arviointiitdelsinki: Opetushallitus.

KRESS, GUNTHER 1993: Genre as Social Process. |-Bipe & Mary Kalantzis (toim.Jhe Power of Litera-
cy: A Genre Approach to Teaching Writing22—37. University of Pittsburgh Press.

KYNKAANNIEMI, MARJA 2006: Tekstitaidot suomalaisiasja venaldisissa aidinkielen oppikirjoissa. — P.
Pietila, P. Lintunen & H.M. Jarvinen (toimKjielenoppija tdndan — Language Learners of Todayg43—
158. AFinLAnN vuosikirja 2006. Suomen soveltavanikiegeen yhdistyksen julkaisuja no. 64. Jyvaskyla.

LUUKKA, MINNA-RIITTA 2009: Tekstitaidot — teksteist kéytanteisiin. - Harmanen, M. & T. Takala (toim.)
Tekstien pyorityksessa. Tekstitaitoja alakouludtapistoon Aidinkielen opettajain liiton vuosikirja 53
(2009). Helsinki: AOL.

LAHDESMAKI, SALLA 2007: Intertekstuaalinen niakdkulmenglannin oppikirjoihin: Kuinka tekstilajivaikut-
teet nivoutuvat oppikirjatekstiin? — Olli-Pekka 8aTlarja Nikula & Paula Kalaja (toimKieli oppimisessa
— Language in Learning. 53—71. AFinLAn vuosikirja 2007. Suomen soveadakielitieteen yhdistyksen
julkaisuja no. 65. Jyvaskyla.



84

MACKEN, MARY — MARTIN J.R. — KRESS, GUNTHER — KALANZIS, MARY — ROTHARY, JOAN —
COPE, WILLIAM 1989:An Approach to Writing K-12: The Theory and Praetaf Genre-Based Writing,
years 3—6 Sydney: Literacy and Education Research Netws8W Department of Edcation.

MARTIN J.R. 1995: Text and clause: Fractal Resorard@ext15 s. 5-42.

1997: Analyzing genre: functional patems. — Florence Christie & J.R. Martin (toinggnre
and institutionss. 3-39. London: Continuum.

MILLER, CAROLYN 1994: Genre as Social Action. — Awai Freedman & Peter Medway (toinGgenre and the
New Rhetorics. 23—-42. Bristol: Taylor and Francis.

NISSILA, LEENA — MARTIN, MAISA — VAARALA, HEIDI — KUUKKA, ILONA 2006: Saako olla suomea?
Opas suomi toisena kielena -opetukséégisinki: Opetushallitus.

NUNAN, DAVID 2004: Task-Based Language Teachi@ambridge: Cambridge University Press.

OPH 2011 = OPETUSHALLITUS 2011: Tietoa kielitutkiista.
http://www.oph.fi/lkoulutus_ja_tutkinnot/kielitutkimot/yleiset_kielitutkinnot/tutkintoesite. Luettud62011.

OPH 1994 =Aikuisten kieltenopetuksen kehittamisryhman mui§tetushallituksen julkaisusarjat. Kehittamis-
sarja 29/1993. Helsinki: Opetushallitus 1994.

OPS 2007 -Aikuisten maahanmuuttajien kotoutumiskoulutus. Buoepetussuunnitelmaksielsinki: Opetus -
hallitus 2007.

PALTRIDGE, BRIAN 2002: Genre, text-type and the Esigfor Academic Purposes (EAP) classroom. — Ann
Johns (toim.Genre in the classroom 69-88. Mahwah, NJ: Lawrence Erlbaum.

ROSE, D 1998: Science discourse and industriabtiy. — J.R. Martin & R. Veel (toimReading science:
Critical and functional perspectives on discoursésciences. 236—265. London: Routledge.

ROTHARY, JOAN 1996: Making Changes: Developing afu€ational Linguistics. — Rugaiya Hasan & Geoff
Williams (toim.) Literacy in Society. 86—123. London: Longman.

SAVILLE, NICK — HAWKEY, ROGER 2004: The IELTS Impa&tudy: Investigating Washback on Teaching
Materials. — Liying Cheng, Yoshinori Watanabe &dnCurtis (toim.)Washback in Language Testing.
Research Contexts and Meth@l¥3-96. New Jersey: Lawrence Erlbaum Associates.

SKEHAN, PETER 1998A Cognitive Approach to Language Learni@xford: Oxford University Press.

SOLKI 2003 =Yleiset kielitutkinnot [Moniviestin]: testiesit&uomi. Jyvaskyla: Jyvaskylan yliopisto/ Sovelta-
van kielentutkimuksen keskus 2003.

SWALES, JOHN 1990Genre Analysis: English in Academic and Researdtin§s. Cambridge: Cambridge
University Press.

200ResearchGenres: Explorations and Application€ambridge: Cambridge University

Press.
TUOMI, JOUNI — SARAJARVI, ANNELI 2009Laadullinen tutkimus ja sisallénanalyysielsinki: Tammi.

VAN DEN BRANDEN, KRIS 2006:Task-based Language Education: From Theory to RracCambridge:
Cambridge University Press.

YKI 2002 =Yleisten kielitutkintojen perusteételsinki: Opetushallitus 2002.



taitotaso B1.r-

85
Kielitaidon tgsn kuvausasteikko

Eurooppalainen viitekehys:

(Kuvausasteikko on Suomessa laadittu sovellus assték jotka siséltyvéat Euroopan neuvoston toimésti-

tettyyn Kielten oppimisen, opettamisen ja arviomphteiseen eurooppalaiseen viitekehyk.)
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LIITE 2: Kirjoittamisen tasokuvaukset EVK:ssa. (Id&h EVK s. 96,97, 121, 122, 175)

YLEISKUVAUS

KIRJALLINEN VUO-
ROVAIKUTUS

KIRJEEVAIHTO & KIR-
JEET, VIESTIT, LOMAK-
KEET

LUOVA KIRJOITTAMI-
NEN & TEEMAN KE-
HITTELY

Al | Pystyy Kkirjoitta-| Pystyy kysymaan kirt Pystyy kirjoittamaan lyhyen| Pystyy kirjoitamaan yk-
maan yksinkertaii jallisesti toista kosket yksinkertaisen postikortin|. sinkertaisia ilmauksia ja
sia, irrallisia il-| via yksinkertaisia hent Pystyy kirjoittamaan nume- lauseita itsestéan ja kuvite|l-
mauksia ja lauseir kildtietoja ja vastaat roita ja paivayksia sekaluista ihmisistd seka siita,
ta. maan niitd koskeviin oman nimen, kansallisuudenmissa he elavat ja mitg

kysymyksiin. osoitteen, ian, syntymaajantekevat.
tai maahansaapumispaivian
yms. esim. hotellin majoit
tuskorttiin.

A2 | Pystyy yhdistd{ Pystyy kirjoittamaan Pystyy kirjoittamaan hyvir} Pystyy kirjoittamaan yk-
maan yksinkertaii lyhyita ja yksinkertai-| yksinkertaisia henkilokohtair sinkertaisia ilmauksia per-
sia ilmauksia jq sia, vakiintuneistg sia kirjeitd, esimerkiksi kii{ heestaan, elinoloistaan,
lauseita  tavani kaavamaisista ilmauk-tos- ja anteeksipyyntokir- koulutustaustastaan  seka
omaisilla si-| sista koostuvia viestit jeen. Pystyy kirjaamaannykyisestda tai viimeisim
desanoilla, kuten lappusia, jotka liittyvat lyhyen, yksinkertaisen vieg-masta tydstaan. Pystyy
sanoillaja, mutta,| valittémiin tarpeisiin. | tin, kun voi pyytaa sen toig-kirjoittamaan Iyhyita, yk-
koska. toa tai sen ilmaisemistasinkertaisia, mielikuvituk-

toisin sanoin. Pystyy kirjoiti seen perustuvia tarinoita |a
tamaan lyhyita, yksinkertai yksinkertaisia runoja ihmi
sia kirjelappuja ja viestejd,sistd ja heidan elamastagn.
jotka liittyvat valittomiin | Pystyy kirjoittamaan toi-
tarpeisiin. siinsa liitettyjen erillisten
lauseiden avulla oman
elinymparistonsa  arkipai-
vaan liittyvista asioista
esimerkiksi ihmisista, pait
koista tai tythan tai opiske-
luun liittyvistda kokemuk-
sista. Pystyy kirjoittamaan
hyvin lyhyita, yksinkertai-
sia kuvauksia tapahtumistg,
menneista toiminnoista ja
henkilokohtaisista  kokef
muksista.
Pystyy kirjoittamaan tari
nan tai kuvaaman jotain
yksinkertaisena asialuette-
lona.
Bl | Pystyy Kkirjoitta-| Pystyy valittamaan Pystyy kirjoittamaan henkir Pystyy Kkirjoittamaan yk-

maan yksinkertai
sia, yhtenaisig
teksteja tavallisis-
ta, itseddn Kkiin-
nostavista aiheist
yhdistelemalla

lyhyempia, irralli-
sia, yksinkertaisig

ilmauksia  yhte-
naiseksi  tuotok-
seksi.

a1 symaan ongelmista |
selittAmaan niitd melko niissé uutisia ja esittamag
tarkasti. Pystyy henkit

tietoa ja ajatuksia abs
rakteista ja konkreetti
sista aiheista, tarkists
maan tietoa sekad ky

I6kohtaisissa  kirjeiss
ja viesteissa kysymaa
ja valittdmaan yksiny
kertaista,  valittémar
kokemuksen piiriin
liittyvaa tietoa ja koros-

tamaan siind tarkeimr ystaville,

pina pitdAmidan asioita.

-l6kohtaisia  kirjeita,

+ kuvaa verrattain yksityiskoh- sia
-taisesti kokemuksia, tunteifaitseaan kiinnostavista a

-ja tapahtumia. Pystyy kirjoit

atamaan Kkirjeita, kertomaanmaan

ajatuksia

yksinkertaista, valittémaa
kokemukseen liittyvaa tieto

abstrakteista |
i kulttuuriaiheista, kuten es
nmerkiksi musiikista ja elo
kuvista. Pystyy kirjoittamaatr
kirjelappusia, jotka sisaltavatmista,

palveluhenkil 6
kunnalle, opettajille ja muil{
le hanen arkielamaénsa lii

joissa sinkertaisia, yksityiskohtair

kuvauksia  monist

+ heista. Pystyy Kkirjoitta-
selostuksia  koke
mmuksista

- kertaisessa,  yhtendises

esimerkiksi  joka
ntodellisesta tai kuvitellust
adskettain tehdysta retkest
Pystyy kertoman tarinan.
Pystyy esittdmaéan suhteg
t-lisen sujuvasti yksinkertai

ja kuvaamaan
atunteita ja reaktioita yksint

tekstissa. Pystyy kirjoittar
nmaan kuvauksia tapahty-

D

sa

i}
a.
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tyville henkiltille seka valit-
tdmaan niissa tarkeind pit

valla tavalla. Pystyy kirjoit-
tamaan viesteja, jotka sisg
tavat tiedusteluja tai selittg
vat ongelmia.

A-uksen asialuettelona.
midan seikkoja ymmarretta

sen kertomuksen tai kuva

B2 | Pystyy Kkirjoitta-| Pystyy kirjoituksessaan Pystyy kirjoittamaan kirjeita] Pystyy kirjoittamaan selt
maan selkedd, iimaisemaan tehokt jotka valittavat erivahvuisia keita, yksityiskohtaisig
yksityiskohtaista | kaasti tietoja ja nake-tunteita, korostavat tapahtyikuvauksia hyvinkin erilai-
tekstid erilaisistg myksid ja suhteutta-r mien ja kokemusten merkj-sista itsedan kiinnostavista
itseddn kiinnostar maan ne muiden tietoi- tystd ja kommentoivat kirt aiheista. Pystyy kirjoitta
vista aiheista| hin ja nakemyksiin. jeen lahettdjan uutisia jamaan selkeitd, yksityiskoh-
Pystyy tekemaan ajatuksia. taisia kuvauksia todellisista
yhteenvetoja 3 tai kuvitelluista tapahtu
arvioimaan useis mista ja kokemuksistd.
ta lahteistd poi- Pystyy osoittamaan ajatus-
mimiaan tietoja ja ten valiset yhteydet selke-
perusteluja. assa, yhtenaisessa tekstigsa

ja seuraamaan kyseisen
tyylilajin vakiintuneita
kaytanteitda. Pystyy tuottd-
maan selkedn kuvauksen
tai kertomuksen, jossa
kehittelee keskeisia seikko-
ja ja esittdd niitéd tukevia
yksityiskohtia ja esimerk
keja.

C1l | Pystyy laatimaan Pystyy ilmaisemaan Pystyy ilmaisemaan itseddrPystyy kirjoittamaan selt
selkeita, hyvin| itsedan selvasti ja tas-selkedsti ja tasmallisestikeita, yksityiskohtaisia
jasenneltyja tekst mallisesti ja ottaman henkilokohtaisessa kirjeen-hyvin jasenneltyja ja kehit
teja monipolvisis-| vastaanottajan huomi-vaihdossaan ja kayttamaaneltyja kuvauksia ja teksteja
takin aiheista, jg oon joustavasti ja terkieltd joustavasti ja tehok-kuvitelluista aiheista vart
korostamaan hokkaasti. kaasi myds emotionaalisiin,man persoonallisella ja
tarkeitd  asioita epasuoria viittauksia sisélt@-luontevalla tyylilla, joka
Pystyy  jossain viin ja leikillisiin tarkoituk- | sopii ajatellulle kohdeylei
maarin tukemaan siin. sblle. Pystyy esittdmaan
nakemyksidan yksityiskohtaisia kuvauksia
lisaseikoilla, ja kertomuksia, liittAmaan
perusteluilla  ja niihin alateemoja, kehitter
osuvilla  erimer- lemaan keskeisia seikkoja
keilla sekd paat ja lopettamaan tekstin
tamaan Kkirjoituk- sopivalla tavalla.
sensa  sopivaan
lopetukseen.

C2 | Pystyy laatimaan, Kuten C1. Kuten C1. Pystyy Kkirjoittamaan sel

selkeita, hyvin
jasenneltyja teks
teja monipolvisis-
ta aiheista |3
tuottamaan
asianmukaisten ja
tehokaan joh-
donmukaisen
rakenteen, joka
auttaa lukijaal
|oytamaan tekstis
td keskeiset sei
kat.

keitd, sujuvia ja mukaansa
tempaavia tarinoita ja ko
kemusten kuvauksia tyylilt
&, joka sopii valittuun
tekstilajiin.
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LIITE 3: Yleisten kielitutkintojen perusteet: ketkson testin taitotasojen kuvaukset. Tekstin
ymmartaminen, Kirjoittaminen, Rakenteet ja Sanasto.

KESKITASON TESTIN TAITOTASOJEN KUVAUKSET

Tekstin ymmartaminen

4 — Ymmartaa vaivatta yleisia aihepiireja kasittélaeksteja. Ymmartaa teksteista paa-
sisallon, havaitsee tekstissa mainittujen asioikleskindiset yhteydet ja pystyy teke-
maan tekstin perusteella johtopaatoksia. Muutarksityyskohdat ja tekstin savyt voi-
vat jddda epaselviksi, ja tosiasioiden ja mieligeea valisen eron havaitsemisessa voi
esiintya ongelmia.

3 — Ymmartaa tavallisia teksteja, jotka eivat vaatieen tuntemusta. Saa selvan joka-
paivaisia asioita kasittelevan laajahkonkin tekgbt@éasioista, mutta vaativammista
teksteista voi jaada osia ymmartamatta ja vieraanamhapiirit saattavat tuottaa vaike-
uksia.

Kirjoittaminen

4 — Pystyy kirjoittamaan seka yksityisia etta puddillisia teksteja ja esittamaan ajatuk-

siaan yhtenadisena kokonaisuutena. Pystyy ilmaisema&tkantansa suhteellisen laa-
jasti seka korostamaan esityksessaan keskeisikogeiki ekee eron virallisen ja epavi-

rallisen kielimuodon valilla, mutta epéluontevimduksia saattaa esiintya satunnaisesti.
3 — Pystyy kirjoittamaan yksinkertaista, yhtenaistiéstia tavallisista aiheista. Teksti on

sisalléltdan ymmarrettavad, mutta jotkin epaselvdaukset ja epgjohdonmukaisuudet
katkaisevat kuitenkin paikoin lukurytmin.

Rakenteet

4 — Hallitsee jokseenkin kaikki peruskieliopin rakeet hyvin. Tuntee myos joitakin
monimutkaisia rakenteita, mutta niiden kayttdé oal&ikaavamaista. Kieliopillisia vir-
heita ja epatarkkuutta esiintyy vield ajoittain\naaisten ja monimutkaisten rakentei-
den kaytossa.

3 — Hallitsee melko hyvin peruskieliopin keskeismtenteet. Osaa muodostaa yleisim-
mat lausetyypit ja kayttad myds pidempia ilmauksiaikka rakenteissa saattaa esiintya
epéatarkkuutta ja kieliopin hallinta on viela ajaitt epdvarmaa, virheet eivat esta kom-
munikaatiota.

Sanasto

4 — Pystyy hallitsemallaan sanastolla viestimaa@mnmhisen asian melko vaativissakin
tilanteissa, mutta kielesta puuttuu ilmeikkyys jalé&lle ominainen savy. Sanojen kay-
tossé saattaa ilmeta silloin talléin virheitd, raukielenkayttgja pystyy lahes aina kor-
jaamaan ne itse. Hallitsee monien sanojen kollodaseimmissa kayttoyhteyksissa.

3 — Hallitsee hyvin jokapaivaisiin tilanteisiinttiyvan sanaston. Tuntee ja osaa kayttaa
keskeisen sanaston vastakohtia ja synonyymejasesga kayttoyhteyksissa seka hallit-
see monia kaikkein tavallisimpia idiomeja.



89

vierailukutsujen esittdminen ja vastaanottaminemgéssa tilanteiss
iséntana tai emantana ja vieraana esiintyminen

kohtelias kulttuurisidonnainen keskustelukayttayityem (keskustelur]
aloittaminen, lopettaminen ja keskusteluun liittyem, kiittdminen ja
hyvasteleminen)

puhelinkayttaytyminen

kirjalliset viestit tutuille ja tuntemattomille

LIITE 4: Yleisten kielitutkintojen aihealueet perya keskitasoilla. (YKI 2007).
Aihealueet Perustaso Keskitaso
Mind ja taustani Vahintaan Perusteelli-
Osallistujan tulee pystya kertomaan itsestdan tasta ja kysymaan heiltd vagnimeamalla, | semmin ja
taavia tietoja, esim. lyhyesti, vivah-
» perustiedot (nimi, osoite, p.numero, sukupuoli, ikgntymapaikka ja -+ perusilma- | teikaammin
aika) uksia ja| kuin edellisel-
e kansallisuus fraaseja 14 tasolla.
« perhe- ja ystavyyssuhteet, perheenjasenet kayttaen.
»  koulutus, kielitaito
e ammatti, tyopaikka, tyottomyys
» ulkon&kd, luonne
» harrastukset ja oman mielenkiinnon kohteet (kufitutrheilu)
Koti, asuminen Véahintaan Perusteelli-
Osallistujan tulee pystya keskustelemaan asumaesigsymaan muiden asuni-nimeamalla, | semmin ja
sesta, esim. lyhyesti, vivah-
e kotipaikka perusilma- | teikaammin
« asuminen (vuokra- tai omistusasunto, rivi- tai ootilo, huoneet, kat uksia ja| kuin edellisel-
lustus) fraaseja la tasolla.
« asuinalue (kaupunki/maaseutu, palvelut, viihtyisylyarrastusmahdolli kayttaen.
suudet)
» asuinolosuhteet ja asuntopolitiikka
Jokapéaivainen elama Paépiirteit- | Perusteelli-
Osallistujan tulee pystyd kertomaan jokapdivaisefiinastaan seka kysymagrain  vahin-| semmin ja
toisten elaméntavoista, paauutistapahtumista faukuwista: tédén ni-| vivaih-
* elaméantavat (omat ja yleiset) meamalla, | teikaammin,
«  paivarytmi, kellonajat omaan eld{ myds muistal
« ostosten teko ja palvelujen kayttaminen (pankkstijoe.) maan liitty- | kuin  omaan
«  kulutustavarat ja ruoat, ruoanlaitto vista asioistg elamaan liit-
« ateriointi kotona ja ravintoloissa suppeasti, | tyvista asiois-
e mitat, kuten rahayksikét, hinnat, koko, paino pergsnma-_ t@a.
» joukkoliikenne ja yksityinen liilkenne uksia _a
* ajankohtaiset tapahtumat (ymmartaminen) Lrgasgja
. o ayttaen.
»  joukkoviestimet
Sosiaalinen vuorovaikutus Tuttavalli- Edellisten
Osallistujan tulee pystya viestimaén sosiaalisitsateissa, esim. sissa tilan-| lisdksi myds
e tutustuminen, tapaaminen, esittaytyminen: henkihtéiset perustiedot | teissa, perust puoliviralli-

qilmauksia ja
fraaseja
kayttaen.

sissa tilanteis
sa.

Matkustaminen

Osallistujan tulee pystya selviytyméan matkailuittylissa tilanteissa, esim.
tiedonhankinta matkakohteesta ja majoitusmahduiksista

matka- ja majoitusjarjestelyt, matkavakuutus

joukkoliikenne (l&ht6- ja saapumisaikojen selvittéem, lipun osto, rei-
tin ja matkustustavan valinta)
kuulutukset ja kyltit kulkuneuvoissa, tulleissalkjaissa rakennuksiss
ja rajalla

lu (vrt. kohta A, henkilékohtaiset tiedot), matkeamkoitus ja kesto, tul

maahantulo ja maastalahtd: passi- ja tulliviriaidien kanssa keskustekayttaen.

Lahinna

perusasioi-
den ymmar-
tdminen ja
niista kerto-
minen  sup-
qpeasti, pe-
russanastoa

lattavat tavarat, rahanvaihto

Itsendinen
selviytyminen
matkanjarjes-
telyista.
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hotellissa asioiminen

tutustumiskaynnit, tyovierailut ja koulutustilaisiet

tien neuvominen ja ajo-ohjeet, likennemerkit j@&snot
kulkuvalineen vuokraaminen ja huolto

matkakohteen esittely ja neuvojen antaminen

ongelmatilanteet: tavaroiden katoaminen, varkaumtgiettomuudet

Terveys ja hyvinvointi Vahintaan Perusteelli-
Osallistujan tulee selviytya kohdekielella joutusess viestimaan esim. seurganimeamalld, | semmin  kuin
vanlaisista asioista: lyhyesti, edellisella
» vointi (paha olo, nalka, jano, vasymys, mielialaneo vointi, toisten| perusilma- | tasolla.
voinnista kysyminen) uksia ja
+  ruumiinosat fraaseja
» sairastuminen: ensiapu, ladkarissdkaynti, sairaala kayttaen.
» tapaturmat ja sairaudet
» héatatapauksessa toimiminen
e terveydenhuolto
» terveyskasvatus
Tyd Vahintaan Perusteelli-
Osallistujan tulee pystya kertomaan tydstaan sgkgirkdan toisten tydsta esim| nimeamalla, | semmin ja
« perustiedot (tyopaikka, tyotoverit, esimiehet, kakatyo, osa-aikatyd| lyhyesti, vivahteik-
tyotyytyvaisyys) perusilma- | kaammin kuin
«  paivittainen rutiini (tydpaivan pituus, alku, loppeaiheet, tauot, vapaa-uksia ja| edellisella
aika, tydajan seuranta) fraaseja tasolla.
«  tybvuosi (tydjaksot, lomat, vuodenaikojen vaikutyshon) kayttaen.
» tybkokemus (tyotehtavien kuvaus, patevyysvaatimilkse
* oman tydn vaatima kielitaito (posti, faksi, puhebd@hkdposti jne.)
e 0oma ammatti, ammattiala ja lahialat
» palkkaus, arvostus, ilmapiiri ja tydssa viihtyminen
» urakehitys ja uratoiveet
e tyoturvallisuus ja ergonomia, vaaratekijat
e tyollisyys ja tyottomyys
* ammattiyhdistystoiminta (palkat ja tydsuhde-edut)
» kokoukset ja neuvottelut
Ymparisto ja maantuntemus Lyhyesti ja| Laajempien-
Osallistujan tulee pystyd kuvaamaan omaa maatasenjgmparistooloja. Lisak-yksinkertai- | kin kokonai-
si tulee tuntea tarkeimpia kohdekielisen alueerqgiié ja pystya kysymaan niistésesti  kuva-| suuksien
lisda, esim. ten. ymmartami-
* luonto, ymparistd ja ymparistonsuojelu, ymparistituh nen ja oman
*  véesto, elinkeinot maan oloista
+ saa, iimasto, vuodenajat kertominen
. luonnonvarat. erlseIIa tasol-
la.
Yhteiskunta Lahinna Laajempien-
Osallistujan tulee pystya valittdmaan ja vastaamodtan tietoa oman ja toisemperusasioi- | kin  kokonai-
maan yhteiskuntajarjestelmasta, esim. den ymmar-| suuksien
* vaestd (enemmistdt, vihemmistot) tdminen  ja| ymmartami-
« maan sijainti (naapurimaat, kansainvaliset yhteydet niista kerto-| nen ja oman
« koulutusjarjestelma (tavoitteet, tehtavét, erilaigepilaitokset jne.) minen sup-| maan tilan-
« uskonnot ja maailmankatsomukset peasti, peq teesta kertoq
. Kieliolot russanastoa | minen vyleisel-
. kayttaen. 1a tasolla.

poliittinen jarjestelma (kansanedustuslaitos, hallija valtion paamieg
valtion ja kuntien hallinto, luottamusmiehet, virkeehet)

historia (keskeiset vaiheet ja niiden vaikutukset)

talouselama (tarkeimmat elinkeinot, tydmarkkinatsityinen kulutus,
julkinen talous, verotus, markkinatalous, EU, glalsuminen)
sosiaaliturvajarjestelma (hyvinvointiyhteiskuntakitkansalaisille)
oikeusturvajarjestelma (oikeuslaitos,ihmisoikeutihsaadanto)
tasa-arvo (sukupuolten ja alueiden valinen, eneitrjs véhemmistot)
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LIITE 5: Yleisten kielitutkintojen funktiot peruga keskitasolla. (YKI 2007).

Funktiot Perustaso Keskitaso

Asiatietojen antaminen ja kysyminen,esim. Suppeasti, Perusteellisemmin

* toteaminen, nimeaminen perusilmauk- | ja

« kertominen, kuvaileminen, selostaminen sia vivahteikkaam-

« selittdminen, korjaaminen, tarkentaminen ja miggytaminen ja  fraasejal min, muodolli-

* kysyminen, tiedusteleminen kayttaen. suusasteiltaan

» myontavasti ja kieltavasti vastaaminen erilaisiin tilantei-
siin paremmin
sopeuttaen.

Oman suhtautumisen ilmaisemine, esim. Suppeasti, Perusteellisemmin

 mielipiteiden ilmaiseminen ja kysyminen perusilmauk- | ja

* puolesta ja vastaan vaittdminen sia vivahteikkaam-

* samaa mielté oleminen, véitteen hyvaksyminen ja  fraasejal min,

« eri mielta oleminen, vaitteen kiistaminen kayttaen. muodollisuusas-

« tietoisuuden ja epéatietoisuuden ilmaiseminen teiltaan erilaisiin

* varmuusasteen ilmaiseminen ja kysyminen tilanteisiin pa-

* mydnteinen ja kielteinen arviointi ja kommentdjat niihin reagointi remmin sopeutta

+ aikomuksen ilmaiseminen en.

« velvollisuuden ja valttdmattomyyden ilmaiseminen

Tunteiden ja asenteiden ilmaiseminen ja kysymine, esim. Suppeasti, Perusteellisemmin

« ilon, mielihyvan, tyytyvaisyyden ja toivon ilma&siinen perusilmauk- | ja vivahteik-

* surun, mielipahan, tyytyméattomyyden ja epatoiitoraiseminen sia ja fraaseja kaammin, muodol-

* neuvottomuuden, pettymyksen, vihastumisen, hug@lgrelon ilmaisemi-| kayttaen. lisuusasteiltaan

nen erilaisiin  tilantei-

* kyllastymisen ja turhautumisen ilmaiseminen siin paremmin

« kiinnostuneisuuden ja mieltymyksen tai epamielugen ilmaiseminen sopeuttaen.

» hammastyksen ilmaiseminen

« kiitollisuuden ilmaiseminen

« hyvaksymisen ja paheksumisen ilmaiseminen

Asioiden hoitaminer, esim. Suppeasti, Tasmallisemmin

* ostaminen ja muu asioiminen perusilmauk- | ja

* pyytaminen ja tilaaminen sia ja fraaseja muodollisuusas-

e g@jan tms. sopiminen, varaaminen ja peruuttaminen kayttaen. teiltaan erilaisiin

* neuvojen kysyminen ja asioiden tiedustelu, avyngy, avun tarjoami- tilanteisiin pa-

nen ja neuvojen antaminen remmin sopeutta

* luvan pyytadminen ja antaminen en.

e muistuttaminen, varoittaminen

* rohkaiseminen

Sosiaalisten kaytateiden ja normien mukaan toimiminer, esim. Lahinna Tilanteisiin jo

« tervehtiminen ja hyvéasteleminen tuttavallisissa| paremmin sopeutt

* puhutteleminen ja puhutteluun vastaaminen tilanteissa; taen, tuttavallisissa

« itsensa ja toisen esitteleminen suppeasti, ja puolivirallisissa

* puhelinkayttaytyminen jokseenkin tilanteissa.

« hyvasteleminen ja siihen reagoiminen (myds puhedisa) tilanteeseen

* anteeksipyytaminen, pahoittelu, kiittdminen, ladlatisuuksien ja onnittet sopivasti,

lujen esittdminen ja niihin vastaaminen perusilmauk-

» my6tatunnon ilmaiseminen sia ja fraaseja

« terveisten lahettdminen ja valittaminen kayttaen.

« kutsujen esittdminen ja vastaanottaminen

« kohtelias kieltaytyminen

* avun tarjopaminen

Viestinnan saatel, esim. Suppeasti, Luontevampana

» huomion kiinnittaminen perusilmauk- | osana viestintaa.

« kohtelias keskeyttaminen, keskusteluun mukaaseréinen sia ja fraaseja

« tarkennuskysymykset, toistaminen, Kkirjaimittaianeminen ja niiden kayttaen,

pyytaminen vivahteita

e ymmartamisen ja ymmartamisvaikeuksien viestiminen
« ilmaisun korjaaminen ja tdsmentaminen
* eparointi, tytesanojen kaytto

» palautteen antaminen

erottelematta.
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LIITE 6: Keskeisimpien sisaltojen ai- ja taitokuvaukset Aikuisten maahanmuuttajien u-
tumiskoulutuksen opetsaunnitelmasuosituksen suomen kielen opintokokonasssa a-
soilla A2 ja B1. (OPS 2007).

A2.1. - A2.2.

Keskeiset sisallat

A2.1 A2.2
‘8' B asicinti: kavppa, apleakki, B oma tausta, henkils- ja tydhistoria

posti, kirjaste, ravintola B gjankohtaiset aiheet media

B ferveydenhoito: Idékérissd kdynti, B kunnalliset palvelut: péivihoito,
ajonvaraus, ajan pervminen koulutus

B arjen peruspabelut: pdivikot, B sosicall jo terveyspalvelut
koulu | Ztmn'uma varot, palkcka,

B svomalaisty kulfvuria ja historiaa, ma, elike
juhlapyhdt favat B fhénhaky ja tydhallinnon pakelut

B lvonfo jao ympdrists
B fyS ja ammatit, tyGtehivdt

T  Opiskelija Dpiskgwu
2  m akaa osoittaa villtsitd osaa kysyd ja tarkentag
= aloitieellisvudesta: osaa esitiid kysymyksici
pyynléjd ja toiveita sekd Hedustelle W vastao jo pervsteles
asioita B havaikee puhutun ja kirjoiteiun
B osoa ilmaista myénteisen ja kielen emja
kialteisen mielipiteen B osoa kirjoifaa pienid sekd
B kiytiid tunne-, asenne- ja virallisia et epévirallisia tekstejé:
kohtelicisvusfroaseja hakemuslomake, sahképosti,
B akaa pikkuhiljoa soveltaa viasti, anomus

oppimaansa viestinndssd
B osoa kifoittaa pervslauseita
tutvista aiheisk

B1.1.

Keskeiset sisdllat

edellisten jokscjen aiheiden syvenitdminen

oma kouluius ja kovlttautumismahdollisuvdet Suomessa
oma csaaminen ja dlisiymismahdoliswdet Svomessa
Wémarkkinat ja pelisGdnndt

yhiviskunta: hallinto, arvot, normit

erl tekstityypit: viralliset tekshit, asiatekstit

epdviralliset ja viralliset keskuskelut

Wdalimdsanasto

kialen tilankisen vaihtelun tunnisiominen

Opiskalija

B jdsentdd tieloa

B iunnistaa idiomeja
B sddlelee viestinkid, tekee aloitfeita keskustelussa
B funfee sosicaliset kdytdnteet ja normit

Taidot



LIITE 7: Tarjolla olevien tekstien ja tuotettaviezkstien (kirjoitustehtavien) analyysikehikot.

Tarjolla olevat tekstit
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Kir- | Tekstilaji | Tekstityyp- | Tarkoitus/ Tekstiketju | Toiminta | Aihepiiri
jal pi fokus Genreproses- Funktio
sivu Si Muodolli-
suus
Tuotettavat tekstit / kirjoitustehtavat
Kir- | Instruk- | Tekstilaji/ | Tarkoi- | Kon- Tekstiket- | Aihealue | Taso
jal tio Teksti- tus/ teksti jul Funktio (EVK)
Sivu tyyppi Fokus Roolit Genre- Muodolli-
pros. suus




