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1 JOHDANTO

Y hteiskunta, ty0elama ja kasvattgjat kohdistavat kouluun ja opetukseen lukuisia odotuksia,
joihin  koulu ja opetussuunnitelmat tahoillaan pyrkivdt vastaamaan. Nykyajan
monimuotoisessa ja alati muuttuvassa yhteiskunnassa toimimiseen tarvitaan monenlaisia
vuorovaikutus- ja viestintétaitoja, tiedonhankinnan ja tiedonhallinnan osaamista, sekd kykya
hallita lagjoja kokonaisuuksia. Koulumaailmassa néita asioita el opeteta minkdan yksittéaisen
oppiaineen sisdllg, ja niinpa kokonaisvaltaisen ajattelun ja oppiaineiden rajoja ylittavien
lagjempien taitojen kehittymiseen el valttamatta kiinnitetd huomiota opetusta ja oppimista
suunniteltaessa.

Y htené vaihtoehtona nykyajan yhteiskunnassa ilmeneviin haasteisiin vastaamiseksi on esitetty
opetuksen eheyttamistd. Lagjemmassa viitekehyksessd eheyttamisella eli integraatiolla
koulumaailmassa viitataan erilaisten oppilaiden tai eri oppiaineiden yhdistamiseen opetuksen
puitteissa. Loukolan (2004, 17) mukaan siltojen rakentaminen paitsi eri oppiaineiden myos
kasvatus- ja opetustydn kuin yhteiskunnan esittdmiin haasteisiin. Koulumaailmassa, kuten
yhteiskunnassakin, tarvitaan kokonaisvaltaista |dhestymistapaa, jossa tietojen ja taitojen
osaset yhdistyvét suuremman kokonaisuuden kayttoéon. Salosen (1990, 67) mukaan eheyteen
pyrkimista voidaan pitda tavoiteltavana pddmédrana kaikilla eldmén osa-alueilla
Eheyttamisen ihanteena on, etté erilaiset palaset, olivatpa ne sitten erilaisia oppijoita, opettagjia
ta oppiaineita, yhdessd muodostavat ehyen, monimuotoisen kokonaisuuden, joka on
vahvempi jarikkaampi kuin toisistaan irrotetut yksittaiset palaset.

Eheyttamisen gjatuksia on toteutettu opetuksessa satunnaisesti kautta aikojen. Tietoisemmin
eheyttdmisen ideologiaa ja integraation erilaisia vélineitd on kaytetty ja kehitetty opetuksessa
ja oppimisessa 1970-luvulta saakka. Nykypéivan koulumaailmassa integraatio on erityisen
tarked ja gjankohtainen aihe siksi, etta tiedon omaksumiseen, ongelmanratkaisuun ja uuden
tiedon rakentamiseen tarvitaan yha useammin kykyéa yhdistéd monien alojen osaamista ja
erilaisten ndkokulmien hyodyntamista. Integraation gatusten kehittdminen opetuksen ja



oppimisen kontekstissa on vielékin lapsen kengissd, mutta tulevaisuudessa eheyttéminen voi
tarjota mahdollisuuksia uudenlaisen opetuksen toteuttamiseen.

Tassa musiikkikasvatuksen Pro gradu —tutkielmassa tarkastelen eheyttamisen gatusten
ilmenemistd Soi —oppikirjasarjan opettgjanoppaissa.  Tutkimuskysymyksinani  pohdin
eheyttamisen toteuttamista oppimateriaalissaz kuinka eheyttédmisen ajatuksia on otettu
huomioon tdmén nimenomaisen oppimateriaalin laadinnassa? Enta millaisia evéita
musiikinopettajan  oppaat antavat  kayttgjilleen  eheyttdmisen  toteuttamiseen
musiikinopetuksessa? Tarkastelumenetelménani kaytan teoriaohjaavaa siséllonanalyysia ja

sisallon erittelya

Musiikin- ja luokanopettajaksi opiskellessani olen pohtinut monenlaisia kysymyksia musiikin
ja muiden oppiaineiden yhdistdmiseen liittyen. Mill& tavoin voisin luokanopettajana
hyodyntdd musiikkia muillakin  kuin musiikintunneilla? Entd kuinka voisin musiikin
aineenopettgjana tukea myos muiden kuin musiikillisten pd@méérien saavuttamista? Musiikin
opettgjanoppaat tarjoavat konkreettisen vdalineen, joka usein ohjaa kyseisen oppiaineen
opetuksen toteuttamista. Opettajanoppailla voi siis olla suuri rooli musiikin oppiaineen seka
musiikin - muiden oppiaineiden integroinnin  opettamisen  toteutumisessa  kaytannon

koulumaail massa.

Kiitéan tutkielmani mahdollistamisesta erityisesti kustannusosakeyhtié WSOY:ta Soi -
opettgjankirjojen hankkiminen ja sen myéta tutkielman toteuttaminen olisi ollut mahdotonta
ilman WSOY:n tukea ja avarakatseista suhtautumista tutkimuksen tekemiseen. Se, ettd
WSOY on halunnut antaa tdmén kirjasarjan opettajanoppaat arvioitaviksi ja analysoitaviksi,
on osoitus pyrkimyksesta jatkuvaan kehittymiseen. Toivon, etta tutkimukseni voisi hyddyttaa
musiikin opettajanoppaiden kehittamista edelleen niin, etta oppaat voisivat tarjota entista

laadukkaamman ja hyodyllisemman apuvalineen opettajien tyon tueksi.



2 AIHEESEEN LIITTYVIA AIEMPIA TUTKIMUKSIA

Opetuksen eheyttamiseen liittyva tutkimus on keskittynyt pitkélti opetuskokeiluihin ja
eheyttamisen toteutumisen tarkasteluun. Tutkimuksia on toteutettu niin alakoulun, yléakoulun
kuin ammatillisen koulutuksen puolella  Opetuksen eheyttamisen huomioiminen
oppimateriaalissa sen sijaan vaikuttaa olevan vielé varsin tutkimaton aihealue.

Sanna Lehtinen (2005) on perehtynyt Pro gradu -tutkielmassaan opetuksen eheyttamiseen
alkuopetuksessa kokonaisopetuksen keinoin. Tutkimuksessaan ” Kokonai sopetus eheyttémisen
keinona alkuopetuksessa: kahden luokanopettajan kokemuksia kokonaisopetuksen
toteuttamisesta” Lahtinen sivuaa lyhyesti my6s oppimateriaalin  roolia opetuksen
eheyttamisessd. Merkittdvimmét yhtymakohdat tdhan tutkielmaan liittyvat kuitenkin

teoriaosioon, jossa kasitellaén eheyttdmisen méarittelyd, sen toteutumismuotoja ja historiaa.

Lenita Vaattovaara (1988) on puolestaan tarkagellut musiikin yhtymakohtia ja
integrointimahdollisuuksia kuvaamataidon, aidinkielen ja liikunnan opetuksen kanssa
tutkielmassaan  "Musiikinopetuksen  integrointi  &idinkielen,  kuvaamataidon ja
liikunnanopetuksen kanssa peruskoulun ylaasteella” . Tutkielmassaan Vaattovaara kasittelee
musiikkia integroitavana oppiaineena, ja keskeiseksi nakokulmaksi nousee opettajien valinen
yhteistyd eheyttdmisessa.

kehittamisté: kuvataide osana opetuksen eheyttamista” Kkuvataiteen osuutta eheyttamisessa
peruskoulun alaluokilla. Eheyttamisen pedagogiikkaa Karvinen kasittelee kaytannon
opetustytssa toteutettujen opetuskokonaisuuksien kautta. Erityisend kiinnostuksen kohteena
tutkimuksessa on kuvataiteen osuus aihekokonaisuuksissa.

Oman tutkimukseni ndkokulmasta mielenkiintoinen on myés Eliisa Ruohon (2008) Pro gradu
—tutkielma " Kuinka syntyi Soi?: musiikin - oppimateriaalin  tuottamisen prosess” .
Tutkielmassa Ruoho tarkagelee tutkimani Soi -oppikirjasarjan tekoprosessia luovana
prosessina ja valottaa oppimateriaalin syntyvaiheita kirjantekijan ja tutkijan nakokulmasta.



3 EHEYTTAMINEN

31 Opetuksen eheyttamisen maarittelyd ja tavoitteita

Eheyttaminen tarkoittaa yleisesti irralleen joutuneiden osien palauttamista yhteen. Koulussa
tdlaisia irrallaan olevia osia on monia, ja siksi puhutaan esimerkiksi oppilaan persoonan,
koulupéivan ja opetuksen eheyttamisesta. (Hellstrom, 2000, 55.) Téassd tutkimuksessa
keskityn tarkastelemaan erityisesti opetuksen sisdlollista eheyttamistd, jota tosin on
mahdotonta ké&sitella irrallisena sen todellisesta kontekstista: oppijasta, opettgasta ja
oppimisympéristosta.

Tutustuessani opetuksen eheyttamista kasittelevaan kirjallisuuteen sain pian huomata, etta
eheyttdminen ndhdd&n monimuotoisena ja -tasoisena késitteend. Termista vallitsee keskenaén
rigtiriitaisia nékemyksia, samoin my0s sen suhteesta integroinnin kasitteeseen. Eheyttamisesta
on aikojen kuluessa kéaytetty lukuisia termej& kuten integraatio, konsentraatio ja konteksti
(Koskenniemi & Halinen, 1972, 199; Puurula, 1998, 15; Raatikainen, 1990, 15-16).

Kauranteen (1994) mukaan eheyttdmiseen pyrkivia periaatteita on puolestaan kutsuttu

(1997) esittda gjatuksen kasitteiston tasmentamisestd, ja ehdottaa ylékasitteeksi eheyttamista.
Alakasitteind hén suosis rinnastusta, jaksotusta, athekokonaisuutta ja teemaa. |ntegrointi-
termia han kehottaa vélttamaan. (Lahdes, 1997, 214.) Kansainvalisessd kirjallisuudessa
eheyttaminen korvautuu kuitenkin integraation kasitteelld, mika tekee termin valttamisesta
haasteellista (Juuti ym., 2007, 621).

Tutkimuskirjallisuudesta el siis ole poimittavissa yhta oikeaa médritelméi opetuksen
eheyttamisestd, mutta tadma tutkimus pohjautuu Hellstromin (2000) mééritelméan, jossa
eheytetyn opetuksen ydin, tavoitteet ja toteutus tulevat mielesténi selkeésti esille.

Hellstrom (2000) méérittelee opetuksen sisdllon eheyttamisen oppilaan tieto- ja taitorakenteen
monipuoliseksi kytkemiseksi yli oppiainergjojen. Hanen mukaan oppiaines tulisi jérjestéa
pedagogisesti mielekkaiksi ja jarkeviksi kokonaisuuksiksi, jotka helpottaisivat oppijaa
ymmaéartdmaan lagjojakin ilmidita ja ndkemaan yhteyksia eri asioiden vélilla. (Hellstrém,
2000, 55.)



Tassa tutkimuksessa eheytetylla opetuksella tarkoitetaan integroitujen opetuskokonaisuuksien
laatimista, joka taht&a laaja-alai seen tietdmiseen ja kokonaisvaltaiseen oppimiseen. Integrointi
ymmarretdan oppiainergjat ylittavana toimintana, jonka tavoitteena on opetuksen ja oppimisen
eheyttdminen. Eheytetty opetus on kokonaisuus, jossa niin opetussuunnitelmalla,
opetusmenetelmilla kuin oppimisvélineilla on merkittava rooli, mutta kaiken toiminnan
tavoitteena on tukea oppilaan persoonallisuuden tasapainoista ja kokonaisvaltaista kehitysta.
(ks. myds Hellstrom, 2000, 55; Kari, 1994, 95; Niemi, 2009, 58.)

Monisyinen ké&site eheyttdminen selkiytyy tarkasteltaessa eheyttdmisen toteuttamistapoja.
Opetuksen eheyttamisen padjakona voidaan pitdd Koskenniemen ja Héalisen esittamaa
jaottelua, jossa opetuksen sSisdlollistd  eheyttdmistd ldhestytéén  vertikaalisesta ja
horisontaalisesta integroinnista k&sin (Koskenniemi & Halinen, 1972, 199-211). Samaan
jakoon on paaynyt myos Hellstrom, mutta integroinnin sijaan han puhuu oppimiskokemusten
vertikaalisesta ja horisontaalisesta kumuloitumisesta (Hellstrom, 2000, 55-58).

3.2 Integrointi eheyttdmisen tyokaluna

3.2.1 Vertikaalinen integrointi

Vertikaalisesta integraatiosta on kyse silloin, kun samaan kokonaisuuteen, useimmiten
samaan oppiaineeseen, kuuluva oppiaines ja oppimistilanteet jarjestetédan loogisesti perékkéin.
Pyrkimyksend on toisiaan seuraavien oppimiskokemuksien kytkeminen toisiinsa, ja
keskeisend kysymyksend on se, miten eri asiasiséll 6t pohjautuvat aikaisemmin esille tuotuihin
sisdltdihin. Taméan toteuttamiseen Koskenniemi ja Halinen esittévét nelja periaatetta: otetaan
huomioon aineen logiikka ja kasittelyjarjestys, edetdan tutusta tuntemattomaan, edetdan
konkreetista abstraktimpaan ja noudatetaan vuosiluokkajérjestelméd (Koskenniemi &
Hélinen, 1972, 209-211).

Ruisméki (1998) médrittelee vertikaalisen integraation myds yksilolliseksi oppijatkumoksi,
jossa uusi tieto integroituu jo aiemmin opittuihin merkitysrakenteisiin. Integrointi tapahtuu
tassa tapauksessa opiskeltavan aineen siséllg, ja se luo pohjaa aineen syvemmaélle hallinnalle



ja professionaalisuuden kehittymiselle. Kun puhutaan uuden asian liittymisesta jo olemassa
oleviin agjatus- ja tietorakenteisiin, keskeiseksi termiksi nousee konstruktivistinen
oppimiskasitys. (Ruismaki, 1998, 35, 40.) Vertikaalisen integraation voi tiivistetysti
mééritell& oppiaineen sisdiseksi eheyttdmiseks (Karvinen, 2003, 64). Téassa tutkimuksessa
integrointia lahestytédn erityisesti oppiaineiden rajapintoja rikkovana, horisontaalisena

iImiona.

3.2.2 Horisontaalinen integrointi

Horisontaalisen integroinnin |&htokohtana on ilmididen lagja-alainen tarkastelu. Lahestymalla
oppiainesta ja ilmigita yli oppiainergjojen ja useista eri nadkokulmista pyritédn estamaan
tietojen ja taitojen pirstoutumista ja edistdmadn kokonaisvaltaista oppimista. Horisontaalinen
integrointi tahtéd& toiminnan tai opittavan asian syvallisempaan hallintaan ja ymméarrykseen.
(Lahdes, 1997, 211; Ruisméki, 1998, 34.)

Horisontaalinen integrointi tapahtuu joko oppiaineen eri alueiden valilla tai opetus- ja
kayttotilanteiden kesken. Koskenniemi ja Hélinen (1972) ovat jakaneet horisontaalisen
integroinnin  neljddn eri menettelytapaan, joita ovat rinnastaminen, periodiopiskelu,
aineryhmien muodostaminen ja kokonaisopetus. Rinnastaminen tarkoittaa Koskenniemen ja
Halisen mukaan sitg, etta asiallisesti yhteen kuuluvat oppiainekset kasitellaan eri oppiaineissa
samanaikaisesti. Luontevimmin tdman eheyttamismenetelman kayttd on toteutettavissa
alakoulussa, jolloin yksi opettgga vastaa l|éhes kaikkien aineiden opetuksesta
Periodiopiskelun he puolestaan méérittelevat jaksottelujérjestelméksi, jossa opiskellaan
samanaikaisesti vain muutamia oppiaineita. Aineryhmien muodostamisesta on kyse silloin,
kun oppiaineita yhdistetéan lagjemmiksi kokonaisuuksiksi aiheen ja ainerakenteen
yhtenevyyksien pohjalta. (Koskenniemi & Halinen, 1972, 204.)

Naistd menettelytavoista rinnastaminen, periodiopiskelu ja aineryhmien muodostaminen ovat
menetelmia, joiden avulla pyritddn lieventaméan ainejakoisen opetussuunnitelman
pirstaleisuutta.  Aingjako  kuitenkin  sdilyy  oppiaineksen  ryhmittelyn  perustana.
Kokonaisopetuksessa |ahtokohta on eri: kokonaisopetussuunnitelman ydinajatuksena on
oppiaineksen kasitteleminen ilman oppiainerajoja. Oppiaineksen valinnan ja ryhmittémisen



perustalla on joko oppilaiden harrastukset, ongelmat tai yhteiskunnalliset kysymykset.
(Koskenniemi & Halinen, 1972, 201.)

Horisontaalista integraation on gjateltu soveltuvan erityisen hyvin alakoulun luokille 1-6
(mm. Lahdes, 1997). Han perustelee vaitettdan sillg, etta mita nuorempi oppilas on, sitd
kokonaisvaltaisemmin han hahmottaa maailmaa. Lahdes painottaakin, etta ainergjat ylittavan
eli horisontaalisen integraation vattaméaon ehto on kyllin hyvin onnistunut vertikaalinen
integraatio. Oppilaan on siis hallittava riittavasti tietyn aineen perustiedot ja — taidot ja
ymmarrettdvd oppiaineen sisdinen rakenne ennen etenemistd oppiaineiden véaliseen
integraatioon. (Lahdes, 1997, 216.)

Kéytannon koulutydssa sisallon horisontaalinen eheyttdminen tapahtuu pitkalti  eri
oppiaineissa toisiinsa liittyvien asioiden samanaikaisena opettamisena sekd erilaisten
projektien ja teemapdivien toteuttamisena (Niemi, 2009, 57). Uusimmassa
opetussuunnitelmassa méaéritellyt seitseman aihekokonaisuutta ovat oppiaineiden valisen
integraation ohella yksi tapa opetuksen syvallisen horisontaalisen eheyttamisen toteuttamiseen
(Halinen, 2004, 11). Té&ssa tutkimuksessa keskitytddnkin eritoten oppiaineiden valiseen

integrointiin ja aihekokonaisuuksien kautta tapahtuvaan eheyttamiseen.

3.3 Eheyttdmisen perusteluja

Eheyttamisen syitd voidaan l&hestya useista eri nédkokulmista. Muiden muassa Lahdes (1997),
Rasdnen (2008) ja Hellstrom (2000) ovat tarkastelleet eheyttdmisen perusteluja
kehityspsykologisista,  opetusopillisista,  tietoteoreettisista sekd  yhteiskunnallisista
lahtokohdista.

3.3.1 Oppijan nakokulma: kehityspsykologiset ja opetusopilliset perustelut

Koskenniemi ja Hélinen (1972) kuvaavat eheyttdmisen tarpeen johtuvan koulun
paédtavoitteen, oppilaiden harmonisen kokonaiskehityksen edistédmisestéd. Kokonaiskehityksen
ndkdkulman omaksuminen merkitsee huomion kiinnittamista lapsen agjattelun, tunne-eldaman
ja toiminnan ja persoonallisuuden kehittymiseen koulun kaikissa toiminnoissa, niin
yksittéisten oppiaineiden opetuksessa kuin vélitunneilla. Lapsen taidot ja tiedot eldman eri



osa-alueilla rakentuvat limittéin ja samanaikaisesti, ja opetuksen suunnittelussa olisi téarkeda
huomioida lapsen kehityksen eteneminen kokonaisuutena. (Koskenniemi & Halinen, 1972,
199.) Hellstromin (2000) mukaan opetuksen sisdllon eheyttamispyrkimysten taustalla on
lukuisia eri tekijoitad. Yhdeksi keskeiseksi syyksi hén méarittelee sen, ettd aikuisten logiikkaa
vastaava oppiaingjako ei vastaa lapsen todellisuutta. Elaméan ilmiét ovat usein eri tieteiden
valisigd, eika erillisiin oppiaineisiin perustuva opetus palvele erilaisten tiedonpalasten
yhdistamisen paaméaréd. (Hellstrom, 2000, 55.)

Se, miten ja millaista opetusta kouluissa toteutetaan, on aina yhteydessa yhteiskunnassa
kulloinkin vallalla olevaan oppimiskasitykseen. Kasitys siitd, mita oppiminen on ja miten se
tapahtuu vaikuttaa oppisisdltdjen valintaan ja koulun tydskentelyn jérjestamiseen. (Salonen,
1990, 66.) Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet (2004) perustuu oppimiskasitykseen,
jossa oppiminen ymmarretddn yksilollisena tietojen ja taitojen rakennusprosessina.
Oppiminen ndhdaén seurauksena oppilaan aktiivisesta ja tavoittedlisesta toiminnasta. jossa
hén aiempien tietorakenteidensa pohjalta késittelee ja tulkitsee opittavaa ainesta. (POPS 2004,
16.) Taméan niin kutsutun konstruktivistisen oppimiskasityksen mukaan tieto el siirry oppijaan
vaan tieto rakentuu oppijan itsensa konstruoimana. Konstruoiminen tarkoittaa tiedon
jasentamista, valikointia ja tulkitsemista oppijan aiemman tiedon pohjalta. Uusi tieto
kytkeytyy aiempiin tietorakenteisiin, skeemoihin. Oppija ndhdaén valikoivana tiedonetsijana,
joka pyrkii ymmartdméaén uutta tietoa jo olemassa oleva tiedon perusteella ja tulkitsemaan
tietoa kastystensd, odotustensa ja tavoitteidensa perusteella. (Lahdes, 1997, 116-117;
Tynjaa, 1999, 37-38.)

Konstruktivistisesta nakokulmasta katsottuna koulun opetuksella pyritdan tarjoamaan
oppilaalle mahdollisuuksia oppia ja itse aktiivisesti konstruoida eli rakentaa uusia tietoja ja
taitoja.  Konstruktivistisessa oppimisessa opettgan tehtavdnd on lapsen oman
oppimisprosessin  ohjaaminen, e valmiina olevan tiedon siirtdminen oppilaaseen.
Konstruktivistisesta nakokulmasta katsottuna opetuksessa on oleellista keskittya suurempiin
kokonaisuuksiin ja keskeisiin ideoihin. Taman lisdksi opetuksen tavoitteena on oppilaiden
metakognitiivisten taitojen ja oppimaan oppimisen kehittdminen. (Lahdes, 1997, 116-117;
212).



Opetuksen eheyttamisen pddméaarina tavoitellaan giis  jasentyneiden  tieto- ja
taitokokonaisuuksien rakentumista, el yksittéisten tietojen omaksuminen irrallisina palasina
Oppimista voidaan laadullisesti tarkastella pinta= ja syvédtason konstruktioina
Pintakonstruktiossa oppilas keskittyy tarkastelemaan ilmion yksittaisia osia yrittamétta itse
ymmartéd sitd, kun taas syvakonstruktiossa oppilas suhteuttaa oppimansa laajempiin
tietorakenteisiin. Yksilén mielessddn konstruoima tieto sisaltda aina paitsi tietoulottuvuuden
my6s tunneulottuvuuden (Anttila, 2000, 322). Ajatellaan, ettd tunnepitoiset, oppilaalle
jollakin tapaa merkitykselliset aiheet ja ongelmanratkaisutilanteet motivoivat oppilasta
syvétason tiedonkasittelyyn ja aktiiviseen oppimiseen, kun taas véhemman henkilokohtaista
kiinnostusta heréttavissa oppimistilanteissa tiedonkésittely voi usein jddda pintatasolla
tapahtuvaksi tydskentelyksi.

3.3.2 Tietoteoreettinen nakokulma: tiedon- ja taidonalat

Eheyttamiseen liittyy ajatus monitieteisyydesta ja tieteidenvalisyydesta On esitetty, etta
meidan alkamme yhteiskunnan ja myos koulujérjestelméan kohtaamat kysymykset vaativat
lagjempaa gjattelua ja eri tieteenalojen tarjoamien ideoiden yhdistamista. Patrick Dillonin
(2006) mukaan tieteidenvélisten ja sitd myota myos oppiaineiden valisten raa-aitojen
ylittdminen vaatii yhdistdmiseen ohjaavaa pedagogiikkaa (pedagogy of connection) seka
uudenlaisia tapoja tiedon jarjestdmiseen ja yhdistamiseen. Tassa gjattelussa keskeisena
nayttaytyvat edella esitellyt konstruktivistisen oppimiskésityksen ja tiedon aktiivisen
rakentamisen gjatukset. (Dillon, 2006, 262.)

Mauri Ahlbergin (1998) mukaan kokonaisuutta koskevat, tieteiden vélisia rajoja ylittavéat
teoriat janiin kutsuttu tieteellinen holismi eli kokonaisuuksiin pyrkiminen sisaltavét gjatuksen
systeemistd, sen osista ja siitd, miten osat liittyvét toisiinsa. Myos Ahlberg, kuten Dillon,
liittda ajatukseen tieteiden vélisesta integraatiosta konstruktivistiseen teoriaan, jossa tietoa
etsitéén syvempien syysuhteiden ja paéttelyketjujen ymmartamisen kautta. (Ahlberg 1998,
17-20.)
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Réasanen (2008) ndkee, etta integraation tulisi perustua eri tiedonaloilla keskeisina pidetyille
tietorakenteille, ideoille ja ké&sitteille. Tiedonalojen sijaan Rasdnen kehottaa kuitenkin
puhumaan tiedon alueista ja etsimaan merkityksia eri alojen reuna-alueilta, eli rikkomaan
totuttuja rgjoja. Néin tietoa e 18hestyta oppiaineen pysyvasta olemuksesta kasin, vaan alojen
gjatellaan olevan ainaisessa muutoksessa ja riippuvaisia vallitsevista olosuhteista. (Rasénen,
2008, 112-113))

Viime aikoina Dillon (2006) on esittanyt eheyttamiseen liittyvia ajatuksia méaaritellessdan
yhteyksien pedagogiikkaa (a pedagogy of connection). Dillon perustelee oppiaineiden ja
tieteiden integroimistarpeita kestavan tulevaisuuden nékokulmasta. Aikamme suuret ja
kompleksiset kysymykset, seké kasvatuksessa etta yhteiskunnassa, eivét noudata oppiaineiden
rajoja vaan vaativat gjattelua, joka on lagjempaa ja yleisempaéd Oppiaineiden rajat ylittéava
tyoskentely vaatii "juuriin menevad’(rhizomic) aattelua tiedon organisoinnissa ja seka
integroivaa etta yhdistéavaa (synthesise) gjattelua. (Dillon, 2006, 262.)

3.3.3 Yhteiskunnallinen ndkdkulma

Kehityspsykologisten ja opetusopillisten seké tietoteoreettisten syiden liséksi eheyttamista on
perusteltu yhteiskunnallisilla syilld Kouluopetuksen keskeisend tavoitteena on antaa
oppilaille evéita yha lagenevassa ympéristdssa ja monimutkaistuvassa maailmassa
selviamiseen (Ala-asteen eheyttamistydryhman muistio, 1989, 194). Opetuksen eheyttédminen
on yksi tapa vastata yhteiskunnan jasenilleen asettamiin haasteisiin.

Monimuotoisessa ja muuttuvassa maailmassa tarvitaan taitoa yhdisté eri tahoilla hankittua
tietoa, rakentaa kokonaiskasityksia ja hahmottaa erilaisten osasten toiminta suhteessa toisiin
osin. Yhteiskunnan ilmi6t elvéa tapahdu toisistaan irrallaan, vaan poliittiset, taloudelliset
historialliset ja kulttuuriset tekijét vaikuttavat toinen toisiinsa ja yhdessa luovat kontekstin
muille tapahtumille. Koulua ympérdivassa yhteiskunnassa kansalaisilta edellytetéddn kykya
hahmottaa kokonaisuuksia sekd pyrkimysta erilaisten ilmididen ymmértéamiseen.
Y hteiskunnan ilmiét ja ongelmat ovat niin lagjoja, ettéd ne ulottuvat moniin oppiaineisiin.
Todellisuus, jossa oppilaat elavét, el noudata oppiaingjakoa. (Lahdes, 1997, 211.) Opetuksen



11

eheyttdminen on erés keino, jolla pyritdan rakentamaan valmiuksia hahmottaa yhteiskunnan

monien ilmididen véarikas kokonaisuus.

Aihekokonaisuudet ovat yksi eheytetyn opetuksen toteuttamisen muoto. Aihekokonaisuudet
ovat sellaisia kasvatus- ja opetustyon keskeisid painoalueita, joiden tavoitteet ja sisallot
sisdltyvat useisiin  oppiaineisiin.  Esimerkkeja aihekokonaisuuksista ovat ihmisena
kasvaminen, vastuu ympéaristéstd, hyvinvoinnista ja kestévasta tulevaisuudesta sekd ihminen
jateknologia. Aihekokonaisuudet voidaan ndhda kasvatusta ja opetusta eheyttavina teemoina,
mutta my6s kannanottoina yhteiskunnassa kulloinkin vallitseviin koulutushaasteisiin.
Aihekokonaisuuksien toteuttaminen on monimuotoista ja tapahtuu kunkin koulun

toimintakulttuurin puitteissa.
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4 EHEYTTAMINEN OPETUSSUUNNITELMISSA 1935-2004

4.1 Opetussuunnitelmat eheyttamisen maarittgina

Opetussuunnitelmatekstit muodostavat perustan koulussa toteutettavalle opetukselle.
Opetussuunnitelman  keskeisimpina tehtéavind on toimia perusopetuksessa tapahtuvan
kasvatus- ja opetustyon tiedollisena ja pedagogisena ohjausvalineend ja saattaa laissa esitetyt
tavoitteet ja periaatteet |&hemmaksi paikallista opetus- ja kasvatustyoté. (Vitikka, 2004, 76.)

Se, ettd onko eheyttaminen opetussuunnitelmatason asia vai pikemmin opetusmenetelma
muiden joukossa, on heréttanyt kiivastakin keskustelua. Tasta todisteena on mm. Atjosen
kokoamat 40 eheyttamista koskevaa véitettd sité puoltavine ja vastustavine perusteluineen
(Atjonen, 1992). Opetussuunnitelmat tuovat yhdessd esiin  eheyttédmisen késitteen
monitasoisuutta seka selventavét niita tavoitteita ja toimintatapoja, joilla eheyttdmista on
alakouluissa pyritty toteuttamaan (Karvinen, 2003, 67). Seuraavaks luon katsauksen
ensimmaisiin  eheyttdamispyrkimyksiin ~ Suomessa ja  tarkastelen  eheyttamista
opetussuunnitel mateksteissa.

4.1.1 Eheyttamisen juurilla: ensmmaiset eheyttamispyrkimykset suunnannayttdjina

Opetuksen eheyttamisen juuret voidaan johtaa 1800-luvulle, progressiivisen pedagogiikan
periaatteisiin. Keskeisia eheytyspyrkimysten taustalla olleita aatteita olivat mm. Rousseaun
gjatus lapsen luonnollisen kasvun tukemisesta, John Deweyn ndkemys tekemall& oppimisesta
seka Berthold Otton uudistusmieliset gjatukset ohjagjan ja oppilaiden vélisista suhteista seka
pyrkimyksesta lapsen ”kaikenpuoliseen kehittdmiseen”. Nata ns. uuden koulun edustgjia
yhdisti ajatus opetuksesta oppilaasta lahtoisin olevana aktiivisena toimintana, jossa
toiminnallisuus havainnollisuus ja kaytannonléheisyys ovat keskeisessa roolissa. (Husso,
1989, 57; Raatikainen, 1990, 18, 28.)

Suomalaisen eheyttadmisperinteen l&htokohdat kiinnittyvdt Mikael Soinisen késitykseen
opetuksen integroinnista ja Aukusti Salon agjatukseen kokonaisopetuksesta. Soinisen nékemys
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integraatiosta perustui siihen, etta eri tieteenaloihin pohjautuvien oppiaineiden asema ja rajat
pysyvat itsendisind. Soinisen aikaan opetussuunnitelman aingjakoisuutta pyrittiin
heikentamé&an rinnastamalla ja jaksottamalla. (Husso, 1989, 59.) Aukusti Saloa pidetéén
merkittavana eheyttémisen uranuurtgjana Suomessa. Salo laati 1930-luvulla kokonaisopetusta
noudattavan opetussuunnitelman, joka levisi 18hes kaikkiin Suomen alakansakouluihin. (Salo
1935; Kauranne, 1994, 164.) Sysdyksen kokonaisopetuksen mukaisten opetussuunnitelman
toteuttamiseen han sai syksylla 1929 ollessaan tutustumassa Wienin kansakoululaitokseen.
Matkat Itavaltaan, Saksaan ja Pohjoismaihin vaikuttivat voimakkaasti hanen ajatteluunsa,
mutta Salon opetusnakemyksen muodostumisessa oli merkittdva rooli myds saksalaisella
pedagogisella kirjallisuudella seka kasvatusgjattelijoiden, muiden muassa Deweyn,
Kilpatrickin ja Decrolyn ndkemyksilla. Salon kokonaisopetuksen voi méaritella opetuksen
jarjestelyksi, jossa opetettava oppiaines kasiteltiin samanaikaisesti eri  oppiaineissa.
Pyrkimyksend t&ssa opetuksen jarjestelyssa oli, ettd opetusaineiden rajat heikkenevét, ja
opetus muodostaa yhden lagjan asiakokonaisuuden, ns. yhden ainoan oppiaineen. Oppiaineet
gdilyivat siis erillisngd mutta limittéin  rinnastettuina  sulautuivat  toisiinsa.  Salon
kokonaisopetuksessa korogtettiin opetuksen etukéeissuunnittelua, ja opettajan vastuulle jai
yksityiskohtaisen, luokan ja oppilaiden kehitystason huomioivan opetussuunnitelman
laatiminen. (Raatikainen, 1990, 22-25.) Opetussuunnitelman taytantdonpanosta Salo toteaa
seuraavasti (Salo, 1935, 6):

Opetussuunnitelman yksityiskohdista tietenkin saatetaan olla eri mieltd. Mutta kokonaisopetuksen
suurta periaatetta akdon endd medan kouluissamme viivytelkd toteuttamasta. Nama
opetussuunnitelmat — sité on téssd kohdassa erityisesti syytd vield korostaa — eivét ole tarkoitettu
orjallisesti noudatettaviksi, vaan opettajille viitteiks paikallisen opetusty6n jarjestdmistd varten. Niiden
tarkoituksena e ole opetustyta jaykistéa vaan pédinvastoin eaviittés ja tehostaa seka olla opetuksen
suunnittelun pohjana, noudatettakoonpa stten joko vapaata tai sidottua kokonai sopetusta.

Salon opetussuunnitelmassa kulttuuriaines muodosti asiaopetuksen, ja ilmaisuna ja tekoina
ilmenevéd aineryhmaa kutsuttiin muoto-opetukseksi. Kaiken |apdisevaksi
eheyttamisperiaatteeksi Salo valitsi  kotiseudun elamanpiirit (Kauranne, 1994, 164).
Kokonaisopetuksen asema heikkeni sotavuosien aikana, johtuen sodan liséksi myos
alakansakoulun lakkauttamisesta ja Salon kuolemasta, mutta unohduksiin painunut
eheyttdmisen gatus nousi esille taas vuoden 1970 perusopetuksen opetussuunnitelman

perusteissa.
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4.1.2 POPS 1970

Vuoden 1970 Peruskoulun opetussuunnitelmakomitean mietinnbn ensimmaisessa 0sassa
(POPS 1970) todetaan, etta ainejakoisessa opetussuunnitelmassa on heikkouksia. Mietinngssa
tulee esiin gjatus ainejakoisesta opetussuunnitelmasta luopumisesta, misté syysta mietintéon
onkin otettu mukaan esitys integroidusta opetussuunnitelmasta. Opetussuunnitelmassa
eritellédn lagjasti eheyttamisen tavoitteita ja tavoitellaan opetussuunnitelman integroimista
lagjempiin oppiainekokonaisuuksiin. Ehdotuksia opetussuunnitelmaa jasentaviksi padalueiksi
ovat mm. tiedollinen kasvatus, uskontokasvatus seké oppilaiden persoonallisuuden eheyden ja
mielenterveyden vaaliminen. (Karvinen, 2003, 67-68; POPS |, 1970, 6266, 76.)

Opetussuunnitelmakomitean mietinndissa todetaan, etta ainakin peruskoulun 1. ja 2. luokilla
opetus tulisi toteuttaa keskitettya tai osittaista kokonaisopetussuunnitelmaa noudattaen.
opetettava reaaliaines eri oppiaineista. Muu opetus tulisi rinnastaa opetuksen rungon
ympérille. (POPS 1, 1970, 66.)

Myohemmill& luokilla oppiaineksen eheyttamisen keinoiksi mainitaan mm. eri oppiaineiden
oppiaineksen gijoittaminen gallisesti siten, ettd ne tukevat toisiaan, periodiopiskelu,
yhteenkuuluvien seikkojen kasittely eri oppiaineissa samanaikaisesti, aithekokonaisuudet tai
|péisyperiaate. Aihekokonaisuuksien esimerkkind mainitaan mm. jonkin kehitysmaan
ongelmiin tutusuminen. L&pdisyperiaatetta noudattaen ehdotetaan opetettavan mm.
maapallon kaikkien kansojen arvostamista, terveydesta huolehtimista,
taloudellisuuskasvatusta ja joukkotiedotuskasvatusta. Oppiaine kansalaistaito puolestaan
pyrki harjaannuttamaan oppilaan taitoja mm. kéayttaytymisen, liikennekasvatuksen,

perhekasvatuksen, ensiavun ja raittiuskasvatuksen saroilla. (POPS |1, 1970, 67.)

4.1.3 POPS 1985

Peruskoulun opetussuunnitelman perusteet 1985 (POPS 1985) korostaa niin ikaan
eheyttdmisen merkitystd. Eri oppiaineisiin sijoittuvaa, mutta samaan aiheeseen liittyvaa
ainesta kehotetaan kokoamaan, ja pyrkimys yha eheytetympdan opetussuunnitelmaan on
asetettu yhdeksi pitkan aikavalin kehittéamistyon tavoitteeksi. (POPS 1985, 17.)
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Peruskoulun opetussuunnitelman perusteissa 1985 tulee ilmi, etté opetuksen eheyttamiseen
tahtéavia toimia edellytettiin jo oppiméérien laadinnassa. Ala-asteella oppilaanohjaus ja
osittain ympéristdopin opetus tulee siséllyttéa muiden oppiaineiden oppiméariin, ja yléasteella
puolestaan kansalaistaidon siséll6t tulee késitella muiden oppiaineiden yhteydessa.

Etenkin alkuopetuksessa opetuksen eheyttdmiseen keinoksi suositellaan kokonaisopetusta ja
tiettyjen opetuskokonaisuuksien muodostamista. Myds eri oppiaineiden oppimaarissa
ilmoitettujen aihekokonaisuuksien opettamisen katsotaan jarjestyvét parhaiten, jos opettagjat
suunnittelevat yhdessé opetuksen jarjestamisen. (POPS 1985, 17.)

Aihekokonaisuudet ja opetusta seka koulun toimintaa ohjaavat toimintaperiaatteet menevéat
odittain paallekkéin. Toimintaa ohjaaviksi periaatteiksi mainitaan oppilaan persoonallisuuden
monipuolinen kehittdminen, yhteiskunta, tydelama ja ammatinvalinta, jatko-opintokelpoisuus,
elinympéristd ja luonnonsuojelu, kansallinen kulttuuri ja kansalliset arvot, kansainvélinen
yhteisty0 ja rauha sek&a sukupuolten valinen tasa-arvo. Aihekokonaisuuksia puolestaan ovat
kuluttgjakasvatus, joukkotiedotuskasvatus, terveyskasvatus, laillisuuskasvatus seka
perhekasvatus. Aihekokonaisuudet kuvataan joidenkin oppiaineiden yhteydessa ja niiden
toteuttaminen on esitetty ohjeellisena. Aihekokonaisuuksien avulla pyritd8n osoittamaan
oppimaarien integraation mahdollisuuksia, eikd niinkd&n tuomaan uutta tietoa
opetussuunnitelmaan. (POPS, 1985, 10-14, 21; ks. myds Loukola, 2010, 2-3.)

4.1.4 POPS 1994

Peruskoulun opetussuunnitelman perusteet 1994 perustuu aiempien keskusjohtoisten mallien
sijaan koulukohtaiseen opetussuunnitelma-gjatteluun. Opetussuunnitelma ndhddan nyt
runkona, jota taydentamdlld laaditaan paikallisesti opetusty6ta kuvaava, kehittdvd ja
k&ytannon opetustoimintaa ohjaava opetussuunnitelma. (Karvinen, 2003, 72; POPS 1994, 9,
15.) Aihekokonaisuuksia téssa opetussuunnitel massa késitel|&an seuraavasti (POPS 1994, 9):

Opetussuunnitelmaan sisdllytetédn useissa oppiaineissa opetettavia ja muussa koulutydsséd huomioon
otettavia aihekokonaisuuksia. Aihekokonaisuuksien avulla opetussuunnitelmaan voidaan ssallyttéa
oppiainergjat ylittéviatérkeiks ja gjankohtaisks arvioituja teemoja.
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Aihekokonaisuuksia nimetdan, mutta koulu voi toiminta-gjatuksensa perustalta suunnitella
my6ds omia aihekokonaisuuksia. Mahdollisina aihekokonaisuuksina esille nostetaan mm.
kansainvalisyyskasvatus, kuluttgjakasvatus, liikennekasvatus, perhekasvatus, terveyskasvatus,
tietotekniikan kayttotaito, viestintdkasvatus, ympéristokasvatus sekd yrittgyyskasvatus.
Opetussuunnitelmassa korostetaan aihekokonaisuuksien liittamista lasten ja nuorten omaan
kokemusmaailmaan ja heille gjankohtaisiin ja merkityksellisiin asioihin. Aihekokonaisuuksia
esitetéan toteutettaviksi eri oppiaineiden yhteistyond, projekteina ja teemoina. (POPS 1994,
32-37; Loukola, 2010, 3.)

4.1.5 POPS 2004

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (POPS 2004, 16) eheyttamistd madaritelldan
seuraavallatavalla

Opetuksen eheyttdmisen tavoitteena on ohjata oppilasta tarkastelemaan ilmiditd eri tiedonalojen
ndkokulmista rakentaen kokonaisuuksia ja korostaen yleisé kasvatuksellisia ja koulutuksdllisia
paddmaaria. Aihekokonaisuudet ovat sellaisia kasvatus- ja opetustydn keskeisid painoalueita, joiden
tavoitteet ja sisdll6t sisdltyvét useisiin oppiaineisiin. Ne ovat kasvatusta ja opetusta eheyttdvid teemoja.
Niiden kautta vastataan myds ajan koulutushaasteisiin.

Opetussuunnitelmassa  todetaan, ettd opetus voi olla oppiaingjakoista tai eheytettya
Opetuksen eheyttamisella pyritd8n ohjaamaan oppijaa tarkastelemaan ilmiodité eri tiedonalojen
nakokulmista siten, ettatieto rakentuisi ehedksi kokonaisuudeksi. Toteuttamista hel pottamaan
on rakennettu seitseman eri aihekokonaisuutta, jotka tulee siséllyttaa jokai seen oppiaineeseen.
Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa madrittelyt ja perusopetuksen keskeisiin
painoalueisiin liittyvéat aihekokonaisuudet ovat ihmisend kasvaminen, kulttuuri-identiteetti ja
kansainvalisyys, viedtintd ja mediataito, osalistuva kansalaisuus ja yrittgyys, vastuu
ymparistéstd, hyvinvoinnista ja kestdvasta tulevaisuudesta, turvallisuus ja liikenne seka
ihminen jateknologia. (POPS 2004, 36.)

Aihekokonaisuudet ovat aiemmista opetussuunnitelmista poiketen normi. Nimetyille
aihekokonaisuuksille on mééritelty pddmaara, tavoitteet ja keskeiset sisdllot. Tavoitteiden ja
opetussisaltdjen jakaminen vuosiluokille on jatetty paikallisessa opetussuunnitelmatydssa
tehtdvaksi. Aihekokonaisuuksilla on haluttu varmistaa oppiainergjat ylittéavien keskeisten
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aihepiirien kasittely, ja niiden avulla pyritdan eheyttaméadn opetusta seka vertikaalisesti etta
horisontaalisesti. (POPS 2004, 36; Loukola, 2010, 1-3.)

TAULUKKO 1 Aihekokonaisuudet (POPS 2004, 38-43) peruskoul ussa opetettavien aineiden opetuksessa. (ks.
my&s Niemi, 2009, 59).

Aihekokonai suuden nimi Aihekokonai suuden tavoite

1. Ihmisendkasvaminen Tavoitteena on tukea oppilaan kokonaisvaltaista
kasvua ja ed@manhallinnan kehittymista. Tavoitteena
on luoda kasvuympdristo, joka tukee yksilollisyyden
ja terveen itsetunnon ja toisadta tasaarvon ja
Suvaitsevuuteen pohjautuvan yhteisdllisyyden
kehittymista.

2. Kulttuuri-identiteetti ja kansainvalisyys Padmédranda on auttaa oppilasta ymmértamadn
suomalaisen ja eurooppalaisen kulttuuri-identiteetin
olemusta, 18ytdmaén oma kulttuuri-identiteettinsi seka
kehittémddn valmiuksiaan  kulttuurien  véliseen
vuorovaikutukseen ja kansainvalisyyteen.

3. Viedintdjamediataito Pa&dmadrana on kehittéd ilmaisu- ja vuorovaikutus-
taitoja, edistdd median aseman ja merkityksen
ymmartamistda sekd kehittdd median kayttttaitoja.
Viestintétaidoista painotetaan osallistuvaa,
vuorovaikutuksdllista ja yhtesollistd viestintda
Mediataitoja tulee harjoitella sekd  viestien
vastaanottajana etté tuottajana.

4. Osallisguva kansalaisuus jayrittgyys Tavoitteena on auttaa oppilata hahmottamaan
yhteiskuntaa eri toimijoiden nékokulmiga ja kehittéa
osallistumisessa tarvittavia valmiuksa sekd luoda
pohjaa yrittgjdmaisille toimintatavoille.

5. Vastuu ympéristdstd, hyvinvoinniga ja | Padmédrana on lisdtd oppilaan vamiuksia ja

KestAvAsts tul evai suudesta mot_ivaa;iotg toimia ympér_istbn ja ihmisten
hyvinvoinnin puolesta. Tavoitteena on kasvattaa
ympaéristotietoisia, kestavéén eldmantapaan
Sitoutuneita  kansalaisa. Koulun tulee opettaa
tulevaisuusgjattelua ja tulevaisuuden rakentamista
ekol ogisesti, tal oudellisesti, sosi aali sesti ja
kulttuurisesti kestaville ratkaisuille.

6. Turvallisuusjaliikenne Tavoitteena on auttaa oppilasta ymmartdmaén
turvallisuuden fyysisd, psyykkisa ja sosaalisia
ulottuvuuksia seké opastaa vastuulliseen
kéyttdytymiseen.  Perusopetuksen  tulee  antaa
oppiladle ikdkauteen liittyvét valmiudet toimia
erilaigssa  toimintaympéristdissd  ja  tilanteissa
turvallisuutta edi stéen.

7. lhminen jateknologia Padmédrana on auttaa oppilasta ymmértamadn
ihmisen suhdetta teknologiaan ja auttaa nékeméadn
teknologian merkitys arkieldméssd. Perusopetuksen
tulee tarjota perustietoa teknologiasta, sen
kehittdmisestd ja vaikutuksista, opastaa jérkeviin
valintoihin ja johdattaa pohtimaan teknologiaan
liittyvid eettisid, moraalisia ja tasa-arvokysymyksia
Opetuksessa tulee kehittdd vélineiden, laitteiden ja
koneiden toimintaperiagiteiden ymmaértdmistd ja
opettaa niiden kayttoa.
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Eheyttamisen k&ytannon toteuttamiseen POPS 2004 ei anna ohjeistusta. Opetussuunnitelman
perusteissa mainitaan, ettd koulujen laatiessa opetussuunnitelmiaan aihekokonaisuudet tulee
sisdllyttdd  yhteisiin @ ja  valinnaisiin  oppiaineisiin - sek&  koulun  tapahtumiin.
Aihekokonaisuuksien sisdltojen ja tavoitteiden nahdéan siséltyvan useisiin oppiaineisiin, ja
aihekokonaisuuksien todetaan toteutuvan eri oppiaineissa kullekin aineelle luonteenomaisista
nékokulmista. (POPS 2004, 38.)

4.1.6 Tulevaisuuden ndkymié opetussuunnitelman eheyttamisesta

Kulttuuri- ja opetusministerion asettaman tyoryhman selvityksessa Perusopetus 2020 — yleiset
tavoitteet ja tuntijako todetaan, etta tulevaisuuden opetussuunnitelman haasteena pidet&an
seké@ oppiaineen sisdista integrointia ettd integrointia muihin oppiaineisiin.  Opetuksen
sisdltéja ja oppiaineita koskevissa lausunnoissa onkin korostunut yht&8ltd osaamisen
tavoitetason sdilyttéaminen korkealla ja toisaalta oppiaineksen eheyttdminen ja integraatio.
Lausunnossa nousee esiin kysymys siitd, miten opetuksessa voitaisiin paremmin tukea eri
tiedonaloille yhteisen osaamisen, tietojen ja taitojen kehittymistd. Oppiaineisiin kaivataan
uudenlaista tarkastelukulmaa ja kouluarkeen tilaa ainergjat ylittaville projekteille, jotta
olennaisen l6ytdaminen ja kokonaisuuksien hahmottuminen helpottuu. (Opetus- ja
kulttuuriministerio, 2010, 48.)

Parhaillaan ké&ynnissd oleva opetussuunnitelman uudistaminen on heréttanyt viljalti
keskustelua, ja tyoryhma onkin saanut lukuisia ehdotuksia uuteen opetussuunnitelmaan
otettaviksi oppiaineiksi ja kokonaisuuksiksi. Ehdotettuja oppiaineita ovat etiikka, filosofia,
keksintbala, mediakasvatus, tanssi, teatteritaide ja tieto- ja viestintétekniikka
Opetussuunnitelman osaksi  ehdotettuja lagjempia kokonaisuuksia puolestaan ovat
demokratiakasvatus, elaméantaito-opetus, lilkennekasvatus, taidekasvatus, ulkona oppiminen,
vapaaehtoistyo ja yrittgyyskasvatus. (Opetus- ja kulttuuriministeri6, 2010, 48.)
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4.2 Eheyttaminen muiden maiden opetussuunnitelmissa

Oppiainergjat  ylittavd, opetuksen eheyttamiseen pyrkiva lahestymistapa el ole vain
suomalainen ilmid, vaan sen asema on kansainvalisestikin vahva. Menetelmét ja lagjuus, jolla
eheyttdmistd toteutetaan, eroavat kuitenkin eri maissa merkittéavasti, eika esimerkiksi
suomalaisille aihekokonaisuuksille valttamétta 10ydy suoraa vastinetta. MyOs aiheeseen
liittyvan termiston kirjo on suuri. (Packalen, 2009, 2.)

Koonnissaan Packalen (2009, 2) viittaa brittildisen INCA:n (International Review of
Curriculum and  Assessment  Frameworks Internet  Archive)  toteuttamaan
vertailututkimukseen, jossa on tarkasteltu eri maiden opetussuunnitelmia. Alakoulujen
opetussuunnitelmia kasittelevassa raportissa todetaan, ettd opetussuunnitelmat jakautuvat
padsdantbisesti joko oppiaineisiin tai lagjempiin oppimisalueisiin. Jako oppiaineita tai
oppimisalueita sisdltaviin  opetussuunnitelmiin el kuitenkaan vélttamétta ole ehdoton:
Esimerkiksi Espanjassa opetussuunnitelman oppimisalueiden joukossa on myds yksittéinen
oppiaine, matematiikka. Myos Uudessa Seelannissa lagjemmat kokonaisuudet (esimerkiksi
yhteiskuntatieteet) ja yksittdiset oppiaineet (englanti) kulkevat opetussuunnitelmassa
rinnakkain. Viime aikoina kehityssuunta on ollut kohti laajempia oppimisalueita, ja INCA:n
tutkimuksessa tarkasteltujen kymmenen maan joukossa vain kahdessa, Norjassa ja
Sloveniassa, opetussuunnitelma oli oppiaingjakoinen. Oppimisalueiden tai oppiaineiden
lukuméérasta riippumatta opetussuunnitelmissa voidaan korostaa pyrkimystd opetuksen

eheyttdmiseen yli oppiaine- tai oppimisaluergjojen. (Packaen, 2009, 2-3.)

On tarpeen huomioida, etta Suomessa perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa 2004
méaritellyt aihekokonaisuudet eiva yleensa muistuta edella mainittuja oppimisalueita.
Oppimisalueet ovat pikemminkin useammasta oppiaineesta koostuvia kokonaisuuksia,
oppiaineryhmig, joita Suomessa voisi verrata esimerkiksi kasitteeseen "taide- ja taitoaineet”.
Aihekokonaisuuksiin rinnastuvia teemojakin tosin on joistakin maista |0ydettéavissa:
Esimerkiksi Espanjassa oppimisalueiden liséksi opetukseen sisdltyy teemoja (cross-curricular
themes), jotka eivét kuitenkaan nay tuntijaossa. Néitd teemoja tai aihekokonaisuuksia ovat
mm. moraali-, terveys, tasa-arvo- ja kuluttgjakasvatus. Puolassa puolestaan erillisten
oppiaineiden lisaksi opetetaan aihekokonaisuuksia (educational paths), kuten terveyskasvatus,
ekologinen kasvatus, lukeminen ja mediataito seké yhteiskunnallinen kasvatus. Y hteista néille
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teemoille maasta riippumatta on se, etté niille el paasaéntdisesti ole varattu omaa tuntikehysta,
vaan ne tulee integroida muiden aineiden opetukseen. (Packalen, 2009, 3.)

Myds viime aikoina kansainvalisesti vahvistuneen kompetenssi-pohjaisen gjattelun Packalen
(2009) nékee suuntana kohti opetuksen eheyttamistd. Madritellyt kompetenssit tai avaintaidot
ovat tavoitteita, joita eri opetussuunnitelman osien tulee tukea, ja rgja suomalaisen
aihekokonaisuusgjattelun ja kompetenssien vélilla on joissain tapauksissa hyvin matala
Esimerkkejd kompetensseista tai avaintaidoista ovat mm. oman minan hallinta, ajattelun
taidot, sosiaalinen vuorovaikutus seka osallistuminen ja myo6tavaikuttaminen. (Packalen, 3,
11-12.)
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5 EHEYTTAMINEN MUSIIKKIKASVATUK SESSA

51 Eheyttaminen musiikkioppiaineessa

Musiikin oppiaineen tavoitteena on tukea oppilaan kokonaisvaltaista kasvua ja itseilmaisun
kehittymista. Eras keskeinen keino oppilaan kokonaisvaltaisen kasvun tukemisessa on etsid ja
rakentaa musiikin oppiaineen yhteyksia muihin oppiaineisiin (POPS 2004, 232). Oppiaineena
musiikki mahdollistaa eheyttdmisen toteuttamisen monin eri tavoin. Koska musiikki on
vahvasti lasna kaikessa inhimillisessa toiminnassa, ja tavoittaa ihmisen rytmin, melodian,
yhdessa tekemisen ja kuuntelemisen sekd monien muiden elementtien kautta, ovat musiikin
opetuksen suomat mahdollisuudet opetuksen eheyttdmiselle erityisen monipuoliset.
Linnankivi kumppaneineen (1981) toteaakin, ettd musiikki integroituu lahes kaikkiin koulun
oppiaineisiin. Integroitumisen tapaan ja tasoon katsotaan tosin voimakkaasti vaikuttavan sen,
mitk& aineet ovat kysymyksessa. (Linnankivi ym., 1981, 367.)

Aiemmat tutkimukset osoittavat, ettd musiikki koetaan opettgjien taholta keskimaarin
mielekkadksi integroitavaksi oppiaineeksi (ks. essim. Siponen, 2005). Siponen on tarkastellut
tutkimuksessaan musiikkia opettavien luokanopettgiien kokemuksia tédman paivan
musiikinopetuksesta. Kaikki tutkimukseen osallistuneet opettgjat olivat sitd mieltd, etta
musiikki sopii integroitavaksi oppiaineeksi muiden oppiaineiden kanssa. Oppiaineista liikunta
osoittautui selvasti suosituimmaksi musiikin kanssa yhdistettévaksi oppiaineeksi, mutta myos
uskontoon, kuvataiteeseen ja adinkieleen musiikin koettiin integroituvan hyvin. (Siponen,
2005, 68.)

Se ettd musiikkia tai muita taide- ja taitoaineita jarjestetdan yhteen toisten oppiaineiden
kanssa, e viela tarkoita, ettd tapahtuisi todellista integraatiota. Puurula (1998) esittda
Breslerin (1995) jaottelun taideaineiden integrointikdytanndistd muiden aineiden opetuksessa.
Breslerin tutkimustulosten mukaan kaytannon luokkatilanteessa on erotettavissa nelja eri
integrointityyli& alistuva tyyli (a subservient approach), affektiivinen tyyli (an affective
integration style), sosiaalinen integraatiotyyli (a social integration style) seka tasaveroinen ja
kognitiivinen tyyli (a co-equal, cognitive style). Alistuvassa tyylissa taideaineiden tehtéavana
on lahinna elavoittaéa opetettavaa aihetta. Taideaineet toimivat talléin muiden oppiaineiden
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mausteena ja niiden kognitiivinen vaatimustaso on varsin matala. Affektiiviselle tyylille on
ominaista se, etta opettgja pyrkii taideaineiden avulla vaikuttamaan oppilaiden tunnetilaan.
Keskeisena tavoitteena el ole taiteen tuottaminen, mieleenpainaminen tai harjoittelu vaan
tunteiden ja niiden hallinnan opiskelu taiteiden avulla. Sosiaalisella integrointityylilla
puolestaan viitataan toimintaan, jolla vastataan koulun juhlien ja tapahtumien
ohjelmatarpeisiin. Tasaveroisessa, kognitiivisessa tyylissa taideaineet ovat tasa-arvoisessa
asemassa opetettavan aineen kanssa. Tama tyyli on taideaineiden kannalta tarkasteltuna
suositeltavin, mutta k&ytannon opetustydssa téatd integrointityylia havaittiin vahiten. Nama
k&ytannot ovat yleistyksid, mutta kyllin selvasti toisistaan erottuvia ja todellisuudessa
havaittavissa olevia tapoja toteuttaa integrointia. Ne heijastavat kasityksia taidekasvatuksen
olemuksesta ja sen arvostuksesta. (Puurula, 1998, 20-21.)

Jotta integraatio e j&a oppiaineiden pinnalliseksi yhdistelemiseksi, on toiminnalla oltava
syvélliset kasitteelliset ja pedagogiset tavoitteet (Rasanen, 2008, 119; Vaattovaara, 1988, 34).
Puurula (1998) ehdottaakin, etta taideaineiden keskindisesta integraatiosta puhuttaessa
kéytettaisiin eri termia kuin muiden oppiaineiden vélisesta integraatiosta Mikali nain
tehtaisiin, olisi tulevaisuudessa hddmottamassa yhteisen perustan, esimerkiksi yhteisen
opetussuunnitelman, miettiminen taito- ja taideaineille. Siten niiden asema muihin
oppiaineisiin ndhden selkeytyisi ja saisi mahdollisesti selvapiirteisemman roolin. (Puurula,
1998, 26.)

Opetus- ja kulttuuriministerion tyoryhma (2010) selventéa opetuksen eheyttamiseen ja
musiikkiin liittyvia tulevaisuuden skenaarioita Perusopetus vuonna 2020 — vyleiset
valtakunnalliset tavoitteet ja tuntijako -muistiossa. Selvityksessa todetaan, etta lissamalla
musiikin ja muiden oppiaineiden valista integraatiota musiikin opetuksen yhdeksi tavoitteeksi
voidaan asettaa eri ilmaisu- ja viestintavdlineisiin liittyvdn syvemman ymmarryksen
saavuttaminen. Muistiossa korostuu tavoite siitd, ettd jo perusopetuksen aikana oppilaalla
tulee olla mahdollisuus opiskella musiikkia muun muassa digitaalisissa verkkoymparistoissa
siten, ettd musiikkiteknologisten taitojen ja mediakasvatukseen painottuvan musiikillisen
lukutaidon kehittyminen mahdollistuu. (Opetus- ja kulttuuriministerio, 2010, 159.)
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5.2 Eheyttaminen ja opettaja

Opettgjien yhteistyd on monitieteisen ja -kulttuurisen kasvatuksen keskeinen haaste, mutta
syvéllinen integraatio edellyttdd, etta kukin oppiaine sdilyttda itsendisyytensi. Taide- ja
taitoaineiden avulla on mahdollista edistda monien yleisen kasvatuksen tavoitteiden

toteutumista ja ne tarjoavat nakokulmia kaikkien kouluaineiden opetukseen.

Aaltonen korostaa opettgan merkitystd integraation toteutumisessa. Se, miten opettaja
esimerkiksi hahmottaa integraatio-kasitteen nékyy voimakkaasti opetustilanteessa (Aaltonen,
2003, 72). Tutkimuksessaan Aaltonen viittaa Ledermannin ja Niessen (1997) nékemyksiin
opettajien substanssiosaamisen lagja- tai kapea-alaisuudesta. Ledermannin ja Niessen mukaan
opetuksen syvéllinen integroiminen edellyttda opettgjien pysyttdytymista omalla
asiantuntijuusalueellaan. Integraation toteutumiselle luodaan heiddn mukaansa otollisimmat
puitteet eri oppiaineiden opettgjien vdlisella yhteistyolla. Taloin opettagat voivat
samanaikaisesti keskittya omaan oppiaineeseensa ja yhteistydssd muiden opettajien kanssa
ohjata oppijaa ndkemaan eri aineiden valisia yhteyksia. Opetustaan integroivan opettajan tulee
kuitenkin olla tietoinen eri oppiaineiden vélisista yhteyksistd, jotta hén voi integroida
opetussisaltoja tietyn aihealueen sisdlla ja sdilyttamaan opetussuunnitelman yhtenéisyyden.
(Aaltonen, 2003, 51-52.) Samoin Réasdnen (2008) painottaa opettgiien valisen yhteistyon
merkitystd integraatiossa. Han toteaa, ettd jotta integraatio el jaisi yhteisen teeman
pinnalliseksi sivuamiseksi eri oppiaineiden tunneilla, tarvitaan luokan- ja aineenopettagjien
yhteisty6ta Rasasen mukaan syvéllinen integraatio edellyttéd monialaisuutta, ja todelliseen
yhteyksien |6ytdmiseen opettajat tarvitsevat paits toisiaan myos tdydennyskoulutusta ja
oppimateriaalia. (Rasanen, 2008, 122.)

5.3 Eheyttaminen ja oppimateriaali

Kirjoitettu  opetussuunnitelma e sellaisenaan  siirry  k&ytannbn  opetustyohon.
Opetustapahtuman toteutumiseen ja luonteeseen vaikuttavat opettgjan ja oppilaiden tiedot,
tadot ja asenteet, opetugérjestelyt, -tilat ja — materiaalit, joitakin keskeisid tekijoita
mainitakseni. (Ks. myos Atjonen, 1992, 36.) Atjonen korostaa erityisesti oppimateriaalin
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merkitysta opetustapahtumassa, silla sen avulla oppiaines kanavoidaan oppilaille, ja opettaa

suhteuttaa oman toimintansa kayttamiinsd materiaaleihin. (Atjonen, 1992, 37.)

Oppimateriaalien ja opetusvélineiden valinnan perusteena on yleensd ensisijaisesti se, etta ne
antavat mahdollissmman hyvéat evédt opetukselle ja oppimiselle asetettujen tavoitteiden
toteuttamiseen. Toisaalta niiden tulee tukea tiettyjen opetuksellisten periaatteiden, kuten
oppilaan aktiivisen tiedonhankinnan ja opetuksen horisontaalisen eheyttamisen, integraation
toteutumista. (NOjd, 1994, 174.) Oppimateriaalissa valittyy kirjantekijoiden kasitys ja tulkinta
opetussuunnitelman sisdllostd, silla Opetushallitus luopui oppimateriaalin tarkastamisesta
1990-luvun alussa. Yksityisten kustantajien ja kirjantekijoiden vastuu opetusmateriaalin
kelvollisuudesta on téten merkittéava. (Opetus- ja kulttuuriministerio, 2010, 26.)

Oppimateriaalin  merkitysta opetuksen eheyttamisen tukemisessa on korogettu jo yli
kahdenkymmenen vuoden agan. (Kettunen, 1990, 50; Ala-asteen eheyttamistyoryhman
muistio, 1989, 204). Ala-asteen eheyttédmistydryhman muistiossa (1989) painotetaan, etta
oppikirjoissa ilmigita tarkastellaan usein liian yksinkertaistetusti ja useimmiten vain yhden
oppiaineen nakokulmasta kerrallaan. Muistiossa todetaan, ettéa oppimateriaalin tulisi ohjata
ldhestyméan ilmidita yli oppiainergjojen: ” Tilannetta parantais, jos oppimateriaalien
ohjeistossa selvitettaisiin opettajalle monipuolisa kayttdmahdollisuuksa ja ohjattaisiin
oppiaineita ylittavaan ja yhdistavaan kasittelyyn. (Ala-asteen eheyttamistydryhman muistio,
1989, 204-205.)

Oppimateriaalia tuotettaessa eheyttamistyoryhma (1989) kehottaa kiinnittdméan huomiota
mm. seuraaviin seikkoihin: materiaalin pitdisi edistdd eri oppiaineiden integraatiota;
materiaalin el tulisi sisdltda sellaista didaktista rakennetta, ettd se estéisi kayttamasta erilaisia
opetusmenetelmid; oppimateriaalin tulisi antaa tyokaluja opetuksen yksilollistdmiseen ja
tiedon eri syvyysulottuvuuksien kasittelyyn. (Ala-asteen eheyttamistydryhméan muistio, 1989,
205.)

Atjonen (1992) esittéa Hytdsen (1987) jaottelun eheyttdmisen kolmesta tasosta. Jaottelun
mukaan eheyttdmistd voi tapahtua hallinnon, opetussuunnitelman ja opettgan tasolla
Viimeisin, opettgjan pedagogiset ratkaisut sisdltava taso ndhdaan erityisen merkityksellisend,
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vaikkakin opettgan toiminnan tulee perustua opetussuunnitelmaan ja hallinnon tasolla
tehdyille paétoksille. (Atjonen, 1992, 29.)
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6 TUTKIMUSASETELMA

6.1 Tutkimustehtava

Selvitan tassa tutkimuksessani, millaisia opetuksen eheyttamiseen ohjaavia sisélt6ja Soi -1-6
opettajanoppaat tarjoavat kayttgadlleen. Lisdks tutkin eheyttdvien sisdltbjen tyyppid ja
tarkagtelen, miten sisallot jakautuvat paitsi oppiaineittain ja aihekokonaisuuksittain myods

sisaltotyypeittéin eri kirjoissa.

Tutkimuksen tarkoitusta pyritddn usein luonnehtimaan neljan piirteen perusteella Nama
tutkimusta médrittavdt ominaisuudet ovat kartoittava, kuvaileva, selittdva ja ennustava
Tutkimukseni pddmaardna on kartoittaa eheyttdmiseen ohjaavia sisdltja, ja télaiseen
kartoittavaan tutkimukseen soveltuu useimmiten parhaiten laadullinen tutkimus. (Hirgérvi
ym., 2009, 138-139.)

Paatutkimuskysymykseni ovat seuraavat:

1. Millaisia opetuksen eheyttdmiseen ohjaavia sisélttja Soi 1-6 -opettajanoppaista |6ytyy?
2. Mitka oppiaineet ja aihekokonaisuudet painottuvat Soi 1-6 -opettajanoppaissa?

Tutkimuksen edetessa paatutkimustehtavieni rinnalle on tullut seuraavat tutkimustehtavat:

1. @) Millaisia eheyttdmaan ohjaavat sisallét ovat eri oppiaineiden ndkokulmasta?

1. b) Millaisia eheyttamaan ohjaavat sisallot ovat aihekokonaisuuksien nakokulmasta?
2. a) Miten eheyttavat sisallot jakautuvat oppiaineittain eri kirjoissa?

2. b) Miten eheyttavét sisallot jakautuvat aihekokonaisuuksittain eri kirjoissa?

3. Miten kirjantekijdt ovat ottaneet eheyttamisen huomioon kirjasarjaa tehdessa?
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6.1.1 Tutkittavien musiikinoppikirjojen valinta ja edttely

Tutkimusaineistonani ovat Soi -musiikinoppikirjasarjan 1-6-luokkien opettajanoppaat. Soi —
sarja on WSOY -kustantamon alakoulun musiikinopetuksen oppikirjasarja ja se sisataa
tarkaselemieni Opettajan vinkkipankkien lisdksi oppilaankirjan sekd kuuntelu-, laulu- ja
komppi-cd-levyt. Valitsin kyseisen kirjasarjan siksi, ettd se on varsin uusi, viimeisimman
opetussuunnitelmauudistuksen jakeen tehty kirjasarja, johon tutustuin
opetusharjoitteluvuotenani Jyvaskylan normaalikoululla. Otaksuin sarjasta ilmenevan, miten
huomiota Soi 5-6 -opettajanoppaan (Ruodeméki ym., 2009, 6) alkuteksteihin, jossa todetaan

Sseuraavasti:

Oppimateriaali  sisdltéd paljon aineksia opetuksen lagjempien aihekokonaisuuksien, kuten
kansainvélisyyskasvatuksen, mediakasvatuksen, teknologiakasvatuksen ja ihmisend kasvamisen

Opettajanoppaiden tehtavid, vinkkeja ja taustatietoja analysoimalla toivon saavani selville,
millaisia evéita opettgjalle tarjotaan eheytetyn opetuksen toteuttamiseen téssa musiikin

oppikirjasarjassa.

Alun alkaen suunnitelmanani oli tarkastella Soi -sarjan ohella myos Otavan Musiikin Mestarit
-oppikirjasarjaa. Ajatuksenani oli vertailla kahden eri kustantamon uusimpia musiikin
oppikirjasarjojen opettgjanoppaita. Lahtokohdat integroinnin ja eheyttdmisen esilletuontiin
sarjoissa poikkesivat suuresti toisistaan. Melko pian totesin, ettd kahden hyvin erityylisen

kirjasarjan vertaileminen ei ole objektiivisen tutkimuksen teon kannalta mielekasta.

Musiikin Mestareissa opetuksen eheyttamiseen liittyvien sisdltojen esilletuonti paitsi poikkeaa
Soi  -sarjan  tavasta, myds vaihtelee sarjan sisdlla  Alkuopetukseen suunnatussa
opettajanoppaassa integrointivinkit ovat Soi -sarjan tapaan yleensa yhdistettying kasiteltavaan
lauluun. Kirjassa on myds selvasti opetusta eheyttavid ja aheita eri oppiaineiden
ndkokulmista lahestyvia sisdltjd, muttaintegrointia el ole aina mainittu.
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Musiikin mestarit 3-4 kirjassa on jokaisen laulun yhteydessa integrointi-osio, mutta
integrointi el valttamatta liity toiseen oppiaineeseen tai ahekokonaisuuteen. Toisinaan

integrointi viittaa pikemminkin aineen sisdiseen, vertikaaliseen, integrointiin.

Saku Sammakko. Integrointi. Mité laulussa tapahtuu? Kuka on Hillevi Hiiri? Kuka on Matias Myyr&?’
(Musiikin Mestarit 3-4 Opettajan kirja, 2006, 27).

Musiikin mestarit 5-6 opettajanoppaassa opetukseen eheyttamiseen liittyvét sisdllot on koottu
otskon ”"Musiikin integrointia. 5. — 6. luokkien oppisisditoihin |&pdisyaineita ja
aihekokonaisuuksia” — alle. Pagsaantdisesti eri oppiaineisiin ja aihekokonaisuuksiin liittyvien
teemojen (esimerkiksi historia, biologia ja maantieto, ihmisend kasvaminen, suvaitsevaisuus
jaystavyys ...) alle on koottu teemaan liittyvia lauluja. Integrointia el tuoda enda kappaleen

yhteydessa esille, eika eheyttamisen k&ytannon toteuttamiseen ole liitetty ohjeita.

6.2 M enetelméa

6.2.1 Menetelmén valinta

Tutkimuksessani opetuksen  eheyttdmiseen  ohjaavilla  sisdlloilla  tarkoitetaan
opettgjanoppaiden taustatietoja, tehtdvia ja vinkkejd, jotka antavat aineksia opetuksen
laventamiseen ja oppiaineksien kytkemiseen yli oppiainerajojen. Tutkimuksen kohteenani
ovat Soi — oppikirjasarjan opettganoppaat. Eskola ja Suoranta médrittelevat laadullisen
aineiston karrikoidusti aineistoksi, joka on tekstimuodossa (Eskola & Suoranta, 2008, 15).
Oppikirjat ja opettganoppaat koostuvat tekstista ja kuvista, joten aineistoni on laadullinen
aineisto. Tutkimukseni noudattaa pitk&lti laadullisen tutkimuksen suuntaviivoja, mutta koska
tutkimusongelmani liittyvat myds eheyttdmiseen ohjaavien sisdltéjen médriin, kaytan

aineiston analysoimisessa myos kvantitatiivista menetelmaa.

Tahan tutkimukseen parhaiten soveltuvat menetelmét ovat siséllonanalyysi ja sisallon erittely.
Sisdllonanalyysia kéayttéen toteutan tutkimukseni laadullisen puolen ja sisallon erittelyn avulla
méardllisen. Tuomi ja Sargjdrvi (2009, 103) méarittelevét sisdllonanalyysin menetelmaksi,
jolla voidaan analysoida erilaisia dokumentteja, kuten Kkirjoja, artikkeleita, haastatteluja,
dialogeja tai mita tahansa kirjallisessa muodossa olevia dokumentteja systemaattisesti ja
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objektiivisesti. Sisdllénanalyysin avulla tutkittavaa ilmiéta pyritéén kuvaamaan tiivistetyssa ja
yleisessd muodossa. (Tuomi & Sargjérvi, 2009, 103.) Sisallon erittely mahdollistaa puolestaan
kvantitatiivisen tiedon saamisen eheyttdméan ohjaavien sisdltéjen médristda ja
esiintymistiheyksien suhteista tutkimassani kirjasarjassa.

6.2.2 Sisdllonanalyys

Siséllénanalyysi on yksi laadullisen tutkimuksen perusanalyysimenetelmistd. Se ymmarretéaan
paitsi yksittdisena metodina myds teoreettisena kehyksend, ja sen avulla on mahdollista tehda
monenlaista tutkimusta. Sisdllonanalyysi on jaettavissa kolmeen padluokkaan, joita ovat
aineistolahtoinen sisdllonanalyysi, teoriaohjaava analyysi ja teorialdhtéinen analyysi. (Tuomi
& Sargjdrvi, 2009, 91, 95.) Toteutan taman tutkimuksen teoriaohjaavan sisallonanalyysin
menetelmalla

Teoriaohjaavassa siséllonanalyysissa tutkimuksen |éhtokohtana on tutkittava aineisto. Erona
aineistolahtdisen ja teoriaohjaavan analyysin valilla on se, etta teoriaohjaavassa analyysissa
on teoreettisia kytkent6jd, vaikkakaan ne eivéa perustu suoraan teoriaan. Analyysissa on
tunnistettavissa aiemman tiedon vaikutus, mutta aemman tiedon perusteella pyritdan 1&hinna
avaamaan uusia gjatusuria. Abstrahointivaiheessa, eli analyysin vaiheessa, jossa luodaan
teoreettiset kasitteet, tutkimusaineisto liitetdan teoreettisiin késitteisiin, jotka on mééritelty jo
ennen analyysin aloittamista. Teoriaohjaavassa analyysissa aineisto tuodaan esille valmiin
alkaisemman tiedon pohjalta, kun taas aineistoldhtdisessd analyysissa teoria luodaan
aineistosta. (Tuomi & Sargjarvi, 2009, 96-97, 117.)

6.2.3 Sisallon erittely

Sisdllon erittely on kvantitatiivinen tutkimusmenetelma, jonka avulla on mahdollista kuvata
kommunikaation, esimerkiksi tekstin, siséltod maarallisesti (Eskola & Suoranta, 2008, 185).

Jotta tutkimustehtaviini oliss mahdollista vastata kattavasti ja monipuolisesti, on
tutkimuksessani luontevaa yhdistéa toisiinsa laadullinen sisdllénanalyysi ja méaarallinen

sisdllon erittely. Tutkimuksessa selvitan ensin  sisdllonanalyysissa, mitd opetuksen
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eheyttdmiseen ohjaavia sisélt6ja Soi 1-6 — opettajanoppaista |6ytyy. Sisallon erittelyn avulla
pyrin puolestaan saamaan tietoa eri oppiaineisiin ja aihekokonaisuuksiin liittyvien siséltojen
madristd, esiintymistineyksistéa ja jakautumisesta kirjasarjan sisdlla.  Sisallénanalyysissa
muodostuneen luokittelun pohjalta tarkastelen myds eritasoisten siséltdjen jakautumista
oppiaineittain ja aihekokonaisuuksittain.

Tutkimustehtéviini vastaamiseen riittéa eri sisaltbtyyppien ja -tasojen esiintymistiheyksien
jakautumisen selvittaminen, joten téssa tutkimuksessa en tukeudu sisallon erittelyn piiriin
kuuluviin perusteellisempiin tekniikoihin.

6.2.4 Menetelmien luotettavuudesta

Tutkimusta tehdessa pyritéan valttamaan virheiden syntymistd. Pyrkimyksestd huolimatta
tulosten luotettavuus ja pédtevyys vaihtelevat, ja siksi keskeinen osa kaikkia tutkimuksia on
tehdyn tutkimuksen luotettavuuden arviointi. (Hirgérvi ym., 2009, 231.)

Laadullisen tutkimuksen lahtokohdaksi Eskola ja Suoranta (2008) méarittelevat tutkijan
subjektiviteetin. Tutkijan on aiheen tunnustaa ja tunnistaa olevansa tutkimuksensa olennainen
tutkimusvaline. (Eskola & Suoranta, 2008, 210.) Vaikka laadullista tutkimusta méérittda
gjatus tiedon subjektiivisesta luonteesta tutkijan ollessa usein paitsi tutkimusasetelman luoja
myos tulkitsija, on tutkijan kuitenkin aiheen pyrkid objektiivisuuteen. Laadullisessa
tutkimuksessa objektiivisuus rakentuu siitd, etta tutkija pitdd omat asenteensa, arvostuksensa
ja uskomuksensa erillaan tutkimuksesta. (Eskola & Suoranta, 2008, 17.) Taydellisen
objektiivisuuden saavuttaminen lienee mahdotonta, mutta jos tutkija tunnistaa ja tiedostaa
omat asenteensa tutkimusaiheeseen liittyen, on objektiiviselle tutkimuksenteolle hyvét
|ahtdkohdat.

Hirgérvi ym. toteavat, etté tutkijan tarkka kuvaus tutkimuksen vaiheista ja etenemisesta lisda
laadullisen tutkimuksen luotettavuutta (Hirgédrvi ym., 2009, 232). Tuomi ja Sargarvi
puolestaan muotoilevat asian niin, etta tutkija on lukijoilleen velkaa uskottavan selityksen

aineiston kokoamisesta ja analysoimisesta (Tuomi & Sarajarvi, 2009, 141). Pyrin kuvaamaan
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sisdllénanalyysin ja sisallon erittelyn vaiheet ja niissa tekeméni valinnat mahdollisimman
tarkagti, jotta lukijan on mahdollista arvioida padtOsteni patevyytta. Paitsi tutkimuksen
yksityiskohtainen kuvaus, myds aineiston havainnointikertojen méaéra parantaa tutkimuksen
luotettavuutta (Eskola & Suoranta, 2008, 213). Liséks sen, etta tutkimukseen osallistuu
useampia tutkijoita eritoten tulosten analysointi- ja tulkintavaiheessa ndhdaéan tarkentavan
tutkimuksen validiutta, pétevyytta (Hirgarvi ym., 2009, 233). Koska toteutan tutkimuksen
yksin eik& tutkimukseni luotettavuus néin ollen voi nojata useamman tutkijan varaan, olen
analysoinut aineiston kolmeen kertaan. Eskola ja Suoranta suosittelevat analysointikertojen
vahimmaisméaaraksi kahta, joten suorittamieni analyysikertojen lukumé&ard ylittéa taman
suosituksen (Eskola & Suoranta, 1996, 129). Sisdlloén erittelyn luotettavuus pohjautuu
sisdllénanalyysissa tekemilleni valinnoille ja tuolloin tehdyn luokittelun luotettavuudelle.
Laskuvirheiden mahdollisuus on toki aina olemassa, mutta olen yrittanyt minimoida niiden
todenndkdisyyden tarkistamalla laskutoimitukset useaan kertaan.

Tutkimukseni luotettavuuden kannalta on olennaista huomioida, etta Soi -sarjan tekijakaartiin
kuuluvat ja kirjantekijoiden ndkdkulman eheyttamisestéd esille tuovat Henna Mikkonen, Sanna
Salminen ja Rami-Jussi Ruodemaki ovat toimineet ohjaavina opettajinani yliopisto-opintojeni
alkkana. Sadhkopogitse heidan kanssaan tapahtunut viestintd on myds keskeinen osa
tutkimukseni  |8hdemateriaalia. Kuten edella tuli ilmi, taydellisen objektiivisuuden
saavuttaminen on luultavasti mahdoton tehtdva. Olen kuitenkin pyrkinyt analysoimaan
opettajanoppaat  mahdollisimman puolueettomasti ja tarkastelemaan tutkimuskohdetta
ulkopuolisen silmin. Tahén pyrkimykseen ja objektiiviseen tutkimuksen tekoon olen saanut
Mikkoselta, Salmiselta ja Ruodeméelta tayden tuen.

6.2.5 Tutkimuksen eteneminen

Eskola ja Suoranta (2008) toteavat, etta laadullisessa tutkimuksessa analyysin tehtéavana on
selkiyttdd aineistoa ja tiivistda siina oleva tieto. Siten on mahdollista saada vastauksia
tutkimuskysymyksiin. (Eskola & Suoranta, 2008, 137.)

Soi — Opettgan vinkkipankkien materiaali jasentyy otsikoiden ”laulu ja soitto”, ”kuuntelu”,
"musiikkiliikunta’, "taudatietoa’, "lisdtietoa’, "kasitteet”, "vinkki” sek& "integrointi” alle.
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Soi -sarjassa integrointi-termia kdytetéan viitatessa opetuksen horisontaaliseen eheyttamiseen.
Jokaisen musiikinkirjassa esiintyvan kappaleen yhteydessa ei ole esitetty kaikkia edella
mainittuja vinkkityyppejd, vaan esille nostetut teemat vaihtelevat laulujen mukaan. Kun kévin
ensimmaista kertaa 18pi tutkimusaineistoani, mielenkiintoni kohdistui kaikkiin eheyttamaan
ohjaaviin sisdltdihin. Tassa vaiheessa kirjasin ylos kaikki teoriatiedon valossa opetuksen
eheyttamiseen liittyvét, eri oppiaineita ja aihekokonaisuuksia késittelevat sisallot. Otin
huomioon kaikki kappaleiden yhteydessi olevat osiot, kuten tausta- ja lisétiedot, vinkit ja
tehtavét.

Tutkimuksen edetesséa ja eheyttamiseen liittyvien ké&sitteiden tullessa tutkijalle yha
selvemmiksi totesin integroinnin olevan huomattavan lagja ja rajapintoja rikkova aihe.
Y hteyksia eri oppiaineisiin ja aihekokonaisuuksiin oli helppo nédhdg, ja siten hyvin erilaiset
sisdllot  oli mahdollista maééritella eheyttamdan ohjaaviksi ja esimerkiksi tiettyyn
oppiaineeseen kuuluviksi. Totesin, ettd analyysirunkoani on tarkennettava ja analyysin
kannalta keskeiset valinnat ja paétokset tehtava ennen toisen analyysikerran aloittamista.

Yksi térkeista paétoksista liittyi analyysiyksikon valintaan. Useiden kappaleiden yhteydessa
havaitsin opettajaoppaissa mainittavan integroinnin mahdollisuudesta useaan oppiaineeseen
tal athekokonaisuuteen (esimerkiksi Integrointi: Ranska, historia, kansainvalisyyskasvatus).
Valitsin tutkimukseni analyysiyksikoksi kaikki erilaiset tavat nostaa esiin integroinnin
mahdollisuudet. Taloin kaikki integrointiin johdattavat maininnat tulivat yhdistetyiksi joko
siihen oppiaineeseen tai aihekokonaisuuteen, johon maininnassa viitattiin. Havaitsin myos,
ettd toiset integrointiin ohjaavat sSisdllot olivat selkeasti teemaa esille nostavia
integrointiohjeita (esimerkiksi ” Integrointi: ymparisto- ja luonnontieto, kameleontti), kun taas
toisiin integrointimahdollisuuksien esilletuonneista liittyi yksityiskohtaisempia tehtdvéanantoja
tal toimintaohjeita (esimerkiksi "Integrointi: kuvataide. ” Kesdn viimeinen kukkapenkki” .
TyOohjeet: 1. Laveeraa vesivareilla valkoinen vesivaripaperi hyvin vaaleansiniseks. 2. Piirra
kuivuneeseen tyohon liiduilla syksyn kukkijoita (esmerkiksi syysleimukukkia ja astereita).
Paatin  luokitella sisdllét paitsi  oppiaineittain  ja aihekokonaisuuksittain, myo6s
sisdltotyypeittéin teeman esille nostaviin ja tietoa antaviin "tiedollisiin sisdtoihin” ja

toimintaan ohjaaviin ”toiminnallisiin sisltéihin”.
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Seuraava valinta liittyi sisaltéihin, jotka eivat kuuluneet selvasti mihink&én oppiaineeseen tai
aihekokonaisuuteen (esimerkiksi Integrointi: Sopii essmerkiks meri- tai merimiesaiheisiin).
Koska tutkimukseni keskittyy oppiaineisiin ja aihekokonaisuuksiin, paétin ottaa mukaan vain
ne integroinnin esilletuonnit, joissa oli selvd maininta integroitavasta oppiaineesta tai
aihekokonaisuudesta. Kolmas paétettava asia liittyi niin ik&an integroinnin esille tuontiin ja
kohdistamiseen. Soi -sarjassa on runsaasti integrointiohjeita, joissa mainitaan integroinnin
liittyvan johonkin maahan (esimerkiksi Integrointi: Saksa). P&étin luokitella eri maihin ja
kulttuurethin liittyvat maininnat lahtokohtaisesti kansainvélisyyskasvatukseen eli ” Kulttuuri-
identiteetti ja kansainvalisyys’ — ahekokonaisuuden alle, enk& esimerkiksi ympéaristo- ja
luonnontietoon. Téalle valinnalle antoi tukea Soi 5-6 opettgan vinkkipankin takaa |6ytyva
hakemisto ” kansainvalisyyskasvatus’, johon on listattu kaikki maihin, maanosiin ja kansoihin
liittyvét kirjan sisdllot. Soi 3-4 opettgjanoppaassa vastaavaa hakemistoa el ole, ja kirjassa
kansainvélisyyskasvatuksen sijaan kaytetddn termid monikulttuurisuuskasvatus. Siind
tapauksessa, etta opettajanoppaiden vinkkipankeissa oli erikseen mainittu yhteys ympéristo-
ja luonnontietoon, luokittelin siséllon my6s sinne kuuluvaksi. Esimerkiksi Soi 3-4 Opettajan
vinkkipankissa (2008, 95) todetaan seuraavasti:

Euroopan maat, joihin tassi vaiheessa tutustutaan, on valittu tukemaan ympéristé- ja luonnontiedon
opetusta. Niinpd mukana ovat Suomen liséks muut Pohjoismaat seké Baltian maat.

Pyrin tekemdan tassa vaiheessa selvat luokittelukriteerit ja pddtokset, jotta toimintani ja
aineiston luokittelu toisella analyysikerralla olisi mahdollisimman johdonmukaista.

Toisella tarkastelukerralla analyysirunkoni oli selvasti tarkempi kuin ensimméisella kerralla.
Nyt tutkimusintressini fokusoitui siséltoihin, joissa eheyttdaminen tai integrointi on opettajan
oppaissa erikseen mainittu. Nama sisallét koostuvat opettajalle tarkoitetuista ”integrointi”-
osion tiedoista ja tehtavista. Mikali integrointi oli mainittu ja siihen liittyva tehtava tai vinkki
oli erillédn integrointi-osiosta, laskin toiminnallisen osuuden kuuluvan integrointiin
(esimerkiksi Soi 5-6 Opettajan vinkkipankki, 92). Integrointimahdollisuuksien esillenostot
toimivat myds analyysiyksikoing, ja siksi paétin luokitella ne ensin joko oppiaineisiin tai
aihekokonaisuuksiin, ja sen jalkeen sisdltétyypin perusteella joko tiedollisiin tai
toiminnallisiin sisaltéihin. Toiminnallisiin siséltéihin luettiin kuuluviksi kaikki toimintaan
ohjaavat vinkit jatehtavét. Tarkastelun ulkopuolelle jatin kaikki muut sellaiset sisdll6t, joissa

ei ollut mainintaa integroinnista.



Kévin aineiston l&pi viela kolmannen kerran, ja pyrin kiinnittdméén huomiota erityisesti
huolellisuuteen ja tarkastelemaan kriittisesti aiemmilla tarkastelukerroilla tekemiani valintoja.
Kolmannella kerralla aineistoa 18pi kdydessd el tullut esiin juurikaan uusia 16ydoksia, ja
havainnot vastasivat toisella analysointikerralla tehtyja havaintoja.

Kun opetuksen eheyttdmiseen ohjaavien sisaltdjen luokittelu valmistui, ryhdyin tekemaan
tutkimukseni maaréllistd osiota. Sisdllon erittelyn avulla olen kuvannut tutkimusaineistoni
sisdltoa kvantitatiivisesti laskemalla eri oppiaineiden ja aihekokonaisuuksien jatiedollisten ja

toiminnallisten sisaltdtyyppien esiintymistineyksia Soi -sarjassa.

Opettgjanoppaiden ohella kaytin tutkimusmateriaalinani  kirjasarjan tekijoiden Kkirjallisia
vastauksia kysymyksiini eheyttamisen toteuttamisen gjatuksista kirjasarjaa tehtéessa
Sahkopodtitse lahettdmissani  kyselyisséa kysyin Jyvaskylan normaalikoulun alakoulun
musiikinopettaja Henna Mikkoselta, Jyvaskylan yliopiston musiikin pedagogiikan opettajalta
Sanna Salmiselta, sekd Jyvaskylan normaalikoulun ylékoulun ja lukion musiikinopettaa
Rami-Jussi Ruodeméeltd, mit& oppiaineita ja aihekokonaisuuksia kirjantekijét ovat kussakin
kirjassa painottaneet, miten ja miksi. Kirjantekijoiden vastaukset kasittelin siséllonanalyysin
avulla ja jasensin ndista vastauksista saamani tiedon omaksi ndkokulmakseen eheyttamisen
toteuttamisen tulososiossa.
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7 TULOKSET

Ensimméinen tutkimustehtévani oli kartoittaa, millaisia opetuksen eheyttamiseen ohjaavia
sisdltdja Soi -sarjan opettajanoppaista 10ytyy. Eheyttdmé&an ohjaavien sisdltojen tarkastelun
jasensin eheyttamiseen oppiaineiden nakokulmasta seka aihekokonaisuuksien nédkokulmasta.
Tarkastelin myds oppiaineiden ja aihekokonaisuuksien jakautumista kirjasarjan eri luokka-
asteiden opettgjanoppaissa. Aineiston analysointi tapahtui teoriaohjaavasti. Havaitsin, etta
eheyttdmiseen liittyvat sisdllot on mahdollista jakaa kahteen eri luokkaan sisaltotyypin
perustedla Sisallét osoittautuivat joko aiheen esille nostaviksi tiedollisiksi sisdlldiksi tai

toimintaohjeita siséltaviksi toiminnallisiksi sisallGiksi.

Y hteensa oppiaineiden integroinnin ja aihekokonaisuuksien kasittelyn kautta eheyttdamaan
ohjaavia sisélt6ja osoittautui Kirjasarjassa olevan 423 kappaletta. Niista 326 (77,1 %) sisdltoa
liittyy oppiaineisiin ja 97 (22,9 %) ahekokonaisuuksiin. Eheyttdmdan ohjaavat sisallot
kirjasarjassa jakautuvat siten, ettd puolet (49,9 %) kakista sisdloistda on Soi 1-2
opettajanoppaassa, vajaa neljannes (23,9 %) Soi 3-4 opettajanoppaassa jareilu neljannes (26,2
%) Soi 5-6 opettganoppaassa. Tiedollisten jatoiminnallisten siséltéjen osuuksia vertailtaessa
selvisi, etta toiminnallisia sisdltéja kaikista eheyttdméén ohjaavista sisdlldistd osoittautui
olevan jonkin verran enemman (57,7 %) kuin tiedollisia sisélttja (42,3 %).

7.1 Eheyttaminen oppiaineiden nak6kulmasta

7.1.1 Oppiaineiden valiseen integraatioon ohjaavat sisallot eri luokka-asteilla

Soi -sarjan eheyttdmaén ohjaavat sisdllot tuovat integroinnin mahdollisuuden esille kaiken
kaikkiaan yhteentoista oppiaineeseen liittyen: didinkieleen ja kirjallisuuteen (Al), englantiin
(EN), fysiikkaan ja kemiaan (FY/KE), historiaan (HI), kuvataiteeseen (KU), kasityohon (KA),
lilkkuntaan (L1), matematiikkaan (MA), uskontoon (US), eldmankatsomustietoon (ET) ja
ympéristé- ja luonnontietoon (YLT). Draama (DR) on kasitelty omana osionaan, silla Soi -
sarjassa draamaan liittyvét sisallét on tuotu esille omana lukunaan erilldan didinkielesta ja
kirjallisuudesta. Uskonto ja elamankatsomustieto on puolestaan analyysissa kasitelty yhtena
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oppiainekokonaisuutena. Seuraavassa taulukossa esitetéan eri oppiaineiden integrointiin

liittyvien sisdltojen suhteellinen jakautuminen opettajanoppaittain.

TAULUKKO 2 Oppiaineiden integroinnin suhteellinen jakautuminen opettajanoppaittain.

Soi 1-2 Soi 3-4 Soi 5-6

Al 10,9 % Al 16,9 % Al 21,4 %
DR 3,8% DR 3,4% DR 0,0%
EN 0,9% EN 3,4% EN 0,0%
FY/KE 0,0% FY/KE 0,0% FY/KE 1,8%
HI 0,0% HI 51% HI 429 %
KU 54,5 % KU 10,2 % KU 3,6%
KA 2,8% KA 6,8 % KA 3,6%
LI 1,4 % LI 0,0% LI 1,8%
MA 1,4 % MA 1,7% MA 0,0%
US/ET 1,9% US/ET 6,8 % US/ET 17,9 %
YLT 22,3% YLT 45,8 % YLT 7,1%

Soi 1-2 Opettagjan vinkkipankissa on yhteensa 211 oppiaineiden integrointiin ohjaavaa
sisdltvd. Oppaassa selva painotus on kuvataiteessa, johon liittyy yli puolet sisdlldista
Kuvataiteen jalkeen seuraavaksi eniten painottuvat ympéristd- ja luonnontieto (22,3 %) ja
aidinkieli ja kirjallisuus (10,9 % ). Oppaassa on otettu huomioon integrointimahdollisuudet
my6s draamaan, késitihin, uskontoon ja elamankatsomustietoon, litkuntaan, matematiikkaan

jaenglantiin.
Al; 10,9 %
YLT; 22,3 % DR; 3,8 % Al
EN; 0,9 % M DR
mEN
. 0,
US/ET/ 1;9 /J m KU
m KA
MA; 1,4 % mL
L;1,4% MA
KA; 2,8 % W US/ET
YLT
KU; 54,5 %

KUVIO 1 Oppiaineiden jakautuminen Soi 1-2 -0Opettajanoppaassa.
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Soi 3-4 Opettgjan vinkkipankissa on yhteensé 59 oppiaineiden integrointiin ohjaavaa sisaltog,
mika on hieman alle viidennes kaikista Soi -sarjan oppiaineiden integrointiin ohjaavista
sisdlldistd. Soi 3-4 opettgjanoppaassa painopiste on ymparisté- ja luonnontiedossa, johon
liittyy l8hes puolet sisdlldistd. Oppaassa painottuvat myos didinkieli ja kirjallisuus (16,9 %),
kuvataide (10,2 %) sekad uskonto ja elamankatsomustieto (6,8 %). Vaikka kuvataide onkin
painottunut kirjassa, on sen suhteellinen osuus merkittavasti pienempi kuin Soi 1-2
Opettgjanoppaassa.

Al; 16,9 % H Al

H DR
DR; 3,4 %

B EN

YLT; 45,8 % EN; 3,4 %

HHI

m KU
HI; 5,1 % KA
MA
US/ET
MA; 1,7 %A; 6,8 % YLT

KU; 10,2 %

US/ET; 6,8 %—/

KUVIO 2 Oppiaineden jakautuminen Soi 3-4 -opettajanoppaassa.

Soi 5-6 Opettgjan vinkkipankissa on yhteensé 56 oppiaineiden integrointiin ohjaavaa sisaltog,
mika on 17,2 % kaikista Soi -sarjan oppiaineiden integrointiin ohjaavista sisdlldista. Soi 5-6
opettajanoppaassa painotus on historiassa, aidinkielessa ja kirjallisuudessa sekd uskonnossa ja
elamankatsomustiedossa.  Historiaan liittyy jonkin verran alle puolet, aidinkieleen ja
kirjallisuuteen noin viidennes ja uskontoon ja el&mankatsomustietoon hieman alle viidennes

sisalloista. Historian suhteellinen osuus on kasvanut erityisen paljon.
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YLT; 7,1 %

Al; 21,4 %

m Al
US/ET; 17,9 %
B FY/KE

FY/KE; 1,8 % EH

B KU
B KA
L;1,8% my
KA; 3,6 % " US/ET
. )
KU; 3,6 % VIT

HI; 42,9 %

KUVI0O 3 Oppiaineiden jakautuminen Soi 5-6 -0Opettajanoppaassa.

7.1.2 Oppiaineiden valiseen integraation ohjaavien sisaltojen sisaltoluokat

Soi -sarjan eheyttdmiseen liittyvéat sisdllét on mahdollista jakaa kahteen eri luokkaan
sisdltotyypin perusteella Tarkastelussani havaitsin sisdlt6jen osoittautuvan joko aiheen esille

nostaviksi ja tietoa antaviksi "tiedollisiksi sisdllGiksi” tai toimintaohjeita sisdltaviksi

"toiminnallisiksi sisalloiks”. Tiedolliset sisdll6t voivat olla mainintoja integroinnin kohteesta

(esimerkiksi " Integrointi: ymparistd ja luonnontieto: vuorokaudenajat.” ) tai niihin voi liittya

taustatietoa. Toiminnalliset siséllot puolestaan sisdltavét selvia toimintaohjeita integroinnin

toteuttamisesta.

Esimerkki tiedollisesta sisallost&:

Pieni varidaulu: "Integrointi: Ympéristd — ja luonnontieto: varis, hamahakki, hyttynen. Varikset el dvét
metsissd, mutta mielell&8n myos asutuksen 18helld. Varis on kaikkiruokainen ja viisas lintu. Syksylla osa
variksista muuttaa etel@mmaks. Koiras ja naaras ovat samannakdisid ja pysyvat yhdessa koko eldmansa
gjan. Kaikilla hamahakeilla on kahdeksan jalkaa ja ruumiissa vain kaks osaa: eturuumis ja takaruumis.
Hamahakeilla on takaruumiissaan kehruuelimet, joilla ne kehrddvét seittid. Kaikki hamahékit ovat petoja:
ne sydvét muita hyonteisig, toukkia ym. Suomessa on yli 600 hdmahakkilajia. Hyttyset ovat kesén riesa.
Naarashyttyset pistavat ihmistd, silla niiden on imettava verta jotta munat kehittyisivéat.” (Soi 1-2
Opettajan vinkkipankki, 2010, 65.)
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Esimerkki toiminnallisesta sisall6sta:

Laulu asoista. Integrointi: didinkiei ja kirjallisuus substantiivit: ”Listatkaa laulussa luetellut asiat ja
korvatkaa ne haluamillanne asicilla, substantiiveilla. Sijoittakaa dtten uudet sanat laulun tekstiin ja
laulakaa laulu uudella sanoituksella. Uudesta sanoituksesta tulee lauluun hyvin istuva, jos uusien
sanojen tavumédrét vastaavat alkuperdisen sangjen tavumaérid. Huom! Sanat " munakas’ ja " toyhtd”

korvata uusilla.” (Soi 5-6 Opettajan vinkkipankki, 2009, 244.)

Soi 1-2 opettajan vinkkipankissa on yhteensé 211 oppiaineiden integrointiin ohjaavaa sisaltoa.
Naista sisalloista aiheen esille nostavia tiedollisia siséltoja on 17,1 %, ja aiheen késittelyyn
ohjeita antavia toiminnallisia sisalt6ja 82, 9 %. Erityisen suuri toimintaan ohjaavien siséltjen
osuus on kuvataiteessa (100 %) ja aidinkielessa ja kirjallisuudessa (95,7 %). Tiedolliset
sisallét puolestaan painottuvat englannissa (100 %) ja ympéaristd — ja luonnontiedossa (70,2
%). Soi 1-2 Opettagjan vinkkipankissa toiminnallisten sisaltéjen osuus on selvasti suurempi

kuin muissa opettgjanoppaissa.

TAULUKKO 3 Oppiaineet ja sisiltétyypit Soi 1-2.

TIEDOLLINEN TOIMINNALLINEN YHTEENSA (kpl)

Al 1 22 23
DR 0 8 8
EN 2 0 2
FY/KE 0 0 0
HI 0 0 0
KU 0 115 115
KA 0

Ll 0 3 3
MA 0 3 3
US/ET 0 4 4
YLT 33 14 47

Soi 3-4 Opettajan vinkkipankissa on yhteensa 59 oppiaineiden integrointiin ohjaavaa sisltoa.

Néaista sisdlldista aiheen esille nostavia tiedollisia sisdltdja on 62,7 % ja toiminnalisia
sisdtoja 37,3 %. Tiedollisten sisdltdjen suhteellinen osuus on kohonnut 45,6 % Soi 1-2
opettgjanoppaasta. Kaikki kasitdihin, draamaan ja matematiikkaan liittyvat sisdllot ovat
toiminnallisia, samoin kuin valtaosa kuvataiteen sisall6ista (83,3 %). Tiedollisten sisdltdjen
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0suus on suurin historiassa ja englannissa (100 %), uskonnossa ja eldmankatsomustiedossa
(75 %) ja didinkielessa ja kirjallisuudessa (60 %).

TAULUKKO 4 Oppiaineet jatasot Soi 3-4.

TIEDOLLINEN TOIMINNALLINEN YHTEENSA (kpl)
Al 6 4 10
DR 0 2 2
EN 2 0 2
FY/KE 0 0 0
HI 3 0 3
KU 1 5 6
KA 0 4 4
LI 0 0 0
MA 0 1 1
US/ET 3 1 4
YLT 22 5 27

Soi 5-6 Opettajan vinkkipankissa on yhteensa 56 oppiaineiden integrointiin ohjaavaa sisltoa.

Néaista sisdlldista aiheen esille nostavia tiedollisia sisdltéja on 71,4 % ja toiminnallisia
sisdltdja 28,6 %. Tiedollisten siséltdjen osuus on téssa kirjassa 8,7 % suurempi kuin Soi 3-4
opettgjanoppaassa. Tiedolliset sisallot painottuvat eritoten fysiikassa ja kemiassa (100 %)
historiassa (91,6 %), uskonnossa ja elaménkatsomustiedossa (80 %) ja ympéaristo- ja
luonnontiedossa. Painopiste on tdysin toiminnallisissa sisallfissd puolestaan kuvataiteessa,
kasitoissd ja lilkunnassa, joiden kaikki sisdllot sisdlsivét toimintaohjeita.

TAULUKKO 5 Oppiaineet Soi 5-6.

TIEDOLLINEN TOIMINNALLINEN YHTEENSA (kpl)
Al 6 6 12
DR 0 0 0
EN 0 0 0
FY/KE 1 0 1
HI 22 2 24
KU 0 2 2
KA 0 2 2
LI 0 1 1
MA 0 0 0
US/ET 8 2 10
YLT 3 1 4
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7.2 Eheyttaminen aihekokonaisuuksien ndkokulmasta

7.21 Aihekokonaisuuksin liittyvan eheyttamisen sisallot eri luokka-asteilla

Vuoden 2004 perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa maariteltyja
aihekokonaisuuksia on seitseman kappaletta: ihmisend kasvaminen, kulttuuri-identiteetti ja
kansainvalisyys, viestintd ja mediataito, osallistuva kansalaisuus ja yrittdyys, vastuu
ymparistéstd, hyvinvoinnista ja kestdvasta tulevaisuudesta, turvallisuus ja liikenne seka
ihminen ja teknologia. Aihekokonaisuuksien kasittelyyn ei ole varattu omaa tuntikehysta,
vaan ne tulee sisdllyttda yhteisiin ja valinnaisiin oppiaineisiin ja koulun tapahtumiin. (POPS
2004, 36.)

Yhteensd Soi 1-6 Opettgan vinkkipankeista 10ytyi 97 aihekokonaisuuksien kautta
eheyttdmaan ohjaavaa sisdltoa. Sisalloista selked enemmistd (83,5 %) jasentyy " Kulttuuri-
identiteetti ja kansainvélisyys’ -aihekokonaisuuden alle, ja pienemmét osuudet jakautuvat
"Viegtintd ja mediataito” -aihekokonaisuuteen (10,3 %), "lhmisena kasvaminen’

aihekokonaisuuteen (5,2 %), ja” Turvallisuus ja liikenne” — aihekokonaisuuteen (1,0 %).

Soi 1-2 Opettajan vinkkipankin ”integrointi”’-osiossa el varsinaisesti kertaskaan mainita
suoraa yhteytta tiettyyn aihekokonaisuuteen. Aihekokonaisuudet eivét siis nayta jasentavan
opetusta viela ensimmaisella ja toisella luokka-asteella. Kirjassa kuitenkin kéytetdan
aihekokonaisuuksiin liittyvia sisélt6ja, ja aihekokonaisuudet mainitaan jo kirjan johdannossa:
"Oppimateriaali sisaltad paljon aineksia opetuksen laajempien aihekokonaisuuksien, kuten
kansainvalisyyskasvatuksen ja ihmisend kasvamisen kadttelyyn® (Soi 1-2 Opettgan
vinkkipankki, 6). Kirjassa on muun muassa lukuisia tunteiden kasittelyyn liittyvia tehtéavi,

joista esimerkkind” Yon vérit” -kappaleen integrointiohje:

Integrointi: Moni laps pelkéd pimeda ja yotd. Tama laulu luo turvalliset puitteet luokkakeskusteluille:
miks me pelkd8mme pime&a ja y6ta? Luokan tauluun voidaan yhdessa koota lasten mielesta pelottavia
asioita ja samalla vahent&a pelkoja keskustelemallaniisté. (Soi 1-2 Opettajan vinkkipankki, 18.)

Sisdltoja liittyen esimerkiksi kansainvalisyyskasvatukseen ja mediakasvatukseen on kirjasta
niin ik&an |oydettdvissa, mutta Ssallot elvat taytd téssa tutkimuksessa kayttamani

analyysiyksikon vaateita.
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Soi 3-4- opettgankirjasta aihekokonaisuuksien kautta opetuksen eheyttdmiseen ohjaavia
sisdltoja loytyi 42 kpl, mikd on 43,3 % kaikista aihekokonaisuuksiin liittyvista siséll6ista Soi -
sarjassa.  Naista sisdlldista lahes kaikki (95,2 %) liittyvat " Kulttuuri-identiteetti ja
kansainvélisyys’ — aihekokonaisuuteen, joskin myds "Viestintd ja mediataito’-
aihekokonaisuus sek& "Turvallisuus ja liikenne” — aihekokonaisuus tulevat edustetuiksi

(molempien osuus 2,4 %).

Soi 5-6 opettgankirjassa on 56,7 % kaikista aihekokonaisuuksien kautta opetuksen
eheyttamiseen ohjaavista Soi -sarjan sisdlldistd. Aihekokonaisuudet nayttavét siis tulevan
keskeisempaan rooliin  myohemmilla luokka-astellla. Soi 5-6 Opettgan vinkkipankin
aihekokonaisuuksiin  liittyvista  sisdlloistd  suurink osa (745 %)  késittelee
"Kulttuuri-identiteetti ja kansainvalisyys ” — aihekokonaisuutta, 16,4 % ”Viestinta ja

mediataito” — aihekokonaisuuttaja 9,1 % " Ihmisena kasvaminen” — aihekokonaisuutta.

7.2.2 Aihekokonaisuuksiin liittyvien sisaltdj en sisdltoluokat

Kuten oppiaineiden kohdalla, aihekokonaisuuksien kautta tapahtuvaan eheyttamiseen liittyvéat
sisallot  jakautuivat sisdltotyypin perusteella kahteen tasoon: tiedollisiin sisdltéihin ja
toiminnallisiin siséltoihin.

Soi 3-4 Opettgan vinkkipankin aihekokonaisuuksiin liittyvistéd sisdlloistd 83,3 % on

luokiteltavissa tiedollisiin ja 16,7 % toiminnallisiin sisaltoihin.
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TAULUKKO 6 Aihekokonaisuudet ja sisdltdluokat Soi 3-4.

TIEDOLLINEN TOIMINNALLINEN YHTEENSA
Ihmisend kasvaminen:
suvaitsevaisuus- ja
tunnekasvatus 0 0 0
Kulttuuri-identiteetti ja
kansainvalisyys:
kansainvalisyys- ja
monikulttuurisuuskasvatus 34 6 40
Viestintd ja mediataito 0 1 1
Turvallisuus ja liikenne 1 0 1

TAULUKKO 7 Aihekokonaisuudet ja sisdltoluokat Soi 5-6.
TIEDOLLINEN TOIMINNALLINEN YHTEENSA

Ihmisena kasvaminen:
suvaitsevaisuus- ja
tunnekasvatus 1 4 5

Kulttuuri-identiteetti ja

kansainvalisyys:
kansainvalisyys- ja

monikulttuurisuuskasvatus 30 11 41
Viestintd ja mediataito 0 9 9
Turvallisuus ja liikenne 0 0 0

Aihekokonaisuuksien kautta opetuksen eheyttdmiseen ohjaavista Soi 5-6 opettajanoppaan
sisalloistd 56,4 % on tiedollisia ja 43,6 % toiminnallisia sisdltdja. Toiminnallisten sisdltojen

osuus on kasvanut Soi 3-4 -opettajanoppaasta 26,9 %.

7.3 Eheyttaminen oppimateriaalin laatijoiden ndkokulmasta

Tutkimuksen teon yhteydessd minulle tarjoutui mahdollisuus koota Soi -oppimateriaalin

laatijoiden gjatuksia tutkimukseni punaiseen lankaan, opetuksen eheyttdmiseen, liittyen.



Keskeismpand  mielenkiinnon kohteenani oli eheyttamisen huomioiminen
kirjantekoprosessissa, josta oppimateriaalin laatijat lupautuivat kertomaan omin sanoin
sdhkdpogtitse. Esittaméani tehtévananto sisilsi seuraavat kolme kysymysté: Mitd oppiaineita ja
aihekokonaisuuksia kirjantekijét ovat kussakin kirjassa painottaneet? Miten? Miksi?

Kirjantekijoiden &anta tutkimuksessa tuovat esille Jyvaskyldn normaalikoulun alakoulun
musiikinopettaja Henna Mikkonen (nékdkulmana erityisesti Soi 1-2), Jyvaskylan yliopiston
musiikin pedagogiikan opettaja Sanna Salminen (Soi 3-4) ja Jyvaskylan normaalikoulun
yl&koulun ja lukion musiikinopettaja Rami-Jussi Ruodeméki (Soi 5-6).

" Sen lisakd, ettda musiikki on loistava valine muun opetuksen avuksi, syventaa muun aineksen
tuominen musikinopetuksen yhteyteen musiikin oppimista.” (Salminen, 2011). Tama
Salmisen kiteyttama ajatus musiikkioppiaineen ja alakoulun muun oppiaineksen véalisesta

vuorovaikutuksesta nousee keskeiseksi teemaksi kirjantekijéiden pohdintoja.

Y htend lahtokohtana kirjasarjan suunnittelussa oli ollut se, ettd musiikin toivottiin tulevan
osaksi oppilaan kouluarkea, paivarytmid, vuodenkiertoa ja juhlapé@ivia (Ruodeméki, 2011).
Salminen k&sittelee samaa aihetta ja toteaa, etta tilanne on ihanteellinen silloin, jos musiikki
loytéa tiensd osaksi koulutyotd, ja opettga osaa hyddyntdd sitd myds muiden aineiden
opetuksessa. Salminen painottaa myds musiikin - mahdollisuuksia tunne-eldmyksen
rakentgjana ja oppimismotivaation vahvistgana. (Saminen, 2011). Musiikin toivotaan
yhtéélta toimivan opetusta |gpdisevana oppimismenetelmand ja osana oppilaan arkista
koulutyotd, mutta toisaalta sen arkipaivaistymisesta ollaan huolissaan. Ruodemaki ruotii téta
ilmiota seuraavalla tavalla:

Toivorikas ajatuksemme on, ettd tulemalla osaks arkiviikkoa musiikki sais enemmén aikaa oppilaan

oppituntga. (Ruodemaki, 2011.)

Musiikin integroinnin ndhdéédn myos rikastuttavan luokanopettgan tyéta ja tarjoavan
yhteistyémahdollisuuksia musiikin aineenopettgjan kanssa (Ruodeméki, 2011). Olennaisena
gjatuksena kirjantekijoilla onkin ollut se, ettéd Soi -sarja vastaa sekd luokanopettajan etta
aineenopettgjan tarpeisiin. Soi 1-2 -opettganoppaasta Mikkonen kertoo nain:
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Opettajan vinkkipankissa on otettu huomioon se, ettd erilaiset musikilliset ainesosat pystytéén
yhdistéméén jo opittuun tai tulevaan opittavaan asiaan jostakin muusta aineesta tai aihekokonaisuudesta.
Luokanopettajat ja aineenopettajat voivat kdyttda samaa materiaalia, vaikkel luokanopettaja opettai sikaan
musiikkia. (Mikkonen, 2011.)

Myo6s Salminen toteaa, etta opetussuunnitelmassa méaaritetyt aihekokonaisuudet ja koulun eri
oppiaineet kattavat ihmisen eldméén kuuluvia aihealueita, joista myds musiikki kertoo.
Salminen korogtaakin integroinnin merkitystd kaikessa musiikinopetuksessa. (Salminen,
2011.)

Opetuksen eheyttdminen on ollut keskeinen teema Soi -sarjan tekoprosessissa (Mikkonen,
2011). Opetuksen integrointiin ohjaavien sisdltojen toivotaan rohkaisevan opettgjia
k&yttamaan musiikkia koulun moninaisten oppiainesten opettamisessa (Salminen, 2011).
Vinkkipankkia laadittaessa  kirjantekijdt ovat  perehtyneet  muiden  aineiden
opetussuunnitelmiin ja valinneet niista integroitavia teemoja Soi -sarjaan (Ruodemaki, 2011).
Mikkonen puolestaan kertoo Soi 1-2 — opettajankirjan integrointivinkkien taustasta seuraavaa

Opettajan vinkkipankissa on kaytetty apuna eri oppiaineiden integrointia musiikin kanssa niin, etta
kappaleiden yhteydessi on huomioitu 1. — 2.- luokkien opetussuunnitelmia seka kéytannon opetustydsta
tullutta kokemusta mm. kuvataiteessa, didinkielessa ja kirjallisuudessa, kasityosss, liikunnassa seka
ympaérist6- jaluonnontiedossa.” (Mikkonen, 2011.)

Opetuksen eheyttamisen painopiste on vankasti oppiaineiden valisessa integraatiossa
alkuopetukseen suunnatussa Soi 1-2 — opettajan vinkkipankissa. Painopiste kuitenkin siirtyy
vaha vahdta kohti aihekokonaisuuksia ylemmille luokkatasoille siirryttéessa. Ruodeméki
toteaakin, ettd kirjasarjassa "ylospain” tultaessa aihekokonaisuudet saavat kirja kirjalta
enemman huomiota, ja samalla myos musiikin omia oppisisaltéjd on mukana enemman.
Kirjasarjaa suunniteltaessa eniten huomiota saivat ne aihekokonaisuudet, joiden
késitteleminen tuntui luontevimmalta musiikkioppiaineen ndkokulmasta. Painotus on
Ruodeméen mukaan opetussuunnitelman kolmessa ensimmaisessé aihekokonaisuudessa, joita
ovat ihmisend kasvaminen, kulttuuri-identiteetti ja kansainvédlisyys sekd viestintd ja
mediataito. (Ruodemaki, 2011.)
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Soi -kirjasarjassa on mukana myos integrointiin ohjaavia sisdltojg, jotka eivat selvasti liity
tiettyyn oppiaineeseen tai aihekokonaisuuteen. Sisdllét voivat olla esimeriksi aiheita
opetuskeskusteluihin, ja niitd on mahdollista nostaa esiin monissa erilaisissa tilanteissa
kouluarjen keskella. Ruodeméki painottaa, etta jokaisen kappaleen kohdalla Kirjantekijét
pyséhtyivat miettiméan laulujen muitakin kuin musiikillisia ulottuvuuksia. Nama musiikin
muut sisallot kirjantekijat pyrkivét poimimaan opettajan vinkkipankin
integrointivinkkitarjottimelle. (Ruodemaki, 2011.)

Opettajanoppaiden tarjoamat sisdllot opetuksen eheyttdmiseen ovat tarkoitettu esimerkeiksi,
joiden toivotaan lisddvan opettgien omia ideoita entisestdan. Erilaisten, niin eheytyksen
alheen eslle nostavien, lagjempaa taustatietoa antavien kuin toimintaan ohjaavien
integrointivinkkien avulla opettgia halutaan kannustaa luomaan omannakdisensa
kokonaisuuden opetettavista asioista ja aihekokonaisuuksista. (Mikkonen, 2011; Salminen,
2011.)

Eheyttdmisen ydingjatusta ja sitd, miksi integrointi on keskeisend teemana Soi -sarjassa,
Ruodemaki pohtii ndin: ” Tana paivana minkaén oppiaineen el sois enaa olevan itsendinen ja
yksndinen saareke, vaan asioiden toisistaan riippuvuus ja ilmididen esintyminen eldvassa

elamassa pitais huomioida kaikessa opetuksessa”. (Ruodeméki, 2011.)
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8 PAATANTO

Tassa tutkielmassa olen tarkastellut eheyttamistd musiikinopetuksen oppimateriaalissa. Omien
selvittelyjeni perusteella opetuksen eheyttamisesta oppimateriaalin laadinnassa ei juurikaan
ole tehty tutkimuksia. Olin kiinnostunut nimenomaan horisontaalisen eheyttémisen eli
integroinnin toteuttamisesta, ja valitsin tarkasteltavakseni yhden kirjasarjan.  Tamén
tutkimuksen tavoitteena oli selvittéd, millaisia opetuksen eheyttdmiseen ohjaavia sisdltoja Soi
ja aihekokonaisuuksittain eri luokka-asteiden opettganoppaissa. Liséksi tutkin eheyttamadan
ohjaavien sisdltojen tyyppeja, joita havaitsin olevan kahdenlaisia: tiedollisia ja toiminnallisia.
Opettgjanoppaiden ohella minua kiinnosti  selvittdd oppikirjasarjan tekijoiden ajatuksia
eheyttdmisestd ja eheyttdmisen toteuttamisesta oppimateriaalissa. Kolme Kkirjasarjan
tekemisprosessiin  aktiivisesti osallistunutta opettgjaa vastasi sdhkopostitse |&hettamiini
kysymyksiin. Né&iden tiedonantojen pohjalta pystyin tarkastelemaan eheyttdmisen
toteuttamista paitsi opettgjanoppaissa esille tulevien, myds materiaalin laadinnan taustalla

vaikuttaneiden gjatusten nékokulmasta.

Tutkimuksessani selvisi, etté opetuksen eheyttdmiseen Soi 1-6 -opettganoppaissa kaytetdan
monia erilaisia keinoja. Eheyttama&an ohjaavat sisall6t ovat suunnaltaan erilaisia, eli viittaavat
eri oppiaineisiin ja aihekokonaisuuksiin. Eheyttdmaan ohjaavat sisdllot ovat myos laadultaan
erilaisia, eli ohjaavat opettgjan tyotd joko tiedollisten tai toimintaan ohjaavien vinkkien
avulla. Oppiaineiden ndkokulmasta tarkasteltuna opettajanoppaissa ohjattiin eheyttdméaan
eniten kuvataiteen kautta, mikd johtuu Kkuvataiteen korostuneesta asemasta Soi 1-2 -
opettgjanoppaassa. Soi 3-4 -opettajanoppaassa korostettiin puolestaan yhteyksia ympéristo- ja
luonnontietoon ja Soi 5-6 -opettgjanoppaassa historiaan. Aihekokonaisuudet tulivat
jasentamdan eheyttdmistd selvimmin Soi 3-4 - ja Soi 5-6 -opettgjanoppaissa, ja ndissa
molemmissa vahvimmin edustettuna oli " Kulttuuri-identiteetti ja kansainvalisyys’

aihekokonaisuus. Soi 1-2 -opettganoppaassa osoittautui niin iké&n olevan aineksia
aihekokonaisuuksien kasittelyyn, mutta sisallot eivét tayttaneet tutkimuksessa ka&yttamani

analyysiyksikon vaateita.
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Tutkielmassani havaitsin eheyttdmdan ohjaavien sisdltbjen olevan laadultaan erilaisia
Tiedolliset sisdllot toivat esille integroinnin mahdollisuuden ja usein antoivat opettgjalle
taudtatietoa aheen  kasittelyyn.  Toiminnalliset  sisdllot  puolestaan  ohjasivat
yksityiskohtaisemmin ja k&ytannollisemmin eheyttamisen toteuttamiseen opetustilanteessa.
Tiedollisia siséltja oli koko Soi 1-6 -oppikirjasarjassa hieman véhemman kuin toiminnallisia
sisdltja. Toiminnallisten sisdltdjen osuus oli merkitsevasti tiedollisia suurempi Soi 1-2 -
opettgjanoppaassa, kun taas tiedollisten siséltdéjen osuus oli hallitseva ylempien luokka
asteiden opettajanoppaissa. Laatimani eheyttévien sisdltojen sisdltoluokittelu ei ole ehdoton,
ja aineisto olisi voitu luokitella toisinkin. Olennainen osa laadullista tutkimusta on se, etta
tutkimus rakentuu tutkijan tekemien pddtosten varaan. Taldin on myods mahdollista ja
luultavaa, etta joku toinen tutkija saisi erilaisen kuvan tutkimuksen kohteesta. Tutkimuksen
tekemisessd keskeista on, etta tehdyt pddtokset ovat perusteltuja, ja perustelujen logiikka on
raportoitu totuudenmukaisesti lukijoille.

Kirjantekijoiden ajatusten tarkastelussa esiin nousi muutama keskeinen teema. Opetuksen
eheyttaminen oli ollut keskeinen teema oppimateriaalia laadittaessa. Kirjantekijat olivat
pohtineet musiikin moninaisia mahdollisuuksia muiden oppiaineiden opetuksessa ja
aihekokonaisuuksien kéasittelyssd.  Kirjantekijdt nakivat musiikin paitsi arvokkaana
oppiaineena, myos oivallisena vaylana muiden oppiainesten omaksumiseen. Uhkakuvaksi
kirjantekijé kokivat musiikin vélineellisessa kaytossa sen, ettd musiikki  muuttuisi
lgpdisyaiheeksi ja jaisi vaille omia oppitunteja. Kirjantekijdt toivoivat Soi -sarjan
integroimaan ohjaavien sisaltdjen rohkaisevan opettajia kayttamaan musiikkia monipuolisesti

osana kouluarkea.

Luokan- ja musiikinopettajan nédkokulmasta eheyttaminen nayttaytyy tarkeanéa aiheena, jonka
toteuttamiseen opettgja tarvitsee tukea. Opettajanoppaiden tavoitteena on tukea opettgjan
k&ytannon tyon toteuttamista. Opettajanoppaiden vinkkipankit tarjoavat monipuolisia evéita
opetuksen eheyttamiseen, mutta eheyttdminen tulee todeks vasta opettgjan kaytdnnon
opetustydssa. Mikdli eheyttdmista toivotaan tapahtuvan todellisessa kouluarjessa, on
oppiainerajojen ylittdmiseen ja opettgjien yhteistyohon evéita antavan opetusmateriaalin
kehittaminen avainasemassa. Toivon taman tutkielman omalta osaltaan edistdvan aiheesta
kaytavaa keskustelua ja eheyttamisen toteuttamista kouluarjessa.
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