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Taman pro gradu -tutkielman tarkoituksena on tutkia, millainen késitys autenttisesta
opetuksesta ja oppimisesta ylakoulun ruotsinopettajilla on. Tutkimuksessa selvitetdan, miten
opettajat suhtautuvat autenttisuuteen sek& millaisina he nékevéat mahdollisuutensa toteuttaa
autenttisuutta omassa opetuksessaan.

Tutkimus on toteutettu neljan teemahaastattelun avulla, joiden tarkoituksena oli kuvata
opettajien omia nakokulmia eikd niinkain saada yleistettavié tuloksia. Haastatelluista kaksi
oli tutkimuksen teon aikoihin vastavalmistuneita ja kaksi pidempadéan tyoeldaméassa olleita.
Tallaisella haastateltavien valinnalla pyrin selvittdmaén, onko opettajien tydkokemuksen
maaralla vaikutusta siihen, miten he suhtautuvat autenttisuuteen.

Autenttisuus késitteend on laaja ja monitahoinen. Téssé tutkimuksessa olen kiteyttanyt
autenttisen opetuksen niin, ettd se pyrkii nitomaan opetuksen mahdollisimman lahelle
oppilaan omaa arkea ja siten tekemdan oppimisesta mielekasta ja merkityksellistd. Myos
aitojen autenttisten kielenkéayttokokemusten saaminen on tarkeéa.

Vastauksista nakyy, ettd autenttisuutta pidetéan tarkeand asiana, sillé sen koetaan harjoittavan
oppilaita oikean eldman kielitarpeita varten. Autenttisuus liitetddn ensimmaisend autenttiseen
oppimateriaaliin, jonka koetaan tuovan mukavuutta ja vaihtelevuutta tunteihin. Toisaalta
autenttinen opetus koetaan ty6ladmmaksi kuin normaali opetus. Oppikirja asettaa selkeét
raamit opetukselle, ja kun luokassa tehdddn jotain muuta, koetaan sen olevan l&hinna
virkistdvad ja vaihtelua tuovaa, eik& ensisijaisesti opettavaa. Myos tyérauhaongelmat sekd
oppilaiden heikot taidot rajoittavat autenttisen opetuksen toteuttamista. Vastavalmistuneiden
ja kokeneempien opettajien suhtautumisessa autenttisuuteen ei ollut merkittavia eroja.

Tutkimuksen tuloksien perusteella voidaan todeta, ettd sekd yksittdisten opettajien ettd
laajempien opetusta ohjaavien ja jarjestavien tahojen on mietittdvd, millainen opetus on
suositeltavaa. Erés askel kohti autenttisempaa opetusta voisi olla oppikirjakeskeisyyden
vahentdminen ja autenttisen oppimateriaalin merkityksen korostaminen sekd opettajien
tukeminen autenttisen opetuksen suunnittelussa.
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1 INLEDNING

Syftet med denna pro gradu-avhandling &r att undersoka vilken uppfattning om
autentisk undervisning och inlarning svensklarare pa hogstadium har. Ytterligare vill jag
i denna avhandling ta reda pa hur larare forhaller sig till autenticitet och hur de ser sina

mojligheter att genomfdra autenticitet i sin egen undervisning.

Autenticitet ar ett relativt omfattande begrepp. Det finns manga definitioner av
autenticitet och flera satt hur man kan realisera autentisk undervisning. Jag tycker anda
att Eriksson och Jacobsson har ganska val hittat vad autenticitet i grunden handlar om.
Enligt dem &r autentisk undervisning att man “knyter undervisningen narmare elevens
vardag, eller pd andra satt gor den mer engagerande och meningsfull for dem.”
(Eriksson och Jacobsson 2004, 5-6.) Viktigt ar ocksa det att inldraren hittar praktisk
betydelse for spraket genom autentiska kommunikativa situationer pa malspraket
(Kaikkonen 2000, 55). De har huvudtankarna kommer att vara utgangspunkt ocksa i den

har avhandlingen.

Skolvérlden har forandrats mycket under de senaste artiondena, bade vad det galler
anvandningen av undervisningsmetoder och l&romedel. Traditionellt har undervisning
varit i hog grad ldrarledd och fokuserad till larobdcker. (Runhager 1999)
Kommunikation har inte spelat nagon stor roll ens i sprakundervisningen (se
Widdowson 1979, 164). Dessutom har sprak och kultur hallits skilt fran varandra
(Gagnestam 2005, 11.) Det intressanta ar att d&ven om dagens sprakundervisning stravar
efter annorlunda mal an forut, kan man fraga sig om larare vill och kan gora sin
undervisning sa effektiv och mangsidig som mojligt. Pitkanen och Varis (2007, 84)
ifragasatter om spraklarare anda &ar sa bekanta med autentisk undervisning och
konstaterar att "autenticitet borde granskas annu mer for att den skulle bli mer bekant
for larare och elever”. Dessa tankar fick mig som blivande spraklarare att bli intresserad
av detta amne.

Autenticitet har varit ett relativt populdrt &mne sedan 1980-talet bland forskare som har
tolkat autenticitet pa olika sétt och utvidgat dess betydelse fran materialfokuserad till en
mera omfattande definition. En av de som har skrivit mest om autenticitet ar
Widdowson (1978). Han introducerade bland annat skillnaden mellan begreppen

genuinitet och autenticitet (se vidare avsnitt 2.3.1). Enligt van Lier (1996) ligger
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begreppet autenticitet ndra begreppen medvetenhet och autonomi (eng. awareness och
autonomy). Van Liers huvudtanke &r att om man “vet vad man gor” och ”ar ansvarig for
sina egna handlingar” sa ar man autentisk (van Lier 1996, 134). Kaikkonen (2004) har
undersokt hur larare kan anvénda bland annat interkulturellt projektarbete i
undervisning. Pitkdnen och Varis (2007) gjorde sin pro gradu-avhandling om
autenticitet i svenskundervisning. De gjorde en laroboksanalys och tog reda pa om det
finns autenticitet i laroboksmaterialen. Ytterligare forskade de i elevernas asikter om
autentisk undervisning. Studiens resultat var att larobdckerna inte ar sérskilt autentiska
och att betyget spelar en viktig roll nar det géller elevernas asikter, dvs. ju hogre betyg
man har desto positivare forhaller man sig till autenticitet. Flickorna tycks stélla sig
positivare till autenticitet &n pojkarna. (Pitk&nen och Varis 2007, 2.) Individuella larare
spelar roll vid planering och genomférande av effektiv och motiverande undervisning

och darfor ar det viktigt att studera ocksa hur larare forhaller sig till autenticitet.

Min studie baseras pa intervjuer. Fyra hogstadielarare intervjuas varav tva ar sadana
som inte har jobbat sa lange som larare medan tva andra ar mer erfarna. Sadant har val
av informanter visar mojligtvis om larares erfarenhet paverkar hur de forhaller sig till
autentisk undervisning. A ena sidan antar jag att de som nyligen har fatt sin utbildning
kanske har fatt nya idéer fran lararutbildningen och vill ocksa genomféra autenticitet i
sin egen undervisning. Min personliga erfarenhet av de spraklarare som har langre
erfarenhet av lararyrket visar att deras undervisning ar mera laroboksbunden och
tyngdpunkten inte ligger exempelvis i kultur och autentiska kommunikativa situationer.
A andra sidan ar det majligt att en ung larare som &r i borjan av sin karriar inte kan
anvanda all sin potential och sina idéer eftersom det tar sa mycket energi i borjan bara
att klara av lektionerna. En mer erfaren larare daremot vet mojligtvis béattre vad som &r
vart att strava efter och vad som kommer att fungera i undervisningen. Att strdva efter
autentisk undervisning kraver mycket av larare (Danielsson 2000), och det kommer att

bli intressant att se hur informanterna har antagit denna utmaning.



2 AUTENTICITET

2.1 Grunderna for laroplanen for den grundlédggande utbildningen

Grunderna for laroplanen for den grundldggande utbildningen utgdr den nationella
ramen for undervisning i Finland. Laroplansgrunderna ger utgangspunkterna for hur
undervisningen skall anordnas och genomféras samt mal och centralt innehall for
temaomraden, laroamnen och amnesgrupper. Av de dokument som styr undervisning &r
den nationella laroplanen den viktigaste (2008, 53), och darfor &r det vésentligt att

granska hurdan laroplanens syn pa larande och undervisning ar.

Laroplanen har gjorts upp sa att den baserar sig pa konstruktivistisk inlarningssyn (OPS
2004, 16). Larandet ses da som en individuell och social process, dar eleven sjilv
malmedvetet bearbetar sitt larande och utnyttjar det han eller hon tidigare har lart sig.
Genom denna process far eleven intryck av den omgivande kulturen. Enligt Kaikkonen
(2000, 54) ar meningsfull inlarning resultat av en cirkelformig process: inlarare
betraktar sitt liv och skapar konkreta upplevelser. Nér han eller hon sedan bearbetar och

reflekterar pa basis av de har upplevelserna, lar han eller hon sig battre och djupare.

Laroplansgrunderna staller krav ocksa pa studiemiljon och studieredskapen, och
forutsatter att undervisningsmetoder och arbetssatt &r mangsidiga. Eleverna uppmuntras
att arbeta bade aktivt och sjalvstandigt. Genom att bjuda pa intressanta utmaningar och
problem 6kar man elevens inlarningsmotivation och frdmjar hans eller hennes aktivitet,
sjalvstyrning och kreativitet. (OPS 2004, 16.) Laroplansgrunderna poéngterar att
arbetsmetoderna skall vara mangsidiga. Deras uppgift ar att “utveckla férmagan till
inlarning, tankande och problemlésning, formagan att arbeta och fungera socialt och till
ett aktivt deltagande. (OPS 2004, 17.)

Man kan darmed konstatera att det finns manga aspekter i laroplansgrunderna som ar
kannetecknande &ven for autentisk undervisning dven om sjélva ordet autenticitet ndmns

inte. Att inlararen sjélv aktivt bearbetar sitt larande ar centralt bade i laroplansgrunderna
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och for autentisk undervisning. Ocksa mangsidiga arbetssatt och motiverande aktiviteter

ar viktiga.

Det star ytterligare att det ar lararen som valjer arbetsmetoderna. Daremot star det
ingenting om larobdcker i laroplanen och déarfor kritiserar Luukka (2008, 64)
larobdckernas stora roll i undervisning. Larobdcker har traditionellt spelat en viktig roll
i den finska grundskolan. Larobockernas intryck pa larandet kan vara sa stor att
larobockerna ofta fungerar som en sa kallad dold laroplan. Léarobockerna ar
institutionella texter och de riktlinjer bockerna ger for undervisning verkar starkt pa var
syn pa vad som ar viktigt och centralt i sprakinlarning. Laroboksforfattare kan
naturligtvis gora upp innehallet sa att vissa saker blir mer centrala an andra. Pitkanen
och Varis (2007, 82) haller med i nagon man och forsvarar anvandningen av autentiskt
material nar det ger nagot extra till inlarning. Enligt dem &r pedagogiskt strukturerade
larobocker anda viktiga for de ger en ram for inlarningsprocessen. Man borde emellertid
vara kritisk nar man valjer larobocker och komma ihag att dven om laroboken kan ge

bra riktlinjer for undervisning, behdver man inte folja bockerna for noggrant.

2.2 Gemensam europeisk referensram

Gemensam europeisk referensram for sprak som &r skapad av Europaradet utgor en
gemensam grund for sprakstudier i Europa. Referensramen ar ett verktyg for bade
manniskor som arbetar med sprakutbildningen och inlarare som kan anvanda den i
sjalvvarderingsprocessen. Referensramen gor det mojligt for ménniskor i olika l&ander i
Europa att jamfora utbildningssystemen for den innehaller tydliga beskrivningar om
sprakutbildningens mal, innehall och metoder. Pa sa satt framjar referensramen det
internationella samarbetet och underléttar rorligheten i Europa for godkénnandet av
examina fran olika lander blir lattare. Beaktansvart ar att referensramen inte ger svar pa
vad manniskor inom sprakradet borde gora eller undvika utan snarare staller fragor om
sprakutbildning och -undervisning genom att bjuda pa olika alternativ. Referensramen
innehaller dven en sprakfardighetsskala med stigande nivaer av sprakfardighet. (GER

2007, 1.) Samma fardighetsnivaer presenteras i den nationella laroplanen.

Referensramen beskriver sprakundervisning mangsidigt ur olika synvinklar. Den tar
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stallning till saval sprakinlararen som sprakundervisningen och beskriver bade
undervisningens och inlarningens mal, innehall och metoder. | foljande beskrivs hur

referensramen staller sig till autenticitet.

Enligt referensramen syftar all sprakundervisning till kommunikation. Det centrala &r att
sprakinlararen haller pa att bli en sprakanvandare. | referensramen star det vidare att alla
manskliga kompetenser bidrar till sprakanvandarens férmaga att kommunicera. (GER
2007, 45.)

Referensramen beskriver &ven sprakinlararens kompetenser. Bland dessa ingar
studietekniken som syftar till att inldrare utvecklar sina kunskaper for sjalvstandigt
larande. Detta sker genom sjalvvarderingsprocess. Sprakinlararen skall vara medveten
om sina starka och svaga sidor som inlarare, identifiera sina behov och mal och samt de

strategier och resurser som hjalper nar man forsoker na dessa mal. (GER 2007, 105)

Enligt referensramen &r ett av de centrala malen for sprakinlarning att framja kulturell
forstaelse. Detta gors mojligt genom maten med manniskor med en annan spraklig och
kulturell bakgrund, vilket i sin tur frdmjar &ven inldrares identitetskénsla och
personlighet (GER 2007, 1.) De larda spraken fungerar inte separat fran varandra utan
sprakinlararen blir tack vare de flera spraken flersprakig och interkulturell. Den
sprakliga och kulturella kompetensen i varje sprak paverkar varandra, vilket gor det
mojligt for inldararen att utveckla en rikare personlighet, 6kad interkulturell medvetenhet

och storre 6ppenhet for nya kulturella erfarenheter. (GER 2007, 45.)

Referensramen bygger pa flera fardighetsnivaer. | referensramens fardighetsnivaer
motsvarar en sjalvstandig sprakanvandares (B1) kompetenser de beskrivningar av
sprakfardighet som finns i Threshold Level 1990. | Threshold Level, kapitel 7. finns en
kategorisering av de teman som &r centrala for vissa kommunikativa handlingar och
som man ofta handlar om i samtal eller diskurs. Temana anknyter till saker som &r ndra
till inlarare: personlig identitet, hemmilj0, vardagligt liv, fritid och relationer till andra
manniskor. Referensramen understryker att denna indelning inte ar slutgiltig utan den
beror pa den personliga doménen och samhallsdoméanen. Den personliga doméanen
omfattar familjeférhallanden och sociala vanor och samhallsdomanen allt som har att
gora med vanlig social interaktion. De bada varierar beroende av samhallet och

individer. Referensramens anvéandare skall darmed bearbeta teman pa basis av inlarares
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behov, motivation och egenskaper sa att undervisningsstoffet blir relevant ur deras
synvinkel. (GER 2007, 53-55.) Inlérares synvinkel skall tas till hdnsyn dven ndr man
planerar uppgifter och valjer ut texter.  Enligt referensramen &r syftet med
kommunikativa pedagogiska uppgifter att elever deltar i meningsfull kommunikation.
Uppgifter skall vara relevanta, utmanande och genomforbara med ett identifierbart
resultat. Inldrare lyckas mer sannolikt att fullgéra en uppgift om den ar meningsfull,
intressant och relevant, till exempel med tanke pa behov i det riktiga livet. (GER 2007,
153-154.) Samma galler valet av texter for om inlarare ar pa grund av sina personliga
intressen intresserad av texten ar det ocksa lattare for honom eller henne att forsta den.
Att kunna uttrycka sina egna idéer och synpunkter leder vidare till 6kad motivation.
(GER 2007, 160.)

Referensramen tar inte stéllning till hurdana texter som skall anvands i undervisning
men ger autentiska, antingen obehandlade eller anpassade texter som ett alternativ nér
man vaéljer texter till undervisningssyfte (GER 2007, 141). Samma galler sprakbruket i
klassrummet och exponering for autentiskt sprak till exempel genom att prata med
modersmalstalare och titta och lyssna pa tv och radio ges som ett alternativ (GER 2007,
138-139).

2.3 Definitioner

Autenticitet ar ett mangsidigt begrepp fast vanligtvis anses det innehalla bara
anvandningen av autentiskt material och autentiska uppgifter i klassrummet.
Autenticitet betyder att nagot ar akta och ursprungligt. Man kan ocksa ta motsatsen: om
nagot ar autentiskt ar det inte oakta, konstgjort, indirekt eller modifierat. Ordet
autenticitet har sitt ursprung i det grekiska ordet authentees, 'initiativtagare, skapare',
vilket tyder pa att inlararens roll ar central i autentisk undervisning. Viktigt ar att
inlararen sjalv upplever nagot och processar sitt eget larande. (Kaikkonen 2000, 53-54.)
Enligt van Lier innehaller autenticitet fritt val och uttrycker vad en person genuint

kénner och tror. Motivation till handlingen kommer da inifran. (van Lier 1996, 13.)

Ocksa Eriksson och Jacobsson (2004) efterlyser autentisk undervisning. De har

undersokt gymnasister i Sverige och konstaterar att en del véljer ett nyborjarsprak igen
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darfor att sprékvalet i grundskolan inte var s& lyckat. A andra sidan upplever de som
laser fortsattningssprak att sprakstudierna kraver for mycket. Da ar lararens roll central
for hon eller han maste géra undervisningen meningsfull, lockande och stimulerande,
med andra ord mer autentisk - ”... knyta den narmare elevens vardag, eller pa andra satt
gbra den mer engagerande och meningsfull for dem.”. (Eriksson och Jacobsson 2004,
5-6.) Aven Holden (1984, 6) menar att det ar viktigt att ta i beaktande elevers egna

intressen i sprakundervisning.

Figuren nedan illustrerar vad autenticitet i skolkontext innebédr (Pitk&nen och Varis
2007, 8).

autentiskt material sprakinlararen som aktivt jag
upplevelser och livslangt larande

erfarenheter ——— autenticitet i skolkontext —

/ \
fardigheter / \ kulturanknytning

och kunskaper

for livet kommunikation skolan vs realvérlden
kunskapsbyggande
Figur 1 Autenticitet i skolkontext (efter Pitk&nen och Varis 2007, 3)

Det som tycks vara mest kdnnetecknande for autenticitet & anvandningen av autentiskt
material i undervisningen. Flera forskare (t.ex. Mishan 2004, Green-Vanttinen,
Korkman & Lehti-Eklund 2010, Van Lier 1996 och Danielsson 2000) rekommenderar
anvandningen av autentiskt material (se vidare avsnitt 3.1). Det viktigaste med
autentiskt material &r i alla fall att med hjalp av det kan inldrare béattre forbereda sig for
autentiskt sprakbruk och autentiska kommunikativa situationer pa malspraket och 6va
sig de kunskaper som behovs i den riktiga vérlden. Inlarning blir meningsfull och
motiverande nar man vet att man kommer att behdva det man lart sig senare i livet.
Sprak och kultur hor alltid ihop och speciellt i dagens mangkulturella varld &r det viktigt
att skapa tvarkulturell forstaelse. Att en sprakinlarare ar aktiv tyder pa hans eller

hennes central roll i hela inlarningsprocessen. Kaikkonen (2000, 54) podangterar att
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inldraren maste fa upplevelser och reflektera dver dem for att ldra sig djupt. Aven
kunskapsbyggande och kommunikation hor samman med sprakinlararens centrala roll,
av vilka den sistnamnda tyder pa kommunikation pa lektionerna, dvs. lararens och

elevernas roller och samspelet mellan dem.

Som figuren ovan visar, ar alltsa autenticitet ett omfattande begrepp och forskare ar inte
eniga om begreppets innehall utan betonar olika delomraden. Pa basis av olika kallor
har jag i de foljande avsnitten valt att ta upp de faktorer som enligt min mening &r de
mest centrala for autentisk sprakundervisning. De har delomradena fungerar dven som
grund for intervjuerna (se vidare kapitel 4). Dessa faktorer &r autentiskt material och
autentiska uppgifter, (avsnitten 2.3.1 och 2.3.2), larares och inlarares roller (avsnitten
2.3.3 och 2.3.4), begreppen erfarenhet och méte (avsnitt 2.3.5) samt kultur (avsnitt
2.3.6). Intervjufragorna baserar sig pa denna genomgang och syftar till att redogora for
hurdan hogstadielarares forhallningssatt till autenticitet ar samt hur de ser sina

mojligheter att genomfora autenticitet i sin egen undervisning.

2.3.1 Material

Man borjade redan pa 1970-talet anvanda autentiskt material i sprakundervisning.
Tidigare lag sprakundervisningens tyngdpunkt inte pa kommunikation sa som den gor
idag utan olika sprak var som alla andra &mnen och kunskaperna bedémdes med hjélp
av prov som var planerade snarare for att uppfylla laroplanen &n att reflektera inlararens
kommunikativa kunskaper pa malspraket. Nar tyngdpunkten forandrades och manniskor
borjade behdva sprakkunskaper pa riktigt till exempel i arbetslivet, uppstod det ett
behov att erbjuda undervisning som forebereder inlérare for autentiska kommunikativa
situationer pa malspraket. Da borjade man ocksd anvanda autentiskt material i
undervisning. (Widdowson 1979, 164.)

Sulkunen (2007, 42) har definierat en autentisk text sa att den ar genuin, omodifierad
och forekommer naturligt. Hon menar att texten har skrivits for ett genuint
kommunikativt dndamal och darmed &r en autentisk text inte planerad bara for
pedagogiskt andamal. Nar texten anvands i undervisningssituation ar den inte

modifierad pa nagot satt. Vidare ar en autentisk text meningsfull, relevant och passande
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for lasaren. En autentisk text ar typisk och bekant i lasarens kultur och representerar den
riktiga varlden. Dessutom &r den intressant och rik. Sulkunen papekar att manga
egenskaper Gverlappar och nagra ar till och med ganska oforenliga. Enligt henne ar den
viktigaste egenskapen hos en autentisk text att lasaren har ett riktigt behov att lasa den.
(Sulkunen 2007, 44.) Widdowson (1979, 168) ifragasatter kravet att texten inte skulle
vara modifierad pa nagot satt. Han tycker att det ar vasentligt att omarbeta autentisk text
sa att den dr mer passande for inlarare. Jag delar hans asikt och anser att inlarare har mer
nytta av en autentisk text nar den har omarbetats atminstone lite: dven om texten har
gjorts mer passande for inldrare genom att till exempel Gversédtta obekanta ord,
representerar den emellertid den riktiga varlden och det riktiga spraket. Trots

omarbetning kan texten likaval vara intressant och meningsfull ur inlérarens synvinkel.

Autenticitet har varit pa tapeten sedan slutet av 1970-talet da Widdowson presenterade
skillnaden mellan genuinitet och autenticitet. Kénnetecknande for den forstndmnda &r
materialet medan relationen mellan l&saren och materialet &r central i den sistnamna
(Widdowson 1978, 80). For att beskriva skillnaden skriver Van Lier hur lararen kan till
exempel klippa artiklar ur tidningar och ta dem till klassrummet men detta &r inte
automatiskt autentiskt. Materialet blir autentiskt forst da lasaren far en autentisk uppgift:
inte att till exempel ldsa utantill, hitta alla verb eller komma pa synonymer till vissa
substantiv utan snarare att lara sig nagot meningsfullt och intressant om den omgivande
vérlden. Det svaraste ar darmed inte att hitta genuint material utan att gora upp en

autentisk uppgift kring materialet. (\Van Lier 1996, 126.)

Enligt Mishan (2004) ligger fordelarna med autentiskt material i tre faktorer: kultur,
aktualitet och utmaning. Den forsta faktorn, kultur, kommer att presenteras senare i den
har uppsatsen (se vidare avsnitt 3.4) darfor att kultur inte har enbart med autentiskt
material att géra utan den spelar en viktig roll med tanke pa autenticitet som helhet. Den
andra ar aktualitet som syftar pa det att bade teman och spraket i autentiskt material ar
aktuella, vilket i sin tur 6kar meningsfullhet ur inl&rarens perspektiv. Mishan jamfor de
traditionella och kommersiella larobdckerna med autentiskt material och skriver att med
hjélp av autentiskt material kan man &ven behandla teman som &r for kontroversiella for
larobdckerna (till exempel sex, droger, religion, dod och politik). Hon konstaterar vidare
att oftast ar dessa teman de mest intressanta ur inldrarens synpunkt, och larare kan
beroende av inldrargruppens alder och kulturella bakgrund valja de &mnen som

intresserar gruppen mest. Med hjélp av autentiskt material kan man ocksa hanga med i
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dagens sprakbruk som utvecklas, forandras och berikas hela tiden. Ocksa Green-
Vanttinen, Korkman och Lehti-Eklund (2010, 82) rekommenderar anvandningen av
autentiskt material da det ger gladje i sprakinlarningen och férhojer elevernas
motivation. De forskade i vad som kannetecknar skolor som nar goda resultat i svenska
och fann att autentiskt material &r en av faktorerna. Den sista faktorn vad galler fordelar
med autentiskt material ar utmaning. Enligt Krashens (1986, 2) input-hypotes ska input
ligga lite hogre &n vad inlararen beharskar. Mishan (2004, 60) menar ocksa att kunna
klara input som ligger lite 6ver inldrarens radande forstaelse- och kunskapsniva leder till
okad motivation och sjalvfortroende samt ger inlararen kansla av framgang. Texten ska
alltsa innehalla till exempel nya ord eller strukturer. Nar man atergar till kravet som
diskuterades ovan om att en autentisk text inte skulle vara modifierad pa nagot sétt,
tycker jag att texten kan vara utmanande trots att lararen har modifierat den sa att den

passar inlérare battre.

Van Lier (1996, 137) rekommenderar anvandningen av autentiskt material av lite
annorlunda skal. Enligt honom ar savél larobokstexter som andra texter som ar riktade
till inlarare ofta daligt skrivna eller bara ointressanta, och representerar daligt det dkta
sprakbruket. Inlarare lar sig och drar nytta av texter som ar riktade till de som pratar
spraket som modersmal, i synnerhet om aktiviteterna kring texten ar vélplanerade och
sadana som stoder texten. Sarskilt for utlanningar och invandrare kan det vara
avgorande att faktiskt kunna klara sig pa fraimmande sprak, vilket kan bli lattare om
autentiskt material anvands i undervisningen. Ericsson (1994, 6) Kkritiserar
frammandesprakslarobocker darfor att figurer i dem ofta ar stereotyper, vilket ger elever
lite chans att anvanda sin egen fantasi. Om figurerna daremot skapades sa att elever
sjélva fick komplettera figurernas egenskaper samt beréttelser i l&rob6cker genom att
anvanda fantasi och kreativitet, skulle fordelarna vara manga: att gora fantasivarlden till
en del av inlarningen skapar en positiv atmosféar samt forutsatter alla elever tar aktivt del
i inlarningen, vilket framkallar &kta kommunikation mellan eleverna. Fibak Laursen
(2006, 64) jamstéller valet av meningsfullt undervisningsmaterial med respekt for elever

och deras synpunkter.

Skonlitteratur ar ett exempel pa autentiskt material. Enligt Mishan (2004) &r fordelar
med skonlitteratur flera: inlarare blir utsatta for det akta spraket och dessutom formedlar
skonlitterdra verk information som kan vara saval kulturspecifik som universell. Inlarare

lar sig om malspraket och dess kultur samt méarker skillnader och likheter mellan
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kulturer. Att l&sa bocker kan dessutom skapa engagemang och interaktion i och mellan
inldrare battre &n andra kulturprodukter. (Mishan 2004, 112.) Danielsson (2000) har
forskat i anvéndningen av skonlitterdra verk i tyskundervisning. Hennes forskning
visade positiva resultat: elever tyckte om detta nya arbetssatt och var motiverade samt
jobbade hart for att forsta boken. Att lasa ett skonlitterart verk framjade inldarning och
forskningsgrupp klarade sig av kursens slutprov lika bra som kontrollgruppen som hade
studerat pa vanligt satt med hjalp av larobocker. Dessutom fick experimenten nagra
elever att borja lasa tysksprakiga bocker ocksa pa fritiden. Danielsson tror pa
skonlitteraturens mojligheter i sprakundervisning och konstaterar att “skonlitteratur
fascinerar inlarare; forfattare och elev moter pa det fraimmande sprakets jordman.
Inlarare har méjlighet att inte bara lasa texten utan ocksa uppleva den”. (Danielsson
2000, 143.)

Begreppet autenticitet samt den 6verdrivna strdvan efter autenticitet och anvandningen
av enbart autentiskt material i sprakundervisningen har véckt ocksa kritik. Enligt
Widdowson (1979, 163) kan den alltfor positiva instéllningen till autenticitet leda till
overgivande av metodologiska principer som &ndd borde vara basen for
sprakpedagogiken. Adams (1995) kritiserar den breda och varierande definitionen av
autentiskt material. Han listar ett tiotal olika definitioner som forskare har gett pa
autentiskt material och sammanfattar de alla genom att konstatera att en autentisk text &r
omodifierad, gjord av och for infodda spraktalare och inte for sprakinlarare. Hans poang
ar att hela begreppet autenticitet tycks vara i vissa avseenden tillgjort och artificiellt.
(Adams 1995, 1-3.) Denna asikt far stdd nar man tar i beaktande att till exempel
Widdowson anser att det inte Gverhuvudtaget finns en sak som autentisk sprakdata utan
autenticitet forverkligas i klassrummet i véxelverkan mellan en text och en lasare eller
en lyssnare. Lasare/lyssnare tolkar texten pa sitt satt och sa utvecklas autenticitet.
(Widdowson 1979, 165.)

Autentiskt material kan for sin del vara problematiskt eftersom i synnerhet svaga elever
kan uppleva det som Gvermaktigt svart. Nar de sedan forsoker forsta sadana textutdrag
som ligger utanfor deras kompetensniva blir de frustrerade. (Nunan 1989, citerad i
Adams 1995, 5.) Autentiskt textutdrag kan innehalla flera ord, fraser och grammatiska
strukturer som &r obekanta for inlarare, vilket gor det annu svarare for larare att hitta
material som passar vissa grupper. Adams (1995, 5) foreslar att larare bor vara valdigt

noggranna nar de véljer och anvander autentiskt material i undervisning. Det ar ocksa
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svart att planera en autentisk och meningsfull uppgift kring materialet. Aven om
inputtexten ar autentisk kan fordelarna forbli ouppnadda om uppgiften ar misslyckad
(Taylor 1994, citerad i Wardman 2009, 2.) Autentiska texter ar ofta skrivna ur nagon
specifik kulturell synvinkel och darmed ar de partiska pa nagot satt och maste anvandas
hénsynsfullt. Med hjalp av autentiskt material kan man behandla &ven aktuella saker
och ting, men nackdelen &r att pa samma sétt blir de foraldrade relativt snabbt. P& grund
av allt detta &r det ganska krévande for larare att anvénda autentiskt material i

undervisningen. (Wardman 2009, 2.)

2.3.2 Uppgifter

Man kan borja diskussionen om uppgifternas autenticitet med jamforelse av tva
uppgiftstyper, dar den forsta ar en sa kallad real world-uppgift och den andra &r mer
traditionell pedagogisk uppgift (Mishan 2004). | en real world-uppgift ovar elever i
autentiska situationer man troligen hamnar i det riktiga livet medan elever i en
pedagogisk uppgift 6var kunskaper de inte kommer att anvanda som sadana i det riktiga
livet. Ett exempel pa den forstnamnda ar att lasa en tidningsartikel och skriva en
insandare. Motsvarande pedagogisk uppgift skulle kunna vara att svara pa fragor som
baserar sig pa samma text. Motiveringen till att anvanda real world-uppgifter ar forstas
det att elever far dva situationer i riktiga livet medan traditionella pedagogiska uppgifter
erbjuder mojligheter att dva specifika kunskaper, sprakformer och sa vidare. (Nunan
1979, 40 citerad i Mishan 2004, 70-71.) Mishan (2004, 71) papekar &nda att d&ven om
uppgiften har menats vara autentisk paverkar individuella behov, intressen och

motivation det vad som inldraren betraktar autentisk.

Som redan ndmnts tidigare, dr det forst och frdmst relationen mellan inldraren och
inputtexten som &r autentisk snarare an bara sjalva texten. Detsamma galler nar man
pratar om uppgifterna i klassrummet; avgérande ar det vad inl&raren gér med uppgiften
(Mishan 2004, 70.) Inldrarens och input textens relation framkallar alltid nagon slags
reaktion (Widdowson, 1978, 80.) Reaktionen kan vara antingen inre och affektiv (ngje,
nyfikenhet) eller yttre (handling). (Mishan 2004, 72.)

Ett annat centralt element i autentisk uppgift ar engagemang. Enligt van Lier (1996, 28)
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kan man inte gdra undervisning autentisk med hjalp av till exempel autentiskt material
eller genom att géra upp autentiska lektionsplaner, utan snarare ar autenticitet nagonting
som larare och elever maste medvetet och kontinuerligt strava efter. Darmed &r

autenticitet en personlig process av engagemang.

Andamaélsenlighet ar en viktig egenskap hos en autentisk uppgift. Enligt Clarke (1989,
75 citerad i Mishan 2004, 71) ska en autentisk uppgift reflektera samma ursprungliga
kommunikativa syfte som texten som uppgiften baserar sig pa. Med andra ord, om
elever laser till exempel en tidningsartikel, borde lasningen foljas av en sadan uppgift
som man gor ocksa i det riktiga livet (jfr. real world-uppgift ovan). Detta utmanar en av
sprakundervisningens traditioner, namligen forstaelsefragor. Att svara pa fragor
fragestallaren sjalv vet svaren pa, kan vara ganska omotiverande for elever. Hela
processen kan till och med ha mera med klassrumskontroll &n pedagogik att géra. (Long
1991, 41, citerad i Mishan 2004, 72.)

Nasta egenskap hos en autentisk uppgift ar det att uppgiften har nagon lank till det
riktiga livet, vilket betonades sarskilt i LSP-approachen (Language for specific
purposes) som var popular i synnerhet pa 1980-talet. LSP betonar 6vning i kunskaper
som man kommer att behdva i det riktiga livet och darfor simulerar inlérare ofta
vardagliga situationer. Denna approach har ocksa kritiker. Widdowson (1990, 45) pastar
att man inte borde forsoka lara ut saker som inléraren kan ldra sig enbart genom
erfarenhet. Detta pastaende kan delvis vederlaggas genom att sdga att en valplanerad
uppgift eller aktivitet kan ju erbjuda den erfarenhet som behovs for inlarningen (Mishan
2004, 73).

Aven kultur karakteriserar en autentisk uppgift darfor att alla texter ar skrivna ur en
kulturell synvinkel. Dessutom spelar inlararens egen kulturella bakgrund roll, saval som
hans eller hennes kunskaper om kulturen i malsprakslandet. Kultur kan bade forhindra
och gora forstaelse svarare och hjalpa inlararen forsta nagot som ar typiskt nagonstans.
Ett exempel (hamtat fran Mishan 2004) pa hur kultur kan gora forstaelsen svarare, ar
nar en japansk experimentgrupp med unga barn blev forvanad nar den sag en video dar
fattiga vandrarfolksbarn red hastar. | Japan associerar man namligen hastar med den rika
livsstilen. Samma grupp forstod daremot utan problem bland annat vésterlandska

jultraditioner eftersom de hade fatt information om dem. (Mishan 2004, 73-74.)
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Den sista egenskapen hos en autentisk uppgift & det att den omfattar riktig
kommunikation mellan inlarare. Kommunikationen ska vara meningsfull och sadan som

har ett genuint syfte.

Pa basis av ovanstaende har Mishan (2004, 75) sammanfattat kriterier for en autentisk

uppgift pa foljande sétt:

- Den framkallar reaktion och engagemang i inldraren.

- Den ar andamalsenlig.

- Den simulerar situationer i det riktiga livet.

- Den aktiverar inldrarens existerande kunskaper om malspraket och dess kultur.

- Den innehaller meningsfull kommunikation mellan inlérare.

2.3.3 Larare

Fibaek Laursen (2006) har gjort en studie om larare som han menar &r autentiska larare.
Hans informantgrupp bestod av 30 ldrare som generellt var k&nda for att vara
"trovardiga, forbehallslésa och éakta” och for att deras undervisning var férnamlig pa
flera satt (2006, 28). Fibaek Laursen medger att det ar svart att definiera begreppet
autenticitet men han anvander det ordet hellre &n nagot annat for det beskriver bast
undervisningens och ldrarens trovardighet. Han anvénder inte ordet &kta eftersom
motsatsen &r oékta, och de l&rare som saknas den egenskap som undersoks ar inte
nodvandigtvis odkta.  Fibak Laursen understryker att l&rare i forskningen &r
uttryckligen autentiska, och pa basis av intervjumaterialet kan man inte dra nagon
slutsats om vad som ar k&nnetecknande for larare som inte &r autentiska. (2006, 19-20.)
Lararna som Fibak Laursen intervjuade var danskar och undervisade i olika &mnen, inte
bara i sprak. Pa basis av sina intervjuer och observationer har Fibaek Laursen tagit reda
pa vilka egenskaper som ar kannetecknande for en autentisk larare. 1 samband med
Fibaek Laursens resultat presenterar jag resultaten som Green-Vanttinen, Korkman och
Lehti-Eklund (2010) har fatt. Green-Vanttinen m.fl. har forskat i vad som a&r

kannetecknande for finska gymnasier vars elever ar efter ar nar goda resultat i svenska i
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studentskrivningarna. De intervjuade bade larare, elever och rektorer samt observerade
lektioner. Syftet med denna studie var alltsa att ta reda pa vad som kannetecknar god
undervisning i svenska ur hela skolans synpunkt, men de fick svar som galler ocksa
enskilda larares handlingar. Manga av deras resultat stimmer med Fibak Laursens
resultat och man kan darmed anta att &ven Green-Véanttinen m.fl. har redogjort for vad

som ar kannetecknande for en autentisk larare.

Fibaek Laursens samt Green-Véanttinens m.fl. resultat ar i hog grad likadana, men enbart
Fibek Laursen forknippar sitt resultat med autentiskt beteende. Utdver de egenskaper
som ar gemensamma for bada forskningarna har Green-Vanttinen m.fl. lyft fram
egenskaper och handlingar som har forst och framst nagot med sprakundervisning att
gora. Nar de, dvs. egenskaper som har nagot med sprakundervisning att gora, granskas
narmare kan man marka att de ar pa manga satt i kontakt med den teorikunskap om
autenticitet som jag presenterar i denna studie. Atminstone de kan alltsd raknas som
egenskaper som ar kannetecknande for en autentisk spraklarare. Nar det géller andra
egenskaper kan man ifragasatta om det Gverhuvudtaget ar nédvandigt att prata om
egenskaper hos en autentisk larare utan vore det tillrckligt att hanvisa till dem som

tecken pa god undervisning eller goda handlingssatt?

Fibaek Laursen skriver att det &r vésentligt att larare anser sitt jobb vara meningsfullt,
och betonar att larare ska gora sitt jobb av egen vilja. Ingen extern faktor sasom
laroplanens krav eller rektorns forvantningar far styra lararens handlingar. Aven Green-
Vénttinen m.fl. (2010, 21) anser att det ar viktigt att larare ar entusiastiska och faktiskt
tycker om sitt jobb. Bade Fibak Laursen och Green-Vanttinen m.fl. anser att lararyrket
bestar av tva delar: den kunskapsméssiga och sociala. A ena sidan ar lararens uppgift att
undervisa, men samtidigt ska han eller hon fostra elever och socialisera dem in i
samhallet. Den sistndmnda forutsatter goda pedagogiska kunskaper. Fibak Laursen
(2006, 32) skriver att de har tva delarna ar i nara kontakt med varandra, men om larare
var tvungna att vélja den ena, skulle méanga larare betona den sociala delen. Aven
Green-Vanttinen m.fl. (2010, 20-21) konstaterar att en larare behdver saval
fackkunskap som pedagogiska kunskaper. Alla larare som deltog i deras studie hade en
relativt lang yrkeskarriar bakom sig. Enligt Green-Vanttinen m.fl. ar erfarenhet viktig
for en larare behover tid for att utveckla sin lararkompetens och vaxa i sin lérarroll. Tid
och erfarenhet mojliggor ocksa djupa kunskaper i det amne man undervisar i. Fibak

Laursen (2006, 37-40) forknippar autenticitet med ett slags okonventionellt beteende.
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Manga larare i hans undersokningsgrupp spexar ofta i klassrummet eller pa nagot satt
gor nagot ovanligt som bryter mot klassrummets vanliga rutiner. Fibeek Laursen papekar
anda att bara okonventionellt beteende i sig ar inte autentiskt utan snarare det att

individen vagar fatta och sarskilt folja sina egna beslut.

En bra relation mellan larare och elever ar viktig. Fibaek Laursen (2006, 56— 66) skriver
att en autentisk larare respekterar sina elever, dvs. tar eleverna pa allvar och har en
respektfull installning till dem. En gemensam sida for alla larare i forskningsgruppen
var det att de tog sina elever som individer utan att betrakta dem som klasser. Elevernas
och lararens utgangspunkter, sétt att tdnka och forutsattningar kan ibland avvika fran
varandra, men en autentisk larare &r medveten om det och uppskattar ocksa elevernas
synpunkter. Dessutom motiverar larare sitt beslut om det avviker fran elevernas forslag.
Aven Green-Vanttinen m.fl. betonar en bra relation mellan larare och elever. Det finns
flera satt hur de intervjuade ldararna skapar en trevlig atmosfar och bildar ett
fortroendefullt forhallande till sina elever: lektionerna &r roliga, lararen ar lattillganglig
och uppmuntrar sina elever samt forsoker bli bekant med sina elever. L&rarna forutsatter
dock att eleverna gor regelbundet arbete: l&xorna ska l&sas och eleverna ska koncentrera
sig pa lektionerna. (Green-Vanttinen m.fl. 2010, 40-42.) Fibak Laursen (2006, 66—70)
skriver ocksa om larares privatliv, men drar inte nagon slutsats nar det galler var
granserna mellan larares arbete och privatliv borde sattas. Hellre beror det pa var och

ens personlighet och hur de vill férena den professionella rollen och personligheten.

Fibaek Laursen (2006, 91) hanvisar till Lorties (1975) omfattande studie om l&raryrket
som visar att ett av lararyrkets storsta problem &r det att larare i hog grad jobbar
ensamma och samarbete mellan kollegor saknas. Man kan diskutera hur relevanta hans
resultat ar i dagens skolvarld, men man kan kanske dnda konstatera att traditionellt har
larare brukat jobba ensamma. Autentiska larare &r déremot inte skeptiska gentemot
samarbete. Flera betonar samarbetets roll och tycker till och med att en bra relation till
ens kollegor ar viktigare &n en bra relation till eleverna. Green-Vénttinen m.fl. (2010,
52) berattar hur de intervjuade lararna samarbetar med sina kollegor i hogre eller lagre
grad. De saval ger varandra praktiska tips, har gemensamma projekt som diskuterar och
stoder varandra. Samarbetet i lararkaren ar ett stort stod for lararna. Fibek Laursen
(2006, 80-90) poangterar dven att lararna maste fa jobba pa ett stille som stoder
lararens pedagogiska mal. Alla utom en av larare i den undersokta gruppen sade att

arbetsforhallandena pa deras arbetsplats ar bra, men flera ocksa beréattade att de hade
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bytt skola darfor att de inte var nojda med foregaende skolas arbetsforhallanden.
Skolans arbetsforhallanden bestar av flera faktorer men samarbete mellan kollegor,
skolans pedagogiska linje, den generella atmosfaren och skolans ledning ansags vara de
viktigaste. Green-Vanttinen m.fl. (2010, 53) delar den asikten och anser att kollegialt
stod dar ytterst viktigt i undervisningsarbete. Till och med de bésta
undervisningsforsoken kan misslyckas om de andra lararna ar tveksamma eller kritiska
(Dornyei och Murphey 2003, 52, refererad i Green-Véanttinen m.fl. 2010, 53).

Enligt Fibaek Laursen (2006, 102-120) karakteriserar lararyrket jamfort med manga
andra yrken det att det ger mindre synliga resultat, vilket kan leda till att larare borjar
ifrdgasatta yrkets syfte. Storsta delen av Fibak Laursens informantgrupp ansag
resultaten pa lang sikt vara viktiga, dvs. att larare kan paverka sina elever och folja
deras utveckling. Vidare betonade manga betydelse av resultat pa kort sikt. Det viktiga
ar att larare nar sina mal. Ifall mal inte uppnas, vet en autentisk larare pa vilka satt han
eller hon maste andra sina arbetssatt eller omformulera sina mal. Att kénna sina egna
formagor karakteriserar saledes en autentisk larare. De larare Green-Vanttinen m.fl.
intervjuade har hoga malsattningar for sina elever (2010, 79). En forutsattning for hur
larare kan fa sina elever att na goda resultat &r att lararen sjalv utvecklar sig sjalv hela
tiden. Fibsek Laursen (2006, 121) héanvisar till flera studier som handlar om
forutséattningar att bli en bra larare. Viktiga faktorer ar bland annat stora professionella
forvantningar, formaga att ta risker, 6ppenhet mot forandringar och kritik samt villighet
att gora experiment i undervisningen. Skolvérlden férandras hela tiden och darfor &r det
viktigt att larare vill och kan ta hand om sin egen professionella utveckling. Green-
Vanttinen m.fl. (2010, 39-40) ar av samma asikt och beréttar att de intervjuade lararna
har en positiv instélining till att utveckla sig sjidlva. De bland annat omarbetar
kursplanen varje ar, reflekterar dver sin undervisning och utvecklar eller férandrar den
vid behov, provar nya typer uppgifter och undervisningsmetoder samt deltar i

fortbildningskurser.

Green-Vanttinen m.fl. tar upp ocksa egenskaper och handlingssatt som sammanhanger
forst och framst med sprakundervisningen. Gemensamt for lararna i deras studie ar att
de brukar anvanda kommunikativa uppgifter sa att elever far 6va sina muntliga
sprakkunskaper. De tar in aktuellt material och nya undervisnings- och
inlarningsmetoder i undervisningen samt erbjuder sina elever mojligheter att bli bekanta

med den svenska kulturen utanfor skolan. Dessa larare har formagan att bearbeta
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undervisningsmaterialet sa att det blir intressant och lattillgangligt for eleverna. (Green-
Vénttinen, Korkman & Lehti-Eklund 2010, 79.)

P4 basis av Fibek Laursen (2006) och Green-Vanttinen m.fl. (2010) kan man

sammanfatta kriterier for en autentisk spraklarare. Han eller hon

- gillar att arbeta och anser sitt jobb vara meningsfullt

- ar vélutbildad och har gedigna kunskaper i sitt &mne

- har goda pedagogiska kunskaper som ofta, men inte nédvandigtvis, forutsatter
lang erfarenhet

- vagar fatta och folja sina egna beslut

- har en bra och fortroendefull relation till sina elever

- kan skapa en bra och behaglig atmosfér kring inlarningen, men kréver
aven resultat

- samarbetar med kollegor

- far arbete i ett stalle som stoder hans eller hennes pedagogiska mal

- nar resultat och kan anpassa sin undervisning i fall malen inte nas

- vill utveckla sig sjalv och sin undervisning

- anvander kommunikativa uppgifter

- tar in aktuellt material och nya metoder i undervisningen

- ger sina elever mojligheter att bli bekanta med det svensksprakiga
livet utanfor skolan

- bearbetar undervisningsstoffet sa att det blir intressant och lattillgangligt

for elever.

2.3.4 Inlarare

Flera forskare anser att inlararens roll &r central i autentisk undervisning och inléarning.
Mishan (2004) skriver att den senaste bredare inriktningen i sprakpedagogik har varit
forandring i inlararens roll. Hon beskriver hur man tidigare pratade om
sprakundervisning, sedan om sprakundervisning och -inldrning och nufértiden ar

tyngdpunkten i sprakinlarning. Inlararens roll ar alltsa central i inlarningsprocessen, och
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han eller hon &r autonomisk och bér ansvaret for sin egen inlarning. Aven lararens roll
har forandrats fran en traditionell informationsformedlare till en radgivare och stddjare,
vilket staller nya slags krav for larare. | sprakinlarningskontext &r autonomi och
autenticitet i symbios. En autonom inlérare anvander gérna autentiska kallor som for sin
del okar autenticitet genom att skapa positiva attityder, utveckla kunskaper av manga

slag och hjélpa att arbeta sjalvstandigt. (Mishan 2004, 7-9.)

Né&r det galler autentiskt material, skriver Van Lier (1996, 124) att autenticitet inte ar
textens eller undervisningsmaterialets egenskap utan snarare handlar det om inlararens
intention och tolkningar av texten. Widdowson (1979, 80) ar av samma asikt och sager
att autenticitet handlar om relationen mellan texten och lasaren. Kaikkonen (2000, 54)
forknippar grundbegreppet autenticitet med inldrarens sjalvstyrning och konstaterar att
nar inldrare far konkreta erfarenheter, i detta fall av autentiska sprakbrukssituationer,
och sedan reflekterar 6ver dem, lar han eller hon sig béttre och djupare. Denna syn pa

inlarning baserar sig pa David Kolbs teori om upplevelsebaserat larande.

Fibek Laursen (2006, 64) anser att inldrares delaktighet i undervisningens planering
framjar autenticitet. Eriksson och Jacobsson (2004, 9-10) haller med och skriver att ett
satt att gora sprakundervisningen mer autentisk ar genom att byta ut lararledd
undervisning mot ett mer elevplanerat satt att arbeta. Det finns atminstone tva viktiga
skal till varfor elevinflytande bor stddjas. Det forsta ar att det ar bra om elever kan redan
fran borjan lara sig ta ansvar for sitt eget liv och ocksa larande. Det andra &r att
motivationen hos elever eller studenter dkar nér de sjélva har deltagit i planering samt
stallt upp mal som de vill na, vilket i sin del leder till battre inlarningsresultat. Dessutom
blir skillnader i elevernas kunskaper hela tiden stérre och man behdver
individualisering. Dérfor &r det bra om elever sjélva kan planera sitt eget larande. Det
for sin del forutsatter att eleverna vet vad olika uppgifter syftar till och vilka kunskaper
de behover trana. Att genomfora planering som tar med eleverna kan anda vara
problematiskt: eleverna ar oftast inte vana vid ett sadant satt att arbeta och det kan

upplevas som svart. Dessutom kan kolleger vara tveksamma.

2.3.5 Erfarenhet och mote
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Enligt Kaikkonen (2004, 32) hor autentisk sprakundervisning och tvarkulturell
kommunikation ihop, och erfarenhet samt mote ar centrala begrepp i de bada.
Kaikkonen skriver att &ven om manniskan val kan skaffa erfarenheter aven ensam, ar
hon social till sin grundkaraktér och soker sociala kontakter samt bildar olika slags
sociala natverk. Skolan ar en formell inlarningsmiljé, men det & dock mojligt att
erbjuda autentiska kultur- och sprakbrukserfarenheter som en del av sprakfostran. Figur
2 nedan illustrerar pa vilka alla sétt inlarare kan fa erfarenheter av den frimmande

kulturen och hur de kan vara i kontakt med malsprakets talare.

studieresa

studentutbyte Klassresa

utbytes- och invandrarelever —— direkt erfarenhet —

klassbesdk// \
_ T

erfarenhet

virtuala kontakter

mote

brevvaxling

—_ — larare

indirekt erfarenhet

skbnlitteratur/ /
laroboken
tidningar

bilder

filmer andra trycksaker information pa internet
Figur 2 Erfarenhet och mote (efter Kaikkonen 2004, 33)

Inlararen kan fa bade direkta och indirekta erfarenheter av olika sprak och kulturer.
Direkt erfarenhet betyder att inlararen sjalv ar i kontakt med nagon fran en annan kultur,
antigen ansikte mot ansikte eller virtuellt men i alla fall i realtid. Indirekta erfarenheter
far man oftast genom autentiska trycksaker. Mote ar mojligt endast genom direkt
erfarenhet. Man moter ocksa i klassrummet, men det beror pa lararen och hur han eller

hon lyckas att skapa en autentisk situation. (Kaikkonen 2004, 33-34.)

Erfarenhet och mote kan realiseras med hjélp av interkulturella kontakter. Kaikkonen

26



(2004, 32) skriver att skolan som en del av sprakfostran kan erbjuda sina elever
mojligheter att anvanda sina sprakkunskaper med malsprakets talare och lararen har
flera mojligheter att erbjuda sina elever autentiska kommunikationssituationer. Till
exempel studentutbyte, vanskapsskolor i andra l&nder och klassresor ar sétt for eleverna
att testa sina sprakkunskaper och ocksa hypoteser om malsprakets talare samt kultur i
malsprakets land. Ett annat satt ar att bjuda antingen utbyteselever eller dem som pratar
malspraket som modersmal pa besok. Ocksa internationellt projektarbete mellan klasser
i olika lander, till exempel i form av e-postvéaxling, far elever att anvanda sina
sprakkunskaper. Kaikkonen namner ocksa att lararen kan utnyttja skonlitteratur och
poesi i sin undervisning. Han papekar anda att larare ganska sallan anvander dessa
alternativ. (Kaikkonen 2004, 32-34.)

Kaikkonen (2004, 34-35) skriver att upplevelse méjliggér meningsfull och méjligtvis
bestaende inlarning men inte automatiskt. Han menar vidare att till exempel kulturella
stereotyper kan till och med bli starkare om de behandlas ensidigt. Likasa kan besok
eller studieresor till utlandet fungera sa att de bara forstarker tidigare stereotyper och
uppfattningar om malsprakslandets kultur, och uppfattningarna varken verifieras eller
falsifieras. Darfor &r det viktigt att man reflekterar 6ver sina erfarenheter och

upplevelser.

2.3.6 Kultur

Enligt bland annat Kramsch (1993, 8), Gagnestam (2005, 11) och Mishan (2004, 73-74)
hor sprak och kultur ihop. Kramsch skriver att kultur traditionellt i sprakundervisning
har setts som den femte fardigheten, utdver de fyra fardigheterna lyssna, tala, l1dsa och
skriva. Vidare har kultur ansetts vara information som formedlas genom spraket istallet
for att vara sprakets sardrag. Kramsch kritiserar detta och skriver att kultur borde istéllet
ses i socialt sammanhang. Kulturellt medvetande ar darmed nagot som bade framjar

sprakkunskaper och &r resultat av anvandningen av dem.

Kultur har funnits med lange i sprakundervisning, men traditionellt har den presenterats
i en annan form &n idag. Tidigare var det i princip bara ren faktainformation om landet

dar malspraket talas. Sprak och kultur har hallits ganska skilda fran varandra, och
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sprakets grammatik och former har istallet varit i fokus. (Gagnestam 2005, 11.)
Kramsch (1993, 205) haller med och skriver att i den traditionella sprakundervisningen
har kulturundervisning betytt bara formedling av information om malsprakslandets
manniskor och deras generella attityder och varldsbilder. Hon foreslar féljande nya
betraktelsesatt till undervisning av sprak och kultur. For det forsta, rekommenderar hon
att man skapar ett mer interkulturellt satt att behandla saker. For att forsta frammande
kulturer maste man jamféra dem med ens egen kultur. For det andra, borde
kulturundervisnigen vara en interpersonlig process, och ren presentation av kulturell
faktakunskap ska ersdttas med undervisning av process som géller inldraren och siktar
pa forstaelse av frammande kulturer. For det tredje, foreslar Kramsch, borde
undervisningen gora sig fri fran nationella stereotyper och sardrag. Pa grund av
internationalisering blir det hela tiden svarare att beskriva nationaliteter som sadana
utan att anfora specificering om andra kulturella faktorer sasom alder, kon, etnisk
bakgrund och samhallsklass. Slutligen rekommenderar Kramsch att spraklarare vidgar
sin kunskap genom att lasa litteratur och studier inom flera omraden och bade om egen

och malsprakets kultur.

2.4 Syfte i foreliggande studie

Syftet med denna pro gradu-avhandling dr att undersoka vilken uppfattning om
autentisk undervisning och inlarning svensklarare pa hogstadium har. Jag vill med
intervjustudien som presenteras nedan ta reda pa hur larare forhaller sig till autenticitet
och hur de ser sina mojligheter att genomféra autenticitet i sin egen undervisning. |
studien intervjuas bade larare som har blivit fardiga relativt nyligen och larare som é&r
mer erfarna. Med ett sadant har val av informanter vill jag utreda om léararens roll spelar
nagon roll i deras forhallningssatt. Man kan anta att de som nyligen har blivit fardiga
har fatt frascha idéer fran lararutbildningen och stéller sig positivare till autenticitet. A
andra sidan kan det vara mojligt att i borjan av lararkarriaren ar det svart att forena
teoretiska och praktiska kunskaper och genomfora autenticitet i praktiken. Enligt min
personliga erfarenhet av mera erfarna larare ar deras undervisning ofta laroboksbunden
och tyngdpunkten ligger inte exempelvis i kommunikation. Ofta har erfarna larare dock

realistiska mal och vet vad fungerar i undervisningen.
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Autenticitet ar ett omfattande begrepp och forskare &r inte helt eniga om dess innehall
(jfr. diskussionen ovan.) | denna studie sammanknyts de olika definitioner och faktorer
som behandlats ovan. Centralt for autentisk undervisning &r att den inte ar bunden
endast till klassrummet. Numera &r antalet bade skrivna och talade texter pa fraimmande
sprak sa stort att man borde kunna utnyttja det battre i undervisningen (Luukka 2008,
21-24). Saval autentiska kommunikativa sprakbrukssituationer som anvandningen av
autentiskt material ar latta att mojliggora med hjélp av dagens tekniska hjalpmedel och
internet. Autentiska kommunikativa situationer fungerar bade som sitt att lara sig och
inlarningens mal. Internationalism och kulturundervisning ar en del av autenticitet.
(Kaikkonen 2000, 55.) Det viktiga ar att undervisningen knyts néra elevens vardag och

gors den engagerande och meningsfull (Eriksson och Jacobsson 2004, 5-6).

| denna studie bildar jag mig en uppfattning om larares forhallningssatt till autenticitet
genom att stélla intervjufragor om larares allmanna mal nar det géller deras arbete, om
anvandningen av laromedel, om aktiviteter och arbetssatt pa lektionerna och om
undervisningens innehall. Jag vill dven fa en uppfattning om elevers motivationsniva
samt ta reda pa om larare fyller kriterier for en autentisk larare. De har temana baserar
sig pd genomgangen teori i avsnitten ovan. Studien avgransas sd att elevers
forhallningssétt till autenticitet inte behandlas, utan enbart hur larare forhaller sig till

autentisk undervisning.

3 MATERIAL OCH METOD

3.1 Att forska kvalitativt

Kvalitativ forskning &r en postmodern inriktning som ifragasatter det att man kan
forutsdga ménniskans beteende. Snarare &r allt beteende beroende av olika kontexter.
(Hirsjarvi och Hurme 2000, 21-22.) Kvalitativ forskning framhdver verklighetens
subjektivitet och mangsidighet (Creswell 1994, 5). | min studie spelar individers
subjektiva syn den viktigaste rollen. Antalet informanterna ar ganska litet och jag syftar

inte till att dra nagra "vattentata” slutsatser om autenticitet. Viktigare ar snarare det att
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jag far en bra helhetsbild av hur nagra olika individer, i detta fall hogstadielarare,
forhaller sig till autentisk undervisning. Dessutom syftar kvalitativ forskning till att
svara pa fragor som baérjar hur och vad medan kvantitativ forskning forsoker forklara
varfor nagot hander genom att jamfara olika grupper eller forhallanden mellan variabler
(Creswell 1998, 17). Kvalitativ forskning ar intresserad av flera samtidiga och
foranderliga faktorer (Creswell 1994, 5) och dven autenticitet innehaller flera faktorer
som forekommer i flera olika former i skolkontext. Kvalitativ forsning ar en induktiv
process som gar fran specifik till allman (Creswell 1994, 5). Detta forverkligas ocksa i
min studie for jag far data fran larares intervjuer och kan sedan dra nagon sorts
slutsatser. En till viktig faktor som stédde valet av kvalitativ forskningsmetod, forst och
framst pa grund av mina personliga egenskaper, var det att den forutsatter umgange med
maéanniskor, vilket intresserar mig mer &n att formulera, skicka och analysera till exempel
enkater. Med anledning av dmnets rackvidd &r risken med enkater att jag skulle ge
svarare for mycket fardiga alternativ och pa sa sétt styra svaren. Genom att intervjua far

jag fram informanternas egna tankar och uppfattningar.

3.2 Temaintervju

En intervju formedlar en bild av informantens tankar, uppfattningar, erfarenheter och
kanslor. | intervjun &r informanten ett subjekt — han skapar betydelser och &r aktiv, och
darfor maste han eller hon fa mojlighet att lyfta fram saker som galler sig sjalv sa fritt

som mojligt. (Hirsjarvi och Hurme 2000, 35, 41.)

Enligt Hirsjarvi och Hurme (2000, 41 — 48) &r temaintervju en semi-strukturerad
intervju som framskrider och istallet for nagra detaljerade fragor, baseras pa nagot tema.
I temaintervjun &r informantens tolkningar och de betydelser de har gett till saker och
ting centrala. | temaintervjun ar dven intervjuares roll viktig men ocksa utmanande, och
han eller hon maste kunna anpassa intervjus gang pa basis av svaren han har fatt.
Intervju som datainsamlingsmetod ar flexibel. Forskare far mojlighet att forklara svaren
och fordjupa uppgifterna samt be informanten att precisera om nagot forblir oklart. Pa
detta satt far intervjuaren reda pa motiv som ligger i bakgrunden. Med tanke pa min
studie ar detta viktigt eftersom man behdver vissa forutsattningar for att autenticitet ska

forverkligas i klassrummet. Med andra ord, genom att intervjua kommer jag grundligt
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till k&rnan av saken. Dessutom &r intervju en bra datainsamlingsmetod nér forskaren

antar att han eller hon kommer att fa mangsidiga svar.

3.3 Datainsamling

Jag gjorde intervjuplanen sa att den foljde till stor del de teman jag hade behandlat i
teoridelen, dvs. autentiskt material, aktiviteter i klassrummet, kultur i undervisning, hur
larare motiverar sina elever och begreppet autentisk larare. Jag kategoriserade fragorna
sa att de skulle bilda en tydlig enhet som framskrider konsekvent. Det viktigaste med
intervjufragorna var att svaren ocksa skulle ge ett svar pa mina forskningsfragor.
Intervjufragorna var ganska detaljerade, men jag hade forberett mig for att byta amne

eller be om precisering beroende pa svar jag fick.

De forsta intervjufragorna handlade om begreppet autenticitet. Jag fragade om
begreppet var bekant samt vad det enligt informanterna betyder och innehaller. Jag hade
forberett mig for att berétta vilken definition jag sjalv skulle anvinda i detta
sammanhang och komplettera informanternas svar vid behov. Redan i det hér skedet
ville jag ocksa fraga larares asikt om autentisk undervisning for jag antog att om jag
stallde fragan i ett tidigt skede skulle jag fa ett spontant och oforskénat svar. Dessutom
ville jag fa reda pa vilka centrala mal larare har satt for sitt arbete eftersom det som

larare uppskattar realiseras i de arbetssétt de har valt.

Autentiskt laromedel har atminstone traditionellt spelat en viktig roll i undervisningen,
och darfor ville jag stalla fragor om laromedel som anvands pa lektionerna. Syftet var
att fa reda pa vilket laromedel som anvands, i vilken proportion larare anvander
laroboken och autentiskt material, vilka saker paverkar valet av laromedel, om
laromedel for svenskundervisning 6verhuvudtaget &r tillgangligt och vilka saker
paverkar tillgangen. Dessutom ville jag fraga om elevers méjliga paverkansmajligheter
nar man valjer laromedel eftersom enligt flera studier (t.ex. Fibaek Laursen 2006 och
Eriksson och Jacobsson 2004) framjar elevers delaktande i undervisningens planering
autenticitet. Enligt flera forskare (Widdowson 1979) utgar autenticitet framfor allt fran
aktiviteter i klassrummet och samspelet mellan elever och l&rare och for den skull ville
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jag stélla fragor om larares och elevers roll i undervisningssituation. Dessutom ville jag
veta mer om de arbetssétt som anvands i klassrummet samt om i vilken man elever far
autentiska sprakbrukserfarenheter inom ramen for undervisningen. Aven kultur ar
bunden till autentisk undervisning och jag ville veta hur kultur &r nérvarande i
undervisningen. Elevers motivation spelar en central roll i autentisk undervisning och
darfor var jag intresserad av att veta vilken uppfattning om elevers motivation att
studera svenska larare har samt om elever 6verhuvudtaget tycker att det & meningsfullt
och viktigt att studera svenska. Jag ville aven fa reda pa om mina informanter fyller de
kriterier for en autentisk l&rare som Fibaek Laursen (2006) har satt kombinerad med de
egenskaper som Green-Vanttinen, Korkman och Lehti-Eklund (2010) har hittat hos en

skicklig och bra svensklarare.

Nér intervjuplan var féardig gjorde jag en pilotintervju som lyckades bra. Efter det stkte
jag informanter via svensklarares nationella e-postlista (Svensklararna i Finland rf) och
fragade efter frivilliga svensklarare som skulle vilja stilla upp pa en intervju om sin
svenskundervisning. | meddelandet berdttade jag inte att jag skulle understka just
autenticitet eftersom risken da hade varit att jag skulle ha fatt enbart sddana informanter
som var till exempel speciellt engagerade i autentisk undervisning. Informanter fick inte
intervjufragorna pa forhand av samma anledning utan jag ville fa sa mycket som majligt
4kta och spontana svar. A andra sidan skulle det ha kunnat vara bra att 1ata larare tanka
pa sin undervisning lite pa forhand, men allt i allt kanner jag att larare kunde svara pa

mina fragor vél och grundligt 4ven utan nagra forberedelser.

Fyra larare blev utvalda varav tva hade blivit fardiga under de senaste tva aren och
representerade darmed de nyblivna lararna med relativt lite erfarenhet av lararyrket. Tva
andra larare hade méarkbart mer erfarenhet, och de hade arbetat som l&rare i ungeféar 10
och 20 ar. Jag intervjuade lararna pa deras egna arbetsplatser for att intervjuerna skulle
vara till sa lite besvar till dem som mojligt. Intervjuerna gjordes pa finska, och jag har
Oversatt de citat som finns i denna studie. Intervjuerna spelades in pa band och

transkriberades.
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3.4 Informanterna

Jag forsokte valja ut de fyra informanterna sa att de skulle representera bade unga och
mer erfarna larare. De tva forsta informanterna (informanter A och B nedan) har jobbat
som ldrare i ungefar tio till tjugo ar. De tva foljande informanterna (C och D) var
nyblivna larare och latta att fa tag pa. Den termin dé intervjun genomférdes var antingen
deras forsta eller andra. Med ett sadant hér val av informanterna forsokte jag fa fram

mdjliga skillnader mellan mindre och mer erfarna larare.

Informant A &r den mest erfarna av alla informanterna. Hon blev fardig ar 1988 och har
sedan dess jobbat pa olika undervisningsnivaer och undervisat bade i svenska och
engelska. A har tjanst pa hogstadiet men var vid tidpunkten for intervjun
alterneringsledig. A undervisar normalt bade i svenska och engelska i en medelstor

skola. Skolan ligger i Péijanne-Tavastland i en relativt stor stad.

Informant B blev fardig ar 2001. Vid tiden for studiden undervisade hon i svenska och
tyska i en Steinerskola i huvudstadsregionen. Hennes elever ar mellan fjardeklassare

och abiturienter.

Informant C blev fardig ar 2009 och hade svenska som huvudamne och franska som
biamne. D4 intervjun genomfordes var hon vikarie for en moderskapsledig larare och
undervisade i svenska och engelska pa ett medelstort hogstadium i en ganska stor stad i

Mellersta Finland.

Informant D blev fardig ar 2010 och hade da han intervjuades just borjat jobba i sin
forsta skola och undervisade i engelska och svenska. D studerade tyska som sitt
huvudamne men undervisade vid denna tidpunkt inte i det. D hade gjort korta nagra
dagars vikariat pa olika undervisningsnivaer innan han borjade jobba i den nuvarande

skolan som &r ett medelstort hégstadium i Mellersta Finland.
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4 RESULTAT

4.1 Begreppet autenticitet

Begreppet autenticitet var nagorlunda bekant for alla informanterna. Jag var beredd att
ge en enkel definition av autenticitet ifall begreppet inte var bekant for nagon.
Definitionerna jag anvande och gav dem efter att de fatt ge sin egen bild av begreppet
var féljande: Sprakundervisning knyts narmare elevens vardag, eller pa andra satt gors
mer engagerande for dem (Eriksson och Jacobsson 2004, 5-6) och Inlararen hittar
praktiskt betydelse for spraket genom autentiska kommunikativa situationer pa
malspraket (Kaikkonen 2000, 55). Informanternas definitioner av autenticitet liknade
varandra, och de narmade sig begreppet for det mesta genom autentiskt laromedel.

Finskans ord oikea (sv. riktig, &kta, autentisk) visar sig ofta i informanternas svar:

. att man erbjuder det, om man nu till exempel pratar om svenska, att man
liksom har autentiska kallor eller, vad ska man kalla dem, eller riktiga personer

som pratar svenska som sitt modersmal. (A)

...betyder det vad man behdver pa riktigt? Och hurdant sprak man anvander pa
riktigt? (D)

A associerar autenticitet med anvandningen av sadant laromedel i undervisning som
representerar det riktiga spraket och sprakbruket. Hon tilligger att vad man &an lar sig ar
det till nytta om situationen &r naturlig och inlarare blir intresserade av amnet pa sa sétt.
Hon poéangterar att inldrarens intresse for &mnet ar centralt i hela inlarningsprocessen.
For D &r begreppet autenticitet bekant fran pedagogiska studier dar studenter fick bland
annat genomga 6vningar i larobdcker och granska om de var autentiska. D associerar
autenticitet med det sprak man behdéver och anvander utanfor skolan i det riktiga livet. |
sin egen undervisning forsoker D imitera sadana situationer som elever troligen hamnar
i nér de till exempel aker utomlands. D forsoker genomfora sadana har évningar sa att
de skulle vara sa naturliga som mojligt eftersom i det riktiga livet maste man klara av
utan nagra fardiga repliker. Ocksa for C ar autenticitet ett bekant begrepp fran studierna.

Hon definierar autenticitet genom autentiskt material och sdger att n&r man dar i kontakt
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med spraket genom till exempel tidningsartiklar ar det roligare an att ga igenom
larobokens texter. Hon anser att autenticitet ar valdigt viktigt och det ger bade for elever
och larare mojlighet att vara kreativ. B tycker att autenticitet inte alltid forverkligas i
sprakundervisningen. Hon har markt att dven om larobdcker utan tvivel stravar efter
autenticitet genom att presentera teman som ligger ndra ungdomar lyckas de inte alltid
sa bra. B stravar efter autenticitet i sin undervisning och sager att ifall man lyckas och
elever far till exempel mojlighet att anvanda sina sprakkunskaper marker man genast

hur stor roll sadana upplevelser spelar med avseende pa till exempel motivation.

Informanterna namner ocksa nagra faktorer som mojligtvis gor det svarare att strava
efter autentisk undervisning. A sdger att n&r man undervisar stora grupper av manniskor
ar det alltid frdga om pengar. B anser att studentskrivningarna begransar redan fran
hogstadiet vad man kan gora pa lektionerna. Hon konstaterar att man darfor i hog grad
maste koncentrera sig pa sadana saker som kanske inte & se motiverande och
exemplifierar situationen genom att namna grammatik, textforstaelse, strukturévningar

och visst ordforrad.

4.2 Undervisningens mal

Det ar relevant att granska hurdana mal larare har satt for sitt arbete och vilka kunskaper
de anser vara viktiga. Informanterna poangterar ganska olika saker i sina svar pa fragan
"Vilka &r de centrala malen i din undervisning?” men gemensamt for alla svaren ar att
det andas en viss vilja att skapa en behaglig stdmning i klassrummet och positiv
installning till svenska spraket. Informant A séger att nar man anda maste studera
svenska, kan det likaval vara roligt. Informant D for sin del poéangterar att man maste
erbjuda upplevelser at alla elever ibland. Informant C och B har likadana varderingar for
den ena vill motivera sina elever till inldrning av svenska och den andra till att skapa

intresse for svenska spraket och den svenska kulturen.
Kulturanknytning spelar en viktig roll i autentisk undervisning och inlarning. Tva

informanter namner kulturen nar de pratar om sin malsattning for undervisningen. Den

andra uttrycker sa hér:
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... att forsta kulturen. Eftersom den som kan spraket ocksa forstar kulturen och

accepterar att andra kan vara lite annorlunda. (B)

Flera informanter poangerar att man maste halla en viss realism i minnet nar man satter
mal for undervisningen. Informant B sager att ett realistiskt mal &r att lagga grunden till
ens framtida sprakstudier och inte till exempel ha som mal for hogstadiet att kunna prata
flytande. Realismen omkring svenskundervisning kan ses ocksa i andra svaren. Ingen av
informanterna namner exempelvis nagra kunskapskrav for elever utan viktigare tycks
vara, som namnt, till exempel att elever & motiverade. Informant D beréttar att ett av
hans centrala mal &r att fa elever att lita pa sina sprakkunskaper och att forsta att man
klarar sig nar man bara vagar 6ppna munnen och prata. Samma informant betonar att
det &r viktigt att elever lar sig effektiva inlarningsmetoder, vet hur de bést kan léra sig

samt tar ansvar fOr sina studier.

En faktor som begransar undervisningens fullstaindiga genomférande &r brist pa tid.
Vanligtvis har man tva veckotimmar i svenska, och manga informanter gramer sig Gver
att antalet timmar ar sa litet eftersom lektioner ofta gar at till ndgot helt annat &n

undervisning, speciellt pa hogstadiet. Informant A kommenterar situationen sa har:

Situationen ar ju lite trostlos. Jag undervisade ocksa nar man hade mer tid, och

de larde sig, pastar jag, nastan samma i sjuan som vi lar oss nu under tre ar. (A)

Tva informanter upplever att den nationella laroplanen till stor del bestammer

undervisningens innehall. Informant A uttrycker sa har:

Det ar ju forstas laroplanen som officiellt dikterar. Dar star ju att man borde

erbjuda de saker som finns i laroplanen at alla. (A)
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4.3 Laromedel

4.3.1 Laroboken

Alla informanterna anvander laroboken i sin undervisning. Béckerna som anvénds ar
Premiar (informant A), Klick (informant B) och Din Tur (informanterna B, C och D).
Den viktigaste orsaken till anvandning av laroboken &r att den fungerar som en bra
grund fOr undervisningen och ger ramar for allt man gor under lektionerna. En generell
asikt ar att lararyrket kraver mycket arbete och att laroboken underlattar arbetet.

Informant A beréattar sa har:

Jag ar definitivt av den asikten att det finns tillrackligt med arbete med det har
ocksa annars. Om du till och med gor allt sjalv aven om skickliga manniskor
och ett bra team har funderat pa den dar laroboken... Om jag ensam med min

hjarna skulle forsoka... Jag ar inte nagot geni! (A)

Informanterna kan namna manga fordelar med larobdckerna och den viktigaste ar att de
gor arbetet lattare och sparar tid. Speciellt tidskrdvande skulle det vara att skriva egna
texter. Informanterna uppskattar forfattarteamen som har skrivit béckerna och satter
varde pa deras arbete och yrkesskicklighet. Flera informanter sager att larobockerna ar
fardigtankta enheter som uppfyller laroplanens krav. Laroboken och lararguiden
erbjuder ocksa gott om anvandbart material och med hjalp av till exempel lararguidens
material kan man differentiera, vilket hjalper om gruppen &r valdigt heterogen och
elever ligger pa olika nivaer. Utdver larare gillar ocksa elever att ha och anvanda
laroboken. Dessutom ar det l&ttare med hjélp av laroboken for elever att hdnga med i

undervisningen om han eller hon ar borta fran skolan.

Nackdelar kan informanterna namna betydligt farre. Informant C séger att det kan vara
trakigt att ga igenom boken slaviskt och att man istdllet borde kunna uppliva

undervisningen och tilldgga egna element. En annan nackdel &r det att larobdockerna
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behandlar nagra teman pa ett barnsligt satt. Det kan anda vara svart att andra nar det
galler elever som é&r i tonarsaldern for ungdomar mognar i olika takt och nar vissa
fortfarande &r ganska barnsliga dr andra redan mycket mognare och intresserade av
annorlunda saker. Informant B beréttar att elever i hennes skola brukar studera flera
sprak och hon har lagt marke till att samma teman behandlas i larobockerna dven om
spraket varierar. Darmed far de elever som studerar flera sprak ldsa om samma teman

manga ganger.

Autentisk undervisning syftar bland annat till att elevernas vardag knyts sa nara till
undervisningen som mojligt (Eriksson och Jacobsson 2004, 5-6). Informanternas asikter
om detta nér det géller larobdcker varierar lite. Informant A tycker att larobockernas
teman ligger ganska nara till elevernas vardag: forst handlar bokens texter om egen
familj, sedan kultur, kénslor och framtidsutsikter. Informant D haller med i vissa
avseenden, men tillagger att larobocker behandlar nagra teman pa ett barnsligt satt.
Informant B haller ocksa med, men tillagger att larobockernas texter ar ofta Gverpositiva

och innehaller stereotyper. Hon ger ett exempel pa detta:

Nagon elev, han hade inte ens last texten, men gjorde en sadan har dvning vars
syfte var att kontrollera att man har forstatt texten — "ratt eller fel, korrigera de
pastaenden som inte stammer”. Han hade inte ens last texten, men fick anda typ
80 % korrekt. "Det ar ju alltid sa har i larobdckerna. Alltid &r védret fint, han

fick en massa kompisar, allt var harligt”. (B)

Van Lier (1996, 137) kritiserar larobockerna och pastar att saval larobokstexter som
andra texter som ar riktade till inlarare ar ofta daligt skrivna eller bara ointressanta och
daligt representerar det dkta sprakbruket. Enligt informanternas svar stimmer detta i
vissa avseenden och speciellt nar det galler innehallet och texternas intresse ur elevernas
synvinkel. Ingen av informanterna daremot kritiserar texternas form och exempelvis

efterlyser det riktiga sprakbruket.
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4.3.2 Autentiskt material

4.3.2.1 Vilket material?

Enligt Mishan (2004 95) kan autentiskt material ha sitt ursprung antingen i litteratur, tv-
och radiosandningar, tidningar, reklamer, musik, filmer eller IT. Den sistndmnda innebér
huvudsakligen anvandningen av internet, e-post och korpusar. Capel (1984, 50) tillagger
att skriftligt autentiskt material ocksa kan vara administrativt material sasom
ansokningsblanketter eller anmalan till tullen, produkt av korrespondens sasom brev
eller vykort, eller diverse skriftliga produkter sasom biljetter, tidtabeller, recept eller

menyer.

Informanterna anvander alla liknande autentiskt material i undervisningen. Material som
anvands oftast ar artiklar fran tidningar, musik och filmer eller videoklipp. De
sistnamnda hittar larare ofta fran internet och YouTube. Steinerskolans larare beréttar att
steinerpedagogik inte forhaller sig positivt till datorer och darfor kan hon inte utnyttja

dem i sin undervisning. Informant B berdttar att hon anvander skonlitteratur.

4.3.2.2 Varfor autentiskt material?

Anvéndningen av autentiskt material rekommenderas av flera skal. Enligt Mishan
(2004) ligger fordelarna med autentiskt material i tre faktorer som &r kultur, aktualitet
och utmaning. Med hjalp av autentiskt material &r det l&tt och naturligt att ta med
kulturaspekten i undervisningen. Spraket och teman ar ocksa aktuella. Vidare kan
eleverna utmana sig sjalva och fa kansla av framgang nar de klarar av en svarare text.
Green-Vanttinen et al (2010, 82) konstaterar att autentiskt material ger gladje i
sprakinlarningen och forhojer elevernas motivation. Danielsson (2002) ar av samma
asikt och skriver att elever gillar att arbeta med autentiskt material samt &r motiverade.
Fibaek Laursen (2006, 64) jamstaller valet av meningsfullt undervisningsmaterial med
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respekt for elever och deras synpunkter. Van Lier (1996, 137) kritiserar traditionella
larobocker och pastar att de ar ofta daligt skrivna, ointressanta och representerar daligt

det akta sprakbruket.

Informanterna ger ganska likadana orsaker till varfor de anvander autentiskt material i
sin undervisning. Man kan sammanfatta svaren sa att larare anvander autentiskt material
for det mesta for att latta och frascha upp undervisningen. Ingen av informanterna séger
att elever klart l&r sig effektivare med hjélp av autentiskt material. Informant A

beskriver sin anvandning av autentiskt material sa har:

... men de &r val forstas sadana dar, ska man saga mellanmal, eller sadana att de
inte officiellt &r... (A)

Hon beréattar ocksa att hon anvander autentiskt material i forsta hand darfor att hon sjalv

inte skulle bli sl® utan vara motiverad som larare:

Fran forsta borjan, alla manniskor fungerar ju sa att for att jag sjalv inte skulle
bli sl6 s kommer jag pa nagot lite nytt. Jag vill ga dit frasch for det ar ju det

viktigaste med det hér, narvaron. (A)

Informanterna tycker att autentiskt material framjar anvandningen av mangsidiga
arbetssatt och hjélper att differentiera, dvs. ge varje elev undervisning pa den niva som
bést passar honom eller henne. Eriksson och Jacobsson (2004, 9-10) efterlyser
differentiering pa grund av skillnader som hela tiden blir storre i elevers

kunskapsnivaer. Informant C beskriver differentiering sa har:

Det &r ofta sa att jag gor stenciler till de samre eleverna och eleverna pa medel

eller hogsta nivan far gora 6vningen fran boken. (C)

Aven om autentiskt material forst och framst ska stodja inlarningen av saken i fraga, ar
det enligt en informant atminstone nastan lika viktigt att inlarning med hjalp av sadant
material &r roligt. En annan informant beréttar att han anvénder autentiskt material for
att losgora undervisningen fran laroboken, och nagra informanter namner att de

anvander autentiskt material for att fa med akta sprak i undervisningen:
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Sa att det har ar det riktiga livet, det man kan till exempel lasa i nagon tidning.

Alltsa lite ndgon annan kontaktyta an bara laroboken. (B)

En fordel med autentiskt material ar att med hjalp av det kan man behandla ocksa
aktuella saker och ting. Flera informanter berattar att anvandningen av autentiskt
material beror mycket pa grupperna. Problemen med arbetsro dar namligen vanliga och
tiden som skulle ha kunnats anvéandas till “nagot extra” gar at till uppratthallande av

ordningen med vissa grupperna.

4.3.2.3. Elevers installning till autentiskt material

Enligt informanterna forhaller elever sig ganska positivt till anvandningen av autentiskt
material i undervisningen. D beskriver att elever kan vara motvilliga eller
misstanksamma nar de far en autentisk text framfor sig och kan inte omedelbart forsta
vartenda ord. Flera ldrare beréttar att elever inte nddvandigtvis uppfattar att inlarning
med hjalp av autentiskt material kan vara lika effektiv som det att man lar sig pa ett mer
traditionellt s&tt, dvs. genom att lasa larobocker och goéra 6vningar. Informant B

exemplifierar situationen sa har:

Och det kan vara att till och med de yngsta eleverna, var engelsklarare berattade
att hon hade lektion med fyror... De hade gjort nagot dar, alla hade ivrigt varit
med, alla hade pratat mycket och allt hade gatt bra, och sen kommer nagon och
fragar nar lektionen borjar, lektionen var nastan slut, att nar borjar var lektion.

”For vi har ju bara lattjat”. (B)

Aven lararna uppger att de anvander autentiskt material framfor allt for att latta och
frascha upp undervisning (se diskussionen ovan) och darfor &r det inte Gverraskande att
ocksa elever tycker att syftet med autentiskt material ar att det later elever ha lite roligt

innan man overgar till de mer larorika sakerna.

Aven sétt att behandla autentiskt material &r annorlunda an satt att behandla laroboken.

Informant C beskriver sattet att behandla autentiskt material pa féljande stt:
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Oftast har jag inte koncentrerat mig pa, eller atminstone inte genast att "okej, nu
borjar vi Gversatta”. Jag har inte anvant extramaterial pd samma sétt som
larobocker  utan [det viktigaste &r ] innehallet, vi ska diskutera det. Att de
skulle lara sig nagra ord... Att de inte skulle fa liksom en kansla att "okej, det &r

en sadan har larobokstext”. Att mer sadana innehallsfragor. (C)

A for sin del berattar sa har:

och

N4, jag anvander inte det [autentiskt materia] pa sa satt. Att vi inte nagonsin

granskar nagra ord egentligen... (A)

Det ar ju bara sadant, kultur och roligt, och visst kan man lara sig av det... Men
det ar inte liksom tvang for jag forsoker ju att "vi lar oss det har” nar det galler
larobokstexter och liksom att “det h&dr kommer till provet”, men extramaterial ar
annorlunda och roligt, och visst maste man ha avspanda stunder ocksa under
lektionen. (A)

Det kommer fram ur intervjuerna att larare noga maste forklara syftet med autentiskt

material och betona sakens vikt ifall han eller hon vill att elever tar inlarning med hjélp

av autentiskt material pa allvar. A andra sidan &r saker som kommer fram genom

autentiskt material nastan alltid sadana som inte nodvandigtvis tas upp senare eller som

elever maste kunna for att klara av provet. Man kan fraga sig varfor syftet med

autentiskt material inte tydligt kan vara inlarning. Maste man dela in undervisning i

roliga och larorika delar? Né&r informanterna pratar om autentiskt material anvander de

garna ordet "extra” vilket tyder pa den funktion som autentiskt material har: autentiskt

material upplevs inte som laromedel i sig utan snarare som nagot extra som fraschar upp

undervisning.

4.3.2.4 Tillgangen pa autentiskt material

Informanternas asikter om tillgangen pa autentiskt material varierar. Informant C tycker
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att det Overhuvudtaget inte finns autentiskt material att tillga och anvanda. Hon tillagger
att exempelvis svensksprakiga dvd-skivor for undervisningssyfte ar fa. Dessutom
misstanker hon att upphovsratten begrénsar anvandningen av vanliga dvd-filmer i
undervisningen. Alla informanter ar eniga om att det kraver mycket, saval engagemang,
foretagsamhet som fantasi av larare for att hitta och anvénda anvandbart material. Flera
informanter namner att internet ar en stor hjalp nar man soker material. Aven

laroboksserien bjuder vanligtvis pa extramaterial som ofta ar tillganglig pa internet.

Utrustning i informanternas skolor varierar mycket. | Steinerskolor hor dator inte till
klassrummets utrustning, och i en skola sker undervisning i baracker pa grund av
skolans renovering. Under det tillfalliga arrangemanget ar svarta tavlan det enda
laromedlet. | andra skolor ar det mojligt att anvanda dator med internetkoppling och
dokumentkamera som &r ansluten till datorn, fastén utrustning varierar vanligtvis mellan

olika klassrum.

Det hur mycket informanternas skolor understoder l&rares materialanskaffningar
varierar betydligt. Informant D beréttar att hans skola sponsrar materialanskaffningar
frikostigt. Situationen dr likadan i Steinerskolan, dar man stéller sig kritisk till
l&robdcker men daremot har en positiv instéllning till allt annat och autentiskt material.
Informant C beskriver att skolans ekonomiska situation ar dalig och missténker att man
skulle forhalla sig kritiskt till alla nya anskaffningar. En annan informant som
undervisar i grannkommunen beréattar daremot att det finns nagon slags sprakprojekt pa
gang i hennes skola och larare uppmuntras till och med att anvanda sa mycket pengar
som mojligt eftersom skolan har fatt understod. Den generella asikten tycks vara att

anvandningen av autentiskt material &r till stor del beroende av pengar.

4.4 Aktiviteter i klassrummet

4.4.1 Projektarbete

Enligt Kaikkonen (2004) ar internationella projektarbeten, dvs. att bilda gemensamma

projekten mellan tva eller flera klasser i olika lander ett bra satt att forverkliga
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tvarkulturell inlarning. Ett bra exempel av internationellt projektarbete ar e-postvéxling.
Kaikkonen rekommenderar projektarbeten darfor att de leder till grundlig reflektion av
upplevelser och till och med till konflikter. Han h&vdar betydelse av konflikter eftersom
med hjalp av dem kan man behandla kulturella beteendemonster och ocksa eventuella
stereotyper, vilket leder till tvarkulturell inlérning. | internationella projektarbeten
forenas anvandning av bade modersmal och frammande sprak, och dessutom tycker
elever att detta satt att arbeta ar meningsfullt. (Kaikkonen 2004, 34.) Luukka (2008, 81)
paminner att ocksa laroplanen forutsatter mangsidiga arbetssatt men i verkligheten ar

andelen projektarbete ganska liten.

Ingen av informanterna har anvént internationellt projektarbete i sin undervisning, men
tre av informanterna har gjort nagot slags projektarbete. En larare har till exempel
forverkligat ett hemsidaprojekt som var anslutet till laroboksserien. En annan larare har
sjélv planerat ett projekt med temat "En dag i Stockholm”. Huvudsakligen genomfors
projekten sa att elever soker information om nagot &mne och gor sedan sammanfattning

i grupper, oftast i form av en poster.

Den lilla andelen projektarbete motiveras med att elevernas kunskaper i svenska ar
ganska elementara, vilket gér anvandningen av projektarbete svarare. Overhuvudtaget
upplevs det att svenska borjar sa sent som problematiskt. | engelska tycks det vara
lattare att planera mangsidiga lektioner och kurser, men i svenska gar tiden at till

genomgang av grunderna. En larare uttrycker sa har:

Men pa satt och vis ar undervisning i engelska i en annan sfar. Det ar ordentlig
undervisning pa sa satt att man kommer jattedjupt, pa riktigt... | svenska ar det
helt annorlunda. (A)

Vidare ar tidsbrist ett problem och den tid man har vill hellre anvands till nagot annat.
Det verkar vara sa att projektarbete inte ses som arbetssétt i sig utan snarare ar det nagot
extra som forverkligas ifall man har extra tid efter alla andra saker har behandlats.
Informant C svarar sa har pa fragan varfor det ar svarare att forverkliga projektarbete i

svenska &n i engelska:

Darfor att kunskaperna tycks vara s& daliga. A andra sidan &r det inspirerande att

gora, men man behover jattemycket hjalp fran lararen. Det ar ocksa ganska
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jobbigt. Jag har forsokt gora dem ibland. Men det ar bara det att tiden inte racker
till. Forstas i valfria  kurser. Men inte i grundkurser — bra om vi ens hinner ga

igenom allt i kursinnehallet. (C)

En annan larare kommenterar sa har:

Nej, vi har inte gjort det &n, men det &r meningen att vi ska gora det. Om nagon
grupp till exempel missar manga lektioner nar man har skolans gemensamma
grejeroch  sadant, sd hinner man inte med den gruppen. Man maste ga
igenom sakinnehallen ocksa. Men sedan med nagon grupp, de ar bra grupper, sa
kan man liksom ga igenom sjélva saken ganska snabbt och sedan fordjupa den i

projektarbetet. Man kan alltsa saga att med nagra grupper. (D)

Projektarbetens forverkligande beror alltsa till stor del pa grupperna, och man brukar
anvanda dem hellre med de sa kallade battre grupperna. Vidare inverkar gruppdynamik
eftersom i andra grupper kommer eleverna battre 6verens och grupparbete &r lattare. En

larare preciserar sa har:

Med en grupp kan man gora [projektarbete] och med en annan inte alls. Det
beror helt pa gruppen och dess gruppdynamik eftersom i nagra klasser finns det
sadana elever som inte vill vara med i nagon grupp eller som andra vill inte ta

med, och sedan nar du forsoker tvinga dem och motivera att gora nagot projekt...

(B)

4.4.2 Klassrumssprak

Alla informanterna berattar att de forsoker anvanda sa mycket svenska under
lektionerna som mdjligt. Det finns anda saker som avgransar anvandningen av
malspraket. Alla informanterna undervisar till exempel grammatiken och andra saker
“som forutsatter forklaring och forstaelse”, som en av informanterna uttrycker det,
hellre pa finska. De bada nyblivna lararna berattar att de fatt mycket feedback pa det att
de anvander mycket svenska i sin undervisning. Den andra av dem beskriver situationen

pa foljande satt:
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N3, i svenska blev det genast sadan feedback nar jag borjade dar att... Liksom,
nar man i lararutbildningen betonade att man ska prata malspraket, och anda
sager de att "tidigare larare inte har pratat, varfor pratar du nu, vi forstar inte

nagonting”. (D)

En larare beskriver hur det ar lattare att anvanda finska i lektionernas s& kallade

inofficiella delar och till exempel n&r man byter amnet:

Vid det laget nar man borjar fundera pa vad vi gor nasta, nar jag inte ens sjalv
kommer ihag, “vad har vi idag, vad borde vi gora”, sa ar det bara sa att jag ar

mig sjalv och pratar finska. (A)

Samma larare berdattar att hon ar véldigt 6ppen och talar gdrna om sig sjalv och sitt liv
for sina elever. Detta gor hon pa finska. Hon kéanner att hon forlorar en del av sitt
undervisningssatt ifall hon inte kan beratta om sadana saker pa grund av elevernas
daliga sprakkunskaper. Elevernas avgransade sprakkunskaper anses vara en sak som

forhindrar den kontinuerliga anvandningen av malspraket.

Att vi liksom skulle forlora nagon niva [om lararen pratade svenska hela tiden]

for nu vet de ganska val hurdan jag ar och precis allt om mitt liv. (A)

. eftersom jag inte kdnde att jag var mig sjalv om jag pratade svenska hela
tiden. (A)

Men nar det nu till och med i nian &r sa, nar de med femmans betyg sitter dar, de
forstar ju ingenting dven om jag séger nagot pa finska. Man maste sdga fem

ganger. (A)

Informanterna beréttar att elever ganska sallan spontant pratar svenska under
lektionerna. Nar larare staller fragor svarar elever pa finska. Muntlig Ovning
forekommer for det mesta i form av kontrollerade samtalsdvningar. Troskeln att prata
svenska tycks vara mycket hdgre an engelskans motsvarande, och informanterna anser
att elevernas kunskaper i engelska ar battre. Situationen i Steinerskolan &r relativt bra

med avseende pa anvandningen av malspraket for dar finns en svensksprakig
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parallellklass och &ven flera svensksprakiga larare, och nagra elever Gvar sina
sprakkunskaper med dem. Dessutom &r svenska narvarande i skolan hela tiden och

elever far hora spraket.

4.4.3 Kontakter med nativer

Informanterna beréttar att elever ganska séllan traffar malsprakets talare inom ramen for
undervisningen. Situationen i Steinerskolan ar exceptionell da det pa skolan finns
svensksprakiga manniskor och elever har mojlighet att hora och prata spraket. | andra
skolor begransar sig kontakter till nativer till nagra fa besok och resor. En av
informanterna berattar hur verksamheten Svenska Nu bland annat har ordnat ett besok
av ett svensksprakigt band och en resa till Svenska Teatern genom projektet
Teaterbussen. En annan informant berdttar att en svensk serietecknare har besokt skolan.
Steinerskolans elever gar daremot ganska ofta pa svensksprakiga teater- och
bioforestallningar. Det som pa grund av avsides lage och litet svensksprakigt

kulturutbud ar séllsynt nagonstans kan upplevas nastan som vardagligt pa annat hall:

Na det vi gor ganska ofta, eller det var sa normalt att jag inte ens tankte pa det
som nagon resa eller nagot speciellt... Men teater. Eller, om det nu finns nagon

film sa gar vi och tittar pa den. (B)

Enligt Kaikkonen (2004, 32) finns det flera alternativ till hur inldrare kan vara i kontakt
med malsprakets talare, antingen direkt eller indirekt. Klassresor, studentutbyte,
klassbesdk, moten med utbytes- eller invandrarelever och olika modten som sker i
virtuell verklighet klassificeras som direkta erfarenheter. Kaikkonen konstaterar att de
har méjligheterna anvands ganska sallan i undervisning, vilket stdammer atminstone nar
det géller mina informanter. Man kan konstatera att ifall skolan ligger i nérheten av
nagon storre stad ar det sakert lattare for larare att ordna till exempel kulturresor. Likasa
kraver det mer av larare att fa svensksprakiga gaster om skolan inte ligger vid den
svensksprakiga kusten eller nara nagon storre stad dar det finns svensksprakig
befolkning.

47



45 Kultur

Alla informanterna anser att kultur spelar en viktig roll i sprakundervisningen.
Informant B till och med namner kultur bland de centrala mal i sin undervisning genom
att saga att “den som forstar sprak forstar ocksa kultur, och accepterar att andra kan vara
lite annorlunda”. Informanterna beréattar ocksa att elever ar valdigt intresserade av saker
som har med frammande kulturer att goéra. Kulturkunskap hjélper elever att bli
medveten att bland annat de kulturmal som man lar sig om under svensklektionerna
finns nagonstans pa riktigt, och férekommer inte bara pa larobokens sidor. A andra
sidan &r kultur enligt informanterna en av de saker som forst hoppas Over ifall tiden inte

racker till for allt.

Informanterna kan inte precisera i vilken man kultur dr narvarande pa lektionerna, men
flera larare sager att kultur alltid &r narvarande pa nagot satt, antingen mer eller mindre.
Enligt informanterna formedlar larobocker kulturkunskap, bade nar det galler den
finlandssvenska och sverigessvenska kulturen. Aven om larobokens kapitel inte direkt
skulle behandla nagot kulturellt fenomen, ar kulturkunskap ofta inbakad i texten eller
bilderna och l&raren kan, inspirerad av dem, berdtta om sina egna erfarenheter.
Informant A beréattar att aven elever far beratta om saker som har med kultur att gora,
oftast om sina resor till Sverige eller om sina finlandssvenska sléktingar. Informant B
berattar att det &r sérdeles latt och intressant att ta upp skillnader mellan olika kulturer.
Informant D sager dock att ibland kan det kannas svart att behandla kultur eftersom
skillnader inom den nordiska kulturkretsen inte alltid &r sa stora. Informanterna namner
att man kan ta upp kultur och kulturella fenomen exempelvis med hjalp av musik och

aktuella handelser.

4.6 Motivation

Van Lier (1996, 13) anser att autenticitet innehaller fritt val och uttrycker vad en person
genuint kanner och tror. Motivation till handlingen kommer da inifrdn. Motivation
spelar saledes en stor roll i autentisk undervisning. Informanterna har ganska olika
uppfattningar on elevernas motivation och om de anser att det & meningsfullt och

nyttigt att studera svenska. En larare sammanfattar situationen sa har:
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Ganska séllsynta ar sadana som ar riktigt entusiastiska for det [svenskstudier]. |

sjuan & man ivrig men sedan falnar det. (C)

Ocksa andra informanter beréattar att manga ar speciellt entusiastiska for det nya spraket
i sjuan. Informant B tycker att hennes elever ar ganska motiverade och misstanker att
det att man borjar studera svenska tidigt paverkar elevernas motivation. Hon ger en

jamforelsepunkt och beréttar om en annan skola:

Om man nu till exempel jamfor, det finns en annan Steinerskola har. De bytte sitt
sprakprogram sa att svenska borjar i sjuan och statusen har forandrats radikalt.
Instéliningen till den &r helt annorlunda, den uppfattas inte alls som meningsfull.
Och det kanns som att den vissnar ocksa i gymnasiet, den viljs sa lite som
mojligt. Men det att den borjar sa tidigt hjalper jattemycket, eftersom svenska ér,

de marker nar de laser ocksa tyska att svenska ar latt. (B)

En annan ldrare beskriver hur hennes elever &r ganska motiverade, och tilldgger att de
som klagar och ifragasatter svenskans nyttighet gang efter gang gor sa ocksa i andra

lektioner.

Lararnas satt att motivera sina elever ar till stor del verbala. En larare sammanfattar sitt

satt att motivera sa har:

Om jag vet att ... han eller hon &r intresserad av att studera, och att han eller hon
kommer att fortsatta till gymnasiet och ocksa vidare, och har kanske funderat pa
vad han eller hon kommer att studera... , sa kan jag sdga att man behover
svenska pa riktigt. Sen finns det de har som tycker att svenska ar varldens
onddigaste sprak och den inte behdvs till nagonting och alla svenskar &r bogar,
da motiverar jag genom att sdga att lagen och forordningen sager att man maste
lasa svenska. Om du inte laser sa ar det ditt problem, det gar at pepparn. Och det

récker vanligtvis. (B)

En annan larare beréttar att det inte alls ar sjalvklart for alla att Finland ar ett tvasprakigt
land och att lagen forutsatter att man studerar svenska. Alla informanterna framhaver att

svenskkunskaper &r ett stort plus i arbetslivet. Aven om man inte behdver svenska i
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hemlandet, ar en ny utvandrarstrom till Sverige mojlig i framtiden och da &r det bra att
kunna svenska, sager en larare till sina elever. En larare uppmuntrar sina elever genom
att beromma deras begavning eftersom de ar i 6verlage i jamfort med dem som inte &r sa
intresserade av svenska. Samma larare forsoker ocksa appellera till tonaringar genom att
beratta om svenska tjejer och Killar, och att den framtida maken eller makan kan lika val

vara svensksprakig.

Bade Fibak Laursen (2006, 64) och Eriksson och Jacobsson (2004, 9-10) anser att man
kan gora sprakundervisning mer autentisk genom att lata elever vara med i
planeringsarbete och minska lararledd undervisning. Pa sa sétt lar sig elever redan fran
borjan ta ansvar for sina studier. Aven elevers motivation véxer, vilket for sin del leder
formodligen till battre inlarningsresultat. Informanterna berattar att deras elever far
paverka lektionernas planering i nagon man, men lararen har tydligt &nda huvudansvaret
for undervisningens planering. Vanligtvis far elever paverka behandlingssatt men inte

lektionernas teman eller innehdll. En larare kommenterar situationen s& har:

... att hur vi borjar behandla nagot &mne, att vill vi géra nagot projekt av det och

sadant. Att vanligtvis de déar temana, sakinnehallen &r pa nagot satt bestamda.

(D)

Bara en larare berattar att hon tar elevernas asikter i beaktande nar det galler valet av
larobok. Ett par av lararna berattar att de fragar efter elevernas asikter och dnskemal i
borjan av varje kurs med frageformular och pa motsvarande satt feedback i slutet av
varje kurs. Den ena av lararna som gor sa har betonar att hon forsoker lata elevernas
onskemal och feedback paverka undervisning sa mycket som majligt. Den andra lararen
namner att nagra av hennes kollegor undrar 6ver frageformularen och ifragasatter deras
mening. Enligt Eriksson och Jacobsson (2004, 9-10) é&r kollegors tvivel och
misstanksamhet samt det att elever upplever planering som svar de vanligaste

problemen nédr man flyttar ansvar till elever.

Man kan sammanfatta att elever inte far paverka undervisningens innehall sa
anmarkningsvart att det okar deras motivation. Man kan anda pasta att just det har ar
nagot man borde satsa pa i undervisningen. Enligt Holden (1984) forvéntar tondriga
elever inte att sprakundervisning &r trakig utan att den ar pa nagot satt i kontakt med

elevers egna intressen samt att man kan anvanda sprakkunskaper utanfor klassrummet.
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Holden foreslar att man mater elevers forvantningar sa att larare rimligtvis tar i
beaktande elevers personliga intressen men inte sa att man varje lektion till exempel
lyssnar pa poplatar eller diskuterar varldens problem. (Holden 1984, 45.) Larare &r
vuxna och tonaringarnas varld och liv ar ohjalpligt obekanta for de flesta av larare. Om
elever klart fick uttrycka sina intressen och saker som de vill lara mer om ocksa pa
frammande sprék, skulle det troligen 6ka betydligt deras motivation. A andra sidan, om
laroboken é&r fortfarande det viktigaste laromedlet som till och med foljs relativt

slaviskt, minskas mojligheten att ta i beaktande elevernas férhoppningar.

4.7 Autentisk larare

Jag forsokte i mina intervjuer fa reda pa om informanterna uppfyller de kriterier for en
autentisk larare som Fibaek Laursen (2006) och Green-Vanttinen, Korkman och Lehti-
Eklund (2010) har satt. Jag fick mycket information om bland annat informanternas
arbetsmetoder och undervisningssétt samt varderingar ndr jag intervjuade informanterna
om deras asikter och erfarenheter om autentisk undervisning. Vidare bad jag
informanterna om att beskriva sig sjéalva som larare och sin arbetsmiljo for att fa en
battre helhetsbild av dem. Allt som allt kan man konstatera att informanterna &r
autentiska larare ndr det géller vissa saker, men de uppfyller inte alla kriterier for en
autentisk larare. | det har kapitlet redogor jag for bade de saker som stammer och de
saker som inte stdmmer ndr det géller mina informanter och deras undervisning.

Kriterierna for en autentisk larare har behandlats i kapitel 2.3.3.

Bade Fibak Laursen och Green-Vanttinen m.fl. anser att en autentisk larare gillar sitt
arbete och tycker att han eller hon gor ett meningsfullt arbete. Av Green-Vénttinen m.fl.
framgar det att lararna gillar bade kontakten med elever och svenska som
undervisningsamne. Pa basis av intervjuerna kan jag konstatera att tre av fyra
informanter har en positiv instéllning till sitt arbete. En av informanterna medger &rligt
att undervisning inte nddvandigtvis ar det hon vill gora langre. Av andra informanterna

far man en bild att de &r entusiastiska och tycker om sitt arbete.

Utover gedigna fackkunskaper behdver larare dven pedagogiska kunskaper. Enligt

Fibaek Laursen bestar lararyrket av tva delar som &r dels ren undervisning och dels
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elevers socialisering in i samhéllet av vilka den sistnamnda forutsétter pedagogiska
kunskaper. Den sistndmnda &r enligt Fibsek Laursen viktigare om man &r tvungen att
jamfora de tva. Néar jag intervjuade informanterna blev det klart att en stor del, om inte
den storsta delen, av lararyrket ar att fostra elever. Green-Véanttinen m.fl. poéngterar att
det &r ofta forst efter flera ars erfarenhet larare har helt vuxit i sin lararroll och beharskar
béde den kunskapsmassiga och pedagogiska delen av arbetet. Aven om tva av
informanterna ar nyblivna och har darfor inte den langa erfarenheten av lararyrket

tycker jag att aven de behérskar bada delarna av arbetet.

Vidare sager Fibak Laursen att skolans arbetsforhallanden bestar av flera faktorer men
samarbete mellan kollegor, skolans pedagogiska linje, den generella atmosfaren och
skolans ledning ansags vara de viktigaste. Alla informanterna berommer sin arbetsmiljo
och satter speciellt varde pa samarbete mellan larare. | sin studie hanvisar Fibak
Laursen till Lorties (1975) studie om lararyrket och skriver att ett av lararyrkets storsta
problem &r det att larare i hog grad jobbar ensamma och samarbete mellan kollegor
saknas. Mina informanter utfor konkret samarbete endast med andra spraklarare och
ingen samarbetar dver &mnesgranserna. Anda, det att man far en kansla att alla larare
tillsammans tar hand om eleverna, &r viktigt for informanterna. De nyblivna lararna
uppskattar hjélp och stod som de far fran de mer erfarna lararna. De beréttar att de inte
har mott nagra fordomar pa grund av deras alder utan deras idéer har varit valkomna
ocksa bland mer erfarna larare. Léraren fran Steinerskolan beréattar att skolans
pedagogiska linje ibland fororsakar konflikter men ocksa dar brukar speciellt de som

undervisar i liknande &mnen gora mycket samarbete.

Forhallandet mellan larare och elev spelar en viktig roll nar man granskar begreppet
autentisk larare. Kénnetecknande for autentiska larare &r att de &r genuint intresserade
av sina elever. Respekt for elever ar lika viktigt. Alla informanterna berattar att de &ar
intresserade av att héra om sina elevers liv. Gemensamt for alla informanter ar ocksa att
de &r véldigt oppna och berattar garna om sitt eget liv for sina elever. Bada de mer
erfarna lararna tycker att de mojligtvis ar till och med fér 6ppna och naturliga for ibland
berattar nagra elever saker som ar for personliga. En av de nyblivna lararna berattar att
han har dragit tydlig grans mellan de saker som kan gemensamt tas upp i klassen och de
som &r daremot for personliga. Informanterna betonar émsesidig fortroende som ofta
bildas automatiskt nar lararen forst klart visar att han eller hon litar pa sina elever. En

informant beréttar att hon behandlar sina elever pa samma satt som alla andra
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manniskor. Fibak Laursen skriver att en autentisk larare kan paverka sina elever och
folja deras utveckling ocksa i langa loppet. Detta ar problematiskt i synnerhet nar det
galler svenska i vilket har man oftast bara tva veckotimmar. Enligt bade Fibak Laursen
och Green-Vanttinen m.fl. kraver en autentisk larare ocksa resultat, saval av sig sjalv
som sina elever, och kan vid behov &ndra sina handlingssatt om resultaten inte nas.
Flera av informanterna beréttar att de &r stranga och kravande, men kan ocksa vika vid
behov. De mer erfarna lararna beréattar att de har blivit betydligt flexiblare under aren.
Enligt Green-Vénttinen m.fl. kan skickliga larare skapa en trevlig och behaglig atmosfar
i klassrummet. Alla mina informanter framhé&ver att de vill att inlarningen ska vara rolig

och lektionerna trevliga.

Enligt Fibaek Laursen och Green-Vanttinen m.fl. spelar lararens villighet att utveckla sig
sjdlv som léarare en viktig roll. Viktiga faktorer ar bland annat stora professionella
forvantningar, formaga att ta risker, 6ppenhet mot forandringar och kritik samt villighet
att gora experiment i undervisningen. De nyblivna lararna férhaller sig positivt till sin
professionella utveckling. De bada tycker att det ar sjalvklart att skolvarlden forandras
hela tiden och de vill hdnga med i utvecklingen genom att anvanda bland annat nya
undervisningsmetoder och ny teknik. De berdttar att nu i borjan av karridren sker

utveckling hela tiden och automatiskt, men de tar ocksa garna emot feedback.

Green-Vanttinen m.fl. har listat flera faktorer som har med god sprakundervisning att
gora och som jag i detta sammanhang tolkar sa att de hor dven ihop med autentisk
sprakundervisning. Enligt dem anvander en autentisk larare kommunikativa évningar i
sin undervisning. Alla informanterna berattar att deras elever far 6va kommunikativa
kunskaper pa lektionerna i nagon man — mer eller mindre, beroende pa lararen och
gruppen. Informant A sager att muntliga sprakkunskaper &ar de viktigaste. Hon
poangterar att dven laroplanen forutsatter 6vning av kommunikativa kunskaper och
berattar att larobocker innehaller manga kommunikativa 6vningar. Ocksa andra larare
sager att de forsoker fa elever att dva dven muntliga kunskaper, men informant D
medger att kommunikativa 6vningar hoppas ofta 6ver pa grund av problem med
arbetsro. Dessutom tar en autentisk larare in aktuellt och autentiskt material i
undervisningen. Informanterna beréttar att de anvander autentiskt material vid sidan om
laroboken. Material som anvands oftast ar artiklar fran tidningar, musik och filmer eller
videoklipp fran internet. Utan att gora nagra observationer i klassrummen ar det dock

svart att saga hur mycket autentiskt material som anvands, men det viktiga ar nog att
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larare Overhuvudtaget vill anvanda autentiskt material och tycker att anvandningen av
det &r till nytta. Ingen av informanterna forhaller sig kritiskt till autentiskt material
fastén alla vill anvanda det vid sidan om laroboken eftersom den ger tydliga ramar for
undervisningen. Vidare ger en autentisk l&rare sina elever mojligheter att bekanta sig
med det svensksprakiga livet utanfor skolan. Informanterna beréttar att de sa kallade
direkta och fysiska autentiska svensksprakiga moten, dvs. nar inlarare fysiskt moter
nagon som pratar svenska, ar ganska fa inom ramen for undervisningen. |
huvudstadsregionen gar ldrare och sina elever ganska ofta pa bio eller teater och hon
ocksa ber sina rikssvenska kollegor om att besdka klassen ibland. Andra informanter
beréattar om svensksprakiga gaster som skolor far da och da, men alla betonar att det
hander ganska sallan. P4 andra satt forsoker larare dock gora den svenska kulturen
bekant. De berattar garna om likheter och olikheter mellan kulturer och talar om sina
egna erfarenheter. Aven autentiskt material hjalper niar man forsoker gora kulturen
bekant.

Sammanfattningsvis kan man alltsa konstatera att informanter i denna studie ar mera
autentiska nar det galler vissa saker och mindre nar det galler andra. Med tanke pa
arbetsforhallandena kan informanterna raknas som autentiska. Tre av fyra informanter
visar klart att de trivs med sitt arbete. Informanterna far stod fran sina kollegor och
kanner att de far forverkliga sig sjélva. Alla informanter gillar att arbeta med unga
maéanniskor och har en bra relation till dem. Ytterligare vill informanterna utveckla sig

sjélva som larare.

Det finns anda flera faktorer som inte uppfylls. Tva informanter har relativt kort
erfarenhet av lararyrket. Om man haller sig till det att larare kan vara autentisk forst
efter flera ars erfarenhet nar han eller hon helt har vuxit i sin lararroll ar de tva nyblivna
lararna kanske forst i process med tanke pa att bli en autentisk ldrare. Aven om
informanterna inte forhaller sig kritiskt till samarbete mellan kollegor i sig utfor de inte
valdigt mycket samarbete nédr det galler sjélva undervisningsarbetet. Informanterna
tycker att det ar viktigt att elever far bekanta sig med svenska kulturen men de lyckas
inte ordna moten med svensksprakiga manniskor sa ofta. Sammanfattningsvis maste
man konstatera att det pa basis av bara intervjuer ar svart att saga nagot om till exempel
lararnas intresse for svenskan eller deras yrkeskunnighet sa i det avseende &r

undersdkningen om ldrarnas autenticitet bristfallig.
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5 SAMMANFATTANDE DISKUSSION

Syftet med denna studie var att forska i hur larare pa hogstadiet forhaller sig till
autentisk undervisning och hur de ser sina mojligheter att forverkliga autenticitet i sin
egen undervisning. Pa basis av intervjuerna kan man konstatera att autenticitet blir
verklighet i larares undervisning — i viss man. Pa den forsta forskningsfragan, dvs. hur
larare forhaller sig till autentisk undervisning, kan man borja svara med att alla
informanterna tycker att det ar viktigt att strdva efter autenticitet. Nar man pratar om
begreppet autenticitet utgar manga informanter fran anvandningen av autentiskt
ld&romedel och kan ndmna flera fordelar som &r forknippade med autentiskt material.
Autenticitet och speciellt autentiskt material tar med sig den sk. riktiga vérlden och det
akta sprakbruket till klassrummet. Informanterna poangterar att man lar sig sprak for att
kunna klara sig i den riktiga varlden utanfor skolan och betonar muntliga féardigheter.

Dessutom innebdr autentiskt material omvéxling och ndje for lektionerna.

Det framsta malet for informanterna ar att motivera sina elever for att studera svenska
och de forknippar autenticitet &ven med motivation. Till exempel meningsfulla och
roliga upplevelser fran spraklektioner eller att kunna klara sig pa fraimmande sprak
utomlands 6kar elevernas motivation betydligt. Flera forskare (Eriksson och Jacobsson
2004, Van Lier 1996, Green-Vanttinen, Korkman & Lehti-Eklund 2010, Mishan 2004)
betonar motivations betydelse nar det géller meningsfull och autentisk inlarning. Aven
att anknyta sprakundervisning till kultur ar viktigt med tanke pa autentisk undervisning
(Kramsch 1993, Gagnestam 2005 och Mishan 2004). Informanterna haller med och alla

tycker att behandla kultur spelar en viktig roll i sprakundervisningen.

Att genomfora autentisk undervisning ar daremot inte enbart enkelt och enligt lararna
finns det faktorer som gor det svarare att forverkliga autenticitet i verkligheten. Lararna
tycker att autentisk undervisning é&r jobbigare for ldrare dn den sk. normala
undervisningen. Lé&rarna anvénder gérna laroboken for att ge tydliga ramar for
undervisningen och gdra deras jobb lattare. Lararna ar inte eniga om tillgdngen pa
autentiskt material for ena tycker att det finns gott om material att anvénda och andra att
det inte finns tillrdckligt med material. Eniga ar alla om att det krdver mycket av l&rare

att hitta och anvanda anvandbart autentiskt material pa ett meningsfullt satt. Utrustning i
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skolorna ar huvudsakligen bra, vilket for sin del gor det lattare att genomfdra autentisk
undervisning: med hjélp av dator och dokumentkamera &r det lattare att fa med till

exempel realvarlden och kulturen i undervisningen.

Ett stort problem med tanke pa autenticitet och dess forverkligande ar det att
undervisning baserar sig i hog grad pa larobocker. Allt annat, till exempel autentiskt
material och meningsfulla aktiviteter kring materialet samt projektarbete, ses som nagot
“extra” och "roligt” som behandlas forst da allt obligatoriskt har hunnits ga igenom. Det
hér “extra” och “roliga” &r inte gemensamt for alla utan dess funktion &r snarare att
beldna de elever som har gjort allt annat tillréckligt snabbt. Enligt l&rarna &r arbetsro ett
stort problem med vissa grupper, vilket gor det svarare att anvanda alternativa laromedel
och undervisningsmetoder. Emellertid mottar elever de arbetssatt och material som
syftar till autenticitet i regel véldigt bra, &ven om nagra har enligt larares berattelser

svarigheter att uppfatta de alternativa arbetssétten som riktig inlarning.

Aven elevers elementira kunskaper begransar vad man kan gora pé lektionerna.
Svenska borjar vanligtvis i sjunde klass, och i jamférelse med engelska &r elevers
kunskaper forstas betydligt simre. Detta ses som problematiskt och nagra larare kanner
att pa grund av elevers elementara kunskaper behover de sa mycket stod och hjélp fran
lararen att det inte gar att gora till exempel projektarbete. Dessutom har man vanligtvis
bara tva veckotimmar i svenska, vilket kan skapa ett pressat tidsschema. Ytterligare
upplever lararna att  laroplanen och  kursinnehallen samt kommande
studentskrivningarna satter granser for undervisningen. Autentiska svensksprakiga
moten eller kulturupplevelser lyckas alla informanterna ordna relativt séllan, delvis av

ovannamnda anledningar.

Jag valde de fyra informanterna sa att tva av dem skulle vara nyblivna och tva mer
erfarna. Med ett sadant val ville jag fa reda pa om larares erfarenhet spelar nagon roll i
deras instéllning till autenticitet. Man kan konstatera att det inte finns betydande
skillnader mellan de nyblivna och mer erfarna lararna med tanke pa deras
forhallningssatt till autenticitet. For de nyblivna &r autenticitet ett bekant begrepp fran
deras studier, men de tva andra har ocksa hért om det. Autenticitet ar val ingenting nytt i
sig, men namnet pa begreppet kan orsaka osakerhet. En av mina hypoteser var att de
larare som nyligen fatt sin utbildning kanske stéller sig positivare till autentisk

undervisning och vill genomfora autenticitet ocksa i sin egen undervisning. Detta
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stdimmer delvis for dven de nyblivna ldrarna vill genomfora autentisk undervisning i
viss man men man kan inte konstatera att deras forhallningssatt ar nagot positivare an
de mer erfarna lararnas. Man kan anta att i borjan av karridren kan det vara svart att
genomfdra nagot nytt eller speciellt i undervisningen innan man har blivit rutinerad i det
vardagliga arbetet. De unga lararna hade dessutom anpassat sina handlingssatt, till
exempel sin anvandning av malspraket i klassrummet, pa basis av feedback de hade fatt.
De erfarna ldararna vet sékert vad som dar vérd att strava efter och vad kommer att
fungera i undervisningen, men med tanke pa undervisningens utveckling i langa loppet
ar det viktigt att halla sig innovativ och ifragasatta traditionella satt att undervisa och

lara sig.

Min studie baseras pa fyra intervjuer och det ar klart att sa litet sampel racker inte till att
beratta nagot allmant om undervisning och hur autenticitet forekommer i nutidens
klassrum. Det var dock inte meningen att fa generaliserbara resultat utan jag ville
snarare fa en bild av nagra individers forhallningssétt till autenticitet. Observationer av
lektioner skulle danda ha kompletterat intervjuerna och med tanke pa en bra helhetshild
ar studien darfor bristfallig. Denna studie kompletterar Pitkdnen och Varis studie (2007)
som redogor saval larobockers autenticitet som elevers installning till autentisk
undervisning. Av min studie framgar att lararna tycker att det ar viktigt att strava efter
autenticitet men de upplever aven att skolvérldens realiteter, sasom laroplanens krav,
tidsbrist, problem med arbetsro och faktumet att svenska som skoldmne bdrjar relativt
sent, begransar forverkligande av autenticitet. Om man vill gora sprakundervisning mer
autentisk &r det viktigt att larare fOr det forsta blir mer medvetna om autenticitet och for
det andra far stod nar de planerar undervisning. Det centrala ar att bade enskilda larare
och alla som jobbar med sprakutbildningen aktivt funderar och diskuterar vad som é&r

bra och effektiv undervisning.
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