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Tama pro gradu-tutkielma keskittyy tutkimaan opiiden kokemuksellista monikielisyytt
seka oppilaiden yksilollisia kielirepertuaarejaarkoituksena on tutkia oppilaita monikielisi
kielenkayttajind seka tutkia mita kielia ja kieliotoja heidan kielirepertuaareihinsa lukeut
Tutkielma pyrkii vastaamaan myds siihen, millaineoli koulussa opiskeltavilla kielill:
oppilaiden elamassa on. Erityisesti kiinnostuksent&ena toimii toisen kotimaisen Kkiel
ruotsin asema ja oppilaiden suhtautuminen ruotseéle&n. Oppilaiden oma kokemus
avaintekijana ja tutkimus lahtee heidan nékokulaest ja kokemusmaailmastaa
Tutkimuksen painopiste on oppilaiden yksildllisedsikemuksellisuudessa, mutta ainei
antaa vastauksia myds siihen millainen arvo jaistati kielilla on oppilaiden keskuudessa.

Tutkimuksen multimodaalinen aineisto keréattiin le&imankerrallisilla metodeilla, jotk
mahdollistivat keskittymisen oppilaan lahtokohtija ajatusmaailmaan. Aineistona toi
oppilaiden monikieliset kieliportfoliot. Tassa tutkuksessa ne koostuvat Kkielisilhue
varittamisesta, taustatietolomakkeesta sekad sithysbhjalta kaydysta teemahaastattelu
Aineistoa verrataan aiemmin toteutettuihin vastagwgopisiin tutkimuksiin ja analyysiss
hybdynnetddn visuaalisen aineistoon ja varien &éamitt liittyvda tutkimusta. Tutkimu
toteutettiin  kahdeksalletoista kahdeksasluokkallgisejotka lukevat saksaa valinnaise
kielena.

Tulokset kertovat virallisesti yksikielisten oppdan olevan itse asiassa monikielisia.
puolet oppilaista koki olevansa monikielisia jaken kaikkiaan oppilaiden kielirepertuaareis
esiintyi 15 eri kieltd ja kielimuotoa. Koulussa sipeltavat kielet ovat lasna poikkeukse
jokaisen oppilaan portfoliossa, mutta kielten asgai ja oppilaiden suhtautumisessa kie
paljastuu eroja. Oppilaiden suhtautuminen ruotsialekn oli kaksijakoista ja nouda
valtakunnallisia tutkimustuloksia. Kielten sijoiiigesa silhuettiin ja varivalinnoissa (¢
havaittavissa runsaasti saéannénmukaisuuksia nérkitpien kielten kohdalla.
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1. INLEDNING

Som spraklarare pa hogstadiet stoter jag valdigt p&d kommentarer sasom "Kan du
inte prata engelska?” och "Varfor maste vi lara sgsak?”. En del av eleverna tycks
inte vara intresserade av att lara sig sprak oelislit inte av att anstranga sig for att
uppna battre kunskaper i sprak. Sajavaara et 87(ZB) poangterar traffande att man i
sprakutbildningen ofta tanker pa en lektion ellgrsprak at gangen. Sjalv har jag ofta
stott pa problemet att hur man som bast kan matigverna att lara sig sprak i skolan
och utanfor skoldérrarna. Enligt Kajander (201@hdir motivering av eleverna en av
den svaraste uppgiften och ytterst svart ar det@m undervisar i svenska.

Pa grund av den traditionella uppfattningen omsfiedikighet (se narmare t.ex. Ludi &
Py 2009, 158; Dufva & Pietikdinen 2009, 3-4; Bugf}05, 9-10) ser manga finlandare
sig sjalva som en- eller tvasprakiga och Finlanoh st tvasprakigt land (Sajavaara
2006, 224). Anda har frammande sprak studeratseldnfinska skolor och enligt

Sajavaara (2006, 227) inleddes sprakundervisnitgyriationellt sett mycket tidigt i

landet. Sajavaara menar vidare att det var framsyatt tva obligatoriska sprak medan
kraven pa beharskning av tva frammande sprak ugpstodra lander forst under 1990-
talet. Numera studerar de finska eleverna miridr@nmande sprak pa lagstadiet och
de fortsatter med svenska (for finsksprakiga) efiaska (for svensksprakiga) pa
hogstadiet och eventuellt med flera sprak. Enligh nyare uppfattningen om
flersprakighet (t.ex. Busch & Mossakowski 2008D1iifva & Pietikainen 2009, 4; Ludi

& Py 2009, 158; Wei 2008, 4) som inte langre sersfirakighet som absolut och
abstrakt kompetens hos en individ, kan de finskalesbverna betraktas som

flersprakiga. Fragan ar bara vad eleverna sjalgarasm sin flersprakighet?

Flersprakighet har blivit ett populart och omdiskat amne i dagens samhalle. Var och
en kan sjalv upptacka hur aven vart land halleatpéli mer och mer internationellt och
flersprakigt (t.ex. Dufva & Pietikainen, 2009, &ksaar (1993, 87) konstaterade redan
att kunskaper i frammande sprak ar en viktig fakioret och enligt Cenoz och Gorter
(2010, 38) ar skolan den viktigaste institutionersamhéllet och har darmed en

betydande inverkan pa individernas flersprakighenligt Myers-Scotton (2006, 13) ar
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det motiverat att undersoka flersprakighet eftersoamniskan har formagan att lara sig
olika sprak och flersprakighet finns éverallt. Fagntresserad av elevernas individuella
flersprakighet och ska undersoka hur pass fleragaddn grupp attondeklassister kanner
sig vara. Syftet med skolans spraklektioner arf@tse eleverna med kunskaper i
frammande sprak och naturligtvis med sa manga sgpoék mojligt. Efter att sjalv ha
undervisat i sprak, vill jag utreda hur elevernenfidler sig till flersprakighet i allmanhet
och ocksa till skolans sprak: om t.ex. svenskatgska forblir som vanliga skolamnen

eller om eleverna kanner sig flersprakiga pa gamdprakinlarning i skolan.

Jag betraktar sjalv flersprakighet ur samma syralisbm Myers-Scotton (2006, 2-3):
som en férméaga att kunna kommunicera pa mer &psik i det vardagliga livet. Jag
ska koncentrera mig pa elevernas upplevda flerggiték och utgangspunkten ligger i
elevernas egna berattelser och tankar. Aven omsidesta intresset ligger pa den
individuella flersprakigheten avslojar elevernaarswdgot om spraks varde och status.
Jag ska undersoka vilka sprak och sprakformer samekémmer i repertoarer och

hurdant varde och status har dessa sprak.

Alla informanter gar i attonde klass i samma finskala men andéa anser jag att var och
en har olika sprakliga resurser i sin repertoah. 3praklig resursraknas regionala
sprak, dialekter och olika satt att anvanda spMie(s-Scottons 2006, 172; Bailey
2007, 257; Pietikainen et al 2008, 81). Megertoarerforstar jag individens unika
sprakresurser. Materialet i understkningen bestarl18 elevers sprakportfolier.
Sprakportfolier som sociolingvistiska undersoknimgsod fungerar som dokument och
konstruktion om individens sprakliga kunskaperurssr och varderingar av olika sprak
(Yelland, 2008, 137).

Sprakportfolier bestar har av elevernas egenharfdigflagda silhuetter, av enkat
angaende elevernas sprak och sprakbruk och awvjintéfarglaggningsuppgiften hade
eleverna en tom manniskofigur i Ad4-format och etkgt av 24 traditionella fargpennor
med traskaft. Syftet var att farglagga silhuettba sprak och sprakformer som eleven

har tillgang till. Analys av materialet bestar aasda farglaggningsuppgifter (vilka sprak



som finns med, val av plats och farg osv) och analy intervjumaterialet och svar i

enkéaten.

Materialet i understkningen ar multimodalt och sgkeln kvalitativ. Syftet ar att
koncentrera sig pa subjektiva sanningar. Likandeodé&r att undersoka individernas
lingvistiska repertoarer har flitigt anvants av Blus(t.ex. 2006 och 2008) och av
Pietikainen et al (2008). Dufva et al (2007, 31%omar att sprakbrukarens egna
teckningar utgdr en ny metod inom lingvistiken & bland annat anvéants av Dufva et
al (2007) och Kalaja et al (2008). Busch (2008,)1diser att denna infallsvinkel pa
individens egna sprakresurser och varderingar adksger en bra mojlighet att
koncentrera sig pa en enskild individ och att dkilies sig fran andra kvalitativa
metoder genom att rikta uppmarksamheten pa olikkteu als flitigt anvanda skriftliga
eller muntliga metoder. Busch och Mossakowski 00 poangterar att genom att
analysera svar och silhuetter far man mycket infgiom om individens framtidsplaner

och om dennes 6nskningar och kanslor kring sinakspr

Svenska sprakets stallning i elevernas sprakpitfoth repertoarer utgor en viktig del
av undersokningen och syftet ar att utreda vilketydelse svenska spraket far, samt att
jamfora det med de andra sprak som eleverna lar siglan. Debatten om svenskans
stallning som ett obligatoriskt sprak pagar i matkemed jamna mellanrum och i ar
2010 blev diskussionerna hetare an nagonsin. Soemskstuderande- och larare
intresserar det mig att utforska om svenska spridkenagon stallning i elevernas liv
och sprakrepertoarer.

Strukturen i detta arbete ar féljande: i kapitélehandlar jag den teoretiska bakgrunden
och redogor for de viktigaste termerna som jagdmséant. Syftet med den teoretiska
diskussionen ar att ta upp olika majligheter aftrdera flersprakighet och att betrakta

fenomenet och de Gvriga termerna ur olika synvinklitgdende fran den teoretiska
litteraturen definierar jag min egen synvinkel fignna undersékning och motiverar
mitt val. Den empiriska delen boérjar i kapitel trddr jag redogor for mina

undersokningsfragor, for syftet med arbetet ochiveodr och presenterar metoden som

min undersokning bygger pa. | kapitel fyra gar jggnom resultat och till slut svarar
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jag pa forskningsfragor utgdende fran undersoknasgstat. | kapitel 5 diskuteras
ocksa forbattringsforslag och mojligheter till wvida undersokning och varderas

undersokning som helhet.

2. TEORETISKA UTGANGSPUNKTER

| det har kapitlet behandlas de teoretiska utgamggper for foreliggande studie.
Kapitlen inleds med definitioner om begrepflersprakighetoch sedan koncentreras
det pa individuell flersprakighet samt undervisming roll vid flersprakighet. Darefter
tas fram begreppetprakets vardeeftersom flersprakigheten inverkar pa individernas
och pa samhallets varderingar av olika sprak. Ssesprakets stallning som det andra
inhemska spraket i de finska skolorna tas ocksen,fraftersom det ar ett mycket
diskuterat tema i dagens samhalle samt utgér etigvidel av denna undersékning.
Vidare ska begreppéitersprakig identitetoch sprakrepertoardefinieras och diskuteras
samt deras betydelse for denna undersokning fé@klarill sist behandlas begreppet

sprakbiografi.

2.1 Flersprakighet

Av alla varldens sprak utgor bara 3-5 % europei@lalander 2000, 13). Speciellt
talare av de sma europeiska spraken anvander mdk&ir att lara sig frammande
sprak och européerna Gverhuvudtaget ar aktiva akagérningen. For att utdka
sprakutbildningen och for att forbattra kunskapermarammande sprak bland
medborgare i EU har en rad olika initiativ tagit¥len man har ocksa sett
sprakmangfalden som ett hinder for skapandet avirdermarknaden och som ett stort
ekonomiskt problem. (Melander 2000, 23.) De BotO@0359) anser att flersprakighet
spelar en betydande roll i Europa men sdasom Gogotih Neuman (1997, 8)

konstaterar sker koexistensen mellan en- och fiékigghet pa samhallsniva inte alltid
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enkelt. Enligt Wei (2008, 3) ar flersprakighet fgktum i livet for manga manniskor
och inget problem och ur denna synvinkel ska figisighet betraktas i denna

undersokning.

Jag kommer att inleda med att definiera begrefipetprakigheteftersom det utgor ett

mycket centralt tema i min undersdkning. Forst $k@ presentera de varierande
definitionerna av begreppet och redogor ocksa fir dttityder till flersprakighet har

forandrats under de senaste decennierna samt maotivett eget forhallningssatt till

begreppet. Jag ska definiera begreppet bade ur &amshoch ur den enskilda
individens synvinkel och ska diskutera skolunderivigens roll och inverkan pa

individuell flersprakighet.

Wei (2008, 4-5) konstaterar att flersprakighet Haivit ett mycket populéart
undersokningstema under de senaste hundra aren umdarsokningarna kring
manniskornas flersprakighet borjade redan undef-ta@t. Intresset for flersprakighet
ar inget nytt fenomen men &anda fram till den andh@ften av 1900-talet
karakteriserades studierna av negativitet och ékigiret hyllades och varderades som
norm och som "det naturliga” (Burck 2005, 9-10; {u®& Pietikdinen 2009, 2). Enligt
Busch (2006, 7) blev man pa 1970-talet intresseradlen sociala dimensionen hos
spraken och pa sa satt blev sprakkunskaper ockisigr@ingsmojligheter uppskattade.
Busch (2006, 7) menar vidare att flersprakiga iittiv snarare betraktades som hot mot
samhallet an som potential for samarbetet Overkspréh nationsgranser. En sadan
politik indelade och varderade sprak i klasser kaovarde; respekterade och mindre
respekterade sprak. For en mer detaljerad oversikbver
flersprakighetsunderokningshistoria se t.ex. Bl@R5, 9-31; Heller 2007, 6-11.

Vad betyder det sedan att vara flersprakig? Bugfo%, 9) konstaterar att det bland
forskare pagar livliga debatter om kriterierna flersprakighet och speciellt om kraven
pa flytande beharskning. Manniskor som behéarskar ameett sprak kallas allmant
tvasprakiga eller flersprakiga. Jag kommer att adaatermen flersprakighet i detta
arbete eftersom flersprakighet och tvasprakighstaméar synonymer och ofta anvands
som motsvarigheter till varandra. (Pavlenko 200%,Enligt Liudi och Py (2009, 158)
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rader det dock ingen absolut enighet om vem sonkilas flersprakig. En del forskare
haller annu fast vid den definition enligt vilkeviat eller flersprakighet anses betyda
infoddlika kunskaper i bada (eller flera) sprak.tBeperspektiv som kraver absolut
beharskning ar problematiskt pa manga olika samstaerar t.ex. Dufva och
Pietikainen (2009, 3-4). Att uppna en perfekt Kapsi flera sprak ar ytterst svart och

ar darfor ingen bra definition av detta begrepp.

Myers-Scotton (2006, 2-3) forstar flersprakighetms@n formaga for individen,
samhallet och olika institutioner att agera pa raerett sprak i det dagliga livet.
Kommissionen for europeiska unionen (Commissionth&f European Communities
2007) ar av samma asikt om flersprakighet och lzetatt sprak i detta sammanhang
definieras neutralt som en varietet, som en grugfjerv for sitt gemensamma
kommunikationsmedium. Definitionen innefattar regita sprak, dialekter och
teckensprak Jag forstar sjalv flersprakighetenigrecdenna synvinkel; - att en individ
har tillgang till mer an ett sprak, varietet eliilar av ett sprak. Wei (2008, 4) raknar
alla dem som kan kommunicera pa mer an ett spritkpgen pa ett receptivt eller
produktivt satt till flersprakiga individer. Enlidtidi och Py (2009, 158) har de flesta
forskare alltsd ett funktionellt forhallningsséitt flersprakigheten; en individ réknas
som flersprakig om han har tillgang till mer &an stak och kan byta fran ett sprak till
ett annat snabbt och effektivt. Ludi och Py (20088) menar att en definition av en
flersprakig individ ar att han kan anvanda sina@kmffektivt och byta sprak, men det
betyder inte att individen nodvandigtvis skulle Betka dessa sprak pa samma niva.
Wei (2008, 4) poangterar att det namligen finna likanga satt att bli flersprakig som
att vara flersprakig. En individ vaxt upp i en fprakig familj har tillagnat sig sprak pa
ett annorlunda satt an en individ som férst i umgdon kommit i kontakt med
frammande sprak. Lidi och Py (2009, 158) menarreidé kunna uttrycka sig lika bra
pa alla sprék ar ingen forutsattning for flerspghidten och kompetensnivaerna kan

ligga langt ifran varandra.

Olika sprak kan ha skilda anvandningsomraden oftersfos en individ. Detta betyder
ocksa att det ar svart att kategorisera individgr deras sprakkunskaper, eftersom en

kan ha en mycket god lasformaga medan en annackatrgig perfekt men kan inte
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skriva en stilistisk enhetlig text. (Bezemer 2066,) Busch och Mossakowski (2008, 1)
ar av samma asikt och anser att flersprakighetebsed som situationell praxis och inte
som absolut och abstrakt kompetens hos en inddva och Pietikdinen (2009, 4)
foreslar for sin del att termen funktionell sprakfidiga vore lamplig for
flersprakigheten hos individer och konstaterar échit det finns bara en liten andel
manniskor som beharskar tva eller mer sprak perfalén nyare forskningen anses till
och med var och en som flersprakiga. Myers-Scot@d06, 39) tar stallning till
debatten och anser att det inte gar att avgorasmmar flersprakig och vem som inte

ar det.

Flersprakighet ar ett mangfacetterat fenomen som betraktas ur individens eller
samhallets synvinkel (Busch & Busch 2008, 145; Gsea & Takala 2000: 149).
Pietikainen et al (2009, 2) konstaterar att i dagdebatter ses flersprakighet som en
samhallelig resurs och den europeiska sprakpatitietonar saval den individuella som
den samhalleliga flersprakighetens betydelse. BosbhBusch (2008, 145) anser att de
bada nivaerna anknyter till varandra och samhébet ha nytta av sin flersprakighet
efter att individerna upplevt sin egen flersprakiglsom en anvandbar och positiv
resurs. Sajavaara och Takala (2000, 149) tillfeggindividerna maste ges mojlighet att
utnyttja sina kunskaper och sprakbeharskning ilakabch pa arbetsmarknaden. Dufva
och Pietikainen (2009, 2) anser att i var globadisde varld utgor flersprakighet ett
socialt kapital som blir mer och mer efterfragatnnigurck (2005, 1) poangterar att
uppskattning av sprakbeharskning och flersprakiginetd varierar mycket bland olika

lander och samhallen.

Attityderna till flersprakighet varierar men denn@nna tendensen har blivit mer
positiv. Trots att sprakmangfalden i samhallet kdindyr och trots att det behovs
resurser och manniskor maste lagga ner tid pa slhgkandet, anses férdelarna med
flersprakigheten vara storre. Teleman (1993, 18@nhaver att om den tankemassiga
pluralism som de manga olika sprak innebar minsk@sskas ocksa kreativiteten i
samhallet, eftersom ett sprak innebar ett speaiatttatt tanka. Ehlich (2007, 29) haller
med om den viktiga relationen mellan sprak och ¢aoéh ser flersprakigheten som en

viktig del till exempel av innovationer i forskniag samt betonar att avstaende fran det
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positiva samhaélleliga forhallningssattet till flprékighet &aven skulle leda fill

ekonomiska forluster.

Enligt Kelly-Holmes (2005, 1) karakteriseras fledighet av positiva associationer sa
som pluralism och kulturrikedom. Ehala (2008, &) ecksa flersprakigheten ur en
positiv synvinkel och betonar det som en del av deidturella mangfalden.
Beharskningen av flera olika sprak och kultureddgétill i den sociala utvecklingen
hos en individ; man blir lattare av med det etnbdgka tankeséttet och en starkare
spraklig identitet skapas. (Mard-Miettinen & Bjdukid 2007, 52.) Burck (2005, 16)
konstaterar att man i den nyare forskningen avemkbanat visa flersprakighetens
positiva effekter pa barnets utveckling.

Dufva och Pietikdinen (2009, 5) anser att spraiar, minoritetssprak och

sprakideologier med mera utgor viktiga undersoksimgraden nér flersprakighet
betraktas fran det samhalleliga perspektivet. Dedatk inte enkelt att skilja mellan

individens- och samhallets perspektiv, eftersomrgdiet bestar av enskilda och unika
individer. Samhallets attityder och forhallningstlit olika sprak och sprakens varde
och status samt de sprakinlarningsmojligheternasdelare har paverkar individen och
hans sprakval. Samhallet kan antingen ses somiretetfor flersprakiga eller som

uppmaning till flersprakighet. Jag haller med Dufweh Pietikdinen (2009, 5) om att
livet i en positivt flersprakig varld skapar flerdgiga individer och betraktar

flersprakigheten i foreliggande studie bade ur\itins — och samhallets synvinkel,
nar jag undersoker flersprakigheten hos eleveoliask

2.1.1 Individuell flersprakighet och sprakunderingn

Jag forstar flersprakigheten pa samma satt som sviyeotton (2006, 2-3): - som en
formaga for individen att agera pa mer an ett sprdét dagliga livet och haller med
Aronin och Singleton (2010, 1) nar de poangteradan individuella flersprakigheten
ar snarare en norm som ett undantag. En stor delzawiskor kan mer an ett sprak och
darmed kan betraktas som flersprakiga.
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Medborgare i den europeiska unionen blir mer och fltersprakiga eftersom de
antingen vaxer upp i en flersprakig familj elledaa som barn kommer i kontakt med
frammande sprak (Comission of the European Comimesni2007, 6). Gogolin och
Neuman (1997, 9) skriver om intrasprakig och imigikig flersprakighet och
konstaterar att olika sprakvarieteter, dialekten sociolekter ocksa ska placeras under
termen flersprakighet. En ensprakig individ ar dagn mycket sallsynt figur och man

kan fraga om det 6verhuvudtaget finns ensprakiganiskor.

Genom att betrakta var egen omgivning blir detiggcdiur pass flersprakigt det dagliga
livet i sjalva verket ar. Eleverna far sprakundsmimg i skolan och frammande sprak
sprids via media till varje hushall (Dufva & Piddiken 2009, 2.) Haglund (2004, 11)
framhaller & sin sida att resandet och de nyariatemella kontakterna ocksa har okat
och en orsak till sprakinlarning ar kontakt mellalika sprakgrupper. For sin del
konstaterar Pietikdinen et al (2009, 4) att andéak&as Finland som ett tvasprakigt
land med finska och svenska som nationella spréknfom man sedan lange har talat
tatar, samiska, teckensprak for de dova i Finlacid mumera talas ocksd manga andra
invandrarsprak. Den finska sprakgemenskapen adlgttyner flersprakig an vad den
officiellt anses vara. Jag ar intresserad av attetsbka hur manga olika sprak och
sprakvarieteter eleverna tar upp i sina sprakpleetfsamt det ar samtidigt intressant att

fa veta hurdant deras forhallningssatt till fleédpghet ar.

Wei (2008, 4) papekar att kravet pa spraklig madgfate ar nagot sjalvandamal utan
meningen &r att flersprakiga manniskor skulle kuntrayttja sina kunskaper och att
flersprakighet skulle betraktas som en resurs ingdlet eftersom flersprakiga individer

mycket séllan kan ha nytta av sina sprakkunskapesamhallet endast ar ensprakigt.
Dufva och Pietikainen (2009, 3-4) framhaller att né&an har undersokt flersprakighet
ur den enskilda individens synvinkel har forskafsland annat intresserat sig for
tvasprakiga barns sprakinlarning och sprakbruk, pdgko- och neurolingvistiska

processerna i flersprakighet och andra fragomhfréande sprakinlarning
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Frammande- och andraspraksinlarning spelar en gviktoll vid individuell
flersprakighet, eftersom flersprakighet, som ovaongtaterats, ocksa omfattar
sprakbeharskning utan infoddlika kunskaper. Sprd&arisning utgoér numera en viktig
del av elevernas skoldag och sasom Myers- Scof006( 43) exempelvis framhaver
att kan man bli flersprakig genom bade informeh darmell sprakinlarning. Eftersom
behovet av och Onskan att lara sig frammande s@rddtorre an nagonsin (Haglund
2004, 11) har den formella sprakundervisningenrfgtitket uppmarksamhet pa sistone.
De Bot (2006, 356) tillagger att det har borjatckgs pa behovet av tidig frammande
och andraspraksundervisning inom EU. Ett centratriment i detta sammanhang ar
Barcelonamdlet for den europeiska unionen -komnatinksfardigheter pa
modersmalet plus tva frammande sprak for varje megse (KOM 2008, 5). Aven om
eleverna i finska skolan lar sig minst ett framnesgrak och svenska som det andra
inhemska spraket, ar det inte sjalvklart att elemeuppnar tillrackliga muntliga
fardigheter pa dessa sprak eller att de har vagaranvanda dessa sprak eller upplever

sig som flersprakiga.

Inoue (2007, 109) konstaterar att hogre utbildndgderas hogt i dagens samhaélle
vilket 6kar motivationen for att lara sig frammarspedk. Finska elever maste anstranga
sig for att lara sig olika sprak, eftersom modeisheharskning inte langre racker till.
Fragan om vilka sprak eleverna ska eller vill stadéar mycket intressant och det
forsoker jag utreda pa senare i detta arbete. Myeoston (2006, 9) anser att nagra
sprakgrupper har mer social eller ekonomisk prestigh att manniskor vill lara sig
detta sprak for att bli medlemmar i en dessa gnudpli och Py (2009, 159) betonar
att enligt undersokningar ar individuella investgar i sprakinlarningen ocksd modan

varda och har ekonomisk och symbolisk vérde.

Med begreppetiersprakighetmenas i foreliggande studie beharskning och amiagd

av mer an ett sprak i vardagslivet oavsett den kapeniva individen har. Jag haller
med Dufva och Pietikdinen (2009, 4) att individdmsharskning av dialekter och
sprakvarieteter vid sidan av olika sprak hor dittden individuella flersprakigheten och
jag betonar individens egen asikt och uppfattning lour flersprakig han eller hon
kanner sig vara. Sasom Haglund (2004, 359) komstatér mangkulturalism och olika
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sprak en del av det senmoderna samhéllet och rivés tlet plats endast for subjektiva
och individuella sanningar, och jag &ar ytterstesierad av elevernas egna tankar och

individuella erfarenheter.

2.2 Sprakets varde varierar

Som konstaterats i avsnitt 2.1 kan flersprakigmetensokas antingen ur individens eller
ur samhaéllets synvinkel. Dufva och Pietikdinen @0D) finner att om flersprakighet
betraktas fran det samhalleliga perspektivet s&grdpp somsprakets vardeoch
funktioner samsprakens statuscentrum. Sprakets varde blir ett centralt begragr
man undersoker flersprakighet, eftersom flersptétidgorandrar och paverkar sprakens
varde. Kelly-Holmes (2008, 1) och Dufva och Pietietn (2009, 1) konstaterar att
attityderna mot flersprakighet numera ar positibafva och Pietikdinen (2009, 1)
menar anda vidare att flersprakighet ar ett mamegfaat fenomen i samhallet. Den
europeiska sprakpolitiken betonar sprakkunskapestydelse for individen men
samtidigt paverkar sprakpolitiken individernas rghjet att lara sig frammade sprak
samt deras mdjlighet att anvanda dem i sin varBagindividen &r det ytterst svart att
studera ett sprak som inte alls lars ut i skolderéllandet. Dufva och Pietikdinen
(2009, 5) menar att sprakets status och varde smtéms av samhallet darmed ocksa
paverkar individernas vilja att lara sig sprakefrdga. Enligt Kramsch (2008, 316)
kopplas positiva begrepp sdasom mangfald samman fleesphrakighet men sprakens
delning in i kategorier av olika varde och betydets ocksa en foljd av samhallets
flersprakighet. Flersprakighet har inverkan pa lspn& varde och dessa varderingar pa

sprak paverkar individernas sprakbruk och synesppak.

Varje sprak har alltid ndgot varde som bestamsigeti av enskilda sprakbrukare eller
av samhallet. Flersprakighet inverkar pa sprakeirsesoch i flersprakiga situationer

har varje sprak ett annorlunda varde. | foreliggarstudie undersoks elevernas
forhallningssatt till sprak i sina repertoarer adbvernas varderingar av sprak. | detta

kapitel ska jag definiera begrepsgtrakets vardech ga igenom faktorer som paverkar
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vardering av sprak. Jag kommer ocksa att redogisraur detta begrepp har undersokts
och definierats tidigare.

Kan man vardera olika sprak, fragar Einarsson (2634 och svarar pa sin fraga att:
alla manniskor och sprak ar inte lika mycket vaslautnabb-Kangas (1981, 3-4) anser
for sin del att det ur lingvistisk synvinkel inte @djligt att vardera och kategorisera
sprak eftersom alla sprak har samma varde. Hon hfler dock att samhallets
styrkerelationer har inverkningar pa sprakens \siitieing enligt olika principer. Enligt
Heller (2006, 9) ar sprak starkt kopplade till patilism och sprakets varde och roll star
i relation till nationell identitet. Blommaert (260 235) ar av samma asikt och
konstaterar att sprak varderas fran det egna séetshperspektiv. Individernas attityder
och varderingar av sprak ar kopplade till den daciamgivningen, identitet och
individernas egna stereotypier om spraket i fraga@m dess talare Pa grund av dessa
véljer individerna att investera i sprak som hagspige i deras varld och stigmatiserar
andra (Thomas 1999, 185).

Einarsson (2004, 54-55) betraktar vardering av aolgprak och betonar att med
vardering menas sprakets varde i forhallande titira sprdk och for sprakbrukare.
Einarsson tar upp fyra olika dimensioner. For dasta ndmns det instrumentella
vardet, vilket innefattar sprakets betydelse fdlividen och for hennes framgang i livet
och pa arbetsmarknaden. Med sprakets kommunikatiotks menas de olika domaner
spraket kan anvandas i. Identitetsvarde hos eftkspmebar sprakets betydelse for
individens identitet och att spraket fungerar sodentitetsmarkor. Ett spraks
prestigevarde hor samman med talarnas och omgensattityder till spraket. |

Finland atnjuter till exempel engelskan ett hogresfige varde bland ungdomarna an

det andra inhemska spraket svenska.

Som tidigare konstaterats ar de flesta individdr Bmder flersprakiga. De Bot (2006,

360) papekar emellertid att det finns bara nageargel pa lander, dar olika sprak lever
i frid med varandra. For det mesta har sprak olékale och det svagare I6per hela tiden
risk att undertryckas av det starkare. Vilka faktair da avgorande for sprakets styrka?
Teleman (1993, 131-132) raknar upp fyra faktorey:Sprakets status som innefattar
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litteraturens kvalitet samt status utanfor det edmadets granser, sprakbrukarnas
ekonomiska status och deras kulturella och vetgtligka niva. 2.)
Befolkningsfordelning, det vill saga antalet spmilare &ar avgorande. 3.)
Sprakbrukargruppens autonomi och tillgang till alilkstitutioner s& som egna skolor,
universitet och egna massmedier. 4.) Tydlig egentitet. Inoue (2007, 98) for sin del
haller med om de tre forsta faktorerna och konsiatatt antalet av sprakbrukare,
sprakgemenskapens ekonomiska styrka och mangd lawefuinformation utgor de
viktigaste faktorerna. Dessa avgor sprakets vaotkepdverkar sprakinlararnas vilja att

lara sig detta sprak.

Samhallet har forandrats mycket och forandring@apatandigt. Eftersom spraket och
samhallet paverkar varandra, forandras enligt B2608) ocksa sprakets varde. Som
exempel kan EU:s paverkning pa sprakpolitiken n@mganom att uppna status som
ett officiellt sprak inom EU kan ett tidigare stigtiserat sprak bli mer respekterat.
Enligt Blommaert (2005, 211) varierar sprakens gabgroende pa situationen och
kontexten. Sprakresurser respekterade pa ett sw@fiebli stigmatiserade pa ett annat.
Ett exempel pa detta ar den Ostafrikanska varietete engelska: | Ostafrika har
beharskning av denna varietet en stor betydelseetichtort varde medan i London
sprakbrukare latt stigmatiseras. Busch och Bus6B§2147) menar att sprakets varde
pa olika stallen beror pa manga skilda faktorer tahupp den historisk-politiska
utvecklingen, ekonomiska situationer och individerndeologiska varderingar som
exempel. Philipson (1999, 26) papekar att lingsistdominans ar en folid av den
militara och politiska makten. Spraket spelade ten Il redan vid kolonisation och
kolonialmakterna ville inte erkanna andra spraldahegna. Aven numera kan man se
en likadan attityd hos stormakterna och deras iamrDet &r inte manga amerikaner

och engelsman som har kunskaper i frammande sprak.

| dagens varld med integration och globalisering &fterfragan pa sprakkunskaper
Okats radikalt konstaterar Busch och Busch (2088).1Enligt Sajavaara och Takala
(2000, 165) har globaliseringen ocksa inverkan piakets varde och dess
ndodvandighetsgrad. Grin (1999, 171-173) anser athnsa principer som styr

marknadsekonomi ocksa styr sprakens vardering.kBpsavarde paverkas av deras
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efterfragan och utbud, det vill siga om efterfraparett sprak ¢kar, av vilken anledning
som helst, 6kar ocksa sprakkunskapernas ekonomiskie. Till folid av detta ckar
sjalva sprakets varde och antalet av ivriga sptakdre. Nar individer lagger marke till
sprakets ekonomiska varde i arbetslivet och i skdieder det till 6kande deltagandet i
sprakundervisningen. Marknadsekonomi och forandrinigdet ekonomiska laget i
samhallet har inverkan pa sprakets nodvandighetckB(2005, 4) framhaller att
sprakets varde ocksa paverkar individens identitbt hans/hennes sétt att uppleva sig

sjalv och darfor blir det viktigt att kunna de spsbm varderas i omgivningen.

Grin (1999, 178) konstaterar att manniskornas vdeasprakbeharskning har lett till
efterfragan av annu storre individuell flersprakigiBeharskning av engelska tas redan
for givet pa de internationella arbetsmarknadereaan beharskning av mindre sprak
varderas hogt (Mard-Miettinen & Bjorklund 2007, 5@ajavaara och Takala (2000,
156-157) menar fér sin del att internationellt sdmeée och — avtal skapar nya
utmaningar for sprakbeharskning och de ska tasyndilki sprakundervisningen. Som
Skutnabb-Kangas (1999, 191) anser konkurrerar sm@d varandra och speciellt de
mindre sprak maste kampa for att dverleva. Sprakitde paverkar dess sprakbrukare
och sprakinlarare och Skutnabb-Kangas poangteiiffamnde att sasom for alla
funktioner omkring sprak, spelar sprakets vardeniren stor roll i sprakundervisning.
Sprakundervisning ar forknippad med ideologierntyater och kanslor. Sajavaara et al
(2007, 19) framhaller att sprak ofta vacker ockstiessekonflikter eftersom det ar

omoijligt att sprakutbud i samhallet skulle tacka aprak.

Sprakpolitiken reglerar vilka sprak som undervisakolan och som konstaterats &r
sprak forknippade med tankar och varderingar somskdlja sig oerhort radikalt fran
varandra. P& grund av bristfalliga resurser arbdet fa sprak som undervisas i de

finska skolorna och kampen om éverlevnad mellagksgr hard.
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2.3 Svenska som det andra inhemska spraket i skolan

Behovs det tvangssvenska i Finland? Utgor de swpndkiga en hotad minoritet i vart
land? Med dessa fragor inleddes en stor debatisk ftelevision om svenska sprakets
stallning i de finska skolorna. Tevekanalen YLEARde programmet A2 Teema den 30
november 2010 och debatten véackte starka kanstr biand deltagarna i programmet
och efterat i andra medier. Begreppet tvangssvediskayet nytt utan har flitigt anvants

i media under de senaste aren. Svenska sprakétsngtéhar lyfts fram med jamna
mellanrum sedan spraket blev ett obligatoriskt aimsk®lan. (Sajavaara et al 2007, 28;
Piri 2001, 140). Sasom Geber (2010, 19) konstatdrar den sprakpolitiska
diskussionen mot slutet av 2000-talet blivit hetagéele i den tryckta median samt i de
otaliga diskussionsforumen och privata personewgdar pa internet. Speciellt har
svenska som ett obligatoriskt &mne kritiseratsitiRet och samhallets sakkunnige har
lange hallit distans till de kritiska asikterna geaterats i medierna men i ar 2010 har till
och med politikerna uttryckt sina oeniga asikteéviriksdagsvalet. Saari (2005, 329)
konstaterar att riksdagen lange holl sig utanfon rde 2004 fattades det beslut om
svenskas valfrihet i studentexamen. Palviainen @R@hser for sin del att svenskans
framtid ar osakrare an nagonsin och att mycket &pg§ det kommande riksdagsvalet
2011. Enligt Palviainen var alla partierna eniga smenskans stallning som ett
obligatoriskt amne i riksdagsvalet 2007 men nu €tr danga riksdagsledamoter som
uttryckt en annan asikt.

Med begreppet tvangssvenska hanvisas till den atbligka svenskan i de finska
skolorna. Det andra inhemska spraket ar obligabiisle finska skolorna och enligt
Geber (2010, 7) har svenskan en stéllning som otksénationellt sett ar mycket
ovanlig. Eleverna borjar vanligtvis lasa svenskakiurs 7 (Herberts & Landgards 1992,
3) och som Al-sprak har enligt Sajavaara (2004) 2#ka 90 % av eleverna engelska.
Professor Heikki Tala ansdag under programmet A2mEe€YLE 2 30.11.2010) att
termen tvangssvenska ar passande for svenskarsoeftspraket ar obligatoriskt pa alla
skolstadier i Finland. Enligt Piri (2001, 140) blevenska ett obligatoriskt amne for alla

finsksprakiga elever efter grundskolereformen 1968dan det andra obligatoriska
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spraket beror pa kommunens utbud och elevens &gizer (2010, 57) framhéaver att
syftet med det andra inhemska spraket var att éabglia elever en likvardig utbildning
och nyttan av svenskan betonades sarskilt i tvBgméomraden och i de nordiska

landerna.

Sandlund (1996, 14) konstaterar att det tata fateamellan finska och svenska gar
tillbaka till korstagen och déarav foljande Sverigeakt 6ver Finland, som varade dnda
till den svenska stormaktens nedgang. Enligt Tadn(i®78, 7) forblev svenska som
det enda officiella sprak och sprak for overklaseeh kulturen. Sandlund (1996, 16)
papekar att debatten om svenska sprakets stallipipstod for forsta gangen i borjan av
den finska autonomitiden nar en del av eliten,amdmanerna, ville férbattra finskans
status och ansag att finska som majoritetens dpoéde bli ett officiellt sprak. Enligt
Tornudd (1978, 12) andrade landets spraksituatidnsekelskiftet nar finsksprakiga
elever och studenter utgjorde en majoritet | skotmh bildade darmed en ny
finsksprakig elit. Sandlund (1996, 16) poangteatir spraklagen fran 1922 forblev
ordrd anda till 2004, da den nya kritiserade siagdsh tradde i kraft (Saukkonen, 2010,
99). Som det framkommer av Geber (2010, &&ger spraklagen inte att var och en ska
lara sig svenska utan att alla medborgare i tvkggad&mbetsdistrikt ska ha ratten att fa
service och utreda sina arenden pa sitt modergradinska eller pa svenska.

Svenska spraket har en speciell status pa grundttadet ar obligatoriskt for alla
finsksprakiga elever (Stenback 2003, 43-44) metusta har inte varit sarskilt hog pa
sistone. Sajavaara et al (2007, 28) pastar atydetina mot svenska skulle kunna bl
battre om spraket inte langre var obligatorisktja®aara (2006, 242) hanvisar till
studierna av Nikki (1998) och Julkunen (1998) oohdtaterar att eftersom fyra av fem
elever var motvilliga att lara sig svenska, borgeiket bli ett valfritt &mne. Stenbéack
(2003, 43-44) ar av samma asikt och anser att kaesraket inte langre spelar en
central roll for finsksprakiga att det vore motiaeatt ha svenskan som ett obligatoriskt
amne i skolan. Sajavaara och Salo (2007, 240) kanvisin studie till undersdékning
gjord av Naringslivets centralférbundEK om svenska sprakets betydelse pa
arbetsmarknaden och det gar fram att svenskandréften har vaxt under de senaste

aren. Av undersokningen framkommer ocksa att Upp3i% av arbetstagarna betonade
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beharskningen av svenska vid rekrytering. Restltskdljer sig markant fran den

allmanna opinionen betraffande behovet av svenska.

Under programmet A2 Teema om tvangssvenskan matiesr svenskas stallning i
Finland bland annat med landets tvasprakighetagaitdet i det samnordiska samarbete
och den gemensamma historian. Enligt Geber (204603 kan argumenten for och
emot det andra inhemska spraket delas in i fengkatr: de samhalleligt-juridiska, de
pragmatiska, de pedagogiska, de historiskt-kulimreth de ekonomiska argumenten.
De forsta innefattar i stort sett individens rétt kunna skota sina arenden pa sitt
modersmal i en tvasprakig kommun. De pedagogiskakisrna betraktar elevernas
jamlikhet och mojlighet till kontinuiteten i sprakslierna. Svenskans stallning
motiveras ofta med de kulturhistoriska argumentem @eber konstaterar att dven idag
erkanner man svenskan vara en del av allmanbildningart land. Den sista
argumentgruppen som innefattar de ekonomiska reshies inte behandlas i medierna
sa ivrigt an de Ovriga argumenten men det har dugkekats att resurser agnade at
svenskundervisning ar stora. Enligt Palviainen (B0dtgor elevernas ratt att kunna
sjalv valja sina sprak den viktigaste tanken baktehatten. Men ar tonaringarna redo
att sjalva fatta beslut om sin framtid och om s#kalsprak? Enligt Sajavaara (2004,
238) har de finska skoleleverna inte blivit mendf@akiga utan sprakbeharskningen
blivit mer ensidig, nar ett mindre antal eleverjeéktt valfritt sprak. Palviainen (2010)
konstaterar for sin del att det redan ar mojligiivéatja valfria sprak i skolan men sasom
Vakijarvi (2010) poangterar har det mangsidiga déu sprak inte lett till mangsidiga
sprakval i skolan.

Fastan alla finsksprakiga elever laser svenskaigskaper i det andra inhemska spraket
otillréckliga, vilket framkommer bland annat av 8gara (2006), Piri (2001), Stenback
(2003) och Tuokko (2009). Av Tuokko (2009) framkoemdet tydligt att de finska
nionde klassisternas kunskaperna i svenska endasttillredsstallande. |
undersokningen beddmdes elevernas kunskaper i tinepoch produktiva
sprakbeharskning och resultat jamfordes med resfudta ar 2001. Tuokko konstaterar
att under den har tidsperioden har nivan i all@aeéden av receptiv sprakbeharskning

sjunkit. Lararna gor sitt yttersta for att fa edava lara sig atminstone det allra
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nodvandigaste men det racker inte till om sjalvailspt upplevs som ondédigt och till
och med vardelost. Kalaja (1999, 47) konstaterarsptak och dess talare vacker
kanslor hos manniskor och dessa paverkar hennesruis. Vissa sprak varderas hogt
pa grund av sprakbrukarnas hoga status eller sgiirékets prestige. Saukkonen (2010,
10) framhéaver i medieanalys gjort av Finlands skariankesmedja Magma att debatten
om finlandssvenskarnas och svenskans stéllning hatedlar om manniskor utan
koncentrerar sig pa svenska som ett obligatorishkhei och for stereotyper om de
svensksprakiga. Till foljd har finlandssvenskawiblosynliga nar all uppmarksam riktas
pa spraket och dess nodvandighet i Finland. Sawékk@d2010, 14) menar vidare att
aven sakliga nyheter och artiklar misstolkas latagens upphetsade lage och anvands
som motargument mot det andra inhemska sprakekk8aen paminner att det dock
inte ar bara finska webbsidor och medier som &rvgkativa utan ocksa

finlandssvenska medier ar fordomsfulla — mot finska

En forklaring till de negativa attityderna mot dmtdra inhemska spraket anser Piri
(2001, 11) vara det geografiska avstandet mellamsksprakiga och finsksprakiga i
Finland. Piri menar vidare att pa grund av att ddgé sprakgrupper alltid har bott skilt
ifrdn varandra, har det inte utvecklats nagon tigtltlommunikation mellan dem och
majoriteten finsksprakiga har inte kommit i kontaked svenska spraket. Antalet av
svensksprakiga har ocksa minskat betydligt oclgeSlajavaara (2006, 223) var antalet
endast 5, 4 % ar 2006. Saukkonen (2010, 12) frhenhatt mediedebatten om
svenskans stéllning har sparat ut eftersom dedprskiga och svensksprakiga tycks ha
helt olika utgangspunkter; som om de tva sprakgeuppe skulle leva i ett och samma
land.

Svenska sprakets stallning har genomgatt en standding i Finland; fran éverklassens
och administrationens sprak (Sandlund 1996, 1b6}viingssvenska. Teleman (1993,
133) ansag att svenska fortfarande ar administratoh juridiskt pA manga satt
jambordig med finskan men fragan ar hur lange. iRaen (2010) varnar for
konsekvenserna om det obligatoriska svenska btirvatfritt sprak; “"Ingen kan
egentligen forutsdga vad som t.ex. skulle handa fiecerkligandet av sprakliga
rattigheter som bestams i grundlagen och spedificespraklagen, om svenskan blev

ett valfritt skolamne”.
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2.4 Flersprakig identitet

Avsnitt 2.1 handlade om flersprakighet och i de#tesnitt ska jag behandla de
flersprakigas identitet. Tyngdpunkten ligger padfeakighetens inverkan pa individens
identitet- och identitetsskapning. Ytterligare di@greppet betraktas ur spraklararens

synvinkel samt viktiga termer i identitets- ochrfidande sprakforskningen presenteras.

Under det senaste arhundradet har intresset mattoreén mellan sprakinlarning och
identitet 6kats och forskare har undersokt temablika synvinklar och med olika
metoder (Cervatiuc 2009, 256)).féreliggande studie, dar jag undersoker hur pass
flersprakiga elever anser sig vara och vilka smék hor till deras repertoar, spelar
identitet en central roll, eftersom jag anser pték och identitet inte ska skiljas ifran
varandra. Lian (2006, 145) konstaterar att sprak eprakinlarning formar vara
identiteter och att identiteten formar sprak. Bug2R05, 31) menar att flersprakigheten
paverkar individens identitet och att man kan féorimation om detta genom att
undersoka individernas egna beréattelser och etiatenom deras sprak.

Coffey och Street (2008, 454) anser att lingvistisprakbiografier ocksa ger viktig
information om individens identitetsbildning ochrhien varierar under tiden. Nar de
undersokta lamnar ut sin sprakbiografi, berattardesa nagonting om sin identitet.
Guus (2004, 14) papekar att fragorna om sprak dehtitet ar ytterst svara och att de
vanligtvis undersoks inom olika discipliner: spréikom lingvistik och begreppet
identitetinom sociologi och psykologi. Guus menar vidatd@hallandet mellan sprak
och identitet ska ses snarare som en dynamiskt &tadigt fenomen. Busch och Busch
(2008, 144-145) konstaterar att individens spraduzih innefattar olika sprak vars
status och anvandning varierar under tiden ochdeélevarierar deras inverkan pa
identiteten ocksa. Kramsch (2006, 100) a sin s@hnpterar att “as a symbolic system,

language creates and shapes who we are, as subjects

Efter att ha undersokt sprakbiografier och eleverfiersprakighet konstaterar Busch
(2005, 41) att sprakidentiteter inte bara galledkmtan att de medverkar till individens
egen identitetsuppfattning, moral och sprakanvardap. Busch menar att skolan har

en stor roll i individernas identitetshbildning. hdervisningen lar eleverna sig det
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formella och korrekta spraket som kanske avvikén fspraket eleverna anvander.
Eleverna kommer i kontakt med olika sprak och spndkare och borjar utveckla sin
identitet i flersprakiga aktiviteter. Till identibildning hor medvetenhet om det egna

sprakets samt de andra frammande sprakens status.

Identitet beskrivs ofta som en social produkt, ndgmm utvecklas i interaktion med
andra manniskor (Park 2007, 341; Riley 2006, 2%glthd 2004, 363). Enligt Carroll
et al (2008, 166) skapas identitet socialt i séwigldre inter-personella relationer som i
storre sociala kontexter, institutioner och ide@ogRiley (2006, 297) och Haglund
(2004, 363) poangterar for sin del att individengeshav social interaktion och i dessa
sprakliga situationer uttrycks och férhandlas ugipfagarna om bade individen sjalv
och om de andra. Haglund (2004, 363) menar vid#rédentitet kommuniceras och
mediers med hjalp av spraket. Park (2007, 341)ehdied om och konstaterar att
omgivningen spelar en stor roll for individens itdetsbildning och att identitet inte ar
forutbestamd. Kramsch (2006, 100) menar att efterigtentiteten inte ar given maste
den medvetet skapas. Pietikdinen et al (2009, d3tiaterar ocksa att utveckling av den
lingvistiska identiteten paverkas mycket av den Is@faliga och politiska kontexten
individen lever i. Individerna skapar sig kanslanvem man ar genom att placera sig i
nagon grupp. Identitet starks genom att vélja ikaadociala roller och genom att handla
socialt. (Achugar 2006, 100) Och det ar precissfmdk &r; - social handling.

Sambandet mellan sprak och identitet ar valmottvech Pavilenko (2006, 27) anser att
olika sprék skapar skilda varldar for sprakbruk&@iackledge och Creese (2008, 535-
536) har funnit i sina studier att inlarning ochatinande av ett nytt sprak paverkar
individen och kan orsaka kénslan av att identitébeéndras. En del individer tanker att
ett bestamt sprak betyder oerhort mycket for diglastitet och fast forskare i studier av
sprak och identitet inte haller med om att ett kprére en symbol for identitet, ska
individernas tankar om sprakets betydelse tas matibyDet at viktigt att utreda hur
individer anvander sina repertoarer, vad de tanker sina sprak och vilka
forestallningar de har om sina sprak.
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Identitet kan tdnkas vara nagot som skiljer maromigkan varandra, som gor oss unika.
Var och en har sina egna minnen, tankar och eftfiaten Enligt Riley (2006, 296) &ar
denna synvinkel pa identiteten som betonar olikhetellan individer &r vanligast i
vast. Identitet kan ses ocksa ur grupptillhrighsteynvinkel och da kan egenskaper
som ar gemensamma for individerna betraktas. Usitieliv hor individen till manga
olika grupper och social identitet kan anses var&ambination av alla medlemskap.
Haglund (2004, 361-363) konstaterar att begregpetal identitetersatts ibland med
termen subjektivitet. Under begreppet social identihor tillhdrighet till olika
sprakgrupper. Spraket spelar en stor roll och netckdn individen bland annat uppna
varierande syften i forhallande till andra méanniskber till sig sjalv. (Haglund 2004,
361-363). Guus (2004, 15) tar upp begreppet euskpeéentitet och anser att man under
de senaste decennierna har boérjat tala om den eiskapidentiteten pa grund av
globalisering och migration inom EU. De traditidaehationella identiteterna utmanas
med demografiska férandringar. (ndrmare om deronelia och europeiska identiteten
se t. ex Pollmann 2007).

Haglund (2004, 360) framhaller att uppfattningen imlentitet har forandrats radikalt
under tidens gang. | nyare undersokningar ses mtenldngre som stabil utan som ett
komplext fenomen som produceras och formas genamalsation. Darmed fungerar
identiteten som en lank mellan individen och deaiada omgivningen. Enligt Burck
(2005, 23-24) ar sprak och identitet ett centratma inom andra- och
flersprakighetsforskning och forskare har varirésserade av hur individens identitet
formas i och paverkas av den sociala omgivningark 2007, 340) ar av samma asikt
och konstaterar att spraket har setts som symbdigghital for individen och individens

egen aktivitet har betonats.

Enligt Garret (2007, 239) betyder nya sprak forimglav individens identitet. Tillgang
till nya sprak och kulturer betyder nya satt atplepa och forsta varlden. Block (2007,
864) konstaterar for sin del att identitet ar ingéabil och den formas under livets gang.
Speciellt nu nar individer ror sig i olika geogskfa och sociokulturella omgivningar,
forandras identiteten. Guus (2004, 16) hanvisadéh 6kade internationalismen och
menar att individerna maste lara sig nya kompetemsan ska kunna forhalla sig till

den kulturella mangfalden samt den Okade hetertggeni utan att forlora sin egen
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identitet. Flersprakigheten kan ses som ett btaasihantera denna situation. Pa grund
av den Okande etniska medvetenheten och formelékistarningen i skolan har man
borjat forstd och uppskatta flersprékigheten péhett annat satt an forut. A sin del
konstaterar Pavlenko (2006, 3) att man numeratireb@edveten om flersprakighetens
fordelar for individer. Busch (2005, 22) paminnen @tt medvetenhet om ens egna
sprakliga repertoarer och en god beharskning avemsatflet, som hjalper till
metasprakliga kunskaper, skapar en stark grundrfguositiv flersprakighet.

“What constitutes a bilingual subjectivity then?adar Garret (2007, 239). Fragan kan
inte besvaras med ett enkelt och slutgiltigt s\Wed begreppeflersprakig identitet
forstar Kanno (2003, 3) de flersprakiga individexrstt att férhalla sig till sina sprak,
hur de lyckas placera sig mellan olika sprak och dei forknippar olika sprak och
kulturer med sig sjalva. Pavlenko (2003, 261-26@%ea att forstd sig sjalv som
flersprakig kraver rekonstruering av identitetenenmhar en positiv inverkan pa
individen och hans sprakinlarning. Enligt Cervati(2009, 260) ar det viktigt for
flersprakiga sprakinlarare att kunna skapa siglemsgrakig identitet och att vara stolt
Over sitt lingvistiska kapital. Cervatiuc menar mitlivider som inte jamfér sig med
modersmalstalare av malspraket utan betraktar sgrea sprakliga kunskaper med
stolthet och har battre sjalvkansla, ocksa larspigiket battre och vagar anvanda sina
repertoarer. Dufva och Pietikdinen (2009, 3-4) katesar att man inte behdver kunna
alla sprak perfekt for att kunna vara flersprakignudet viktiga enligt Cervatiuc (2009,
260) ar att skapa sig en stark flersprakig identitd status. Burck (2005, 190) anser for
sin del att nya resurser uppnas och kan brukasndésiden lar sig att sjalv reflektera

over sina sprak och deras effekter.

Som spraklarare haller jag med Ceginskas (2010, r221han konstaterar att utbildning
har en stor roll i identitetsbildning och paverkadividens uppfattning om sig sjalv som
flersprakig och nastan alla lar sig sprak for ammia uttrycka sig (Riley 2006, 265). |
sprakinlarning ar lararens attityd och engagemadhtiga och med sitt eget beteende
kan lararen inverka pa identitetsbildning pa ettnstouktivt satt eller forhindra

inlararens tillgang till samtliga inlarningsmaojligter. Investering i sprak ar ett begrepp
som Norton (2000, 2001) under paverkan av Bourd{@@37) verk anvander. Enligt
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Norton och Gao (2009, 117) betyder investering idlpinlararens ambivalenta
fornallande till det inlarda spraket. Investeringinébar att inlararna skapar
materialistiskt och symboliskt kapital som i sigadlderas kulturkapital. Investering i

spraket betyder alltsa investering i identitet.

Enligt Ehala (2007, 3) identifierar individerna siged andra manniskor och uttrycker
sin samhorighet genom sprak och kultur. Individémgvistiska och kulturella kapacitet

utgor en viktig komponent i den kollektiva identée. Achugar (2006, 101) pastar att
individer i en sprakgemenskap skapar en gemenssioriai och samma satt att forsta
varlden. Fast medlemmar har alla olika repertdédrede sig hela tiden gruppens satt att
uttrycka sig. Kramsch (2006, 106) konstaterar ptéls formar bade sprakbrukarnas
sociala identitet och deras subjektivitet samt bjuda alternativa verkligheter och

subjektiviteter att identifiera sig med.

Som konstaterats ovan ar det viktigt att eleverianbedvetna om sina flersprakiga
resurser men som spraklarare anser jag det vaeas wiktigt att ocksa lararna ar
medvetna om dem. Det ar viktigt att uppmarksamreaeehas resurser for att kunna
utnyttia dem i undervisningen. | den mangkultureti@lden ar det en stor utmaning for
lararna att kunna anpassa sin undervisning efteveaias sprakkunskaper och

kunskaper om sprakets inverkan pa identitet astoit nytta.

2.5 Sprakrepertoarer som resurs

Jag har tidigare skrivit om flersprakighet i avsiitl och betonat dess fordelar for

individen. Jag uppfattar olika sprak och flerspgéidt som resurs for individen.

Som tidigare konstaterats i avsnitt 2.1 innefatden nutida definitionen av

flersprakighet vid sidan av de officiella sprakerksa bland annat dialekter, regionala

sprak och sociolekter. Sjalv haller jag med om betraktar individuell flersprakighet

ur denna synvinkel. Blommaert (2005, 58) ansenlt sprakformer ar sociala och att

sprakliga former, som han kallar resurser, orgaassaierarkiskt och att alla individer
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har olika resurser. Heller (2007, 14) beskriyadket som en resurs. Individens sprak,
dialekter och varieteter eller stilar av sprak utgi resurs som ar unik. Pietikainen och
Mantynen (2009, 15) haller med Heller och ansersatikbruket bestar av olika
sprakliga och semiotiska resurser. Situationen maviken resurs sprakbrukaren valjer
att anvanda. Spradk som resurs ar latt att forstanmn tanker pa ens kunskaper i
frammande sprak: i nagra situationer har vi tiligdil manga olika val men i andra
situationer begransar antingen sjalva situatiorllem eara begransade sprakkunskaper

vara mojligheter.

Med sprak forstar jag resurs for individen. Begreppesurs hanfor sig till sprakets
sociala karaktar och dess centrala roll for individOm sprék ses som en resurs maste
man ta ocksd begreppetpertoar i bruk. Med repertoarer forstar jag det som &ar

individens unika sprakresurser.

Enligt Coste och Simon (2009, 172) bérjade GumpetzHymes (1972/1986) anvanda
begreppetlingvistisk repertoarunder 1970-talet och sedan dess har dess dédiinitio
utvidgats. Blommaert (2005, 13) konstaterar atta@r en har en individuell repertoar
och darmed olika lingvistiska till forfogande. Qdiksprakresurser dverlappar varandra
genom skilda repertoarer och resurser omfattagdalitia repertoarer som individen har

tillgang till.

Om man forstar sprak och sprakformaga som resurlika resurser innehaller olika
repertoarer, vad bestar sedan individens sprakoepeav? | enkaten i den foreliggande
studien tillfrdgas eleverna vilka spradk och sprékfer som hor till deras repertoar.
Eftersom ordet repertoar inte nédvandigtvis varamekor de undersokta klargjordes
begreppetrepertoar i anvisningarna i borjan av undersokningah foljande satt; till
individens repertoar hor alla officiella sprak, &stilar, dialekter och individuella satt
att tala. Denna definition baserar sig pa blandaarviyers-Scottons (2009, 172),
Baileys (2007, 257) och Pietikdinen et al (2008, &ffinition av repertoar.

Blommaert (2008, 17) poangterar att individens Jistiska repertoar inte speglar

individens fodsel utan hans liv. Myers-Scotton @029) haller med om och anser att

30



det individuella sattet att leva, tanka och upplegaden samt alder och kon formar
sprakrepertoaren. Darfor ar det intressant att isdtta de finska elevernas repertoarer
och utforska pa vilket satt de skilier sig fran araira. Myers-Scotton (2006, 38)
poangterar att fastan alla medlemmar i en sprakgskag skulle ha samma modersmal,
har de olika repertoarer. Var och en har sina dgev och intressen och de styr och

formar sprakrepertoarer.

Coste och Simon (2009, 173) papekar i sina studiermanga olika sprak och
sprakvarieteter hor till individens repertoar mewividens behéarskning av dessa kan
variera betydligt. Individen kan ha utmarkta kursdai en varietet men bara
bristfalliga och receptiva i en annan. Gogolin débuman (1997, 9) pastar att alla
individer har mer an bara en sprakvarietet i sjpermar. Blommaert (2005, 13) och
Bailey (2007, 257) ar av samma asikt och ansevcksa en officiellt ensprakig individ
forfogar 6ver en bred samling av sprakvarietegister och accenter. Pavlenko (2006,
1) anser att aven inom ett och samma sprak haviddi flera olika repertoarer och
konstaterar hur individer vanligtvis talar pa etinarlunda satt med sina foraldrar an
med sina barn. | foreliggande studie lag intrepdetprak och sprakformer som eleverna
forfogade 6ver och som forekom i deras sprakrepegto Alla sprakformer och satt att
tala togs hansyn till i undersokningen. Pietikaime¢ral (2008, 82) papekar att det inte
ska talas om finska eller svenska i repertoar atarolika "finskor” och "svenskor”, om
en samling av olika sprakliga resurser. Bailey (20®67) menar vidare att individen
med hjalp av dessa sprakvarieteter har tilltradleotika sociala varldar aven om
han/hon skulle betraktas som ensprakig ur sambgitspektiv och de flersprakiga har

en utvidgad repertoar.

Blommaert (2005, 159) visar i sin studie att speglertoarer utgér det material med
vilket sprakbrukare deltar i det sociala livet. ihhonom &r det sprakrepertoarer som
avgor vad individerna kan gora och uppna med spraleg ar av samma asikt som
Pietikainen och Mantynen (2009, 17) om att sprakéirfiormar individernas verklighet

likaval som individens identitet och relation @hdra. Enligt Coste och Simon (2009,
174) har individens lingvistiska resurser ofta alikyften och anvandningsomraden

samt inverkan pa individens identitet och grupptiden Gumperz och Cook-Gumperz
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(2008, 1) framhaller att individer som har tillgati§ manga olika sprak har mer
resurser att anvanda och repertoarer att véaljalamah individer som beharskar bara
ett sprék och dess sprakliga varieteter. Dufva Piettikdinen (2009, 6) konstaterar att
genom att delta i olika grupper och att vara aktilivet samlar individen pa sig

lingvistiska repertoarer och satt att forsta okkadk samt att anvanda dem.

| sin artikel sammanfattar Jessner (2008, 272) kspp@rtoarens definition som
foljande: Sprakrepertoarer varierar under livetsggaar icke linear och mycket

komplex. Individen bade uppnar nya sprakliga remuosh férlorar nagra under sitt liv.

2.6 Sprakbiografier

Begreppesprakbiografiar mycket centralt i min avhandling och i dettaitelska jag
definiera vad som menas med detta begrepp i spekkfimgen. Jag ska inleda med att
presentera sprakbiografier och deras anvandniragskifing och ocksa redogora for

deras fordelar och nackdelar samt motivera mithesyasatt till detta begrepp.

Enligt Pavlenko (2007, 163) och Busch och Mossako{2008, 1) har sprakmemoarer,
lingvistiska sprakbiografier och sprakinlararenglaticker blivit ett mycket populart
satt att samla in data under de senaste aren esh tiar vunnit mycket uppmarksamhet
inom bade didaktik och lingvistik. Busch och Mossakki (2008, 1) konstaterar att
den populara riktningen har gett nya perspektiv fillfampad lingvistik i
undersokningen av multilingvistiska repertoarer bah de férandras genom tiden samt
paverkat den formella sprakinlarningsforskninger. idda falten kan battre samarbeta
med hjalp av den biografiska synen pa sprakforgknior att starka lingvistisk
mangfald.

Enligt Pavlenko (2007, 163-164) utgor lingvistisleprakbiografier (pd engelska
Linguistic autobiographiesoch pa tyskaSprachbiographien en typ av personliga
narrativer. Lingvistiska sprakbiografier fokusepdr individens sprak; t.ex. vilka sprak
som anvands och varfor, vilka som inte anvandsleRko (2007, 163-164) menar

vidare att sprakbiografier har paverkat tva- odrsfprakighetsforskningen pa viktiga
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satt: Med hjalp av lingvistiska biografier har fkase fatt tilltrade till individens privata
varld och kunnat betrakta sprakinlarning och spmakbur den enskilda individens
synvinkel. | foreliggande studie utnyttjas sprakpafier for att komma nara de
undersokta och for att fa tilltrade till deras tankPavlenko (2007, 163-164) framhaller
att sprakbiografier ocksa har visat pa nya forbisglemellan olika inlarningsprocesser

och pé sa satt har man fatt nya undersokningsivinigar.

Som ovan konstaterats har narrativer blivit en neycknvand undersdkningsmetod
inom lingvistiken men sdsom Heikkinen (2002, 1@nfhaller anvands narrativer ocksa
I historieforskning, sociologi och bland annat ykslogi. Heikkinen konstaterar att
aven om narrativens fordel i forskningen har vaoktesse hos filosofer, bland annat
hos Cicero och Aristoteles, samt hos dvriga forskantresserade man sig pa riktigt for
narrativa metoder forst under 1900-talet. Pavle®@07, 165) framhaller att man
borjade anvanda sprakbiografimetoden i lingvistikewder 1980-talet nar forskarna
undersokte  sprakinlararnas  dagbocker  for att  Wkfors mera  om
sprakinlarningsprocessen. Heikkinen (2002, 14) rapgeintresset stod i relation med
konstruktivismen som betonade det subjektiva syeli'There is no ‘reality’ and no
‘life” which has not been constructed by wordststens narratives.” Pavlenko (2007,
165) menar vidare att med tiden blev ocksa sprakafiska intervjuer och publicerade
sprakinlarningsmemoarer en viktig undersokningsche®yftet var att utforska hur
individer upplever andraspraksinlarningen och &t niera information om sjalva
inlarningsprocessen.  Anvandning av  sprakbiografi@trjade utmana den
endimensionella bilden av andraspraksinlarare achénsyn till deras olikheter och
kanslor. (Narmare om narrativa metoders histoaPavienko 2007; Huttunen at al
2002).

Enligt Pavlenko (2008, 319) undersoks lingvistisiavbiografier vanligen med hjalp
av intervjuer eller enkat, och i foreliggande seudiska dessa bada
datainsamlingsmetoder utnyttjas. Nekvapil (2003) &Bnstaterar att beroende pa
forskarens synvinkel kan han/hon fa ut tre olikaetyav information. For det forsta kan
man koncentrera sig pa det verkliga livet och thangd "how things were like”. For det

andra kan man undersodka hur de enskilda individeppéever saker och héandelser. For
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det tredje ar det ocksa mojligt att undersoka hdividerna beskriver saker och ting i
sina narrativa. | foreliggande studie ska jag katega mig pa enskilda elevers
erfarenheter och tankar. Viktigt &r ocksa eleversdis att presentera sina sprakliga

resurser och repertoarer i farglaggningsuppgiftani@nkaten.

Pavlenko (2008, 322-323) konstaterar att forskamm@ngen kan vara intresserade av
det objektiva verkliga livet eller av den subjektiwerkligheten hos individer. Ur
subjektiv synvinkel har man bland annat underspkélddentiteter och de flersprakiga
individernas forhallningssatt till sina sprak, s¢agy ocksa ar intresserad av. Aven om
syftet med denna undersokning ar att utforska &tilsge sanningar och erfarenheter,
kan man genom att jamfora elevernas repertoarer ®@r sinsemellan uppna
information om hur eleverna forhaller sig till ddiksprak och samt om hur
sprakidentiteterna forhandlas. Jag anser att dgkidla och subjektiva synvinkeln inte

behdver skiljas ifran varandra aven om man koneeadie mer pa den ena synvinkeln.

Busch (2006, 9) framhaller att beroende pa forsisargynvinkel och intresse kan
sprakbiografier fungera pa den sociolingvistiskh pé den psykolingvistiska nivan. Pa
makronivan ar forskare intresserade av spraketstimer och roller i social kontext

medan pa mikronivan individens egna erfarenhetér stcentrum. Sprakbiografier
erbjuder ocksa mojligheten att undersoka hur eivididipplever den sociala kontexten
och vilka kanslor och tankar som kombineras medilkspbildning och samhallets
normer och p& s& satt kan man undersbka bade mag&homikronivan. Aven om

undersokning gors med hjalp av sprakbiografier detydet inte att man ar sarskilt
intresserad av enskilda livshistorier utan att délpler till att avsloja sociala

dimensioner bakom narrativa. Sdsom Pavlenko (2008), uppmuntrar lonar det sig att
till att betrakta bade den globala och lokala ketge i narrativundersokningen for att

uppna omfattande resultat.

Busch (2008, 144-145) har sina undersokningar fuathiivshistorien (Busch 2006 och
2008 anvander har termé&ebensweltenvarierar mycket mellan manniskor. Jag haller
med om och anser att &ven om eleverna i undersgggrinppen gick i samma skola och
var finsksprakiga, finns det stora skillnader iafesprakrepertoarer. Sprakens status,

vilka sprak som prioriteras och vilka som star kdraind, varierar under livet. Med
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hjalp av sprakbiografier ar det méjligt att unddwsdndividens sprakhistoria och de
olika sprakens anvandningsomraden. Karakterisfisktmanniskor ar viljan att kanna
samhorighet med andra och under sitt liv kan eividdora till manga olika grupper.
Busch (2006, 12) menar vidare att livet som fledikjgy och olika sprakliga varieteter
hor till manga manniskors biografier och det aeitiingre vanligt att de skulle folja

samma norm.

| sina studier har Busch och Mossakowski (2008, jtrett att
sprakbiografiundersokningar inverkar positivt ocksadeltagarna. Jag haller med om
att dagsbokskrivande eller deltagande i en integu individen systematiskt téanker pa
och analyserar sina sprak, sprakval och sprakimgiokar medvetenheten om de egna
resurserna. Att undersokningen har en konstantpositiv inverkan pa de undersokta
anser jag vara den storsta fordelen med den spgidiiska synvinkeln. Busch (2006,
5) poangterar ocksad att speciellt larare och abhan skommer i kontakt med
sprakmangfald i sitt arbete far vardefull infornoati av individers tankar och
erfarenheter. Som spraklarare ar jag intresseradttaveta hur elever upplever bade

formell och informell sprakinlarning och hurdantHaliningssatt de har till sina sprak.

Pavlenko (2008, 322-323) uppmarksammar att magtemianga forskare inte borde ha
sprakbiografier som ett enda observeringsatt; "Tebpuld be used as discursive
constructions, similar to other personal experiemaeatives, and as such be subject to
analysis that consider their linguistic and intéa@l properties, as well as the context
in which they are being produced”. Pavlenko (20072) menar att narrativen bast
fungerar vid sidan av andra datainsamlingsmetoderi kombination med lingvistiska
analyser. Jag haller med Pavlenko och har valaratéinda sjalvbiografier i det syfte
som Pavlenko foreslar: som en viktig del av minamdkning, dar inlarare sjalv far
ordet men jag ska kombinera intervjuer, enkat ashella metoder for att fa ut de basta

och de mest pdlitliga resultateten.

| foreliggande studie kommer jag att intervjua elesom jag inte kanner forut och jag
har valt en klass som jag sjalv inte har underyisféd&rsom sasom Pavlenko (2008, 322-

323) betonar ar det viktigt att ta hansyn till fasens maktposition i forhallande till den
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intervjuade for den kan paverka svar den intengugdr. Nekvapil (2003, 67) haller
med om och poangterar for sin del att en annantpsmk ska undvikas ar forskarens
alltfor stora roll och hans vilja att lyfta fram lodetona slutsatser som inte stammer

med den intervjuades egna berattelser.

3. UNDERSOKNINGSDELEN

3.1 Forskningsfragor

Flersprakighet utgor ett centralt begrepp i forgdinde studie och det betraktas som
resurs och formaga for individen att ha fler an sgtak eller en sprakform i sin
repertoar. Jag ar intresserad av elevernas egkartam och forhallningssatt till sina
sprak. Den upplevda flersprakigheten hos elevedruggt viktigt undersokningstema.
Jag vill utreda hur pass flersprakiga eleverna &armsig vara och vilka sprak de har i
sina sprakrepertoarer. Stallning, varde och statuslika sprak hos eleverna hor ocksa
till forskningsintresset. Aven om undersokningéan sig till p& den individuella nivan
av flersprakighet avslojar elevernas sprakrepegto@ch tankar i enkaten samt i
intervjun ndgot om den allménna statusen och virgkema av olika sprak.

Som spraklarare haller jag med Ceginskas (2010), @2iatt utbildning spelar en stor
roll i identitetsbildning och paverkar individensppfattning om sig sjalv som
flersprakig. Jag vill utreda vilken roll sprak sdérs in i skolan spelar i elevernas
repertoarer och eftersom denna pro gradu avhangfimg vid institutionen for sprak,

och i huvudamnet svenska, star svenska sprakétsrsgd fokus.
Var och en har sina egna minnen, tankar och etfi@ten som formats under livets

gang. Denna undersokning inriktar sig pa att uriderselevernas uppfattningar om

sprak i deras liv.
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Mina forskningsfragor ar féljande:

1. Kanner eleverna sig som flersprakiga?

En stor del av manniskor kan mer an ett sprak otigteden nuvarande uppfattningen
om flersprakighet (t.ex. Busch & Mossakowski 2008Dufva & Pietikainen 2009, 4;
Luadi & Py 2009, 158; Wei 2008, 4) kan de finska Iskeverna betraktas som
flersprakiga. Den viktigaste fragan ar bara om ahkslsprakundervisning har lyckats
med att fa ocksa eleverna kanna sig sjalva sorspilékiga. Enligt Cervatiuc (2009,
260) ar det viktigt for flersprakiga sprakinlaraaét kunna skapa sig en flersprakig
identitet och jag anser att sprakundervisning spelen stor roll i
identitetsbildningsprocessen.

2. Vilka sprak hor till elevernas sprakrepertoaren vilket varde och vilken stallning
har dessa sprak i elevernas liv?
— Med vilka farger farglaggs de olika spraken isilhuetten och i vilka delar av

silhuetten befinner de sig?

3. Hur forhaller sig eleverna till svenskan oclkeii stallning har svenska i elevernas
sprakrepertoarer?

Meningen ar inte att forsbka undersbka allt som mem fram | den
farglaggningsuppgiften, enkaten och intervjun ysankoncentrerar mig pa att svara pa
de forskningsfragorna som jag stéllt i denna urilering. Med hjalp av de teoretiska

begrepp som definierats i teoridelen forsoker jagd svar pa dessa fragor.

Sasom Hamalainen et al (2007, 94) ocksa konstataraden nuvarande sprakpolitiken
lett till en mer ensidig sprakinlarning i skolornah darfor intresserar jag mig for att
utreda vilka sprak som egentligen uppskattas octevas av eleverna. Som larare i
svenska och tyska har jag mycket erfarenhet a¥badthka forklara varfor det inte

racker med endast engelska i skolan. Engelskaspsikon ar tydlig och jag antar att
engelska spelar en stor roll i elevernas sprakplatf och kan vara till och det mest
uppskattade spraket.
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Jag héller med Sajavaara et al (2007, 27) om a#irdetmanande att férandra de finska
elevernas attityder mot och motivation fér svenskadket och att svenskinlarning
borde utveckla elevernas flersprakiga identitett &eintressant att fa veta vilken roll
svenskan har i elevernas repertoarer och jamfanantil de andra spraken i elevernas
liv. P& grund av svenskans stallning i vart lanch stiskuterats narmare i avsnitt 2.2.2 ar
det mojligt att svenska inte far nagon plats i etexas portfolier.

3.2 Material och metod

Informantgruppen i undersokningen bestod av 18ndaklassister varav 9 var flickor
och 9 pojkar. Antalet elever ar litet for jag vik®ncentrera mig pa varenda elev och
hans/hennes tankar och erfarenheter. Elevernaiggiolan i en liten stad i sddra
Finland. Alla eleverna i gruppen larde sig tyskensatt valfritt frammande sprak sedan
augusti 2010. Jag valde denna grupp eftersom jeg wndersoka svenska sprakets
stallning i forhallande till ett valfritt sprak. &n om undersokningen utférdes i en skola
dar jag har arbetat som larare, ansag jag att aleviltigt for undersdkningen att jag

inte kanner eleverna i denna grupp och att jaghiateundervisat dem.

Undersokningen utfordes under en dubbellektionskay spraket. Under den forsta
lektionen fick eleverna anvisningar for farglaggniav silhuett och ifyllning av en

enkat. Efter den forsta lektionen bdrjade jag nedrvjuer. Eleverna intervjuades
parvis och intervjuerna tog cirka 5 minuter. Demal@ l&ngden for undersdkningen
uppgick till 75 minuter. Tiden réackte till och ja&g tacksam mot gruppens tysklarare for
att eleverna hade hela den forsta lektionen foaminda till farglaggningsuppgiften

och enkéaten.

Materialet i undersokningen ar multimodalt och Bestv bakgrundsenkat, farglaggning

av egen sprakportfolie samt av temaintervjun. Sykeln &r kvalitativ och syftet var

inte att uppna generella resultat utan att koneeatisig mestadels pa subjektiva

sanningar. Kvalitativa understkningar enligt Hirgjéet al (2004, 152) intresserar sig
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for det verkliga livet och synvinkeln &r inte objek Hirsjarvi et al (2004, 155) menar
vidare att karakteristiskt for den kvalitativa umstikningen ar att fokusera sig pa
individen, vilket jag ocksa gor, och att bestamnea dlutliga forskningsplanen forst
efter undersokningen har utforts for att forskaregaa intressen inte skulle paverka

resultat. (se narmare om den kvalitativa undersigjen Hirsjarvi et al. 2007, 156-162)

| detta kapitel ska jag redogodra for metoder somaads for att analysera det
multimodala materialet. Med multimodalitet anseress (2001, 11) och Rose (2001,
16) olika satten att beskriva verklighet; de olikaderna. Moderna i foéreliggande studie
bestar av intervju, av farglaggningsuppgift och ifining av en enkat. Genom

anvandning av multimodal data kan man betraktardiersoktas sprakrepertoarer och
sprak i deras liv ur en mangsidig synvinkel ochuddersokta kan utnyttja mangsidiga
satt att ange sina forhallanden till olika sprakligt Kress (2001, 14) har de olika

moderna olika uppgifter och genom att kombinersdeppnas det mangsidiga resultat.
Hodge och Jones (2000, 370) ar av samma asikt sesskch anser att anvandning av
multimodalt material har vissa viktiga fordelar mdersokningen. Enligt Hodge och

Jones kan anvandning av visuellt material biddaatii kontextualisera annat material
samt ge representation av dem undersokta. Farghapav en egen silhuett fungerar
som representation av de undersokta eleverna oderas sprakliga repertoarer och
sasom Hodge och Jones (2000, 370) menar mojligeksaoforskaren att komma nara

de undersokta.
Materialet analyserades med hjalp av tre metodisig@ngspunkter; att analysera

visuellt material, att analysera sprakbiografiemsatt anvanda temaintervjuer som en

del av undersdékningsmetoden.
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3.2.1 Anvandning och tolkning av sprakportfolier

Med flersprakighet, sprakbiografier, sprakets vamigh sprakval som teoretiska
utgangspunkter undersoker jag elevernas sprakogpert samt svenska sprakets
stallning i repertoarer med sprakportfolier som emdkningsmetod. Flersprakiga
portfolier fungerar i féreliggande studie i detteyfom Yelland (2008, 137) konstaterar
i sin forskning om sprakportfolier: - som dokumeth konstruktion om individens

intressen, sprakliga kunskaper och varderingariks sprak.

Sprakportfolier som hor till sociolingvistiska satt undersoka flersprakighet (Dufva
och Pietikdainen 2009, 4) har inom lingvistik flitignvants av Busch (Busch 2006 &
2008, Busch & Mossakowski 2008) och av Pietikai(@008). Idén till sprakportfolier
harstammar fran borjan av 1990-talet av Gogolin débumann (1991), som
ursprungligen utvecklade metoden for att synligg@iexsprakighet hos de tyska
skoleleverna (Busch 2008; Busch & Mossakowski 2088som Busch (Busch 2006 &
2008, Busch & Mossakowski 2008) kombinerar jagvsfitksa farglaggningen av en
manniskosilhuett, muntlig intervju och ifyllning an enkat som undersékningsmetod,
eftersom detta har visat sig vara fungerande odahbkeation av dessa olika metoder ger
en omfattande resultat. Aven om huvudintresseteliggd att undersoka elevernas
sprakrepertoarer och de olika sprakens stéllnindy ocrde, hjalper denna
undersokningsmetod ocksa att synliggora de fingeeenas flersprakighet och darmed
kan vara till nytta till spraklarare. Jag betraksprakportfolier som metodiskt hem i
denna undersokning. Begreppgrakportfoliebestar i foreliggande studie av elevernas
egenhandigt farglagda spraksilhuetter, av deras svankaten och i intervjun:

tillsammans bildar dessa en individuell sprakpdigftdr varje elev.

Sasom i undersokningar av Busch (Busch 2006 & 2B08¢ch & Mossakowski 2008)
utgor farglaggningsuppgiften det centrala elemeotdsa i denna studie. Busch och
Mossakowski (2008, 2) konstaterar att i farglaggniav en spraksilhuett riktas
uppmarksamhet vid olika punkter an i dvriga skgtl eller muntliga metoder. Busch
(2008, 145) och Coffey och Street (2008, 462) lantit fram i sina undersdkningar

att aven om metoden inte preciserar den sprakligecklingen eller klargér mentala
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processer under farglaggning uppnas betydelsefofbrination om individens

nuvarande identitet som flersprakig. Jag haller nmed och anser att genom
farglaggning och anvandning av egen kreativitgipgiften kunde eleverna avsldja mer
information om sina attityder och forhallningssétt de gjorde under intervjun. |
foreliggande studie farglade eleverna forst en expeéksilhuett och darefter fyllde de i
en enkat angaende deras sprakrepertoarer ochispeéis liv och till sist intervjuades
eleverna. Jag anser att det var andamalsenligtinkdtla undersokningen med
farglaggningsuppgift eftersom pa sa satt hade mlevénte tid att analysera sina
sprakbruk alltfér mycket utan silhuetterna blev aewutentiska. Busch (2008, 145)
anser att individer upplever det ofta som svartkkttgéra om sina sprakliga resurser
och sprakbruk muntligt, eftersom det alltid finnsnedvetna och automatiska

beteendemdonstren och varderingar med i tal.

For undersokningens framgang spelar anvisningamater roll och ju yngre och
heterogen informantgruppen &r, desto tydligareaskasningarna angaende kommande
uppgifter gas igenom. | denna undersokning foljcles av Busch och Mossakowski
(2008) mycket noggrant: Anvisningarna for elevexsa tydliga men for noga rad

undveks, for att elevernas kreativitet inte skaastd

Pa samma satt som i undersokningar av Busch (Baé€lt & 2008, Busch &
Mossakowski 2008) spelar ocksa i foreliggande stimtlividens sétt att presentera sina
sprakliga resurser i silhuetten en stor roll; ikailkroppsdelar farglaggas de olika
spraken och vilka farger valjs att representerakspr i elevernas liv. Bush (2006, 11)
menar att silhuetten starker anvandning av kroppsiorer i uppgiften och
konkretiserar anvandningsomraden av olika sprakbétjan av undersokningen
uppmuntrade jag eleverna att "téanka silhuetten sombild av dig” och pa sa satt
farglagga alla mojliga sprak och sprakvarieteten smvands i silhuetten.

Busch och Mossakowski (2008, 4) podngterar mangarom att analysera svar och
silhuetter och genom att férknippa dessa till delansdktas sociala omgivning och
livssituation, uppna mycket information om individas framtidsplaner samt

onskningar och kanslor kring sina sprak. Genom umitierséka och jamfora de
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undersoOkta elevernas repertoarer sinsemellan liggende studie, kan det samlas in
viktig fakta om hur eleverna forhaller sig till déika spraken, vilken roll skolans sprak

spelar for eleverna samt hur sprakidentiteter fidhes.

3.2.2 Att analysera visuellt material

"Vi anvander bilder inte bara for att presentera dbjektiva varlden utan ocksa for att

kommunicera vara djupaste kanslor” (Prosser 1998vdrsattning M.1)

Prosser (1998, 1) konstaterar att det har undexedaste decennierna borjats anvanda
visuellt material inom kvalitativ undersdkning merenar vidare (1998, 97) att antalet
undersokningar baserade pa visuellt material aa diret. Seppanen (2001, 266) haller
med om och anser att visuellt material lange haetis vara enbart sekundart vid sidan
av det skriftliga och att forst nu har man borjasta dess majligheter ocksa inom social
vetenskap. Seppéanen (2001, 21) paminner om attisietlla inte utgér motsatsen till
skriftligt material och i foreliggande studie and&rdet skriftliga for att komplettera det
visuella. | foreliggande studie fungerar eleveragenhandigt farglagda silhuetter som
en viktig del av det kvalitativa undersokningsmitiet och dem ska tolkas som visuellt
material. Syftet ar att ge berattarens roll avediea och att utga fran deras synvinkel.
Enligt Seppanen (2001, 82) behovs det ibland dettlgla for att kunna fa tag i det
visuella och darfor ska spraksilhuetter gas igenibisemmans med eleverna for att

kunna analysera dem.

Seppanen (2001, 266) och Leborg (2006, 5) framhditet lever i en visuell varld och
att det visuella spelar en viktig roll nar mannisiaefinierar sig sjalv. De tomma
silhuetterna, manniskofigurerna, erbjuder ett Kitteleverna att definiera sig sjalva i

forhallande till sina sprak.

Nevanlinna (2001, 63) skriver om tolkning av detuélla och finner att ett verk inte
existerar utan tolkningar och att konstnarlig usdkning ocksa kan vara exakt men

inte pa ett liknande satt som kvantitativa undemgigar. | foreliggande undersékning
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kommer spraksilhuetterna tolkas forst av eleverjaéva och darefter av forskaren.

Pitkanen-Walter (2001, 134) paminner om den magakienagenheten for att halla fast
vid egna asikter och vid tolkning av elevernasugilter ska man beakta inte tolka dem
enbart ur sin egen synvinkel. Banks (2001, 51) afisesin del att vid tolkning borde

forskaren kunna skilja innehallet och form av daueglla presentationen ifran varandra
och att dessa ska tolkas enligt olika principefigEfiRose (2001, 16) bestar tolkning av
det formella om tre viktiga punkter: sjdlva formediéygerna och den geometriska
organiseringen av objekt, vilka i det foreliggarstadiet ar sprak och olika sprakliga
varieteter som eleverna har tillgang till. SasonsdR(2001, 2) paminner ar tolkning av
det visuella enbart tolkning och syftet med spiéiisitterna &r inte att finna absoluta

sanningar.

Seppéanen (2001, 19 och 142-148) skriver om vigaskunnighet och menar att i basta
fall kan man lara sig tolka visuella presentatipnse alternativa sanningar och
maktpositioner. Seppéanen (2001, 182) och van Leey2@01, 94) tar upp begreppet
denotation och konnotationi samband med visuell laskunnighet. Med denotation
hanvisas till det uppenbart i bilden medan med ktation hanvisar man till bildens
djupare betydelse. | foreliggande studie forsokag jitforska bade denotation och
konnotation i elevernas spraksilhuetter: farger plettsval for enskilda sprak utgor det
uppenbara och forklaringar och motiveringar bakdevernas val utgdr det djupare
perspektivet. Seppanen (2001, 44) poangterar ksodet som inte syns ska analyseras
och behover tolkning. Varje elev har flera sprékligsurser men det ar mojligt att inte
alla sprak eller sprakformer far plats i silhuett®®t som fattas utgor ett lika viktigt

undersokningstema som det som finns med.
| denna undersokning utgor farger, placering akeolsprak samt storlek pa den

farglagda arean for olika sprak det visuella undlensygsmaterialet och dessa ska

tolkas s& noggrant som mgijligt.
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3.2.3 Temaintervjuer som en del av undersokningstest

| féreliggande studie anvands intervjuer som enadeundersdkningsmetoden. Busch
(Busch 2006 & 2008, Busch & Mossakowski 2008) odttikainen (2008) anvande
gruppdiskussioner som en del av sina sprakportfotiersékningar men i foreliggande
studie valde jag att intervjua eleverna parvis.uDdersokta eleverna gick i arkurs 8 och
eftersom tonaringarna har det ibland svart att sbeta med varandra och presentera
sina idéer och motivera sina val, tycktes det vadiverat att i stéllet for en stor

gruppintervju intervjua eleverna parvis.

Enligt Hirsjarvi och Hurme (2001, 34) mdjliggor emvjuerna direkt kontakt med de
undersokta vilket var viktigt, eftersom med fargjamgsuppgiften och enkéten
arbetade eleverna utan narmare observation. ERligtikdinen (2006, 217) blir
interaktionen mellan den undersokta och forskatesrst viktig och hon framhaller att
de undersoktas alder och personlighet ocksa pavgemomforandet av intervjun. Det
haller jag med om; namligen varje intervju var olich mangden av samlade
information varierade mycket. Eftersom intervjuegemomfordes runtomkring ett visst
tema; elevernas sprakportfolier, hor dessa till aietervjuer. Enligt Hirsjarvi och
Hurme (2001, 48) ar temaintervjun fokuserad paavigsnan som forskaren och den
intervjuade diskuterar och i foreliggande studieivjuades eleverna enbart angaende
deras spraksilhuetter. Eleverna ombads beréatta inen sshuetter och motivera sina
farg- och platsval. Sasom Hirsjarvi och Hurme mestad den intervjuades upplevelser
och tolkningar i fokus och jag stéllde nagra fragoh koncentrerade mig mestadels pa
att lyssna pa elevernas tolkningar. Anvandning emdintervjuer i detta arbete kan
motiveras pa det sattet att eleverna fick sjalkléim och tolka sina egna sprakportfolier

och att tolkning av portfolier inte endast lamndtdorskaren.
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3.3 Genomforandet av undersdkningen

Undersokningen inleddes med
farglaggningsuppgift. Eleverna fick allra forst se
en tom manniskofigur pa overheadprojektor (se
figur 1). Denna silhuett baserar sig pa Buschs
exempel (se ndrmare Busch 2006, Busch & Busch
2008, Busch & Mossakowski 2008) och Krumms

and Jenkins (2001) understkningar. Nagon

fardigfarglagd figur som exempel visades inte utan
Figur 1 den tomma silhuetten eleverna fick sjalva bestamma sig for pa vilket sét

de ville farglagga den tomma silhuetten.

Eleverna ombads ténka pa sprak i sina liv och elika satt att anvanda sprak. Med
sprak avses i denna undersokning alla officiellaalsp dialekter, sprakstilar och

individuella satt att tala. Denna definition basesia pa bland annat Myers-Scottons
(2009, 172), Baileys (2007, 257) och Pietikdainenalg2008, 81) definition av sprak

och sprakrepertoar. Eleverna uppmanades ocksankt pa alla sprak och sprakformer
som anvands till exempel hemma, i hobbyer, med e&npa natet och pa resor.
Darefter fick eleverna farglagga varje sprak ochélsform med olika farger i en tom

silhuett. Fargvalet och placeringen av fargernbustten uppmuntrades tdnka noggrant
och det konstaterades att det aven var tillatefaagiagga och rita utanfor silhuetten.
Efter att anvisningarna till uppgiften hade getisk eleverna fargpennor att dela med

kompisen.

Eleverna hade ungefar tjugo minuter pa sig attldgga silhuetten samt att fylla i
enkaten (se bilaga 1). Enkéaten inleddes med balgftégor om eleven, sdsom alder
och kdn men namnet efterfragades inte, eftersonvilée att eleverna skulle kunna
svara pa fragorna anonymt for att fA ut det basta arligaste resultatet. Eleverna
tillfrdgades hur om sprak i sina liv och med enkatile jag ocksa utreda vilka sprak de

skulle vilja lara sig i framtiden och vilka sprakms anses vara viktiga. Individernas
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vilja att lara sig och anvanda nagot sprak i fraeni berattar mycket om sprakets varde
och status. Eftersom jag i féreliggande studiedéreslevernas flersprakighet och deras
egna forhallningssatt till sina sprak, fragadesikéen om eleverna kanner sig som
flersprakiga. Den sista fragan handlade om sveseka det andra inhemska spraket i
skolan. Sammanlagt bestod enkaten av sju fragay. aleser att det inte var
andamalsenligt att stalla flera fragor eftersomuiltigaste var farglaggningsuppgiften
och elevernas egna tankar. Syftet var att eleveskulle orka med
farglaggningsuppgiften och en for lang enkéat kurde verkat negativt pa deras

motivation for undersékningen.

Efter att ha farglagt sin spraksilhuett och svaatfragorna i enkéaten, intervjuade jag
eleverna angaende deras farglaggningsuppgift vioenna skedde i ett litet rum utanfor
klassrummet och eleverna fick komma dit parvislsRéapet av en kompis underlattar
ofta nya situationer och jag ville att eleverna lkkikdnna sig trygga och vara
avslappnade. Eleverna tog med sig sin enkat ochfatgtagda silhuetten till intervjun

och vi diskuterade angaende silhuetten. Jag bagrele att visa sina silhuetter och de
fick beratta sjalv vilka sprak som var represemterasilhuetten. Jag inledde intervjun
genom att fraga vilket sprak som farglades forserebm jag anser att den avslojar
nagot viktigt om individens installning till singdk; det som individen tanker pa forst

ar alltid pa nagot satt betydelsefullt for hononmine.

Eftersom eleverna hade sammanlagt 24 fargpenndr dgift forfogande i
farglaggningsuppgiften, ansag jag att valet av &mglar en roll i silhuetten och berattar
nagot om elevens attityd till spraket i fraga ocirfdr ville jag hora hur eleverna
motiverade sina fargval och vad fargerna berattar spraken. Under intervjuerna
framkommer det dock att bara en minoritet av elexeverkligen hade tankt pa
fargvalet. Till slut frdgade jag om placeringen alika sprak i silhuetten. Eftersom
silhuetten representerar en manniska, spelar spsgMdacering i silhuetten en stor roll.
Halften av eleverna hade tankt pa detta och kunddivera sitt placeringssatt.
Majoriteten hade ocksa tankt pa sprakets betyaelsestorleken av den farglagda ytan
tycks korrelera med sprakets betydelse i eleverdaga
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Eleverna hade forhallit sig mycket positivt till dersokningen och sprakportfolier var
fina och fargrika. Efter att ha last igenom allaarsblanketter samt studerat elevernas
silhuetter, borjade jag med systematisk analysrdlagade alla sprak som kommit fram
samt fargerna och kroppsdelarna for olika sprakustterna. Jag jamforde elevernas
silhuetter med varandra for att finna nagra gemmansa val for farger eller kroppsdelar.
Eftersom jag inte har nagon tidigare erfarenhetiotkning av visuellt material anvande
jag flitigt olika bocker och kallor som jag ocksarivisat till i avsnitt 3.3.1.

4. RESULTAT

4.1 Elevernas flersprakighet och de olika sprakelevernas portfolier

Finska hogstadie-elever lar sig minst tva frammaspték i skolan: vanligtvis engelska
och det andra inhemska spraket svenska. Eleveman iundersokningsgrupp laser
ocksa tyska som ett valfritt amne. Aven om eleadér sig olika sprak, ar det inte

sjalvklart att dessa sprak ocksa kommer fram iezleas repertoarer och sprakportfolier.
Myers-Scotton (2006, 43) anser att flersprakiglaet Uppnas bade genom informell och
formell sprakinlarning och som spraklarare intresselet migatt utreda om eleverna

har en flersprakig identitet. Park (2007, 341) frafter att omgivningen spelar en stor
roll for individens identitetsbildning och att idéet inte ar foérutbestdmd. Kramsch
(2006, 100) héller med och menar att eftersom itiah inte ar given maste den
medvetet skapas. Det var intressant att utredalever@a kanner sig flersprakiga och
om skolans sprakundervisning har paverkat derastiide och skapat kanslan av

flersprakighet.

| enkaten i friga nummer sex (se bilaga 1) tillédes eleverna om sin flersprakighet;
om de kanner sig flersprakiga eller inte. Som framker av figur 1 kanner majoriteten
sig helt flersprakig eller atminstone ganska fleikjy. Eftersom pojkarna tenderar att
forhalla sig mer negativt till sprak som skolammea, enligt Hamalainen at al. (2007,
68) valjer en minoritet av pojkarna valfria sprd@ pchemat i grundskolan, har
pojkarnas och flickornas svar presenterats skiliatb kunna jamfora resultaten mellan

olika kon. Skillnader angadende elevernas flersgté var dock mycket sma inom
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denna grupp. Sasom figur 1 visar kanner hélftegrappen sig som helt flersprakiga
och flickor har ocksa angett att de kanner sig karfiersprakiga. Pojkar tenderade att
mer betrakta sig antingen som helt flersprakiger éfite alls flersprakiga och enbart tva

ansag sig som ganska flersprakiga.

Resultatet bekraftar att dessa elever anser skslandk vara "riktiga sprak” och inte

bara enskilda amnen pa schemat. Dufva och Pie&k&®009, 5) konstaterar att livet i
en flersprakig varld inverkar pa individerna ochr géksa dessa flersprakiga. Burck
(2005, 41) betonar att individuell flersprakighewveérkar pa individens identitet och
genom att understka individernas egna berattelsbr koncentrera sig pa deras
erfarenheter far man information om denna prodesiigt Busch (2005, 41) paverkar
skolan elevernas identitetsbildning och skolan deh formella sprékundervisningen
spelar darmed en stor roll i elevernas flerspréiglvch enligt foreliggande

undersokning har skolan lyckats erbjuda tillradktiged sprakliga resurser for att gora
eleverna flersprakiga. Busch (2005, 41) anser oekisédet ar motiverat att undersoka
sprakidentiteter och individuell flersprakighet ezfftom sprakidentitet inverkar pa

individens beteende och moral.

m pojkar

m flickor

flersprakig inte alls flersprakig ganska flersprakig

Figur 2 Elevernas upplevda flersprakighet.
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Aven om négra elever svarade i enkaten att dekiriaer sig flersprakiga, var det ingen
som betraktade sig som enbart ensprakig enligi&gggingsuppgiften. Var och en
hade farglagt flera sprak i sina spraksilhuettdr antalet av sprak varierade fran fyra
upp till sju olika sprék. Med sprak avses i denndarsokning alla officiella sprak samt
dialekter och andra mojliga sprakformer. Sasom Busch Busch (2008, 144)
framhaller har bade officiellt ensprakiga och fieékiga individer tillgang till olika
sprakliga resurser. Under hela undersokningen &ammanlagt 18 olika sprak fram.
Tre av dessa sprak namndes bara i enkaten ochr deterdéarglagda i silhuetterna. Av
de 15 olika spraken i elevernas spraksilhuetter \rofficiella sprak och 5 &ar olika
dialekter av finska och engelska. Elevernas kunskapessa sprak varierade fran full
beharskning av till exempel finska och engelsKaigitnkannande av ett fatal ord och
uttryck pd turkiska och japanska, men det viktigagir att vart och ett av spraken har

betydelse eftersom spraket namndes av elevernfickgbiats i silhuetten.

Elevernas sprakrepertoarer var unika och det famestva likadana. Gemensamt for
allas spraksilhuetter var anda att finska, svenskagglska och tyska var farglagda i
bilden. Dessa fyra sprak, som eleverna ocksa liaskolan var presenterade i allas
spraksilhuetter fastan med olika farger, platsér storlek pa ytan. Farger och platsval
for olika sprak ar av stor betydelse men kommediattuteras senare. Det fanns nagra
skillnader mellan pojkarnas och flickornas sprakréparer i silhuetterna. Antalet sprak
hos flickorna varierade mellan fem och sju medatalahsprak i pojkarnas silhuetter
var mindre: de flesta hade farglagt fyra eller fgmndk och bara en pojke hade sex olika

sprak i sin silhuett.

Cirka halften hade skilt finska och det finska padket fran varandra och valt olika
farger och platser for dessa tva varieteter. Erdigiva och Pietikainen (2009, 5) hor
beharskning av varieteter av ett och samma spltdletsprakighet. Skriftspraket skiljer
sig betydligt frAn den talade finskan och darfodér motiverat att behandla dessa som
tva olika sprak. Enligt Dufva och Pietikdinen (20@) beharskar de flesta finlandare
ocksa flera varieteter och dialekter vid sidan &andardfinskan. Bland annat kom

huvudstadens slang, Savolax dialekt och kareldkldifram i silhuetterna.
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4.2 Sprak som betyder mest

Aven om var och en har en unik sprékportfolio, fkammer det tydligt att vissa sprak
spelar en central roll for varje elev. Svar i infaroch i enkat ar p4 samma linje som
spraksilhuetter och bekréaftar vilka sprak som st@ntrum i elevernas repertoarer. Jag
héaller med Moyer och Rojo (2007, 144) om att skdlanen homogeniserande inverkan
pa individernas sprakrepertoar och attityder och fieamkommer ocksa i denna

undersokning.

| intervjuer gick jag tillsammans med eleverna igenderas spraksilhuetter och fragade
vilket sprak som farglades forst i silhuetten. dager att sprak som individer kommer
pa forst &ar av stor betydelse for individen, odpyile undersoka om dessa sprak ocksa
hor till de narmaste och viktigaste spraken fonviten (fraga nummer 2 i enkéaten).
Wei (2008, 13) konstaterar for sin del att hossfieakiga individer avslojar val av sprak
ocksa nagonting om identitet. Pietikdinen et &0@ 4) anser att den lingvistiska
identiteten paverkas mycket av den samhalleliga politiska situationen. Detta
framkom tydligt i undersokningen; sprak som har hgg status i dagens Finland

forekom ocksa i elevernas spraksilhuetter.

Eleverna hade inga svarigheter att minnas med tvileprdk de inledde
farglaggningsuppgiften. For de flesta tycktes valmia sjalvklart. Halften av eleverna
valde finska spraket att borja med och en tredjestetleverna valde engelska och en
elev borjade med thai (hennes modersmal) och négjde tyska. Resultatet var inte
overraskande, eftersom modersmalet vanligtvis spafastor roll for individen och
hans/hennes identitet. Aven om engelska sprakett &@kolamne, ar det ocksa en stor
del av vardagen bland manga ungdomar och har démfénaktposition, vilket de andra
skolspraken inte har. Sdsom en flicka skriver iek’Finska ar mitt forsta sprak men
engelska ar ju det viktigaste.”

Endast ett fatal individer uppnar infoddlika kung&ai ett frammande sprak (Myers-
Scotton 2006, 3) och modersmalet ar ofta det \distig spraket for individen. Sa ar det

ocksa for majoriteten av eleverna i denna undeisgk(frdga nummer 2 i enkaten, se
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bilaga 1); for en klar majoritet &r finska ellendka talspraket det viktigaste spraket i
livet. Nagra foredrog engelska som det viktigasteflicka valde thai, vilket var hennes
modersmal. Enligt Einarsson (2004, 38) ar manniski@imsta sprak eller dialekt en
kraftig markor av identiteten och darfér ar det explpart att finskan har en sarskild

betydelse for eleverna.

Vid sidan av finska och engelska férekom svenskatgska i varje elevs portfolio. Pa
grund av dessa spraks forekomst i svaren och ila@ggingsuppgiften kan man
konstatera att de fyra spraken hor till de vikttgaBBetydelsen av dessa sprak kom
ocksa tydligt fram redan i borjan av analysen rég pystematiskt gick igenom
elevernas silhuetter. Dessa fyra sprak har fattt pkgs i elevernas silhuetter och
fargvalet stodjer deras betydelse. Som stod tifllsgilhuetten fragades i enkaten i fraga
nummer 1 vilka sprak som elever anvander mycketatiéda eller sallan. Syftet var att
ta reda pa om svaren ar i overensstammelse mettateswav spraksilhuetterna. De
sprak som anvandes mest av eleverna var finska@shvarieteter och engelska, vilket
man redan kunde férvanta sig med tanke pa engaldketydelse i dagens samhalle.
Cenoz och Gorter (2010, 43) konstaterar traffartiersgelska ses som en resurs som
oppnar dorrar i varlden. Svenska och tyska dardviotill spraken som anvands da och
da. Enligt en klar majoritet, 72 % av elever angisdenska och tyska relativt ofta i
vardagen. Till sprak som anvéands séllan eller staveena inte har goda kunskaper i
hor franska, spanska och japanska, vars roll begrasig till resandet och andra
aktiviteter som inte nodvandigtvis hor till vardldgst. Svenska och tyska namndes
ocksa i den har kategorin av nagra enstaka eléva&rpojkar ansag att de inte hade

nagra kunskaper alls i svenska.

4.3 Placering av olika sprak i silhuetten

Hellsten (1997, 22) menar att metaforer anvands stiid for att begripliggéra och
uppfatta svarare begrepp och enligt Kulmala (2@®®), ar det vanligt att anvanda
manniskokropp for att konkretisera abstrakta sakeietta undersokningsmaterial far
det abstrakta en visuell form och figuren som ade&n undersékningen baserar sig pa

Buschs exempel (se ndrmare Busch 2006, Busch &B23@8, Busch & Mossakowski
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2008 och Krumms and Jenkins 2001 studier). Figéreavsiktligt konlés och forenklad
for att latt kunna bearbetas av eleverna. Silhoette farglaggningsuppgiften
representerar en manniska, den undersokta indivagmsasom Busch (2006, 11) anser
spelar individens satt att presentera sina sprakamniskofiguren en stor roll. De
undersoOkta eleverna uppmuntrades att tanka sigesitn som en bild av dem sjélva.
Placering av sprak i olika kroppsdelar avslojarataam individens forhallningssatt till
sina sprak men sasom Busch (2006, 11) framhalketakning av silhuetten goras forst

av eleverna sjalva och darefter kan den interpastav forskaren.

Nar farglaggningsuppgiften var i form av en manafgkur, framkom det tydligt att
sprak som betyder mest eller som eleven anvanitigat placeras i 6verkroppen och
sprak som var av minde betydelse fick sin platsdarkroppen. Sdsom framkom ocksa
av elevernas svar i enkéaten, hor finska och engeilkde viktigaste spraken i elevernas
liv. Var och en av eleverna har placerat antingegetska eller finska i huvudet. Tyska
och svenska som ocksd namndes i varje sprakportfodifann sig mestadels i
underkroppen. Spradk som enligt enkaten beharskadest eller inte tillhorde det
vardagliga livet placerades mycket ofta i fottelwwh benen. Till dessa sprak horde
bland annat sprak som anvands pa resor eller srakeleven har lart sig kanna fran
andra sammanhang. Inget av dessa sprak placeradegudet eller i axlarna och

nacken. Den procentuella andelen av ytan i silenetar darmed ocksa pafallande liten.

For att kunna narmare undersoka placeringen awa ajicak, delades silhuetten i tio
delar: huvud, nacke och axlar, brést, midja, héayen (omfattar armen fran axlar till

fingrar), vanster arm (omfattar armen fran axlérfihgrar), hoger handled, vanster
handled, ben (fran midjan till tarna) och fotted(f vrist till tarna). Eftersom den hogra
och vanstra armen i manniskofiguren har olika istédjar (se bilaga 1) och den vanstra
armen ar upplyft var det motiverat att géra skillmaellan héger och vanster arm och
handled. Det ser ut som om den lyfta handen var aktiv och darfor ar det

andamalsenligt att undersoka om detta syns i elasesilhuetter. Denna indelning i tio
kategorier baserar sig inte pa den medelmattiganiskokroppens byggnad eftersom
silhuetten i undersokningen ar en stark och fOrhKktarikatyr av manniskan, utan

foljer for det mesta den indelning som gjorts aevelna sjalva. | bérjan av
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undersokningen konstaterades det att elevernantfragilhuetten pa alla mojliga satt
och att det ar tillatet att rita utanfor silhuettémvisningarna var korta och elevernas
egen kreativitet betonades. | gruppen hade dockninglt att utnyttja mojligheten att
rita eller placera sprak utanfor silhuettens ranBammanlagt fyra elever hade gett
silhuetten en mer manniskoliknande form genom itdtatt ansikte pa bilden. Busch
(2006, 10) har funnit i sina understékningar att kbt kannas svart speciellt fér vuxna
att pa ett visuellt satt uttrycka sig sjalva. Hagk¢elever har ocksa vant sig vid skolans
arbetssatt, vilka alltfor sallan innefattar visaelittrycksmedel eller uppmuntrar till

kreativitet.

Efter att den tomma silhuetten hade delats i tlardendersoktes placeringen av de fyra
viktigaste spraken. Forst raknades forekomsten emsal sprak i de olika delarna av
silhuetten och sedan det totala antalet av foretema ett visst sprak. Med hjalp av
det totala antalet kunde man rakna ut den prockataedelen forekomster av ett sprak
i olika delar av silhuetten och darmed undersokadiidia spraks placering skilde sig
ifran varandra. Andelen avrundades till narmastg @, for att det totala procentantalet
for varje sprak utgor 100 %. Det sammanraknaddetrftrekomster av ett visst sprak
star i relation till storleken pa ytan som eleveagmade sig at spraket i fraga. Sprak
vars totala mangd av forekomster i alla delar #wstiten var stor hade fatt mest plats
och var alltsa bast representerat. Finska och dittalspraket var bast representerade i
elevernas silhuetter och det totala antalet a\kfiirester var betydligt stérre an de andra

sprakens.
Aven om alla spraksilhuetter var olika och unika kit finnas manga typiska drag och

satt som manga elever anvande i sina silhuett@iskg exempel pa elevernas silhuetter

ar figur 3 och figur 4.
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= engelska = finska

= finska rod = engelska
orange= svenska ljushla = svenska
 =tyska bla= tyska
lila = huvudstadens = finska
slang 3

talspraket

bla = turkiska g

\ \ ‘ (

el \u |‘ | \

& f
Figur 3 elevens spréksilhuett | Figur 4 efe/spraksilhuett

Figur 3 och figur 4 ar bra exempel pa elevernalusiter, dar modersmalets och
engelskans betydelse framkommer tydligt. | figuh& pojken placerat engelskan i
huvudet och ocksa i bada benen. Den totala ardateangelska ar stor och spraket
tycks dominera i silhuetten. Elevens modersmakfirfar ocksa plats i verkroppen och
denna placering av finskan i brostet, i nacken ocldjan var mycket typisk i

undersokningen. Pojken forklarade i intervjun att var finska som farglades allra forst
och att valet for placeringen av finska var sjawkl det ar det viktigaste spraket for
honom. Engelskan finns i huvudet eftersom det oéksétt viktigt sprak som eleven
anvander flitigt men det har inte samma varde oghska som modersmalet har. Av
hans svar i enkaten framkommer att han anvandevades sprak mer an de andra.
Sprak som han behover mer séllan var svenska, tyskéhuvudstadens slang. Tyska
och svenska aterfinns bada i olika armar; svenskianstra armen och tyska i hogra
armen. Dessa tva sprak anvands mestadels i skolan, sasom framkommer av
silhuetten och svaren i enkaten var spraken antj@ddsefulla i hans liv och pojkens

forhallningssatt till dem var positivt. Huvudstaderslang som placerades i den
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uppstrackta vanstra handleden var enligt honom ndest omtyckta och narmaste
spraket aven om han inte sjalv beharskade det.iskarlsom pojken beharskade endast
litet och anvande pa resorna placerades i hogrdléden. Pojken hade ocksa angett i
enkaten att han kunde lite spanska men sprakeantemed i silhuetten. Placering av
spraken korrelerar med behérskning och anvandniripssa sprak och det bekraftades

ocksa av eleven sjalv i intervjun.

| figur 4 har eleven skilt finska och det finskdsmaket ifran varandra och valt olika
farger for dessa sprak. Enligt Busch (2006, 1QJeirmycket typiskt att olika dialekter
och sprakformer av ett och samma sprak placer&s @lch presenteras med olika
farger. Talspraket tacker storsta delen medanlskmech finska har placerats pa
motsatta platser an i figur 3. Har ar det finskan s i huvudet och engelska som téacker
brostet och midjan. Eleverna som gjorde skillnadlandinska och det finska talspraket
placerade ofta finska i huvudet medan talsprakateshdes i andra delar. Talspraket
tackte oftast en storre areal an finska. | figuhatle eleven farglagt forst finska i
silhuetten och motiverade sitt platsval med modétsta betydelse for henne och darfor
befinner sig spraket i huvudet. Engelska hordeetdivens favoritsprak och placerades i
brostet. Den stora arealen for finska talspraketldgades bero pa sprakets standiga
narvaro i det dagliga livet. Pa talspraket uttryckkeven sig bast och anvander denna
varietet betydligt oftare an de andra spraken. Skeeroch tyska hor till sprak som
eleven enligt enkaten anvander mer sallan. Badaksprbefinner sig i fotterna och
eleven motiverade sitt platsval med att betydeerdessa sprak ar ganska liten for
henne. Svenska och tyska anvands endast i skolalegen kande att hon inte har

goda kunskaper i dessa sprak.

For att klargora placeringen av olika sprak i séttierna visas i figur 5 hur eleverna
placerade engelskan i silhuetten och figur 6 visalka kroppsdelar eleverna farglade
det tyska spraket. Silhuetterna indelades i tikaotielar for att kunna understka och
jamfora elevernas silhuetter men sasom framkommeigar 5 har ingen av eleverna
valt endast handleder som plats for engelska. atldra kroppsdelar ar presenterade
men ungefar halften har valt att farglagga sprakeverkroppen. Det totala antalet

forekomster av engelska i silhuetterna var 41 vika mindre an for finskan men
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nastan dubbelt s& mycket som for tyskan och svendkaokko (2007) undersokte de
finska hogstadieelevernas kunskaper i engelskawchudien framkommer att nivan ar
hog och att malsattningen for engelskundervisnimgnas och till och med overtraffas.
Utifran Tuokkos undersokning kan man forsta vadl@verna gett sa mycket plats for

engelskan.

fotter

N nacke och axlar
hoger arm

Figur 5 Placering av engelska

Eleverna i undersokningsgruppen laser tyska sonfritvaBl-sprak och studierna
inleddes forst i borjan av arskurs 8, endast néginader fore genomférandet av denna
undersokning. Beharskning av tyska lag darmed pdteé hog niva men spraket kom

fram i alla silhuetter.

huvud midja

vanster arm

Figur 6 Placering av tyska
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Det totala forekomstantalet for tyska i elevernifisustter var 21. Sasom figur 6 visar
fanns det en allmén tendens att placera tyskardenkroppen. Nastan hélften av alla
forekomster av tyska aterfanns i fotter eller iadedv dem. Tyska spraket placerades
ocksa i hander men endast i handleder férekom sepidie. Till skillnad fran engelskan
(figur 5) farglades tyska oftare i hoger arm meerfanns ocksa i vanster arm och i

overkroppen i nagra enstaka silhuetter.

Under intervjun tillfrdgades eleverna om motiveendgill placering av sprak. Det var
vasentligt att utreda om platsvalet dverhuvudtagetmotiverat och genomténkt eller
slumpmassigt. Totalt 15 elever ansag att placexinglika sprak aterspeglade sprakets
betydelse men endast halften av dessa elever komedgsera och foérklara sina egna
platsval. For tre elever tycktes platsvalet foragpinte spela nagon roll och eleverna
angav att de hade farglagt spraken i silhuettem wét téanka pa sina egna
fornallningssatt till spraken. De flesta elevernsdy att storleken pa den farglagda
arealen korrelerade med sprakets betydelse ochsstdfisom konstaterats tidigare i
detta avsnitt var finska och engelska de sprak watal forekomster var storst och
saledes var ocksa de farglagda arealerna de sfitrstdessa sprak. Elevernas svar
stodjer i sa fall de resultat enligt vilka spraketacering tycks korrelera med dess
betydelse. Till skillnad fran Buschs (2006) och &ug Busch (2008) undersdkningar
med vuxna kan man konstatera att det viktigastékspmplacerades antingen i huvudet
eller i brostet medan de vuxna enligt Busch farglddtta sprak i brostet. Av Buschs
undersokningar framkommer att vuxna ansag hjaeed den ratta platsen for det mest

betydelsefulla spraket i sitt liv.

4.3.1. | vilka kroppsdelar befinner sig svenskéhiuetterna?

Pa grund av svenska sprakets speciella stallriegfinska skolorna och sprakets status,

som inte ligger sarskilt hogt, intresserade jag fiigatt utforska om svenska spraket

overhuvudtaget syns i elevernas spraksilhuetten §era debatten och sprakstriden

som pagar i medierna, som diskuterades i kapigI|Har sakert paverkat eleverna och
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deras attityder mot spraket har knappast blivit pmsitiva. Tuokko (2009) undersokte
nionde- klassisters behéarskning av svenska ocht&i@nar i sin undersokning (2009,
33) att svenska anses vara ett svart amne i skalaratt spraket inte hor till elevernas
favoriter. Resultatet av Tuokkos undersdkning wvate isarskilt 6verraskande men
Overraskande var att svenska ingick i alla elegdraietter. Jamfért med finskan och
engelskan var det totala antalet forekomster lten anda lite hogre an for tyskan.
Ocksa de farglagda ytorna for svenskan var en asioge an for tyskan. Eleverna
tillfragades om detta i intervjun och de flestagmdet berodde pa battre beharskning av
svenska. Eleverna hade lart sig svenska ungefaroet ett halvt ar medan
tyskundervisningen borjade forst i borjan av arsk8; ungefar ett halvt ar innan
undersokningen genomfordes. Inga slutsatser kaforddras angaende svenskans

betydelse jamfort med tyskans.

Figur 7 visar placeringen av svenska i spraksiliemef och tendensen att farglagga
spraket i underkroppen framkommer tydligt. Cirkdftea av forekomsterna av svenska
aterfinns i benen eller i fétterna. Detsamma géatidesa for tyska spraket (se figur 6).
Vid sidan av benen och fétterna fordelades forektera av svenska i alla tio delar av
silhuetten. Nagra enstaka elever hade placeraketpréuvudet och i brostet och hoger
arm och vanster arm var ocksa ganska typiska platSvenskan placerades lika ofta i
vanster arm som i hoger arm medan tyska (se fiyateésfanns mestadels i hoger arm
jamfort med engelskan (se figur 5) som fanns mestaiddverkroppen och hénderna,

speciellt i vanster handleds (i figuren).
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Figur 7 Placering av svenska

| intervjun tillfrdgades eleverna om motiveringér &itt platsval och endast atta av dem
kunde narmare precisera placeringen av svenskauesien. Vid sidan av storlek pa den
farglagda ytan som diskuterats ovan ville jag wsttar orsaker till att svenskan
placerades i underkroppen. Tre elever som had&girgvenskan i foétterna motiverade
valet med svenskans onddighet for dem och ans&yeatiskan enbart ar ett skolsprak.
Tre elever som placerade svenskan i benen elldar dv dem, konstaterade att svenska
spraket inte spelar nagon stor roll i deras limiéstone inte &n, som eleverna uttryckte
det. En elev farglade svenskan i bada handledarimawnsag att svenska hor till hennes
liv men ar ett svart skolamne. En flicka hade placevenskan i brostet och ansag att

det var ett avsiktligt val. Hon ansag spraket vat@ssant och latt for henne.

Figurerna 8 och 9 presenterar de olika séattenlatepa svenska i silhuetten. | figur 8 ar
svenska farglagt i vanster arm och tacker cirkftdrdlav armen. Eleven motiverade sitt
val genom att konstatera svenskan vara ett skédspel sasom storleken pa ytan visar
ar arealen for svenska mindre an for tyska, engetsk finska. Placeringen i vanster

arm i stéllet for den hogra, ar inte av stor belgelenligt eleven
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= engelska rod = thai

= tyska bla engelska
gron= svenska = svenska
rod = ungdomsslang = finska
ljusbla= finska = tyska
lila = finska
talsprak
{
Figur 8 Elevens spraksilhuett Il Figur 9 Elevens spraksilhuett IV

| figur 9 har svenska placerats i brostet och iamd, vilket inte alls var typiskt.
Svenskan njuter i denna spraksilhuett en myckenlaygosition och enligt eleven ar
svenska ett intressant amne i skolan och ocksé&lattienne. Denna elev hade thai som
forstasprak och farglade det i huvud och i nackeskt talsprak som eleven hade som
andrasprak placerades i vanster arm, eftersom deti@dk anvands varje dag med
kompisar. Engelskans placering i vanster arm vae iheller typiskt i denna
undersokning. Tyska farglades i andra foten ochesl@nsag att spraket inte var viktigt

for henne.

4.4 Elevernas fargval

Visuell konst provocerar oss med former och fargn@acker k&nslor och tankar hos
askadaren och ar alltid personlig och unik. (GrérieHardy 2007, 36). Elevernas
egenhandigt farglagda spraksilhuetter kan betrakvas en form av konst; de ar alla

unika, vacker en kansla och vilja hos askadaretolitt och forsta dem. Fore utférandet
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av undersokningen fick eleverna instruktioner om féirglagga sina sprak och
sprakvarieteter med en egen farg i silhuetten. migyanare rad angaende fargval gavs.
Eleverna uppmuntrades att tanka och bestamma gjalviket satt med vilka farger de
ville presentera sina sprak i spraksilhuetten digligga manniskofiguren. Eleverna
fick ett paket av 24 traditionella fargpennor mediskaft att dela med den som sitter
bredvid. Eftersom eleverna kunde valja farger foassprak bland de 24 olika ar det
vasentligt att utforska med vilken farg de olikadgken farglades. Vidare utgor fargval
ett viktigt undersokningstema, liksom den i avsrit8 diskuterade placeringen av
spraken. Busch (2006, 11) framhaller att eftersdta sprak som de undersokta
beharskar eller som tillhor deras repertoar inteefdegen farg i silhuetten, &r det viktigt
att utreda vilka sprak som farglaggs och med vilkarg. Pitchford (2006, 189)
konstaterar att farger har en psykologisk och emnetl inverkan pa individer och
darfor ar det motiverat att utreda vilka farger seatdes for de olika spraken. Kress och
van Leuuwen (2001, 59) anser att aven om fargertiat ndgon absolut betydelse, blir
fargerna ofta betydelsebarande i sin kontext.

Paketet med fargpennor inneholl grundfarger (blgtilt och rétt), sekundarfarger

(orange, lila och grént) samt olika nyanser av dd¢&sger. Eleverna kunde valja mellan
kalla och varma samt ljusa och morka farger oclnsga(mera om farger se Toyssy et
al 1999, 177-181). Eleverna hade anvant mycketadtkger, deras spraksilhuetter var
fargrika och ingen hade anvant en och samma farglfka sprak. For det mesta

tycktes eleverna foredra klara farger i stalletifiiirka och neutrala. Aven om paketet
innehdll farger som svart, morkblatt och morkbridrtekom dessa farger endast i nagra
enstaka silhuetter. Ingen av eleverna hade fargimgspraksilhuett endast med olika

nyanser av svart och vitt utan silhuetterna innahdnga olika farger och nyanser.

| farglaggningsuppgiften hade eleverna mojligheétmaed sina fargval uttrycka sina
kanslor och tankar omkring de olika spraken. Enligyssy et al (1999, 177) inverkar
bade kulturella och psykologiska aspekter hos iddiv pa hennes satt att observera
olika farger. Pitchford (2006, 189) konstaterariadtividernas tolkningar av farger inte
ar universella utan det forekommer bade individuskillnader och skillnader mellan

olika nationer. Toyssy et al (1999, 184) haller noed detta och anser att dven om
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asikter om olika farger ar individuella lar sig imden redan som barn farger som
forknippas med olika kulturella foreteelser. Olikmder och nationer har sina egna
farger och Finland och det finska spraket asscgiefta med blatt eller vitt och Sverige
och svenska for sin del med blatt och gult. De&sgeir och associationer kom fram i

silhuetterna men farger for alla sprak valdes @mtigt denna princip.

For att kunna finna symboliska funktioner for fargeh att dra slutsatser tillfragades
eleverna om motiveringar for sina fargval. | aningiarna uppmuntrades eleverna att
tanka pa fargval och vélja en farg som béast reptesar spraket i fraga. | intervjun

framkom det anda att majoriteten av eleverna iatgehtéankt pa fargvalet utan fargvalet
hade varit rent slumpmassigt. Endast tva flickandes motivera sina fargval och enligt
deras svar hade de uppenbarligen agnat tid atigdt en passande farg for varje sprak i
silhuetten. Den andra flickan hade farglagt ergetsed rosa eftersom spraket hor till
hennes favoriter vilket fargen ocksa gor. Svengkaket hade hon farglagt med lila och
konstaterade att svenska ar det nast basta sprfiketengelskan och darfor farglade
hon det med en sa fin farg som lila. Flickan vgpsaksilhuett presenteras i figur 9
(Elevens spraksilhuett 1V, se avsnitt 4.3.1) hadk rosa for finska spraket, som hon
laser som andrasprak, eftersom fargen ar hennesitfach finska spelar en stor roll i

hennes liv. Eleven berattade ocksa att fargvéiehénnes modersmal thai var enkelt:
rott forekommer i Thailands flagga och represemtei@for ocksa sjalva spraket. |

Lundells (2010, 35) undersdkning med yngre skoklexotiverade eleverna fargvalet
ofta med farger i landets flagga. Eleverna hades&anvant finska flaggan i silhuetten
som en symbol fér modersmalet. | foreliggande usidlaring forekom inga nationella

flaggor som symboler men sambandet mellan sprattetlandets flagga forekommer

for ndgra spraks del. Aven om fargvalen inte vadveéna och enligt eleverna helt
slumpmassiga, kan temat anda undersokas for attkérfinna nagra gemensamma
drag. Sasom Toyssy et al (1999, 177) poangterar inlika psykologiska processer i

individens asikter och observering av olika fargeen dessa processer ar inte

nddvandigtvis medvetna.
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4.4.1 Farger for de mest betydande spraken

Paketet med fargpennor som utdelades till eleviebdgjan av undersdkningen innehdll
24 olika farger. For det mesta anvandes klara poda lfarger bade for de viktigaste
spraken och for de mindre viktiga. Nio av dessa fadyer forekom inte alls i
farglaggningsuppgiften. Farger som inte valdeshtand annat gratt, vitt, morkbrunt,
morkrétt och morkblatt. Det fanns ingen storrells&d i elevernas fargval for de
viktiga och de mindre viktiga spraken och alla &rgom valdes for att representera de
mindre viktiga eller mindre anvanda spraken forekwn ocksa i figur 10 som visar
elevernas fargval for de mest betydande sprakemw;ltisaga for finska, engelska, tyska
och svenska. Procentandelarna i figur 10 har rakmiran de totalt 58 forekomsterna i

spraksilhuetterna.

svart |
ljusgron |
ljusbld :%
orange |
brun i
rosa |

lila |
bld |

rod |

gul | : : : : : :
0,0% 20% 40% 60% 80% 100% 120% 140% 160%

Figur 10 Farger for de mest betydande spraken.

Sasom framkommer av figur 10 har eleverna valt maolika farger for de viktigaste

spraken, men de flesta ar klara. Brunt och svaekfimmer i nagra silhuetter men deras

andel ar liten. Ljusblatt, orange och gult ar desnypulara fargerna. Toyssy et al
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(1999, 184) anser att det ar mycket individuellkaifarger som individerna féredrar
men eftersom endast 11 farger av 24 anvandes fyralespraken i silhuetten kan man
aterfinna nagra generella drag bland eleverna.gEMihlama (1990, 69) paverkar
individens alder och kon fargvalet och asikternafarger. Rihlama menar vidare att till
exempel rosa som har flitigt anvandes ar popul@ndflickor i tonaren medan pojkar
tenderar att foredra orange. Dessa resultat Imdnséa fran nittiotalet och i denna
undersokning var rosa och orange lika populara lédepojkar och hos flickor. Av

figurerna 11, 12 och 13 framkommer med vilka farjeska, engelska och tyska
farglades i silhuetten. Med finska menas har bauké som officiellt sprak och finskt

talsprak. Sasom figur 12 visar farglade en tredjadesleverna finskan i silhuetten med
blatt; antingen med himmelsblatt eller med ljusbl&nligt Toyssy et al (1999, 184)

klassificeras farger efter symbolik och blatt bktas ofta som lugnande. Blatt ar en
mycket omtyckt farg och enligt Komar och Melamido9b) ar blatt finlandarnas

favoritfarg. Det ar mycket sannolikt att blatt o&ksor till elevernas favoriter men det
symboliska varde som blatt har for finlandare skkséa tas hansyn till i analys. Sasom
Burkitt et al (2007) konstaterar associeras vith duatt starkt till den finlandska

identiteten och fargerna finns i den finska flagg@uarkit et al (2007) visar i sin studie

att eleverna tenderar att farglagga positiva figureed sina favoritfarger medan de
kulturspecifika fargkoderna spelar en storre rédirglaggning av negativa figurer.

Dessa resultat tycks inte 6verensstamma med faygiidg av finska eftersom sa manga
elever valde landets nationalfarg, blatt, att repnéera ocksa spraket. En annan farg
som manga elever valde for finskan var orange.gERihlama (1990, 67) baserar sig
manniskornas upplevelser av farger pa naturforstéeelch orange upplevs ofta vara en
dppen och varm farg. Pa grund av modersmalets &lsgydor eleverna vilket framkom
av enkaten och av placeringen av sprak, tycks ddefiaition av orange passa for det
viktigaste spraket. Sasom figur 11 visar var odkssgront valrepresenterat och fargen
tillhor enligt Komar och Melamid (1995) finlandas&avoritfarger.

64



Figur 11 Farger for finska Figr Farger for engelska

Resultaten fran en studie av Burkit et al (2007) elavernas tendenser att farglagga
positiva figurer med sin favoritfarg 6verensstammmer med elevernas farglaggning av
engelska. Rosa, som ar valrepresenterat i kladeacoessoarer hos dagens ungdomars,
ar en omtyckt farg bland eleverna och en tredjedekleverna farglade engelskan i
silhuetten med rosa. Sasom figur 12 visar forekddit boch rott ocksa hos flera elever
och olika nyanser av gront samt brunt. Rihlama Q1 ®) konstaterar att rott och dess
olika nyanser ofta upplevs som starka och idérgkgdr. Rott anvandes ocksa for tyska
och svenska (se figur 13 och 14) men antalet fansiker var mycket mindre/farre. Rott
och blatt vid sidan av vitt forekommer ocksa i demgelska flaggan, vilket kan ha

paverkat elevernas fargval angdende engelska sprake

Figur 13 visar elevernas fargval for tyska och saset tydligt framkommer ar fargval
mycket olika och nagra generella drag ar svarfirata. Sammanlagt 10 olika farger har
valts for att representera tyska och andelen asad&gger ar mycket jamn. Gult, svart
och rétt som symboliserar Tyskland och finns metem tyska flaggan forekommer
ocksa men andelen av dessa farger ar inte storefiale hade last tyska endast i nagra
manader fore undersokningen och pa grund av detlatamojligt att eleverna inte har

hunnit bilda sig en stark asikt om spraket.
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Figur 13 Farger for tyska

Figurerna 14 och 15 representerar tva olika stffiaglagga spraksilhuetten. Elevernas
satt att anvanda och kombinera farger kan indelas ikategorier: anvandning av
grund- och sekundarfarger och anvandning av otikartav grund- och sekundarfarger.
Majoriteten av eleverna hade farglagt silhuetteriingen med klara grund-och
sekundarfarger eller kombinerat olika ljusa toneidassa farger. | figur 14 har eleven
anvant primarfargerna blatt, rott och gult samtuselarfargerna gront och svart.
Kombinationer av rétt, blatt och gult utgor en ktéirgkontrast (Toyssy et al 1999,
180) och detta satt att kombinera farger var typiskndersokningen. | figur 15 har
eleven valt ett annorlunda séatt att farglagga siustt och att kombinera olika farger.
Eleven har anvant endast en grundfarg, blatt, meadvriga ar toner av antingen
grundfarger eller sekundarfarger. Enligt Toyssal€tl999, 180) kan farger kombineras
pa manga olika satt och anvandning av ljusa ocla kaher utgor ett mojligt satt som

anvandes flitigt i denna undersokning.

Figur 14 Elevens spraksilhuett V Figur 15 Elevspsaksilhuett VI
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Aven om majoriteten av eleverna ansag att de iatke Hankt pa fargvalet kunde man
genom att jamfora elevernas spraksilhuetter mednela finna nagra gemensamma
drag for farglaggning av de olika spraken. SpragfEifiska studier med vuxna av
Busch (2006) och Busch och Busch (2008) visar jatiks som betyder mest oftast
farglades med klara grund- och sekundarfarger,nsagdt och gront, medan sprak av
mindre betydelse farglades med neutrala och blakert Sprdk som anses vara onodiga
eller som upplevs som negativa, farglades med ofikaer av gratt. | denna
undersokning forekom gratt inte och aven sprak stewerna forholl sig negativt mot,
farglades med klara farger och toner. Spraksileusdti Buschs (2006) och Buschs och
Buschs (2008) undersdkningar visade sig vara metaljerade och de vuxna hade
tydligen agnat mer tid at fargvalet och kunde mativsina val. Aven om generella drag
kunde hittas i denna understkning baserar de sifprskarens antaganden och pa
jamforandet av elevernas silhuetter eftersom end@gfra enstaka elever kunde

motivera och forklara sina fargval i intervjun.

4.4.2 Vilken farg representerar svenska?

Majoriteten av eleverna ansag att fargerna inteekarar med sprakets roll i deras liv
utan menade att de blev slumpmassigt valda. En eledakunde motivera sitt fargval
vad galler svenska spraket och konstaterade atfarglade svenska med lila eftersom
spraket ar kul och lila en av hennes favoritfargdevernas fargval for svenska (totalt
18 forekomster) finns presenterade i figur 16 ftirumderlatta utredning av generella
tendenser i farglaggning. Av figuren framkommerligidatt olika nyanser av blatt,
mellanblatt och ljusblatt, ar val representeradén @@ ar ocksa gult. Enligt en
undersokning av Komar och Melamid (1995) tillh6atbloch ljusblatt finlandarnas
favoritfarger, men skulle en elev med negativayatér mot svenskan farglagga spraket
med sin favoritfarg? Burkit el at (2007, 59) hadarsokt finska lagstadieelevers fargval
och av deras undersokning framkommer att finskeeelmte valde blatt eller vitt for att
representera foreteelser som vacker negativa kansts dem. Resultaten av
foreliggande studie strider emot resultaten i Buekial (2007) , eftersom aven elever
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med negativa attityder mot svenska farglade sprédest blatt. A andra sidan kan det
finnas en forklaring till detta i det som Toyssyag(1999, 184) framhaller: individerna
lar sig redan som barn om farger och koder sompéciika for olika kulturer och
nationer. Blatt och gult associeras med kungafierige eftersom fargerna finns saval
i den svenska flaggan som i landets nationalsyniyel kronor (se figur 17 och 18).

brun |

orange |

ljusbla
rosa
bla

- 1 2 3 4 5

Figur 16 Fargvalet for svenska

Resultatet visar det verkliga antalet av forekomatevarje farg, totalt 18.

Figur 17 Svenska flaggan Figur 18 Knenor

Vid sidan av blatt och gult férekom det sammanlaigt olika farger. Aven om alla
elever inte ansag svenskan vara ett viktigt sphak #rholl sig negativa mot svenskan
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som skolamne, farglade de spraket med klara ooyapigrger i silhuetten. Rosa, den
populdra fargen bland dagens ungdomar, som enetleldjav eleverna farglade
engelskan med, anvandes for att pa overraskandeprssentera ocksa svenska.

4.5 Om elevernas tankar kring de viktigaste spraken

| enkaten tillfrdgades eleverna vilka sprak som tilbde viktigaste i deras liv, asikter
om de viktigaste spraken i framtiden samt forhathssatt till svenskan som ett
obligatoriskt skolamne. Aven om farglaggning avaksilhuetter och intervju avslojar
vilka sprak som tillndr elevernas repertoarer oitkavolika sprakliga resurser eleverna
har tillgang till samt elevernas varderingar avsaesprak, ville jag ocksa ha skriftlig
information om de olika sprakens varde for att kaupamfora svaren med resultaten
fran spraksilhuetterna. Sasom Busch och Mossako@6Ki8, 4) framhaller i sin studie
uppnar man information endast om den nuvarandeklggad situationen hos de
undersokta med hjalp av spraksilhuetter och fokatina utreda de undersoktas tankar
kring de olika sprakens status och betydelse otKs@mtiden ska man komplettera

undersokningen med skriftliga svar i enkéaten.

Busch (2008, 144-145) konstaterar att sprakenssstath vilka sprak som prioriteras
varierar under livet. Fraga nummer 3 i enkaten dereelevernas asikter om de
viktigaste spraken i deras liv medan elevernagdraummer 5 tillfrdgades vilket sprak/
vilka sprédk som blir det viktigaste/ de viktigastramtiden. Endast atta elever ansag
finskan vara det viktigaste spraket medan antaletlever som ansag engelskan hora
till de viktigaste spraken var 13. Enligt Cenoz @brter (2010, 43) ses engelskan som
en resurs som Gppnar dorrar till ett battre likeil ocksa framkommer tydligt av
resultaten av enkaten samt av engelskans roll aksphuetterna. Fem elever hade
raknat tyska till de viktigaste spraken men endadtelever ansag svenskan vara ett

viktigt sprak. Bada eleverna var flickor.

Syftet med frdiga nummer 5 var att utreda elevermsikter om sprakkunskaper i
framtiden: vilka sprak kommer att bli viktiga i fraiden och pa vilka sprak lénar det sig
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att satsa. Elevernas svar ger viktig informationsprékens status och varde och enligt
Busch och Busch (2008, 146-147) &ar detta vart attetsbka eftersom individernas
uppfattning om sprakets betydelse och status paveidras vilja/motivation att lara sig
sprak. Alla elever ansag att engelskan kommeraagtnviktig roll i deras liv i framtiden
medan endast fyra elever ansag finskan forbli iktigf sprak. Majoriteten motiverade
engelskans betydelse i framtiden med spraketsontl lingua franca, som varldssprak.
Engelskans roll pa arbetsmarknaden betonades o&ks&on (1991, 1) konstaterar att
sprakets internationella stallning paverkar antalesprakinlarare och sprakets roll som
skolamne beror mycket pa dess internationella stdfualigt Skutnabb-Kangas (1999,
187) hor engelska och tyska till de 10 mest betgidaspraken i varlden. Engelskans
betydelse framkom tydligt ocksa av elevernas svan yska horde daremot inte till
spraken som ar viktiga att kunna i framtiden. TEtever trodde sig ha nytta av
kunskaper i tyska och motiverade sina asikter npedélkets roll i Europa. Svenska som
hor till de medelstora spraken (Skutnabb-Kanga®.1987) hor vid sidan av tyskan till
sprak som enligt eleverna inte kommer att ha enrstbi deras liv. Enligt fyra elever ar
det viktigt att kunna svenska eftersom sprakkunskdgehovs pa arbetsmarknaden.
Dessa resultat dverensstammer ganska bra med TagRRO9): | undersékningen av
finska niondeklassisters svenskbehérskning av Taol@009, 33) framkommer att
halften av de finska niondeklassisterna anseratnte kommer att behdva svenska i

vardagslivet och en tredje del ansag att svenskd&hovas i arbetslivet.

Till de sprdk som eleverna skulle vilja lara sigrde# sammanlagt nio olika sprak.
Spanska och franska horde till de absoluta favoiaténos flickor, eftersom alla nio
flickor ville lara sig spanska och sju av dem ocksaiska. Sprakvalet motiverades med
sprakens vackra uttal och internationella stallniRgska och italienska horde till de
nast populéra spraken och tre elever ansag attddetidg av dessa sprak var till nytta i
konkurrensen om arbetsplatser. Andra sprak som kam var bland annat thai,

kinesiska och japanska.

Pa grund av den heta debatten om svenska spraiditing i de finska skolorna
intresserade det mig att utreda hur eleverna i alemaersokningsgrupp forhaller sig till

spraket som ett obligatoriskt skolamne. | enkailfrigades eleverna om de fortfarande
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skulle vilja lara sig svenska aven om det inte téngar obligatoriskt. Tio elever svarade
att de fortfarande skulle lara sig svenska medanansag att de inte skulle gora det.
Pojkar forholl sig mer negativa till spraket: femmio pojkar medgav att de skulle sluta
med att l&sa svenska. Resultatet dverensstammaremeaindersokning av Tuokko
(2009, 7) dar det konstateras att pojkar forh&igmer negativa till svenskinlarning an
flickor. Av flickorna var det tre som skulle viljayta svenska mot ett annat sprak om det
var mojligt. Elever som stéllde sig positiva tillemska motiverade sina asikter med
arbetslivets krav och ansag att sprakkunskapeika aiprak alltid behovs. Endast en
elev motiverade sin asikt med kultur-historiskal k& Geber 2010, 54-60) och ansag

att svenskan som det andra inhemska spraket saattasbligatoriskt &mne.

Majoriteten av de elever som géarna skulle avbritasgenskinlarning kunde presentera
endast tva olika skal till sin negativitet: Svenskagplevs som ett onodigt sprak for
finsksprakiga och eleverna konstaterade att detydeer om spraket. Stenback (2003,
43-44) anser ocksa att svenskans stallning songatbliskt sprak inte langre &ar
motiverat pa grund av sprakets minskade roll fosksprakiga. Enligt Tandefelt (1993,
112) ger individerna ofta uttryck for sina instétigar till sprakets talare nar de sager sig
tycka illa om spraket. Hat, beundran eller karileh annan grupp manniskor éversatts
latt till pastdenden om sprak. Detta kan gélla adks svenska och sasom Saukkonen
(2010, 12) konstaterar i sin studie har debatten swanska sparat ur och de
finsksprakiga och svensksprakiga beter sig provakatot varandra och tycks leva i
helt olika varldar. Pavlenko (2006, 27) poangtéraffande att olika sprak skapar skilda
varldar for sprakbrukare.

5. DISKUSSION

5.1 Konklusioner

Foreliggande pro gradu arbete inriktade sig parmdersoka elevernas uppfattningar om

sprak i sitt liv. Syftet var att utreda hur passrdprakiga en grupp attondeklassister

kanner sig vara och vilka sprdk som hor till elener sprakliga repertoar. Som
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spraklarare ville jag utforska hur eleverna forbdBig till skolans sprak och om dessa
sprak forblir som vanliga skolamnen eller forekomnmeelevernas sprakportfolier.
Aven om det storsta intresset 1&g pa den individutgrsprakigheten, avslojar elevernas
svar hurdant varde och vilken status de olika smwdch sprakformerna har i elevernas
repertoarer. Med tanke pa spraklararens arbetedeammotiverat att utforska hur
eleverna upplever den formella sprakinlarningekolan och vilka attityder och kanslor
som forknippas med de olika spraken.

Det multimodala materialet samlades in genom spodkafiska metoder, som gav ett
bra perspektiv for undersékningen av multilingvaégertoarer. Perspektivet lag pa
elevernas sprak: vilka sprak som anvandes och variféa sprak som inte anvandes.
Med hjalp av lingvistiska biografier fick jag tidde till elevernas egna tankar och
kunde betrakta sprakbruk ur den enskilda elevemwisiel. Materialet bestod av
elevernas av farglaggning av spraksilhuett, ifyltnav en enkat samt av intervju. Denna
undersokningsmetod som baserar sig pa Buschs @ @®8, Busch & Mossakowski
2008) undersokningar harstammar ursprungligen ft#90-talet, av Gogolin &
Neumann 1991. Att anvanda muntliga intervjuer delvernas skriftliga svar som stod |
analysen av spraksilhuetter visade sig vara enm@d. Sdsom Banks (2001, 176)
konstaterar utgbr anvandning av visuellt matemah®jlighet men den ar inte perfekt
och elevernas egna berattelser och svar i enk&edvides for att kunna analysera och

tolka silhuetterna.

Eleverna i undersokningsgruppen var finsksprakigan misade sig enligt resultaten
vara allt annat &n ensprakiga. Resultaten visaivait halften av dessa attondeklassister
kande sig som flersprakiga och hade en flerspraétantitet. Fran spraklararens
perspektiv var det intressant att utreda om skad@ndk, i detta fall engelska, tyska och
svenska forekommer i elevernas sprakrepertoarehaciplats ocksa i det riktiga livet.
Overraskande var att dessa sprak var representevade sprakportfolio och darmed
kan det konstateras att dessa sprak inte har ¥idrblidast som skolamnen utan spelar
en storre roll for eleverna. Resultaten visar kttlans sprakundervisning har lyckats
med sin viktigaste uppgift: - att utveckla flerdggheten hos eleverna.
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Sammanlagt férekom det 15 olika sprak och sprakteter i spraksilhuetterna och
betydelsen och anvandningen av dessa sprak vagiemgdket. Betydelsen av elevernas
modersmal finska var stor men engelska var nasthikaihog grad representerad.
Engelskans maktposition framkom tydligt av reseltabch en del av eleverna hade
varderat engelskan hdgre an finskan och ansagskagelara det viktigaste spraket.
For eleverna i undersokningsgruppen spelade ermelskstor roll i livet och spraket
upplevdes som viktigt och betydelsefullt. Kunskapei engelska varderades hdgt och
ansags vara vagen till ett bra liv och ett bra johbda tas beharskning av engelska
redan pa arbetsmarknaden for givet sasom Mard-Néettoch Bjorklund (2007, 50)
konstaterar medan behéarskning av mindre sprak sasdegt. De mindre spraken som
eleverna lar sig i skolan, tyska och svenska, ficck inte en likadan position i
elevernas sprakrepertoarer som engelskan gjordeskaTspraket som var ett valfritt
sprak for eleverna var betydligt mindre represeitan finska och engelska, vilket kan
bero pa den korta tiden som eleverna hade laskespriélevernas attityder mot spraket
var for det mesta positiva men spraket ansagsvar lika viktigt som engelska. Endast
for en liten del av eleverna horde tyska till detigaste spraken och sprakets betydelse
for det framtida livet ansags ocksa vara litetirlld&d ar det svart att komma i kontakt
med tyska och tyska som ett av de viktigaste oobstst spraken i varlden (Ammon
1991, 4) har inte en likadan position som engeldastaparta et al (2010, 6)
konstaterar traffande att sprakinlararnas intrefésespraket vaxer nar spraket blir

tillgangligt och en del av vardagen.

Pa grund av svenskans stallning och de finskspaékadtityder mot svenska i vart land,
som diskuterats i avsnitt 2.2.2, var det tvivelgktbm spraket overhuvudtaget skulle
forekomma i elevernas portfolier. Varje elev haddaansett att svenska hor till hans
eller hennes repertoar och spraket forekom i varesiitiuett. Attityder mot spraket var

varierande och svenska var antingen omtyckt elisggs vara ett helt onodigt sprak.
Svenska och dess stallning vackte starka kénstazlli@ emot och halften av eleverna
var villiga att fortsatta sin svenskinlarning avan spraket blev valfritt i skolan medan

den andra hélften genast skulle sluta med sverdikstitBasom Mustaparta el al (2010,
6) ocksa framhaller ar problemet med svenskinl@mia stora skillnaderna i elevernas

kunskaper och motivation. Mina resultat éverensst@mmed en understkning av
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Tuokko (2009, 33) dar 47 % av de undersokta nioladsksterna ansag svenskan vara
ett trakigt skolamne. Av Tuokkos studie framkomnaeck att svenska spraket inte
garna studeras av eleverna medan halften av eleveienna undersokningsgrupp anda
forholl sig positiva till svenskan. En forklaringl tdet storre antalet elever med en
positiv attityd kan vara dessa elevers allmanneesse for sprakinlarning, eftersom

eleverna hade valt att lasa ett valfritt spraksiahn av de tva obligatoriska.

Av farglaggningsuppgiften som var i form av en méakofigur, framkom tydligt att
sprak som betyder mest eller som eleven anvande pheseras i 6verkroppen och
sprak som var av minde betydelse fick sin platsdenkroppen. De flesta eleverna
ansag att storleken pa den farglagda arealen koaremed sprakets betydelse och
status. Placering av de olika spraken Overensstanedkelevernas svar i enkaten och
finska och engelska var bast representerade ocs geocentuella andel i silhuetterna
var storst. Tyska och svenska aterfanns mestadeiglérkroppen och endast nagra
enstaka elever hade placerat dessa sprak i hualigeti brostet. Sprak som enligt
enkaten beharskades samst eller inte tillhérdevdetagliga livet placerades mycket
ofta i fotterna och benen. Till skillnad fran unsigkningar av Busch (2006, Busch &
Busch 2008) dar de viktigaste spraken placerades mjartat, aterfanns engelska och
finska ofta ocksa i huvudet.

Lundell (2010, 43) som utforde en undersokning rmedikadan sprakportfolie-metod
med lagstadieelever konstaterar att dldre elevalieska kunnat avge mer preciserade
svar angaende fargval for de olika spraken i stieme &n dessa yngre elever.
Atminstone i denna undersokning hade elevernatinrikt p& fargvalen utan de flesta
konstaterade att de hade valt fargerna helt slurapigia Fore genomforandet av
undersokningen fick eleverna anvisningar om atilyga sina sprak med en egen farg
i silhuetten men inga narmare rad angaende fagpas. Eftersom fargval utgjorde ett
viktigt undersokningstema skulle man ha kunnat nii@na betydelsen av fargvalet.
Aven om fargvalen inte var medvetna undersoktesatefir att finna nagra
gemensamma drag. For det mesta hade elevernadgitedlara farger i stallet for
morka och neutrala. Blatt som enligt Komar och Meth(1995) hor till finlandarnas

favoritfarger anvandes ofta for att representerakfa och engelska. Sdsom Burkitt et al
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(2007) konstaterar associeras blatt starkt till fielindska identiteten och detta kan
vara en anledning till fargvalet for finska. Rosehogront anvandes ocksa ofta for
engelska medan farger for tyska varierade myckletnédgra generella drag ar svara att
finna. Bland annat blatt och gult anvandes for rafiresentera svenska och enligt
Toyssy et al (1999, 184) har individerna lart sig kulturspecifika farger och blatt och

gult associeras ofta med Sverige.

5.2 Slutledning

Spréakportfolier har flitigt anvants av Brigitta Bis (2006 & 2008, Mossakowski &
Busch 2008) for att undersoka elevernas flersphitigpch sprakliga resurser och
repertoarer. Busch har anvant det multimodala nadeereftersom det erbjuder en bra
och mangsidig synvinkel pa elevernas sprakbruk sgentinformation om elevernas
uppfattningar om och varderingar av sina sprak.naemetod fungerar riktigt bra tack

vare det malmedvetna och innovativa arbete somiBgc utfort.

For foreliggande arbete anvands inga gruppdisknesisom Busch (2006 & 2008,
Mossakowski & Busch 2008) och Pietikdinen (t.ex.080 anvande i sina
undersokningar utan eleverna intervjuades parvis ldngden pa intervjuerna var
ungefar 5 minuter. Langre och mera djupgaendevjter skulle ha kunnat erbjuda mer
information om elevernas tankar och erfarenhetemdintervjuer fungerade som stod
till analys av elevernas spraksilhuetter och svankater, men hade mer tid agnats at
varenda elev, kunde undersokningen ha blivit mesqeig. A andra sidan ar alla
elever inte villiga eller redo for att reflekterairlg sina tankar och erfarenheter i
intervjusituation, vilket man kunde lagga marké tddan under denna mycket korta
intervju. Sasom Busch (2008, 145) konstaterar |dleaisig att i stallet for det skriftliga
och muntliga fokusera pa det visuella vilket ockisingerade riktigt bra. Det
multimodala synsattet i undersokningen mojliggjoedeomfattande analys av elevernas
sprakrepertoarer och resurser och deras forhadaitgtill olika sprak. Till exempel det
visuella materialet utan stod av intervjuer ellekd skulle inte ha varit tillréckligt
djupgéende. Det skriftliga, muntliga och visueb@adger och kompletterar varandra.
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Detta pro gradu-arbete gjordes vid institutionen gprak och i huvudamnet svenska
sprak och pa grund av detta var svenska och deskofiist och placering i elevernas
sprakportfolier centralt. Man kunde kanske ha katregat sig mer pa svenska, for i
enkaten var det enbart friga nummer sju (se bilagam behandlade svenska. A andra
sidan anser jag att, fastéan de andra fragornardehvjun inte direkt koncentrerade sig
pa svenska utan handlade om de olika sprakens stateringar och elevernas tankar
om sprak, elevernas svar anda avslojar mycket oemskans stallning. Svenska
sprakets forekomst eller avsaknad i svaren ochrligitis ocksa i spraksilhuetter ger
viktig information om sprakets vardering och stialini elevernas sprakrepertoarer. Att
svenska spraket inte framhavdes under undersokmsrging var motiverat pa det sattet
att eleverna inte uppmanades att sarskilt tankassyenska eller svenska sprakets
stallning i sina liv utan eleverna kunde fritt @ama om svenska spraket skulle

komma fram i enkaten och fa plats silhuetten.

Resultaten av understkningar om elevernas uppldletaprakighet och de olika
spraken i deras liv skulle kunna gynna larare daivésen och hjalpa till sd att man
battre kunde ta hansyn till de olika behov och resusom eleverna har. | nagon mindre
form skulle metoden kunna fungera som en del agkspdervisning. Enligt Busch
(2008, 144) anvandes denna metod ursprungligencagold och Neuman (1991) for
att synliggora flersprakigheten hos de tyska skokina. Busch (2008, 144) hanvisar
ocksa till det omfattande materialet av sprakbibigraav Krumm och Jenkins (2001)

vars syfte ar att synliggora flersprakighet ochsdatseckling och variation under livets

gang.

Positivt med undersokningen var dess inverkan mieeha. Gruppens tysklarare
berattade foljande dag att eleverna efter deltagtandnderstkningen hade fortsatt att
ivrigt diskutera om undersokningen. Eleverna wiga vilka sprak som de andra hade i
sina sprakrepertoarer och hur de hade svarat garfra i enkaten. Det &r oerhdrt viktigt
att undersokningen inte upplevdes som onddig deh utan lyckades vécka ett stort
intresse ocksa hos de undersokta. Denna metodehjélpverna att bli medvetna om

sina egna repertoarer, resurser och tankar patesssant satt.
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Elever som lar sig ett valfritt sprak i hogstadisdsom undersokningsgruppen, kan
forhalla sig mer positiva till olika sprak an elex®m har nojt sig med de obligatoriska
spraken i skolan. Att jamfora dessa tva grupper weterséka om det finns nagra
skillnader i forhallande till varderingar av spraéler tankar om den egna

flersprakigheten kunde utgora en intressant undemsgsfraga. Likaval kan det

forekomma skillnader mellan elever i olika delarlamdet och man kunde utreda hur
eleverna i Lappland jamfort med eleverna i Helsingjfupplever och varderar sprak och
pa vilka satt deras sprakrepertoarer skiljer si@nifvarandra. Sdsom Busch (2008, 145)
poadngterar erbjuder denna metod en genomskéarnirp@nuvarande situationen hos
eleverna medan upprepning av undersokningen edignanar kunde méjliggora ett mer

omfattande material och erbjuda information om ridréng i elevernas repertoarer och

resurser.
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BILAGA 1 enkat for elever

kysymyslomake gradututkimukseen liittyen

sukupuoli: tyttd6___ poika
Ika:

1. Luettele mita kielid (ja kielimuotoja kuten meitg, slangia jne) kaytéat...

paljon,
usein:

silloin talloin,
tosinaan:

harvoin, tai kielia joista osaat vain muutamia
sanoja:

2. Mika kieli (ja kielimuoto kuten murre, slangighon sinulle l&heisin ja mieluisin?

3. Mitka kielet (ja kielimuodot kuten murteet, stginne) koet hyddyllisimmiksi sinulle

elamassasi?

4. Naita kielia haluaisin oppia

Miksi?
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5. Minka kielen/ mitka kielet koet tulevaisuudemhalta kaikkein tarkeimmiksi?

Miksi?

6. Koetko olevasi monikielinen?

7. Opiskelisitko ruotsia koulussa jos se olisi \egd#toista? Miksi/ Miksi et?

Kiitos vastauksistasi! Tack for ditt svagl
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