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1 INLEDNING OCH BAKGRUND

1.1 Inledning

I denna pro gradu-avhandling underséker vi hurdana férdigheter nyutexaminerade
svensklarare har fatt for larararbetet fran universitetsutbildningen. Eftersom begreppet
"fardighet’ &r vésentligt i denna avhandling &r det relevant att definiera det har. Enligt Svensk
ordbok utgiven av Svenska Akademien (2009) betyder fardighet en ”férméga att utfora nagot
1 praktiken, ibland med hjdlp av teoretiska kunskaper”. I avhandlingen koncentrerar vi oss
saval pa sprak- som pedagogiska studier vid ett universitet i Finland, narmare bestamt
Jyvaskyld universitet. Dessutom vill vi ta reda pa hur man kan utveckla
amneslérarutbildningen. Enligt Kaikkonen (2004, 5) anvénds termen amneslararutbildning i
allménhet for att syfta bara till de pedagogiska studierna. | denna avhandling anvander vi
termen for att hanvisa till hela utbildningen, dvs. saval studierna i svenska spraket som de

pedagogiska studierna.

Amneslararyrket idag forutsatter mangsidiga fardigheter och det racker inte enbart att ha bra
kunskaper i laroamnet. Lararen maste t.ex. ha bra kommunikations- och samarbetskunskaper.
Lararen har olika roller i skolan, vilket ocksa staller krav pa amnesléararutbildningen.
Forandringarna i samhallet reflekteras i skolan och for att lararen kan arbeta i en
verksamhetsmiljo som forandras hela tiden borde amnesléararutbildningen vara med sin tid.
Amneslararutbildningen maste kunna utbilda larare som har bra fardigheter att kunna arbeta i
framtidens skolor. Man kan saga att amneslararutbildningen pa nagot satt t.0.m. maste vara
fore sin tid.

Vi blev intresserade av detta amne for vi ar sjalva blivande spraklarare och ska snart bli
fardiga med universitetsstudierna. Darefter &r det var tur att soka arbete och fa se hur det
verkliga arbetslivet k&nns. Lararpraktiken har dock hjalpt oss att skapa en bild av hurdant det
ar att vara svensklarare men vi forhaller oss lite tveksamma till &mneslararutbildningen och
om den har gett oss en realistisk bild av arbetet. Vi anser emellertid att
amneslararutbildningen inte kan ge alla svar och fardigheter for det finns manga saker som
inte kan undervisas t.ex. empati, auktoritet och kénsla for situationen. Livs- och

arbetserfarenheter spelar ocksa en viktig roll for en larare: ju mer erfaren lararen ar, desto



sakrare ar han eller hon pa sig sjalv som larare. Med hjalp av denna avhandling far vi och

andra blivande larare en uppfattning om vad som véntar oss i arbetslivet.

Det finns naturligtvis olika slags asikter och uppfattningar om utbildningen. Begreppet
uppfattning kan definieras som ett ’personligt sitt att betrakta och bedoma nagot” (Svensk
ordbok utgiven av Svenska Akademien 2009). | denna undersékning koncentrerar vi oss pa de
nyutexaminerade svenskldrarnas uppfattningar och erfarenheter och darfér ar meningen inte
att dra nagra generaliserbara slutsatser. M.a.o. &r vi intresserade av informanternas subjektiva
syn pa utbildningen. Dessutom maste vi ta hansyn till att inte lata vara egna uppfattningar om
utbildningen paverka undersokningens resultat. Denna undersokning handlar om vara

uppfattningar om informanternas (se vidare avsnitt 1.3) uppfattningar om utbildningen.

Pa grund av vara egna erfarenheter av amneslararutbildningen antar vi att den i allmanhet ger
bra fardigheter for studenterna. Nar det géller svenskstudierna ar var hypotes att de ar nyttiga
och ger omfattande grundkunskaper for arbetslivet. A andra sidan kan informanterna anse att
studierna ar for teoretiska och att de inte sammanhanger tillrackligt med deras arbete. Vi antar
att vara informanter skulle ha behévt mera kurser som ar inriktade till lararyrket. Nar det
géller de pedagogiska studierna anser informanterna troligen att dessa studier & meningsfulla.
Dessutom ar det mojligt att de anser att det ibland var svart att se sambandet mellan teori och
praktik. Med detta menar vi att informanterna nddvandigtvis inte ser nyttan i de teoretiska
studierna i pedagogik och darfor inte kan utnyttja dessa kunskaper i praktiken. Vi antar ocksa
att lararpraktiken betonas i informanternas svar darfor att de pedagogiska studierna realiseras

mest konkret genom den.

Lararutbildningen har undersokts mycket i Finland. Enligt Virta (1998, 12) har forskning i
lararutbildningen 6kat under 1980- och 1990-talen men den har koncentrerat sig mestadels pa
klasslararutbildningen. Amneslararutbildningen for sin del har inte undersokts lika mycket. |
Finland har t.ex. Kaikkonen (2004) och Niemi (1995) gjort banbrytande forskning kring
amnet (se vidare avsnitt 1.2). Som sagt behandlar vi amneslararutbildningen i sin helhet s att
vi koncentrerar oss saval pa de pedagogiska studierna for amneslarare som pa
svenskstudierna. En likadan undersdkning har inte gjorts vid Jyvaskyla universitet. | nasta

avsnitt koncentrerar vi oss narmare pa tidigare studier kring amnet.



1.2 Bakgrund

| detta avsnitt ska vi presentera somliga centrala undersokningar for att bilda en teoretisk
referensram for denna undersokning. Dessutom vill vi redogdra for &mneslérarutbildningens
starka och svaga sidor som har framkommit i den tidigare forskningen for att kunna jamfora
dem med vara informanters erfarenheter och uppfattningar. Vi maste dock papeka att
undersokningar som presenteras i detta avsnitt har genomforts vid olika universitet i Finland.
Vi bestdmde oss att ta med dem eftersom vi antar att &mneslérarutbildningen vid olika
universitet i Finland inte skiljer sig sda mycket fran varandra. Dessutom har
amneslararutbildningen inte i sa stor utstrackning undersokts ur spraklararnas synvinkel vid

Jyvéskyla universitet.

Enligt undervisningsministeriet (2007, 19) har den finska lararutbildningen beddmts
systematiskt vilket har bidragit till utveckling av utbildningen. De nationella och
internationella bedomningarna har gett positiva resultat av den finska lararutbildningens niva
men lyft fram samma problem gang pa gang. Att det har funnits samarbetsproblem inom
universitet och att lararutbildningen inte helt har kunnat méta samhéllets krav har upplevts
som problematiskt. Dessutom behover blivande larare mer stod med specialundervisning och
med att samarbeta med elevernas foraldrar. De har ocksa bristfalliga fardigheter att mota
kulturell mangfald och otillrackliga kunskaper i ledarskap och administrativa uppgifter. Trots
allt lockar lararutbildningen begavade unga sckande och den &r ett av de populéraste
studieomradena. T.ex. ar 2009 sokte t.o.m. 1809 sokande till klasslararutbildningen vid
Jyvéskyld universitet men bara cirka 5 % kom in (Webb 1, 5.8.2010). Né&r det galler
svensklararutbildningen fanns det fyra sokande per en startplats (Webb 2, 5.8.2010).

Huhtala (2008) har undersokt hur direktvalda svenskstudenter vid Helsingfors universitet
upplever sig sjalva, sitt liv och sina studier i universitetskontexten. Att studenten &r direktvald
betyder att han eller hon har fatt studieratt till amneslarares pedagogiska studier redan vid
intradesprovet. Detta ar ocksa mojligt vid Jyvaskyla universitet. Huhtala (2008) koncentrerar
sig pa de direktvalda svenskstudenternas identitetskonstruktion under det forsta studiearet
men hon behandlar ocksa studenternas uppfattningar om studierna, om vilket vi vill veta mer i
var undersokning. Huhtala (2008) konstaterar att de direktvalda svenskstudenterna har en
speciell studiekontext for de avldgger de pedagogiska studierna i samband med
sprakstudierna. Hon papekar att de direktvalda studenterna visar sig vara mera



yrkesorienterade dn de andra sprakstudenterna och for dessa studenter ar lararyrket t.o.m.

viktigare an sjalva larodmnet.

Huhtala (2008, 160-161) delar sina informanter in i tre grupper pa grund av hur de forhaller
sig till studierna. Den forsta gruppen har ett neutralt forhallningssétt till studierna: de har inte
upplevt nagra stora besvikelser eller storre positiva Overraskningar och det finns “en
ungefarlig 6verensstammelse mellan uppléaggningen av studierna och det som berattarna har
véantat sig”. Den andra gruppen anser att studierna inte har motsvarat deras forvantningar och
de &r ganska skeptiska mot universitetsstudierna. FOr dessa studenter har den teoretiska
universitetsmiljon inte varit motiverande och de misstanker om de teoretiska studierna ger
dem de fardigheter som &r viktiga i lararyrket. Den sista gruppen forhaller sig positiv till
studierna och studenternas beréttelser om studierna kannetecknas av gladje och
malmedvetenhet. Studenterna har sjalvfortroende och ar beslutsamma att gora sitt basta i
studierna. Dessutom anser de att de studerar pa ratt stalle. I fraga om var undersokning kan
det & ena sidan vara svart att jamfora vara resultat med Huhtalas eftersom vara informanter
redan har avlagt examen och &r i arbetslivet, medan Huhtalas informanter just har borjat
studierna. A andra sidan kan vi utnyttja Huhtalas indelning av studieuppfattningar in i de

ovannamnda tre grupperna nar vi analyserar vara resultat.

Blomberg (2008) har koncentrerat sig pa saval klass- som &mnesldrares autentiska
erfarenheter av det forsta arbetsaret i lararyrket. Undersokningen visar att det finns en klyfta
mellan lararutbildningen och skolans verklighet, vilket kan gora lararnas arbete svarare under
det forsta arbetsaret. Nar det géller amneslarare konstaterar Blomberg (2008) att de inte far
tillrackliga kunskaper om skolarbetets verklighet. Den storsta bristen i utbildningen visar sig
vara otillrackliga fardigheter i elevbedomning. Kritik riktas ocksa mot brist pa kunskaper
inom socialbranschen, t.ex. barnskydd. Dessutom anses utbildningen vara osammanhangande
och att den bara erbjuder slumpmaéssiga klass- och studiesituationer och darfor efterlyser
informanterna en tillracklig tidsperiod for att utbildningens tema och innehall kunde
fordjupas. Blomberg (2008) konstaterar att lararpraktiken betonar bara amneskunskaper och
planering av undervisningen eftersom dessa omrdden ar “1itta” och “trygga” att undervisa och
handleda. En orsak till att de utvecklingsidéer som informanterna foreslar inte kan utnyttjas i
utbildningen &r enligt Blomberg (2008) att det inte finns experter pa dessa amnen i

personalen.



Nordlund (2002) har undersokt hur utbildningen i nordiska sprak samt nordisk litteratur vid
Helsingfors universitet motsvarar de krav och de arbetsuppgifter som arbetslivet staller.
Dessutom har hon behandlat i vilken grad informanterna anser att studierna har gett dem
teoretiska och praktiska fardigheter till arbetslivet. Vi ska koncentrera oss bara pa de resultat
som behandlar de informanter som arbetar som larare. Nordlund (2002) papekar att de som i
dag arbetar som larare ar mest kritiska mot universitetsutbildningen. Dessa informanter anser
att studierna borde innehalla en klarare inriktning pa lararyrket och flera praktiska kurser som
ansluter sig till skolvérlden. Dessutom borde studierna vara mer jordnara for blivande lérare,

vilket for sin del fororsakar att studierna anses vara for teoretiska.

Vid Jyvaskyla universitet har Heikkinen och Vatanen (2001) undersokt hur svensklarare ser
sina sprakkunskaper och deras utveckling i arbetet och har kort behandlat ldrarnas
erfarenheter av  universitetsstudiernas  betydelse for deras sprakliga utveckling.
Undersokningen visar att universitetet huvudsakligen har paverkat lararnas sprakkunskaper
positivt och att lararna har fatt en stark teorigrund i spraket. Svensklararna har ocksa nagra
negativa erfarenheter av utbildningen: universitetsstudierna erbjuder inte den basta
mojligheten att lara sig spraket, de ar for teoretiska, de erbjuder inte tillrackliga mojligheter
att na en tillfredsstallande niva i muntlig sprakfardighet och det borde finnas flera kurser som
skulle forbereda en for lararyrket. Den sistnamnda bristen kommer fram ocksa i Nordlunds
(2002) undersokning.

Kaikkonen (2004), Ruohotie-Lyhty (2006) och Nyman (2009) har genomfdrt en omfattande
undersokning, “Utvecklingsstigarna av en ung ldrare av frammande sprak”, vid Jyvéskylad
universitet. Detta undersokningsprojekt borjade redan ar 2002 och fortsatter till ar 2010.
Undersdkningen behandlar

1) larares erfarenheter av sprakinlarning och -undervisning under sin egen skoltid,

2) erfarenheter av och uppfattningar om lararutbildningen och speciellt de pedagogiska

studierna for &mneslérare samt

3) erfarenheter av de forsta arbetsaren som larare.
Alla dessa faktorer, som ska behandlas mer noggrant i avsnitt 3.3, paverkar den professionella
utvecklingen av den unga spraklararen. Nar det géller var undersokning ar vi speciellt
intresserade av hur spraklararna har upplevt lararutbildningen, vilket behandlas saval i den

andra som i den tredje faktorn i den ovanndmnda undersokningen.
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Kaikkonens (2004) undersokning, som fokuseras pa erfarenheter av lararutbildningen,
genomfordes strax efter studenterna hade avlagt sina pedagogiska amnesstudier, dvs. de inte
annu hade varit i arbetslivet. Studenterna var huvudsakligen néjda med lararutbildningen som
hade varit mangsidig och forberett dem val for deras framtida yrke som sprakléarare. Dessutom
hade utbildningen erbjudit rikligt med mojligheter att reflektera sina egna erfarenheter och sitt
eget lararskap samt ganska bra samarbetsfardigheter. Studenterna uppfattade lararutbildningen
mest genom ldrarpraktiken som tycktes vara en betydelsefull erfarenhet for dem. Enligt
Kaikkonen (2004) kan detta bero pa att universitetsstudierna annars &r sa teoretiska och darfor
upplever studenterna dessa praktiska erfarenheter som meningsfulla. Han Kkonstaterar
emellertid att studierna i pedagogik inte tillrackligt hdnger ihop med praktiken i allmanhet.

Lararutbildningen kritiserades ocksa pa nagra punkter. For det forsta hade utbildningen gett
fardigheter att i forsta hand kunna undervisa s.k. genomsnittselever. Pa grund av detta fick
studenterna inte tillrackliga fardigheter att ta h&nsyn till elevernas individuella satt att lara sig.
Dessutom var studenterna inte alls ndjda med de féardigheter som ansluter sig till
specialpedagogik. For det andra skulle studenterna ha velat behandla mer lararyrkets
uppfostringsfragor i uthildningen och for det tredje fick de inte tillrackliga fardigheter att
skota uppgifter utanfor klassrummet, t.ex. moten med foréaldrar. (Kaikkonen 2004.)

Nér det géller den tredje fasen i undersdkningen berattade larare om sina erfarenheter av det
forsta arbetsaret och hurdana fardigheter lararutbildningen hade gett for arbetslivet. Lararna
ansag att de speciellt hade lart sig hur de kan undervisa i sitt eget larodmne samt att de hade
fatt kunskaper i olika inlarnings- och undervisningssatt, olika laromaterial samt
elevbeddmning. Daremot papekade lararna att lararutbildningen inte gav nagra fardigheter i
t.ex. deltagandet i larar- och foraldramoten eller klassforestandares uppgifter. Aven om dessa
larare ansag évningslektionerna vara viktiga kritiserade de ocksa lararpraktiken. For det forsta
ansag lararna att de inte hade fatt en realistisk bild av larararbetet pa grund av att antalet
ovningslektioner var sé litet. Dessutom hade de upplevt sig sjélva som “géststjdrnor” som
bara undervisade ett par lektioner. For det andra konstaterade lararna att deras elevkannedom
inte utvecklades och att, liksom i Kaikkonens (2004) undersokning, undervisningen riktades
mot genomsnittselever. Pa grund av detta har lararna upplevt att de inte har kunnat bemdta

behovet av olika undervisnings- och inl&rningssétt i arbetslivet. (Kaikkonen m.fl. 2005.)

Niemi (1995) samt Niemi och Tirri (1997) har undersokt hurdana férdigheter
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nyutexaminerade amnes- och klasslarare har fatt fran universitetsutbildningen pa 1980- och
1990-talen. Vi vill papeka att informanterna i undersékningarna inte bara ar spraklarare och
att de har avlagt sina studier vid olika universitet i Finland. Vi ska ocksa presentera

undersokningarna separat for tydlighetens skull.

Nar det galler den forsta undersokningen (1995) som koncentrerar sig pa utbildningen pa
1980-talet behandlas saval studierna i laroamnet som de pedagogiska studierna, vilket ocksa
ar fallet i var undersokning. Nar det galler de pedagogiska studierna fick lararna bra
didaktiska fardigheter, dvs. de larde sig att planera och beddma sitt arbete samt fick
fardigheter att anvéanda olika undervisningsmetoder. | frdga om elevbedémning och
differentiering berattar lararna att de fick fardigheter i dessa omraden till en viss grad. Léararna
anser att de har fatt svaga fardigheter i skolsamfundets verksamhet, skolans administrativa
uppgifter, samarbete med foraldrar, elevvard samt utférande av uppgifter som inte ansluter sig
till sjalva undervisningsarbetet. Dessutom har utbildningen inte erbjudit tillrdckliga
fardigheter att ta hansyn till elevernas personlighet samt att genomféra uppgifter som ansluter
sig till skolans vardemal. | fraga om speciellt &mneslarare har de fatt bra amneskunskaper
aven om de hade upplevt kurser som inte ansluter sig till lararyrket onddiga. Spraklararna
ansag att de skulle ha behovt mer stod for deras sprakkunskaper och for hur man handleder
utvecklingen av sprakkunskaper. Amneslararna betonar speciellt lararpraktiken dven om de
efterlyser langre undervisningsperioder och flera mdojligheter att mota skollivets

konfliktsituationer.

| den senare undersokningen har Niemi och Tirri (1997) fatt likadana resultat jamfort med den
tidigare Kkartlaggningen men det fanns ocksa somliga nya aspekter. Jamfort med
lararutbildningen pd 1980-talet har studenterna fatt battre fardigheter att utveckla sin
pedagogiska filosofi, att bli livslanga inlarare samt att kontinuerligt utveckla larararbetet pa
1990-talet. Det har ocksa uppstatt nya brister pa grund av samhéllets forandringar som har
stéllt nya krav for lararyrket. Dessa brister riktar sig till samarbets- och interaktionsfardigheter
med grupper utanfoér skolan, anvandning och utveckling av den nya informationsteknologin
samt mediefostran. Niemi och Tirri (1997) drar en slutsats att larare fortfarande utbildas bara i
sjdlva undervisningen, medan utbildningen inte har &gnat ndgon storre uppméarksamhet at

lararens andra uppgifter.

Som sammandrag av de ovanndmnda undersokningarna kan det Kkonstateras att
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amneslararutbildningen ger ganska bra didaktiska fardigheter for blivande spraklarare. De lar
sig att planera, genomféra och beddma sin undervisning samt har omfattande kunskaper i
laroamnet. Utbildningen har emellertid nagra svaga sidor som kommer fram i flera
ovannamnda undersékningar. Larare
o far inte tillrackliga fardigheter i arbetsuppgifter som inte direkt ansluter sig till sjalva
undervisningsarbetet, t.ex. administrativa uppgifter och méten med foréldrar,
o far inte tillrackliga fardigheter i specialpedagogik,
e kritiserar lararpraktikens korta varaktighet &ven om den anses vara en viktig del av
lararutbildningen och
e anser att studierna i larodmnet ar for teoretiska och att de saknar en klarare pedagogisk

inriktning.

1.3 Syfte och avgréansning

Syftet med var undersokning ar att undersoka vilka fardigheter amnesléararutbildningen vid
Jyvaskyla universitet ger till blivande svensklarare, hur utbildningen motsvarar arbetslivets
krav samt hur utbildningen kan utvecklas i framtiden. Aven om amneslérarutbildningen samt
de blivande &mneslédrarnas uppfattningar om utbildningen har undersokts tidigare har
forskningen oftast koncentrerat sig antingen pa studierna i laroamnet eller pa de pedagogiska
studierna. T.ex. Niemi (1995) har koncentrerat sig pa bada studierna men vi anser att de
pedagogiska studierna har betonats mer &n studierna i laroamnet. Bada delomradena ar lika
viktiga for lararens professionella utveckling och vi vill undersdka amneslérarutbildningen
som helhet. Var undersokning skiljer sig ocksa fran de ovannamnda undersokningarna sa att
den koncentrerar sig pa studierna vid Jyvaskyla universitet. T.ex. Kaikkonen (2004) har
visserligen undersokt spraklarares uppfattningar om lararutbildningen vid Jyvaskyla
universitet men han har behandlat alla spraklarare och bara de pedagogiska studierna.
Dessutom fragar vi direkt undersokningens informanter om hur utbildningen kan utvecklas,

vilket inte har gjorts i de ovanndmnda undersokningarna.

Var undersékning genomfors i form av intervjuer och materialet bestar av sammanlagt fyra
intervjuer. Vara informanter ar fyra svensklarare som har studerat vid Jyvaskyla universitet
mellan aren 2002 och 2010. Tre av dem har borjat arbeta som larare hosten 2009, de har alltsa

nastan ett helt lasar arbetserfarenhet nar intervjuerna genomférdes. En har arbetat nastan i tre
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ar, denna larare har alltsd borjat sin arbetskarriar hosten 2007. Darfor kallar vi vara
informanter for unga spraklarare. Dessa informanter passar bra var undersokning eftersom vi

antar att universitetsstudierna ar i farskt minne hos dem.

2 LARARYRKET | DAG

| detta kapitel behandlas lararyrkets karaktér i allménhet och de krav som dagens samhélle
staller pa larare. Dessutom ska vi koncentrera oss pa spraklarare och hurdana utmaningar som
riktas i synnerhet mot larare i fraimmande sprak nufértiden. For att lararen kan arbeta i skolan
i en foranderlig tid maste lararutbildningen forbereda de blivande lararna val och ge
tillrackliga och nodvandiga fardigheter. Grunderna for laroplanen styr betydligt lararens
arbete och darfor ska vi behandla dem i detta kapitel. For att battre forstd dagens
sprakundervisning ska vi ocksa presentera Kaikkonens (2004) modell av sprakpedagogik.

2.1 Lararyrkets krav

Lararyrket i dag kraver kunskaper och fardigheter av manga slag. Enligt
undervisningsministeriet (2007, 11) forutsatter lararyrket vittomfattande kunskaper i
undervisningsamnet och hur kunskap byggs pa. Lararen maste ytterligare ha djupgaende
kunskap om elevernas uppvaxt och utveckling for att kunna handleda dem pa ett pedagogiskt
lampligt sétt. Enligt Europeiska gemenskapernas kommission (2007, 12-14) betyder detta att
lararen kan uppmuntra eleven till en sjalvstandig och livslang inlarning som ocksa ansluter sig
till lararens egen utveckling. Lé&raren borde uppmuntras till kontinuerlig professionell
utveckling, vilket betyder att lararen systematiskt reflekterar pa sitt arbete och pa sa sétt
forsoker utveckla sin undervisning. Dessutom utnyttjar han eller hon vetenskaplig forskning i

sin utvecklingsprocess och beddmer behovet av vidareutbildning.

Forandringarna i samhallet reflekterar de krav som riktas mot lararen och lararyrket. Lararen
maste vara medveten om dessa forandringar och strava efter att utveckla sig sjalv for att
garantera elever de kunskaper som é&r viktiga for att klara sig i samhallet. Enligt
undervisningsministeriet (2007, 14) behdver lararen t.ex. alltmer kunskaper i olika

forfattningar som styr skolarbetet for att kunna garantera eleverna sa bra férutsattningar for
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inlarning som mojligt. Samhallet blir mer och mer mangkulturellt, vilket kraver att lararen
skaffar sig nya féardigheter. Dessutom behovs lararnas specialkompetens t.ex. i kommunernas
multiprofessionella expertgrupper. Detta kan betyda att lararen samarbetar med kommunens

olika experter, t.ex. socialvard, polis och psykolog for att I6sa elevers eventuella problem.

Lararyrket forutsatter en lang och hogkvalificerad utbildning. Med hjalp av utbildningen far
den blivande lararen nédvandiga kunskaper och fardigheter for arbetet samt blir medveten om
yrkets etiska ansvar. Dessutom &r det viktigt att utbildningen utvecklar de blivande lararnas
formaga att tanka och forsta samhalleliga och kulturella fenomen samt hjalper studenterna att
allméanbilda sig och bli livslanga inlarare. Lararutbildningen ska ocksa ge sadana fardigheter
som majliggor att lararens yrkeskunnighet mangsidigt kan utnyttjas i olika arbetsuppgifter.
(Undervisningsministeriet 2007, 11.) M.a.o. &r lararen inte bara &r en expert pa sitt eget

larodmne utan kan ocksa ta hand om andra uppgifter i skolan.

2.2 Spraklararyrkets krav

Den viktigaste faktorn som paverkar spraklararens verksamhet i sitt arbete dr kanske de
nationella laroplanerna. Léroplanernas allménna syften och syften som ansluter sig till
laroamnet forpliktar lararen att folja dem i arbetet och pa det sattet erbjuda elever de
fardigheter som de behover i framtiden. Ldaroplanerna kan anses reflektera tidens
uppskattningar och hurdana kunskaper och fardigheter som ar vérda att efterstrava. Grunderna
for laroplanen (2004) framhaver internationella och mangkulturella moten, lara sig lara-
kunskaper, utvecklande av inléarares identitet, kulturkunskaper som en del av sprakkunskaper
samt muntliga sprakfardigheters roll i inlarningen. Enligt Kaikkonen m.fl. (2005, 458) maste
lararen kunna forverkliga dessa syften i sin undervisning aven om hans eller hennes egna

skolerfarenheter har gett en olik bild av sprakundervisningen.

Det som traditionell sprakundervisning betonar skiljer sig mycket fran det nya sattet att
uppfatta sprakundervisningen. Den traditionella sprakundervisningen understryker ldrarens
roll och att han eller hon &r ansvarig for bedomning av inlarningen. Spraket anses vara ett
system som bestar av olika delar och man stravar efter att ha sadana sprakkunskaper som den
infodda sprakanvandaren. Kulturkunskaper undervisas i form av kunskap om landet.

Dessutom betonas skriftlig kommunikation. Den nutida sprakundervisningen ses snarare som
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sprakpedagogik. (Kaikkonen 2004, 23.) Sprakpedagogiken betonar inlararens roll i
sprakinlarningen och att spraket ses som en helhet. Inlarningen &r helhetsbetonad,
betydelsefull och upplevelserik och den baserar sig pa inlararens personliga erfarenheter.
(Kohonen 2005, 279.) Sprakpedagogiken framhaver ocksa inldarningens autenticitet, dvs.
inlararen sjalv lar sig och upplever i inlarningssituationen. Inlararen har ocksa en viktig roll i
bedémning av sin inlarning och hans eller hennes modersmal paverkar alltid inlarning av
fraimmande sprak. Ett av sprakpedagogikens syften &r att skaffa sig en fungerande
flersprakighet. Dessutom betonar sprakpedagogiken muntlig kommunikation i sprakinlarning.
(Kaikkonen 2004; 23, 25.) Nar sprakpedagogikens syften jamfors med grunderna for
laroplanen (2004) kan det markas att flera sprakpedagogikens idéer upprepas i laroplanen.

Pa grund av globalisering har betydelsen av bra sprakkunskaper i olika sprak blivit annu
storre, vilket skapar tryck pa saval spraklarare som speciellt pa spraklararutbildningen att
producera experter med mangsidiga sprakfardigheter. Enligt Penttinen och Kyyrénen (2005,
302-316) borde lararutbildningen utbilda spraklarare som har behdrighet i flera sprak och kan
uppmuntra elever att studera sprak. Utbildningen borde ocksa ge blivande larare battre
fardigheter att utveckla elevernas flersprakiga kompetens som innefattar inlararens
sprakkunskap i alla sprak. Modersmalet &r ett viktigt stod nar man lar sig fraimmande sprak
och bristfalliga kunskaper i modersmalet kan forsvara elevens inldarning av fraimmande sprak.
Lararutbildningen for spraklarare borde darfor uppmuntra blivande larare till samarbete med

larare i modersmal, andra sprak och klasslarare.

3 LARARES PROFESSIONELLA UTVECKLING

Kontinuerlig utveckling anses ansluta sig fast till lararyrket nufortiden. Lararutbildningen
satter igang denna utveckling som fortsatter genom hela arbetslivet. Darfor ar det ocksa
logiskt att behandla lararens professionella utveckling i denna avhandling. Aven om studenten
har blivit fardig med studierna betyder det inte att han eller hon helt skulle vara fardig som
larare. | detta kapitel ska vi forst redogora for faserna i lararens professionella utveckling med
hjalp av Hubermans (1992) lararkarriarmodell. Dérefter koncentrerar vi oss pa utvecklingens
kontinuerliga  karaktdar hos larare.  Slutligen behandlas  Kaikkonens (2004)
utvecklingsstigsmodell (fi. kehityspolkumalli) som beskriver de faktorer som paverkar en ung

spraklarares verksamhet i arbetet. Modellen kan ocksa anses beskriva vilka faktorer som styr
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den unga spraklararens utveckling.

3.1 Faserna i larares professionella utveckling

Lararens professionella utveckling har beskrivits med hjalp av olika fasteorier. Enligt Niemi
(1995, 7) har dessa teorier bevisat att larare ar bekymrade for sig sjalva nér de borjar arbeta
som larare. Senare blir det mojligt for dem att borja koncentrera sig mer pa sina elever och till
slut pd fragor som handlar om uppfostran. Dessutom har teorierna bevisat att det sker
forandringar i den professionella utvecklingen och att lararen kan befinna sig i olika faser i sin
utveckling, vilket utmanar l&rarutbildningen att ta hansyn till ldrarstudenternas olika
utvecklingsfaser. Niemi (1995) konstaterar dock att dessa teorier inte visar hur och varfor
dessa forandringar sker.

Vi ska har behandla lararens professionella utveckling med hjélp av Hubermans (1992)
lararkarriarmodell (se figur 1) som presenterar olika faser i lararens professionella utveckling.
Dessa faser ar bundna till hur manga ar lararen har varit i arbetslivet. Den forsta fasen
beskriver lararens utveckling nar han eller hon gar ut i arbetslivet och den karakteriseras av
teman Overlevande (eng. survival) och upptéckt (eng. discovery). Vi ska koncentrera 0ss
speciellt pa den forsta fasen eftersom larare pa denna fas har arbetat 1-3 ar, vilket &r ocksa

fallet med informanterna i var undersékning.
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Arbetsar Faser
1-3 Overlevande och upptickt
l
4-6 Stabilisering
y/ N\
7-18 | Experimenterande —p» Omvirdering
: l
19-30 Serenitet — Konservatism
N\ y
31-40 Losgorande

Figur 1 Olika faser i lararens professionella utveckling (Huberman 1992)

3.1.1 Induktionsfas

Barjan av karriaren har som sagt tva kannetecknande dimensioner: 6verlevande och upptackt.
Enligt Huberman (1992, 122-124) ar den chock som utvecklas nér lararen moter det verkliga
arbetslivet typiskt for éverlevande. Denna chock kan forekomma speciellt hos larare som inte
har tidigare erfarenhet av undervisningsarbetet och den kan bero t.ex. pa komplexitet av
undervisningsprocesser eller klyfta mellan det professionella idealet och vardagen i
klassrummet. Dessutom kan lararen tveka mellan intimitet och avstand nar det galler kontakt
med elever. Med upptackt menar Huberman (1992) den entusiasm som uppstar nar lararen har
sina egna elever, sitt eget klassrum samt material och ké&nner sig vara en del av

arbetsgemenskapen.

Niemi (1995, 19) presenterar somliga problem som &r typiska for larare i induktionsfasen. |
boérjan av karridren anvander lararen ofta mer tid for att planera lektionerna och koncentrerar

sig mest pa att utveckla konkreta strategier och atgarder som ansluter sig till innehallet av



18

lektionerna. | induktionsfasen kan det handa att lararen inte tillrackligt lagger mérke till
elevernas tidigare kunskaper i @mnet och deras inlarningsresultat. Lararen kan ocksa ha
svarigheter med att kontrollera elevgruppen. Dessutom ar dessa larare bekymrade for hur de
kan uppratthalla sociala forhallanden till elever och kollegor. Jamfort med erfarna larare &r
deras formdga att skilja det mindre viktigt fran det viktigt svagare pa grund av deras
oerfarenhet. N&r de begynnande lararna reflekterar sin egen verksamhet brukar de anse att allt
ar lika viktigt och darfor ha svarigheter att behandla all information. Vi vill emellertid papeka
att det naturligtvis ar mojligt att alla dessa svarigheter inte ansluter sig till alla
nyutexaminerade larare eftersom varje larare upplever de forsta aren i arbetslivet pa olika satt
samt att lararnas utveckling alltid &r individuell.

3.1.2 Fran stabilisering till l16sgorande

Hér behandlas de andra faserna i Hubermans (1992) modell. Som figuren visar ar lararen forst
I stabiliseringfasen men efter den finns det olika vagar innan han eller hon &r i den sista fasen,

dvs. l6sgorande. Losgorandet beskriver tiden som foregar lararens pensionering.

Nar lararen har arbetat 4-6 ar ar han eller hon i stabiliseringsfasen i sin professionella
utveckling. Denna fas innebdr att lararen engagerar sig till sitt yrke. Enligt Huberman (1992)
blir l&raren en del av det professionella kollektivet, har mer frihet av 6vervakning, béttre
beharskning av undervisningsprocesser samt kanner sig mer bekvam pa denna fas. Nar det
géller dvervakning &r vi inte helt eniga med Huberman eftersom ldrare i Finland arbetar

ganska sjélvstandigt under hela karriaren.

Nar lararen har varit i arbetslivet 7-18 ar kan han eller hon mota tva olika vagar:
experimenterande eller omvardering. Experimenterande (eng. experimentation) betyder att
lararen har en fast undervisningsrepertoar, vilket leder till att han eller hon genomfor olika
slags sma forsok nar det géller undervisningsmaterial, gruppering av elever eller periodisering
av innehall. Dessutom blir lararen mer medveten om institutionella hindren och forsoker
utveckla skolan. | omvéarderingsfasen (eng. reassessment) reflekterar somliga larare daremot
pa att byta bransch. (Huberman 1992.)

Nar lararen har undervisat 19-30 ar finns det tva olika dimensioner i lararnas professionella
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utveckling: serenitet (eng. serenity) och konservatism (eng. conservatism). Somliga larare kan
forhalla sig till arbetet pad ett sjalvaccepterande och avslappnande satt, vilket é&r
kannetecknande for sereniteten. Andra larare &r mer konservativa och har bl.a. stérre motstand

mot innovationer samt kanner nostalgi for det forflutna.

Den sista fasen, losgorandet, hanfor till en punkt da lararen har varit 31-40 ar i arbetslivet.
Som sagt ar lararen i denna fas innan han eller hon gar i pension, vilket kan orsaka saval

fridfulla som bittra kanslor hos lararen. (Huberman 1992.)

3.2 Larares kontinuerliga professionella utveckling

Lararens professionella utveckling ar kontinuerlig och lararutbildningen lagger grunden till
denna utveckling. Vi haller med Luukkainen (2005, 172) i det att lararutbildningen ger
basfardigheter for lararyrket men den egentliga utvecklingen sker i arbetslivet och denna
utveckling har inte en slutpunkt. Dessutom moter lararen kontinuerligt sadana arbetsuppgifter
som kraver fardigheter som utbildningen inte har gett och darfor ar det viktigt att lararen

kontinuerligt utvecklar sig sjalv.

Niemi (1995, 4) konstaterar att lararens karridr betraktas mer och mer ur perspektiv av
livslang uppvéaxt som betyder att utvecklingen till en larare ar en lang, individuell,
kontextounden och kontinuerlig inlarningsprocess. Jarvinen (1999; 264, 269) papekar
emellertid att lararens karriar ibland kan vara diskontinuerlig. 1 dag innehaller lararkarriaren
korta arbetsperioder samt ocksa perioder av arbetsloshet, vilket leder till att lararnas
professionella profiler kan skilja sig mycket fran varandra. Jarvinen (1999) konstaterar att
t.ex. unga larare som arbetar som vikarie kan ha svarigheter att gora framsteg i utvecklingen

och kan lasa sig in i induktionsfasen.

3.3 Professionell utveckling av unga spraklarare

Enligt Kaikkonen (2004, 17-20) finns det tre faktorer som styr hur en ung spraklarare agerar i
sitt arbete. For det forsta ar spraklararens egna erfarenheter av undervisning och inlarning av
frammande sprak fran skoltiden betydelsefulla. Den andra faktorn &r lararutbildningen och

speciellt de pedagogiska studierna. Skolan dar den unga spraklararen arbetar efter studierna ar
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den tredje faktorn som styr hans eller hennes verksamhet som ldrare. Som namnts tidigare kan

dessa faktorer ocksa paverka den professionella utvecklingen.

Skolerfarenheter spelar en viktig roll for lararens utveckling. Med hjalp av dessa erfarenheter
bildas hans eller hennes uppfattning om en bra eller dalig spraklarare samt vilka
undervisningsmetoder som har fungerat bra. Den unga spraklararen far ocksa en generell
uppfattning om hurdana inlarningsmiljéer och -processer skolan och samhaéllet foredrar. Dessa
skolerfarenheter paverkar ocksa i nutid aven om lararen har varit i skolan for flera ar sedan.
(Kaikkonen 2004.) Ruohotie-Lyhty (2006, 2-3) konstaterar att lararens skolerfarenheter har
tva slags betydelse for lararen. A ena sidan kan den unga spréklararen dra nytta av dem nar
han eller hon reflekterar pa och utvecklar sin verksamhet. A andra sidan blir en del av
skolerfarenheter omedvetna, vilket leder till att lararen genomfor den traditionella modellen
som han eller hon har tillagnat sig i sin skoltid trots annorlunda stravan. Skolerfarenheternas

omedvetna paverkan ar mindre hos larare som mangsidigt kan reflektera pa sin verksamhet.

Lararutbildningen ger lararen fardigheter att kontinuerligt analysera och reflektera pa sig sjalv
som larare i frammande sprak. Dessutom lar lararen sig att tillampa sina teoretiska kunskaper
i praktiken samt att problematisera sin egen skoltid och dess sprakundervisning. Det kan
pastas att den unga spraklararen far nya redskap att granska sina skolupplevelser ur en annan
synvinkel. (Kaikkonen 2004.) Enligt Nyman (2009, 72) kan lararens professionella utveckling
i arbetslivet forutsdgas redan i ldrarutbildningen. Nyman (2009) konstaterar att
lararutbildningen stoder den unga lararens professionella utveckling.

Kaikkonen (2004) konstaterar att de forsta aren i arbetslivet ar praglade av osakerhet,
oerfarenhet och konflikter mellan den unga lararens och skolans pedagogiska tankande.
Skolans pedagogiska atmosfar och hur den unga spraklararen tas emot spelar ocksa en viktig
roll for lararens utveckling. Dessutom maste den unga lararen anpassa sig till skolans rutiner
och mota vardagens realiteter i larararbetet. Vi vill emellertid tilldgga att det ar viktigt for
lararens utveckling att inte bara folja skolans rutiner utan ocksa ifragasatta dem och pa det

sattet strava efter att kontinuerligt utveckla skolan och undervisningen.
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4 EXPERTIS

| detta kapitel behandlas expertis och dess betydelse i lararyrket. Med hjélp av detta kapitel
forsoker vi belysa larararbetets flerdimensionella karaktar och hur expertisen skapar grund for
lararens all verksamhet. Forst definieras vad termen expertis egentligen betyder. Sedan
presenteras tre olika synvinklar till expertisen, dvs. kognitiv synvinkel, expertis som
deltagande och expertis som kunskapsskapande. | samband med dessa synvinklar presenteras
ocksa hur lararens expertis kan beskrivas med hjalp av dem. Dessutom redogdr vi for

amneslarares expertis och hur den &r pa vég att férandras.

Enligt Bereiter och Scardamalia (1993, 6) innebdr expertis alltid en viss specialisering. Darfor
ar det ocksa latt att identifiera en expert: experter kan gora nagot som vanliga manniskor inte
kan, t.ex. ta bort en tumor i hjarnan. Denna slags expertis &r lattast att identifiera. Bereiter och
Scardamalia (1993) konstaterar att det &r svarare att identifiera expertlarare eftersom det inte
finns en viss fardighet eller utforande som kan sorteras ut. Alla manniskor kan undervisa pa

nagot sétt.

Bereiter och Scardamalia (1993, 10) betonar att det inte &r viktigt att veta vad expertisen &ar
utan vem som ar expert och hurdana egenskaper han eller hon har. Tynjéala (1999, 160)
konstaterar att en expert traditionellt uppfattas som en person med hogutbildning och en lang
yrkeskarriar. Nyman (2009, 23) anser att en expert har omfattande teoretiska kunskaper och
formaga att tillampa dem i olika situationer och under varierande omstandigheter. Bereiter
och Scardamalia (1993, 11) gor skillnad mellan experter och erfarna icke-experter. I sitt arbete
fokuserar experter pa att l6sa problem och pa det sattet utvecklar sig sjélva hela tiden, medan
icke-experter bara genomfor automatiserade rutiner. Skillnaden mellan experter och erfarna

icke-experter kommer fram i situationer dar rutiner inte récker till att 16sa ett problem.

Nér det géller expertlarare anser Nyman (2009, 23) att kunskaper i laroamnet och pedagogik
sammanknytas tatt i varandra. Detta betyder att lararen kan gora adekvata val i arbetet och att
han eller hon konstruerar sin expertis saval individuellt som kollektivt. Nyman (2009) betonar
att en expertlarare maste ha mod och mentala resurser att arbeta for att férverkliga sina mal. |

nasta tva avsnitt ska vi behandla expertis ur lararens synvinkel.
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4.1 Tre syner pa expertis

4.1.1 Expertis ur kognitiv synvinkel

Enligt Tynjala (2004, 175-178) anses expertis traditionellt vara ett kognitivt fenomen pa det
individuella planet dar en individ genomfér informationsbehandlings- och
problemlésningsprocesser. Att denna synvinkel bara koncentrerar sig pa individens expertis
kan betraktas som brist eftersom den inte beaktar den sociala aspekten i utveckling av
expertis. Expertisen ur kognitiv synvinkel &r indelad i tre olika komponenter: 1) teoretisk
komponent, 2) praktisk komponent och 3) sjalvregleringskunskaper. Dessa komponenter ska

behandlas ndrmare i det féljande.

Den teoretiska komponenten bestar av teoretisk kunskap som &r explicit till sin natur, dvs. den
kan uttryckas verbalt t.ex. i larobdcker eller foreldasningar. Denna kunskap innehaller for det
forsta vissa basfaktum inom ett visst yrkesomrade och for det andra begreppslig kunskap, dvs.
olika teorier och modeller. | lararyrket delas denna teoretiska kunskap in i kunskaper i
laroamnet och i pedagogiska kunskaper. (Tynjala 2004, 175-178.) Tynjala (2004) papekar att
de pedagogiska kunskaperna inte bara bestar av sjalva pedagogiken utan ocksa kunskap om
t.ex. kommunikation och yrkesetik som ar viktiga i lararyrket. Naturligtvis bestar de ocksa av
kunskap om inlérning, utveckling, undervisning, utbildningssystem samt utbildningspolitik.
Dessutom &r det vésentligt att kunskaper i larodmnet och pedagogik integreras till en
helgjuten helhet.

Den andra komponenten bestar av s.k. procedural och tyst kunskap. Procedural kunskap (eng.
know-how), dvs. praktisk kunskap hur en uppgift utférs, utformas genom erfarenheter.
Procedural kunskap ar atminstone delvis automatiserad och ofta implicit till sin natur, dvs. det
ar svart att uttrycka den verbalt. Denna implicita eller tysta kunskap beskrivs ofta som en
separat del av expertisen. Den praktiska kunskapen i lararyrket ansluter sig till hur lararen
undervisar samt handleder elevernas inlarning. Till detta delomrade hor ocksa sociala och

kommunikationskunskaper samt yrkesetik som realiseras i praktik. (Tynjala 2004, 175-178.)

Sjalvregleringskunskaper, alltsa den tredje komponenten, innehaller metakognitiva kunskaper
och reflektion (Tynjala 2004, 175-178). Enligt Bereiter och Scardamalia (1993, 49) ar
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sjalvregleringskunskap inte kunskap om arbetet utan kunskap om hur man kan utféra
arbetsuppgifter s som man vill. Tynjala (2004, 175-178) betonar att experten kan styra och
reglera sin verksamhet med hjalp av sjalvregleringskunskaper. Dessa kunskaper behovs
speciellt nér experten moéter nya problem i arbetet. | larararbetet &r metakognitiva kunskaper
och reflektion vasentliga eftersom det inte récker att lararen sjalv kan anvanda dem utan

lararen borde ocksa handleda eleverna att utnyttja dem.

Enligt Tynjala (2004, 175-178) fungerar dessa tre komponenter av expertisen inte separat utan
de ar integrerade till en helhet som mojliggor att en expert kan arbeta flexibelt och intuitivt.
Darfor behover experten inte stanna infér varje arbetsuppgift och tanka pa vilken teori som
borde utnyttjas for att 16sa problemet. Dessutom &r det mojligt for en expert att samtidigt styra

sin verksamhet, fundera pa problematiska situationer och dndra sina strategier vid behov.

4.1.2 Expertis som deltagande

Enligt Tynjala (2004, 175) betonar denna synvinkel att man maste delta i en expertkultur for
att sjalv bli expert. Detta sociala fenomen innebér att expertisen skaffas genom den
traditionella modellen dar en larling lar sig av en mastare. Larlingen blir expert nar han eller
hon pa ett helhetsbetonat satt kan delta i expertkulturen. En av utgangspunkterna i denna
synvinkel &r att inlarning och expertis ar kontextbundna, vilket orsakar att man stravar efter

autenticitet av inlarningsmiljon.

Né&r det galler lararyrket anser Tynjala (2004, 181) att det inte & mojligt att genomféra
lararutbildningen i form av den larling-méstare modellen eftersom den innehaller somliga
brister och problem. For det forsta fokuserar inlarningen i denna modell bara pa praktiska
fardigheter och glommer bort teoretiska kunskaper och sjalvregleringskunskaper vilka ocksa
ar en viktig del av expertisen. Teoretiska begrepp och modeller stoder expertens tankande och
verksamhet. For det andra ar det problematiskt att man med hjélp av denna modell upprepar
gamla vanor och bruk i arbetet och inte skapar nagot nytt. En larling kan ocksa tillagna sig

daliga tillvagagangssatt.
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4.1.3 Expertis som kunskapsskapande

Né&r det galler expertis som kunskapsskapande konstaterar Tynjala (2004; 175, 185) att
expertisen betraktas som process dar ny kunskap skapas saval individuellt som kollektivt.
Darfor kan det pastas att fordelar med de tva forstnamnda synvinklarna forenas i denna
synvinkel. Hakkarainen m.fl. (2002, 458-459) betonar att en expert inte ar expert darfor att
han eller hon har all nédvéndig kunskap for att kunna l6sa ett problem utan darfor att han eller
hon kan skapa ny kunskap for att 16sa det. Detta gor experten med hjalp av kunskap som han
eller hon redan har samt med hjalp av kollegor.

Denna synvinkel ar viktig nar det géller lararutbildningen och expertis i lararyrket. Tynjala
(2004; 187, 189) anser att kunskapsskapande kultur borde betonas mer inom
undervisningsomradet. Lararutbildningen paverkar de blivande larargenerationerna genom att
betona lararens roll som forskare samt som expert som meddelar nya forskningsdata. Enligt
Kaikkonen m.fl. (2005, 462-463) betonar studiefordringarna 2003-2004 for amneslérares
pedagogiska studier vid Jyvaskyla universitet saval expertis som kunskapsskapande som
expertis som deltagande. Léararutbildningen stoder blivande larares expertis sa att den
utvecklas i interaktion med olika experter. En enskild student kan inte eller behdver inte heller
behérska allt. Dessutom erbjuder utbildningen en mojlighet att skaffa sig bra kunskaper i att
skaffa och behandla ny information. Dessa betoningar tycks upprepas ocksa i de senare
studiefordringarna.

4.2 Amneslarares mangsidiga expertis

Kohonen (2005, 277-278) anser att amneslarares expertis ar pa vag att fornyas. Nufortiden
borde undervisningen utveckla elevernas fardigheter i sjalvvardering, kunskaper i kultur och
inldrningsstrategier. Dessa aspekter om inlérares utveckling ansluter sig intimt till
sprakpedagogiken (se avsnitt 2.2). Utveckling av elevvard och samarbete med féraldrar ses
ocksa som en viktig del av skolans utvecklingsarbete. Dessutom maste lararen ta hansyn till
det d&nnu mer diverse elevmaterialet och det nya inldrningsparadigmet, enligt vilket
inldrningen &ar en aktiv, reflektiv och interaktiv verksamhet dér individen lar sig i samarbete

med andra individer.
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Enligt Kohonen (2005) bestar amneslarares expertis av tre olika dimensioner:

1) teoretisk expertis

2) pedagogisk expertis och

3) expertis som ansluter sig till arbetsgemenskap.
Den teoretiska expertisen innehaller kunskaper i laroamnet, vilket betyder att &mnesléararen &r
expert inom sin egen vetenskapsgren. Den pedagogiska expertisen mojliggor att lararen vet
hur han eller hon kan undervisa det som elever ska lara sig, dvs. lararen maste ha fardigheter
att strukturera innehallet i laroamnet till en pedagogiskt fungerande form. Till denna
dimension hor ocksa lararens fardigheter att mota, handleda och bedéma elever. Den expertis
som ansluter sig till arbetsgemenskap innehaller tanken om en larare som utvecklar skolans
arbetsgemenskap och deltar i samhéllelig diskussion och verksamhet. En larare som binder
sig till arbetsgemenskapens utveckling uppfattar skolan som en gemenskap som bildar en
inlarningsomgivning for saval elever som larare. Darfor ar samarbetet med lararkollegorna
inte bara viktigt for lararens egen utveckling men ocksa for att kunna stodja elevernas
helhetsbetonade utveckling. Kohonen (2005) papekar att en sadan kollegial utveckling i
skolomgivningen ar en stor férandring jamfort med den traditionella skolkulturen dar lararna

arbetar individuellt.

5 STUDIEFORDRINGAR VID JYVASKYLA UNIVERSITET

Enligt Jyvaskyla universitet (Webb 3, 10.1.2010) baserar sig undervisningen vid universitetet
pa studiefordringar. Varje fakultet och undervisningsamne bekraftar sina studiefordringar
varje lasar. Med hjalp av dem far larare och studenter veta om undervisningens syfte, metoder
och bedémning. I denna avhandling behandlar vi studiefordringarna saval for institutionen for
svenska spraket som for institutionen for lararutbildning for att bilda en helhetsbild av

studierna och darmed kunna béttre forsta resultat.

| detta kapitel ska vi forst redogora for studiefordringarna vid institutionen for svenska
spraket och sedan dem for studierna vid institutionen for lararutbildning. Vi koncentrerar oss
pa studiefordringarna mellan aren 2002-2009 eftersom vara informanter har avlagt sina
studier inom detta tidsavsnitt. Dessutom granskar vi de nyaste studiefordringarna, dvs. dem
efter varen 2009, for att fa fram de nyaste trenderna i dmneslararutbildningen. Vi ska

emellertid inte presentera innehallet i alla enskilda kurser utan koncentrera oss pa kursernas
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allméanna syften. Nar det géller de pedagogiska studierna avviker deras presentation lite fran
presentationen av svenskstudierna: vi ska redogora for de pedagogiska grund- och
amnesstudierna fr.o.m. hosten 2005. Detta ar darfor att de pedagogiska grundstudierna
organiserades av 6ppet universitet vid Jyvaskyla universitet, medan lararutbildnigsanstalten
nufortiden ar ansvarig for denna studieenhet. De tidigare studiefordringarna finns emellertid
som bilaga (se bilaga 5). Dessutom har vara informanter inte avlagt amnesstudierna fore

hosten 2005. Alla studiefordringar finns som bilagor (se bilagor 1-7).

5.1 Studierna vid institutionen for svenska spraket vid Jyvaskyla universitet

| detta avsnitt behandlas for det forsta hur svenskstudierna &r uppbyggda och for det andra hur
studiefordringarna for svenska spraket har forandrats mellan 2002 och 2009. Vid institutionen
for svenska spraket ar det mojligt att avlagga grund-, amnes- och fordjupade studier (Webb 5,
11.1.2010). Studenter som har svenska spraket som huvuddamne kan avlagga saval
kandidatexamen i humanistiska vetenskaper, dvs. 180 studiepodng, som filosofie
magisterexamen, dvs. 120 studiepoéng, vid institutionen for sprak (Webb 6, 11.1.2010). De
nyaste studiefordringarna, som tradde i kraft hosten 2009, behandlas i ett separat avsnitt och

jamférs med de tidigare studiefordringarna.

Det grundlaggande syftet bakom svenskstudierna ar att utbilda sprakexperter. Dessa experter
kan arbeta som larare, inom det nordiska samarbetet eller t.ex. i affarslivet. For de blivande
sprakexperterna ar bra sprak- och kommunikationskunskaper vasentliga. Dessutom betonar
institutionen kunskaper i sprakomradets kultur och samhalle, férmagan att analysera
sprakbruket och sprakets struktur samt basfardigheter i vetenskaplig forskning. Huvudvikten i

studierna ligger pa den moderna svenskan. (Webb 4, 11.1.2010.)

5.1.1 Grundstudierna 2002 — 2009

Grundstudierna bestar av tre delomraden: sprakkunskaps- och grammatikstudierna,
lingvistiska studierna samt litteratur- och kulturstudierna (se bilagor 1-3). De ger sammanlagt
30 studiepodng. (Webb 5, 12.1.2010.) Det kan markas att denna studieenhet inte har
forandrats mycket under denna tidsperiod. Detta betyder troligen att grundstudierna fungerar

bra i denna form.
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Sprakfardighets- och grammatikstudierna bestar av kurser som handlar om grammatik och
Oversattning, skriftlig och muntlig kommunikation samt uttal. Nar det galler uttal kan
studenten valja antingen rikssvenskt eller finlandssvenskt uttal. Syftet med detta delomrade ar
att forstarka studentens skriftliga och muntliga bassprakkunskaper som han eller hon har
skaffat sig i gymnasiestudierna samt att fordjupa hans eller hennes sprakkansla. (Webb 5,
12.1.2010.)

Nar det galler de lingvistiska studierna ska de ge en helhetshild av sprakvetenskapliga
undersokningsobjekt, metoder och mal. Dessutom far studenten baskunskaper i foljande
lingvistiska delomraden: fonologi, semantik, syntax, morfologi, lexikon och pragmatik.
(Webb 5, 12.1.2010.)

Litteratur- och kulturstudierna koncentrerar sig pa barn- och ungdomslitteratur samt det
svenska och finlandssvenska samhallet. Litteraturstudiernas syfte ar att studenten far en
uppfattning av barn- och ungdomslitteraturens historia och stilriktningar samt utvidgar sitt
ordforrad. Fran och med hosten 2008 har syftet med Litteraturkurs | (fi. Kirjallisuuskurssi )
ocksa varit att forbattra studenternas muntliga fardigheter darfor att kursen Muntlig
kommunikation 1 (fi. Suullinen viestinta 1) har tagits bort fran sprakkunskaps- och
grammatikstudierna och integrerats till Litteraturkursen. Kulturstudierna har genomforts i
form av Realiakurs (fi. Reaaliakurssi) som handlar om svenska och finlandssvenska
sprakomradenas kultur, naringsliv, politiska och utbildningssystem ur den geografiska och
historiska synvinkeln. (Webb 5, 12.1.2010.)

5.1.2 Amnesstudierna 2002 — 2009

Amnesstudierna bestar av 50 studiepoang och har som syfte att fordjupa de muntliga och
skriftliga kunskaper som studenten har tillagnat sig i grundstudierna. Dessutom far studenten
grundkunskaper i vetenskaplig kommunikation. Amnesstudierna ar indelade i samma
delomraden som grundstudierna men det finns ocksa ett fjarde delomrade som koncentrerar

sig pa forskningsarbete, dvs. proseminarium. (Webb 5, 16.1.2010.) (se bilagor 1-3)

Sprakfardighets- och grammatikstudierna bestar av grammatik, sprakpraktik, skriftlig och
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muntlig kommunikation samt uttal. Syftet med dessa studier &r att studenten blir &nnu mer
medveten om skillnaderna mellan sprakbruket i svenska och finska. (Webb 5, 16.1.2010.) Nar
det galler sprakpraktiken ar den en obligatorisk del av amnesstudierna. Studenten kan avlagga
praktiken genom att vistas i Sverige, Norge, Danmark, pa Aland eller i ndgot svensksprékigt
omrade i Finland i tvd manader. (Webb 7, 25.3.2010.) | praktiken betyder detta att studenten
arbetar eller studerar i ett av de ovanndmnda omradena. Det ar ocksa mojligt att delta i en
sprakkurs (Webb 7, 25.3.2010). Nar det géller kursen Muntlig kommunikation 11 (fi. Suullinen
viestintd 1l) har de direktvalda studenterna en obligatorisk 12 timmars period av
klassrumssvenska pa denna kurs. Under denna period genomfor studenten t.ex. korta
undervisningspass. (Webb 5, 17.1.2010.)

Till de lingvistiska studierna hér boktentamen. Studiernas syfte ar att studenten blir bekant
med sprakforskning, utveckling av de nordiska spraken, nysvenskans struktur samt inlarning
och undervisning av fraimmande sprak genom att bekanta sig med litteratur kring dessa
amnen. | boktentamen laser de direktvalda studenterna en bok som handlar om sprakdidaktik.
(Webb 5, 17.1.2010.)

Litteratur- och kulturstudierna bestar av Litteraturkurs Il (fi. Kirjallisuuskurssi I1) och minst
en tillvalskurs. Pa Litteraturkurs 1l lar studenten sig hur den skandinaviska litteraturen och
speciellt den svenska litteraturen har utvecklats ur en historisk synvinkel. Studenten 6var sig
ocksa analys av skonlitteratur. Dessutom innefattar litteratur- och kulturstudierna en
tillvalskurs som behandlar t.ex. svenskans grannsprak, nordisk kultur eller svenskt
tidningssprak. Fran och med hosten 2005 har tillvalskurserna bildat ett eget delomrade och
antalet tillvalskurser har Okat. Studenten har haft en mojlighet att ocksa vélja
sprakinstitutionens allmanna kurser som koncentrerar sig pa inlarning och undervisning av
sprak samt diskursanalys. (Webb 5, 17.1.2010.)

Det fjarde delomradet, proseminariet, innefattar en kort avhandling som skrivs pa svenska.
Syftet med proseminariet &r att studenten sjalvstandigt soker information, refererar en
huvudkalla pa svenska, rapporterar om sitt forskningsamne for andra studenter och ger
feedback till en annan student om hans eller hennes avhandling. Sedan hosten 2007 har
institutionen for sprak erbjudit tre inriktningsalternativ, varav studenten valjer ett beroende av
pa vilket omrade han eller hon ska koncentrera sig i proseminariearbetet. Dessa

inriktningsalternativ ar sprakinlarning och -undervisning, diskursanalys samt kultur. (Webb 5,
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18.1.2010.) Jamfort med grundstudierna har studenten haft den forsta mojligheten att rikta sig
enligt sitt eget intresse pa amnesstudienivan fr.o.m. hésten 2007, medan pa grundstudienivan
far alla studenter samma grundkunskaper i alla delomraden. Detta beror antagligen pa att
dessa kunskaper ar viktiga for alla och studenterna inte nddvandigtvis vet deras inriktning pa

studierna pa grundstudienivan.

5.1.3 De fordjupade studierna 2002 — 2009

De fordjupade studierna i svenska spraket innefattar sammanlagt 80 studiepoang varav pro
gradu-avhandling utgor halften, dvs. 40 studiepoéng (se bilagor 1-3). Resten av studiepoéngen
avlagger studenten enligt sitt eget intresse. (Webb 5, 19.1.2010.) Med hjélp av dessa studier
fordjupar studenten sina kunskaper i sprakets olika omraden. Huvudvikten pa kurserna ligger
inte langre pa allmanna sprakkunskaper, t.ex. muntlig eller skriftlig kommunikation, som i
grund- och amnesstudierna utan syften med kurserna &r att specialisera sig pa nagot enskilt
omrade, t.ex. psykolingvistik eller semantik. Forskningsarbetet bildar en markbar del av de
fordjupade studierna.

Anda fram till 2005 var de fordjupade studierna indelade i samma tre delomraden som i
grund- och amnesstudierna, dvs. sprakfardighetsstudierna, de lingvistiska studierna samt
litteratur- och kulturstudierna. Dessutom fanns det ett fjarde delomrade: forskningsarbetet.
Fran och med hosten 2005 har de fordjupade studierna ocksa varit indelade i fyra delomraden,
dvs. studier i svenska spraket, teorier och metoder i sprakforskning, inriktningsalternativ samt
pro gradu-avhandling (se bilaga 2). Inriktningsalternativen &r desamma som i
kandidatstadium, dvs. sprakinlarning och -undervisning, diskurs samt sprak och kultur. (Webb
5, 19.1.2010.) Institutionen tycks erbjuda kurser mest pa den forsta inriktningen: studenten
kan valja kurser som ansluter sig t.ex. till Den gemensamma europeiska referensramen och
Den europeiska sprakportfolion, flersprakighet, sprakutbildningspolitik eller bedémning av
sprakkunskaper (Webb 9, 16.6.2010). En orsak till det omfattande utbudet kan vara att
huvudvikten av institutionens forskning ligger pa sprakinlarning och -undervisning (Webb 8,
16.6.2010). Daremot ar utbudet for de som ar intresserade av de andra inriktningsalternativen

inte lika omfattande.

Pa den fordjupade nivan finns det somliga kurser som é&r obligatoriska for
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huvudamnesstudenter. Seminariet och Pro gradu-avhandlingen har varit obligatoriska
studiekurser under tidsperioden 2002-2009. | seminariet far studenten handledning for sin pro
gradu-avhandling samt l&r sig att behandla, skriva om och diskutera vetenskapliga problem.
Syftet med pro gradu-avhandlingen ar att utveckla studentens formaga att behandla
vetenskapliga problem och att uttrycka sig skriftligt. Dessutom lar sig studenten att avgrénsa
ett relevant undersokningsproblem, planera genomforandet av en undersokning, samla data,
analysera material samt tolka resultat. Kursen Vetenskaplig kommunikation har som syfte att
forbattra studentens skriftliga sprakkunskaper och utveckla studentens beharskning av
vetenskapligt sprak, sprakriktighet och stilkansla. (Webb 5, 19.1.2010.)

Nér det galler direktvalda studenter har det funnits olika obligatoriska kurser med inriktning
pa larararbetet mellan &ren 2002 och 2009. Anda fram till varen 2005 var kurserna Praktisk
svenska (fi. Kaytannon ruotsia), Uppsatsanalys (fi. Aineanalyysi) och Sprakinlarningsteorier
(fi. Kielenoppimisteoriat) obligatoriska. Fran och med hosten 2005 har bara de tva
forstnamnda kurserna varit med i studiefordringarna och varit obligatoriska. Detta kan bero pa
att studenter har haft en mojlighet att inkludera institutionens allmanna kurser i de fordjupade
studierna. Syftet med kursen Praktisk svenska &r att battre behdrska kommunikativa strategier,
klassrumssprak, ungdomssprak, icke-verbal kommunikation samt forsta interkulturella
skillnader. Nér det géller kursen Uppsatsanalys sétter studenten sig in i korrigering och
beddmning av elevuppsatser. (Webb 5, 19.1.2010.) Vi ska inte redogéra for den sistndmnda
kursen, dvs. Sprakinlarningsteorier, eftersom vara informanter inte har avlagt de fordjupade

studierna nér denna kurs fortfarande fanns i studiefordringarna.

5.1.4 Studiefordringarna 2009-2012

| studiefordringarna 2009-2012 for svenska spraket finns det somliga forandringar jamfort
med de tidigare studiefordringarna men den stdrsta skillnaden galler studiernas syften. Fore
studiefordringarna 2009-2012 beskrevs kursernas syften i samband med kursbeskrivningar
och det fanns inga generella mal for studieenheter (Webb 5, 18.6.2010). Det har troligen gjort
det svarare for studenten att bilda en helhetsuppfattning om studiernas syften och han eller
hon har t.0.m. varit tvungen att lasa dessa mal mellan raderna. | de nyaste studiefordringarna
beskrivs uthildningens syfte noggrant och syftena ges saval for kandidat- och magisterexamen

som for studiernas olika nivaer, dvs. grund-, amnes- och de fordjupade studierna. De generella
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syftena uttrycks som féardigheter och kunskaper och de delas in i
e vetenskapliga och professionella fardigheter
¢ allmanna arbetsfardigheter samt
o fardigheter som ansluter sig till attityder. (Webb 5, 18.6.2010.)
Att syftena beskrivs pa detta satt kan hjélpa studenten att bedoma sina kunskaper och sétta

realistiska mal for sig sjalv och sina studier.

Som kandidat i humanistiska vetenskaper ska studenten skaffa sig basfardigheter i de
ovannamnda delomradena. Vetenskapliga fardigheter innebar att studenten &r medveten om
olika inriktningar i sprakforskning och centrala principer i vetenskaplig kommunikation.
Dessutom kan studenten planera och genomfora en kort undersokning, vilket ger fardigheter
som behovs i pro gradu-avhandlingen. | fraga om professionella fardigheter forstar studenten
att teoretisk kunskap behdvs i arbetet som sprakexpert och han eller hon ar fardig att utveckla
sin expertis. Studenten kan ocksa observera sprakbruket, dess variering och férandring. Nar
det géller allméanna arbetsfardigheter kan studenten kommunicera muntligt och skriftligt samt
arbeta i grupper och i flersprakiga och mangkulturella miljer. Dessutom kan han eller hon
soka information samt vardera den kritiskt. Studenten har ocksa fardigheter som ansluter sig
till attityder, dvs. han eller hon kan bedéma och utveckla sina sprakfardigheter samt forstar att
kultur spelar en viktig roll i utveckling till en sprakexpert. (Webb 5, 18.6.2010.)

Med hansyn till magisterexamen kan det pastas att samma fardigheter som ovan framhévs
men studenten fordjupar dem &nnu mer. Nar det galler vetenskapliga fardigheter satter
studenten sig narmare in i sitt specialomrade i sprakforskning och har ocksa fardigheter att
kunna fortsatta med forskning inom sitt eget omrade efter magisterexamen. De professionella
fardigheterna pa denna niva innebér att studenten beharskar de fardigheter som kravs i arbetet
som sprakexpert, t.ex. i lararyrket, och kan utnyttja sin expertis i det multiprofessionella
samarbetet. Till studentens allmanna arbetsfardigheter pa magisternivan hor att han eller hon
kan folja saval utveckling av sin egen bransch som aktuell diskussion, identifiera problem och
tillampa sin expertis for att 16sa dem. Till sist &r det viktigt att studenten uppskattar sin
expertis. (Webb 5, 18.6.2010.)

Nar det géller grundstudierna har omfattning och innehdll av somliga kurser forandrats.
Realiakursens omfattning har 6kat med en studiepoang. (Webb 5, 1.7.2010.) A ena sidan &r

denna fornyelse viktig speciellt ur blivande l&rares synvinkel eftersom kunskaper i det



32

svenska sprakomradets kultur ofta behdvs i larararbetet men a andra sidan ar fornyelsen inte
sa betydelsefull eftersom det galler bara en enda studiepoang. | fraga om innehallet i kurserna
har Litteraturkurs | forandrats mest. Pa kursen lastes tidigare barn- och ungdomslitteratur men
nufortiden koncentrerar den sig pd nyare svensk och finlandsvensk skonlitteratur.
Grundstudiernas kurs i lingvistik som presenterar lingvistik ur svenska sprakets synvinkel
avlaggas nufortiden i form av en boktentamen. (Webb 5, 1.7.2010.) Det &r ju bra att studenten
blir van vid att studera sjéalvstandigt och darmed &r ansvarig for sin egen inlarning, men a
andra sidan borde sprakstudierna vara interaktiva. Dessutom finns det en risk att studenten
missforstar viktiga teman eller begrepp eftersom de inte behandlas tillsammans med en
sakkunnig larare.

I &mnesstudierna galler de storsta forandringarna kursernas omfattning och valfrihet. For det
forsta har Skriftlig kommunikation 1l (fi. Kirjallinen viestinta 1) ersatts med kursen
Vetenskapligt skrivande (fi. Tieteellinen Kirjoittaminen) vars syfte ar att studenten bekantar sig
med hur man skriver vetenskapliga texter. Dessutom kan han eller hon utnyttja dessa
kunskaper i sin kandidatavhandling. (Webb 5, 2.7.2010.) Det ar bra att kursen har integrerats
till kandidatavhandlingen sa att den stoder studentens forsta forskningsprojekt. For det andra
har Uttalskurs Il (fi. Aantamisharjoitukset som var en del av kursen Muntlig kommunikation
I1) i &amnesstudierna tagits bort (Webb 5, 2.7.2010). Det ar vasentligt att éva uttal i olika faser
av studierna men det racker troligen inte med bara en kurs for att fa tillrackliga kunskaper i
uttalet. Pa kursen Muntlig kommunikation i grundstudierna ar visserligen ett av syftena att
studenten kan uttala svenska bra, vilket antyder att man ocksa lagger marke till uttalet.
Dessutom har omfattningen av kursen Uttal och fonologi (fi. Aantaminen ja fonologia) i
grundstudierna ¢kats med en studiepodng. Nar det galler de lingvistiska studierna avlagger
studenten dem i form av en boktentamen som tidigare men omfattningen av denna kurs har
minskats till halften. Daremot har studenten en mojlighet att valja valfria kurser for 10
studiepoang, medan studenten tidigare valde valfria kurser for 4-5 studiepoéng. (Webb 5,
2.7.2010.) Det ar bra att svenskstudierna nufortiden innehaller mer valfrihet redan pa denna

studieniva.

Jamfort med de tidigare laroplanerna har de fordjupade studierna i studiefordringarna 2009-
2012 ocksa forandrats. Det finns somliga nya kurser, somliga av de gamla kurserna har tagits
bort och institutionen for sprak erbjuder flera kurser gemensamma for alla sprakstudenter.

Med hansyn till svenskstudierna har kursen Praktisk svenska uteslutits fran laroplanen. Det
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finns en ny bontentamen, Svenska som andra sprak (fi. Ruotsi toisena kielend), som é&r
obligatorisk for alla studenter. Dessutom maste alla direktvalda studenter avlagga kursen
Andraspraksinlarning (fi. Toisen kielen oppiminen). P& dessa kurser satter studenten sig in i
forskning kring dessa amnen, vilket kan hjalpa honom eller henne med sin pro gradu-
avhandling. Kursen Vetenskaplig kommunikation Il (fi. Tieteellinen viestintd Il) &r en
fortsattningskurs till d@mnesstudiernas kursen Vetenskapligt skrivande. Denna kurs ska
avlaggas i samband med pro gradu-avhandlingen och seminariet. (Webb 5, 2.7.2010.) Pa detta

sétt integreras studierna till en helhet och kurserna &r inte langre bara enskilda kurser.

5.1.5 Kvalitetssakring av studierna vid institutionen for sprak

En av universitetets uppgifter &r att bedoma undervisningen. Varje institution och fakultet har
personal som &r ansvarig for att iaktta och bedéma undervisningen och studierna samt att géra
forslag och propositioner for att utveckla utbildningen. Dessutom ar varje larare ansvarig for
sin egen undervisning och darfér samlar de feedback av undervisningen fran studenter.
Studenter har ocksa en majlighet att delta i utvecklingen av undervisningen. Darfor finns det
t.ex. studentrepresentation i institutions- och fakultetsraden. (Webb 10, 22.6.2010.)

Nar det galler feedback, samlas den pa olika satt. Institutionen och lararna samlar feedback i
form av muntlig och skriftlig feedback efter kursen eller med olika slags enkater pa natet.
Dessutom samlar institutionen feedback fran alumner for att fa information om deras
arbetslivserfarenheter och arbetslivets krav som foérandras hela tiden. Feedbacken anvénds

naturligtvis i utvecklingsarbetet av studiefordringarna. (Webb 10, 22.6.2010.)

5.2 Amneslararutbildningen vid Jyvaskyla universitet

Vid Jyvaskyla universitet ar det ocksa mojligt att avlagga pedagogiska studier vid sidan av
studierna i huvudamnet. Blivande &mneslérare kan soka studieratt till dessa studier redan vid
intradesprovet. Dessa direktvalda studenter avldgger de pedagogiska grundstudierna (25
studiepoang) som en del av kandidatexamen och de pedagogiska amnesstudierna (35
studiepoang) till magisterexamen. De pedagogiska studierna blir alltsa ett bidmne i

universitetsexamen och tillsammans med studierna i huvudamnet far studenten behdrighet att
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arbeta som l&arare i grundskola, gymnasium, yrkeslaroverk samt vuxenutbildning. (Webb 11,
7.6.2010.)

Né&r det galler genomférandet av dessa studier avldgger de direktvalda studenterna dem
vanligtvis under tre studiedren. Studenten avlagger grundstudierna under de tva forsta
studiearen: 15 studiepoang under det forsta aret och resten, dvs. 10 studiepodng, under det
andra aret. De pedagogiska amnesstudierna for sin del avldggs under ett studiear, under
forutsattning att studenten har avlagt minst 50 studiepoang i huvudamnet. (Webb 11,
7.6.2010; Webb 12, 7.6.2010.) Denna forutsattning garanterar antagligen att studenten har
tillrackliga kunskaper i laroamnet nar han eller hon borjar med damnesstudierna. Pa sa satt far
studenten formodligen en sa stor nytta av de pedagogiska studierna som mojligt. Det ar
naturligtvis ocksa mojligt att avlagga de pedagogiska studierna dven om studenten inte ar
direktvald (Webb 13, 7.6.2010).

Studierna vid institutionen for lararutbildning baserar sig pa deltagande och sjalvstandigt
arbete samt delad expertis. Expertis bygger pa att studenten deltar i verksamhet av sitt eget
studieomrade. Detta betyder att studenten inte bara ar ansvarig for sin egen inlérning utan har
ansvar for att beframja hela gruppens inldrning. Dessutom betonar institutionen for
lararutbildning en kritisk granskning av ens inlarningsprocess och -strategier. (Webb 15,
11.6.2010.) Att vara medveten om sina egna strategier och processer kan ocksa hjélpa
studenten i framtiden nar han eller hon arbetar som larare, dvs. han eller hon kan ocksa forsta

elevernas inlarningsprocesser battre.

5.2.1 Syftet med l&rarutbildningen

Syftet med lararutbildningen vid Jyvéskyld universitet ar att ge studenten en vidstrackt
lararbehdrighet. Meningen med utbildningen &r att kombinera kunskaper i larodmnet och
kunskaper som ansluter sig till uppfostran, inlarning och undervisning till en strukturerad
helhet. Uthildningen syftar ocksa till att hjalpa den blivande lararen att utveckla sig till en
expert pa att planera, genomfora, bedoma och utveckla undervisningen. Dessutom konstruerar
studenten sin egen undervisningsfilosofi genom reflektion, dialog och praktik. (Webb 14,
8.6.2010.) M.a.o. lar sig studenten att reflektera och analysera hur och varfér han eller hon

agerar pa ett visst satt i en viss situation samt att han eller hon ocksa kan forverkliga sin
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undervisningsfilosofi i praktiken. Dessutom reflekterar och konstruerar studenten sin filosofi i

en dialogisk interaktion.

Efter att ha avlagt de pedagogiska studierna &ar studenten pedagogiskt fardig att ga ut i
arbetslivet. Studenten forstar att utveckling som larare &r en livslang process samt att
forandringarna i samhallet ocksa reflekteras i skolan och larararbetet. Darfor &r studenten
beredd och villig att utveckla sig sjalv som larare och uppfostrare hela tiden. | studierna far
studenten ocksa fardigheter att folja etiska principer i larararbetet. Dessutom betonar
amnesldrarutbildningen aktivt medborgarskap, samhallelig jamlikhet och interkulturell
forstaelse i studierna. (Webb 14, 8.6.2010.)

5.2.2 Teman som styr lararutbildningen

Enligt institutionen for lararutbildning vid Jyvaskyla universitet (Webb 14, 10.6.2010) baserar
laroplanen vid institutionen for lararutbildning sig pa olika delomraden som ansluter sig till
larararbetet samt pedagogik och som betonas pa olika satt i olika studiekurser av de
pedagogiska studierna. Dessa delomraden &r uppfostrans kulturella grund som behandlar
fragor som géller pedagogisk filosofi och historia; handledning av uppvéxt och inlarning som
koncentrerar sig pa olika teorier gallande handledning samt sjadlva pedagogiken;
skolsamfundet och samhallet som galler pedagogisk sociologi och utveckling och

uppvaxtmiljo, alltsd pedagogisk psykologi.

| de pedagogiska studierna betonas ocksa ytterligare somliga viktiga teman som ar inklusiv
pedagogik, kulturell mangfald samt undersokande inlarning. Inklusiv pedagogik betyder att
man mer och mer tar hansyn till elevernas individualitet i undervisningen. Lararen borde ha
fardigheter att kunna ta hansyn till alla elever och deras individuella inlarningsforutsattningar.
Kulturell mangfald for sin del ar en viktig del av studierna darfor att lararen nufértiden arbetar
i ett mangkulturellt samhalle och kulturell mangfald ar vardag i alla klassrum. Néar det galler
undersdkande inlarning betonas studentens egna upplevelser och kénslor och hur de kan
anvandas som empiriskt material. Institutionen for lararutbildning framhéver att undersdkande
inléarning nédvandigtvis inte betyder att studenten producerar en undersokningsrapport utan
den &r snarare ett inlarningssatt dar studenten med hjdlp av observationer och Kkritiskt

tankande fordjupar sin forstaelse av t.ex. pedagogik, inlarning och undervisning. (Webb 14,
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10.6.2010.)

5.2.3 De pedagogiska grundstudierna

Enligt institutionen for lararutbildning (Webb 14, 12.6.2010) &r huvudtemat for de
pedagogiska grundstudierna orientering till pedagogiskt arbete och dess verksamhetsmiljéer.
Studenten blir bekant med olika verksamhetsmiljGer och synvinklar till pedagogik samt hur de
ansluter sig till varandra. Huvudtemat delas ytterligare in i tva sidteman, inledning till
uppfostrararbete och inledning till larararbete. | detta avsnitt ska vi presentera dessa
studieenheter lite ndrmare. Som sagt organiserades de pedagogiska grundstudierna av dppet
universitet vid Jyvéskyla universitet fore hosten 2005 och studiefordringarna for dessa studier
finns som bilaga (se bilaga 5). Vi ska har emellertid koncentrera oss pa hur de pedagogiska

grundstudierna har organiserats fr.o.m. hdsten 2005 (se bilagor 6-7).

Till det forsta sidtemat hor tre kurser. Kursen Introduktion till pedagogik (fi. Johdatus
kasvatustieteisiin) syftar till att behandla teorier och begrepp kannetecknande for pedagogik:
vad som undersoks i pedagogikens vetenskapsgren, hur undersdkning genomfors och vilka
kulturella uppgifter pedagogiken har. Pedagogikens psykologiska grunder (fi. Kasvatustieteen
psykologiset perusteet) for sin del fokuseras till utvecklings- och uppfostringspsykologins
centrala begrepp och teoretiska grunder ur perspektiv av levnadsloppet. Dessutom betonas
hurdan betydelse inlarningsmiljon har for utvecklingen och inlérningen. | Pedagogikens
sociologiska grunder (fi. Kasvatustieteen sosiologiset perusteet) betonas centrala begrepp och
teoretiska grunder igen men nu galler dessa begrepp teman sasom familj, barndom, ungdom,

skola och l&ararskap. (Institutionen for lararutbildning 2005-2010.)

Det andra sidtemat, inledning till larararbetet, bestar av kurserna Handledning av inlarning
och uppvaxt (fi. Kasvun ja oppimisen ohjaaminen) eller Grunder for handledning av
inlarning och &mnespedagogik (fi. Oppimisen ohjaaminen ja ainepedagogiikan perusteet)
(fro.m. 2009) och Orienterad handledd praktik (fi. Orientoiva ohjattu harjoittelu). De
erbjuder fardigheter som hjalper studenten att uppfatta hurdant larararbetet &r ur huvudamnes
synvinkel. Studenten reflekterar pa uppfattningar om larodmnet och hurdan varlds- och
manniskobild det formedlar. Dessutom satter studenten sig in i olika inlarningsteorier och

reflekterar pa hur larodmnet lars in och hur olika innehall kan undervisas sa att man tar
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hansyn till elevernas olikhet. Denna studieenhet integreras till Orienterad handledd praktik
dar studenten sétter sig in i skolsamfundets verksamhet, larararbetet samt samarbetet mellan
skolan och hemmet. Studenten lar sig ocksa att observera inlarningsmiljoer, blir bekant med
olika inlarningsredskap samt forstar varfor lararen behover elevkannedom. | denna
studieenhet far studenten ocksa forsta undervisningserfarenheter. Dessutom lar studenten sig
att reflektera pa sina egna inlarnings- och undervisningsupplevelser och pa det sattet satta nya

mal for sig sjalv som uppfostrare och larare. (Institutionen for lararutbildning 2005-2010.)

5.2.4 De pedagogiska amnesstudierna

Nar det galler de pedagogiska amnesstudierna star inlarning och dess handledning i fokus. |
de pedagogiska &mnesstudierna behandlas dessa teman ur olika synvinklar och meningen ar
att studenten far fardigheter att se inlarning, dess handledning samt olika inlarningssatt som
ett mangsidigt fenomen. (Webb 14, 12.6.2010.) Kurser som behandlas i detta avsnitt finns
som bilaga (se bilagor 6-7).

Kursen Utvecklande individ i gruppen (fi. Kehittyva yksilo ryhmaéssd) forbereder studenten
for att kunna iaktta elevgruppen som ett socialt kollektiv och for att kunna ta hansyn till varje
elevs individuella behov i gruppen. Dessutom reflekterar studenten pa gruppens betydelse for
saval larare som elever, hur gruppen fungerar och vilka roller en individ har i grupprocesser.
Studenten satter sig ocksa in i olika inlarnings- och anpassningssvarigheter samt i hur
individens sjalvkansla kan stodas. Pa kursen koncentreras det ocksd pd sambandet mellan
kanslor, motivation och tdnkandets utveckling. Sedan hosten 2009 har kursen inte varit med i
laroplanen. (Institutionen for lararutbildning 2005-2010.)

| de nyaste studiefordringarna, dvs. 2009-2010, tycks denna kurs ha ersatts med kursen
Interaktion och gruppfenomen (fi. Vuorovaikutus ja ryhmaéilmiét) vars syften liknar mycket
den ovannamnda kursens syften. Pa denna kurs Iar studenten sig att granska sin egen roll i
interaktion med andra ménniskor samt att utveckla sina interaktions- och
problemldsningskunskaper som behovs i skolomgivningens olika situationer. Studenten Iar sig
ocksa att identifiera, uttrycka och forsta kanslor och ar medveten om deras roll i inlarningen.
Studenten analyserar grupprocesser och individens verksamhet i dem. Dessutom far han eller

hon férdigheter att handleda en heterogen elevgrupp. (Institutionen for lararutbildning 2009-
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2010.)

Né&r det géller kursen Handledning av inlarning och larande organisation (fi. Oppimisen
ohjaaminen ja oppiva organisaatio) ar syftet att uppfatta skolan som institution och att
studenten forstar lararyrkets tvéarvetenskapliga karaktar. Studenten satter sig in i handledning
av inlarning och forstar att den paverkar hela individen. Han eller hon bekantar sig med
planering, genomfdrande och bedémning av undervisning i olika inlarningsmiljoer. Studenten
analyserar hur mannisko-, undervisnings-, inlarnings- och samhallets uppfattning paverkar
larararbetet. Dessutom granskar studenten skolan som arbetsgemenskap och hurdana villkor
hemmet och samhéllet staller till skolarbetet och skolans uppfostran. Forutom skolans
uppfostran finns det ocksa andra uppfostrare, t.ex. media, vilket ocksa ska tas hansyn till.
Studenten blir bekant med laroplanerna for olika skolnivaer samt skollagstiftningen och hur
de styr skolarbetet. Allt detta granskar studenten ur sitt eget larodmnes synvinkel. Denna kurs
ar inte med i studiefordringarna 2009-2010. (Institutionen for lararutbildning 2005-2010.)

Denna kurs tycks ha ersatts med tva nya kurser, dvs. Larare, skolsamfund och samhalle (fi.
Opettaja, kouluyhteisd ja yhteiskunta) samt FoOrdjupande @mnespedagogik (fi. Syventdva
ainepedagogiikka) i de nyaste studiefordringarna. Pa den forsta kursen betonas att skolans roll
som samhaéllelig institution betydligt paverkar larararbetet och déarfor granskas larararbetet ur
lagstiftningens och laroplanernas synvinkel. Ett viktigt tema pa kursen dr ocksa hur det att
samhallet blir mer och mer mangkulturellt paverkar lararyrket. 1 fraga om kursen
Fordjupande amnespedagogik ger studiefordringarna inga syften utan syften och mal

definieras separat i varje laroamne. (Institutionen for lararutbildning 2009-2010.)

Kursen Uppfostrares etik och uppfostringsfilosofi (fi. Kasvattajan etiikka ja kasvatusfilosofia)
koncentrerar sig pa undervisningens och uppfostrans etik. Detta innehaller t.ex. reflektioner
pa hurdana etiska konfliktsituationer lararna maéter i arbetet, hurdana olika handlingsalternativ
det finns samt hur kulturell mangfald férekommer i uppfostrings- och undervisningsarbete.
Dessutom reflekterar studenten péa sig sjalv som ldarare pd basis av upplevelser av
évningslektioner och pa det sattet konstruerar sin egen undervisningsfilosofi. Studenten har
ocksa en mojlighet att fundera pa hurdana kanslor det att han eller hon snart ska Gverga till
arbetslivet vacker. Med avseende pa organisering av kursen tycks den vara likadan genom
aren anda fram till studiefordringarna 2009-2010. (Institutionen for lararutbildning 2005-
2010.)
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Kursen Forskningsmetodik och -kommunikation (fi. Tutkimusmetodiikka ja -viestintd)
fokuserar pa olika forskningsmetoder som lararen kan anvanda nar han eller hon underséker
sitt eget arbete. Dessutom bekantar sig studenten med principer i kvantitativ och kvalitativ
undersokning samt hur undersokningens resultat kan analyseras. | de nyaste
studiefordringarna ar kursbeskrivningen likadan men kursen heter nufortiden Amneslarare
som forskare i sitt arbete (fi. Aineenopettaja tyonsa tutkijana). (Institutionen for
lararutbildning 2005-2010.)

Till de pedagogiska d@mnesstudierna hor lararpraktik som omfattar 15 studiepodng, dvs.
kurserna Handledd grundpraktik (fi. Ohjattu perusharjoittelu), Fordjupande handledd praktik
(fi. Syventdva ohjattu harjoittelu) och Tillampad handledd praktik (fi. Soveltava ohjattu
harjoittelu) eller Specialiserad handledd praktik (fi. Erikoistuva ohjattu harjoittelu). | de
nyaste studiefordringarna har kursen Specialiserad handledd praktik tagits bort. (Institutionen
for lararutbildning 2005-2010.) Enligt Institutionen for lararutbildning (Webb 16, 14.6.2010)
ar lararpraktiken en vasentlig del av amneslararutbildningen. Praktiken genomfors
huvudsakligen vid Normaalikoulu i Jyvaskyld, men studenterna bekantar sig ocksa med andra
skolor. Undervisningsministeriet (2007, 17) betonar praktikens betydelse i lararutbildningen
och konstaterar att dess syfte ar att hjalpa att anknyta teoretisk kunskap till praktiken samt att

stoda studentens uppvéxt till en expert som utvecklar och underséker sin undervisning.

Studenten borjar sin karriar som praktikant med kursen Handledd grundpraktik. Kursens
syfte, som inte har férandrats mellan hésten 2005 och varen 2010, &r att studenten skaffar sig
basfardigheter i handledning av inlarning. Studenten blir medveten om olika
inlarningsmiljoer, arbetssatt och laromedel och Ovar sig att anvanda dem mangsidigt i sin
undervisning. | studiefordringarna 2009-2010 konstateras det ytterligare att studenten lar sig
att utnyttja sin expertis i huvudamnet i sin undervisning. Studenten lar sig ocksa att motivera
innehall och syften i sin undervisning pa basis av skolans egen laroplan och den nationella
laroplanen. Att kunna observera elever som individer och ocksa som gruppmedlemmar ar ett
viktigt syfte pa kursen. Dessutom bekantar studenten sig med beddémning av inldrning samt

lar sig att beddma sin egen verksamhet. (Institutionen for lararutbildning 2005-2010.)

Fordjupande handledd praktik ar en fortsattningskurs till den forsta lararpraktiken. Pa denna
kurs blir studentens kommunikationskunskaper starkare och han eller hon blir mer

sjalvstandig i sitt l&rararbete. | studiefordringarna 2009-2010 betonas att studenten &r en
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forskare i sitt eget arbete. Studentens kunskaper i bedémning av inl&rning och av sin egen
verksamhet fordjupas. Han eller hon blir mer medveten om lararyrkets etiska principer och
samhalleliga ansvar. Dessutom lar studenten sig att moéta olika inldrare samt identifiera

inlarningssvarigheter. (Institutionen for lararutbildning 2005-2010.)

Den sista delen av praktiken genomfors i form av antingen kursen Tillampad handledd praktik
eller kursen Specialiserad handledd praktik. Mellan hosten 2005 och varen 2010 har syftet pa
kursen Tillampad handledd praktik varit att studentens kunskaper i undervisning och
skolarbete fordjupas och utvidgas. Studenten sétter sig in i skolans verksamhetskultur, i hur
skolans verksamhet planeras samt i hur olika arbetsuppgifter delas i arbetsgemenskapen.
Dessutom bekantar han eller hon sig med samarbetet mellan skolan och hemmet samt hurdana
forbindelser skolan har till omvérlden. | lararpraktiken fordjupas studentens kunskaper i
undervisning, handledning av inlarning och grupprocesser. Studenten reflekterar pa etiska
principer i lararyrket och Gvar sig att mota olika inlarare. Syftet med kursen Specialiserad
handledd praktik har antagligen varit likadant men kursen har genomforts vid Jyvaskyla
universitet sa att studenten har valt ett specialomrade, t.ex. specialpedagogik,
gymnasieundervisning eller universitetsundervisning, i vilket han fordjupar sina kunskaper.
Nar det galler de nyaste studiefordringarna bestar denna del av bara kursen Tillampad
handledd praktik. (Institutionen for lararutbildning 2005-2010.)

Sammanfattningsvis kan det konstateras att syftena med de pedagogiska studierna inte har
forandrats mycket mellan aren 2005 och 2010. Detta kan betyda att lararutbildningen for
amneslarare fungerar bra. Genom att granska studiefordringarna far man emellertid inte en
tillrackligt klar bild av hur utbildningen verkligen genomférs och vilka fardigheter den ger till
blivande larare, vilket naturligtvis ocksa géller svenskstudierna. Trots allt innehaller de nyaste
studiefordringarna i de pedagogiska studierna somliga sma men nyttiga fornyelser, studenten
gor tex. en meritfortdckning och en plan for sin vidareutbildning tillsammans med
handledaren, ett utvecklingsprojekt for sitt arbete samt deltar i ett projekt som koncentrerar
sig pa elevers fostran till kulturell mangfald. Dessa fornyelser ar valdigt viktiga eftersom de
tva forstnamnda integrerar utbildningen i arbetslivet och kulturell mangfald ar vardag i dagens
skolor.
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5.2.5 Kvalitetssakring av lararutbildningen

Enligt Institutionen for lararutbildning (Webb 16, 14.6.2010) ar undervisningens utveckling
en viktig del av universitetslararens arbetshild. Fakulteten samlar mangsidig feedback for att
utveckla undervisningen. For det mesta dr det lararna som samlar feedback och fakulteten gar
ocksa igenom den noggrant. Dessutom samlar Normaalikoulu feedback om den handledda

praktiken.

Nar det géller amneslararutbildningen véljs varje ar somliga ansvarspersoner bland
amneslararstudenter som deltar i méten med personalen vid institutionen for lararutbildning
och Normaalikoulu. | dessa moten diskuteras aktuella fragor som handlar om de pedagogiska
amnesstudierna: vad som fungerar bra i studierna och vad som kan utvecklas vidare. P& det
sattet fungerar dessa studenter som foresprakare for andra damnesléararstudenter. Dessutom
samlar studentorganisation Jano ry. feedback aktivt. (Webb 16, 14.6.2010.)

6 MATERIAL OCH METOD

Utgangspunkten for var undersokning ar att varje individ upplever varlden pa sitt eget satt,
vilket ocksa galler amneslararutbildningen. Varje student har sina utgangspunkter och
forvantningar for utbildningen samt forhaller sig pa olika sitt till utbildningen. Meningen med
undersokningen ar som namnts i inledningen att fa fram informanternas erfarenheter av och
uppfattningar om hur amneslérarutbildningen vid Jyvéskyla universitet forbereder blivande
spraklarare for arbetslivets krav. Dessutom vill vi ta reda pa hur utbildningen kan utvecklas i

framtiden.

| detta kapitel kommer vi att redogora for vara forskningsfragor, vart material samt metoder
som anvands i undersokningen. Forst ska vi behandla forskningsfragorna. Darefter presenterar
vi vara informanter och deras bakgrund. | slutet av detta kapitel redogor vi for hur

undersokningen genomfordes samt diskuterar etiska fragor som géller undersokningen.
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6.1 Forskningsfragor

For att battre kunna forsta valet av material och metod i undersdkningen ska vi behandla vara
forskningsfragor har. Forskningsfragorna styr 6verhuvudtaget hur undersokningen gar framat
och paverkar naturligtvis valet av material och metod. | denna undersokning ska vi

koncentrera oss pa foljande fragor:

1. Hur forbereder dmneslararutbildningen vid Jyvaskyla universitet blivande larare for
lararyrkets krav?
2. Vilka fardigheter ger utbildningen till blivande svensklérare?

3. Hur kan utbildningen utvecklas i framtiden?

Grundtanken bakom dessa fragor ar att amneslararutbildningen ger mangsidiga fardigheter
som lararen behover i sitt arbete. Var och en har emellertid en egen uppfattning om hurdana
fardigheter han eller hon anser vara viktiga och nédvandiga. Amneslararutbildningen har
langa traditioner och de som uthildar blivande larare har sékert en bild av hurdana fardigheter
utbildningen ska ge. | denna undersokning analyserar vi kritiskt dessa fardigheter och i
synnerhet om de ar tillrackliga och uppdaterade for att fylla de krav som arbetslivet stéller till
svensklarare. Amneslararutbildningen maste félja med sin tid och darfor ar det ocksa viktigt

att utveckla den hela tiden.

Vi vill emellertid papeka att denna grundutbildning for amneslarare inte kan eller beh6ver ge
alla fardigheter och kunskaper som behovs i lararyrket utan inlarningen fortsatter ocksa i
arbetslivet. Nufortiden anses den professionella utvecklingen vara ett kontinuum som betyder
att lararen aldrig blir fardig i sin utveckling. M.a.0. uppmuntras lararen till ett livslangt
larande. Lararen har ofta en majlighet att vidareutbilda sig, vilket ocksa spelar en viktig roll

for utvecklingen.

6.2 Informanter

| denna undersokning koncentrerar vi oss pa svensklarare. Vara informanter har varit i
arbetslivet ungefar 1 till 3 ar och har avlagt sina universitetsstudier mellan aren 2002 och

2010 vid Jyvaskyla universitet. Som sagt valde vi dessa informanter darfor att de antagligen
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kan aterkalla utbildningen ganska bra och jamféra de fardigheter som utbildningen har gett
med de krav som arbetslivet staller. Dessutom ville vi underséka sadana svensklarare som
redan har arbetserfarenhet eftersom vi antar att arbetserfarenhet paverkar uppfattningar om
amneslararutbildningen. Om vi hade valt att koncentrera oss pa nyutexaminerade svensklérare
utan arbetserfarenhet skulle det ha varit omgjligt att fa fram om &amneslararutbildningen

verkligen motsvarar de krav som arbetslivet staller.

I undersokningen deltog fyra informanter som alla ar kvinnor och som undervisar pa olika
orter i Finland. Vi antog att en enda informant inte skulle racka till att fa fram mangsidiga
erfarenheter och uppfattningar men pa grund av pro gradu-avhandlingens omfattning var vi
tvungna att avgransa antalet informanter till fyra. Att alla informanter i undersékningen ar
kvinnor &r inte sd overraskande eftersom antalet man som studerar svenska vid Jyvaskyla
universitet ar betydligt mindre &n antalet kvinnor. Konet ar emellertid inte en betydelsefull
faktor i denna undersdkning. Aven om informanternas geografiska lage, dvs. orten dar de

undervisar, kom fram i deras svar ska vi inte anvanda denna information i undersékningen.

Vi tog kontakt med informanterna genom e-post, textmeddelande eller det sociala mediet
Facebook. Vi kande redan tva nyutexaminerade svensklarare som vi kontaktade via Facebook
och som vi antog vara villiga att delta i undersokningen. Vi anvande Facebook i stéllet for
t.ex. e-post eftersom Facebook nufdrtiden &r ett naturligt satt att vara i kontakt med de
bekanta. Resten av informanterna hittade vi med hjalp av amanuensen i svenska spraket vid
Jyvéskyla universitet. Amanuensen gav o0ss deras kontaktuppgifter och den ena kontaktade vi
genom e-post och den andra genom textmeddelande. Det var en gladje att marka att alla som
vi fragade var villiga att delta i var undersokning. En av vara informanter sade att en orsak till
att hon deltog i undersdkningen var att hon hade haft svarigheter att hitta informanter nar hon
gjorde sin egen pro gradu-avhandling och hon ville underlétta vart undersokningsarbete
genom att delta. I nasta avsnitt ska vi presentera informanterna och deras bakgrund (se bilaga
8, fraga 1). For att bevara informanternas anonymitet pa det basta mojliga sattet har varje

informant en pseudonym.
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6.2.1 Bakgrundsinformation om informanterna

Var forsta informant ar 23-ariga Maiju som ar larare i svenska och tyska. Hon borjade med
studierna hésten 2005 och blev fardig ar 2009. Hon har studerat tyska som huvudamne och
svenska som biamne och hon har avlagt grund-, &mnes- och de fordjupade studierna i bada
amnen. Hon é&r direktvald till de pedagogiska studierna och har avlagt de pedagogiska
grundstudierna under de tva forsta studiearen och d@mnesstudierna 2008-2009. Hon har gjort
sin lararpraktik i tyska men har ocksa avlagt en kort lararpraktik i biamnet. Maiju arbetar som
vikarie pd gymnasiet och detta ar hennes forsta hela arbetsar. Tidigare har hon ocksa gjort

bl.a. ett kort vikariat pa ett gymnasium.

Den andra av vara informanter ar Niina som &r en 26-arig larare i svenska och finska. Niina
borjade med sina studier ar 2002 och utexaminerades ar 2007. Senare har hon ocksa
kompletterat sina bidmnesstudier i finska med litteraturstudier. 1 frdga om de pedagogiska
studierna ar hon direktvald och har avlagt de pedagogiska grundstudierna under det forsta
studiedret, dvs. 2002-2003 och &mnesstudierna under lasaret 2005-2006. For narvarande
undervisar hon i svenska och finska som modersmal samt som andra sprak pa hogstadiet.

Detta ar ar hennes tredje ar i arbetslivet. Dessutom har hon gjort nagra korta vikariat.

Veera ar en 24-arig larare som undervisar i svenska och engelska. Hon borjade studera
svenska som huvudamne hésten 2004 och blev klar med studierna ar 2009. Veera har engelska
som biamne och hon é&r direktvald. De pedagogiska grundstudierna har hon avlagt under
studiedret 2004-2005 och amnesstudierna 2006-2007. Nufortiden undervisar hon pa

hogstadiet och detta ar ar hennes forsta i arbetslivet. Hon har ocksa gjort nagra korta vikariat.

Den sista informanten &ar Jenni, en 24-arig larare i svenska och engelska. Hon bdrjade sina
studier hosten 2004, ar direktvald till de pedagogiska studierna och har studerat bade svenska
och tyska. Forst studerade hon tyska som huvudamne men bytte huvudamne till svenska ar
2006. Hon har emellertid avlagt de fordjupade studierna i bada @mnena. Hon ar den enda av
informanterna som inte har avlagt magisterexamen eftersom hennes pro gradu-avhandling inte
annu ar fardig men den &r i alla fall pa slutrakan. Annars har hon avlagt alla kurser som ingar i
examen. Att pro gradu-avhandlingen inte ar fardig ar inte nagot hinder for att delta i denna
undersokning. Nar det géller de pedagogiska studierna for @mneslarare har hon gjort
grundstudierna i tyska spraket under de tva forsta studiearen, dvs. 2004-2006, och
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amnesstudierna i svenska spraket under studiearet 2008-2009. For narvarande vikarierar hon i
grundskolan, pa lagstadiet pa klasserna 4-6 och pa hogstadiet, dar hon undervisar i svenska
och engelska. Detta &r hennes forsta ar i arbetslivet. Tidigare har hon ocksa arbetat som

vikarie pa samma hogstadium.

Tabell 1 Informanternas bakgrundsinformation

alder | studiear antal ar i undervisningsamnen | undervisningsniva
yrkeslivet
Maiju | 23 2005-2009 |1 svenska, tyska gymnasiet
Niina | 26 2002-2007 |3 svenska, finska hogstadiet
Veera | 24 2004-2009 |1 svenska, engelska hogstadiet
Jenni | 24 2004- 1 svenska, engelska Iag- och hogstadiet
6.3 Metod

6.3.1 Kvalitativ forskningsmetod

Eftersom vi undersoker individuella erfarenheter och asikter ar det logiskt att anvanda en
kvalitativ forskningsmetod. Enligt Hirsjarvi m.fl. (2009, 161) & meningen med kvalitativ
undersokning att beskriva det verkliga livet. Det verkliga livet & mangsidigt och kan inte
avskiljas godtyckligt eftersom dess handelser paverkar varandra och det finns varierande
relationer mellan dem. I en kvalitativ undersokning vill man ocksa undersdka nagot i det
verkliga livet s& heltackande som mojligt. Lantz (1993, 28-35) framhéver att olika fenomen i
det verkliga livet ar alltid tids-, kultur- och personbundna och de har olika betydelser for olika
manniskor. Detta karaktariserar ocksa denna undersokning. Om en informant upplever
utbildningen pa ett visst satt kan det inte pastds att alla andra studenter ocksa upplever

utbildningen pa samma satt.

Hirsjarvi m.fl. (2009, 181) konstaterar att eftersom den kvalitativa undersokningens syfte inte
ar att hitta statistiska regelbundenheter eller genomsnittliga kopplingar & mangden av
materialet i undersokningen inte betydelsefull. | sjalva verket kan materialet besta bara av ett

fall eller en intervju. | var undersékning ville vi fa fram mer an en informants uppfattningar
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om utbildningen och darfor omfattar den fyra fall eller intervjuer. Eftersom méngden av
informanter ar sa liten och vi koncentrerar oss pa informanternas uppfattningar och
erfarenheter, dvs. beskriver det verkliga livet, ar det inte relevant att forsoka hitta nagra
regelbundenheter i materialet. Hirsjarvi m.fl. (2009, 182) papekar dock att niar man
undersoker ett enskilt fall tillrackligt noggrant ar det ocksa méjligt att fa fram vad som éar
viktigt i fallet samt vad som ofta upprepas nar man granskar fallet pa en mer generell niva.
Eftersom var undersokning kan anses vara en fallstudie ska vi redogdra for vad som ar typiskt

for den i nasta avsnitt.

6.3.2 Fallstudie

Syrjala m.fl. (1994, 10-11, 13) konstaterar att man i en fallstudie intresserar sig for en praktisk
verksamhet som pagar i en viss miljo och som man forsoker beskriva. | denna undersokning
beskriver vi amneslararutbildningen som avléggas vid Jyvaskyld universitet. Férutom att
forsoka beskriva verksamheten stravar man ocksa efter att hitta forklaringar for fenomen.
Beskrivningen och forklaringarna fokuseras till hela miljon istéllet for enskilda faktorer i
miljon. (Syrjala m.fl. 1994.) Darfor ska vi koncentrera oss pa hela amneslararutbildningen,
dvs. saval svensk- som de pedagogiska studierna, och inte bara pa enskilda delomraden i den.
Slutligen papekar Syrjéala m.fl. (1994) att en fallstudie inte borde n6ja sig med att konstatera
asikter som baserar sig pa tidigare forskning utan skapa ny information.

Syrjala m.fl. (1994, 13-15) har listat olika drag som ar kdnnetecknande for en fallstudie och
som ocksa kan anses karaktarisera denna undersokning. Dessa drag &r t.ex. individualisering,
holism, interaktion, vardebundenhet, naturlighet och flexibilitet. Individualisering betyder att
undersokningens utgangspunkt ar att individen kan tolka livets handelser och skapa betydelser
av varlden. Fallstudien forsoker ocksa beskriva ett fenomen holistiskt ur olika synvinklar.
Undersokning ar da en konkret och detaljerad beskrivning och tolkning av verkligheten dar
informanternas rost kan horas. Forskaren och informanten ar i en interaktion med varandra
(Syrjala m.fl. 1994), vilket kanske ar det viktigaste i fallstudiemetoden. Syrjala m.fl. (1994)
papekar att det ar viktigt att informanterna inte anses som objekt for undersokningen utan
subjekt som kanner, agerar och deltar i undersokningen. Forskaren sjalv &r ocksa med i
undersokningen med sina subjektiva upplevelser som emellertid inte borde paverka

undersokningens resultat. Forskaren borde ocksa vara medveten om sina varderingar och lyfta
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fram dem i undersokningen eftersom fallstudien &r vardebunden, dvs. forskarens varderingar
paverkar uppfattningen om fenomenet. Var undersokning genomférdes i en naturlig
omgivning och inte t.ex. i ett laboratorium, vilket bevisar fallstudiens naturalistiska karaktar.
Slutligen &r det viktigt att vara medveten om fallstudiens flexibilitet, dvs. undersokningens
syfte och genomforande kan forandras pa grund av olika omstandigheter av det verkliga livet.
(Syrjala m.fl. 1994.) Detta kom fram speciellt i borjan av denna undersékningsprocess.

6.3.3 Intervjumetod

Né&r det galler kvalitativ undersokning &r intervjun enligt Hirsjarvi m.fl. (2009; 205, 207)
huvudmetoden och i denna undersokning anvands speciellt riktad Oppen intervju. | den
riktade Oppna intervjun belyses en omfattande fraga med frageomraden som intervjuaren
foljer upp (Lantz 1997, 21). | fraga om var intervju innehaller den tva vida fragor, dvs. hur
amneslararutbildningen forbereder for lararyrket samt hur denna utbildning kan utvecklas.
Dessa fragor behandlades med hjalp av flera Gppna delfragor (se bilaga 8). Denna
intervjuform majliggjorde ett mer 6ppet samtal med informanterna och informanterna hade en
mojlighet att ocksa tala om andra saker utanfor de egentliga intervjufrdgorna. En helt
strukturerad intervjuform daremot har fasta svarsalternativ (Lantz 1997, 19), vilket inte skulle
ha gett tillrackligt djupgaende svar for denna undersokning.

Hirsjarvi m.fl. (2009, 205-206) har samlat en lista av motiveringar som beskriver varfér man
ofta foredrar intervjumetoden. En av de storsta fordelarna med intervjumetoden jamfort med
andra insamlingsmetoder dess flexibilitet: intervjuaren kan reglera datainsamlingen beroende
pa situationen och informanten. Intervjuaren kan t.ex. vaxla ordningen av intervjuns teman.
Respondenten kan majligen beratta om amnet eller om sig sjalv mer an forskaren hade véntat
sig. Dessutom ar det mojligt att se henne, hennes miner och gester och pa sa sétt placera dem i
en bredare kontext. Intervjumetoden mojliggér ocksa att fortydliga eller fordjupa
forsokspersonens svar. Forskaren kan t.ex. be om motiveringar till asikter eller stélla
preciserande fragor. Intervjumetoden foredras nar man vill undersdka kansliga eller svara
amnen. Slutligen kan respondenten ocksa nas i efterhand om det ar nddvandigt att komplettera

materialet.

Det finns ocksa nagra nackdelar med intervjumetoden. For det forsta tar intervjun samt dess
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planering mycket tid. (Hirsjarvi m.fl. 2009, 206-207.) Vi mérkte detta t.ex. ndr vi planerade
hurdana fragor vi skulle inkludera i intervjun samt hur vi skulle genomféra intervjuerna.
Enligt Hirsjarvi m.fl. (2009) ar data som samlats in med intervjumetoden kontext- och
situationsbunden. Darfor &ar det vasentligt att nar forskaren tolkar informanternas svar forsoker
han eller hon inte generalisera svaren for mycket. Intervjun innehaller ocksa manga felkallor
vilket kan bero pa intervjuaren, respondenten eller intervjusituationen. Respondenten kan t.ex.
anse att situationen ar skrammande eller hotande. Dessutom kan han eller hon ge socialt
acceptabla svar eller diskutera pa olikt satt jamfort med nagon annan situation. Néar det galler
vara intervjuer markte vi inte att situationen skulle ha varit angestladdad for dem men a andra
sidan &r det mojligt att informanterna har upplevt intervjusituationen som lite stressande

darfor att det fanns tva intervjuare i stallet for en.

6.3.4 Insamling av material

| detta avsnitt ska presenteras hur sjalva materialinsamlingsprocessen fortskred. Forst ska vi
beskriva hur vi forberedde oss for intervjuerna. Sedan redogor vi for sjélva
intervjusituationerna och de praktiska saker som paverkade hur intervjuerna framskred. Sist
ska vi behandla intervjumetodens etiska fragor och principer samt hur dessa forverkligas i

denna undersokning.

En utmanande del av genomforandet av undersokningen ar att formulera fragor som ger svar
pa forskningsfragor. For att fa fram informanternas erfarenheter av och uppfattningar om
amneslararutbildningen fordjupade vi oss noggrant i studiefordringarnas syften och hurdana
fardigheter utbildningen borde ge. | den riktiga intervjusituationen hade informanterna en
mojlighet att anvanda dessa studiefordringarnas som stod for sina svar. Dessutom bekantade
vi 0ss med tidigare forskning inom detta omrade for att fa reda pa hur amnet har studerats
tidigare. Sjalva intervjufrdgorna behandlar forst hur informanterna har upplevt
amneslararutbildningen i allmanhet, darefter koncentrerar fragorna sig pa att specificera olika
fardigheter som de har fatt samt hurdana utvecklingsférslag informanterna har (se bilaga 8).
For att testa vara intervjufragor och fa erfarenhet av hurdan sjélva intervjusituationen ar
bestamde vi oss att ocksa gora en provintervju. Enligt Lantz (1997, 66) ska respondenten hora
till samma kategori som de personer som ska delta i den riktiga intervjun. Dessutom anser hon

att respondentens roll &r att ge sina synpunkter och kritiskt kommentera intervjuns innehall
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och upplaggning. Detta gallde ocksa var provintervju som gav oss en mojlighet att forbattra
och precisera oklara punkter i intervjufragorna.

| fraga om sjalva intervjuerna skickade vi information om intervjusituationen samt
intervjufragorna till vara informanter per e-post pa férhand (se bilaga 8). Pa det sattet kunde
informanterna t.ex. reservera tid for intervjun vars beraknade varaktighet var en timme.
Dessutom fick de en mojlighet att satta sig in i fragorna och barja forbereda sig for intervjun.
Vi gav emellertid sddana instruktioner for informanterna att det inte &r obligatoriskt att

bekanta sig med fragorna pa férhand.

Platsen for genomférandet av intervjun har en stor betydelse for hur intervjun lyckas. Nér det
géller intervjuplatsen gav vi en mojlighet for varje informant att vélja platsen som passar bast
for henne. Intervjuerna genomfordes i lararens skola, pa ett kafé eller pa universitetet. Enligt
Hirsjarvi och Hurme (2001, 74) &r en ideal intervjuplats en sadan plats dér interaktion stérs sa
lite som mojligt. De anser att en temaintervju forutsatter en lugn och trygg miljo, vilket
mojliggor en bra kontakt med respondenten. Detta kan naturligtvis anses gélla ocksa var
intervju. | frdga om vara intervjuplatser visade sig kaféet vara a ena sidan en informell och
avspand miljo jamfort med skolan och universitetet, men a andra sidan en ganska bullrig plats

vilket orsakade t.ex. stérningar och tankeavbrott.

Alla undersokningar innehaller etiska fragor och beslut som &r mangsidiga speciellt i
forskningsintervjun dar forskaren &r i direkt kontakt med respondenter (Hirsjarvi och Hurme
2001, 19). | var undersokning tog vi hansyn till vart etiska ansvar. For det forsta, betonade vi
att informanterna deltar i undersokningen helt anonymt och att deras svar inte kan anknytas
till deras personlighet. Darfor har varje informant en pseudonym i undersokningen. For det
andra, berdttade vi for informanterna om intervjuns syfte och lovade att bevara
intervjumaterialet sa att ingen annan kan komma at till det. Enligt Ruusuvuori och Tiittula
(2005, 17) sékrar dessa tva saker undersokningens tillforlitlighet. For det tredje, bad vi om lov
att fa spela in intervjuerna pa band och betonade att ingen annan ska lyssna pa inspelningarna.
Ruusuvuori och Tiittula (2005, 14-15) papekar att inspelning av intervjun ger en majlighet for
forskaren att ga tillbaka till intervjusituationen for att kontrollera sina tolkningar av
materialet. Med hjalp av inspelningarna ar det ocksa lattare att rapportera intervjun. Dessutom
bestamde vi oss att transkribera alla inspelningar ordagrant eftersom vi pa detta satt kan

minska feltolkningarna av informanternas svar.
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Ruusuvuori och Tiittula (2005, 17) konstaterar att om intervjuaren och respondenten ar nara
till varandra beframjar det fortroendet och dess uppkomst mellan dem. Vi kénde tva av vara
informanter pa forhand, vilket kanske orsakade att det var lattare for dem att delta i
undersokningen darfor att fortroendet mellan vi och dem redan var hogt. A andra sidan kan
det inte pastas att det inte fanns sa hogt fortroende mellan vi och de tva andra informanterna.
Ruusuvuori och Tiittula (2005, 17) papekar emellertid att respondenten ocksa kan avsléja
nagot som far han eller hon att angra sig efterat. Darfor ar det viktigt att betona i
intervjusituationen att respondenten kan ta kontakt med forskaren ocksa efter intervjun for att
kunna ta tillbaka sina ord. Eftersom vi kande tva av informanterna maste vi ocksa medvetet
utesluta alla tidigare diskussioner om detta &mne och koncentrera oss enbart pa deras svar pa

denna intervju.

7 RESULTAT

| detta kapitel ska vi behandla vara intervjuer ur varje informants synvinkel. Vi borjar med att
presentera vara informanters allmanna uppfattningar om amneslararutbildningen (se fragor 2
och 3). Darefter ska vi redogdra for de fardigheter som ansluter sig till svenska spraket samt
vilka fardigheter de har kunnat utnyttja i arbetet (se fragor 4a, 5 och 7). Sedan koncentrerar vi
oss pa de pedagogiska fardigheterna (se fragor 4b-4f, 5 och 7) och sambandet mellan teori och
praktik i studierna (se frdga 8). Slutligen behandlar vi hur informanterna anser att
amneslararutbildningen vid Jyvaskyla universitet kan utvecklas sa att den battre motsvarade
arbetslivets krav (se fragor 9 och 10). I bérjan av varje avsnitt presenteras informanternas svar
och i slutet av de flesta avsnitten jamfors informanternas svar med varandra samt analyseras

allmant.

7.1 Allméanna uppfattningar om @mneslararutbildningen

| detta avsnitt beskrivs hur informanterna i allménhet har upplevt @mneslararutbildningen
samt dess betydelse nar det galler deras arbete som larare (fragor 2 och 3). Vi anvander har
Huhtalas (2008) indelning av studenternas uppfattningar om &mneslérarutbildningen (se
kapitel 1.2). Aven om Huhtala (2008) koncentrerar sig pa forstadrsstudenter dr det mojligt att
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hitta samma drag ocksa hos vara informanter. Det &r emellertid naturligt att informanterna
som redan &r i arbetslivet nodvandigtvis inte férhaller sig helt positiva till utbildningen.
Huhtalas (2008) informanter har manga studiear framfor sig, medan vara informanter redan
har avlagt sina studier och pa sa satt har en battre helhetsuppfattning om utbildningen. Forst i
arbetslivet forstar lararen troligen utbildningens betydelse och hur den motsvarar arbetslivets

krav.

7.1.1 Maiju

Nar Maiju granskar amnesléararutbildningen som helhet anser hon sig ha fatt en valdig bra
sprakfardighet och ett visst matt av fardigheter att arbeta som larare. Hon forklarar att
sprakfardigheten &r viktig och att man inte kunde undervisa i sprak pa basis av
gymnasieutbildningen speciellt om lararen undervisar pd gymnasieniva. Daremot pastar hon
att arbetet som larare ar en personlighetsfrdga, dvs. hon anser att t.ex. en finlandssvensk
kunde undervisa i svenska utan &mneslararutbildning om han eller hon bara har en lamplig
karaktar for larararbetet. Hon papekar att det emellertid beror pa pa vilken skolniva lararen
undervisar: pa lag- och hogstadier behover lararen t.ex. battre fardigheter att kontrollera
elevgrupper an pa gymnasiet. Om man tanker pa Huhtalas (2008) indelning forhaller Maiju
sig positiv till svenskstudierna men lite skeptisk mot de pedagogiska studierna. Aven om de
pedagogiska studierna har i viss man varit nyttiga for Maiju visar sig hennes forhallande till

lararutbildningens nddvéndighet vara ganska skeptiskt.

7.1.2 Niina

Niina konstaterar att amneslararutbildningen har varit betydelsefull eftersom den fungerar
som en stadig grund for all verksamhet i arbetet. Hon papekar emellertid att allt som har
behandlats i utbildningen inte alltid har anslutit sig sa fast till det praktiska larararbetet. Nar
Niina granskar svenskstudierna anser hon sig ha fatt bra fardigheter att undervisa i svenska i
grundskolan men hon tillagger att sprakkunskaperna t.o.m. kan forsamras om lararen inte
aktivt uppratthaller dem. | fraga om de pedagogiska studierna forhaller hon sig inte sa positiv
till dem. Léararpraktiken ansluter sig i viss man till hennes arbete, medan t.ex. studierna i

pedagogik inte gor det. Dessutom anser hon att de situationer som ansluter sig till hur lararen
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kan kontrollera elevgruppen och som hon moter i arbetet varje dag inte ar vardag pa
ovningskolan vid Jyvéskyl& universitet. Slutligen konstaterar Niina att man med hjalp av de
fardigheter som amneslararutbildningen ger sékert kunde undervisa pa gymnasiet dar man har
en ganska latt elevgrupp med ganska bra sprakkunskaper och motivation. | fraga om Huhtalas
(2008) indelning kan Niina placeras mellan en positiv och skeptisk attityd. Hon uppskattar
sina sprakkunskaper men forhaller sig ganska skeptisk till l4rarutbildningen. A andra sidan
kan det inte pastas att hon inte uppskattar de teoretiska kunskaper som utbildningen har
erbjudit.

7.1.3 Veera

Veera tycks uppskatta bade svenskstudierna och de pedagogiska studierna dven om hon
beréttar att de pedagogiska studierna har varit nyttigast for hennes arbete. Svenskstudierna
erbjod henne sprakkunskaper om sprakets olika omraden. Nar det géller de pedagogiska
studierna var l&rarpraktiken den viktigaste delen av studierna: man forflyttade sig konkret
bakom pulpeten framfor elevgruppen. Hon fick veta hur det ar att undervisa men a andra
sidan papekar hon att utbildningen inte tog hansyn till fragor som ansluter sig till uppfostran. |
allmanhet tycks Veera forhalla sig ganska positiv till amneslararutbildningen (se Huhtala
2008). Hon anser att alla kurser i universitetsstudierna pa nagot satt har varit nyttiga och att
det inte finns en enskild kurs av vilken hon inte ha kunnat dra nytta i arbetet.

7.1.4 Jenni

Jenni har mérkt att amneslararutbildningen har varit nyttig for henne och att hon inte kunde ha
klarat sig i arbetslivet utan den. Aven om utbildningen ar betydelsefull har hon inte kunnat dra
nytta av allt som hon har lart sig under studietiden. N&r hon granskar de fardigheter hon har
fatt konstaterar hon att hon fick battre fardigheter att arbeta som sprakexpert an som pedagog.
Ett bevis for att svenskstudierna har varit nyttiga ar att nar hon jamfér sina fardigheter att
undervisa i engelska, som hon inte har studerat vid universitet, med motsvarande i svenskan
ar det lattare for henne att undervisa i svenska. Jenni forklarar att svenskstudierna har gett
henne ett visst sjalvfortroende: hon uppfattar svenska spraket som helhet och kan darfor svara

pa elevernas fragor. Hon papekar att nar hon slutade med universitetsstudierna kandes det som
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om hon i allméanhet hade fatt ganska bra fardigheter men i arbetslivet moter hon kontinuerligt
sadana situationer dar hon inte vet hur hon borde reagera. | dessa situationer har lararkollegor
varit ett stort stod for henne. | hennes svar kommer fram bada dimensioner som é&r typiska for
induktionsfasen, dvs. 6verlevande och upptickt (Hubermans 1992). A ena sidan innehéller
larararbetet osakerhet men & andra sidan kanner den nyutexaminerade lararen gladje over att
vara en del av arbetsgemenskapen. | Huhtalas (2008) indelning placerar Jenni sig bast i den
neutrala gruppen: hon Kkritiserar somliga moment i utbildningen men tycks emellertid

uppskatta den.

7.2 Studierna i laroamnet

Har ska vi redogora for kunskaper i svenska spraket (fragor 4a, 5 och 7). Dessa kunskaper
lagger grunden till amneslarararbetet men de &r bara en av de tre faktorer som utgor
amneslarares expertis (se kapitel 4.2). Studierna i larodmnet bildar emellertid den storsta
delen av universitetsexamen och darfor kan det antas att informanterna har mest omfattande
kunskaper i dem jamfort med andra studierna. | denna del av intervjun hade informanterna en
mojlighet att beratta om olika kunskapsomraden som har med spraket att gora t.ex. muntlig
och skriftlig sprakkunskap, sprakvetenskap, litteratur och kultur samt vetenskaplig

kommunikation.

7.2.1 Maiju

Maiju anser att hon har fatt valdigt bra fardigheter nar det galler &mneskunskaper i svenska
spraket. Nar hon studerade var hon lite tveksam till om hennes sprakkunskaper
Overhuvudtaget utvecklades men nu i arbetslivet har hon markt att kunskaperna utvecklades
automatiskt utan att man ens mérkte det. En orsak till hennes tveksamhet var att hon kande att
det oftast var lararen som talade spraket och inte studenterna. Hon forklarar emellertid att
grammatikkurserna var de enda dar hon kénde att hennes &mneskunskaper forbattrades. Detta
kan bero pa att grammatikkurserna liknar gymnasiestudierna pa nagot satt eftersom malet for
studierna ar sjalva inldarningen av spraket, medan spraket vid universitetet snarare ar ett medel
att lara sig. Maiju papekar emellertid att grammatikkurserna ger mer djupgaende kunskaper

an hon behover i arbetet men a andra sidan anser hon att lararen maste ha béattre kunskaper an
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sina elever.

Maiju konstaterar att muntliga och skriftliga fardigheter betonades i utbildningen. Nufortiden
uppskattar hon uttalskurser aven om hon inte var saker pa deras betydelse under
universitetsstudierna. Hon ansdg att vem som helst kan uttala svenska och speciellt
finlandssvenskt uttal som hon studerade. Nu har hon emellertid mérkt att kurserna har varit
nyttiga for hennes arbete eftersom muntlig kommunikation betonas i gymnasiestudierna och
uttalet ar naturligtvis en del av dem. Nér det galler sprakpraktik avlade Maiju den i form av en
kort sprakkurs som inte har hjéalpt henne i arbetet. Daremot namner hon en sex manaders
sprakpraktik i tyska och berattar att den har haft en stor betydelse fér hennes arbete eftersom

den t.ex. forbattrade hennes sprakfardigheter och kunskaper om landet.

Nar det galler lingvistik, realia och litteratur anser Maiju att kunskaperna i de tva sistndmnda
ar viktiga i larararbetet men hon papekar att hon inte har behdvt undervisa i lingvistik. Detta
kan tolkas sa att lingvistik inte konkret ansluter sig till undervisningsarbetet men det &r
mojligt att de lingvistiska kunskaperna har hjalpt henne att battre forsta spraket. Maiju namner
litteraturkurser och speciellt grundstudiernas litteraturkurs dar barn- och ungdomslitteratur
lastes som exempel pa kurser som inte har varit till nytta i arbetslivet. Nér det galler de nyaste
studiefordringarna i svenska spraket koncentrerar denna kurs sig pa nysvensk skonlitteratur
(Webb 3, 28.7.2010). A ena sidan intresserar denna slags litteratur universitetsstudenter
antagligen mer men & andra sidan passar barn- och ungdomslitteratur bra for grundstudierna
darfor att barn- och ungdomsbdcker ar ganska lattlasta. Dessutom har man kanske tankt att de
blivande lararna kan dra nytta av barn- och ungdomslitteratur i sitt framtida arbete. | frdga om
vetenskaplig kommunikation har Maiju inte heller behdvt dessa kunskaper i praktiken.
Dessutom har hon varit 6verraskad over hur nyttig kursen Uppsatsanalys var. Pa kursen larde
hon sig att podngsatta studentuppsatser, vilket &r en viktig fardighet i hennes arbete i

gymnasiet.

7.2.2 Niina

Niina anser att skriftliga sprakkunskaper framhavs i sprakstudierna, medan utbildningen inte
erbjod tillrackliga fardigheter i muntlig kommunikation. Hon betonar sprakpraktikens
betydelse for utvecklingen av sina muntliga sprakkunskaper. Hon avlade sin sprakpraktik i
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Uppsala dér studenterna hade en mojlighet att avldgga nastan samma svenskstudier som vid
Jyvéskyla universitet i handledning av en universitetslektor under en termin. Niina kritiserar
emellertid somliga metoder som anvénds vid Jyvaskyla universitet, vilket klart kommer fram i

foljande kommentar:

[1]

”... jag tycker inte nodvindigtvis om alla metoder som anvéinds i Jyvéskyld, att man sitter i
sprakstudion och talar pa bandet att det liksom for det mesta géller om beharskning av uttalet och
nat sadant. Och sen, na jag tycker att diskussioner eller diskussionskurser (dvs. kursen Muntlig
kommunikation) ibland var si och s.”

Av detta kan dras en sadan slutsats att utbildningen inte erbjuder tillrackligt med majligheter
for dkta kommunikation. Vi anser att institutionen litar kanske for mycket pa att studentens
muntliga fardigheter forbattras under sprakpraktiken dven om den kortaste tid som kravs for
att avlagga praktiken ar bara tre veckor. Denna tidsperiod kan inte rdacka till att skaffa

tillrackliga muntliga fardigheter.

Nar det galler lingvistik, kultur och litteratur har Niina fatt olika slags fardigheter i dessa
omraden. Niina anser att hon har fatt tillrackliga och omfattande fardigheter i de lingvistiska
studierna men hon konstaterar att dessa kunskaper inte konkret ansluter sig till det praktiska
larararbetet. A andra sidan poangterar hon att de lingvistiska kunskaperna ar en del av de
grundkunskaper som sprakexperter behover. Niina berattar att kunskaperna i litteratur och
kultur har varit nyttiga eftersom hon ofta kan utnyttja dem i arbetet. Fardigheter i
sprakomradets kultur har emellertid varit bristfalliga och hon kommer ihdg bara en kurs i
grundstudierna dar sprakomradets kultur behandlades. Eftersom kursen avlades under det
forsta studiearet kunde hon inte dra den basta nyttan av kursen utan bara gjorde anteckningar
och forstod inte att stalla fragor. Hon konstaterar att detta omrade kunde utvecklas for att man
som larare kunde ha mer information att erbjuda for sina elever. | fraga om litteratur har Niina
fatt bra fardigheter i detta omrade och hon har ocksa kunnat fordjupa dem eftersom hon har

studerat finsk litteratur som biamne.

7.2.3 Veera

Veera upplever att svenskstudierna har erbjudit bra fardigheter och speciellt nér det galler

vetenskaplig kommunikation. Hon konstaterar att det skulle vara latt att skriva en
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vetenskaplig text, medan t.ex. ordforrad som behdvs pa hogstadieniva kan vara bristfalligt.
Aven om kunskaper som lars ut vid universitet gar 6ver dem som behovs t.ex. pa hogstadiet
anser Veera att de ar nodvandiga. Hon papekar emellertid att baskunskaper i svenska spraket
borde tas mer hansyn till och darfor betonar hon kanske grundstudiernas betydelse. Detta for
sin del kan bero pa det att dessa studier erbjuder de kunskaper som hon mest behover i sitt
arbete.

Nér det galler muntliga fardigheter namner hon grundstudiernas kurs Muntlig kommunikation
och sprakpraktiken som har paverkat mest dessa fardigheter. Pa kursen Muntlig
kommunikation fick hon mod att vaga tala svenska, vilket ocksa hjalpte henne att delta i
aktiviteter pa andra kurser i grundstudierna. Sprakpraktiken hjalpte ocksa att utvidga
ordforradet. Grundstudiernas kurs Skriftlig kommunikation gav henne en mojlighet att

fordjupa sitt basordférrad.

Veera anser att kurserna som ansluter sig till kultur ar viktiga for en larare som undervisar pa
hogstadiet eftersom laroplanen pa denna niva betonar kulturkunskaper. Kurserna Nordisk
kultur och Realiakurs har varit betydelsefulla fér henne eftersom de erbjéd kunskaper om de
nordiska landerna som &r nyttiga i arbetet. Vi vill papeka att kursen Nordisk kultur kunde
avlaggas bara pa sprakpraktiken i Uppsala som inte langre organiseras. | de nyaste
studiefordringarna bestar kulturstudierna av bara en kurs (Webb 3, 28.7.2010), vilket kan
orsaka att studenterna inte far tillrackliga kunskaper i kultur. Nar det géller de lingvistiska
studierna ndmner Veera boktentamen i &mnesstudierna, som erbjod t.ex. kunskap om kultur
och sprakhistoria men ocksa kunskap som ansluter sig till lararyrket, dvs. sprakdidaktik, som

\eera uppskattar mycket.

7.2.4 Jenni

Jenni anser att utbildningen erbjuder féardigheter mest i muntliga och skriftliga
sprakkunskaper. Som nyttigaste ansag hon grammatik- och uttalskurserna. Senare funderar
hon att speciellt lasning och skrivande ar de omraden som har dvats mest. Aven om Jenni
sager att hon mest har fatt fardigheter i muntlig kommunikation kritiserar hon sprakpraktiken

i Uppsala:
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[2]

2

.. arligt sagt tycker jag att man inte sa mycket lirde sig att tala spraket eftersom vi var 16
(studenter) fran Finland vi pratade alltsa forstds bara finska, finska med kompisar men att, att vi
holl ju presentationer och sadant men att det inte var sa nyttigt som man liksom hade velat eller
trott.”

Jennis kommentar ar intressant eftersom den avviker sd mycket av Niinas erfarenhet av
samma sprakpraktik. Detta bevisar att samma kurser eller studieenheter kan ha olika slags

betydelse for olika studenter.

Enligt Jenni behandlas kultur inte tillrdckligt mycket i svenskstudierna och hon skulle ha velat
battre fardigheter i detta studieomrade. Hon har markt i praktiken att det varierar mellan olika
larobocker hur mycket kulturen behandlas. Det kan vara sa att ju mer kulturen betonas i en
enskild larobok, desto starkare blir kénslan av att fardigheterna ar otillrackliga. Néar det galler
litteraturkurser anser Jenni att de inte har varit sd nyttiga for hennes arbete. Dessutom
konstaterar Jenni att ordforradet utvidgas hela tiden under studierna men hurdant ordforrad

som ar nodvandigt beror pa pa vilken niva lararen undervisar.

7.2.5 Diskussion om d&mneskunskaper

Nar vi granskar informanternas svar kan det méarkas att de har fatt en ganska stark teorigrund i
svenska spraket, vilket ocksa kommer fram i Heikkinen och Vatanens (2001) undersokning.
Informanterna har upplevt att utbildningen erbjuder mer eller mindre tillrackliga fardigheter
att fylla arbetslivets krav. Det finns emellertid skillnader mellan olika fardigheter. Vara
informanter anser att de har fatt bra fardigheter nar det galler skriftliga sprakkunskaper. |
fraga om muntlig sprakfardighet har en del av informanterna upplevt sprakpraktiken som den
basta mojligheten att tala spraket och pé det sittet utveckla sin muntliga sprakfardighet. A
andra sidan ar somliga av den asikten att den inte erbjuder tillrackliga maojligheter att utveckla
den muntliga sprakfardigheten. Informanterna betonar betydelsen av kulturkunskaperna i
spraklararyrket och de skulle ha 6nskat att utbildningen skulle ha erbjudit mer omfattande
kunskaper i detta omrade. Detta leder till att lararen sjalv aktivt maste skaffa ny information,
vilket staller nya krav pa lararen. Muntliga fardigheter och interkulturell inlarning ar viktiga
delomraden i den moderna sprakundervisningen, dvs. sprakpedagogiken (Kaikkonen 2004),
samt i de nationella laroplanerna for grundskolan och gymnasiet (2004). Om spraklararna inte
far tillrackliga fardigheter i dessa delomraden under universitetsstudierna kan det vara svarare
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att utnyttja dessa féardigheter i sin egen undervisning.

Informanternas asikter om utbildningen visar att svenskstudierna ar ganska teoretiska och pa
manga kurser évas saker som informanterna anser vara irrelevanta for larararbetet. A andra
sidan maste man ta hansyn till universitetsstudiernas vetenskapliga karaktar, dvs. studierna
borde ocksa erbjuda fardigheter i vetenskapligt arbete. Dessutom &r det mojligt att d&ven om
lararen inte konkret undervisar t.ex. i lingvistik ligger de teoretiska kunskaperna om spraket

till grund for all verksamhet i lararyrket.

7.3 Pedagogiska kunskaper

Amneslérares teorigrund bestar inte bara av kunskaper i laroamnet utan ocksa av pedagogiska
kunskaper. | larararbetet &r det viktigt att dessa kunskaper integreras till en helhet (Tynjala
2004). Léararen kan ha hur omfattande kunskaper i larodmnet som helst men det récker inte till
att kunna undervisa pa ett pedagogiskt lampligt satt eftersom lararen kan motivera sina
undervisningsmetoder samt hur han eller hon tar hansyn till elevernas utveckling med hjalp av
pedagogisk kunskap. | detta avsnitt behandlas teoretiska kunskaper i pedagogik som

innehaller t.ex. kunskap om inlarning, undervisning samt etik (fragor 4b, 5 och 7).

7.3.1 Maiju

Maiju har fatt kunskap gallande olika inlarare och inlarningsstilar men hon koncentrerar sig
mest pa lararyrkets etiska fragor i sitt svar. Hon anser att det var bra att etik behandlades i de
pedagogiska studierna sa att man tog hansyn till praktiska situationer dar lararen maste gora
etiska val. Som exempel namner hon situationer dar hon efterdt har funderat pa det som hon

har sagt till en elev och om det har varit etiskt ratt.

7.3.2 Niina

Niina papekar att hon har fatt “en ganska bra grund” ndr det giller de pedagogiska
kunskaperna. Hon anser att man maste ha denna teoretiska grund for att kunna motivera sin

verksamhet som larare, dvs. varfor hon gor vad hon gor. A andra sidan konstaterar hon att hon
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inte har kunnat utnyttja denna teoretiska kunskap sa mycket i praktiken.

7.3.3 Veera

Veera anser att detta omrade har behandlats till storsta delen i de pedagogiska studierna nar
det galler alla universitetsstudier. Hon papekar emellertid att hon ocksa har avlagt en kurs vid
institutionen for sprak som behandlade sprakinlarning och -undervisning som har varit nyttig
for hennes arbete. Veera berattar att &ven om de bocker som hon l&ste under de pedagogiska
studierna inte kandes ansluta sig till praktiken pa den tiden kan en del av denna information

utnyttjas i viss man i dag.

7.3.4 Jenni

Jenni har fatt kunskap om pedagogik genom att t.ex. lasa bocker om olika inlarningsstrategier
samt nér etik i larararbetet behandlades i studierna. Hon skulle emellertid ha 6nskat att hon
hade fatt mer konkreta kunskaper om hur inlarare med olika inlarningsstilar borde undervisas.

Hon papekar att

[3]
”...det skulle kanske ha behovts mer sadan, liksom, konkret kunskap om hur, liksom, att det inte
alltid racker att man i teorin vet att en elev lar sig pa det har sattet och ndgon annan pa det dar

sattet utan hur ska du undervisa en elev, som lér sig pa det hér sittet, sa att han eller hon lér sig.”

Nar det galler etik i lararyrket konstaterar Jenni att den &r nagot som inte kan undervisas
eftersom “man antingen har den eller inte”. Detta kan tolkas s& att Jenni anser att etik &r
inbyggd i manniskan. Detta omrade ar emellertid en viktig del av lararyrket eftersom, som
Jenni namner, lararen hela tiden moter situationer déar han eller hon maste 6vervaga vad som
ar ratt eller fel och hur hon egentligen borde agera. Som exempel tar Jenni upp en situation

dar tva av hennes elever bytte namn med varandra i ordprovet.

7.3.5 Diskussion om pedagogiska kunskaper

Informanterna anser att de pedagogiska kunskaperna har behandlats i viss man i utbildningen.
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Det tycks vara sa att informanterna huvudsakligen betraktar denna teoretiska kunskap ur den
synvinkel vilken slags kunskap de behéver i arbetet. A andra sidan anser de att allt inte kan
undervisas. Lararen moter olika situationer i arbetet varje dag och det ar inte mojligt for

lararutbildningen att kunna forbereda blivande larare for t.ex. alla etiska val.

Jamfort med studierna i svenska spraket kan det t.o.m. sdgas att pedagogisk kunskap ar
svarare att reflektera Gver eftersom den inte konkret ansluter sig till det praktiska
undervisningsarbetet utan denna kunskap ligger som bakgrund till l&rarens verksamhet.
Dessutom &r det mojligt att lararen samtidigt maste ta hansyn till s manga olika saker i
borjan av karridren att dessa kunskaper inte spelar en sa stor roll for honom eller henne. For
att denna kunskap skulle ha en stdrre betydelse for lararen och for att hans eller hennes
pedagogiska expertis skulle forstarkas har det genomforts somliga forsok vid Tammerfors
universitet. Vi vill ta upp dessa forsok eftersom vi anser att man kunde utveckla
amneslérarutbildningen vid Jyvéskylda universitet med hjalp av dessa forslag. Den ena
mojligheten &r att amneslararstudenterna har pedagogik som huvudamne och larodmnet som
biamne. Denna slags utbildning for amneslararstudenter har medfért positiva resultat: den
hjalper t.ex. studenterna att konstruera sin lararidentitet pa ett mer djupgaende sétt och
erbjuder flera mojligheter att praktisera. Inom det andra alternativet avldgger studenterna
ocksa de fordjupade studierna i pedagogik (Kohonen 2005, 283-285), vilket ocksa ar mojligt
vid Jyvaskyla universitet (Webb 15, 27.7.2010).

7.4 Praktiskt undervisningsarbete

| detta avsnitt behandlas sjalva undervisningsarbetet och hurdana fardigheter informanterna
har fatt inom detta delomrade (fragor 4c, 5 och 7). | samband med dessa fragor hade
informanterna en mojlighet att diskutera t.ex. undervisningsmaterial och -metoder,
elevbeddmning samt planering av lektioner. Detta delomrade hor till den praktiska
komponenten i expertisens kognitiva synvinkel som handlar om hur lararen undervisar och
handleder  elever  (Tynjala  2004). Denna  komponent innehaller  ocksa
kommunikationskunskaper, som realiseras i praktiken, men som vi behandlar separat i

foljande avsnitt.
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7.4.1 Maiju

Maiju upplever att hon t.ex. har lart sig att utarbeta undervisningsmaterial i samband med
lararutbildningen. | borjan av lararpraktiken maste hon sjalv utarbeta material, t.ex. spel,
darfor att handledaren inte genast gav lararhandledningar. Maiju anser att detta arbetssatt i
sjdlva verket var nyttigt eftersom det uppmuntrade henne att sjédlv skapa
undervisningsmaterial och inte bara anvanda material i lararhandledningarna. Hon har kunnat
utnyttja dessa kunskaper i sitt arbete och hon anser att lararen kan variera sin undervisning

genom att anvanda material som han eller hon sjélv har gjort.

| frdga om elevbedomning fick Maiju fardigheter i hur man Kkorrigerar studentprov samt
tillforlitligt och enhetligt bedomer elever. Hon beréttar att det som 6verraskade henne i
arbetslivet var hur jobbigt det verkligen &r att korrigera prov. Detta kan tolkas pa det séttet att
utbildningen inte gav en helt realistisk bild av elevbedémningen. Det maste emellertid
papekas att Maiju har avlagt de pedagogiska studierna i tyska och det & mojligt att olika

amnen prioriterar olika omraden.

Nar det galler planering av lektioner anser Maiju & ena sidan att hon fick massor av tips men a
andra sidan papekar hon att det nufortiden ar omajligt att planera lektionerna lika noggrant
som under lararpraktiken. Nar det géller feedback pa lararpraktiken kritiserar hon att
handledarna ibland tog hénsyn till irrelevanta saker. Detta kommer fram i f6ljande

kommentar:

[4]
”...man kunde ha, liksom, tdnkt mer pa handledningen ur den synvinkeln, att det ibland kéndes att
den (dvs. feedbacken) innehdll sddant ordrytteri, att att, det kan vara att du kunde ta det har fore
det dér och alltsd sadant, att det inte spelar nan roll att att i vilken ordning du tar det eller att du
kunde ha samlat in de dar AB-lapparna och sadant, liksom, att det fanns ganska mycket sadant
onodigt ocksd i feedbacken, att man kunde ha tagit mer héansyn speciellt till

undervisningsskicklighet, hur man liksom far studenterna att lara sig saken.”

7.4.2 Niina

Niina konstaterar att hon har fatt ganska bra fardigheter i alla ovannamnda delomraden, dvs.
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undervisningsmetoder och -material, elevbeddmning och planering av lektioner och att
utbildningen fokuserades mycket pa dem. Dessutom betonar hon att eftersom lararpraktiken
ar praktisk till sin karaktar fick hon massor av nya idéer som hon kan utnyttja i arbetet i dag.
Hon papekar emellertid att allt som man gor i lararpraktiken faktiskt ar overdrivet. Med detta
menar hon att man t.ex. kunde planera en lektion minst i fyra timmar, vilket inte langre ar

mojligt.

Nér det galler elevbeddmning ar hon noéjd med de fardigheter som utbildningen erbjéd. Hon
namner ocksa en kurs vid institutionen for sprak som behandlade t.ex. olika kunskapsnivaer i
sprakinlarningen. Under studierna kandes det valdigt langtrakigt att lasa om alla dessa nivaer
men nufortiden har hon forstatt kursens betydelse eftersom hon behéver dem nar hon gor

slutbedémningen.

7.4.3 Veera

Veera fick naturligtvis fardigheter i detta delomrade mest under lararpraktiken. Daremot
berdttar Veera att eftersom man bara bekantade sig med de larobdcker som anvands i
ovningskolor, har det kravt mycket arbete att bli bekant med de bdcker som anvénds i hennes
skola. | fraga om undervisningsmetoder konstaterar \eera att hon hittade sin egen stil att
undervisa under de pedagogiska studierna.

| elevbedomning fick hon inte sa bra fardigheter. Hon anser att det var svart att riktigt lara sig
att beddma elever eftersom det inte fanns ett kontinuum med samma elever. Veera konstaterar

emellertid att hon l&rde sig att korrigera ordprov under lararpraktiken.

De pedagogiska studierna gav ocksa bra fardigheter att planera lektioner och tidsanvandning
under lektionerna. Hon har kunnat utnyttja dessa féardigheter i arbetet men hon séger att
planeringen av lektioner under ldrarpraktiken inte motsvarar det planeringsarbete som hon
genomfor i det riktiga arbetet. Hon papekar ocksa att det ibland kandes som om hon holl
lektionen mer for den handledande lararen an for eleverna. Detta kan tolkas sa att
lararstudenternas verksamhet i undervisningssituationen styrs i vissa fall av den handledande
lararen. Det kan pastas att detta handlingssatt paminner om expertisens larling-méstare-

modell (Tynjéla 2004) dér studenten bara upprepar méastarens sitt att undervisa. A ena sidan
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lar sig studenten viktiga och valfungerande arbetssatt men d andra sidan kan detta hindra
studentens egen utveckling till en expert.

7.4.4 Jenni

| sina kommentarer koncentrerar sig Jenni pa elevbeddmning, undervisningsmaterial och
planering. Jenni anser att utbildningen erbjod henne féardigheter i elevbedémningen men hon
papekar emellertid att denna fardighet bast lars in i det verkliga larararbetet. Hon papekar att
aven om lararutbildningen hade erbjudit mer fardigheter i detta delomrade skulle det inte

nddvéndigtvis ha varit nyttigt.

Jenni konstaterar att utbildningen inte gav sa bra fardigheter att utnyttja olika
undervisningsmaterial. Som exempel tar hon upp lararhandledningar som hon inte minns att
hon anvant under lararpraktiken. Detta kommer ocksa fram i Maijus svar. Nar det galler andra
laromedel &n larobocker fick hon tips pa t.ex. hur man kan utnyttja material pa internet i
undervisningen.

| frdga om planering av lektioner var det enligt Jenni & ena sidan nyttigt att planera
lektionerna noggrant sa att man planerar hur mycket tid varje del av lektionen tar och hur man
kan kombinera olika delar med hjalp av &snebryggor. A andra sidan anser hon att denna
fardighet i sjalva verket inte behovs i arbetslivet. Jennis asikter visar att planering som 6vas i
lararutbildningen inte nddvandigtvis ger en realistisk bild av vilka faktorer som ska tas hansyn
till i det riktiga planeringsarbetet. Lararen maste ocksa planera storre enheter och darfor ar det
motstridigt att lararutbildningen mer tycks betona planering av enskilda lektioner. Detta

kommer fram i Jennis kommentar:

[5]

”... nu for forsta gangen fattar man ju pa nagot sétt att man maste g igenom vissa saker under
aret, sa att man liksom fattar att man blir ansvarig for det, liksom, att man inte langre planerar en
lektion sa att, nd& har kommer det hér och sen det dar och nu nagot roligt, utan man maste planera

det sa att man hinner gé igenom allt...”
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7.4.5 Diskussion om det praktiska undervisningsarbetet

Nar det galler planering av lektioner kan det sammanfattningsvis konstateras att
informanterna larde sig planera dem noggrant och fick bra tips som de har kunnat utnyttja.
Kritik riktades mycket mot det att lararutbildningen inte gav en realistisk bild av
planeringsarbetet. Utgangspunkten for planeringen i det verkliga arbetslivet ar att forst forsta
storre enheter och syften for undervisningen for att ens kunna planera enskilda lektioner. A
andra sidan kan dessa storre enheter och allmanna syften behandlas pa andra kurser i de
pedagogiska studierna &n i sjélva lararpraktiken. Vi anser emellertid att det &r bra att
studenterna handleds att planera noggrant eftersom det gor planeringsarbetet mer och mer

automatiserat.

| fraga om elevbeddmning fanns det avvikande asikter bland informanterna. Jenni och Niina
anser att de fick tillrackliga fardigheter i detta delomrade, medan Maiju och Veera anser att
utbildningen inte gav en realistisk bild av vad beddmningen kréaver av lararen i verkligheten.
De fardigheter som lararutbildningen ger i elevbedémning har ocksa kritiserats i tidigare
forskning (se Niemi 1995, Blomberg 2008). En av utbildningens brister var enligt Veera att
man inte fick en mojlighet att arbeta med samma elevgrupp tillrackligt 1ange, vilket orsakade
bristfalliga fardigheter i elevbedémningen. Lararen kan inte bedoma elever pa basis av bara

provresultaten utan lararen maste veta hur eleverna 6verhuvudtaget har utvecklats.

7.5 Interaktion och samarbete samt lararens andra uppgifter

Larararbetet ar socialt till sin karaktar och samarbetskunskaperna ar en viktig del av den
sociala interaktionen. Lararen star naturligtvis i nara kontakt med elever och lararkollegor
varje dag men det finns ocksa manga andra hall som han eller hon maste samarbeta med. Med
dessa hall menar vi t.ex. elevernas foraldrar, skolkuratorn och -psykologen, experter inom
hélso- och socialvard, polisen och andra hall utanfor skolan. Dessutom innehaller larararbetet
andra professionella plikter an sjalva undervisningen som kan anses vara lararens andra

uppgifter. I detta avsnitt ska vi behandla dessa aspekter av lararyrket (fragor 4d, 5 och 7).
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7.5.1 Maiju

Né&r det géller interaktion mellan l&rare och elever fick Maiju fardigheter att komma Gverens
med olika elever samt att hur man kan losa olika konfliktsituationer. | fraga om samarbete
med foraldrar fick hon veta t.ex. nar lararen ska kontakta elevens foraldrar men hon papekar
att eftersom hon undervisar pa gymnasiet har samarbetet med foraldrarna inte sa stor
betydelse jamfort med arbetet t.ex. pa lagre skolnivaer. Maiju var 6verraskad éver hur mycket
lararen star i kontakt med andra hall och utbildningen erbjod inte tillrackliga fardigheter i
dessa moten. Hon beréattar att &mnet bara tangerades genom att behandla t.ex. nér lararen ska

hanvisa eleven till skolkuratorn.

7.5.2 Niina

Niina papekar att hon inte fick sa bra fardigheter i interaktion med elever och interaktion med
lararkollegor behandlades inte alls i utbildningen. Niina konstaterar att eftersom hon inte hade
en mojlighet att undervisa samma grupp en langre period kunde hon inte utveckla sina
kommunikationskunskaper med elever. Né&r interaktionen mellan eleverna och lararen ar
kontinuerlig ar det lattare for lararen att lara kdnna eleverna och att lara sig hur man
kommunicerar med dem. A andra sidan funderar Niina p& om utbildningen ens kan forbereda
blivande larare for interaktion, speciellt ur en teoretisk synvinkel. Hon preciserar att alla har
sin egen uppfattning om vad interaktion innebdr och dessutom har alla sitt eget satt att

kommunicera.

| fraga om interaktion med foraldrar och andra samarbetshall fick hon bristfalliga fardigheter.
Hon papekar emellertid att hon fick fardigheter i samarbetet med foraldrarna i teorin, dvs. hur
man star i kontakt med foréaldrar och hurdant samarbete det galler. Pa basis av dessa teoretiska
kunskaper fick hon inte en realistisk bild av hur mycket lararen maste std i kontakt med
elevernas fordldrar. A andra sidan kan utbildningen inte férbereda de blivande lararna for

varierande interaktionssituationer med foraldrarna. Hon papekar att

[6]
... men sen i praktiken, hmm, ndr man méter fordldrar att ndr man ringer hem och beréttar att er

son inte vill 1asa den hér boken, att vad det har &r nu och pappan svarar att, att jag inte heller har
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last en enda bok i hela mitt liv och har klarat mig bra, sa, sa hur utbildningen liksom kan forbereda

for det, att pa inget sétt...”

Nar det géller samarbetet med olika experthall var det ocksa overraskande for henne att
lararen sa ofta samarbetar med olika experter i skolomgivningen. | sjalva verket ar hon i

kontakt med dem dagligen.

7.5.3 Veera

Veera konstaterar att interaktionen med elever i lararpraktiken var ytlig och liknade inte sa
mycket en verklig interaktion i klassrummet. Veera berattar att man bara far en lista pa
elevernas namn och med hjalp av denna lista bestimmer man vem som far svara pa lararens
fraga utan att ens kanna eleverna. | arbetslivet har hon markt att eftersom hon kéanner sina
elever &r det lattare att prata med dem om saker som ansluter sig till deras liv och pa det séttet
lara kdnna dem béttre. Nar det géller kollegor ger denna kommentar en bra bild av hurdana

fardigheter utbildningen gav till henne:

[7]
”Och om man 6vergér till kollegor sé det fanns inte alls t.ex. i praktiken liksom det att, att man
skulle ha haft en mdjlighet att liksom bekanta sig med livet i l&rarrummet --- vi var emellertid
studenter da under lararpraktiken och det var bara sa att vi vantade utanfor klassrummet nar
lektionen ska bérja. Och jag ar inte saker, jag minns inte om jag ens besokte lararrummet pa Norssi

(dvs. Normaalikoulu).”

Nar det géller interaktion med elevernas foraldrar och andra hall konstaterar Veera att hon inte
fick tillrackliga fardigheter att samarbeta med dem. Interaktion med forédldrar behandlades
inte alls under ldrarpraktiken men hon minns en foreldsning som handlade om juridiska
saker”. Utbildningen forberedde henne inte heller for att samarbeta med olika experthall, t.ex.

skolkurator. Forst i arbetslivet har hon l&rt sig ndr lararen ska kontakta dem.

7.5.4 Jenni

Jenni upplever att hon inte har fatt bra fardigheter att sta i kontakt med elever samt deras

foraldrar. Denna brist i lararutbildningen tycks framhavas speciellt nar hon undervisar pa
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lagstadiet. Hon papekar att utbildningen inte pa nagot satt har forberett henne for att arbeta
som larare pa denna skolniva. Detta kan tolkas sa att interaktionskunskaperna framhévs desto
mer ju yngre eleverna ar. Pa grund av vara egna erfarenheter av amneslararutbildningen
erbjod den en mojlighet att bekanta sig med undervisningen pa lagstadiet for bara fa
svenskstudenter, medan storsta delen av svenskstudenterna avlade lararpraktiken pa hogre
nivaer, dvs. pa arsklasserna 7-9 samt pa gymnasiet.

Resultaten visar att interaktion och samarbete med lararkollegor och andra experthall
egentligen inte har behandlats i lararutbildningen. Jenni konstaterar visserligen att samarbetet
med kollegor lars in nar man gar ut i arbetslivet, vilket antagligen betyder att hon anser att
utbildningen inte ens kan ge fardigheter i detta omréde. A andra sidan séger Jenni att hon
skulle kanna sig valdigt osaker i situationer dar hon maste samarbeta t.ex. med andra experter

eftersom utbildningen inte har forberett henne for detta samarbete.

Vi fragade ocksd om lararens andra arbetsuppgifter, dvs. uppgifter som inte ansluter sig till
sjdlva undervisningsarbetet. Jenni ndmner som exempel ett mdte med foraldrar dér hon
berattade om hurdant det ar att studera svenska pa lagstadiet och varfor eleven borde borja
studera svenska redan i fjarde klass. I denna situation kande hon ocksa sig osaker pa grund av
att denna slags situationer inte behandlades i lararutbildningen. Nar det géller andra
informanter kom det inte fram hurdana fardigheter de hade fatt i utbildningen i lararens andra

uppgifter.

7.5.5 Diskussion om interaktion och samarbete samt lararens andra uppgifter

Det &r valdigt bekymmersamt att méarka hur bristfalliga féardigheter i interaktion och
samarbete med olika hall dessa fyra larare har fatt i utbildningen. Som sagt forutsatter
larararbetet bra samarbets- och kommunikationskunskaper. Om man granskar
studiefordringarna for de pedagogiska studierna och speciellt syftet med enskilda kurser kan
det markas att de betonar iakttagandet av individer i gruppen samt beh&rskningen av
grupprocesser (Institutionen for lararutbildning 2005-2009), vilket far oss att undra om dessa
syften ocksa innehaller interaktion mellan larare och elever. Bara kursen Fordjupande
handledd praktik har som syfte att forstarka &mnesléararstudentens kommunikationskunskaper
(Institutionen for lararutbildning 2005-2009). Det verkar emellertid vara sa att kursen
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Interaktion och gruppfenomen i de nyaste studiefordringarna atminstone i viss man har tagit
hansyn till denna aspekt (se avsnitt 5.2.4). A ena sidan kan man anse att interaktions- och
samarbetsfardigheter  utvecklas ganska automatiskt och vid sidan av andra
inlarningsprocesser. Detta kan orsaka att dessa fardigheter inte konkret har inkluderats i
lararutbildningens  syften. T.ex. Jenni och Niina anser att interaktions- och
samarbetskunskaper ar sddana kunskaper som inte ens kan undervisas. A andra sidan strider
detta antagande mot informanternas svar eftersom resultaten visar att utbildningen borde
koncentrera sig mycket mer pa dessa fardigheter for att fa en bredare bild av larararbetet.
Skolan dar informanten undervisar kan ocksa paverka hennes uppfattningar, dvs. denna brist

kommer tydligare fram i kommentarer av larare som undervisar i grundskolan.

Alla informanter ansag att samarbete med andra hall &n elever inte tillrackligt behandlades i
lararutbildningen. Aven om ménga kurser som ansluter sig till lararpraktiken har som syfte att
studenten bekantar sig med samarbetet mellan skolan och hemmet (Institutionen for
lararutbildning 2005-2010), upplever vara informanter att de inte fick bra fardigheter i detta
omrade. T.ex. Kaikkonen m.fl. (2005) och Niemi (1995) har ocksa fatt fram likadana resultat.
| frdga om samarbetet med andra experthall, t.ex. psykologen och polis, fick informanterna
inte alls fardigheter. Enligt undervisningsministeriet (2007) behovs l&rarens expertis i
kommunernas multiprofessionella expertgrupper dar lararen samarbetar med olika experthall.
Om lararen inte far fardigheter i detta samarbete kan det vara svarare for lararen att bli van vid
att arbeta med andra experter. N&r det géller samarbete med lararkollegor fick informanterna
inte heller sa bra fardigheter. T.ex. Veera beréttade att hon hade upplevt att studenterna bara

var studenter och inte jamlika kollegor med lararna i 6vningsskolan.

7.6 Bedomning och utveckling av lararens egen verksamhet

Har ska vi koncentrera oss pa reflektionens roll i larararbetet och hur utbildningen har
forberett informanterna for den (fragor 4e, 5 och 7). Som namnts i teoridelen maste lararen ha
fardigheter att utveckla sin verksamhet och sig sjélv hela tiden. Utbildningen borde stdda den
blivande lararen i denna utvecklingsprocess och ge verktyg att realisera detta mal ocksa efter
studierna. Ett av lararutbildningens syften ar att uppmuntra studenten till reflektion (Webb 12,
27.7.2010), vilket lagger grunden till lararens kontinuerliga utveckling. Reflektionen ar ocksa

en del av sjalvregleringskunskaperna i expertisens kognitiva synvinkel (Tynjala 2004).
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7.6.1 Maiju

Enligt Maiju betonade lararutbildningen detta delomrade i lararyrket. Hon larde sig att lararen
inte kan stelna i gamla rutiner utan han eller hon maste ocksa utveckla sig sjalv och skapa
t.ex. ny undervisningsmaterial. Hon anser att &ven om hon har tillignat sig och blivit
medveten om att lararen maste reflektera Gver sin verksamhet hela tiden har detta dnnu inte
blivit aktuellt for henne. Hon motiverar sin asikt genom att konstatera att allt som hon moter i
arbetet dverhuvudtaget ar sa nytt. Sjalvregleringskunskaper behovs speciellt nar experten
moter nya problem (Tynjala 2004) och darfér kunde man anta att unga spraklarare skulle
behdva dessa kunskaper oftare &n Maijus svar visar. Det ar emellertid mojligt att reflektion

sker omedvetet.

7.6.2 Niina

Niina anser att bedomning och utveckling har behandlats mycket i utbildningen. Hon papekar
emellertid att hon inte langre funderar pa hur detta omrade har behandlats i utbildningen
eftersom hon inte anser det vara betydelsefullt nufértiden. A andra sidan beréttar Niina att hon
ideligen har daligt samvete 6ver om hon kunde ha gjort nagot battre eller pa ett annat satt pa
lektionerna. Detta betyder att hon forverkligar bedémning och utveckling av sin egen
verksamhet i praktik men det framgar inte i hennes svar om hon har lart sig denna fardighet i

utbildningen eller i arbetet.

7.6.3 Veera

Veera poéngterar att eftersom reflektion var en integrerad del av utbildningen och den 6vades
valdigt mycket larde hon sig att motivera sin verksamhet och sina val i undervisningsarbetet.

A andra sidan fanns det t.o.m. for mycket reflektion och hon konstaterar:

[8]
”Na jag vet inte, jag tycker att, jag upplever det mer som sédant, liksom, lite &ngestfullt, eftersom
man slutligen, liksom, bérjade upprepa sig sjalv. Man kunde néastan, liksom, kopiera och klistra in
gammal text i nagra rapporter eftersom det var detsamma --- men om det liksom blir liksom

sjdlvandamalet att man liksom da alltid maste borja reflektera sa tycker jag att det, det kanske inte
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langre tjanar sitt syfte.”

7.6.4 Jenni

Jenni papekar att reflektion 6vades mycket under uthildningen. Hon konstaterar att hon fick
speciellt teoretiska kunskaper om detta delomrade. | arbetslivet har Jenni daremot inte
utnyttjat dessa teoretiska kunskaper utan reflekterar pa sitt arbete ur en praktisk synvinkel,

dvs. hon funderar pa vad som fungerade bra i sin undervisning.

7.6.5 Diskussion om bedémning och utveckling av l&rarens egen verksamhet

Vi anser att det viktigaste i detta delomrade &r for det forsta att studenten forstar betydelsen av
sjdlvbedomningen och utvecklingen i lararyrket. For det andra ska dessa kunskaper évas

ocksa i praktiken for att lararen battre kunde realisera reflektion i arbetslivet.

Sammanfattningsvis kan det konstateras att &mnet har behandlats mycket under studierna och
att alla informanter &r medvetna om dess betydelse i larararbetet. A andra sidan verkar det
vara sa att de inte utnyttjar det som de har lart sig i utbildningen i arbetet eller att de inte gor
det medvetet. T.ex. Maiju upplever att hon inte &nnu behdver dessa kunskaper i arbetet. Av
detta kan man dra slutsatsen att reflektion blir mer aktuell ndr lararen redan har mer
arbetserfarenhet som fungerar som bas till bedémning och utveckling. DA kan lararen battre
koncentrera sig pa reflektion och uppleva den som en viktigare del av arbetet an i borjan av
karridren. Jenni och Niina for sin del forstar de fardigheter som utbildningen har erbjudit mer
ur en teoretisk synvinkel. De anser att de inte har utnyttjat de teoretiska fardigheterna i arbetet
aven om de emellertid brukar reflektera pa vad som har fungerat bra och vad som kunde
genomforas pa ett annat sétt pa lektioner. Nar det géller reflektion och dess 6vning i praktiken
ar Veera den enda som namner detta. Hon papekar emellertid att den kanske har ovats for
mycket, vilket kan orsaka att hela idén forlorar sin betydelse. Detta vacker fragan om

lararutbildningen framhaver detta mal for mycket.
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7.7 Larare som samhallelig paverkare och aktiv medborgare

Vi bestamde oss att ta med denna aspekt i undersokningen eftersom det framgar av
lararutbildningens syften att den ska utbilda larare som &r medvetna om deras roll i samhallet
(Institutionen for lararutbildning 2005-2010). Vi forstar lararens roll som sambhaéllelig
paverkare sa att lararen t.ex. hela tiden formedlar vissa samhélleliga varden till eleverna och
pa det sattet kan han eller hon ha en stor roll i samhallet. Nar det géller aktivt medborgarskap
kan detta betyda att larare for sin del stravar efter att avsl6ja samhélleliga missforhallanden,
som ansluter sig speciellt till utbildningen, och forsoker ratta till dem. Detta kan lararen géra

t.ex. genom att skapa nya forskningsdata.

Denna aspekt behandlas undantagsvis sa att alla svar presenteras och analyseras i samma
kapitel. Det verkade vara svart for informanterna att svara pa denna fraga (4f). Detta kan bero
pa att denna aspekt inte konkret har behandlats i utbildningen och studenten maste lasa dessa
saker mellan raderna. Vara informanter ar ocksa forst i induktionsfasen i deras professionella
utveckling och enligt Huberman (1992) borjar lararen reflektera pa institutionella hinder och
om det ar mojligt att utveckla skolan forst nar han eller hon har arbetat 7-18 ar. Dessutom
maste vi papeka att varje informant uppfattar detta omrade pa sitt eget sétt och darfor ar det
ganska svart att jamfora deras svar och dra slutsatser.

Maiju koncentrerar sig pa lararens roll i denna fraga. Hon konstaterar att lararen &r en forebild
for eleverna speciellt pa lagstadiet och att vad lararen sager spelar en stérre roll jamfort med
situationen i gymnasiet. | utbildningen behandlades ocksa denna aspekt men hon pastar att
den kunde ha behandlats mer. Niina papekar bara att detta omrade har tangerats i
utbildningen. Veera berattar att hon atminstone inte medvetet har funderat pa sin egen roll
som samhillelig paverkare och aktiv medborgare. For henne sker denna slags verksamhet
utanfor arbetet och ansluter sig t.ex. till organisationsverksamhet som inte intresserar henne sa
mycket. Enligt Jenni har utbildningen behandlat detta omrade i viss man genom att t.ex. ta
hé&nsyn till hurdana forvantningar som riktar sig mot larare och hur lararen ska bete sig. Jenni

konstaterar att lararen borde fungera som rollmodell saval i skolan som pa fritid.



72

7.8 Andra kommentarer om de pedagogiska studierna

| detta avsnitt ska vi redogoéra for andra kommentarer om lararutbildningen som inte kommer
fram i avsnitten ovan. Dessa svar galler mestadels lararpraktiken och de kom fram i samband
med fragor 5 och 7.

I informanternas svar betonas lararpraktikens betydelse. Den anses vara en nyttig och viktig
del av studierna och t.ex. Niina konstaterar att den har erbjudit massor av praktiska tips for
blivande larare. Jamfort med t.ex. forskaryrket kan lararyrket anses vara mer praktiskt
betonat, vilket orsakar att den praktiska delen i utbildningen, dvs. lararpraktiken, naturligtvis
uppskattas bland larare. Dessutom kan studenterna uppleva dessa praktiska erfarenheter som
betydelsefulla eftersom universitetsstudierna annars ar sa teoretiska (Kaikkonen 2004).
Lararpraktiken kan vara ett satt att bli 6vertygad om att man dr i ratt bransch. Veera betonar
ocksa faltpraktiken, dvs. kursen Tillampad handledd praktik, eftersom den gav en méjlighet
att inte bara praktisera pA Normaalikoulu utan bekanta sig med verksamheten pa en “riktig”
skola. Eftersom Normaalikoulu &r en 6vningskola skiljer sig dess praxis fran verksamheten
vid andra s.k. ”vanliga” skolor i viss man. Dessutom kan féltpraktiken hjdlpa studenten att

skapa kontakter med eventuella arbetsgivare.

Den praktiska synvinkeln kommer ocksa fram pa annat satt. T.ex. Veera ndmner en
forelasning som handlade om lérarens juridiska plikter. Den hjalpte Veera att forsta lararens
ansvarsfulla position. Maiju for sin del framhaver de pedagogiska grundstudierna dar man

diskuterade vardagliga situationer i larararbetet. Hon berattar:

[9]
... de dér pedagogiska grundstudierna under det forsta dret --- nu kdnns det att det ibland var bara
sadant att man liksom pratade och att kan man nu liksom dra nytta av det men men sadana liksom
enkla saker som kunde malas hela dubbellektionen igenom dar att far, far man ha hatten pa sig pa
lektionen och sadana, sa da tankte man att det &r ju liksom sjalvklart hur man liksom agerar i den
dar situationen sa sadana saker har man forstatt forst i arbetslivet att det inte fungerar s& --- de har

alltsa kanske liksom fatt betydelsen forst nu i arbetslivet att de var ganska bra tips.”

I Maijus kommentar kommer det klart fram att deltagandet i dessa diskussioner har varit
meningsfullt. Maiju kan ocksa anses uppskatta delad expertis som realiseras i detta slags
grupparbete. Deltagandet och delad expertis ligger till grund for verksamheten i
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lararutbildningen (Webb 13, 22.7.2010).

7.9 Samband mellan teori och praktik

Aven om lararyrket ar praktiskt till sin karaktar behover lararen ocksa teoretiska kunskaper.
Med hjalp av dessa kan l&raren motivera sin verksamhet, t.ex. undervisnings- och
uppfostringsmetoderna som han eller hon féredrar. Dessutom &r det viktigt att lararen har en
omfattande teorigrund i sitt larodmne, vilket mojliggor att han eller hon kan undervisa i
amnet. Ur kognitiv synvinkel ar teoretiska och praktiska kunskaper viktiga delar av expertisen
(Tynjéla 2004).

Denna fraga (8) behandlar hur teori och praktik sammanknyts i amneslararutbildningen vid
Jyvaskyla universitetet. De blivande lararna tillagnar sig teoretisk kunskap savél i svenska
spraket som i pedagogik. Nar det galler praktiska kunskaper och hur de utformas spelar
lararpraktiken en viktig roll. Dessutom erbjuder institutionen for sprak en del kurser som &r
speciellt riktade till blivande spraklarare. Aven om vi ville fd fram hur praktiska och
teoretiska studier anknytas till varandra i @mneslararutbildningen kom det ocksa fram i
informanternas svar hur utbildningen och speciellt den teoretiska delen av studierna anknyts

till det praktiska larararbetet.

7.9.1 Maiju

Maiju anser att det ibland var svart att se hur vissa teoretiska studier anslot sig till det
praktiska i de pedagogiska studierna. Hon minns inte att t.ex. somliga forelasningsserier haft
nagot att géra med praktiken. Daremot betonar hon att de teoretiska studierna bara i laroamnet

har varit nyttiga i sjalva arbetet.

7.9.2 Niina

Niina anser att det fanns en ganska stor klyfta mellan teori och praktik i studierna. Hon
papekar att det var svart att se detta samband redan under studierna och hennes uppfattning

tycks inte ha forandrats efter nagra ars arbetserfarenhet. Niina tillagger emellertid att teorin
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ligger till grunden for all verksamhet men att praktiken ar nagot helt annat. Nar det géller de
pedagogiska amnesstudierna anser hon att lararpraktiken och de teoretiska studierna var tva

helt olika saker som inte hade nagot samband sinsemellan.

7.9.3 Veera

Nar Veera bedomer studierna som helhet konstaterar hon att teorin delvis lag langt ifran
praktiken. Veera anser svenskstudierna vara ganska teoretiska, dvs. det kan inte pastds att
teorin bidrar till det praktiska larararbetet. Hon anser att denna teoretiska betoning t.0.m. kan
gora studenter frustrerade. | fraga om de pedagogiska studierna forblev teorin avlagsen.
Orsaken till detta ar enligt Veera att man studerar ndgot som man annu inte har erfarenhet av,
t.ex. hur man tar hansyn till olika inlarare. Hon foreslar att om samma kurser avlades t.ex.
efter tre ar i arbetslivet kunde man dra mer nytta av dem och kanske forsta sambandet mellan
teori och praktik. Vi tolkar detta sa att teoretisk kunskap i lararutbildningen nédvandigtvis inte
ar relevant och aktuellt for studenterna som inte har den praktiska grunden till vilken de
kunde anknyta den teoretiska kunskapen. I lararutbildningen speglas det som diskuteras mot
studenternas egna skolupplevelser, vilket ndédvéndigtvis inte racker till att behandla dessa

saker ur lararens synvinkel.

7.9.4 Jenni

| frdga om svenskstudierna konstaterar Jenni att det fanns fa kurser som anslét sig till det
praktiska larararbetet. Som exempel ndmner hon kursen Praktisk svenska som &r den enda
kursen dar sambandet med lararyrket realiserades. | de pedagogiska studierna har teorin och
praktiken inte sammanknutits. Jenni papekar att det som lastes under de pedagogiska

studierna inte anslot sig till lararpraktiken:

[10]
”... jag tycker att teorin, liksom, inte alls har (behandlats) pé nét sitt, att det bara har varit fraga

om den dér undervisningen.”
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7.9.5 Diskussion om sambandet mellan teori och praktik

Resultaten visar att alla informanter upplever att det ar lite svart att se sambandet mellan teori
och praktik i svenskstudierna. T.ex. Veera anser att de &r for teoretiska. Heikkinen och
Vatanen (2001) fick ocksa fram likadana resultat. A andra sidan konstaterar Maiju att hon kan
utnyttja teoretiska sprakkunskaper i svenska i sitt arbete. I Nordlunds (2002) undersokning
efterlystes att svenskstudierna borde vara mer orienterade till lararyrket, vilket emellertid inte

sa klart kom fram i var undersokning.

Né&r det galler de pedagogiska studierna sammanknyts teori och praktik inte alltid med
varandra. T.ex. Niina pastar att det finns en stor klyfta mellan teori och praktik. Detta kan bero
pa att studenterna anser lararpraktiken och speciellt 6vningslektionerna vara viktigare an de
teoretiska studierna, t.ex. forelasningarna. Darfor forblir dessa teoretiska studier mindre
betydande &n sjilva praktiken. A andra sidan kan det verkligen finnas en klyfta mellan praktik
och teori i studierna. T.ex. Jenni papekar att det som diskuterades i den teoretiska delen, t.ex.
olika inlarningsstilar inte sammanknots till sjalva undervisningen medan Veera pastar att
teorin inte ens ar relevant for studenterna. Det kan saledes konstateras att lararutbildningen
borde ta mer hansyn till detta i framtiden for att kunna erbjuda en mer helgjuten utbildning.
Man kunde t.ex. koncentrera sig pa samma teman som behandlas i de teoretiska studierna
ocksa i genomfdérandet av dvningslektionerna. Pa detta satt skulle den teoretiska kunskapen
anknytas till praktiken och fa en storre betydelse.

7.10 Utvecklingsidéer

Till sist ville vi veta hur vara informanter skulle vilja utveckla amneslararutbildningen vid
Jyvaskyla universitet (frdgor 6, 9 och 10). Forst ska vi redogdra for utvecklingsidéerna for
svenskstudierna. Darefter ska vi koncentrera oss pa de pedagogiska studierna och hur de kan

utvecklas.

7.10.1 Maiju

Maiju har inte s3 manga utvecklingsidéer nar det géller studierna i svenska spraket, vilket kan

tolkas pa det sattet att hon &r ganska nojd med dessa studier. For det forsta konstaterar Maiju
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att hon skulle vilja tilligga mer évning av klassrumsspraket. Som namnts i teoridelen
innehaller kursen Muntlig kommunikation Il i dmnesstudierna bara 12 timmars period av
klassrumsspraket. For det andra skulle hon ha velat bekanta sig mer grundligt med
laroplanerna t.ex. for gymnasieutbildningen dven om dessa behandlades i lararutbildningen i
viss man. Hon namner att utbildningen kunde t.ex. ha behandlat innehallen i enskilda kurser i
gymnasiestudierna eller det som elever ska behérska pa en viss niva. Sammanfattningsvis
visar dessa utvecklingsidéer att Maiju skulle ha onskat mer inriktning pa lararyrket i

svenskstudierna.

| fraga om utvecklingsidéer for lararutbildningen koncentrerar sig Maiju mest pa
lararpraktiken och utbildningens arbetssétt. Maiju ansag lararpraktiken vara nyttig och hon
skulle ha 6nskat mer lararpraktik i utbildningen. Dessutom papekar hon att biamnespraktiken,
som nufortiden ar valfri, borde vara obligatorisk for alla studenter. Som nadmnts tidigare har
Maiju avlagt sjélva lararpraktiken i tyska men bidmnespraktiken i svenska och hon undervisar
i bada spraken. Darfor ar detta forslag logiskt och det verkar vara sa att hon har dragit nytta av
biamnespraktiken. Nar det galler arbetssatt som anvands i de pedagogiska studierna anser hon
att t.ex. somliga forelasningar och speciellt forelasningsdagbdcker inte var sa nyttiga och inte
alltid anslot sig till det praktiska larararbetet.

7.10.2 Niina

| Niinas kommentarer betonas att utbildningen i svenska spraket inte tillrackligt ger
fardigheter i hur svenskan anvands i vardagliga situationer samt i dagens Sverige. Hon skulle
ha velat flera kurser som ansluter sig till basordférrad och hur man kan utvidga det. Niina
papekar att dessa kurser behovs eftersom hon har markt i arbetet att hon inte har ord for alla
vardagliga saker och ting. Dessutom skulle hon ha o6nskat mer 6vning i muntlig
kommunikation och speciellt i en autentisk kommunikation. Med detta menar hon sadant
sprak som anvands i det nutida Sverige. Hon konstaterar att manga exempel som har tagits
upp pa kurserna har varit fran 1970- eller 80-talen och darfor efterlyser hon uppdatering av
information i svenskstudierna. Det ar vasentligt att utbildningen erbjuder uppdaterade och
aktuella kunskaper om spraket darfor att blivande larare ocksa maste erbjuda sadana
kunskaper for sina elever. Dessutom borde svenskstudierna fokuseras pa nusvenskan (Webb 1,
19.7.2010).
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| sina utvecklingsidéer for de pedagogiska studierna efterlyser Niina mer information om
arbetslivet, battre fardigheter i hur man kontrollerar s.k. svara elevgrupper samt i hur man
moter olika elever. 1 Niinas kommentarer kommer det klart fram att hon ganska starkt
kritiserar lararpraktiken som genomfors i Normaalikoulu eftersom den inte ger en realistisk
bild av larararbetet. Darfor talar hon ofta om s.k. vanliga skolor, dvs. andra skolor &n
Normaalikoulu, som motsats till 6vningsskolan. For det forsta konstaterar Niina att hon skulle
ha velat hora hur unga spraklarare, som har varit t.ex. i ett par ar i arbetslivet, har upplevt
ldrararbetet. Dessa ldrare kunde beriitta for blivande lirare t.ex. om “praktiska saker fran
vanliga skolor”, vad som hénder under det forsta arbetsdret, hur mycket arbete det forsta
arbetsaret kraver samt hurdana saker det ar vart eller inte vart att gora i arbetet. For det andra
papekar Niina att det var ganska svart att utveckla sina fardigheter att mota svara elevgrupper
under de pedagogiska studierna eftersom praktiken genomfors i Normaalikoulu och speciellt
med gymnasieelever lar sig studenten inte hur man har kontroll dver dessa grupper. Darfor
skulle det vara bra om varje dmneslararstudent hade en ganska utmanande faltpraktik, dvs.
kursen Tillampad handledd praktik. Till sist skulle Niina ha énskat att man hade koncentrerat
sig mer pa special- och invandrarelever. Hon konstaterar att det inte racker till att man bara
laser i bocker om hur lararen borde undervisa och samarbeta med specialelever. Dessutom

behandlades invandrarelever inte tillrackligt i studierna och Niina beréttar:

[11]
”det kénns att det alltid fanns ett sddant sétt att ndrma sig nénstans att hur jag ska agera och pa det
hér sattet ska jag agera nar en invandrarelev kommer in i min klass --- jag tycker att det nufortiden
ar tokroligt eftersom det ar majligt att jag har en grupp pa 18 elever varav 15 &r invandrare, att,
borde jag nu liksom stoka pa nagot annat sétt har, har darfor att det ju nu finns typer liksom fran
alla hall --- man betraktade det (=att mota invandrarelever) som om det var nagot konstigt --- man

kunde kanske bara liksom forsoka ge en realistisk bild av vad det liksom (&r).”

7.10.3 Veera

Veera konstaterar att svenskstudierna skulle ha kunnat vara mer praktiska och behandla
sadana kunskaper som lararen behover i arbetet. Studierna kunde innehalla mer behandling av
bade basordférrad och -grammatik. Hon skulle t.o.m. tilldgga en kurs som koncentrerar sig pa
att utvidga studenternas ordforrad. Nar det galler grammatik skulle hon ha velat att grammatik
som behandlas i grundskolan och pa gymnasiet ocksa hade repeterats i grammatikstudierna
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vid universitet. Dessutom skulle det ha varit nyttigt att bekanta sig med larobdcker som
anvands i grundskolan och gymnasiet samt pa vilken sprakniva eleven befinner sig nar det

galler t.ex. ordforradet.

Nér det galler de pedagogiska studierna foreslog Veera utvecklingsidéer som ansluter sig till
organisering av studierna, specialpedagogik samt moten med kollegor och féraldrar. \Veera
anser att studierna ibland var ogenomtankta darfor att det fanns dverlappning mellan olika
kurser, dvs. det var svart att skilja olika studieenheter fran varandra. Darfor skulle det vara
viktigt att forsoka gora dessa studier klarare. Hon papekar att lararutbildningen borde
behandla mer specialpedagogik eftersom lararen allt oftare moter olika inlérare i behov av
sarskilt stod, t.ex. dysfatiker. | fraga om mdten med kollegor och foréaldrar konstaterar Veera
att lararutbildningen borde fokuseras mer till eventuella konfliktsituationer och vem som

lararen kan kontakta i dessa situationer.

7.10.4 Jenni

Jennis utvecklingsidéer galler kultur, klassrumssvenska och allmanna saker i organisering och
beddmning av kurserna. | arbetet har hon mérkt att hon skulle ha behévt mer omfattande
kunskaper i sprakomradets kultur. Hon foreslar ocksa att studierna kunde ge béttre
mojligheter att dva fraser som lararen behdver dagligen i svenskundervisning. Dessutom har
Jenni upplevt att arbetssattet och bedomningen inte alltid ar sa enhetliga mellan olika larare
vid institutionen for sprak. Hon foreslar att om tva larare undervisar samma kurs borde de

samarbeta for att kunna skapa likvardiga mojligheter for alla studenter.

| frdga om de pedagogiska studierna skulle Jenni ha velat ha flera kurser som hade fokuserats
pad “praktiska saker”. Som exempel nimner hon en kurs som skulle ha handlat om t.ex. nir
man ger kvarsittning, vad man ska géra om eleven later bli att gora laxorna eller om man kan
rora eleven for att fa honom eller henne lugna sig. Dessutom papekar Jenni att studierna inte
hade behovt vara sa teoribetonade och att t.ex. olika lasecirklar inte var sa nyttiga.
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7.10.5 Diskussion om utvecklingsidéer

Sammanfattningsvis kan det pastas att informanterna skulle ha velat ha flera kurser som
ansluter sig till det praktiska l&raryrket i svenskstudierna. T.ex. bristfalliga kunskaper i
sprakomradets kultur, brist pa basordforrad och 6vning av klassrumssprak kom fram i flera
kommentarer. Jenni och Niina skulle ha behévt mer omfattande kunskaper i1 kultur,
Ordférradet som utokas i universitetsstudierna ar akademiskt betonat, medan ordforradet som
behdvs och undervisas t.ex. pa hogstadiet ansluter sig till praktiska och vardagliga situationer.
Det d&r mojligt att universitetspersonalen antar att studenten redan har tillagnat sig detta slags
ordforrad eller att studenten sjalvstandigt utvidgar sitt ordforrad t.ex. under sprakpraktiken.
Nér det géller klassrumssvenska ar den en for liten del av svenskstudierna om man tar hansyn
till det att lararen anvander den i arbetet varje dag. Pa grund av var egen erfarenhet antas det i
borjan av lararpraktiken att studenterna redan har tilldgnat sig de viktigaste fraserna som

behovs i undervisningssituationer.

Maiju och Veera foreslar att man kunde granska larobdcker som anvénds i grundskolan och
gymnasiet samt behandla laroplanernas syften i svenskstudierna. Detta var Overraskande
eftersom vi skulle ha véntat dessa slags idéer i samband med de pedagogiska studierna. A ena
sidan skulle det vara logiskt att behandla dem just i svenskstudierna men & andra sidan
ansluter de sig fast till sjalva undervisningen och pa det sattet ocksa till lararpraktiken. Syftet
med amnesldrarutbildningen ar emellertid att ge behorighet att kunna undervisa pa olika
nivaer fran och med lagstadiet, vilket orsakar att det inte &r relevant att endast fokuseras till en

viss larobok pa en viss niva.

Nér det galler de pedagogiska studierna vill informanterna att lararutbildningen skulle ta mer
hansyn till hur studierna ansluter sig till det praktiska larararbetet. Maiju konstaterar att
studierna absolut borde innehalla mer lararpraktik. Samma resultat kommer ocksa fram i
Kaikkonens m.fl. (2005) och Niemis (1995) undersokningar. Om man granskar de
pedagogiska studierna som helhet, kan det markas att antalet dvningslektioner ar ungefar 40
som bara utgor en brakdel av dessa studier. Det dr ologiskt att &ven om lararpraktiken tycks ha
stor betydelse for studenter koncentrerar de pedagogiska studierna sig mer pa andra saker an
sjalva praktiken. Det maste emellertid papekas att detta antal inte berattar hela sanningen:

varje Ovningslektion innehaller ocksa flera timmars planering fore samt reflektion efter
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lektionen. Dessutom handlar det om resurser: institutionen for ldrarutbildning utbildar
hundratals amneslararstudenter varje ar, vilket naturligtvis begréansar studenternas mojligheter

att praktisera mer.

| resultaten upprepas ocksa att utbildningen borde erbjuda flera mojligheter att behandla de
varierande konfliktsituationer som lararna moter i arbetet. Niemi (1995) har dragit samma
slutsats i sin undersokning. Det skulle salunda vara viktigt att behandla lararens plikter och
rattigheter samt till vem lararen kan vanda sig i svara situationer. Som namnts tidigare har
utbildningen inte tillrackligt forberett vara informanter for att samarbeta med elevernas
foraldrar och lararkollegor. Av forstaeliga skal kan lararutbildningen erbjuda bara begransade
mojligheter for studenter att faktiskt mota elevernas foraldrar men detta hindrar emellertid
inte att diskutera eventuella konfliktsituationer mer djupgdende. Néar det galler samarbete med
lararkollegor har lararutbildningen av var egen erfarenhet tagit hansyn till detta atminstone i
viss man: amneslararstudenter har en mojlighet att samarbeta samt utbyta tankar och
erfarenheter med varandra i form av blandgruppsarbete som i bésta fall fungerar som ett
lararrum i miniatyr. | frdga om olika inlarare har lararutbildningen kritiserats for att den inte
ger tillrackliga fardigheter i specialpedagogik (se t.ex. Undervisningsministeriet 2007;
Kaikkonen 2004). For det forsta behdver blivande larare mer kunskap inom detta omrade och
for det andra skulle det vara viktigt att studenterna hade en mojlighet att méta inlérare i behov
av sarskilt stod samt att tillampa denna kunskap i praktik. For att de blivande lararna skulle fa
en mer realistisk bild av skolans vardag med sina olika konfliktsituationer foreslog Niina att
en larare som har varit i arbetslivet i nagra ar kunde beratta om hur han eller hon har upplevt

sitt arbete. Detta skulle hjalpa de blivande lararna att battre forbereda sig for larararbetet.

8 AVSLUTNING

I denna pro gradu- avhandling har vi betraktat erfarenheter av och uppfattningar om
amneslararutbildningen vid Jyvéskylad universitet. Syftet var att studera hur denna utbildning
motsvarar arbetslivets krav, dvs. vilka fardigheter utbildningen ger till blivande svensklarare
samt om de ar tillrdckliga for svensklarararbetet i dag. Dessutom koncentrerade sig
undersokningen pa att ta reda pa hur damneslararutbildningen vid Jyvaskyla universitet kan
utvecklas. I undersokningen deltog fyra unga svensklarare som har utexaminerats nyligen,

dvs. under de senaste tre aren, med undantag av en informant. Informanternas erfarenheter
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och uppfattningar undersoktes med hjalp av en riktad 6ppen intervju. Dessutom var denna
undersokning en fallstudie eftersom vi koncentrerade oss pa de individuella erfarenheterna
och uppfattningarna och forsokte forstd dem s& djupgéende som mojligt. Aven om syftet inte
var att generalisera informanternas svar att gélla alla svenskstudenter méarkte vi att det ocksa
fanns somliga gemensamma drag i informanternas svar och vi kunde dra somliga slutsatser pa

basis av svaren.

De forsta arbetsaren i lararens karriar tycks vara utmanande men ocksa betydelsefulla for
lararens professionella utveckling och enligt Nyman (2009, 46) aterspeglar unga spraklarare
arbetets nya och dverraskande situationer till &mneslararutbildningen. Darfor &r det mojligt att
lararen latt upplever att sina svarigheter i arbetet beror pa en bristfallig utbildning. A andra
sidan maste man halla i minnet att utbildningen inte kan forbereda blivande larare for allt,
vilket ocksa kom fram i somliga informanters svar. Utbildningens syfte ar snarare att erbjuda

vissa fardigheter som lararen kan vidareutveckla i arbetslivet.

8.1 Forskningsfragor och hypoteser

| detta avsnitt ska vi ga igenom forskningsfragorna, som har framstallts i avsnitt 6.1, och
undersokningens hypoteser (se avsnitt 1.1). De forskningsfragor som vi stillde for denna
avhandling tycks ha besvarats bra. | fraga om hypoteserna stamde de ganska bra. Hypoteserna

ska redogoras for i slutet av avsnittet.

Den forsta forskningsfragan gallde hur dmneslararutbildningen vid Jyvaskyld universitet
forbereder blivande larare for lararyrkets krav i allmanhet. | frdga om svenskstudierna ansag
informanterna att de hade fatt bra kunskaper och fardigheter att arbeta som sprakexperter. A
andra sidan visade sig dessa kunskaper och fardigheter emellertid vara mer djupgaende an vad
som behovs i arbetet. Enligt informanterna var detta inte nodvandigtvis nagot negativt
eftersom denna djupgaende expertis i svenska spraket ger lararen sjalvfortroende samt lagger
grunden till deras arbete som experter. Sammanfattningsvis kan det konstateras att
informanterna for det mesta var néjda med utbildningen i svenska spraket aven om det ocksa
fanns somliga brister. De pedagogiska studierna for sin del forbereder blivande larare bast for
det praktiska undervisningsarbetet men tar inte tillrdckligt hansyn till lararens roll som
uppfostrare. Det sistnamnda framhdvdes speciellt i Niinas, Veeras och Jennis, som alla
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undervisar i hogstadiet, svar. Det som Overraskade oss i resultaten var att lararutbildningen
inte tillrackligt tycks behandla interaktions- och samarbetsfragor som ju &r viktiga i
larararbetet. Denna brist kommer fram ocksa i Niemis (1995) undersokning som genomférdes
redan pa 1980-talet. Att lararutbildningen kritiserades mer &n svenskstudierna &r egentligen
naturligt eftersom de pedagogiska studierna ar bara en femtedel av studierna och de inte kan
ge sa omfattande kunskaper som studierna i larodmnet. Ett av de intressantaste resultaten var
att utbildningen tycks forbereda studenterna bast for att arbeta som larare pa gymnasieniva
dar spraket ar mer kravande samt uppfostringsfragor och konfliktsituationer inte aktualiseras
sa mycket. Lararen har alltsd en mojlighet att koncentrera sig mer pa sjélva undervisningen.
Det maste visserligen papekas att bara en del av svensklararna undervisar pa gymnasiet.

For det andra ville vi veta vilka fardigheter utbildningen ger till blivande svensklarare. Vi ska
behandla denna fraga genom att anvanda samma delomraden som i fraga 4 i intervjun (se
bilaga 8). | informanternas svar kom det fram att utbildningen hade erbjudit de béasta
fardigheterna i laroamnet och det praktiska undervisningsarbetet (fragor 4a och 4c). Detta
resultat var inte sa 6verraskande eftersom teorin visade att dessa delomraden &r latta att lara ut
till studenter (se Blomberg 2008). Dessutom ar dessa delomraden mest konkreta jamfort med
de andra delomradena (4b, 4d-f) och darfor kan det vara lattare att bedoma dessa fardigheter.
Né&r det galler pedagogiska kunskaper samt reflektion och bedémning av sin verksamhet
(fragor 4b och 4e) fick informanterna huvudsakligen tillrackliga fardigheter i dessa
delomraden. Resultaten visade emellertid en ganska markvardig brist som gallde kunskaper i
pedagogik: informanterna var eniga om att dessa kunskaper inte anknots till praktiken, vilket
leder till att teori och praktik inte ansluter sig till varandra i de pedagogiska studierna. Nar det
géller interaktion och samarbete med skolmiljons olika aktorer samt lararens samhalleliga roll
(fragor 4d och 4f) ansdg informanterna att de inte hade fatt tillrackliga fardigheter i dessa
delomraden. Om man granskar resultaten i ljuset av Kohonens (2005) modell av amneslarares
expertis kan informanterna anses ha fatt ganska bra fardigheter i de tva forsta dimensionerna,
dvs. teoretisk och pedagogisk expertis. Nar det galler den tredje dimensionen, dvs. expertis
som ansluter sig till arbetsgemenskapen har utbildningen inte &agnat tillracklig stor
uppmérksamhet &t den. A andra sidan utvecklas denna slags expertis mest forst i arbetslivet

men det betyder dock inte att utbildningen helt kan lata bli att behandla denna dimension.

Den tredje forskningsfragan handlade om hur &mneslararutbildningen vid Jyvéskyla

universitet kan utvecklas. Nar det géller studierna i svenska spraket skulle informanterna ha
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onskat att utbildningen hade behandlat mer sprakomradets kultur och att larararbetet battre
hade tagits hansyn till i kursinnehallen. Dessutom papekade somliga informanter att de inte
behdver den vetenskapliga svenskan i arbetet och darfor skulle det ha varit nyttigare att fa
béttre fardigheter att anvanda vardagssvenska. | fraga om de pedagogiska studierna kan det
dras en slutsats att informanterna skulle ha 6nskat att dessa studier hade varit mer praktiskt
betonade och pa sa satt innehalla en mer begransad teoridel. Informanterna foreslog ocksa att
utbildningen battre kunde forbereda blivande &mneslarare for att mota vardagens
konfliktsituationer i skolan, t.ex. hur man moter svara elevgrupper eller foraldrar och loser
problem i arbetsgemenskapen. Dessutom borde lararutbildningen ta mer hansyn till hur
lararen ska arbeta med inlérare i behov av skarskilt stod. Sammanfattningsvis kan det pastas
att informanterna efterlyser att amneslararutbildningen, dvs. saval svenskstudierna som de

pedagogiska studierna, borde vara mer praktiskt betonad.

| fraga om hypoteserna i denna undersékning stamde de huvudsakligen ganska bra. Orsaken
till detta kan vara att vi sjalva har gatt igenom samma utbildning och har naturligtvis pa det
sattet fatt en ganska klar bild av hurdan den &r. A andra sidan har vi inte s& mycket
arbetserfarenhet som vara informanter, vilket kan orsaka skillnader mellan vara hypoteser och
informanternas svar. Resultaten visade att uppfattningar om utbildningen ocksa kan forandras
till foljd av att lararen har arbetserfarenhet. Dessutom upplever varje student
amneslararutbildningen pa sitt eget satt. Som vi antog ansdg informanterna svenskstudierna
vara nyttiga och att de ger omfattande kunskaper for arbetslivet. Den andra hypotesen var att
dessa studier ar for teoretiska, vilket kom fram i somliga svar men & andra sidan har den
omfattande teorigrunden en stor betydelse for informanterna. Dessutom utgick vi ifran att
svenskstudierna inte tillrackligt sammanhéanger med larararbetet samt att informanterna skulle
ha behovt flera kurser med inriktning pa larararbetet. Det kom fram i flera svar att
svenskstudierna inte sa mycket sammanhanger med larararbetet men detta ansags inte vara en
nackdel. Somliga informanter foreslog emellertid att man kunde inkludera kurser som ansluter
sig till larararbetet i studiefordringarna i svenska spraket. Nar det galler de pedagogiska
studierna antog vi att de har varit meningsfulla for informanterna, vilket inte helt stamde.
Lararpraktiken var en betydelsefull studieenhet, medan andra kurser i de pedagogiska
studierna inte hade sa stor betydelse. Som vi antog hade informanterna svarigheter att se
sambandet mellan praktiken och de teoretiska studierna och i sjélva verket ansag de att dessa
tva aspekter inte alls sammanhangde med varandra. For att studenten kunde utnyttja

pedagogisk kunskap i sitt framtida arbete borde denna kunskap absolut komma nérmare
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praktiken.

8.2 Undersokningens tillforlitlighet

Syftet med all forskning ar “att producera giltiga och hallbara resultat pa ett etiskt godtagbart
satt” (Merriam 2006, 174), vilket ocksa giller denna kvalitativa fallundersokning. Dessutom
ar det vasentligt att bedéma hur detta syfte har natts. Vi stravar efter att forstd vara
informanters erfarenheter av och uppfattningar om &amnesléararutbildningen och enligt
Merriam (2006, 176) éar kriterierna for resultatens tillforlitlighet olika om syftet med
undersokningen ar att forsta &n om man syftar till att préva en hypotes eller att upptacka ett
lag. Hér ska vi behandla tillforlitlighet i denna undersokning genom att betrakta dess validitet
och reliabilitet. Dessutom ska vi fundera pa hur detta &mne kunde undersokas vidare.

| fraga om validitet kan den &ven delas upp i en yttre och en inre validitet. Yttre validitet
innebdr hur generaliserbara undersokningsresultaten &r, dvs. i vilken utstrackning de ar
tillampliga i andra situationer (Merriam 2006, 183). Eftersom denna undersokning som sagt
koncentrerar sig pa erfarenheter och uppfattningar som &r foranderliga till sin karaktar och
syftet inte ar att forsoka generalisera resultat ar det inte mojligt att bedéma yttre validitet i
den. Tvartemot ar det relevant att granska hur inre validitet forverkligas i avhandlingen. Med
inre validitet menas om forskaren verkligen méater det han eller hon tror sig méata och om
resultaten ens fangar verkligheten (Merriam 2006, 177). Under hela forskningsprocessen har
det varit viktigt att halla i minnet att det galler vara tolkningar av informanternas
uppfattningar. Varje forskare skapar sina egna tolkningar och det har varit en fordel att gora
denna undersokning som pararbete. Detta har mdjliggjort att komma med mangsidigare
tolkningar och nya synvinklar till materialet. I analysen av resultaten har vi ocksa stravat efter
att klart gora skillnaden mellan informanternas uppfattningar och vara egna tolkningar av
dem. Dessutom har det varit viktigt att kunna beskriva informanternas svar sa noggrant som
mojligt for att garantera att resultaten stimmer éverens med verkligheten pa det basta mojliga
sattet. A andra sidan kan verkligheten aldrig helt nés, det &r t.ex. mojligt att informanterna

inte har sagt allt som de har i minnet eftersom de sjalva kan bestdmma det som de vill berétta.

Né&r det géller reliabilitet handlar den om fragan i vilken utstrickning ens resultat kan

upprepas”. Detta dr emellertid ett problematiskt begrepp ndr det géller den kvalitativa
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undersokning som koncentrerar sig pa manniskans beteende eftersom det ar foranderligt till
sin karaktar. (Merriam 2006, 180.) Detsamma galler ocksa uppfattningar. Om denna
undersokning genomfdordes igen ar det inte sakert att vi skulle fa likadana resultat. Att
resultaten inte nddvéndigtvis kan upprepas betyder inte att det skulle férminska vardet av den

forsta undersokningens resultat (Merriam 2006, 182).

Denna undersokning genomfordes med hjélp av intervjumetoden och darfor ar det ocksa
logiskt att ocksa bedoma hur intervjuerna lyckades. For det forsta lyckades vi att formulera
fragor sa att de gav svar pa forskningsfragorna och gav informanterna en mojlighet att fritt
tala om olika delomraden i utbildningen. Dessutom lyfte informanterna fram sadana saker i
deras arbete som inte direkt anslot sig till intervjufragorna men som gav en bredare syn pa
amnet. A andra sidan mérkte vi hur viktigt det &r att noggrant planera fragestallningen. Om
man fragar om fér manga saker pa en gang kan det handa att man glémmer ga igenom alla
punkter i fradgan. Dessutom syntes var oerfarenhet som intervjuare i sjélva
intervjusituationerna dven om vi hade genomfort en provintervju pa férhand. Nar vi lyssnade
pa inspelningarna av intervjuerna kandes det ibland att vi kunde ha gett mer tid for
informanterna att fundera och svara pa fragorna. Pa nagra punkter kunde det ocksa markas att
somliga fragor var t.0.m. ledande och att vi kunde ha stéllt preciserande fragor oftare an vi

gjorde.

Eftersom denna fallstudie bestar bara av fyra fall kan resultaten inte utnyttjas i en bredare
kontext men & andra sidan kan denna undersokning vara ett steg mot mer omfattande
forskning. Dessutom kan Jyvaskyla universitet mojligen utnyttja denna information for att
utveckla amneslararutbildningen. Denna avhandling kan ocksa jamforas med insamling av
feedback fran alumner som institutionen for svenska spraket genomfor (Webb 8, 27.7.2010).
Nar det géller blivande svensklarare kan de ocksa dra nytta av denna avhandling darfor att
den belyser hurdana fardigheter som behdvs i dagens larararbete. | fraga om forskning kring
detta amne skulle det i framtiden behdvas ett storre material for att fa information varav man
béttre kunde dra generaliserbara slutsatser. Det skulle vara intressant att ta med larare fran
olika skolnivaer for att fa veta om amneslararutbildningen verkligen forbereder larare bast for
att arbeta pa gymnasieniva, vilket kom fram i denna undersokning. Vi koncentrerade oss har
pa bara nyutexaminerade svensklarare och i framtiden skulle vi vilja fa veta om larares

arbetserfarenhet paverkar deras uppfattningar om amneslararutbildningen.
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BILAGOR
Bilaga 1: Studiefordringarna 2002-2005 i svenska spraket

Perusopinnot

Kielitaito- ja kielioppiopinnot

PFIP02 K&annoskurssi | (1 1k.) 2,0 ov
PFIPO5 Kielioppikurssi | (1 tai 2 1k.) 3,0 ov
PFIPQ9 Kirjallinen viestinta | (1 Ik.) 2,0 ov
PFIP10 Suullinen viestinta I (1 Ik.) 3,0 ov

Kielitieteen opinnot
PFIPO7 Kielitieteen peruskurssi (1 1k.) 3,0 ov

Kirjallisuus- ja kulttuuriopinnot
PFIP06 Kirjallisuuskurssi I (1 1k.) 2,0 ov
PFIPO8 Reaaliakurssi (1 Ik.) 2,0 ov

Perusopinnot yhteensa 17 ov
Aineopinnot

Kielitaito- ja kielioppiopinnot

PFIA06 Kielioppikurssi Il (1 1k.) 2,0 ov
PFIAQ8 Kieliharjoittelu 2,5 ov

PFIA23 Kirjallinen viestinta 11 (1 Ik.) 2,5 ov
PFIA24 Suullinen viestinta I1 (1 Ik.) 3,0 ov

Kielitieteelliset opinnot
PFIA30 Kirjatentti 11 4,0 ov

Kirjallisuus- ja kulttuuriopinnot, Sukukielet
PFIA07 Kirjallisuuskurssi 11 (1 1k.) 2,0 ov

Valinnaiset kurssit: seuraavista kolmesta kurssista on valittava yksi

PFIAO04 Sukukielet (1 1k.)
PFIA15 Pohjoismaiden kulttuuri (1 Ik.)
PFIA21 Svensk press -tekstikurssi (1 Ik.)

Tutkimustyon harjoittelu
PFIAOQ5 Proseminaari (1 1k.), pddaineopiskelijoille 5,0 ov

Aineopinnot yhteensa 23 ov paaaineop. /18 ov sivuaineop.

Syventavat opinnot

Pakolliset kielitaito-opinnot
PFIS57 Tieteellinen viestinta (1 Ik.) 2,5 ov
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Valinnaiset kielitaito-opinnot
PFIS55 Kaytannon ruotsia

Kirjallisuus- ja kulttuuriopinnot

Sukukielet

Joko tanskan tai norjan kurssi on pakollinen:

PFIS03 Tanskan kurssi tai PFIS04 Norjan kurssi
Seuraavat kurssit ovat valinnaisia opintojaksoja:
PFIS35 Tanskan jatkokurssi

PFIS36 Norjan jatkokurssi

PFIS37 Nykyislannin kurssi

PF1S38 F&arin kurssi

PFI1S39 Kirjallisuuskurssi 11 A

PFIS40 Kirjallisuuskurssi 111 B

Tutkimustyon harjoittelu

PFIS06 Seminaari (2 Ik.), padaineopiskelijoille 2,5 ov
PFIS80 Pro gradu -tutkielma, pakollinen p&aaineopiskelijoille
Seuraava kurssi on valinnainen:

PFI1S23 Kvantitatiiviset menetelmat

Kielitieteen opinnot

Kaikki seuraavat kurssit ovat valinnaisia opintojaksoja:
PFI1S08 Kielioppikurssi 111

PFIS09 Generatiivinen syntaksi
PFIS10 Ruotsin kielen fonologia
PFI1S14 Kontrastiivinen kielentutkimus
PFIS15 Soveltava kielitiede

PFIS16 Psykolingvistiikka

PFIS17 Semantiikka

PFIS18 Pragmatiikka

PFIS21 Variaatio kielenoppimisessa
PFIS22 Kielenoppimisteoriat

PFIS24 Kaannosteoria

PFIS25 Kaksikielisyys

PFIS26 Keskusteluanalyysi

PF1S42 Stilistiikka

PFIS48 Transfer ja variaatio kielenoppimisessa
PFIS58 Sosiolingvistiikka

PFIS59 Vahemmistokielet

PFIS60 Lainasanat ja sananmuodostus
PFIS61 Ruotsin kielen historia

PFIS49 Tyoharjoittelu

Syventavat opinnot yhteensa 20 ov
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Bilaga 2: Studiefordringarna 2005-2007 i svenska spraket

Perusopinnot

Aineopinnot

Kielitaito- ja
kielioppi-
opinnot

RUQOP004-005 Kielioppi- ja kdan-
noskurssi I (10 op)
RUQP009-010 Suullinen viestinti 1

RUOAQ05 Kielioppikurssi I (5 op)
RUOAQ09-010 Suullinen viestinta II

(4 op)

{4 op) RUOADI5 Kirjallinen viestinté II (4 op)
RUOP015 Kirjallinen viestintd I RUOAD020 Kieliharjoittelu (4 op)
(4 op) yht. 17 op
yvht. 18 op
Kirjallisuus- ja | RUOP030 Kirjallisuuskurssi I RUOAO030 Kirjallisuuskurssi IT (6 op)
kulttuuri- (4 op)
opinnot RUQOP045 Reaaliakurssi (3 op)
yht. 7 op
Kielitieteen KLSP0O01 Johdatusta kieleen ja sen | RUOAOQ50 Kirjatentti (8 op)
opinnot tutkimukseen (1 op)
RUOP050 Teoreettisen kielentutki-
muksen peruskasitteet (2 op)
KLSP003 Soveltavan kielentutki-
muksen nikokulmia
(20p)
yht. 5 op
Tutkimustyén RUOAI150 Proseminaari (15 op)
harjoittelu vain padaineopiskelijoille
Valinnaiset RUOAO035 Lahisukukielet (4 op)
opintojaksot RUOAD40 Svensk press (4 op)
RUOAO045 Pohjoismaiden kulttuuri
(4 op)
RUOA310 Tysharjoittelu
KLSA101 Teoriaa ja kdytantoa opetta-
jan tydhon (5 op)
KLSA102 Johdatus keskusteluntutki-
mukseen (5 op)
KLSA103 Johdatus tekstintutkimuk-
seen (5 op)
KLSA104 Opi oppimaan vieraita kielid
(5 op)
valitaan yksi kurssi (vihintdén 4 op)
Opintopisteet |30 op 50 op paadaineopiskelijoilla
yhteensi 35 op sivuaineopiskelijoilla
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(A) Kielen oppimi-
nen ja opettaminen

(B) Diskurssit ja
tekstitaidot

(C) Kieli ja
kulttuuri

Ruotsin kie- | (Y) Kielen- Valitaan kursseja vihintdan 10 op verran yhdesti tai useammasta
len opinnot | tutkimuksen moduulista
teoriat ja
metodit v
viahintdan vahintdan vihintdan 10 op
20 op 5op

Kielitaito- ja kielioppiopinnot

RUOS010 Kéytinnon ruotsia (5 op) (A)
RUOS015 Tieteellinen viestinti (5 op)
RUOS020 Ainenalyysi (5 op) (A)

Kirjallisuus- ja kulttuuriopinnot

RUOS030 Kirjallisuus I A (5 op) (C)
RUOS031 Kirjallisuus I11 B (5 op) (C)

Sukukielet

RUOSO035Tanskan kurssi (5 op)
RUOS040 Norjan kurssi (5 op)
RUOS045 Tanskan jatkokurssi (5 op)
RUOS046 Norjan jatkokurssi (5 op)

RUQOS047 Nykyislannin kurssi (5 op)
RUQOS048 Faarin kurssi (5 p)

Kielitieteen opinnot

RUOS055 Kontrastiivinen kielentutkimus (5 op) (Y)
RUOS060 Psykolingvistiikka (5 op) (Y)

RUOS065 Semantiikka (5 op) (Y)

RUOS070 Kaksikielisyys (5 op) (A)

RUOS075 Lainasanat ja sananmuodostus (5 op) (C)
RUOS080 Kielioppikurssi IIT (5 op)

RUOS090 Kéddnnosteoria (5 op) (B)

RUOS095 Keskusteluanalyysi (5 op) (B)

RUOS110 Viahemmistokielet (5 op)

RUOS125 Ruotsin kielen historia (5 op) (C)
RUOS130 Ruotsin fonologia (5 op) (A)

RUOS135 Stilistiikka (5 op) (B)

Teoriat ja metodit

RUOS150 Seminaari (5 op) (Y)
RUQOS155 Kvantitatiiviset menetelmat (5 op) (Y)

Tutkimus

RUOS160 Pro gradu ~tutkielma (40 op)
RUOS165 Sivututkielma (20 op)

Laitoksen ulkopuolella tehdyt

opinnot

RUOS310 Tyoharjoittelu (maks. 8 op)
RUOS410 Ulkomaiset opinnot
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Bilaga 3: Studiefordringarna 2007-2009 i svenska spraket

PERUSOPINNOT 30 op

Viestintd- ja kielioppiopinnot
vht. 16 op

RUOP004-005 Kielioppi- ja kdannoskurssi | (10 op)
RUOP009 Aantimisharjoitukset ja fonologia (2 op)
RUOP015 Kirjallinen viestinté [ (4 op)

Kirjallisuus- ja kulttuuriopinnot
yht. 9 op

RUOP031 Kirjallisuus 1 (6 op) ***
RUOP045 Reaaliakurssi (3 op)

Kielitieteen opinnot
vht. 5 op

KLSP001 Johdatusta kieleen ja sen tutkimukseen (1 op)
RUOQOP050 Teoreettisen kielentutkimuksen peruskisitteet (2 op)
KLSP003 Soveltavan kielentutkimuksen nikskulmia (2 op)

AINEOPINNOT 50 op pddaineopiskelijoilla

35 op sivuaineopiskelijoilla

Viestinti- ja kielioppiopinnot
yht. 17 op

RUOAQ05 Kielioppikurssi II (5 op)

RUOAQ09 Adntimisharjoitukset I (2 op)
RUOAOQ10 Puheen aktivointiharjoitukset II (2 op)
RUOAQ15 Kirjallinen viestinta II (4 op)
RUOAO20 Kieliharjoittelu (4 op)

Kirj allisuus- j a kulttuuriopinnot
6 op

RUOAQ30 Kirjallisuuskurssi II (6 op)

Kielitieteen opinnot 8 op

RUOAO50 Kirjatentti (8 op)

Valinnaiset opintojaksot 4-5 op
sekd pda- ettd sivuaineopiskelijat
valitsevat yhden opintojakson

RUOA035 Lahisukukielet (4 op)

RUOA040 Svensk press (4 op)

RUOA310 Tyoharjoittelu

KLSA101 Teoriaa ja kiytintdad opettajan tyshon (5 op)
KLSA104 Opi oppimaan vieraita kielia (5 op)
KLSA330 Keskusteluntutkimuksen perusteet (5 op)

Tutkimus 12 op
Padaineopiskelijoille

RUOA150 Proseminaari (12 op), sisiltdd tutkielman laatimisen
perusteet -osion ja kandidaatintutkielman

Suuntautumisvaihtoehdot 3-5 op
Pddaineopiskelijat valitsevat yh-
den suuntautumisvaihtoehdon ja
yhden opintojakson

KLSA120 Johdatusta kielen oppimisen ja opettamisen tutkimuk-
seen (A)

KL5A320 Johdatus diskurssintutkimukseen (3-5 op) (B)

KL5A922 Johdatus eurooppalaisen kulttuurin tutkimukseen (3-5

op) (€)™

*kk
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SYVENTAVAT OPINNOT 80 op padaineopiskelijoilla
60 op sivuaineopiskelijoilla

Oppiaineen kursseja (koodit RUOS) valitaan vih. 4 opintojaksoa / 20 op
Yhdesti suuntautumisvaihtoehdosta (A-C) valitaan vih. 2 opintojaksoa / 10 op
Teoriat ja menetelmiit ~osasta padaineopiskelijat valitsevat vih. 1 opintojakson / 5 op
Yhteensi valitaan 8 opintojaksoa /40 op
Padaineopiskelijat tekevat pro gradu -tutkielman 40 op,
sivuaineopiskelijat sivututkielman 20 op

Viestinti- ja kielioppiopinnot RUOS015 Tieteellinen viestintd, pakollinen pisaineopiskelijoille ja
sivututkielman ruotsiksi kirjoittaville
RUQOS080 Kielioppikurssi III (vain kirjatentissi)

Kielen oppiminen ja opettaminen (A) | RUOS010 Kiytdnnon ruotsia, pakollinen ruotsin suoravalituille
RUQOS020 Aineanalyysi, pakollinen ruotsin suoravalituille
RUQS070 Kaksikielisyys (vain kirjatentissé)

RUOS115 Kielitaidon arviointi (vain kirjatentisss)

RUOS120 Vieraan kielen oppiminen ja opetus (vain kirjatentissi)
RUOS130 Ruotsin kielen fonologia

KLSS1-alkuiset kurssit (ks. kielten laitoksen opetussuunnitelmasta)

Kieli ja diskurssi (B) RUOS090 Kadanndsteoria (vain kirjatentissi)

RUOS095 Keskusteluanalyysi (vain kirjatentiss)

RUOS135 Stilistiikka (vain kirjatentissé)

KLSS3-alkuiset kurssit (ks. kielten laitoksen opetussuunnitelmasta)

Kieli- ja kulttuuri (C) RUOS030 Kirjallisuus 11T A, RUOS031 Kirjallisuus 111 B

RUOS075 Lainasanat ja sananmuodostus

RUOS125 Ruotsin kielen historia (vain kirjatentissi)
KLSS9-alkuiset kurssit (ks. kielten laitoksen opetussuunnitelmasta)

Sukukielet RUOS035Tanskan kurssi , RUOS045 Tanskan jatkokurssi
RUQOS040 Norjan kurssi , RUOS046 Norjan jatkokurssi
RUOS047 Nykyislannin kurssi

RUOS048 Fadrin kurssi

Muu kielitiede RUOS055 Kontrastiivinen kielentutkimus
RUOS060 Psykolingvistiikka

RUQS065 Semantiikka

RUOS085 Pragmatiikka (vain kirjatentissi)
RUOSI05 Sosiolingvistiikka (vain kirjatentissi)
RUQSI10 Vahemmistskielet (vain kirjatentissa)

Teoriat ja menetelmiit RUOS150 Seminaari
ei pakollinen sivuaineopiskelijalle KLSS5702 Kvantitatiiviset menetelmat
KLS57-aluiset kurssit (ks. kielten laitoksen opetussuunnitelmasta)

Tutkielma RUOS160 Pro gradu -tutkielma (40 op) paaineopiskelijat
RUOS165 Sivututkielma (20 op) sivuaineopiskelijat

Muut opinnot RUOS310 Tysharjoittelu (maks. 8 op)
RUOS410 Ulkomailla suoritettavat opinnot
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Bilaga 4: Studiefordringarna 2009-2012 i svenska spraket

PERUSOPINNOT
pddaineopiskelijoilla 30 op

PERUSOPINNOT
sivuaineopiskelijoilla

27 op (padaine kieliaine) tai

30 op (pddaine muu kuin kieliaine)

Viestintd- ja kielioppiopinnot 15 op
RUOP006-007 Kielioppi ja oikeakielisyys 8 op
RUOPO11 Aintiminen ja fonologia 3 op
RUOPO15 Kirjallinen viestinta 4 op

Viestintd- ja kielioppiopinnot 15 op
RUOP006-007 Kielioppi ja oikeakielisyys 8 op
RUOPO011 Aéntiminen ja fonologia 3 op
RUOPO015 Kirjallinen viestinti 4 op

Kirjallisuus- ja kulttuuriopinnot 10 op
RUOP031 Kirjallisuus I 6 op
RUOP045 Reaaliakurssi 4 op

Kirjallisuus- ja kulttuuriopinnot 10 op
RUOPO031 Kirjallisuus [ 6 op
RUOP045 Reaaliakurssi 4 op

Kielitieteen opinnot 5 op

KLSP002 Johdatusta kieleen ja sen tutkimukseen 3 op

RUOP050 Teoreettisen kielentutkimuksen perusk-
sitteet 2 op

Kielitieteen opinnot 2-5 op

sivuaineopiskelijat, joiden pééaine on kieli:

RUOPO051 Kielitieteen kirjatentti 2 op
sivuaineopiskelijat, joiden pé&daine on muu kuin kieli:
KLSP002 Johdatusta kieleen ja sen tutkimukseen 3 op

RUOP050 Teoreettisen kielentutkimuksen peruska-
sitteet 2 op

AINEOPINNOT
pddaineopiskelijoilla 50 op

AINEOPINNOT
sivuaineopiskelijoilla 35 op

Viestintd- ja kielioppiopinnot 15 op
RUOAD05 Kielioppikurssi 11 5 op
RUOAOD1T Suullinen viestintéd 2 op
RUOAD20 Kieliharjoittelu 3 op

RUOA17 Tieteellinen kirjoittaminen 5 op

Viestintd- ja kielioppiopinnot 10 op
RUOAD05 Kielioppikurssi 11 5 op
RUOAD11 Suullinen viestinté 2 op
RUOAD20 Kieliharjoittelu 3 op

Kirjallisuus- ja kulttuuriopinnot 6 op
RUOAD30 Kirjallisuuskurssi I 6 op

Kirjallisuus- ja kulttuuriopinnot 6 op
RUOAD30 Kirjallisuuskurssi 11 6 op

Kielitieteen opinnot 4 op
RUOAOD50 Kirjatentti 4 op

Kielitieteen opinnot 4 op
RUOADS0 Kirjatentti 4 op

Valinnaiset opintojaksot
10 op valitaan seuraavista

RUOAO16 Kddannoskurssi 5 op

RUOAO35 Lahisukukielet 5 op

RUOQAO040 Svensk press 5 op

RUOS035 Tanskan kursi 5 op

RUOS040 Norjan kurssi 5 op

RUOS901 Ruotsinsuomalaiset eilen ja téndédn 5 op
KLSA101 Teoriaa ja kidytantod opettajan tyShon 5 op
(A)

KLS5105 Yhteinen eurooppalainen viitekehys ja eu-
rooppalainen kielisalkku 5 op (A)

KLSS113 Nakokulmia monikielisyyteen 5 op (A, B, C)
KLSA121 Aineopintojen vaihtuva-alainen kurssi 5 op
A

g(L?SA‘)B An Introduction to the Romantics 5 op (C)
RUOA310 Tyoharjoittelu, op-laajuus vaihtelee

Valinnaiset opintojaksot

15 op valitaan seuraavista

Joko RUOAOQ17 Tieteellinen kirjoittaminen 5 op tai
RUOAO016 Kddnngskurssi 5 op (jompikumpi on pakol-
linen)

RUOAO035 Lihisukukielet 5 op

RUOAO040 Svensk press 5 op

RUOS035 Tanskan kursi 5 op

RUOS040 Norjan kurssi 5 op

RUOS901 Ruotsinsuomalaiset eilen ja tindan 5 op
KL5A101 Teoriaa ja kdytdntod opettajan tyshon 5 op
(A)

KLSS5105 Yhteinen eurooppalainen viitekehys ja eu-
rooppalainen kielisalkku 5 op (A)

KL55113 Nékékulmia monikielisyyteen 5 op (A, B, C)
KLSA121 Aineopintojen vaihtuva-alainen kurssi 5 op
(A)

KLSA923 An Introduction to the Romantics 5 op (C)
RUOA310 Tyoharjoittelu, op-laajuus vaihtelee
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Tutkimus 12 op

RUOA151 Proseminaari 4 op

RUOA152 Kandidaatintutkielma 8 op
KLSAQ77 Tutkielman laatimisen perusteet 0 op

Suuntautumisvaihtoehdot 3 op

Yksi vihintddn 3 op laajuinen kurssi seuraavista:
KLSA120 Johdatusta kielen oppimisen ja opettamisen
tutkimukseen 3 op (A)

KLSA320 Johdatus diskurssintutkimukseen 3 op (B)
KLSA922 Johdatus eurooppalaisen kulttuurin tutki-
mukseen 3 op (C)

SYVENTAVAT OPINNOT
pdaaineopiskelijoilla 80 op
Oppiaineen kursseja (koodit RUOS) valitaan vih. 4
opintojaksoa / 20 op

Yhdesti suuntautumisvaihtoehdosta (A-C) valitaan
véh. 2 opintojaksoa / 10 op

Yhteensi valitaan 8 opintojaksoa / 40 op

Pakolliset opintojaksot on merkithy kursiivilla

SYVENTAVAT OPINNOT

sivuaineopiskelijoilla 60 op
Oppiaineen kursseja (koodit RUOS) valitaan vih. 4
opintojaksoa / 20 op

Yhdestd suuntautumisvaihtoehdosta (A-C) valitaan
vih. 2 opintojaksoa / 10 op

Yhteensi valitaan 8 opintojaksoa / 40 op

Pakolliset opintojaksot on merkitty kursiivilla

Viestintd- ja kielioppiopinnot
RUOS017 Tieteellinen viestintd I 5 op

RUOS016 Kéddnnostekniikka ja oikeakielisyys 5 op
RUOS200 Itseopiskelu: kielioppiopinnot 5 op

Viestinti- ja kielioppiopinnot

RUOS017 Tieteellinen viestintd 11 5 op, pakollinen sivu-
tutkielman ruotsiksi kirjoittaville

RUOS016 Kaannostekniikka ja oikeakielisyys 5 op
RUOS200 Itseopiskelu: kielioppiopinnot 5 op

Kielen oppiminen ja opettaminen (A)

RUOS104 Ruotsi toisena kielendi 5 op

RUOS020 Aineanalyysi, pakollinen ruotsin suoravali-
tuille 5 op

RUOS103 Kirjoitusprosessi ja tekstianalyysi 5 op
RUOS130 Ruotsin kielen fonologia 5 op

RUOS100 Itseopiskelu: kielen oppiminen ja opetta-
minen 5 op

KLSS101 Toisen kielen oppiminen 5 op, pakollinen ruotsin
suoravalituille

KLS5104 Kielitaidon arviointi 5 op

KLS55105 Yhteinen eurooppalainen viitekehys ja eu-
rooppalainen kielisalkku 5 op

KLSS5108 Kieli ja identiteetti 5 op (myds B ja C)
KLS5113 Nékdkulmia monikielisyyteen 5 op (myds B
ja )

KLS55120 Projektitydskentely 5 op

KLS5142 Kielen oppimisen ja opettamisen erityisalat
S5op

KLS5130 Kielen oppimisen ja opettamisen tutki-
musmenetelmat 5 op

KLS55140 Kielikoulutuspolititkka 5 op

KLS5141 Vieraalla kielelld oppiminen ja opettaminen
Sop

KLS5115 Kielen oppimisen ja opettamisen tutkimus-
suuntauksia 5 op (itseopiskelu)

Kielen oppiminen ja opettaminen (A)
RUOS104 Ruotsi toisena kiclend 5 op
RUOS020 Aineanalyysi

RUOS103 Kirjoitusprosessi ja tekstianalyysi 5 op
RUOS130 Ruotsin kielen fonologia 5 op

RUOS100 Itseopiskelu: kielen oppiminen ja opetta-
minen 5 op

KLSS101 Toisen kielen oppiminen 5 op

KLS55104 Kielitaidon arviointi 5 op

KLSS105 Yhteinen eurcoppalainen viitekehys ja eu-
rooppalainen kielisalkku 5 op

KLS5108 Kieli ja identiteetti 5 op (my6s B ja C)
KLS5113 Nédkokulmia monikielisyyteen 5 op (myds B
ja Q)

KL.55120 Projektityoskentely 5 op

KLS5142 Kielen oppimisen ja opettamisen erityisalat
5o0p

KLS5130 Kielen oppimisen ja opettamisen tutki-
musmenetelmét 5 op

KLS5140 Kielikoulutuspolitiitkka 5 op

KLS5141 Vieraalla kielelld oppiminen ja opettaminen
Sop

KLS5115 Kielen oppimisen ja opettamisen tutkimus-
suuntauksia 5 op (itseopiskelu)

97



Kielenkiytto ja diskurssi (B)

RUQOS300 Itseopiskelu: kielenkiytts ja diskurssi 5 op
KLS5306 Kriittinen diskurssintutkimus 5 op
KLSS331 Etnograafinen diskurssintutkimus 5 op
KLS5332 Institutionaalinen diskurssintutkimus 5 op
KLSS333 Diskurssintutkimuksen lukupiiri 5 op
KLSS334 Diskurssintutkimuksen itseopiskelupaketti
S5op

KLS5336 Apua kielen analysoimiseen: kielentutkim.
kvalitatiivisia menetelmis, 5 op

Kielenkiytto ja diskurssi (B)

RUOS300 Itseopiskelu: kielenkidyttd ja diskurssi 5 op
KLS5306 Kriittinen diskurssintutkimus 5 op

KLSS5331 Etnograafinen diskurssintutkimus 5 op
KL55332 Institutionaalinen diskurssintutkimus 5 op
KLS5333 Diskurssintutkimuksen lukupiiri 5 op
KLS5334 Diskurssintutkimuksen itseopiskelupaketti
5o0p

KLS5336 Apua kielen analysoimiseen: kielentutkim.
kvalitatiivisia menetelmis, 5 op

Kieli- ja kulttuuri (C)

RUOS900 Itseopiskelu: kieli ja kulttuuri 5 op
RUGS901 Ruotsinsuomalaiset eilen ja tdnddn 5 op
KLS55901 Eurooppalaisen kulttuurin juuret 5 op
KLSS903 Kielikontaktit 5 op (myos A ja B)

KLS5905 Kulttuurienvilisen viestinnidn perusteet 5
op (myds A ja B)

KLSS915 Kieli ja kulttuuri: Itseopiskelu, kirjatentteji
Sop

Kieli- ja kulttuuri (C)

RUOSY00 Itseopiskelu: kieli ja kulttuuri 5 op
RUOS901 Ruotsinsuomalaiset eilen ja tanidin 5 op
KL55901 Eurooppalaisen kulttuurin juuret 5 op
KL55903 Kielikontaktit 5 op (myos A ja B)

KLS55905 Kulttuurienvilisen viestinnin perusteet 5
op (myds A j aB)

KL55915 Kieli ja kulttuuri: ltseopiskelu, kirjatentteja
S5op

Sukukielet

RUOS035 Tanskan kurssi 5 op
TANPO10 Tanskan jatkokurssi 5 op
RUOS040 Norjan kurssi 5 op
RUQOS046 Norjan jatkokurssi 5 op
RUOS047 Nykyislannin kurssi 5 op
RUOS048 Fazrin kurssi 5 op

Sukukielet

RUOS035 Tanskan kurssi 5 op
TANPO10 Tanskan jatkokurssi 5 op
RUOS040 Norjan kurssi 5 op
RUQOS046 Norjan jatkokurssi 5 op
RUOS047 Nykyislannin kurssi 5 op
RUOS048 Fadrin kurssi 5 op

Muu kielitiede

RUOS060 Psykolingvistiikka 5 op

RUOS065 Semantiikka 5 op

RUOS085 Pragmatiikka 5 op

RUOS700 ltseopiskelu: kielihistoria ja sananmuodostus
5op

Muu kielitiede

RUOS060 Psykolingvistiikka 5 op

RUOS065 Semantiikka 5 op

RUOS085 Pragmatiikka 5 op

RUOS700 Itseopiskelu: kielihistoria ja sananmuodostus
5o0p

Tutkimus

RUOSI50 Pro gradu -seminaari 5 op TAI

KLSS711 Kielen oppimisen ja opettamisen pro gradu -
seminaari 5 op TAI

KLSS730 Diskurssintutkimuksen pro gradu ja futkimus-
seninaari 5 op

KLS5721 Johdatusta tutkimuksen tekoon 0 op
RUOS160 Pro gradu ~tutkielma 40 op

KLSS702 Kvantitatiiviset menetelmét 5 op

KLS5714 Haastattelututkimus metodina ja tutkimus-
prosessina 5 op

KLS5716 Projektikurssi 5 op

KLS5722 Aineistoldhttinen oppiminen 5 - 10 op

Tutkimus

RUOS150 Pro gradu -seminaari 5 op (pakollinen yksi
lukukausi, jos opiskelija kirjoittaa erillisen sivututkiel-
man ruotsiksi)

RUOS165 Sivututkielma 20 op

KLS5S702 Kvantitatiiviset menetelmit 5 op

KL55714 Haastattelututkimus metodina ja tutkimus-
prosessina 5 op

KLSS716 Projektikurssi 5 op

KLS5722 Aineistolidhtoinen oppiminen 5 - 10 op

Muut opinnot

RUOS310 Tysharjoittelu maks. 5 op

RUOS311 Tyossdoppiminen aineenopettajaksi opiske-
leville maks. 5 op

Muut opinnot

RUOS310 Tysharjoittelu maks. 5 op

RUOS311 Tysssdoppiminen aineenopettajaksi opiske-
leville maks. 5 op
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Bilaga 5: Studiefordringarna i de pedagogiska grundstudierna 2002-2005

Kasvu ja kehitys (2 ov)

Koulu tydyhieiséna {1ov)

(1 ov)

Johdatus pedagogisiin opintoihin ‘ |

i Kasvatustieteellinen
. kirjallisuus
i (1 ov)

Opettajaharjoittelu (3 ov) __

Mind opettajana (1ov) :i

.{ Kulttuurienvélinen
1 kasvatus (1 ov)

]
|

— 1

r ——

| ) -, ‘
J integroitu erityisopetus ||
ja yksilbllisyys (1ov) |

[ Seuraavista valitaan kaksi kurssia

j

Varhais- ja alkukasvaius (2 ov)

~ Alkuiskoulutus (20v)

-

_
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Bilaga 6: Studiefordringarna i de pedagogiska studierna 2005-2009

| OPETTAJAN

2S5 o0p

| PEDAGOGISET
PERUSOPINNOT

1. 2
opiskeluvuosi 1 opiskeluvaosi ?
kevit |
T i 1 I 1
KTKP101 KTKPIOZ KTEPIO3 OPEP410 OPEP510
Johdatus Kasvatustieszen Kasvatsstietesn Kasvun ja oppimisen Onieatoiva ohjattu
kasvamstietzisiin psykologisat perusteet sosiologist pernsteet ohjaaminen harjotteiu
Sop Sop Sop Scp Sop
Opettajan pedagogiset
opinnot (ainecpinnot
35 op)
) S =3 = ——— e = (T
OPEA210 OPEA410 OPEALIQ OPEA610
Kehittyva yksild Oppimis:n ohjaaminen Kasvattajan etitkka ja tutkimusmetodiikka ja
ryhmassa ja oppiva organisaatio f kasvatusfilosofia —viestinta
6 op Top | 4o0p 3op
OPEASIO OPEAS530/540 OPEAS20
Ohjattu Soveltava ja Syventava ohjattu
perusharjoittelu erikoistuvaohjatu |7 harjoittelu
S5op harjoittelu 7op
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Bilaga 7: Studiefordringarna i de pedagogiska studierna 2009-2010

PEDAGOGISET
PERUSOPINNOT

101

W.!ﬁmm B~ o o 8 .I_; IEELAaT f‘l

- |

! g 2. .

' opiskeluvuosi Opiskelavuosi

| e 4. periodi i

i 5 :

| & - =

i ] 1
KTKP101 KTKP102 KTKP163 V OPEP411 OPEPS10
Johdatus Kasvatusticieen Kasvarustietesn |Oppimisen objaamuen O'nculuva ohjattu
kasvabustietzisiin psykologise: perustest sassologiset perustest 3= ainepecagogiikan barjoittelu
Sop Sop Sop perustest Sop
Sop

OPETTAJAN
PEDAGOGISET
OPINNOT
(Aineopinnot 35 op)
rr:m[m’:&:‘1 R NS L I l“ 1& U = | = ”!"'7'7;'_'7':"‘ ‘._r.u'::'.._..."l'r:wx_;_ =y
g i [} B :
' Ohjatut OPEALI0 OPEA 211 i I' 3 | OPEA411 ! : OPEAS11 i
! op § & |K ttnj enikh;-a Vuorovaikutus ja 5\ opgmp'lmuhym,,bl! Syventlvi l" | Aineenopettaja tydnsa -
; ; | lasvatusfilosofia oyhmtilmist | ja yhtei ¢ | asincpedagegiikka || | tutkijana b
i et 4op & 4op | il éop @ 3op
| | § 1| i i |
1 i a8 I i 4
! B g l p* I . —
OPEAS10
ee{Ohjatty perusharjoitteluy
Sop
OPEAS20
Syventivi
ohjattu harjoittelu
Top
OPEASI0
Soveltava chjatiu
s | harjoittelu
3op
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Bilaga 8: Intervjufragorna

Hei!

Tama haastattelu on osa Jyvaskylan yliopistossa tekemadmme ruotsin kielen pro gradu-tutkielmaa.
Tavoitteenamme on tutkia, kuinka hyvin aineenopettajan koulutuksessa saadut valmiudet vastaavat
tyoelamén vaatimuksiin. Tutkimukseen vastataan nimettomand ja vastaukset kasitelladn
luottamuksellisesti. Vastauksiasi ei voida yhdistaa henkilollisyyteesi.

Lahetamme kysymykset Sinulle etuk&teen, jotta voit halutessasi tutustua niihin ennen varsinaista
haastattelua. Olemme jattdneet kysymysten véliin tyhjaa tilaa, johon voit halutessasi tehda
muistiinpanoja. Haastattelun arvioitu kesto on tunti.

Kiitos mielipiteistasi! Ne ovat arvokkaita tutkielmaamme varten!

1. Taustatiedot

Iké&:

Milloin olet aloittanut opintosi?

Milloin olet valmistunut (jos et, missa vaiheessa opintosi ovat)?

Mina vuosina olet suorittanut opettajan pedagogiset perus- ja aineopinnot?

Oletko suoravalittu (jos et, miten suoritit opettajan pedagogiset opinnot)?

Kuinka monta vuotta olet toiminut opettajana?

Milla kouluasteella opetat talla hetkella?

Oletko toiminut urasi aikana muissa oppilaitoksissa kuin nykyisessa tyopaikassasi?

2. Kuvaile yleisesti koulutuksesta saamiasi valmiuksia Kkielten opettajan tyohon ja
kieliasiantuntijana toimimiseen?

3. Millaisen merkityksen koulutus on saanut tydskennellessasi opettajana?

4. Millaisia valmiuksia olet saanut koulutuksessa seuraaviin osa-alueisiin:

a) Aineenhallinta (esim. suullinen ja kirjallinen kielitaito, kielitiede, kirjallisuus ja kulttuuri,
tieteellinen viestintd - lukeminen, kirjoittaminen)

b) Kasvatustieteellinen tieto (esim. tieto oppimisesta ja opettamisesta, etiikka)

c) Opetusty0 (esim. oppimateriaalit, opetusmenetelmat, arviointi, tuntien suunnittelu)

d) Vuorovaikutus ja yhteistyo oppilaiden, opettajakollegoiden, vanhempien ja muiden sidosryhmien
kanssa (esim. koulukuraattori, -psykologi, terveydenhoitaja, poliisi, sosiaalihuolto,

paikalliset yritykset) sekd muut opettajan tehtavét
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e) Oman toiminnan kehittdminen ja arviointi

f) Opettaja yhteiskunnallisena vaikuttajana ja aktiivisena kansalaisena

5. Mitké opiskeltavat asiat / kurssit olivat hyodyllisid tyosi kannalta?

6. Milta osa-alueilta olisit tarvinnut lisd& opastusta / tietoa?

7. Saiko joku kurssi merkityksensa vasta tydelaméassa?

8. Miten mielestasi teoria ja kaytanto linkittyivat opinnoissasi?

9. Miten kehittaisit kielten opintoja?

10. Miten kehittaisit aineenopettajan pedagogisia opintoja?

Kiitos vastauksistasi!
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Bilaga 9: De finska motsvarigheterna till citaten

[1]

(... mi en oo vilttdmattd kaikkien niitten Jyviskylédssd kéytettyjen metodien ystdvé, ettd istutaan
studiossa ja puhtutaan sille nauhalle, et se on l&hinn& niinku sitd sen &antdmisen ja muun tAmmaonen
hallintaa. Ja sit taas, no ne mun mielesta keskustelutkin, tai keskustelukurssitkin oli valill& mit& ne
oli.”)

[2]

(... ettd mun mielesta siitd el kylla rehellisesti sanottuna kauheesti niinku suullista kielitaitoo sillai
oppinu, ettd kun meitéd oli 16 taaltd Suomesta niin sitdhén tuli nyt sitte tietenki puhuttua suomea,
suomea kavereiden kans mutta ettd, kyllahan siella nyt esitelmid ja tammaosia pidettiin mutta, ettei
siitd niin paljoo ollu hyotyd, mité ois voinu haluta niinku tai uskoa, etti on.”)

[3]

(”...ehka ois tarvinnu lisdd semmosta niinku konkreettista tietoa, ettd mitenké niinku, etté, se ei aina
riit4, etta teorias tietdd et no joku oppilas oppii télla tavalla ja joku talld tavalla vaan mitenka sa
opetat, ettd tdlld tavalla oppiva oppilas oppii...”)

[4]

(”...opastusta ois voinu niinku miettid vihin enemmain siltd kannalta, ettd vélilla tuntu, ettid niissi
oli semmosta pilkunviilausta, etta ettd, voi olla niinku ettd tdn sad voisit ottaa ennen tat4 ja siis
semmosia et eihédn silla oo mitdan merkitysta ettd et kummin pdin sa otat sen, tai etta olisit voinu
keréta pois ne AB-laput ja tdmma@std niinku ettd, et semmosta turhaa oli aika paljon myo6ski siiné
palautteessa, ettd, et enemman ois voitu Kiinnittdd huomiota nimenomaan niihi opetustaitoihin se,
ettd kuinka niinku se asia saahaan niille oppilaille perille.”)

[5]

(... nyt jotenki ensimmadistd kertaa vasta niinku ku tajuaa, ettd vuoden aikana pitdd tietyt asiat
menn4, niin tulee niinku semmone vastuu siita ja tajuaa niinku, ei suunnittele enaa tuntia silleen,
ettd noo tohon valiin toi ja sitte toi ja nyt jotain kivaa, vaan se pitdd suunnitella niin, ettd kerki&a
mennd kaikki...”)

[6]

(... mutta sit kdytdnnossa, hmm, kun tulee vastaan vanhempia, et ku soittaa kotiin ja kertoo, etta
nyt teidan poika ei suostu lukemaan tata kirjaa, ettd mik&s tdssa on ja isa vastaa sieltd, ettd, et
minékaan en oo eldesséni yhtéén kirjaa lukenu ja hyvin oon pérjanny, niin niin, niin miten koulutus
voi siithen niinku valmistaa, et ei mitenkdan...”)
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[7]

(”Ja sit jos kollegoihin siirrytddn ni eihdn sielld sit ollu ollenkaan esim. niinku harjottelussa sité,
ettd, et ois pééssy tutustumaan niinku siihen opettajanhuone-eldamédén --- me oltiin Kkuitenki
opiskelijoita sillo opetusharjottelussa ja se oli vaan sitd et me ooteltiin luokan ulkopuolella sita,
milloin se tunti alkaa. Enkd m& varmaan, ma en muista kdavinkd mé&a ees Norssilla
opettajanhuoneessa.”)

[8]

("No en maa tiid, mun mielestd, maa koen sen enemméan semmosena niinku vahén ahistavana, ku
sitd loppuen lopuks rupes sitte niinku toistamaan itteensd. Melkein pysty niinku jossain raporteissa
niin leikkaamaan ja liittdm&éan vanhaa tekstid, ku se oli sit4 samaa --- mut sit jos siita niinku tulee
niinku se itsetarkotus, et aina taytyy niinku ruveta sitte reflektoimaan ni se ei enéa sit ehkda mun
mielestd palvele sité tarkotusta.”)

[9]

(... mitd oli niitd opeopintoja sillo ensimmdisend vuonna --- nyt tuntuu et ne oli valilla vaan
semmosta, et sielld juteltiin niinku ja et onko naistd nyt niinku mitdan hyotyd, mutta, mut
semmosistakin niinku yksinkertasista asioista, mit4 saatettiin koko se kaks tuntia sielld niinku
jauhaa jostaki, et saako, saako olla hattu paassa tunnilla ja tammosid, ni jota sillo ehka aatteli et seha
nyt on ihan niinku itsestddnselvyys, et miten siind tilanteessa niinku toimitaan ni niitd on niinku nyt
vasta sitte oikeestaan taalla tycelaméssa tajunnu, ettei se ookkaan niin.--- ne on ehka nyt sitte vasta
niinku téalla tydelamissd saanu sen merkityksen et oli ihan hyvié vinkkeja.”)

[10]

(... el mun mielestd sielld ei oo kylla niinku teoriaa milldén tavalla, et se on vaan ollu sitd pelkkaa
opettamista.”)

[11]

("musta tuntuu et jossain oli aina semmonen lahestyminen et kuinka toimin ja ndin toimin kun
luokkaani tulee maahanmuuttajaoppilas --- se on mun mielesta nykyaén ihan &lyttdman hauskaa ku
mulla voi olla 18 oppilaan ryhmé, missa on 15 maahanmuuttajaoppilasta, et pitdskd mun nyt niinku
jotenki nyt vouhottaa jotenki eri tavalla taalla, taalla kun tdall4 onkin nyt niinku joka puolelta
tyyppeja --- siitd oli tehty jotenki kummallinen asia --- vois ehka ihan niinku yrittda antaa realistisen
kuvan, et mité se niinku (on).”)



