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1 JOHDANTO

Koulumusiikki kohtaa nyky-yhteiskunnassa yhd enemmé&n haasteita
pysydkseen monipuolistuvan ja kasvavan musiikkikulttuurin kehityksessa
mukana. Musiikkitarjonta ja erilaisten musiikkityylien syntyminen on
laajentunut huomattavasti jo yhdessd vuosikymmenessd ja kehitys ndyttda
jatkuvan samaan suuntaan. Tieto- ja viestintdtekniikan kehitys sekd internetin ja
muiden medioiden yhd laajemmat kadyttomahdollisuudet ovat muuttaneet
musiikin maailmaa ja asemaa erityisesti nuorten eldmassa. Ladattavissa on
miljoonia musiikkikappaleita tuhansien eri tyylilajien kirjossa, musiikkia on
tarjolla enemmaén kuin yksikddn kuluttaja ehtii kdyttamaan. Musiikki kuuluu
tiiviisti nuorten eldmddn ja yhd nuoremmat lapset ovat tietoisia eri
musiikkityyleistd ja esiintyjistd. Musiikkia kulutetaan paljon, sitd kuunnellaan,
harrastetaan ja sitd pidetdan tarkednd. Koulun ulkopuolella.

Koulumusiikin asemaa nuorten ndkokulmasta ja oppilaiden motivoitumista
musiikinopiskeluun koulussa on tutkittu useissa opinndytetdissd sekd
laajemmissa  tutkimuksissa. =~ Varsinkin =~ musiikkia  harrastamattomien
keskuudessa tulokset motivaation puutteesta ovat olleet huolestuttavia. Lisdksi
koulumusiikkiin kielteisesti suhtautuvien maddra tdiman tutkimuksen ja muiden

aihepiiristd tehtyjen tutkimusten perusteella on runsas. (mm. Tulamo 1993;
Kivikoski 2005; Anttila & Juvonen 2006.)

Musiikki ~ oppiaineena jakaa laajasti oppilaiden mielenkiintoa ja
asennoitumistapaa, siitd ollaan montaa mieltd. Késilld olevan tutkimuksen
tarkoituksena ei ole niink&dén selvittdd oppilaiden motivaatiota koulumusiikissa,
vaan kartoittaa motivaation eri taustavaikuttajien tilaa peruskoulun viidennen
luokan oppilaiden keskuudessa. Tutkimuksen tulokset eivit ole otoskoon
pienuudesta (N=88) ja harkinnanvaraisuudesta johtuen yleistettdvissd, mutta ne
antavat viitteitd siitd, kuinka eri tavoin oppilaat voivat suhtautua
koulumusiikkiin ja tdtd kautta lopulta motivoitua oppiaineeseen.

Oletetusti musiikki ei kuulunut tutkimusjoukon keskuudessa tarkeiden
oppiaineiden joukkoon. Pdinvastoin, se oli oppilaiden vertailussa kolmen



vdhiten tdrkedn oppiaineen joukossa. Aikaisempien tutkimusten valossa tama
tulos ei ylldttanyt. Yksi ajatuksia herittdvistd havainnoista oli kuitenkin se,
kuinka valtava kannatusero tdrkeimpien ja védhiten tdrkeiden oppiaineiden
valilla oli.

Huolestuttavaa oli my6s koulumusiikkiin negatiivisesti asennoituvien maéara.
Kaksi  viidestd oppilaasta  suhtautui  koulumusiikkiin  kielteisesti.
Musiikkiasenteet tarkoittavat oppilaan myonteistd tai kielteistd suhtautumista
musiikkiin, musiikin opiskeluun sekéd opettajaan. On pohtimisen arvoista, miksi
musiikinopetukseen kielteisesti asennoituvat oppilaat suhtautuvat kuitenkin
koulun ulkopuolella musiikkiin myo6nteisesti. Ongelmat liittyvat siten
todenndkoisesti koulun musiikkitoimintaan, musiikin opiskelun luonteeseen tai
tyotapoihin, ei itse musiikkiin.

Syitd oppilaiden kielteisiin asenteisiin koulumusiikkia kohtaan on Swanwickin
mukaan se, ettd musiikkia ei pidetd yleensd tdrkednd oppiaineena. Lisdksi han
on todennut yli kaksi vuosikymmenti sitten, ettd musiikinopetuksen suurimpia
ongelmia on, ettd koulun musiikki eroaa usein vapaa-aikaan liittyvasta
musiikista sekd sisdllollisesti ettd sosiaalisilta olosuhteiltaan. (Swanwick 1988,
143, 144.) Nyt, kaksikymmentd vuotta mychemmin, kun musiikkitarjonta on
kasvanut rdjadhdysmaisesti, kysymys ei voisi olla ajankohtaisempi.

Tuloksista kdy ilmi my®0s se, kuinka valtaosa oppilaat kokisi musiikinopiskelun
mielekkdammaéksi, jos saisivat itse osittain vaikuttaa musiikkituntien
tyotapoihin sekd ohjelmistoon, eikd opettaja méadrdisi kaikkea. Mielenkiintoista
on, ettd ongelma on sama kuin muutama vuosikymmen sitten. Regelskin (1981)
mukaan oppilaat ovat kylldstyneet etenkin  sellaisiin  musiikin-
opetusmenetelmiin, jotka rajoittavat heiddn toiminta-mahdollisuuksiaan ja
osallistumistaan (Regelski 1981, 68). Swanwick jatkaa, ettd opetus koetaan

“pakollisena”, kun oppilaan yksilolliset toiveet jadvit toteutumatta (Swanwick
1988, 143, 144).



2 MUSIIKINOPETUS PERUSKOULUSSA

Oppilaan  myonteisten  asenteiden  edistiminen on  peruskoulun
musiikinopetuksen keskeinen tavoite. Musiikki on muihin kouluaineisiin
ndhden siind mielessd erityisessd asemassa, ettd silldi on erinomaiset
mahdollisuudet tavoittaa nuoret ihmiset ja heiddn maailmansa, koska se on
monelle nuorelle 1dheinen, tirked ja henkilokohtainen asia. Nuorison maailman
tavoittaminen riippuu paljolti siitd, haluaako opettaja hyodyntdad opetuksessaan
nuorelle ldheisen musiikin siten, ettd nuoret voivat tekemisen ja osallistumisen
kautta omaksua kaikelle musiikille ominaisia suuria lainalaisuuksia, muotoja,
rakenteita ja kdytanteitd ilmaisutapoineen.

Mielekkdintd olisi kouluopetuksessa ldhted liikkeelle nuorelle itselle ldheisten
musiikinlajien kautta, saada hédnet innostumaan musiikista tarjoamalla
musiikkitoiminnassa onnistumisen eldmyksid. Tamdn jdlkeen tulisi pyrkid
laajentamaan hédnen musiikillista kokemuspiiriddan ja sitd kautta musiikillista
maailmankuvaa ilmentdvad musiikkimakuaan ja hédnen kiinnostustaan muita
musiikinlajeja kohtaan. (Anttila & Juvonen, 2005, 8-10.) Linnankivi, Tenkku ja
Urho (1988) jatkavat, ettd musiikin opetussuunnitelmassa on erityisen tarkeaa
huomioida ja pysyd mukana lasta ympéaroivassd musiikkimaailmassa. Koulun
ja arkieldm&dn musiikin vélille ei saisi syntyd ristiriitaa. (Linnankivi, Tenkku &
Urho 1988, 38.) Swanvick (1999) on todennut, ettd jokainen oppilas tuo kouluun
mukanaan oman musiikillisen ymmartamyksensd ja késityksensd. Emme
esittele heille musiikkia uutena asiana. He ovat siitd jo tullessaan kouluun
tietoisia ja perehtyneitd, vaikka he eivat valttamattd analysoi musiikkia samojen
periaatteiden mukaan, joita me piddmme hyodyllisind heiddn tulevan
kehityksensd kannalta. (Swanwick 1999, 53-54.)

Musiikin perusopetus luo kodin ohella perustaa yksilon musiikilliselle
motivaatiolle ja elinikdiselle musiikkiharrastustoiminnalle. Kouluilla on
mahdollisuus ja velvollisuus tasoitta kotitaustoista johtuvia musiikillisia eroja
oppilaiden vililld tarjoamalla musiikkikasvatusta yhtéldisesti kaikille. Opettajat
ovat vanhempien ohella tédrkedssd roolissa rohkaisemaan oppilasta
musiikkiharrastukseen. (Ruokonen & Gronholm 2005.)



Tutkimuksen kannalta on olennaista ymmart&dd, mitd koulun musiikinopetus ja
opiskelu on. Suomalaista peruskoulujdrjestelmdd madrittdd ja ohjaa
opetushallituksen laatima perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet sekd
lait ja asetukset, jotka koskevat perusopetuksen jdrjestimistd ja toteuttamista.
Opetussuunnitelma on teoreettinen ldhtokohta koulun musiikinopetuksen
tarkastelulle, mutta antaa viitteitd siitd, mitda musiikkitunneilla tulisi tapahtua.
Oppisisdllot, tuntimddrdt ja opetustavat vaihtelevat luokittain, mutta
opetussuunnitelman  perusteet ohjaavat opetusta kaikissa Suomen
peruskouluissa.

Aluksi késittelen yleiselld tasolla opetussuunnitelman perusteita ja taman
jilkeen keskityn tarkemmin siihen millaista erityisesti musiikin opetus ja
opiskelu peruskoulun alaluokilla on, tai tulisi olla, perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteiden mukaan.

2.1 Opetussuunnitelma

Nykyisin voimassa on vuonna 2004 voimaan astunut valtakunnallinen
perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet. Tamd on kehys, jonka
perusteella opetuksen jarjestdjd laatii paikallisen opetussuunnitelman, kunta-
tai aluekohtaiset sekd koulukohtaiset suunnitelmat. Opetussuunnitelmassa
tulee ilmetd mm. arvot ja toiminta-ajatus, yleiset kasvatuksen tavoitteet,
paikallinen tuntijako, opetuksen mahdolliset painotukset sekd opetuksen
tavoitteet ja sisdllot vuosiluokittain sekd arviointi ja sen perustuminen hyvan
osaamisen kuvauksiin. (Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet (POPS)
2004.)

Oppiminen on seurausta oppilaan aktiivisesta ja tavoitteellisesta toiminnasta,
jossa hdan aiempien tietorakenteidensa pohjalta kisittelee ja tulkitsee opittavaa
ainesta. Vaikka oppimisen yleiset periaatteet ovat kaikilla samat, oppiminen
riippuu oppijan aiemmin rakentuneesta tiedosta, motivaatiosta sekd oppimis- ja
tyoskentelytavoista. Yksilollistd oppimista tukee vastavuoroisessa yhteistyossa
tapahtuva oppiminen. Oppiminen on kaikissa muodoissa aktiivinen ja
pdamadrdsuuntautunut, itsendistd tai yhteistd ongelmanratkaisua sisdltava
prosessi. Oppiminen on tilannesidonnaista, joten oppimisympadriston
monipuolisuuteen on kiinnitettdvd erityistd huomiota. Opittaessa avautuu
uusia mahdollisuuksia ymmartdd kulttuuria ja kulttuurin = sisdltamia
merkityksid sekd osallistua yhteiskunnan toimintaan. (POPS 2004.)

Opettajan tulee opetuksessaan noudattaa opetussuunnitelmaa, johon tulee olla
oikeus vaikuttaa myo6s oppilaiden huoltajilla sekd tietyissd tapauksissa myos
oppilailla.



Musiikin opetuksen tehtdvdnd on auttaa oppilasta l16ytdamaan musiikin alueelta
kiinnostuksen kohteensa sekd rohkaista oppilasta musiikilliseen toimintaan,
antaa hdnelle musiikillisia ilmaisunvélineitd ja tukea hdnen kokonaisvaltaista
kasvuaan. Opetuksen tehtdvand on myos saattaa oppilas ymmartamaan, ettd
musiikki on aika- ja tilannesidonnaista. Se on erilaista eri aikoina, eri
kulttuureissa ja yhteiskunnissa, ja silld on erilainen merkitys eri ihmisille.
Opetuksessa tulee ottaa huomioon, ettd musiikin ymmaértdamisen ja
kasitteellistamisen perustana ovat musisoinnin ja musiikin kuuntelun
yhteydessd saadut merkitykselliset kokemukset. (POPS 2004.)

Sosiokulttuurinen musiikkikasvatusndkemys heijastuu siind, ettd musiikki
ymmarretddan kulttuuri- ja tilannesidonnaiseksi ja silld on erilainen merkitys eri
ihmisille. Opetussuunnitelma on lahtokohdiltaan my6s praksiaalinen, koska
(viitaten David Elliotiin 1995) siind korostetaan sitd ettd aktiivisen musisoinnin
ja kuuntelun yhteydessd saadut merkitykselliset kokemukset toimivat musiikin
ymmadrtdmisen ja kdsitteellistamisen perustana. (Ruokonen & Gronholm 2005.)

Musiikin opetus antaa vdlineitd oppilaan oman musiikillisen identiteetin
muodostumiseen prosessissa, jonka tavoitteena on rakentaa arvostavaa ja
uteliasta suhtautumista erilaisiin musiikkeihin. Musiikillisia taitoja kehitetdan
pitkdjanteiselld, = kertaamiseen  perustuvalla  harjoittelulla. = Yhdessa
musisoiminen kehittdd sosiaalisia taitoja, kuten vastuullisuutta, rakentavaa
kriittisyyttd sekd taidollisen ja kulttuurisen erilaisuuden hyvéaksymistd ja
arvostamista. Oppilaan kokonaisvaltaisen ilmaisun kehittymistd tulee tukea
myo6s etsimélld yhteyksia muihin oppiaineisiin. Musiikin opetuksessa
sovelletaan teknologian ja median tarjoamia mahdollisuuksia. (POPS 2004.)

Opetussuunnitelman perinteinen tavoite on ollut saada musiikkia
harrastamaton nuori kiinnostumaan musiikista ja jopa harrastamaan sita
aktiivisesti. Musiikinopetuksen tavoitteet ja keskeiset sisdllot on maéadritelty
peruskoulun opetussuunnitelman perusteissa 1.-4. luokalle ja 5.-9. luokalle.
Tavoitteiden lisdksi on kuvattu oppilaan hyvdn osaamisen maédritelma.
Tutkimuksen kannalta merkittivdd on oppilaan hyvdn osaamisen kuvaus
neljannen luokan pdéatyttyd, sekd tavoitteet ja keskeiset sisdllot 5. luokan osalta.

Viidennelle luokalle siirryttdessd oppilaan tulee osata seuraavat asiat
musiikista. Oppilas

* osaa kayttdd dantdan niin, ettd han pystyy osallistumaan yksiddniseen
yhteislauluun

* hahmottaa musiikin perussykkeen niin, ettd pystyy osallistumaan
soittamisen harjoitteluun ja yhteissoittoon

* hallitsee lauluohjelmistoa, josta osan ulkoa
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* osaa yksin ja ryhmidn jdsenend &dntd, liikettd, rytmid tai melodiaa
kayttden keksid omia musiikillisia ratkaisuja esimerkiksi kaiku-,
kysymys/vastaus- ja soolo/ tutti-harjoituksissa

* tunnistaa kuulemaansa musiikkia ja osaa ilmaista kuuntelukokemustaan
verbaalisesti, kuvallisesti tai liikkeen avulla

* osaa toimia musisoivan ryhmaén jasenend ottaen huomioon muut ryhmén
jdsenet.

(POPS 2004.)

Tavoitteiksi viidennelle luokalle ja siitd ylospdin on méadaritelty, ettd oppilas

» ylldpitéd ja kehittdd osaamistaan musiikillisen ilmaisun eri alueilla

* oppii kriittisesti tarkastelemaan ja arvioimaan erilaisia daniymparistoja
sekd laajentaa ja syventdd musiikin eri lajien ja tyylien tuntemustaan

* oppii ymmairtdmé&dn musiikin elementtien, rytmin, melodian, harmonian,
dynamiikan, sointivédrin ja muodon tehtdvdd musiikin rakentumisessa
sekd kdyttamadn niitd ilmaisevia kasitteitd ja merkintoja

* rakentaa luovaa suhdettaan musiikkiin ja sen ilmaisumahdollisuuksiin
musiikillisen keksinnén keinoin

* oppii musiikin teorian sisdlt6jd ensisijaisesti kdytannon kautta

(POPS 2004.)

Tutkimukseen osallistuneiden koulujen kotikaupungin opetussuunnitelmassa
on mainittu viidennen luokan sisidlloiksi laulaminen, soittaminen, kuuntelu
sekd musiikkitieto. Laulamisessa keskitytdan danenkdyttod kehittdviin
harjoituksiin ja erilaisiin laulutapoihin. Ohjelmistona kaytetddn yksi- ja
moniddnisid kappaleita mahdollisuuksien mukaan, esimerkiksi eurooppalaisia
lauluja. Soittamisessa mainitaan monipuolisesti eri musiikkityylejd ja
kulttuureja edustavaa soitto-ohjelmistoa, joiden kautta perehdytetddan oppilaat
keho-, rytmi- ja melodiasoittimin yhteismusisointiin. Béndisoiton alkeita
opetellaan koulun resurssien mukaan. Kuuntelussa painotetaan eri aikakausien,
kulttuurien ja musiikinlajien, myos populaarimusiikin kuuntelua.

Musiikkitiedossa sisdllot on mddritelty tarkoin luokkakohtaisesti. Viidennelld
luokalla tarkoituksena on opiskella tasa- ja kolmijakoinen rytmi,
nuottikirjoituksen osalta uusia aika-arvoja ja taukoja sekd ylennys- ja
alennusmerkit. Lisdksi perehdytddn musiikkikappaleiden muotorakenteisiin.
Harmonian osalta tutustutaan molliasteikkoon ja sointumerkkeihin. Myos
sinfoniaorkesterin soittimien tunnistaminen kuuluu oppisisélttihin ja klassisen
musiikin historiasta kasitellddn barokkiajan sédveltdjid ja musiikkia. [hmisddnen
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syntyminen ja kuulon suojaaminen kuuluvat edelleen viidennen luokan
oppisisaltoihin. (Itd- Suomalaisen kaupungin opetussuunnitelma 2005.)

Opetussuunnitelma on tdrked osa ja tuki opetuksen suunnittelussa ja
toteutuksessa sekd yhdenvertaisten oppimismahdollisuuksien edistdmisessa.
Taito- ja taideaineiden luonteen kannalta on pohtimisen arvoista, ovatko
tarkasti ~maddritellyt oppisisdllot  vilttamattomyys  hyvdn  opetuksen
toteutukselle. Opetussuunnitelman tarkkojen ohjeistusten sijaan Swanvick
(1999) on todennut, ettd musikaalisen musiikkikasvatuksen avaimet ovat
musiikillisesta  keskustelusta  huolehtiminen, oppilaiden musiikillisen
vuorovaikutuksen huolehtiminen ja sujuvuuden painottaminen. Nadilld
pddstdan pitemmalle, kuin opetussuunnitelman tarkalla noudattamisella.
Ndiden avulla ajattelemme enemmaén musiikin opetuksen laatua, enemman sita
“kuinka”, eikd sitd “mitd”. (Swanvick 1999, 57.)

2.2 Tutkimuskoulujen erityispiirteita

Tutkimukseen osallistui kolme (3) koulua keskisuuresta Itd- Suomalaisesta
kaupungista. Kdaytdn kyselyyn vastanneista kouluista nimid Koulu L, Koulu M
ja Koulu S. Sulkeissa on mainittu myos kyseisestd koulusta osallistuneet luokat,
jotka on esitelty luvussa 6.3 Tutkimuksen kulku. Seuraavassa kuvailen
tutkimukseen osallistuneet koulut lyhyesti. Kuvailen koulun painotuksia seka
tutkimuksen kannalta olennaista, musiikkiluokkaa fyysisend ympaéristona.

2.2.1 Koulu L (Luokka 1 ja Luokka 2)

Koulu L on suurin tutkimukseen osallistuneista kouluista kolmisarjaisena.
Koulussa L opiskellaan toiset huomioiden, vastuullisesti, ahkerasti ja
ympadristod kunnioittaen. Koulussa on kirjoitetut jadrjestyssdaannot, joita
noudatetaan hyvien tapojen mukaan. Oppilaan myonteistd itsetuntoa ja
lahjakkuutta pyritdadn kehittdamédan. Kodin ja koulun yhteistyd on mainittu
erityisesti koulun toiminta-ajatuksessa. Lisdksi on mainittu, ettd koulussa
annetaan laadukasta perusopetusta, jota toteuttavat motivoituneet tyontekijat.

Koulussa oli mukavan kokoinen musiikkiluokka, jossa my6s soittimisto oli
hyvin esilld. Luokasta 16ytyi monta kitaraa, bandisoittimet sekd erilaisia
rytmisoittimia. Lisdksi runsas valikoima pienempid melodia- ja rytmisoittimia
oli isossa kaapistossa luokan seindlld. Tila oli nykyaikainen ja tarkoitukseen
sopiva sekd hyvin organisoitu.



12

2.2.2 Koulu M (Luokka 3)

Koulu M on pienin kouluista, yksisarjaisena sielld on vain yksi opetusryhma
vuosiluokkaa kohden. Koulun toiminta-ajatuksessa on mainittu yleisid
kasvatukseen liittyvid tavoitteita. Ensimmdisend kokonaisvaltainen oppiminen,
jossa tyoskentelyd ohjaavat toiminnallisuus, eldmyksellisyys, yksilollisyys ja
luovuus. Koulusta on tavoitteena kasvaa ja kehittyd oppimishaluisia, tietdvid,
taitavia ja  tuntevia oppilaita. Oppilasta ohjataan  hankkimaan
opiskeluvalmiudet jatko-opintoihin ja kasvamaan vastuullisena sekéd
tasapainoisena yksilond ja yhteison jasenend.

Musiikkiluokan virkaa koulussa ajoi yhdistetty tekstiilikdsityo- ja
musiikkiluokka. Tamé&n johdosta musiikkiluokka oli harvoin kaytossa Luokan 3
kohdalla. Tekstiilikdsityon opetus ompelukoneineen, materiaaleineen ja
vidlineineen on oppiaineen luonteen kannalta ldhes vilttamatontd ja ndin ollen
musiikkiluokkana tilaa kaytettiin silloin, kun sielld ei ollut tekstiilikdsityon
opetusta. Musiikkiluokan tilasta teki ldhinnd badndisoittimien sijainti luokan
nurkassa. Muut soittimet olivat varastossa. Musiikki on ndkynyt ilahduttavasti
pienen koulun arjessa kuitenkin musiikkivierailuilla. Slovakialainen kuoro on
vieraillut koulussa ja konsertoimassa on kdaynyt pianistilegenda Hille Tokazier.

2.2.3 Koulu S (Luokka 4)

Koulu S on kaksisarjainen koulu, jossa toimii luokat 1-6. Koulun toiminta-
ajatuksessa on mainittu “Laadukas perusopetus”, jossa ldhtokohtana on
opetusryhmien jakaminen pienempiin ryhmiin didinkielessd, matematiikassa ja
kasitoissd. Opetuksessa pyritddn laadullisuuteen. Toisena mainittuna
painotuksena on tukea tervettd eldmdd turvallisessa kouluympdristossa.
Tavoitetta tuetaan teemapdivilld, liikuntatapahtumilla sekd kerhotoiminnalla.
Liséksi hyvien tapojen kunnioittaminen ja edistdminen kasvatustapahtumassa
sekd opettajien ja oppilaiden henkinen ja fyysinen hyvinvointi on tadrkedssa
asemassa  koulussa. Koulun oppilaita ohjataan vastuuntuntoiseen,
yhteistyokykyiseen ja luovaan tyoskentelyyn.

Musiikkia ei ole mainittu erikseen opetuksen painotuksissa, mutta luova
tyoskentely =~ mainitaan yleisend kasitteend. Koulussa on erillinen
musiikkiluokka, jossa on omasta mielestdni erittdin laaja soitinvalikoima
(erilaisten soittimien méadrd oli suuri, vaikka samoja soittimia ei valttamatta
ollutkaan paljon). Koulun musiikista vastaavat opettajat ovat kdyneet
kesdkursseilla ja saaneet tyokaluja monipuolisen musiikinopetuksen luomiselle.
Luokasta 16ytyi paljon itse tehtyjd rytmisoittimia sekd uusia, koulumusiikkiin
erityisesti suunniteltuja soittimia.
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3 MOTIVAATIOTEKIJAT

Motivaatio on ihmisen toimintaa ohjaava kasite, joka liittyy ihmisen
tavoitteellisen kdyttaytymisen syihin. Se suuntautuu toimintaan tai toiminnasta
pois. Kasvatustieteessd motivaatiolla viitataan niihin psyykkisiin prosesseihin,
joiden vaikutuksesta ihmisen tavoitteeseen suuntautuva kayttdytyminen
muodostuu. Thmistd voi pitdd motivoituneena, kun hdn toimii aktiivisesti
saavuttaakseen tavoitteensa. Oppimisen ja opiskelun ndkokulmasta
motivoitunut oppija sitoutuu aktiivisesti opiskeluunsa ja oppimisprosessiinsa.
(Kuusinen 1995, 192-193; Peltonen & Ruohotie 1992, 16-18). Motivaatioteorioita
on kehitetty ajan saatossa useita, mutta ei ole olemassa yhtd yleisesti
hyvaksyttyd teoriaa, joka madrittelisi ja yhdistéisi kaikki motivaatioprosesseihin
liittyvat tekijat.

Yksi motivaatioteorioista on odotusarvoteoria, joka toimii tutkimuksen
teoriataustana. Odotusarvoteoria sisdltyy laajempaan sosiokognitiivisten
motivaatioteorioiden kirjoon, joissa korostetaan yksilon ajatusten, uskomusten
ja tunteiden merkitystd motivaatiolle. Sosiokognitiivisissa teorioissa yksilon
ovat ympdristo, yksilon ominaisuudet sekd hanen kayttaytymisensa. (Peltonen
& Ruohotie 1992, 68-71.) Seuraavassa on tiivistetty opiskelumotivaation
taustavaikuttajia odotusarvoteorian mukaan, rajaten osatekijdt tutkimuksen
kannalta oleellisiin. (Wigfield & Eccles 2000; Hallam 2002; Pintrich & Schunk
1996.):

* Tehdvanarvokasitykset
0 Mielenkiinto-, hy6ty- ja saavutusarvo
*  Ympdristotekijat
0 Vertaisryhmd, opettaja, opetusjdrjestelyt, oppilaitos ja
kulttuuriymparisto
» Kasitykset ja uskomukset itsestd
0 Mindkasitys ja kykyuskomukset
0 Minédpystyvyys
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Odotusarvoteoriassa motivoitunutta kayttdytymistd sddtelevdt tekijat ovat
nimensd mukaan tehtdvdnarvokasitykset ja menestymisen odotukset. (mm.
Wigtield & Eccles 2000). Keskeisid motivaatiotekijoitd ovat oppijan uskomukset
itsestddn oppijana sekd tulkinnat oppimistilanteen ja tehtdvien merkityksesta.
Edelld mainitut kasitteet selittdavit lasten suoriutumiskayttaytymisen eroja.

Wigfieldin  ym. (1997) tutkimuksessa selvisi, ettd optimistisimmat
kykyuskomukset olivat nuorimmilla oppilailla. Kouluvuosien myotda usko
omiin kykyihin pikkuhiljaa heikkeni kaikissa aineissa. Muutos oli suurinta
kuitenkin musiikissa. Tehtdvanarvokasityksissa tulokset olivat
samansuuntaisia. Kasitykset oppiaineiden arvosta heikkenivit kouluvuosien
karttuessa. Tulokset saattavat heijastaa myos ympédroivan kouluyhteison ja
opettajien arvostuksia. Musiikki on oppiaine, jota opettajatkaan eivét
vélttamatta koe tarkeiden aineiden joukkoon kuuluvaksi. (Wigfield ym. 1997.)

3.1 Mindkasitys ja kykyuskomukset

Koska positiiviset kykyuskomukset johtavat parempaan sitoutumiseen ja
suhtautumiseen, on oppilaiden kykyuskomusten vahvistaminen tdrke&a
pyrittdessd parantamaan motivaatiota. Tdssd opettajan auttaa oppilaitaan
parhaiten valitsemalla musiikintunnille sellaisia tehtdvid ja musiikillisia
haasteita, joissa oppilaat voivat onnistua. Kuitenkin on oltava optimaalinen
vaikeustaso. Liian helpolla ansaittu menestys ei ole kannustavaa, eivatka liian
vaikeita tehtdvid edes haluta yrittdd. Ihanteellinen tasapaino tehtdvin
haasteellisuuden ja oppilaiden suorituskyvyn vélilld voi saada oppilaat posket
hehkuen syventyméan musisoimiseen. (Ahonen 2004,163.)

Mindpystyvyys on my0s erds motivaatiota selittdavistd tekijoista.
Mindpystyvyydelld tarkoitetaan ihmisen kokemusta omasta osaamisestaan ja
mahdollisesta suoriutumisestaan tietylld alueella. Esimerkiksi musiikin alueella
taitavat oppilaat kokevat suurta mindpystyvyyttd, koska he tietdvit
suoriutuvansa annetuista tehtdvistd hyvin ja kokevat hallitsevansa osaamista
juuri musiikin alueella. Hieman samaan kokemukseen viittaavat myts omat
kykyuskomukset. Hyvén itsearvostuksen omaava oppilas luottaa omaan
osaamiseensa ja uskaltaa ndin tuoda esille omia kykyjddn tietylld osaamisen
alueella ja tamd taas auttaa lasta motivoitumaan. Kykyuskomukset liittyvét
mindpystyvyyteen verrattuna erityisesti omaan kokemukseen omista kyvyista
esimerkiksi musiikin alueella. On helppo motivoitua, kun uskoo olevansa hyva
eikd tarvitse peldtd epdonnistumista. (Aunola 2002, 105)

Opettajalla on tdrked tehtdvd ymmartdd ja viisaalla tavalla musiikillisen
tekemisen ja palautteen kautta tukea oppilaan musiikillista kehitystd ja
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mindkuvaa. Opettajan antamalla palautteella on tdrked merkitys ja sen on
oltava rehellistd ja samalla positiivisesti kannustavaa. (Aunola 2002, 91.)
Oppilaiden on voitava luottaa opettajan arvostelukykyyn. Palautteessa pitdisi
ndin ollen huomioida kunkin oppilaan yksilollisyys ja pyrittdvd antamaan
palautetta hdnen aikaisempiin suorituksiinsa ndhden. Jokaisen oppilaan pitdisi
pystyd parantamaan suoritustaan riippumatta siitd, kuinka hyva hdan on muihin
verrattuna. Tama tukee positiivisten kykyuskomusten kehittymista.

Nykyddn on esitetty, ettd lasten odotuksia ja kykyuskomuksia olennaisempaa
olisi tehtdvan tai toiminnan arvostukset. Vaikka lapsi luottaisi omiin kykyihinsa
ja onnistumiseensa, ei hadn sitoudu sen tekemiseen jos hén ei arvosta tehtdvad ja
se ei hantd kiinnosta. (Aunola 2002 ,108.)

3.2 Tehtividnarvokadsitykset

Tehtdvanarvokasitykset muokkaavat lapsen suhtautumista ja motivoitumista
tiettyyn aineeseen. Jos lapsi pitdd tehtdvdd tarkednd, hdan myos usein haluaa
panostaa siihen ja ndin ollen motivoituu suorittamaan tehtdvad. Edelleen jos
lapsi itse osaa asettaa toiminnalleen tavoitteita, on motivoitumiseen hyvit
edellytykset. Ainoastaan opettajan maddrittdiméat tavoitteet saattavat jaada
ulkokohtaiseksi. (Aunola 2002, 105.) Ihmiset nadyttavéat tekevan tehtdvid, joita
arvostavat ja vadlttdvdat niitd, joita he eivdt arvosta. Musiikin kannalta
akateeminen tédrkeys voi jaddd oppilaiden kohdalla vahdiseksi, ellei oppilas ole
erityisesti musiikkiin orientoitunut ja haaveile muusikon ammatista.
Nykykoulussa lukuaineita, erityisesti matematiikkaa, kielid ja ymparisto-
luonnontietoa arvotetaan taito- ja taideaineita korkeammalle. Niiden hyo6tyarvo
tulevaisuuden kannalta koetaan tarkeammaksi.

Arvokaésityksistd tutkimuksen kannalta oleellisimpia ovat mielenkiinto- ja
hyoty- ja saavutusarvot. Arvokésityksid eritellessdé on muistettava, ettd ne
toimivat vuorovaikutteisesti ja menevidt osin toistensa kanssa padllekkiin.
Mielenkiintoarvo voi vaikuttaa hyotyarvoon ja pdinvastoin.

Mielenkiintoarvo viitaa oppilaan sisdiseen kiinnostukseen tehtdvddn tai
opiskeltavan asian sisdltoon. Lisdksi tehtdvan tai toiminnan tuottama nautinto
ja ilo vaikuttavat oppilaan mielenkiintoarvostuksiin. (Anttila & Juvonen 2004,
102-110, Pintrich & Schunk 1996.) Mielenkiintoarvoon sisdltyy myos
musiikillisen taidon arvo, kyky tehd&d jotain merkityksellistd (Anttila &
Juvonen, 2004, 110). Musiikki on siind mielessd poikkeuksellinen oppiaine, ettd
monet oppilaat kokevat musiikin mielenkiintoisena ja tdrkeind koulun
ulkopuolella. Koulun musiikkitunneilla monia oppilaita taas ei voisi vahempaa
kiinnostaa, tehtdvanarvokisitykset ovat kokonaisuudessaan hyvin alhaiset.
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Ongelmat liittyvdt ndin ollen todenndkdisesti koulun musiikkitoimintaan,
musiikin opiskelun luonteeseen tai tyotapoihin, ei itse musiikkiin. Tehtdvien
valinnassa olisi huomioitava niiden merkityksellisyys oppilaan ndkdkulmasta.
Pitdisi olla arvoa koulun ulkopuoliseen aitoon maailmaan. Pitdd 1oytyd myos
persoonallista merkitystd. Tehtdva tulisi ndhda tiarkednd ja hyodyllisend, itsensa
kannalta merkityksellisend. (Ahonen 2004,163.) Opetuksen tulisi avartaa
ndakokulmaa musiikin erilaisiin ilmenemismuotoihin. Opettajan on loydettava
tasapaino oppilaiden valmiiden mieltymysten ja toisaalta niiden avartamisen
valilla.

Mielenkiinto- ja hy6tyarvoja sivuaa saavutusarvo, joka tarkoittaa toiminnan tai
tehtdvan tarkeyttd yksilolle, se kuvaa tehtdvdssda onnistumisen tarkeytta
mindkuvan tai hédnen henkilokohtaisten tarpeidensa kannalta. Tehtdvdn
saavutusarvo on sitd korkeampi, mitd tdrkedmpdd onnistuminen tietyssa
tehtdvassd on yksilon suoriutumispaineisiin ndhden (Aunola 2002, 108-109;
Wigtield & Eccles 2000).

Hyotyarvo liittyy tehtdvan vilineelliseen merkitykseen. Ndin ollen oppilas
katsoo, ettd tehtdvda on hdnelle hyodyllinen jotain tiettyd tavoitetta varten.
(Anttila & Juvonen 2004, 111; Wigfield & Eccles 2000). Alakoulussa hyotyarvot
liittyvat oppilaiden kasityksiin opittavien asioiden hallinnasta tulevaisuuden
kannalta. Hyotyarvot voivat liittyd my6s lyhytaikaisiin tavoitteisiin. Oppilas
tietdd, ettd seuraavana vuonna samasta asiasta opiskellaan yhad haastavampia
kokonaisuuksia ja nykyiset tiedot auttavat niiden oppimisessa. Puhuttaessa
koulumusiikista hyotyarvot voivat liittyd musiikkiharrastukseen, jatko-
opiskeluihin tai haaveeseen musiikista ammattina. Korkean akateemisen
hyotyarvon saavuttamiseen koulumusiikki tuskin koskaan tulee yltamé&an
peruskoulussa. Swanwickin (1988) mukaan oppilaiden kielteisiin asenteisiin
koulumusiikkia kohtaan vaikuttaa yhtend tekijand se, ettd musiikkia ei pideta
yleensd tdrkednd oppiaineena (Swanvick 1988, 143). Tarkedmpdd olisi saada
oppilaat kokemaan koulumusiikin merkitykselliseksi, ja ndin ollen kokea
oppiaineen hyodylliseksi oman itsensd kannalta. Opettajan vastuu
merkityksellisten kokemusten saavuttamisessa on suuri.

3.3 Asenteet koulumusiikkia kohtaan

Asenteella tarkoitetaan tutkimuksessa oppilaan myonteistd tai kielteista
suhtautumista musiikkiin, musiikinopiskeluun sekd opettajaan. Asenteiden
muodostumiseen vaikuttavat monet ymparistotekijat, kuten perhe, toverit ja
opettaja sekd yksilon omakohtaiset kokemukset. Oppilaan asenteet edistadvit tai
estdvdt innostumista ja motivoitumista koulun musiikinopetukseen. Jos oppilas
kokee ympadriston suhtautuvan kielteisesti koulumusiikkiin ja omakohtaiset
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kokemukset oppitunneilla ovat pddsddntoisesti negatiivisia, on myonteiselle
suhtautumisella huonot edellytykset. Suhtautumistapaan, kuten
motivaatioonkin, vaikuttavat edelld mainitut tehtdvanarvokasitykset sekd omat
kykyuskomukset ja menestymisenodotukset.

Lapset saavat suuren osan itseensd liittyvistd asenteista, uskomuksista ja
odotuksista sosiaalisesta ympaéristostdan. Oppimisen kanavina toimivat niin
mallioppiminen kuin ldheisten aikuisten viestittamaét lapseen ja suoriutumiseen
liittyvat asenteet, uskomukset ja arvot. Opettaja voi toiminnallaan ja
asenteillaan viestittdd oppilailleen omia pddmaddriddan, arvostuksiaan ja
suhtautumistaan suoriutumiseen ja oppimiseen. Tutkimukset ovat osoittaneet,
ettd opettajien oppimista koskevat yleiset uskomukset ja yksittdisid oppilaita
koskevat ennakoinnit ohjaavat heiddn toimintaansa koululuokassa ja
vaikuttavat oppilaiden motivaatioon ja suoriutumiseen. (Aunola 2002, 115-118.)

3.4 Opettaja ja oppimisympadristdo motivaatioon vaikuttavina
tekijoind

Lapsuudessa ja nuoruudessa kotiympdriston vaikutus lapsen musiikilliseen
kasvuun on suuri. Vanhempien ja sisarusten merkitys on tdrked tuen ja
kannustuksen muodossa (Kosonen 1996). Myos ikdtoverit, opettajat ja muut
ldheiset voivat monin tavoin vaikuttaa musiikkiin suuntautumiseen ja
harrastuneisuuteen (Ahonen 2004, 142). Ympdristotekijat rajataan tdssd
tutkimuksessa ldhinnd kouluymparistoon.

Oppilaan  tavoitteiden = muodostumiseen  vaikuttaa  sekd  yksilon
oppimiskokemukset ettd koettu oppimisympaéristo (Linnebrick & Pintrich 2001).
Opettajalla  on hyvdat mahdollisuudet vaikutta oppilaansa opiskelu-
motivaatioon, koska se riippuu suuresti opiskelutilanteen, opiskeltavan aineen
ja opiskelutehtdvien merkityksestd oppilaalle. Opiskelumotivaatio on kuitenkin
niin moniulotteinen ilmid, ettd opettaja ei voi mitenkddn omalla toiminnallaan
vaikuttaa kaikkiin oppilaidensa motivaatiotekijoihin. Lisdksi motivoituneetkin
oppilaat saattavat aika-ajoin esittdd kielteisid uskomuksia, arvokdsityksid ja
asenteita. Myods oppiainekohtaiset erot yksittdisen lapsen motivoitumisessa
voivat olla suuria.

Ketddn ei voi nykykoulussa pakottaa kiinnostumaan musiikista ja oppimaan
sitd. Opettaja voi kuitenkin toiminnallaan osin edist&dd kielteisestikin musiikkiin
suhtautuvien motivoitumista. Opettajan tulisi tarjota oppilaille vaihtelevia ja
henkilokohtaisesti merkityksellisida tehtdvid, jotka ovat mielenkiintoisia ja
oppiaineen kannalta hyddyllisid. Musiikillisten tehtdvien jakamisessa olennaista
on oppilaantuntemus, jotta kullekin yksilolle 16ytyy sopivan vaikeustason
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tehtdavia. Myos mahdollisuus osallistua tehtdvien ja niiden suoritustapojen
valintaan edistdd oppilaan sitoutumista opiskeluun.

Opettajan ja oppilaiden vilinen vuorovaikutus on yksi motivoituneen
opiskelun tekijoistd (mm. Anttila & Juvonen 2004; Uusikyld 2006). Opettajan
kiinnostus oppilaisiinsa, kyky ja erityisesti halu ndhdd heiddn tarpeitaan ja
tavoitteitaan vaikuttaa osaltaan oppilaiden kokemuksiin oppimisympéristosta
ja ilmapiiristd. Opettajan tulisi kiinnittdd huomiota my®os siihen, kuinka han
kohtelee taitavia ja vdhemmadn taitavia oppilaita. Jos musiikillisesti lahjakkaat
oppilaat saavat aina loistaa taidoillaan ja saavat opettajalta erityistehtdvid,
huonommille oppilaille voi syntyd kisitys, ettd heiddn menestymattomyytensa
johtuu heiddn vain heiddn taidoistaan. Hyvidksyvdssd ja myonteisessd
vuorovaikutuksessa oppilas motivoituu ylldpitimddn ja kehittamdan
osaamistaan musiikillisen ilmaisun eri alueilla, musisoivan ryhmén jdsenend
toimien. (Ruokonen & Gronholm 2005, 88-89.) Tapa, jolla opettaja suhtautuu
oppilaaseen, on tdssd vuorovaikutussuhteessa tarked (Tulamo 1993, 101).

Lasten motivaation ja oppimistaitojen kehitykseen liittyvd tutkimus on
osoittanut, ettd opetuksen vuorovaikutuksen laadulla on tdrked merkitys
varsinkin heikommissa ldhtokohdissa olevien lasten taitojen ja motivaation
myonteisessd kehittymisessd. (Lepola ym. 2000.) Humanistinen opettaja luo
luokkaan ilmapiirin, jossa oppilaiden tarpeet otetaan huomioon. Oppilaita
autetaan hyvdksymddn itsensd, luomaan myonteistd mindkuvaa ja
ymmadrtdméddn omaa suhtautumistaan opiskeluun. Tavoitteena on oppilaiden
sisdisen oppimishalun heradttaminen. (Uusikyld 2006, 67.) Hyvidksyvdssd ja
myonteisessd  vuorovaikutuksessa oppilas motivoituu ylldpitaimddn ja
kehittim&ddn osaamistaan musiikillisen ilmaisun eri alueilla, musisoivan
ryhmén jasenend toimien.

Oppimisen erddnlaisia tuotoksia ovat paitsi todistuksiin saadut arvosanat myos
opettajalta ja opiskelutovereilta saatu palaute - tarkoitukselliset kehut ja
moitteet sekd tiedostamattomat ilmeet, eleet ja suhtautumisen muutokset.
Kaikkiin ndihin kokemuksiin perustuen oppija véhitellen muodostaa oman
kasityksensd opiskelluista asioista ja niiden merkityksestd itselleen. (Anttila &
Juvonen, 2004, 8-10). Empaattinen opettajan ndyttdisi voivan edistdd oppilaan
musiikillista mindkéasitystd myonteiseen suuntaan. Omalla toiminnallaan
opettaja my0s viestittdd oppilailleen omia asenteitaan oppiaineen merkityksestd
ja hyodyllisyydestd. Lisdksi se, minkédlaisena opettaja pitdd oppilasta
musiikissa, vaikuttaa oppilaan kokemuksiin oppiaineesta. (Tulamo 1993, 147-
148, 300.) Seka usko opetuksen mahdollisuuksista, ettd myonteiset ennakoinnit
tietyn oppilaan omista mahdollisuuksista heijastuvat opettajan tavassa ohjata
lasta luokkatilanteessa. Tdmd ndkyy mm. runsaampana positiivisena
palautteena, kiitoksena ja rohkaisuna. Opettajan yksittdisiin oppilaisiinsa
liittdimat uskomuksen ndyttavat tutkimusten mukaan my6s ennustavan
muutoksia oppilaiden suoriutumisessa ja motivaatiossa. (Aunola 2002, 115-118)
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3.5 Motivaation tilannekohtaisuus

Yksilon tehtdvavalinnat, sinnikkyys ja suoriutuminen tietyssd tehtdvassa
pohjautuvat siihen, kuinka hyvin hdn uskoo suoriutuvansa siitd ja kuinka héan
sitd arvostaa. Tama vaihtelee tehtdvdalueittain, joten oppilas voi olla erittdin
motivoitunut esimerkiksi kuvataiteessa ja musiikissa, mutta ei matematiikassa.

Jarveld (2001) on tutkinut tilannekohtaista motivaatiota ja siihen liittyen eri
oppimiskonteksteissa viridvid motivaatioprosesseja (Jarveld, 2001). Kukkonen
(2003 )puolestaan on kasitellyt tutkimuksessaan oppilaan mindkasityksen
tilannevaihtelua, oppiainesidonnaisuutta ja jatkuvuutta (Kukkonen 2003, 27).
Tutkimustulokset havainnollistavat, miten oppilaan mindkasitys ja motivaatio
on  ndhtdvissi  samanaikaisesti  tilannekohtaisena,  jatkuvana  ja
oppiainesidonnaisena (emt., Marsh 1990). Tamd antaa aihetta pohtia oppilaiden
mindkdsitysten ja motivaation muotoutumista eri oppiaineiden kontekstissa.
Huomioivatko opettajat riittdvasti oppilaan mindkasityksen eriytymistd eri
oppiaineiden alueilla?

Tdhdan vaikuttaa olennaisesti oppilaantuntemus, joka on erityisessd asemassa
luokilla joissa opettajana musiikissa on luokan oma opettaja. Opettaja saattaa
jattdd huomiotta oppilaan erityisorientaation tiettyd oppiainetta kohtaan, jos
hénelld on yleisesti kisitys oppilaan huonosta motivaatiosta muita kouluaineita
kohtaan.
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4 TUTKIMUKSEN TARKOITUS JA
TUTKIMUSTEHTAVAT

Tarkoituksenani on tdamén tutkimuksen avulla selvittdd ja kartoittaa musiikin
oppimismotivaation taustalla vaikuttavia tekijoitd. Tutkimusongelmana on,
kuinka peruskoulun viidesluokkalaiset oppilaat suhtautuvat musiikin-
opiskeluun koulussa ja mitka tekijat ovat yhteydessd tdhdn? Teoriataustana
toimii odotusarvoteoria, jonka mukaan oppilaiden hyoty-, arvo- ja
kompetenssikdsitykset vaikuttavat oppimismotivaatioon (mm. Wigfield &
Eccles 2000). Itse motivaatio tai musiikkiin motivoituminen eivit ndin ollen ole
tutkimuksen  kohteena, mutta toimivat teoreettisena ldhtokohtana
taustavaikuttajien mittaamiselle ja analysoinnille. Ndin saadut tulokset antavat
ajattelun aihetta oppilaiden asenteista, niihin vaikuttavista seikoista seka
oppimisympdriston ja opettajan mahdollisista vaikutuksista yksittdisen
oppilaan asennoitumistapaan. Pddongelman selvittamiseksi etsitddn vastausta
kysymyksiin

* Kuinka tdrkednd oppiaineena oppilaat pitavat musiikkia?
* Kokevatko oppilaat koulumusiikin hyddyllisena?

¢ Ovatko musiikkitunnit mielenkiintoisia ja mielekkditd oppilaiden
mielest&?

+ Mitkd seikat vaikuttavat myonteisesti tai kielteisesti koulumusiikkiin
suhtautumiseen?

Tutkimusongelmat sivuavat Anttilan (2006) tutkimusta peruskoulun
kahdeksasluokkalaisten ja lukion ensimmadisen Iluokan oppilaitten
suhtautumista musiikinopiskeluun koulussa. Tulokset eividt ole kuitenkaan
vertailukelpoisia vastaajien suuren ikderon ja otoskoon suuruuseron vuoksi.
Anttilan tutkimus toimii ndin viitekehyksend omalle tutkimukselleni.
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5 TUTKIMUSMENETELMAT

Vaikka tutkimuksen aineisto on suurimmaksi osaksi keridtty kvantitatiivisen
kyselylomakkeen avulla, voidaan pienen ja harkinnanvaraisen otoksen sekd
aineistonkeruumenetelmien  (avoimet  kysymykset,  tutkimuskoulujen
musiikkiluokkien havainnointi sekd keskustelu opettajien kanssa) johdosta
sanoa, ettd tutkimus ldhentelee tapaustutkimusta.

Tapaustutkimuksen luonteeseen kuuluu se, ettd tutkittavasta tapauksesta, tdssd
tutkimuksessa siis neljan koululuokan suhtautumisesta musiikkiin oppiaineena,
pyritdan kokoamaan monipuolisesti ja monella tavalla tietoja. Pyrkimyksend on
ymmartdd ilmiotd entistd syvéallisemmin eikd niinkddn pyrkid yleistettavyyteen.
Enemmaidn tutkimuksessa painotetaan sitd, mikd on yhteistd yksittdisille
vastaajille ja vastaajaryhmille ja toisaalta minkalaisia erityispiirteitd tulokset
tuovat julki. (Metsamuuronen 2005, 205.)

Pyrin saamaan mahdollisimman kattavan kuvan tutkittavasta ilmidsta
hyodyntdmalld menetelmadllistd triangulaatiota, eli kayttamadlld useita
aineistonkeruumenetelmis. Tietojen kerddmiseen kdytin kyselylomaketta, johon
osallistui kolmesta (3) eri koulusta yhteensd nelja (4) viidettd luokkaa. Lisdksi
jokaisen tutkimusluokan musiikinopettajalle oli lyhyt kysely, jonka
tarkoituksena oli saada  kdsitys opettajien ndkemyksistd = omasta
musiikinopetuksestaan, opettamansa luokan oppilaista sekd musiikin asemasta
kyseisessd koulussa. Kyselylomakkeissa oli sekd numeerisia ettd avoimia
kysymyksid. Lisdksi tutkimuksen aineistona hyodynnetddn musiikkiluokkien
tyysisen ympaériston havainnointia sekd keskustelua opettajien kanssa ennen ja
jilkeen Kkyselyn suorittamisen. Maddrdllinen aineisto antaa yleiskuvan
tutkittavasta ilmiostd ja laadullinen aineisto tuo esiin oppilaiden
henkilokohtaisia kokemuksia ja késityksid. Oppilaiden koulumusiikkia kohtaan
kokemien asenteiden ja suhtautumisen tulkinnassa laadullisen aineiston
merkitys korostui odotettua suuremmaksi.

Tutkimusndytteessd oli mukana kolme (3) koulua ja se suunnattiin viidensien
luokkien oppilaille (N=88). Kaikista vastaajista puhuttaessa vastaajien
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numerusta (N=88) kuvataan isolla kirjaimella. Puhuttaessa vastaajaryhmistd,
esimerkiksi luokkakohtaisista vastauksista, vastaajamddrdd kuvataan pienelld
kirjaimella (esim. n=22). Luokkia oli yhteensa nelja (4), joista kahta opetti sama
opettaja. Koulut ja luokat valittiin harkinnanvaraisesti. Tutkimuksesta tehtdvid
johtopddtoksid ei voida yleistdd tutkimusndytteen ulkopuolelle pienen otoskoon
ja  harkinnanvaraisuuden  vuoksi. Myos luokkataso on  valittu
harkinnanvaraisesti, Tulamon (1993) mukaan ikdvuodet 8-11 ndyttdvit olevan
tarkeitd musiikkiasenteiden havainnoimisen kannalta, koska tdssd vaiheessa
oppilaat alkavat ilmaista selvésti kasityksensd musiikin merkityksestd seka
koulussa ettd sen ulkopuolella (Tulamo 1993, 108). Ainoana kriteerind koulujen
valinnalle oli, ettd kaupungin musiikkiluokat eivét toimi kyseisessd koulussa.
Ndin ndytteessd pddstiin tilanteeseen, jossa tutkittavat luokat toimivat musiikin
suhteen mahdollisimman neutraalissa ympéristossa.

5.1 Oppilaiden kyselylomake

Kyselylomaketta (LIITE 1) laadittaessa kiinnitin huomiota kaavakkeen
rakenteeseen, helppolukuisuuteen ja ymmarrettdavyyteen. Pyrin ottamaan
huomioon myos kyselyyn kédytettdavan vastausajan, jonka suunnittelin yhden
oppitunnin mittaiseksi (45 min). Ndiden kriteerien saavuttamiseksi lomakkeen
testasi ja arvioi yksi viides luokka koulusta, joka ei ollut mukana
tutkimusndytteessd. Tamin jdlkeen tein kaavakkeeseen tarvittavat muutokset
ymmadrrettivyyden parantamiseksi sekd supistin  kysymysten maddrda.
Oppilaiden kyselyn voi jakaa neljadn osaan. Kysely mukailee Anttilan (2006)
tekemdd tutkimusta peruskoulun kahdeksasluokkalaisille sekd lukioikdisille.
Olen muokannut siitd tutkimukseen ja ikdluokkaan sopivan sekd korostanut
tiettyja teemoja toisin kuin emt. tutkimuksessa. Anttila tutki opiskelijoiden
opiskelumotivaatiota, kasityksida ja suhtautumista musiikinopiskeluun
koulussa. (Anttila 2006.)

Osio a

Ensimmadisessd osiossa pyydetddn oppilasta valitsemaan hanelle tarkeimméit (3)
ja vahiten tarkedt (3) oppiaineet sekd valitsemaan viidestd vaihtoehdosta se
peruste, joka hdnen mielestidn kuvaa parhaiten sitd, miksi oppiaineet ovat
hédnen mielestddn tarkeita.

* 1joissa olen hyva

* 2joita muutkin oppilaat pitavét tarkeind
* 3 joista on minulle eniten hyotya

* 4joita opettaja pitdd tarkeind

* 5jotka ovat mielenkiintoisimpia
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Vaihtoehdoiksi on valittu viisi elementtid, joiden perusteella oppilaat arvioivat
odotusarvoteorian mukaan suhdettaan oppiaineisiin ja niiden tdrkeyteen.
Yhdeksi vastausvaihtoehdoksi olisi voinut liittdd vield vaihtoehdon ’joita
kotona pidetddn tarkeind’. Tein tietoisen ratkaisun jattdessani vaihtoehdon pois,
koska vanhempien vaikutus oppilaaseen ja hdnen suhtautumiseensa
koulumusiikkia kohtaan on tutkimuksessani rajattu teoriataustaa lukuun
ottamatta pois. Ndin ollen oppilas, jonka mielestd tarkeimpid oppiaineita ovat
kotona tdrkeind pidetyt aineet, joutui nyt valitsemaan viidestd muusta
mahdollisesta vaihtoehdosta.

Osio b

Toisessa osiossa kartoitettiin oppilaiden musiikillista harrastuneisuutta.
Musiikkiharrastuksen laatua kysyttiin avoimella kysymykselld, jonka
vastaukset on ryhmitelty numeeriseen muotoon teemoittain analyysivaiheessa.
Lopullisiksi harrastuksen muodoiksi kehkeytyi:

e ’soittaa soitinta’
e ’kuuntelee musiikkia’

* ’kuuntelee, soittaa ja laulaa’ ja

e ’ei harrasta’

Avoin kysymysvaihtoehto tukee ja helpottaa analysointia, jolloin voidaan
tarvittaessa eritelld tietyn oppilasryhmdn tai yksittdisen oppilaan
harrastuneisuutta tarkemmin. Avoimen kysymyksen etuna huomasin myos
sen, ettd se antaa paremman kuvan siitd, mitd oppilaat pitdvat musiikin
harrastamisena.

Osio ¢

Kyselyn kolmas osio koostui 44 viittdamastd ja kuvauksesta, joihin oppilaiden
tuli valita itseddn parhaiten kuvaava vaihtoehto asteikolla 1-5 jossa

1 = tdysin eri mielta

2 = vihin eri mielta

3 =ei samaa eiki eri mielta
4 = vihin samaa mieltd

5= tdysin samaa mieltd.
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Olen jaotellut osion c vdittdmédt neljgdan eri teemaan seuraavasti
odotusarvoteorian késitteisiin nojaten.

Koulumusiikin arvoa, tarkeyttd ja hyotyd mittaavat vaittamat

1. Musiikki on tdarked oppiaine

11. Luulen, ettd luokkakaverini pitdvat musiikkia tarkeand

20. Luulen ettd rehtori pitdd musiikkia tdrkednd oppiaineena

33. Koulussani arvostetaan musiikkia

42. Musiikinopiskelusta on hyotya tulevaisuuden kannalta

2. Luulen, ettd luokanopettajani ei arvosta musiikkia oppiaineena
8. Musiikista ei ole hydtyd muiden oppiaineiden kannalta

17. Musiikkia ei pitdisi opiskella koulussa lainkaan

27. En halua opiskella musiikkia endé yldluokilla

Musiikkitunteja, mielenkiintoa ja orientaatiota mittaavaan osaan

3. Viihdyn koulussa

4. Nautin musiikintunneista

5. Jaksan yrittdd musiikin tunneilla muita oppiaineita enemman
6. Olen ahkera musiikintunneilla

14. Keskityn muiden oppiaineiden tunneilla enemman kuin musiikissa
16. Musiikintunnit ovat muita

oppitunteja mielenkiintoisempia

19. Innostun usein musiikintuntien tehtavista

24. Muut oppiaineet kiinnostavat minua enemmaén kuin musiikki
25. Musiikki ei kiinnosta minua koulussa lainkaan

32. Musiikintunneilla on rennompaa kuin muilla tunneilla

35. Musiikintunnit eivéat ole hauskoja

41. Musiikintunnit eivit innosta minua

harrastamaan musiikkia vapaa-ajalla

Omia kykyjd arvioivaan osaan

10. Olen luokallani keskitasoa parempi musiikissa

12. Tytot ovat parempia musiikissa kuin pojat

13. Kykyni eivit padse musiikintunneilla esille

21. Onnistun usein musiikintunneilla

22. Olen musikaalinen

23. Luulen, ettd opettaja pitdd minua hyvanad musiikissa
26. Luokkani on hyva musiikissa

29. Luokkatoverini pitdvat minua hyvana musiikissa
31. Minulle on tiarke&d olla hyva musiikissa

36. Musiikintunneilla on hienointa se,

kun huomaa osaavansa

37. Olisin iloinen, jos olisin musiikintunnilla ainoa, joka tietdisi
vastauksen opettajan kysymykseen

40. Pelkdan tekevani laulaessani tai soittaessani virheita
44. Haluaisin kehittyd paremmaksi musiikissa
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Opettajaan ja opettajan toimintaan liittyviin vaittamiin

7. Opettaja suosii aina samoja oppilaita musiikintunnilla

9. Opettaja on mukavampi musiikintunneilla kuin muilla tunneilla

15. Opettaja palkitsee minua kun onnistun musiikintunnilla

18. Minun on oltava opettajani kanssa samaa mieltd kaikesta

28. Opettaja kannustaa meitad harrastamaan musiikkia

30. Opettaja ottaa musiikkimakuni huomioon opetuksessaan

34. Musiikintunneilla pidan opettajastani

38. Musiikintunnilla opettajamme on hyva musiikissa

39. Opettajamme kehuu luokkaamme, kun soitamme tai laulamme hyvin
43. Opettajani toruu minua, jos epaonnistun musiikintunnilla

Osa vdittamistd ei suoraan liity neljdgdn ylld mainittuun teemaan, mutta olen
sijoittanut ne parhaiten yhteensopivaan ryhmaééan.

Avoimet kysymykset

Avoimissa kysymyksissd oppilaat saivat vield omin sanoin kuvailla
suhtautumistaan koulumusiikkiin sekd musiikintunteihin. Kysymykset tukevat
erityisesti osion c vastauksia ja antavat kasityksen siitd, kuinka oppilaat
asennoituvat musiikinopiskeluun, mistd oppilaat musiikintunneilla pitdvit ja
mikd on heistd epamieluisaa. Kysymyksid oli nelja.

1. Miksi pidat tai et pidd musiikkitunneista ja musiikinopiskelusta?
2. Minusta musiikintunnit olisivat parempia, jos siells...

3. Ikdvintd musiikintunnilla on, kun...

4. Mukavinta musiikintunnilla on, kun ...

Avoimet kysymykset toivat esiin hyvin my®os sen, kuinka vastaukset vaihtelivat
luokkakohtaisesti sekd oppilaskohtaisesti.

5.2 Opettajien kysely

Opettajien kysely (LIITE 7) muodostui kahdesta osasta. Ensimmdisessd
arvioitiin omaa opetusta sekd musiikin asemaa omassa koulussa. Osa omaa
opetusta arvioivista kysymyksistd saattoi johtaa helposti vastaamaan
sosiaalisesti suotavalla tavalla, koska opettajat olivat kasvokkain tekemisissa
kanssani, vaikka vastasivatkin kyselyyn kirjallisesti ja itsendisesti samaan
aikaan, kun oppilaat tdyttivit omiaan kaavakkeitaan. Kyselyn tulokset



26

antavatkin hedelmallisen mahdollisuuden verrata opettajan ja oppilaiden
ndkemyseroja opettajan toiminnasta musiikkitunneilla.

Toisessa osassa opettajat arvioivat onnistunutta ja motivoivaa musiikinopetusta
oppilaan ndkokulmasta. Ndin voidaan verrata oppilaiden avoimissa
vastauksissa esiin tulleita seikkoja opettajien kasityksiin siitd, mitd innostava ja
motivoiva musiikinopiskelu oppilaan mielesta voisi olla.

5.3 Tutkimuksen kulku

Aineiston keruun suoritin kevddllda 2010 keskisuuressa itdsuomalaisessa
kaupungissa. Kaupungista valitsin kolme (3) koulua, joissa ei toimi kaupungin
musiikkiluokat. Koulu M on yksisarjainen, Koulu S kaksisarjainen ja Koulu L
kolmisarjainen. Yksisarjaisessa koulussa on vain yksi opetusryhma/
vuosiluokka kun taas kolmisarjaisessa koulussa on kolme saman
vuosiluokkatason opetusryhmaid, esimerkiksi 5a, 5b ja 5c. Ndin ollen Koulu M
on ndytteen kouluista pienin, Koulu S keskisuuri ja Koulu L edustaa suurinta
koulua. Luokkia kolmesta koulusta sain kyselyyn mukaan neljad (4) kappaletta
ja luokkien koko vaihteli 19-25 oppilaan valilla (N=88).

Kyselyn kdvin suorittamassa itse paikan pddlld. Ndin oppilaat saivat
varmistuksen siitd, ettei heiddn vastauksensa joudu muiden kuin tutkijan
kayttoon. Ohjeistin  kaikki luokat samoin suullisesti kyselyyn. Kyselyyn
vastaamiseen oppilailla meni aikaa puolesta tunnista 45 minuuttiin. Opettajat
suorittivat oman kyselynsd samaan aikaan kuin oppilaat. Opettajien kohdalla
vastaaminen sosiaalisesti suotavalla tavalla oli todenndkoisempdd, koska olin
henkilokohtaisesti tekemisissd heiddn kanssaan. Oppilaiden palauttaessa
kyselyd ehdin tarkastaa, ettd he ovat vastanneet kaikkiin kysymyksiin. N&in
pdésin tilanteeseen, ettei tyhjid vastauksia ollut lainkaan.

Kyselyn yhteydessd kdvin tutustumassa koulujen musiikkiluokkiin ja
vilineistoon, mutta tarkkoja muistiinpanoja esimerkiksi yksittdisten soittimien
maédrdstd en tehnyt. Tutkimuksen kannalta oleellisempaa oli saada yleiskasitys
musiikkiluokasta fyysisend ympdristond. Olen hyodyntinyt myos opettajien
kanssa kdymidni keskusteluja ennen ja jdlkeen kyselyn suorittamisen. Kaikkien
opettajien kanssa tdhdn oli mahdollisuus. Keskusteluja ei ole taltioitu sanasta
sanaa, vaan niistd nousseet teemat kirjasin ylos keskustelujen jdlkeen. Niitd on
kaytetty tukena tulosten analysoinnissa.
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5.4 Aineiston kaisittely

Tilastolliset analyysit suoritin SPSS 17.0 for Windows ohjelmalla. Aineiston
vertailuun ja tarkasteluun kaytin lisdksi Microsoft Excel-taulukointia, jolla on
tehty myos tutkimuksessa esiintyvit kuviot ja taulukot. Kyselylomakkeen
avoimelle kysymykselle musiikin harrastamisesta maéaérittelin luokitukset ja
annoin niille numerokoodit. Myds ensimmadisen avokysymyksen tulos on
muutettu numeerisen muotoon, ndin oppilaat voitiin jakaa suhtautumistavan
mukaan ryhmiin ja vertailla tuloksia ryhmien kesken. Tulososassa maééréllisen
aineiston analyysi perustuu yksinkertaisiin tilastollisiin menetelmiin,
frekvensseihin sekd ristiintaulukointiin. Naytteen pienuudesta ja
tutkimusotteen  harkinnanvaraisuudesta  johtuen tulokset eivdt ole
yleistettdvissa tutkimuksen ulkopuolella. Ristiintaulukoinneista esiin nousseet
korrelaatiot on jdtetty tulosten raportoinnista pois samasta syystd.
Harkinnanvarainen ndyte ei edusta tapaustutkimuksena suurempaa joukkoa ja
merkitsevyydet selittdvien tekijoiden valilld on jatetty tutkijan omaan kayttoon
sekd tukemaan tilastollista analyysid.

Kyselylomakkeen lopussa olevat avoimet kysymykset olen kirjannut
tekstinkésittelyohjelmalla sanantarkasti korjaamatta kirjoitusvirheitd tai
muuttamatta vastaajien sanamuotoja. Tulosten raportoinnissa on valikoituja
sitaatteja teemoittain sekd luokkakohtaisten erojen yhteydessa. Sitaatin lopussa
mainitaan oppilaiden sukupuoli, luokkakohtainen vastaajanumero seka luokka.

Alkuperdisessd tutkimussuunnitelmassa avointen kysymysten tarkoituksena oli
toimia ldhinnd tuloksia tukevana osiona lisdten tutkimuksen luotettavuutta.
Tutkimuksen edetessd juuri avointen kysymysten tulokset osoittautuivat
odotettua tarkeammdksi oppilaiden asenteiden ja kokemusten tulkitsemisessa.
Vastaajien perusteluista 10ytyi yhtenevdisyyksid luokkakohtaisesti, yksittdisen
luokan oppilaiden vastaukset antavat viitteitd oppituntien sisdllon, luokan
sosiaalisen ja fyysisen ympadriston sekd opettajan vaikutuksista koulumusiikin
mielekkyys- ja hyotykokemuksiin sekd asenteisiin musiikin opiskelua kohtaan.
Luokkakohtaisten erojen lisdksi havaittavissa oli yhteisid musiikin opiskeluun
liittyvid teemoja, jotka esiintyivdt yhtélailla kaikkien luokkien vastauksissa.
Vaikka vastaukset olivat lyhyitd, niiden anti oli tutkimuksen kannalta
hedelmadllinen.

Opettajien kyselystd saadut vastaukset toimivat tuloksia tukevana materiaalina.
Analysointivaiheessa kyselyn vastauksista on hyodynnetty tutkimuksen

kayttoon.
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6 TUTKIMUSTULOKSET

Tutkimukseen osallistuneista oppilaista (N=88) tyttojd oli 57 % (n=50) ja poikia
43 % (n=38). Luokkia kolmesta (3) koulusta sain kyselyyn mukaan nelja (4)
kappaletta ja luokkien koko vaihteli 19-25 oppilaan vililla. Taulukko 1 tiivistdaa
luokittaiset oppilasmaddrdt ja sukupuolijakaumat sekd koulut ja opettajien
sukupuolet.

TAULUKKO1 Luokat, koulut, opettajat (sukupuoli) ja oppilasmaarat seka
sukupuolijakauma

Luokka 1 Koulu L Musiikinopettaja (N) n=25 | tyttoja 16 poikia 9

Luokka 2 Koulu L Musiikinopettaja (N) n=19 |11 8

Luokka 3 Koulu M Luokanopettaja (M) n=22 |9 13

Luokka 4 Koulu S Luokanopettaja (N) n=22 | 14 8

Kahden luokan kohdalla (Luokka 3 ja Luokka 4) musiikkia opetti luokan oma
opettaja. Luokat 3 ja 4 ovat eri kouluissa (Koulu M ja Koulu S). Luokka 1 ja
Luokka 2 ovat samassa koulussa (Koulu L) ja heitd opetti sama
musiikinopettaja, joka toimi koulussa alkuopettajana sekd musiikinopettajana
useammalle luokalle. Kaikki opettajat olivat musiikkiin erikoistuneita
luokanopettajia.

6.1 Oppiaineiden tirkeys

Ensimmadiseksi kyselyssd pyydettiin oppilaita valitsemaan oppiainelistalta
omasta mielestddn kolme (3) tdrkeintd ja kolme (3) vahiten tdrkedd ainetta
koulussa (kysymykset al ja a2). Kumpaakin kysymystd varten oli oma
oppiainelista, joista oppilaat ympyroivdat kustakin kolme vaihtoehtoa.
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Vastauksista voi pditelld, ettd oppilaat ovat ymmadrtdneet kysymyksen ja
vastanneet keskittyneesti, koska yhdessdkddn tapauksessa ei ollut valittu samaa
ainetta molempiin ryhmiin (tdrkedt/ vahiten tarkedt).

Vaikka kysely suoritettiin musiikkitunnilla, ei oppilaille ennen kyselyn alkua
tarkennettu, ettd tutkimus kisittelee nimenomaan koulumusiikkia. Tama
ehkdisee osaltaan sitd, etteivdt oppilaat vastaa tutkijaa miellyttddkseen
sosiaalisesti suotavalla tavalla ja korosta koulumusiikin asemaa valitessaan
tarkeimpid oppiaineita. Erityisesti vastaaminen musiikkitunnilla olisi voinut
vaikuttaa Luokka 1:n ja 2:n vastauksiin, koska kysely suoritettiin fyysisesti
musiikkiluokassa, mitd kahdessa muussa kyselytilanteessa ei tapahtunut.
Tuloksia tarkastellessa musiikkiluokka vastausymparistona ei kuitenkaan nayta
erityisesti nostaneen musiikin arvoa kyseisten luokkien kohdalla.

Tulosten yhdeksi mielenkiintoisimmista seikoista kohosivat luokkakohtaiset
erot tdarkeimpien ja vahiten tirkeiden oppiaineiden valinnassa. Vaikka eniten
mainintoja saaneet oppiaineet (sekd tdrkeimmissd ettd vadhiten tdrkeissd
oppiaineissa) noudattivat melko yhtendistd linjaa kaikkien luokkien kesken,

valille.

Téssd vaiheessa on syytd mainita virheestd joka kysymyksiin al. ja a2. sisdltyy,
ja ndin ollen heikentdd tuloksen yleistd tulkittavuutta. Listalta, josta oppilaat
valitsivat tarkeimmadt ja vahiten tdrkedt oppiaineet, puuttuu kokonaan vieras
kieli tai kielet (peruskoulun viidennelld luokalla oppilailla on mahdollisesti Al
kielen lisdksi jo A2 kieli opiskeltavana). Myoskddan mahdollisuutta valita
vaihtoehtoa "muu, mik&?”, ei ollut. Luontevasti vieraat kielet ja didinkielen olisi
voinut linkittdd ryhmiksi kielet tai toisaalta mainita vieraat kielet erillisena
oppiaineryhménd, jolloin valittavana olisi ollut kymmenen vaihtoehtoa
nykyisen yhdeksadn sijaan. Tutkijan virheestd johtuen vieraat kielet eivdt ndin
ollen ole mukana kyselyssd. Hypoteettisesti voidaan arvioida aikaisempien
tutkimusten ja kdytannon kokemuksen valossa, ettd vieraat kielet olisivat
nousseet todenndkoisesti viiden tdrkeimmé&n oppiaineen joukkoon, mutta
tutkimuksen kannalta merkittivimman oppiaineen, musiikin asemaa ne tuskin
olisivat muuttaneet kummassakaan tapauksessa (kolme tdrkeintd/ kolme
vdhiten tarkedd oppiainetta).
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6.1.1 Tarkeimmit oppiaineet

Erot kahden tirkeimmén ja muiden vdhemmin tédrkeiden oppiaineiden valilld
ovat huikean suuria sekd visuaalisesti (kuvio 1) ettd lukuina (taulukko 2).
Tdarkeimpien oppiaineiden valinnassa oppilaiden vastaukset noudattivat
odotettua linjaa, jossa taito- ja taideaineet jadvat viimeisille sijoille. Liikunta
kuitenkin nousi jopa hieman ylldttien kolmen tirkeimmén oppiaineen
joukkoon. Tulosta on mielenkiintoista verrat Kivikosken (2005) pro gradu
tutkimuksessaan saamiin tuloksiin oppilaiden (N=99) lempiaineista. Taito- ja
taideaineet (liikunta, musiikki, ké&sityd ja kuvataide) olivat saaneet kolmen
lempiaineen valinnassa 172 mainintaa, kun kaikkien lukuaineiden saama
mainintojen madrd jdi 123 kappaleeseen. (Kivikoski 2005.) Ndin ollen taito- ja
taideaineiden suosio ndyttdisi lempiaineina olevan erittdin korkealla
lukuaineisiin verrattuna, mutta tdrkeysjdrjestyksessd ne jadvat viimeisiksi
liikkuntaa lukuun ottamatta.

Tarkeimmat oppiaineet
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KUVIO 1 Tarkeimmat oppiaineet (3) kaikkien vastaajien kesken (N=88)

Tarkeimmiksi aineiksi nousivat matematiikka ja didinkieli, joiden valitsemisen
vdlilld oli yhteys. Lahes kolmannes oppilaista valitsi sekd matematiikan etta
dgidinkielen kolmen tdrkeimmidn oppiaineen joukkoon. Muiden oppiaineiden
vdlilld vastaavaa yhteyttd ei ollut.

Matematiikan valitsi kolmen tdrkeimmin oppiaineen joukkoon 77 % kaikista
vastaajista. Matematiikan kohdalla luokkakohtaiset erot ovat verrattain pienid
ja sen asemaa tdrkeimpdnd aineena korostaa se, ettd se on noussut
merkittdvimmaksi kaikilla luokilla. Myds didinkielelld on vahva asema kolmen
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tarkeimman joukossa, sen valitsi kaikista vastaajista 73 %. Aidinkielen kohdalla
luokkakohtaiset erot ovat jo suurempia.

TAULUKKO 2  Tarkeimmét oppiaineet kaikkien vastaajien kesken seké luokittain

(N=88)

Kaikki

(N=88) |Luokkal | Luokka? | Luokka3 | Luokka4
Matematiikka 7730 % |76 % 78,90 % 172,70 % |81,80 %
Kuvataide 21,60 % |16 % 21,10 % [36,40 % 13,60 %
Historia 20,50 % |12 % 10,50 % |50 % 9,10 %
Musiikki 1250 % |12 % 10,50 % [13,60 % | 13,60 %
Aidinkieli 70,50 % |68 % 68,40 % [63,60 % |81,80 %
Késityo 10,20 % |16 % 21,10 % [0 % 4,50 %
Ympiristo-ja luonnontiede | 38,60 % |56 % 10,50 % 22,70 % 59,10 %
Liikunta 45,50 % |44 % 68,40 % 36,40 % |36,40 %
Uskonto 340% |0 10,50 % [450% |0

Taman jdlkeen kahden lukuaineen rinnalle kolmanneksi nousi liikunta, jonka
valitsi kolmen tdrkeimmdn oppiaineen joukkoon kaikista vastaajista hieman
alle puolet. Liikunnan nousuun kolmen tdrkeimmé&n oppiaineen joukkoon
vaikuttaa erityisesti yksittdinen luokka (Luokka 2), jonka oppilaista ldhes 70 %
oli valinnut liikunnan yhdeksi tarkeimmista aineista. Luokka 2:n tulosta selittaa
nimenomaan tyttdjen maininnat. Luokka 2:n tytoistd (n=11) jopa yhdeksan (9)
oli valinnut liikunnan térkeimpien oppiaineiden joukkoon, kun luokan pojista
(n=8) puolet (4) oli maininnut sen tdrkeimpien joukkoon. Syytd Luokka 2:n
tyttojen erityisorientaatioon liikuntaa kohtaan ei timan tutkimuksen puitteissa
kuitenkaan saa selville. Oppiaineen tdrkeyteen voi vaikuttaa esimerkiksi
mielekds liikunnanopettaja, mukavat liikuntatunnit tai harrastuneisuus
liikuntaa kohtaa. Toki koululiikunnan tidrkeyttd on painotettu viime vuosina
sekd mediassa ettd erilaisissa tutkimuksissa, joten on mahdollista, ettd myos
tama on vaikuttanut oppilaiden asennoitumiseen liikuntaa kohtaan.

Sekd ympdristo- ja luonnontieto ettd historia erottuvat luokkakohtaisilla
eroillaan. Ympdristo- ja luonnontiedon kohdalla luokat jakautuvat selkedsti
kahteen ryhmaéan. Luokkien 1 ja 4 oppilaista yli puolet on valinnut ymparisto-
luonnontiedon tirkeimpien joukkoon, kun Luokilla 2 ja 3 mainintoja on
huomattavasti enemmaén. Historia puolestaan erottaa joukosta yhden luokan.
Luokka 3:n oppilaista puolet on pitdnyt historiaa yhtend tarkeimmista
oppiaineista, kun muiden luokkien oppilaista vain noin kymmenesosa on ollut
sitdi mieltd. Sama huomio historian kohdalla padtee myos kolmen véhiten
tarkedn oppiaineen valinnassa, jota késitellddn seuraavassa luvussa tarkemmin.
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Uskonnon valitsi tdrkeimpien aineen joukkoon kaikista vastaajista ainoastaan
kolme (3) oppilasta ja se jdi ndin ollen tarkeimpien aineiden listalla viimeiseksi.

Tdarkeimpien oppiaineiden valinnassa taito- ja taideaineet liikuntaa lukuun
ottamatta saivat odotetusti hyvin vdhdn mainintoja. Sama kuvio toistuu
pdinvastaisena véahiten tdrkeiden oppiaineiden valinnassa, jota kasitellddn
seuraavassa luvussa, tosin kuvataiteen nidkokulmasta tulos on ristiriitainen.
Yht&éltd se on saanut enemmadn mainintoja tirkednd oppiaineena kuin kasityo
ja musiikki, toisaalta se on saanut eniten mainintoja véahiten tdrkeiden
oppiaineiden joukossa.

Tulos sivuaa nykyisté taito- ja taideaineiden asemaa koulussa, joka selvisti on
erittdiin huono myos oppilaiden vastauksista pddtellen. Kivikosken (2005)
tuloksissa ilmeni taito- ja taideaineiden suosio lempiaineiden joukossa
(Kivikoski 2005). Kasilld olevassa tutkimuksessa ilmenee, ettd niiden
tarkeydestd oppilaat ovat jokseenkin pdinvastaista mielta.

6.1.2 Vihiten tarkeit oppiaineet

Vihiten tarkeissd oppiaineissa erot oppiaineiden vililld ovat huomattavasti
pienempid, kuin tdrkeimpien aineiden kohdalla (kuvio 2, taulukko 3). Vihiten
tarkeiden oppiaineiden valinnassa kuvataide ja uskonto ovat saaneet selkedsti
eniten mainintoja. Kuvataiteen ja uskonnon vélilld ero mainintojen mé&rédssa on
pieni. Kuvataiteen on valinnut véhiten tarkeiden joukkoon 60 % ja uskonnon
58% kaikista vastaajista.

70 %

60 %
60 % 58%
50 % -
40 % 41 %
40 %
34 %
2 ON=88
30% — — =
24 %
20 % - - - 18 % =
11 % 11 %
10 % 1
0%
.. N\ N\
\\@ ér\be @‘\0 W @Q} ¥ \@be é\@ o‘\\o
& S & S & & S N
@ \@ > > g © < ® )
W@ v N
N @
-
.
‘?o‘\%
&

KUVIO 2 Vihiten tarkedt oppiaineet (3) kaikkien vastaajien kesken (N=88)
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My6s kolmannen ja neljannen oppiaineen, musiikin ja historian valilld ero on
hyvin pieni, vain yhden prosenttiyksikon verran. Matematiikka ja didinkieli
saivat odotetusti vahiten mainintoja, tulos alleviivaa niiden asemaa tarkeimpina
oppiaineina.

Luokkakohtaiset erot ovat erdiden oppiaineiden kohdalla erittdin suuria.

Erityisesti kasityd ja historia jakavat luokat kahteen osaan. Suurin ero on
Luokka 2:n ja Luokka 3:n vastaajien valilld (taulukko 3).

TAULUKKO 3  Vihiten tarkedt oppiaineet kaikkien vastanneiden kesken ja luokittain

(N=88)

Kaikki

(N=88) Luokkal | Luokka2 |Luokka3 |Luokka4
Matematiikka 11,40 % 12 % 0% 22,70 % 9,10 %
Kuvataide 60,20 % 60 % 57,90 % |45,50 % 77,30 %
Historia 39,80 % 64 % 68,40 % 0% 27,30 %
Musiikki 40,90 % 48 % 42,10 % 14550 % 27,30 %
Aidinkieli 11,40 % 4 % 31,60 % 9,10 % 4,50 %
Kasityo 34,10 % 20 % 0 % 50 % 63,60 %
Ympaéristo- ja luonnontiede 23,90 % 28 % 10,50 % 40,90 % 13,60 %
Liikunta 18,20 % 12 % 21,10 % 31,80 % 9,10 %
Uskonto 58,00 % 52 % 68,40 % | 45,50 % 68,20 %

Musiikki kohosi yhden oppilaan valinnan johdosta kolmen vihiten tdrkedn
oppiaineen joukkoon. Musiikin kohdalla Luokka 4 erottuu muista luokista.
Luokkien 1, 2 ja 3 oppilaista 42-48% oli valinnut musiikin vidhiten tdrkeiden
joukkoon kun Luokka 4:n kohdalla valinnan oli tehnyt vain 27% oppilaista.

6.1.3 Perustelut tirkeimmille oppiaineille

Kolmannessa oppiaineiden tdrkeyteen liittyvadssd kysymyksessd vastaajan piti
valita viidestd vaihtoehdosta omaa késitystddn parhaiten kuvaava.
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joita opettaja pitaa tarkeina
2%

joissa olen

hyva
18 %

KUVIO 3 Vastausten jakautuminen kysymyksen a3 “Minulle tarkeimpid
oppiaineita ovat ne” (N=88)

Vastausvaihtoehtoa 2 “ne joita muutkin oppilaat pitdvéat tarkeind” ei valinnut
yksikdan oppilaista. Oppiaineiden hyoty- ja mielenkiintoarvo jakoivat oppilaat
kahteen yhtd suureen ryhmé&dn, molemmat olivat saaneet 40% kaikista
vastauksista. 18% valitsi vaihtoehdon “joissa olen hyva” ja 2% oppilaista piti
niitd oppiaineita tdrkeind, joita opettajakin heiddn mielestddn pitdd.
Luokkakohtaisesti suuria eroja ei ollut.

6.2 Musiikin harrastaminen

Musiikin  harrastamista selvitettiin sekd numeerisesti ettd avoimella
kysymykselld. Numeerisesti kysyttiin musiikin harrastamista (kylld/ei) seka
harrastamisen madrdd viikossa. Lisdksi harrastajia pyydettiin lyhyesti
kuvailemaan harrastuksen laatua (vastaustilaa kaavakkeessa oli kaksi rivid).

Kaikista vastaajista musiikkia ilmoitti harrastavansa 65%, loput 35% ei
harrastanut. Tulosta voi verrata Kososen (1996) tutkimuksen tuloksiin, jossa 2/3
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kahdeksasluokkalaisista (IN=516) harrasti tai oli harrastanut musiikkia, vain
kolmasosalla ei ollut musiikkiharrastusta. Tyttojen ja poikien valilla
harrastamisessa oli selva ero. Tyttistd musiikkia ilmoitti harrastavansa 80% kun
taas poikien joukossa harrastajia oli alle puolet (45%).

Harrastajien suurta kokonaismddrdd nostaa se, ettd musiikin harrastaminen
koettiin melko laveaksi késitteeksi oppilaiden keskuudessa. Osasyynd tdhdn on
todenndkoisesti kysymyksenasettelu, jossa sulkeissa on annettu kolme
jalkikédteen ajateltuna turhankin selkedd vaihtoehtoa. Ndin kysymys johdattelee
helposti vastaajan vastaamaan tietylld tavalla, mikad tulosten luotettavuuden
kannalta ei ole hyvi asia.

b1l Harrastatko vapaa-aikana musiikkia? Kyllal Ei2

Jos harrastat musiikkia, kerro mitd (esim. soitat, laulat tai kuuntelet), ja ympyroi
kuinka paljon viikossa harrastat

Toisaalta oli antoisaa huomata, ettd oppilaat kokivat harrastavansa musiikkia,
vaikka eivit aktiivisesti esimerkiksi soittaneet soitinta tai laulaneet kuorossa.
Tdmd antaa viitteitd siitd, ettd musiikki eri muodoissa koetaan tarkedksi vapaa-
ajan vietossa.

Musiikin harrastamiseksi katsottiin kuuluvan sekd soittotunneilla kédynti etta
musiikin kuuntelu, soittelu ja laulelu kotona. Tamd selvisi avoimista
vastauksista, joissa harrastajat saivat lyhyesti kuvailla musiikkiharrastustaan.
Vastausten perusteella harrastajat oli luontevaa jakaa kahteen selkedsti
havaittavaan ryhmaddn: ”aktiiviharrastajat” ja “kotiharrastajat” (kuvio 4).

Musiikin harrastaminen (N=88)
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KUVIO 4 Musiikin harrastaminen kaikkien vastaajien kesken (N=88)
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Kaikista vastaajista hieman alle viidesosa (17%) harrasti aktiivisesti ja
tavoitteellisesti musiikkia, toisin sanoen kidvi soittotunneilla. Soittimiksi
mainittiin huilu, piano, sello, viulu, kitara sekd rummut. Tatd ryhmad kutsun
nimelld “aktiiviharrastajat”. Aktiiviharrastajista (n=15) 80% oli tyttsjd ja 20%
poikia, joten soittotunneilla kdynti oli selvasti tyttdjen harrastus.

Noin puolet kaikista vastaajista (48%) harrasti musiikkia kotona kuunnellen,
laulellen ja soitellen. T&atd ryhm&dd kutsun nimelld “kotiharrastajat”.
Kotiharrastajista (n=42) kolmannes oli poikia ja kaksi kolmasosaa tyttdja (kuvio
5).

Harrastajat sukupuolittain (N=88)
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KUVIO 5 Musiikin harrastaminen sukupuolittain (N=88)

Toisaalta harrastamisen useutta kysyttdessd syntyy toisenlainen aktiivisten
harrastajien ryhmd, jotka harrastavat musiikkia pédivittdin. Kaikista harrastajista
(n=57) musiikkia harrasti ldhes joka pdivad 56%. Tama selittyy suureksi osaksi
silld, ettd musiikin kuuntelu kotona koettiin harrastuneisuudeksi oppilaiden
keskuudessa.

Musiikkiharrastusta kuvaillessaan useat oppilaat, joiden harrastus sisdlsi
pddasiassa kuuntelua, olivat maininneet spesifejd musiikkityylejd, joita
kuunneltiin. Vastauksista nousi esille mm. japanilainen pop, heavymetal,
dubstep, drum’n’base sekd hardcore. Liséksi oli mainittu erikseen artisteja, joita
kuunneltiin paljon. Né&din ollen osa musiikin “kotiharrastajista” kuunteli
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aktiivisesti tietyn tyylilajin musiikkia, kun taas osa vastaajista kertoi
ympaéripyoredsti kuuntelevansa musiikkia paivittdin.

100 %

90 %

80 % +

70 % A

B Ei harrasta
O Harrastaa

Mydnteinen Kielteinen

Kuvio 6 Musiikkiin suhtautuminen ja harrastuneisuus (n=87)

Harrastuneisuuden ja koulumusiikkiin suhtautumisen vilille ei syntynyt
merkittdvdd korrelaatiota, vaikka harrastavista suurempi osa suhtautuikin
myonteisesti  koulumusiikkiin. 1/3 musiikkia harrastavista suhtautui
koulumusiikkiin kielteisesti ja 2/3 myonteisesti. Vastaavasti harrastamattomista

noin puolet suhtautui myonteisesti ja puolet kielteisesti koulumusiikkiin (Kuvio
6).

6.3 Osion C tulokset

Olen jaotellut osion C vastaukset neljddn eri ryhmaan, koulumusiikin arvoa,
tarkeyttd ja hyotyd mittaavaan osaan, musiikkitunteja ja mielenkiintoa
mittaavaan osaan, omia kykyjd arvioivaan osaan sekd opettajan toimintaan

teemaan, mutta olen sijoittanut ne parhaiten yhteensopivaan ryhmaén.

Jokaisen osion alussa on tiivistetty taulukko koko osion vastauksista. T&lloin
vaihtoehdot 5 (olen tdysin samaa mieltd) ja 4 (olen vdhdn samaa mieltd) on
yhdistetty kuvaamaan myonteistd vastausta. Samaten kielteiset vastausluvut on
yhdistetty vastauksista 2 (olen vdhdn eri mieltd) ja 1 (olen tdysin eri mieltd).
Vaihtoehto ”“en ole eri enkd samaa mieltd” on lyhennetty vaihtoehdoksi "EOS”,
en osaa sanoa.
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Kaikki vdittamédt eivdt onnistuneet mittaamaan toivottua asiaa tai niiden
merkitys jdi tutkimuksen kannalta olemattoman vahdiseksi. Nédin ollen jokaista
vdittdmdd ei ole analysoitu yksityiskohtaisesti. Vastausprosentit on kuitenkin
ndhtdvilld tulososan taulukoista ja lopussa olevista liitteistd (LIITE 1 (N=88) ja
LIITE 2-6 (luokkakohtaiset vastaus%).

6.3.1 Koulumusiikin arvo ja tirkeys
Koulumusiikin arvostusta, tarkeyttd ja hyotykokemuksia on mitattu yhdeksalla

vdittamalld (taulukko 4). Lisdksi teemaa tukee avoimista vastauksista saadut
tulokset, jotka on analysoitu erikseen.

TAULUKKO 4  Koulumusiikin arvo, tarkeys ja hyoty (IN=88)

Eri Samaa
Kaikki (N=88) mieltd | EOS | mieltd
1. Musiikki on tdrked oppiaine 36,4 |[18,2 |45,5
11. Luulen, ettd luokkakaverini pitdvat musiikkia tarkednd 52,3 (14,8 |33,0
20. Luulen ettd rehtori pitdd musiikkia tarkednd oppiaineena 18,2 43,2 |38,6
33. Koulussani arvostetaan musiikkia 22,7 31,8 |45,5
42. Musiikinopiskelusta on hyotya tulevaisuuden kannalta 31,8 |27,3 1409
2. Luulen, ettd luokanopettajani ei arvosta musiikkia oppiaineena |83,0 [114 |5,7
8. Musiikista ei ole hydtyd muiden oppiaineiden kannalta 46,6 19,3 |34,1
17. Musiikkia ei pitdisi opiskella koulussa lainkaan 62,5 |13,6 [23,9
27. En halua opiskella musiikkia endd ylaluokilla 50,0 (19,3 |30,7

Vidittaman cl. Musiikki on tdrked oppiaine kohdalla samaa mieltd kaikista
vastaajista oli 46%. Kuitenkin my0s eri mieltd olevien vastaajien osuus (36%) on
suuri, joten vaikka suurin osa vastaajista oli samaa mieltd vdittaman kanssa,
kovin isoa eroa samaa mieltd ja eri mieltd olevien oppilaiden vililld ei ole. Lahes
viidennelld osalla oppilaista ei ollut mielipidettd asiasta. Luokkakohtaisesti erot
eivit olleet merkittavia.

Verrattaessa tulosta eri oppiaineiden tarkeyttd mittaaviin tuloksiin (kysymykset
al. ja a2.), on tilanne erikoinen, mutta ei vélttamattd ristiriitainen. Musiikki
arvioitiin kaikkien vastaajien kesken kolmen védhiten tdrkedn oppiaineen
joukkoon, mutta kysyttdessd mielipidettd pelkastdan musiikin tarkeydestd oli
ylldttden ldhes puolet vastaajista sitd mieltd, ettd musiikki on tdrked oppiaine.
Syitd tdhdn voi olla monia, mutta kysymyksenasettelulla voi olla osansa asiaan.
Kysymyksissd al. ja a2. oppilaiden piti pohtia kaikkien oppiaineiden kesken
tarkeimpid ja vahiten tdrkeitd aineita, jolloin oppilaat valitsivat tarkeimmiksi
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aineiksi matematiikan ja didinkielen sekd liikunnan. Vaihtoehtoja oli useita ja
oppiaineiden tdrkeys piti suhteuttaa kaikkien vaihtoehtojen kesken. Téastd
poiketen viittdimdssd cl. kysyttiin mielipidettd vain musiikin tdrkeyteen
oppiaineena. Tdlloin oppilaat valitsivat useimmin vaihtoehdon 4 (vdhdn samaa
mieltd), joka muodostui vaittaméan moodiksi. Ndin ollen voidaan péételld, etta
vaikka oppilaat eivdt henkilokohtaisesti pidd musiikkia tdrkednd oppiaineena,
se koetaan yleiselld tasolla jokseenkin tdrkedksi aineeksi. Samansuuntaisia
vastauksia voisi olettaa syntyvdn useiden vdhemmdn arvostettujen
oppiaineiden kohdalla.

Luokanopettajan musiikkiin suhtautumista kysyttiin vdittdméassa c2. Vdittama
esitettiin kddnteisend, jolloin eri mieltd olevat otaksuivat luokanopettajan
arvostavan musiikkia. Kaikkien vastaajien kesken suurin osa vastaajista, 83%
uskoi, ettd oma luokanopettaja arvostaa musiikkia oppiaineena.
Luokkakohtaisesti eroja kuitenkin syntyi jo enemmin kuin ensimmdisen
vdittdman kohdalla. Odotetusti ne luokat (Luokka 3 ja Luokka 4), joiden
musiikkitunnit piti oma opettaja, arvioivat opettajan suhtautumisen musiikkia
kohtaan erittdin arvostavaksi. Vastaavasti Luokka 1 ja Luokka 2 olivat yleisesti
epdvarmempia mielipiteissddn, vaihtoehdon "EOS” valitsi monet oppilaista ja
myds vaihtoehdot ”vdhdn samaa mieltd” ja “tdysin samaa mieltd” saivat
enemmadn kannatusta. Kysymyksen ollessa kddnteisesti esitetty samaa mielta
olevat oppilaat olettivat, ettd luokanopettaja ei arvosta musiikkia.

Koulun rehtorin asennoitumista musiikkia kohtaan oppilaiden oli vaikea
arvioida vdittamdssd c20 “Luulen, ettd rehtori pitdd musiikkia tadrkedand
oppiaineena”. Tama johtunee siitd, ettd oppilaat ovat hyvin vahédn tekemisissa
koulun rehtorin kanssa. Rehtorin vaikutus oppilaiden asennoitumiseen on
todennidkoisesti muutenkin vihiinen, koska monissa kouluissa rehtori koetaan
ldhinnd auktoriteetiksi, jonka merkitystd koulun kdytannon opetustoimintaan
oppilaiden voi olla vaikea hahmottaa. Huomiona voidaan kuitenkin todeta, ettd
Koulussa L rehtori ndyttdd osoittaneen enemmén huomiota koulumusiikkiin,
koska sekd Luokan 1 ettd Luokan 2 oppilaista valtaosa oletti rehtorin pitdavan
musiikkia tdrkednd. Vastaavasti Luokan 3 ja Luokan 4 oppilaat eivét
suurimmaksi osaksi osanneet sanoa kuinka asia on.

Viittama c33. “Koulussani arvostetaan musiikkia” vastaukset antoivat viitteita
siitd, monet oppilaat eivdt koe kouluyhteison arvostavan musiikkia. Vaikka
suurin osa (46%) yhtyikin vaittamadn, yli viidesosa oppilaista oli eri mieltd ja
vield suurempi ryhma ei osannut arvioida koulun yleistd arvostusta musiikkia
kohtaan. Sosiaalisen yhteison mielipide ja arvostuskdsitykset vaikuttavat
oppilaaseen, sekd koulutasolla ettd luokkatasolla. Opettajien vastauksista
pdétellen opettajakunnassa musiikkia arvostettiin oppiaineena. Kaikki opettajat
olivat valinneet vaihtoehdoksi vdittdimaan “Opettajakunnassamme arvostetaan
musiikkia” vaihtoehdon 4 (jokseenkin samaa mieltd). Musiikki ndkyi opettajien
vastausten perusteella myos koulujen juhlissa ja taito- ja taideaineiden asema
kouluissa ndhtiin opettajien mielestd hyvana.
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Koulutasolta luokkatasolle siirryttdessd oppilaat osoittivat entistd suurempaa
erimielisyyttd vdittiman kanssa. Kohdassa c11. “Luulen ettd luokkakaverini
pitavat musiikkia tarkednd” jopa yli puolet vastaajista oli eri mieltd. Vertaisten
arvokésitykset ja sosiaalinen paine voivat vaikuttaa merkittavasti yksittdisen
oppilaan asenteisiin. Tosin aikuisten suhtautumistavalla on todettu olevan
yhtdldinen vaikutus lapsen kasityksiin.

6.3.2 Hyéty

Oppilaiden koulumusiikkia kohtaan kokemia hyotykasityksid on mitattu
vdittamilld c42. "Musiikista on hyotyd tulevaisuuden kannalta” ja kielteisilld
vdittamilld c8. “Musiikista ei ole hy6tyd muiden oppiaineiden kannalta” sekd
c17. "Musiikkia ei pitdisi opiskella koulussa lainkaan”. Ilahduttavaa on
huomata, ettd kaikissa vdittdmissd valtaosa vastaajista suhtautuu musiikin
hyotyyn myonteisesti.

Vidittamd c8. "Musiikista ei ole hyotyd muiden oppiaineiden kannalta” on
hankalasti aseteltu kysymys, koska oppilaiden voi olla vaikea arvioida musiikin
tuottamaa hyotyd muiden oppiaineiden opiskelun kannalta. Myos kielteinen
asettelu vaikeuttaa kysymyksen hahmottamisessa, joten vdittima ei onnistunut
mittaamaan haluttua asiaa. Ndin ollen vastaukset jdtetddn vdhemmialle
huomiolle ja selkeytin kysymyksen ldhtokohtaa. Perusteluna véittamalle oli
hypoteettinen arvio ja omat kokemukset, joiden mukaan musiikkia
integroidaan muihin oppiaineisiin suhteellisen vahan. Ndin varsinkin luokissa,
joita opettaa musiikissa muu kuin luokan oma opettaja. Ndiden luokkien
kohdalla  opettajien  vélinen yhteistyd olisi hedelmallistd, jolloin
musiikinopettaja ~ voisi hyodyntdd muiden  oppiaineiden teemoja
musiikinopetuksessa ja pdinvastoin. Ndin hyotyarviot yhteydessd muihin
oppiaineisiin saattaisivat oppilaiden ndkokulmasta muuttua myonteisemmiksi.

Hyotyarviot tulevaisuuden kannalta viittdamaéssa c42. olivat kaikkien vastaajien
kesken myonteisid, moodiksi muodostui vaihtoehto ”4, vdhdn samaa mieltd”.
Myonteisemmit arviot hyddysta oli Luokan 3 ja Luokan 4 oppilailla. Kyseisten
luokkien vastaajista yksikddn ei ollut tdysin eri mieltd vdittiman kanssa ja
suurin osa oppilaista oli vdhdn tai tdysin samaa mieltd viittiman kanssa.
Vastakohtaisesti sekd Luokan 1 ettd Luokan 2 oppilaista joka kolmas oli
valinnut vaihtoehdon ”1, tdysin eri mieltd” ja suurin osa oppilaista oli eri mielta
vdittdman kanssa. Avoimet vastaukset tukevat tulosta.

Viittama c17. “Musiikkia ei pitdisi opiskella koulussa lainkaan” oli asettelultaan
provosoiva, mutta antoi mielenkiintoisia tuloksia. Moodiksi muodostui
ddrivaihtoehto ”1, tdysin eri mieltd”. Kaikkien vastaajien kesken enemmisto,
noin 63% oli sitd mieltd, ettd musiikkia pitdisi opiskella koulussa, 24 % mielesta
musiikkia ei pitdisi opiskella koulussa, loput vastaajista ei osannut sanoa.
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Viittama c17. oli yhteydessd musiikkiin suhtautumisen kanssa. Myonteisesti
musiikkiin suhtautuvista (n=54) ldhes 90% mielestd musiikki kuuluu koulun
oppiaineisiin. Vastaavasti kielteisesti suhtautuvista (n=33) 60% mielesta
musiikkia ei pitdisi opiskella koulussa lainkaan.

Musiikkia yldluokilla halusi opiskella puolet kaikista vastaajista. Vdittaman c27.
“En halua opiskella musiikkia yldluokilla” kanssa samaa mieltd oli kuitenkin
ldhes kolmasosa oppilaista. Yldluokilla musiikki muuttuu péddsdantoisesti
seitsemdnnen luokan jidlkeen vapaaehtoiseksi valinnaisaineeksi muiden taito- ja
taideaineiden kanssa koulun painotuksista riippuen. Valitettavan suuri osa koki
ndin ollen musiikin valinnan epatodenndkoiseksi ylaluokille siirryttdessa.

Oppilaiden kielteisille hy6ty-, mielenkiinto- ja arvokdsityksille voi etsid syita
monista tekijoistd. Naihin voivat vaikutta yhtddltda opettaja, musiikkituntien
sisdllot ja tyotavat, luokkaympdristdo tai omat kyvyt musiikin alueella.
Seuraavissa kappaleissa haetaan selityksid ndiden tekijoiden vaikutuksiin.

6.3.3 Musiikkitunnit

Musiikkituntien ilmapiirid, oppilaiden orientaatiota musiikinopiskeluun ja
koulunkédyntiin sekd musiikin mielenkiintoa ja suhdetta muihin oppiaineisiin
on mitattu seuraavilla 12 vdittamallad (taulukko 5).

Oppilaiden orientoitumista musiikinopiskeluun mitattiin vdittamillad c5. ”Jaksan
yrittdd musiikin tunneilla muita oppiaineita enemmin”, c6. “Olen ahkera
musiikkitunneilla”, c14. “Keskityn muiden oppiaineiden tunneilla enemmaén
kuin musiikissa”, ¢19. “Innostun usein musiikkituntien tehtdvistd”, c24. “Muut
oppiaineet kiinnostavat minua enemmdn kuin musiikki” ja kadnteiselld
kysymykselld c25. “Musiikki ei kiinnosta minua koulussa lainkaan”.
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TAULUKKOS5  Musiikkitunteihin liittyvéat vaittamat (N=88)

Eri Samaa
Kaikki (N=88) mieltd% | EOS% | mieltd %
3. Viihdyn koulussa 20,5 159 63,6
4. Nautin musiikintunneista 31,8 12,5 |55,7
5. Jaksan yrittdd musiikin tunneilla muita oppiaineita enemmaén | 42,0 18,2 39,8
6. Olen ahkera musiikintunneilla 36,4 15,9 47,7
14. Keskityn muiden oppiaineiden tunneilla enemman kuin
musiikissa 42,0 15,9 42,0
16. Musiikintunnit ovat muita
oppitunteja mielenkiintoisempia 63,6 159 1205
19. Innostun usein musiikintuntien tehtivisti 47,7 114 (40,9
24. Muut oppiaineet kiinnostavat minua enemmaén kuin
musiikki 39,8 11,4 |48,9
25. Musiikki ei kiinnosta minua koulussa lainkaan 75,0 6,8 18,2
32. Musiikintunneilla on rennompaa kuin muilla tunneilla 38,6 12,5 48,9
35. Musiikintunnit eivit ole hauskoja 65,9 11,4 |22,7
41. Musiikintunnit eivit innosta minua
harrastamaan musiikkia vapaa-ajalla 52,3 193 |284

Muihin oppiaineisiin viittaavissa vdittdmissd (c5, c14, c16 ja c24) oppilaiden
mielenkiinto ja orientaatio eivit ndyttdisi erityisesti painottuvan musiikkiin.
Suurta eroa samaa mieltd ja eri mieltd olevien vélilld ei ole, mutta valtaosan
mielipiteet viittasivat tdhdn suuntaan. Vdittimdt antavat suuntaa siitd, ettd
muut oppiaineet kiinnostavat oppilaita enemmadn, eivitka he ole yritteliddmpia
musiikkitunneilla kuin muiden oppiaineiden tunneilla. Kysymyksenasettelulla
on oma osansa vastausten suuntautumiseen. Kysymykset on
tarkoituksenmukaisesti esitetty mniin, ettd saadaan kasitys siitd, kuinka
musiikkitunnit suhteutuvat muihin oppiaineisiin ndhden. Vain viidennes
oppilaista oli sitd mieltd, ettd musiikkitunnit ovat muita oppitunteja
mielenkiintoisempia, kun kaksi kolmesta oppilaasta oli eri mieltd védittaman
(c16) kanssa.

Ilahduttavasti 75 % kaikista vastaajista oli eri mieltd vaittdiman c25. ”“Musiikki ei
kiinnosta minua koulussa lainkaan” kanssa. Toisaalta ldhes viidesosa kaikista
vastaajista oli samaa mieltd vaittamén kanssa, ndistd 10 oppilasta oli valinnut
vaihtoehdon ”5 tdysin samaa mielta”.

“Innostun usein musiikkituntien tehtdvistd” (c19) kanssa eri mieltd oli ldhes
puolet oppilaista (48%). Tamd antaa hélyttdvan viestin musiikinopettajalle,
vaikka 40% vastaajista kokikin innostuvansa tehtdvistd usein. Tehtédvistd
innostumisen esteend voivat olla oppilaiden mielestd epamiellyttavit tyotavat
tai lilan vaikeat tehtdvit. Innostusta voi latistaa myos oppilaiden vidhdiset
vaikutusmahdollisuudet  oppitunneilla. = Tulokselle 16ytyy tukea ja
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lisdperusteluja avoimista vastauksista, joissa oppilaat arvioivat musiikkituntien
mielekkyyttd ja parannusehdotuksia.

Vidittamédn c3. “Viihdyn koulussa” kanssa kaikista vastaajista samaa mieltd oli
ldhes 2/3. Eri mieltd vdittdméan kanssa oli joka viides oppilas. Kouluviihtyvyys
naytti liittyvan musiikkitunneista nauttimiseen. Koulussa viihtyvat nauttivat
musiikkitunneista, kun huonosti koulussa viihtyvdt eivdt. Yleinen
kouluviihtyvyys néyttdisi tutkittavien joukossa yhtyvan myos suhtautumiseen
koulumusiikkia kohtaan. Koulumusiikkiin myonteisesti suhtautuvista (n=54)
yli 80 % ilmaisi viihtyvansd koulussa, kun kielteisesti suhtautuvista (n=33) vain
40 % viihtyi koulussa. Todenndkdoisesti oppilaat, jotka eivdt viihdy koulussa,
suhtautuvat kaiken kaikkiaan kielteisemmin oppiaineisiin. Taito- ja
taideaineiden luonteen huomioiden kyseisilli oppiaineilla olisi hyva
mahdollisuus lisdtd kouluviihtyvyyttd. Koulussa viihtyvat oppilaat pitavit
musiikista, kun huonosti koulussa viihtyvit eivdt koe musiikkia mielekk&aksi
oppiaineeksi.

Musiikkitunnista nauttiminen

60 %

50 % 1 -

40 %

B Kielt
O Myont

30 %

20 % 7

10% ] [
0%
Eri mielta EOS Samaa mielta
KUVIO 7 Musiikin tunneista nauttiminen ja musiikkiin suhtautuminen

(myonteisesti suhtautuvat (n=54) kielteisesti suhtautuvat (n=33)

Musiikintunneista nautti yli puolet kaikista vastaajista, mutta huolettavan suuri
osa ei kokenut nauttivansa. Lahes joka kolmas oppilas oli eri mieltd vaittaman
c4. "Nautin musiikkitunneista” kanssa. Musiikkitunneista nauttiminen ja
koulumusiikkiin =~ suhtautuminen olivat oletetusti yhteydessd toisiinsa.
Musiikkiin myonteisesti suhtautuvista (n=54) oppilaista 44 oli samaa mielta
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vdittdman kanssa. Vastaavasti kielteisesti suhtautuvista (n=33) 26 ei kokenut
nauttivansa musiikkitunneista.

Muita oppitunteja rennommiksi musiikintunnit koki 49 % kaikista vastaajista.
Luokkakohtaiset erot ovat kahden luokan kohdalla silmiinpistdvdn suuret.
Luokan 1 oppilaista ldhes 70 % oli eri mieltd vaittamén “Musiikkitunneilla on
rennompaa kuin muilla tunneilla” (c32) kanssa. Pdinvastoin Luokan 4
oppilaista 77 % piti musiikkitunteja rennompina kuin muita oppitunteja.

Musiikkituntien hauskuutta arvioitaessa tulokset olivat samansuuntaisia,
vaikka erot eivit olleet luokkien vililld yhtd suuria. Kaikkien vastaajien kesken
kaksi kolmesta oppilaasta oli eri mieltd vdittiman ”“Musiikkitunnit eivit ole
hauskoja” (c35) kanssa. Vahiten musiikkitunnit olivat hauskoja Luokan 1 ja
Luokan 2 oppilaiden mielestd. Erot ovat selvét verratessa Luokan 3 ja Luokan 4
vastauksiin. Pohtimisen arvoista on, vaikuttaako opettajan persoona
musiikkituntien hauskuuteen, vai onko syynd jokin muu tekijd, esimerkiksi
tyotavat tai siséllot vai kenties luokan sosiaalinen ympérist6?

"Musiikkitunnit eivéat ole hauskoja”

Luokka 4

Luokka 3

Luokka 2

Luokka 1

0% 5% 10% 15% 20 % 25% 30 % 35% 40 % 45 %

KUVIO 8 “Musiikkitunnit eivit ole hauskoja” ( vdittama c35) kanssa SAMAA
MIELTA olevat luokkakohtaisesti (N=88)
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6.3.4 Opettaja

Opettajan vaikutus oppilaan suhtautumiseen on yksi tutkimusongelmista.
Opettaja viestittdd omalla olemisellaan, kadytoksellddn, vuorovaikutuksellaan
sekd omien mielipiteidensd julkituomisella omia asenteitaan ja suhdettaan
oppiaineisiin. My6s oppiaineen hallinta ja ammattitaito valittyvat oppilaalle.

Kun opettaja kohtelee oppilaitaan hyvin, samalla luodaan parhaimmat
edellytykset opiskelumotivaatiolle ja oppilas saattaa huomata, ettd
ennakkokésitykset omista kyvyistd tai oppiaineen vastenmielisyydestd ovat
olleet turhia. Hyva opettaja osaa eriyttdd opetustaan, hdn on myos tahdikas,

eikd vdheksy oppilaidensa kykyd saati korosta ndiden huonoutta (Uusikyld
2006, 83-84).

TAULUKKO 6  Opettajaan liittyvét vaittamat (N=88)

Eri Samaa
Kaikki (N=88) mieltd % | EOS% | mieltd %
7. Opettaja suosii aina samoja oppilaita musiikintunnilla 58,0 125 29,5
9. Opettaja on mukavampi musiikintunneilla kuin muilla
tunneilla 56,8 33,0 10,2
15. Opettaja palkitsee minua kun onnistun musiikintunnilla 68,2 22,7 |91
18. Minun on oltava opettajani kanssa samaa mielta kaikesta |79,5 13,6 |6,8
28. Opettaja kannustaa meitd harrastamaan musiikkia 20,5 284 |51,1
30. Opettaja ottaa musiikkimakuni huomioon opetuksessaan | 65,9 21,6 |12,5
34. Musiikintunneilla piddn opettajastani 23,9 21,6 |54,5
38. Musiikintunnilla opettajamme on hyva musiikissa 6,8 12,5 80,7
39. Opettajamme kehuu luokkaamme, kun soitamme tai
laulamme hyvin 14,8 9,1 76,1
43. Opettajani toruu minua, jos epdonnistun musiikintunnilla | 85,2 4,5 10,2

Musiikkitunneilla opettajastaan piti yli puolet oppilaista. Erityisen kielteisesti
opettajaan suhtautui vain Luokan 2 pojat. Taméa tukee avoimista vastauksista
esiin nousseita kielteisid asenteita opettajaa kohtaan kyseiselld luokalla. Muiden
luokkien kohdalla opettajaa kohtaan ei kohdistunut vastaavanlaista
kielteisyyttd. Luokan 2 opettaja mainitsi ennen kyselyn suorittamista
opetusryhmén olevan erityisen levoton luokan poikien kdyttdytymisen takia.
Kaikki kyseisen luokan pojat ovat olleet eri mieltd vdittdman c34.
“Musiikkitunneilla piddn opettajastani” kanssa.

Kaikkien vastaajien kesken tytot suhtautuivat huomattavasti myonteisemmin
opettajaansa. Tyttojen kohdalla (n=50) opettajasta tykkasi 76 %, kun pojista
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(n=38) vain 26 % ilmaisi pitdvdnsd opettajasta (kuvio 9). Luokka 3 erottui
poikien osalta erityisen myonteisesti suhtautuvana. Luokan 3 pojista (n=13)
vain yksi (1) oli valinnut vaihtoehdon ”3, vdhan eri mieltd”. Yli puolet (7)
luokan pojista piti opettajastaan ja loput eivdat osanneet sanoa. Luokkaa 3
opettaa miespuolinen opettaja.

Opettajsta pitaminen (N=88)
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KUVIO 9 Opettajasta pitaminen sukupuolittain (N=88).

Vidittamd c30. “Opettaja ottaa musiikkimakuni huomioon opetuksessaan”
kanssa samaa mieltd oli vain 13 % kaikista vastaajista. Joka kolmas oppilas oli
eri mieltd vdittaméan kanssa. Tulosta tukee avoimissa kysymyksissd esiin
noussut teema oppituntien parannusehdotuksista. Avoimissa vastauksissa
monet oppilaat mainitsivat musiikkituntien olevan parempia, jos opettaja ottaisi
oppilaiden toiveet huomioon, eiké laulettaisi vain “lasten lauluja”.

Kuitenkin opettajien arvioidessa omaa opetustaan Luokan 4 opettaja oli ainut,
joka ilmaisi vastauksessaan, etteivdt oppilaat osallistu p&ddtoksentekoon
oppitunneilla. Muut opettajat olivat jokseenkin samaa mieltd vdittaman
“"Oppilaat saavat osallistua pddtoksentekoon valittaessa aiheita, sisdltojd ja
toimintatapoja musiikkitunneilla” kanssa. Oppilaiden késitykset poikkesivat
ndin ollen opettajan kéasityksestd melko paljon.

Vidittamdssa c7 ("Opettaja suosii aina samoja oppilaita musiikkitunneilla”)
suurin osa kaikista vastaajista oli eri mieltd vdittdméan kanssa. Kuitenkin 30 %
yhtyi vdittamaan. On tdrkedd jakaa tunnustukset ja palkkiot siten, ettd ne eiviit
johda pelkk&an sosiaaliseen vertailuun. Vaikka tunnustuksen antaminen onkin
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tarkedd, olisi huolehdittava, ettd samat oppilaat eivit saa jatkuvasti tunnustusta
ja muut jadvat sitd vaille.

Luokkatasolla oppilaat kokivat opettajan kehuvan luokkaa sen onnistuessa
musiikkitunnilla (c38). Vastaus kohtaa opettajien vastaukset vdittdmaan
“Annan palautetta koko luokalle musiikkitunnilla”. Oppilaskohtaista
palkitsemista opettajat eivit kdytd oppilaiden vastausten perusteella. Lihes 70
% kaikista vastaajista on ollut eri mieltd viittdman c15 ("Opettaja palkitsee
minua, kun onnistun musiikkitunnilla”) kanssa. Oppilaat eivdt myosk&dan
kokeneet opettajan toruvan epdonnistumisien perusteella. 85 % vastaajista oli
eri mieltd vdittdméan c43 kanssa.

6.3.5 Omat kyvyt

Omat kyvyt ja kompetenssiuskomukset ovat odotusarvoteorian mukaan yksi
oleellisista tekijoistd hyvan oppimismotivaation syntymiselle. Oppilas, joka
kokee menestyvansd, motivoituu entistdi enemmidn. Menestymisen
edellytyksend ei musiikissa kuitenkaan pitdisi olla erityisosaaminen musiikin
alueella, vaan jokaisella oppilaalla tulisi olla yhtadldiset mahdollisuudet onnistua
ja menestya.

Jos opettaja antaa oppilaalleen palautetta, joka saa tdmdn uskomaan, ettd
opiskelun tulosten heikkous johtuu oppilaan kyvyistd, sukupuolesta tai muusta
peruuttamattomaksi koetusta tekijdstd, oppilaan motivaatio, ponnistukset ja
tulokset heikkenevit. Jos oppilas uskoo, ettd heikot tulokset johtuvat vain
yrityksen puutteesta, tulokset usein paranevat. (Uusikyld 2006, 87.)

eri samaa
Kaikki (N=88) mieltd % | EOS% | mieltd %
10. Olen luokallani keskitasoa parempi musiikissa 45,5 330 (21,6
12. Tytot ovat parempia musiikissa kuin pojat 28,4 9,1 62,5
13. Kykyni eivit padse musiikintunneilla esille 56,8 159 273
21. Onnistun usein musiikintunneilla 37,5 19,3 43,2
22. Olen musikaalinen 36,4 30,7 33,0
23. Luulen, ettd opettaja pitdd minua hyvand musiikissa 40,9 295 1295
26. Luokkani on hyva musiikissa 28,4 22,7 1489
29. Luokkatoverini pitdvdt minua hyvanad musiikissa 56,8 22,7 20,5
31. Minulle on tdrke&sd olla hyva musiikissa 52,3 13,6 (34,1
36. Musiikintunneilla on hienointa se,
kun huomaa osaavansa 21,6 22,7 |55,7
37. Olisin iloinen, jos olisin musiikintunnilla ainoa, joka
tietdisin vastauksen opettajan kysymykseen 47,7 6,8 45,5
40. Pelkaan tekevini laulaessani tai soittaessani virheitd 56,8 10,2 |33
44. Haluaisin kehittyd paremmaksi musiikissa 17,0 22,7 60,2

TAULUKKO?7  Omat kykyuskomukset (N=88)
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Viittama c22. “Olen musikaalinen” jakoi kaikki vastaajat kolmeen ldhes yhta
suureen osaan. Musikaalisia koki olevansa 29 oppilasta, omaa
musikaalisuuttaan ei osannut arvioida 27 ja loput 32 oppilasta eivat kokeneet
olevansa musikaalisia. Tyttojen ja poikien vililld oli odotetusti eroa. Tytoistd
(n=50) 44 % ilmaisi olevansa musikaalisia, kun vastaavasti pojista (n=38) vain
18 %. Poikien kohdalla 47 % ei kokenut olevansa musikaalisia. Neljdsosa
musikaalisista (n=29) oli poikia ja 3/4 tyttoja.

70,0%

60,0%

50,0%

40,0% 7
O Myonteinen
B Kielteinen

30,0% +

20,0%

10,0%

0% : : .
Ei musikaalinen EOS Musikaalinen
Kuvio 10 Musiikkiin suhtautumistapa ja musikaalisuus (myonteinen n=54,

kielteinen n=33)

Koulumusiikkiin myonteisesti suhtautuvien (n=54) kohdalla musikaalisia koki
olevansa 46 %, 35% ei osannut sanoa onko musikaalinen ja loput 19 % ei
kokenut olevan musikaalisia. Vastaavasti kielteisesti suhtautuvien joukossa
(n=33) kaksi kolmasosaa ei kokenut olevan musikaalisia. Hieman yli 2/3 “ei-
musikaalisista” oppilaista suhtautui kielteisesti koulumusiikkia kohtaan.
Musikaalisista suurin osa suhtautui myonteisesti (Kuvio 10).

Yli puolet kaikista vastaajista arveli, ettd luokkatoverit eivit pidd heitd hyvana
musiikissa. Vain 1/5 oppilaista oli samaa mieltd vdittdman c29
("Luokkatoverini pitdvdt minua hyvdnd musiikissa”) kanssa. Arvioidessaan
opettajan ndkemystd omista kyvyistddn (vdittama c23 “Luulen, ettd opettaja
pitdd minua hyvéand musiikissa”) oppilaat olivat hieman positiivisempia, mutta
tulokset olivat samansuuntaisia molemmissa tapauksissa.

Oman luokkansa osaamista oppilaat pitivdat pddsddntoisesti hyvand. Lahes
puolet kaikista vastaajista oli samaa mieltd vaittaméan c26 (“Luokkani on hyva
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musiikissa”) kanssa. Myonteisimmat kasitykset luokkansa musiikillisen
osaamisen tasosta oli Luokan 1 oppilailla, joista yli 70 % oli samaa mielta.
Negatiivisimmat arvioit olivat Luokan 2 vastaajilla, joista pdinvastoin ldhes 70%
oli eri mieltd vaittaméan kanssa.

Omaa osaamistaan suhteessa luokan tasoon arvioidessaan oppilaat olivat
varovaisia. Joka kolmas oppilas ei ollut osannut tai halunnut arvioida asiaa,
vaan oli valinnut vaihtoehdon ”3 en samaa enkéd eri mieltd” véittdmassa c10
("Olen luokallani keskitasoa parempi musiikissa”). Oppilaiden kasitykset
omista kyvyistddn laskevat idn myo6td. Nuoremmilla oppilailla on Woolfolkin
(2009) mukaan korkeampi mindkésitys ja kyvykkyysuskomukset, kuin
vanhemmilla. Erddssad tutkimuksessa jopa 80% ykkosluokkalaisista piti itseddn
luokan parhaana oppilaana (Woolfolk 2009, 90).

Sekd tytot ettd pojat olivat paddsddntoisesti sitd mieltd, ettd tytot ovat poikia
parempia musiikissa. Sekd pojista ettd tytoistd ldhes 2/3 on ollut samaa mieltd
vdittdman c12 kanssa.

Harmittavan suuri osa kaikista vastaajista ei pitdnyt tarkednd musiikillista
osaamista. Vdittama c31 (“Minulle on tdrkedd olla hyvd musiikissa”) sai vain
kolmasosan kannatuksen, kun yli puolet oppilaista oli eri mieltd. Tama viittaa
oppilaiden kasityksiin koulumusiikin tdrkeydestd. Oppiainetta ja musiikillista
osaamista ei pidetd tarkednd kyselyyn osallistuneiden oppilaiden keskuudessa.
[lahduttavaa on kuitenkin huomata, ettd 60 % kaikista vastaajista toivoi
kehittyvansd musiikissa (c44 “Haluaisin kehittyd paremmaksi musiikissa”).
Oman osaamisen tdrkeys ja toiveet paremmaksi kehittymisestd eivit ndin ollen
kulje taysin kési kddessa.

Vain alle puolet (43 %) oppilaista koki onnistuvansa usein musiikintunnilla.
Noin viidesosa oppilaista ei osannut sanoa kuinka asia on ja loput (38 %) eivit
kokeneet onnistuvansa usein (c21 “Onnistun usein musiikkitunneilla).
Onnistumisen eldmykset ovat olennainen osa hyvdn oppimismotivaation
syntymiselle. Musisoinnin ja kuuntelun yhteydessad saavutetut merkitykselliset
kokemukset on mainittu opetussuunnitelmassa musiikinopetuksen tehtévissa.
Jos oppilaat eivdt koe onnistumien eldmyksid musiikkitunneilla, tavoite jaa
helposti saavuttamatta. Osaamista ja tdtd kautta onnistumista pidettiin
kuitenkin tarkednd oppilaiden keskuudessa, kaikista vastaajista yli puolet oli
sitd mieltd, ettd musiikkitunnilla on hienointa se, ettdi huomaa osaavansa
(vdittama c36). Avoimet vastaukset tukevat tulosta, onnistuminen ja osaaminen
muotoutuivat yhdeksi teemoista oppilaiden arvioidessa mikd on mukavinta
musiikkitunneilla.

Joka kolmas oppilas pelkédsi tekevansd virheitd musiikkitunnilla. Tulos antaa
kyseenalaisen kuvan oppituntien myonteisestd ja kannustavasta ilmapiirista.
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6.4 Avoimet vastaukset

Alkuperdisessd tutkimussuunnitelmassa avointen kysymysten tarkoituksena oli
toimia ldhinnd tuloksia tukevana osiona lisdten tutkimuksen luotettavuutta.
Tutkimuksen edetessd juuri avointen kysymysten tulokset osoittautuivat
odotettua tarkeammadksi oppilaiden asenteiden ja kokemusten tulkitsemisessa.
Vastaajien perusteluista 16ytyi yhtenevdisyyksid luokkakohtaisesti, yksittdisen
luokan oppilaiden vastaukset antavat viitteitd oppituntien sisdllon, luokan
sosiaalisen ja fyysisen ympadriston sekd opettajan vaikutuksista koulumusiikin
mielekkyys- ja hyotykokemuksiin sekd asenteisiin musiikin opiskelua kohtaan.
Luokkakohtaisten erojen lisdksi havaittavissa oli yhteisid musiikin opiskeluun
liittyvid teemoja, jotka esiintyivdt yhtalailla kaikkien luokkien vastauksissa.
Vaikka vastaukset olivat lyhyitd, niiden anti oli tutkimuksen kannalta
hedelmallinen.

Avoimet kysymykset on analysoitu sekd laadullisin menetelmin ettd
numeerisesti. Ldhtokohtana analyysille oli selvittdd millaisia teemoja
kysymysten alle nousi ja kuinka yleisesti ne vastauksissa esiintyivat. Osalle
teemoista on laskettu vastauksiin sisdltyneiden mainintojen frekvenssit. Tama
helpottaa varsinkin luokkakohtaisten erojen tulkinnassa. Yksittdisten
kysymysten kohdalla kaikkien mainintojen yhteismddrd voi ylittdd
vastaajamddran, koska perusteluissa oli useissa tapauksissa mainittu enemmaéan
kuin yksi tekijd. Esimerkiksi ensimmadisessd kysymyksessd “Miksi pidét tai et
pidd musiikin tunneista ja musiikin opiskelusta?” oppilaan vastauksessa saattaa
olla maininta jopa kolmesta eri osatekijdstd, jotka vaikuttavat musiikista
pitdmiseen.

6.4.1 Koulumusiikkiin suhtautuminen

Ensimmdisend oppilailta kysyttiin miksi he pitdvat tai eivdat pidd musiikin
opiskelusta koulussa. Vastausten perusteella oppilaat voitiin jakaa kahteen
ryhmddn, hieman tai tdysin myoOnteisesti suhtautuviin ja kielteisesti
suhtautuviin. Kaikista vastaajista (N=88) myonteisesti koulumusiikkiin
suhtautui 54 oppilasta, 33 kielteisesti ja yksi (1) vastaajista ei osannut sanoa
pitddko musiikin opiskelusta vai ei. Tyttojen ja poikien vililld ero oli selked,
tytoistd (n=50) 80% ilmoitti pitdvansd koulumusiikista, kun poikien (n=38)
kohdalla vastaava osuus oli 37%.

Luokat voidaan jakaa pitamiskokemusten valossa kahteen osaan. Kahden
luokan kohdalla vahemmistt piti koulumusiikista ja vastaavasti kahdessa
luokassa selked enemmist6 suhtautui myonteisesti. Ensimmadisend Luokka 1 ja
Luokka 2, joiden oppilaista vain hieman alle puolet piti koulumusiikista. Ndissa
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luokissa pojat suhtautuivat selkedn kielteisesti, esimerkiksi Luokka 2:n pojista
yksikddn ei ilmaissut pitdvansd musiikin opiskelusta.

70 %
60 % - _
50 % -+
_ o Tyttd myont
40 % ] m Poika myént
30 % —f_| - —1| | O Tytto kielt
O Poika kielt
20 % -
0% 1 =
Luokka 1 Luokka 2 Luokka 3 Luokka 4
KUVIO 11 Musiikkiin suhtautuminen sukupuolittain ja luokittain (N=88).

Luokka 3:n ja Luokka 4:n oppilaista enemmistd taas piti musiikista ja
musiikkitunneista. Luokka 4:n vastaajista 2/3 suhtautui myonteisesti, tosin
pojista (n=8) vain yksi (1) ilmoitti pitdvénsa ja loput seitsemdn (7) suhtautuivat
kielteisesti. Luokka 3:n oppilaista yli 4/5 suhtautui oppiaineeseen myonteisesti
ja se erottui ainoana luokkana, jonka pojista (n=13) suuri osa (10 poikaa) ilmoitti
pitdvansd musiikista. Ndiden kahden luokan tytoistd yksikddn ei suhtautunut
kielteisesti koulumusiikkia kohtaan.

Vastaajajoukon pienuudesta johtuen tulokset eivit ole yleistettdvissd, eikd ndin
ollen voida loytda yksiselitteisid syitd luokkien kahtiajaolle. Sattuman osuus
selittdvien tekijoiden laajassa kirjossa on verrattain suuri ndin pienessd
otoksessa. Kuitenkin on mielenkiintoista havaita, ettdi niiden kahden luokan
kohdalla (Luokka 1 ja Luokka 2), joita musiikissa ei opettanut luokan oma
opettaja, on suhtautuminen selkedsti kielteisempdd. Luokanopettaja opetti
musiikkia Luokka 3:ssa ja Luokka 4:ssd, joiden oppilaista valtaosa suhtautui
myonteisesti musiikkiin. Luokka 3:n kohdalla poikien erityinen myonteisyys
koulumusiikkia kohtaan herdttdd kysymyksen opettajan sukupuolen
vaikutuksesta. Luokka 3:n opettaja on nuorehko mies, kun kolmen muun
luokan kohdalla opettaja on nainen. Arviossa on kuitenkin oltava varovainen,
koska esimerkiksi opettajan persoona ja suhtautuminen oppilaisiin sekd luokan
ilmapiiri voivat selittdd yhtélailla oppilaiden asennoitumista.
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6.4.2 Myonteisesti musiikkiin suhtautuvat

Perusteluissa musiikin opiskeluun myonteisesti suhtautuvat (n=54) viittasivat
eniten musiikkituntien sisdltoon (38 mainintaa). Suurimmaksi selittavaksi
tekijaksi nousi laulaminen, soittaminen ja niissd kehittyminen. Oppilaiden
vastauksissa painottui padsdantoisesti henkilokohtainen nauttiminen musiikin
tuottamisesta, soittamisesta ja laulamisesta. Ndin ollen musiikkituntien sis&lto
vaikutti suuresti sithen, ettd musiikista pidettiin.

Pidin musiikista, koska siind oppii soittamaan uusia soittimia ja laulamaan uusia
lauluja (tytto, 21, L1)

Pidiin vihisen koska saa oppia uutta ja kohtaa uusia lauluja (poika, 6, L3)
Pidiin musiikista koska saa soittaa eri soittimia (poika, 19, L3)

- - - Musiikintunnilla parasta on laulaa ja soittaa. Huonointa on kerrata nuotteja tai
aika-arvoja. Musiikinopiskelu on kivaa kun tietid soittamisesta enemmiin (tytto, 8,
L2)

Vain kaksi oppilasta kaikista vastaajista oli maininnut erityisesti yhteissoiton ja
- laulun perusteluksi musiikkista pitdmiseen. Molemmat oppilaat olivat
samalla luokalla (Luokka 4).

Pidiin niistd, koska saamme olla luovia ja soittaa ja laulaa yhdessi (tyttd, 15, L4)

Pidiin, koska tunneilla saa laulaa ja soittaa eri soittimia muiden kanssa (tytto, 16,
L4)

Luokan opettaja oli ainut, joka mainitsi omassa avoimessa vastauksessaan, ettd
motivoivaan musiikinopiskeluun oppilaan ndkokulmasta liittyy juuri
yhteismusisoinnin ilo.

Kun tajuaa, ettd yhteismusisointi kuulostaa hyviltd, muutama onnistunut
yhteissoitto kantaa pitkdlle (Opettaja, L4)

My0s opetussuunnitelmassa mainitaan vuosiluokkien 5-9 kohdalla erityisesti
yhteismusisointi tydtapana musiikin eri osa-alueilla.

+ yllapitdd ja kehittdd osaamistaan musiikillisen ilmaisun eri alueilla
musisoivan ryhmadn jdsenend toimien

* yhteissoittotaitoja kehittdvid harjoituksia sekd monipuolisesti eri
musiikkityylejd ja -kulttuureja edustavaa soitto-ohjelmistoa

(POPS, 2004.)
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Musiikkituntien eldmyksellisyyteen ja nautintoon viitattiin kymmenen (10)
kertaa. Oppilaat kokivat nauttivansa musiikintunneista, osa vastaajista piti
erityisesti oman luovuuden esille tuomisesta, osa taas painotti itseilmaisun
merkitysta.

Pidin musiikista siksi ettd siind saa ajan kulumaan, nauttimaan siitd ja eldytymidin
sithen (poika, 16, L3)

Pidin musiikintunneilla siitd, kun saa ilmaista itseddn (tytto, 10 L2)

Oma musiikillinen osaaminen ja harrastuneisuus mainittiin vastauksissa viisi
(5) kertaa. Useampi kuin viisi musiikkiin myonteisesti suhtautuvaa kokee
varmasti myos osaavansa musiikkitunnilla, mutta ei ole erityisesti maininnut
sitd avoimissa vastauksissa. Musiikillinen osaaminen ja oma harrastuneisuus
vaikuttivat erityisesti viiden oppilaan suhtautumiseen.

Pidin musiikkitunneista tosi paljon, koska olen harrastanut musiikkia ihan pienestd
saakka - - - (tytto, 13, L1)

pidin siitd, koska itsekin soitan soittimia (poika, 20, L1)

pidin musiikkitunneista koska ne ovat helppoja (tytto, 5, L2)

Lisdksi myonteisesti musiikkiin suhtautuvien vastauksista nousi esiin
musiikintuntien luonne rentoina ja hauskoina.

Se on hauskaa (tytto, 3, L3)
pidin musiikista, koska tunnen itseni rennommaksi (poika, 8, L1)

Pidiin siitd koska se on kivaa ja siind oppii (poika, 9, L3)

Yksi oppilaista mainitsi erityisesti musiikin historian olevan syy pitdmiseen.
Kyseiselld luokalla (Luokka 3) oli ollut juuri musiikinhistorian jakso.

Musiikin historia on kiinnostavaa ja kivaa - - - (tytto, 11, L3)

Viimeisin opiskelujakso ndkyi myos muiden oppilaiden vastauksista. Vaikka
yleinen suhtautuminen musiikkia kohtaan oli myonteinen, saattoi vastaukseen
sisdltyd yksittdinen kielteinen maininta. Luokka 1 ja Luokka 2 olivat juuri
saaneet padtokseen musiikinteorian jakson, jossa kasiteltiin mm. aika-arvoja ja
nuotteja.

pidin musiikintunneista ja musiikinopiskelusta koska saa laulaa ja soittaa. En pidd
ns. teoriasta (tytto, 6, L1)

- - - Huonointa on kerrata nuotteja tai aika-arvoja (tytto, 8, L2)
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6.4.3 Kielteisesti suhtautuvat

Musiikkitunnit koettiin  kielteisesti suhtautuvien joukossa tylsiksi ja
hyodyttomiksi sekd liilan ohjatuiksi. Oma osaaminen nousi yleisimméaksi
teemaksi. Oma huonous ja musiikillisten kykyjen puute mainittiin kielteisesti
suhtautuvien vastauksissa 15 kertaa, joka on noin puolet kielteisesti
suhtautuvien maarastd (n=33). Myonteisesti suhtautuvien joukossa vain kuusi
oppilasta mainitsi oman osaamisensa ja harrastuneisuutensa vaikuttavan
erityisesti koulumusiikista pitdamiseen. Omiin kykyihin viitattiin mm.
seuraavanlaisilla vastauksilla.

En pidi siksi, ettd kaikki eivdt ole musikaalisia (poika, 11, L1)
No en osaa kunnolla laulaa (tytto, 2, L1)

- - - ja sielld on jotain thme merkei joist ei ymmdrrd mitidn (poika, 13, L2)

En pidi musiikista koska en osaa musiikkia ja se on vaikeaa (poika, 3, L4)

Oppituntien sisdltoon viitattiin kielteisesti suhtautuvien joukossa myds usein
(13 mainintaa). Osan mielestd musiikin teoria koettiin epamiellyttavaksi ja
vaikeaksi, toisten mielestd soittaminen ja laulaminen ja erityisesti typerét
lauluvalinnat vaikuttivat heiddn kielteiseen asennoitumiseensa.

en pidd, koska laulamme mielestini typerid suomenkielisid lauluja (poika 1, L1)

(en pidd) koska pitdi laulaa tai soittaa (poika, 8, L3)

Tylsyys ja hyodyttomyys nousivat kolmanneksi suureksi teemaksi. Osan
mielestd se oli jopa tdysin turha oppiaine. Aikaisemmin on jo mainittu, ettd
opiskelun kokeminen mielenkiintoiseksi, mielekk&dksi tai arvokkaaksi on yksi
motivoituneen opiskelun tdrkeistd elementeistd. Jos opiskeluun liittyvét
arvokésitykset ovat alhaiset, motivoituminen toimintaan on vaikeaa. Kielteisesti
suhtautuvien joukossa varsinkin pojat kokivat musiikintunnit erityisen tylsiksi
ja musiikin turhaksi oppiaineeksi.

Se on tylsdd, en muista paljon mitddn (tytto, 15, L1)
Musiikkia turhempaa ei ole edes nihty(poika, 3, L2)
En pidi. Musiikki on hyodytontd ja drsyttivid (poika, 6, L2)

Yksityiskohtana maininta, jossa oppilaan tuleva wuravalinta vaikuttaa
suhtautumiseen koulumusiikkia kohtaan.

Siitd ei ole hyotyd lentijin ammatissa (poika, 5, L3)

Osan mielestd nimenomaan koulumusiikki on hyoddytontd ja tylsdd, mutta
kotona musiikkia harrastettiin. Koulumusiikin ja oppilaiden mielimusiikin
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vélilld oleva kuilu voi ndin ollen vaikuttaa suuresti oppilaiden suhtautumiseen
musiikkitunteja kohtaan.

En pidi, koska musiikkia ei mielestini tarvitse tulevaisuudessa paljoakaan.
Kuuntelen kylld musiikkia kotona paljon - - - (tytté, 10, L1)

Koulussa musa on tylsid mut koton se on kivaa kun kuuntelen youtubesta rippii ja
hiphoppii ja ripitin mukana (poika, 15, L3)

Swanwick (1988) on todennut pohtimisen arvoiseksi juuri sen, miksi
musiikinopetukseen negatiivisesti asennoituvat oppilaat suhtautuvat kuitenkin
koulun ulkopuolella musiikkiin myonteisesti. Ongelmat liittyvit siten koulun
musiikkitoimintaan, ei itse musiikkiin. Opettajan ominaisuuksista riippumatta
opetus koetaan pakollisena, jolloin oppilaan yksilolliset toiveet jdavat
toteutumatta. (Swanwick 1988, 143, 144)

Opetuksen pakollisuuteen, liialliseen ohjaukseen ja opettajajohtoisuuteen
viitattiin useissa kommenteissa. Sama teema toistuu mydhemmin oppilaiden
parannusehdotuksissa.

En pidii siksi koska musiikki on tylsid ja me emme saa koskaan soittaa vapaasti edes
minuuttia ja laulamme liikaa (poika, 19, L1)

En pidi, koska se on liian ohjattua (tytto, 23, L1)

6.4.4 Oppilaiden parannusehdotukset musiikinopetukseen

Toisessa kysymyksessd oppilaat saivat jatkaa lausetta “Musiikkitunnit olisivat
parempia, jos”. Tarkeimmiksi teemoiksi nousivat tyotavat, oppilaiden halu
vaikuttaa sekd jdrjestyshdiriot. Lisdksi toivottiin lisdd tilaa ja erilaisia soittimia.
Kolme (3) oppilasta ei halunnut muuttaa musiikkitunneissa mitdan.

Olen yhdistdnyt parannusehdotuksiin kaksi yhteistd teemaa kysymyksen
“Musiikkitunnilla ikdvintd on” kanssa. Naméd ovat oppilaiden halu vaikuttaa
oppitunneilla sekd jarjestyshdiriot musiikkitunnilla.

Ylivoimaisesti suurimmaksi vastaustyypiksi muodostui oppilaiden halu
vaikuttaa laulettaviin ja soitettaviin lauluihin sekd tyotapoihin. Uusikyld (2006)
muistuttaa, ettd jos oppilailla on koulussa hyvin vdhdn oman tyonsa hallinnan
ja valinnan mahdollisuuksia, oppilaiden koulumotivaatio vdhenee (Uusikyla
2006, 95). Kyselyyn osallistuneiden vastauksista péétellen lauluohjelmisto
tuntuu oppilaista liian lapselliselta ja vanhanaikaiselta. Swanwickin (1988)
mukaan musiikinopetuksen suurimpia ongelmia onkin se, ettd koulun musiikki
eroaa usein vapaa-aikaan liittyvastd musiikista sekd sisdllollisesti ettd
sosiaalisilta olosuhteiltaan (Swanwick 1988, 143, 144).
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Laulettaisiin enemmiin sellaisia lauluja, joita oppilaat saisivat pdittid (tytto, 12, L1)

Kaikki laulaisi kunnolla, ja laulettaisiin oppilaiden valitsemia lauluja paljon (tytto,
13, L1)

Lauletaan omasta mielestd kivoja kappaleita (tytto, 14, L3)
Olisi kunnon kappaleita eiki lastenlauluja (poika, 4, L4)
Ei jad ylimddrdistd aikaa omille ehdotuksille (poika, 11, L1)
Lauletaan liian lapsellisia lauluja (tytt, 23, L1)

Lauletaan lasten kappaleita (tytto, 6, L4)

Yksi luokka erottui joukosta edelld mainitun teeman alla. Luokka 3:n oppilaista
vain yksi oli maininnut, ettd musiikkitunneilla pitdisi laulaa mukavampia ja
oppilaiden valitsemia kappaleita (muiden luokkien osalta mainintoja tuli
huomattavasti enemman). Pddosa kyseisen luokan oppilaista toivoi enemman
soittoa, laulua ja kuuntelua. Tahdn vaikuttaa todenndkoisesti musiikinhistorian
jakso, joka luokalla oli juuri p&dttynyt. Voidaan olettaa, ettd musiikillista
tekemistd, soittamista ja laulamista on ollut tavanomaista vihemman ja sitd
ndin ollen toivottiin lisd4.

Toisaalta myos kaikkien vastaajien kesken musiikkituntien tyotapoihin
toivottiin enemmadn laulua, kuuntelua, soittoa ja erityisesti bandisoittimien
soittoa. Laulamista, kuuntelemista ja soittamista yleisesti toivoivat enemman
tytot. Bandisoittimien soittamista halusivat lisdd erityisesti pojat.

Soitettaisiin enemmin kitaraa ja rumpuja (poika, 8, L1)
Saisi soittaa enemmdn rumpuja ja kitaraa. Ei mitdin kellopeleji!!! (poika, 20, L1)
Soitettaisiin enemmin bindisoittimia (poika, 5, L3)

Jos sielld soitettaisiin soittimia enemmin (poika, 14, L4)

Laulaminen nousi my6s pdinvastaisena ilmiona oppilaiden vastauksissa.

Laulettaisiin vihemmin (tytto, 17 L3)

Ei laulettais vaan katottais elokuvia ja ois rentoo (poika, 22 L1)

Myo6s vapautta soitettavien soittimien valinnassa toivottiin muutamien
oppilaiden vastauksissa. Tama sivuaa ensimmdisen kysymyksen yhteydessa
esiin noussutta liiallisen ohjauksen ja pakollisuuden teemaa.

Saisi valita mitd soittaa eikd aina mddrdttdiisi (tytto, 10, L2)

Parannusehdotuksissa ja samoin ikdvimmissd asioissa musiikkitunnilla
mainittiin oppitunnin jdrjestyshdiriot. Tamd teema nousi esiin erityisesti
tyttojen vastauksista, joissa ilmaistiin nimenomaan poikien héiritsevan
opetusta. My06s osa pojista ilmaisi ikdvdksi musiikkituntien jdrjestyshdiriot,
mutta mainintoja oli vihemman kuin tytoilla.
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Ei olisi poikia hislddmadssd (tytto, 23, L1)

Pojat eivit meluaisi koko ajan koska aikaa menee ja [opettaja] huutaa jatkuvasti
pojille (tyttd, 3, L3)

Ei olisi niin paljon melua (tytto, 11, L3)

Jotkut eivit hdiritsisi (tytto, 2, L4)

Pojat ei hiiritsisi ja ettd laulettais ja soitettais enemmin (tytto, 12, L4)
Pojat pilittivit koko ajan (tyttd, 5, L2)

Ei olisi hdlisijoitdi (poika, 16, L2)

Jarjestyshdirividen vaikutus opettajaan koettiin myos ikdvdksi asiaksi
musiikkitunneilla. Oppilaat yhdistivdt opettajan huutamisen ja “saarnaamisen”
siihen, ettd luokka tai yksittdiset oppilaat kédyttaytyvat huonosti.

Ope huutaa (poika, 9, L2)
Opettaja huutaa... mutta oma vika. jos ei osaa kayttaytyd tunnilla (poika, 16, L3)
Kaikki paldttid ja alkaa open saarna (poika, 16, L2)

Erityisen kielteisesti koulumusiikkiin suhtautui muutamat Luokka 2:n pojat.
Heiddn vastauksistaan vilittyy kielteisyys sekd koulumusiikkia ettd opettajaa
kohtaan. Heiddn mukaansa musiikkitunnit olisivat parempia mm., jos:

Olis eri ope (poika, 9, L2),
[Musiikkitunteja] ei olisi ollenkaan (poika, 13, L2).

Lisdksi parannusehdotuksissa nousi mielenkiintoiseksi Luokan 4 oppilaiden
vastaukset musiikkiluokan pienuudesta sekd soittimien vdhyydestd. Muiden
luokkien vastauksista vastaavia teemoja ei noussut.

Olisi enemmuin tilaa (poika, 9, L4)
Jos meilld olisi isompi luokka se olisi hauskempaa ja enemmiin soittimia (tytts, 15 L4)

Olisi enemmuin soittimia (samoja) (poika, 5 L4)

Kyselyn suorittamisen yhteydessd kdvin tutustumassa jokaisen koulun
musiikkiluokkaan ja vélineistoon. Kiinnitin huomiota yleiselld tasolla tilan
kuntoon, kokoon ja soittimistoon.

Koulussa L, jossa toimivat Luokka 1 ja Luokka 2, oli erillinen musiikkiluokka.
Luokassa oli tilaa bandisoittamiseen ja muutenkin luokka vaikutti tilavalta.
Oppilaiden vastauksissa ei tullut erityisid mainintoja musiikkituntien fyysiseen
ympéristoon tai soittimien puutteisiin.

Koulussa M, jossa toimi Luokka 3, tilanne ei ollut yhtd hyva. Koulun
musiikkiluokka toimi samassa tilassa tekstiilikdsityoluokan kanssa. Kuitenkaan
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kukaan oppilaista ei ollut maininnut tilan huonoudesta
parannusehdotuksissaan tai ikdvimmissa asioissa.

Mielenkiintoiseksi nousee tdssd suhteessa Luokka 4, jonka opetus tapahtui
mielestdni tilavassa musiikkiluokassa, jossa soittimisto oli laajin ja
monipuolisin. FErilaisia soittimia, sekd itse tehtyja ettd hankittuja, oli
monipuolisesti. Koulun musiikkiin erikoistuneet opettajat olivat kdyneet
ahkerasti kursseilla ja hankkineet tietotaitoa soittimien valmistamiseen itse seké
uusista koulukdyttoon soveltuvista rytmisoittimista.

Opettaja mainitsi luokkaa esitellessddn, ettd tilat ovat liian ahtaat ja soittimiakin
on melko vdhdn. Tamd “ndlkd kasvaa syodessd” ilmio heijastui myos
oppilaiden vastauksista. Luokka 4:n oppilaat olivat ainut ryhmd, jotka
parannusehdotuksissaan halusivat paremmat tilat ja enemman soittimia. N&in
ollen voidaan pédtelld, ettd opettajan mielipiteet musiikin opetuksen fyysisista
puitteista oli tarttunut myos oppilaiden ajatuksiin ja asenteisiin. Toisaalta
Luokka 4:n oppilaat mainitsivat ainoan ryhmind soittimien monipuolisen
hyodyntdmisen ja erilaisten soittimien soittamisen mukavaksi.

6.4.5 Ikdavimmat ja mukavimmat asiat musiikkitunneilla

Ikdavimmiksi asioiksi musiikkitunnilla mainittiin edellisessd luvussa mainittujen
jarjestyshdirididen ja omien vaikutusmahdollisuuksien puutteen lisdksi
nokkahuilun soitto, musiikinteoria, laulaminen tai se, ettei lauleta. Eniten
mainintoja sai kuitenkin omien kykyjen puute tai liilan vaativa soitto- ja
lauluohjelmisto.

Soitetaan liian vaikeita kappaleita (tytto, 17, L3)

En osaa soittaa (poika, 3 L4)

Kun ei tunne osaavansa riittivdsti (poika, 8 L1)

Ei osaa jotain (tyttd, 16 L1)

Meitdi pakotetaan soittaa jotai thamahotonta (poika, 14 L2)
En osaa hyvin nuotteja (poika, 6 L3)

Laulaminen koettiin ongelmallisena Luokan 1 oppilaiden keskuudessa. Muilla
luokilla vastaavanlaisia mainintoja laulamiseen liittyen ei juuri tullut.
Laulamiseen suhtauduttiin Luokalla 1 sekd kielteisesti ettd myonteisesti.
Ikdvaksi mainittiin yhtdaltd se, ettd lauletaan ja toisaalta se, ettei voida laulaa
kunnolla.



59

Laulamme (poika, 1 L1)
Lauletaan, se on tyhmid (poika 22, L1)

Meidin luokan tytot on drsyttivid ja joutuu kuunnella niitten "laulamista” (tytto
24,L1)

Jos emme voi laulaa (tytto 4, L1)
Jos kaikki ei laula. Pojat ei koskaan suostu laulamaan kunnolla (tytto 13, L1)

Jos pojat ei laula (tytté 17, L1)

Nokkahuilun soittaminen sai hdmmadstyttivan paljon mainintoja kaikkien
vastaajien kesken. Se koettiin ikdvadksi asiaksi pddsddntoisesti poikien
keskuudessa, mutta my6s moni tytdistd mainitsi asiasta. Erityisen kielteisesti
soittimeen ndyttivdt suhtautuvan Luokan 4 pojat. Opetussuunnitelmassa
mainitaan melodiasoittimen soitto ja wusein opettajat valitsevat juuri
nokkahuilun sen helppouden ja huokeuden vuoksi. Nokkahuilusta on
muodostunut osalle oppilaista koulumusiikin morkd, ja kielteisyys soitinta
kohtaan tuntuu olevan jopa osa koulukulttuuria oppilaiden keskuudessa. On
pohtimisen arvoista, mistd jarjestelméllinen kielteisyys kyseistd soitinta kohtaan
johtuu ja onko sen opettaminen valttaméattomyys nykykoulussa. Minkélainen
merkitys oppilaille on kuunnella koko luokan peittdvad kakofoniaa, kun kaikki
yrittavat (tai eivdt yritd) soittaa yhtd aikaa toisten mielestd liian vaikeita
kappaleita, toisten turhautuessa ohjelmiston helppouteen?

Vain yksi kaikista oppilaista oli maininnut erityisesti nokkahuilunsoiton
mukavaksi asiaksi musiikkitunneilla. Musiikkitunneilla mukavimmat asiat
liittyivdt oppilaiden mielestd musiikin tuottamiseen ja tyotapoihin, mainintoja
tuli eniten soittamiseen, laulamiseen ja kuunteluun liittyen. Erityisesti
bandisoitto ja erilaisten soittimien soitto koettiin mielekk&dksi tekemiseksi.
Myos oppituntien haastavuus koettiin mukavaksi asiaksi.

saa soittaa bindisoittimia ja ei ole liian helppoa (tytts, 2 L2)

lauletaan ja soitetaan nokkahuilua (tytto, 14 L3)

saa laulaa ja soittaa ryhmissi sekd mikeissi (tytto, 16 L4)

saamme soittaa kaikenlaisia soittimia (tyttd, 15 L4)

saa laulaa ja soittaa soittimia (muita paitsi nokkahuilua)(tytté, 19 L4)
pidsee soittamaan kitaraa (poika, 13 L2)

soitamme luokan soittimia (poika, 16 L2)

Onnistumisen ja oppimisen kokemukset saivat mainintoja monilta oppilailta.
Maininnoista nousi esiin oma onnistuminen ja muutamat oppilaat olivat
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maininneet esteettisen kokemukset, kun luokan yhteissoitto kuulostaa hyvalta.
Myo6s uuden oppiminen koettiin mukavana asiana.

Onnistun soitossa (poika, 3 L4)

luokka osaa jonkun hyvin kappaleen todella hyvin ja se kuulostaa hyviltdi (tyttd, 6
L4)

onnistuu (poika, 2 L3)
kun osaa soittaa oikein (poika, 8 L1)

saa oppia musiikista (tytté, 17, L1)

Opettajien avoimissa vastauksissa Luokan 4 opettaja oli mainittu erityisesti
yhteissoiton ja siind onnistumisen jatkoksi vdittdmaille “Oppilas kokee
musiikinopetuksen onnistuneeksi ja musiikin opiskelun motivoivaksi”.

kun tajuaa, etti yhteismusisointi kuulostaa hyviltd, muutama onnistunut
yhteissoitto kantaa pitkdlle (Opettaja, L4)

Yhteissoitto on noussut ainoastaan kyseisen luokan oppilaiden vastauksissa
esiin. Todenndkoisesti Luokan 4 opettaja panostaa yhteismusisointiin
enemmadn, kuin muiden luokkien opettajat.

Kielteisend vastauksena kysymykseen “Mukavinta musiikkitunnilla on” yleisin
oli “ei mikdan”. Erityisen kielteisesti suhtautuivat edelleen Luokan 2 pojat,
joiden vastaukset olivat tidtd luokkaa.

Ope lihtee monistamaan tehtivid tai joutuu muuten pois luokasta (poika 9, L2)

Se on peruttu (poika, 14 L2)

Mukavimmat asiat musiikkitunnilla oli jatetty viimeiseksi ajatuksena, ettd
oppilaille jdisi pddllimmadisend kyselystd mieleen mukavimpien asioiden
pohtiminen musiikkitunneilla. Vaikka osa oppilaista ei ollut keksinyt
musiikkitunneista mitddn mukavaa, valtaosa oli vield viimeisen kysymyksen
kohdalla osannut mainita mukavia asioita musiikkitunteihin liittyen.
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7 POHDINTA

Tutkimuksen tdarkeimpéand tutkimusongelmana oli selvittdd, kuinka neljan
peruskoulun viidennen luokan oppilaat suhtautuvat musiikinopetukseen ja -
opiskeluun koulussa sekéd kartoittaa tdhdn vaikuttavia tekijoitda. Tulokset eivit
ole yleistettdavissd tutkimuksen ulkopuolelle, mutta ne antavat viitteitd siitd,
minkaélaisia késityksid oppilailla voi koulumusiikista olla.

Tulosten valossa hilyttdvdan suuri osa oppilaista suhtautuu koulumusiikkiin
kielteisesti. Aktiiviharrastajien kohdalla suhtautuminen oli myonteistd, mutta
kotona musiikkia harrastavien kohdalla sekd myonteisesti ettd kielteisesti
suhtautuvien maddrdssd ei ollut suurta eroa. Musiikkia harrastamattomien
kohdalla erot olivat vield pienempid, puolet harrastamattomista suhtautui
myonteisesti ja puolet kielteisesti koulumusiikkiin. Musiikki ndyttdisi olevan
monelle oppilaalle vapaa-ajalla tiarkedd ja sen parissa vietetddn viikossa paljon
aikaa. Koulussa musiikkiin kuitenkin suhtaudutaan kielteisesti. Syitd
suhtautumiseen on siis haettava koulun musiikkitoiminnasta.

Swanvick (1988) on todennut, ettdi yhtend syynd oppilaiden Kkielteisiin
asenteisiin koulumusiikkia kohtaan on se, ettd musiikkia ei pidetd yleensa
tarkednd oppiaineena. Lisdksi hdn on todennut yli kaksi vuosikymmenti sitten,
ettd musiikinopetuksen suurimpia ongelmia on, ettd koulun musiikki eroaa
usein vapaa-aikaan liittyvdstd musiikista sekd sisdllollisesti ettd sosiaalisilta
olosuhteiltaan. (Swanvick 1988, 143, 144.) Tehtédvien valinnassa tulisi huomioida
niiden merkityksellisyys oppilaan ndkokulmasta. Niilld pitdisi olla arvoa
koulun ulkopuoliseen aitoon maailmaan sekd henkilokohtaisella tasolla
henkilokohtaisella merkitykselld on osansa. Tehtdva tulisi ndhda tdrkednd ja
hyodyllisend, itsensd kannalta merkityksellisend. (Ahonen 2004,163.)

Oppilaat pitivdt tarkeimpind aineina niitd, jotka ovat mielenkiintoisimpia ja
hyodyllisimpid. Koulumusiikki sijoittui tutkimuksessa kolmen vihiten tarkean
oppiaineen joukkoon, kun oppilaitten piti valita omasta mielestdan kolme
véahiten tdarkedd oppiainetta. Oletetusti matematiikka ja didinkieli veivat voiton
tarkeimpien aineiden valinnassa. Fikd kyseisid oppiaineita pidd missddan
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nimessd vdheksyd, ne ovat oikeutetusti karkipddssd. Niiden merkitys
yleissivistyneen ja menestyvan ihmisen elamén kannalta on kiistaton. Tulos ei
ollut aikaisempien tutkimusten valossa ylldttava, mutta valtava ero tarkeimpina
pidettyjen ja vdhemman tarkeiden oppiaineiden vélilla heritti ajatuksia. Onko
todellakin niin, ettd nykykoulussa oppilaiden ajatuksiin on iskostunut tiettyjen
aineiden ylivertainen tdrkeys ja muut oppiaineet koetaan vain koulupdivien
taytteeksi? Musiikissa oppiaineen tdrkeyskasityksid voi Swanvickin (1988)
mukaan vidhentdd myos se, ettd musiikissa oppilaat eivdt koe samalla tavalla
kehittyvansd ja oppivansa, kuin esimerkiksi matematiikassa tai didinkielessa.
Musiikissa oppilaille ei vilttdméttda muodostu konkreettista kuvaa siitd, mitd he
oppivat tai mikd on tavoitteena. (Swanvick 1998, 146.)

Mielenkiintoiseksi ~ oppiaineiden  tdrkeyttd  arvioidessa  kehkeytyivat
luokkakohtaiset erot. Matematiikka ja didinkieli olivat kaikkien vastaajien
kesken tarkeimmait aineet, mutta nditd seuranneiden oppiaineiden vaélilld alkoi
olla huomattavia eroja. Luokkakohtaisten erojen syytd ei timédn tutkimuksen
puitteissa saada selville, mutta olisi kiinnostavaa tietdd mistd erot lopulta
johtuvat. Syitd voi hakea koulun painotuksista, oppiaineiden teemoista,
laajemmista projekteista tiettyjen oppiaineiden puitteissa sekd opettajan
erityisorientaatiosta yksittdistd oppiainetta kohtaan.

Tuloksista ilmeni yhden luokan kohdalla fyysinen ymparisté ongelmalliseksi,
sekd opettajan ettd osan oppilaista mielestd, vaikka tilat olivat pééllisin puolin
hyvit. Swanvick (1999) on todennut ndhneensd musiikkia opetettavan
epamusikaalisesti, vaikka olosuhteet ja resurssit ovat olleen enemmain kuin
riittavéat. Toisaalta hdn on ndhnyt musiikkia opetettavan musikaalisesti, vaikka
olosuhteet ovat olleet huonot. Pelkdstddn resurssit ja olosuhteet eivét siis
vaikuta sithen, miten musiikkia opetetaan. (Swanvick 1999, 44.) Ndin ollen
tilojen puutteen ei pitdisi vaikuttaa opetuksen laatuun, ellei siitd erityisesti
tehdd ongelmaa. Hyvdnd esimerkkind toimii Luokka 3, jossa musiikkiin
soveltuvia opetustiloja ei juuri ollut kadytossd. Tastd huolimatta mainintoja
huonoista tiloista tai soittimiston puutteesta ei tullut.

Oppilaiden oli vaikea arvioida rehtorin tai kouluyhteison suhdetta musiikkiin.
Viittimien kohdalla keskimmaéisen, neutraalin vastausvaihtoehdon valinta oli
erityisen suurta. Oppilaat omaksuvat tietdimittdan kouluyhteisostd asioita ja
arvoja, jotka jddvat piileviksi (Torméa 2003, 110). Jos suhtautumistapa on
epdvarma, se voi heijastua myo6s oppilaiden epdvarmuuteen oppiaineen
merkityksestd.

Erityisen kielteisesti, vdheksyvasti ja inhoten musiikkiin suhtautui vain pieni
osa, mutta yleinen kielteisyys oppiainetta kohtaan nousi huolettavan suureksi.
Musiikkiin kielteisesti suhtautuvien joukossa selittdviksi tekijoiksi nousivat
koulumusiikin hyotyyn, omiin kykyihin ja liialliseen opettajajohtoisuuteen
liittyvét teemat.
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Kielteisesti suhtautuvien joukossa musiikkia pidettiin tylséand ja hyodyttoméana.
Tama alleviivaa musiikin asemaa véhiten tdrkeiden oppiaineiden joukossa.
Eniten kielteisesti suhtautuvien joukossa mainittiin syyksi omien kykyjen
puute. Opetus nédyttdisi tulosten valossa suosivan musiikillisesti lahjakkaita ja
huonommat oppilaat kokevat oppiaineen kielteiseksi, koska eivét osaa.

Koska positiiviset kykyuskomukset johtavat parempaan sitoutumiseen ja
suhtautumiseen, on oppilaiden kykyuskomusten vahvistaminen tdrke&a
pyrittdessd parantamaan motivaatiota. Tdssd opettajan auttaa oppilaitaan
parhaiten valitsemalla musiikintunnille sellaisia tehtdvid ja musiikillisia
haasteita, joissa oppilaat voivat onnistua. (Ahonen 2004,163.) Opetuksen
eriyttaminen ja jokaisen oppilaan taitotasoon soveltuvat tehtdvit edesauttavat
omien kykyuskomusten paranemista.

Opettajan tulisi kiinnittdd huomiota siihen, kuinka hdn kohtelee taitavia ja
vdahemman taitavia oppilaita. Jos musiikillisesti lahjakkaat oppilaat saavat aina
loistaa taidoillaan ja saavat opettajalta erityistehtdvid, huonommille oppilaille
voi syntyd késitys, ettd heiddn menestymittomyytensd johtuu heiddn
taidoistaan. Hyvédksyvdssd ja myonteisessd vuorovaikutuksessa oppilas
motivoituu ylldpitdmddn ja kehittdmddn osaamistaan musiikillisen ilmaisun eri
alueilla. (Ruokonen & Gronholm 2005, 88-89.)

Tdrkedd on, ettd oppilas luo koulussa realistisen kuvan omista kyvyistddn ja
taidoistaan. Aivan liilan moni aikuinen luulee koulukokemustensa takia
olevansa parantumattomasti kyvyttomédssda matematiikassa, kasitoissd, kielissd,
lilkunnassa tai musiikissa, koska on joskus leimautunut sellaiseksi. Harva
luulee itsestddn liikoja. Hyva koulu antaa aineksia myonteisen, mutta realistisen
mindkuvan luomiseksi jokaiselle oppilaalle. (Uusikyld 2006, 53.)

Myonteisesti suhtautuvien joukossa keskeisiksi pitdmisen syiksi muodostuivat
oppituntien tyttavat, soittaminen, laulaminen ja kuuntelu. My6s esteettisiin
kokemuksiin, nautintoon ja eldmyksellisyyteen viitattiin. Lisdksi oppiainetta
pidettiin mukavana ja rentona. Koulumusiikkiin myonteisesti suhtautuvat eivit
juuri nostaneet omaa osaamistaan syyksi oppitunneista pitimiseen. My0s
myonteisesti suhtautuvat oppilaat 16ysivit parannusehdotuksia.

Ikdvind asioina vaikutusmahdollisuuksien ja omien kykyjen puutteen lisdksi
mainittiin jatkuvat jdrjestyshdiriot. Erityisesti tytot tuntuivat kdrsivan poikien
huonosta  kéyttdytymisestd tunneilla. =~ Mukavimmat asiat liittyivat
musiikkituntien tyodtapoihin, erityisesti soittamiseen (nokkahuilua lukuun
ottamatta).

Tuloksista kdy ilmi myo6s se, kuinka valtaosa kaikista oppilaista kokisi
musiikinopiskelun mielekkda@ammaéksi ja musiikkitunnit paremmiksi, jos saisivat
itse osittain vaikuttaa musiikkituntien tyotapoihin sekd ohjelmistoon, eikéd
opettaja madardisi kaikkea. Mielenkiintoista on, ettd ongelma on sama kuin
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muutama vuosikymmen sitten. Regelskin (1981) mukaan oppilaat ovat
kyllastyneet etenkin sellaisiin musiikin-opetusmenetelmiin, jotka rajoittavat
heiddn toiminta-mahdollisuuksiaan ja osallistumistaan (Regelski 1981, 68).
Swanwick jatkaa, ettd opetus koetaan ”pakollisena”, kun oppilaan yksilolliset
toiveet jadvat toteutumatta (Swanwick 1988, 143, 144).

Musiikkia yldluokilla halusi opiskella puolet kaikista vastaajista. Tulokset
voisivat olla huomattavasti parempia. Lahes kolmasosa oli sitd mieltd, ettei
halua jatkaa yldluokilla musiikinopiskelua. Viidennelld luokalla syvennetdan
aiemmin opittua ja laajennetaan musiikillisia kokemuksia ja maailmaa sekéa
opitaan kayttamaan musiikin késitteistod ja merkintoja musiikin kuuntelun ja
musisoinnin yhteydessd. 11-12-vuoden ikdvaihe on musiikin opetuksessa
erityisen merkityksellinen, silld se voi parhaimmillaan toimia motivoivana
siltana musiikinopetukselle, joka jatkuu yhtendiskouluvaiheen loppuun ja

lukioon, mikédli oppilas motivoituu valitsemaan musiikin. (Ruokonen &
Gronholm 2005, 88-89.)

Musiikintunneista nautti yli puolet kaikista vastaajista, mutta huolettavan suuri
osa, joka kolmas oppilaista, ei kokenut nauttivansa. Kouluviihtyvyys néytti
korreloivan musiikkitunneista nauttimisen kanssa. Uusikyld (2005) on todennut
kouluviihtyvyyttd késittelevassa artikkelissaan, ettd jotkut oppilaat pystyvit
sdilyttimddn oppimisen ilon, nauttimaan siitd mitd tekevat. Tamad edellyttad,
ettd tunne omista kyvyistd ja taidoista on tasapainossa kulloisenkin tehtdvan
vaativuuden kanssa. Haasteellisuuden tunnetta ei synny, mikali ihmisell4 ei ole
tehtdvdn suorittamiseen vaadittavia kykyja. Optimaalinen suoritustila taas
edellyttdd, ettd tehtdvda on kykyihin ndhden riittdvan haasteellinen. Téllaista
optimaalista suoritustilaa kutsutaan flow-tunteeksi. (Uusikylda 2005, 27-29;
Csikszenmihalyi 1990.)

Amerikkalaisissa tutkimuksissa taito- ja taideaineet ovat osoittautuneet
parhaiksi flow-tunteen ldhteiksi. Matemaattis-luonnontieteellinen aines on
omiaan herdttimddn usein huolestumista ja ahdistusta, koska keskiméddrin
oppilaat tuntevat taitonsa riittdmattomiksi tehtdvien vaativuuden vuoksi.
Humanistis-yhteiskunnallisissa oppiaineissa taas moni tuntee opiskeltavat asiat
lilan helpoiksi omiin kykyihinsd n#dhden; tdstd seuraa oppitunneilla
ikdvystymistd tai peréti tylsistdvdd apatiaa. (Emt.)

Tulosten perusteella edelld mainitun flow-tunteen syntymiselle ei nayttdisi
olevan kovinkaan hyvid edellytyksid. Ensinndkin monet oppilaista kokivat
kykyjensd puutteen haitaksi musiikkitunneilla. Toiseksi musiikkituntien
tehtdvistd innostumisessa tulos oli hélyttdava. Lahes puolet oppilaista ei kokenut
innostuvansa musiikkituntien tehtdvistd. Vaikka oppitunnilla ei pddstdisikdan
flow-tunteen kaltaiseen olotilaan, olisi tdrkedd, ettd oppilaat voisivat nauttia ja
innostua musiikkitunneista ja niiden tehtdvistd ja kokea onnistuvansa omien
kykyjensd puitteissa.
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Perusopetuksen ensimmdisen kuuden vuosiluokan keskeisiksi musiikin
opetuksen periaatteiksi voitaisiin koota seuraavia didaktisia ldhtokohtia.
Musiikki opitaan aina musiikista. Eldmyksellisessd ja toiminnallisessa
oppimisympdristossda ~ ldhtokohtana  ovat  monipuoliset = musiikilliset
toimintatavat, musisoimisen ilo ja nautinnollisuus sekd erilaisten yksiloiden
hyvéaksyminen. (Ruokonen & Grénholm 2005, 88-89.)

Erityisen tarkeitd ikdluokalle ovat ymmartavdiset ja kannustavat, lapsen kanssa
samaa sukupuolta olevat aikuiset. (Sinkkonen 2005, 19.) Tahdn viitta Luokan 3
poikien suhtautuminen erityisen myonteisesti sekd miespuoliseen opettajaansa,
ettd musiikkiin oppiaineena. Varovaisuutta tulkinnassa kuitenkin tarvitaan,
koska opettajan persoonallisuudella ja suhtautumistavalla voi olla sukupuolta
merkittdvampi vaikutus. Opettajan persoonallisuuden ja empaattisuuden
arviointiin tdmdn tutkimuksen puitteissa ei kuitenkaan paasta.

Kaiken kaikkiaan kysymyksid herdttdd niiden luokkien suhtautuminen, joita
opettaa musiikissa aineenopettaja. Tutkimusjoukossa Luokkien 1 ja 2
suhtautuminen oli kokonaisvaltaisesti kielteisempédd, kuin Luokkien 3 ja 4
kohdalla. On vaikea sanoa, johtuuko suurempi kielteisyys opettajasta vai
muista musiikinopetukseen liittyvistd seikoista. My06s oppilastovereilla ja
luokan yleiselld ilmapiirilld on merkitystd kyky- ja tehtdvanarvokasityksiin.
Esimerkiksi luokkatovereiden suhtautuminen virheiden tekemiseen ja
epdonnistumiseen sekd onnistumiseen, luokassa esiintymiseen ja muiden

menestyminen musiikissa ovat osatekijoitd oppilaan luodessa kuvaa itsestaan
musiikintunnilla (Tulamo 1993, 147-148).

Vaikka edellytyksid hyvélle motivaatiolle ndyttdad tulosten perusteella olevan,
parantamisen varaa on huomattavasti. Erityisesti ~musiikkitunneista
innostumisen, oppilaiden vaikutusmahdollisuuksien ja merkityksellisten
kokemusten kohdalla tulokset eivdt anna valoisaa kuvaa musiikinopetuksen
tilasta neljan Itd- Suomalaisen luokan viitekehyksessad. Pohtimisen arvoista on,
kuinka monessa Suomen peruskoulussa tilanne on vastaava. Musiikkia ei
pidetd tdarkednd oppiaineena akateemisesti, mutta sen merkitystd oppilaan
itsensd kannalta olisi mahdollista kehittda huomattavasti.

Jatkotutkimuksen kannalta olisi hedelmaillistd tutkia tarkemmin alakoulun
oppilaiden kokemuksia musiikkitunneista suhteessa omiin mieltymyksiinsa ja
toivottuihin  tavoitteisiin. = Kuinka ne  poikkeavat tdmanhetkisestd
opetussuunnitelmasta ja onko oppilaiden parannusehdotuksille tilaa ja
mahdollisuutta nykykoulun musiikkikasvatuksessa. Tutkimus voisi antaa
suuntaa opetussuunnitelman kehittamistychon ja tyokaluja opettajille
opetuksen toteuttamiseen. Tarkedd olisi pddstd tilanteeseen, jossa musiikki voisi
toimia innostusta ja eldmyksid tarjoavana oppiaineena, jossa oppimisen voisi
kokea konkreettisesti edistymaélld omien kykyjensa puitteissa.
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8 LOPUKSI

Miksi samat ongelmat toistuvat vuosikymmenestd toiseen koulun
musiikinopetuksessa? Miksi koulun musiikkikasvatuskulttuuri on jamdhtanyt
viime  vuosituhannelle, kunnioittamaan  opettajajohtoisen  esteettisen
musiikkikasvatuksen perinnettd? Eiko opettajilla ole tarpeeksi tyokaluja
kehittdd koulun musiikinopetusta vastaamaan nykyajan haasteita, eiko
opettajien halu riitd vai eivatké kouluyhteisét tarjoa tdhdn mahdollisuutta ja
tukeaan? Onko opetussuunnitelma kenties liian tiukka monipuolisemman
musiikinopetuksen toteuttamiselle?

Yksikddan musiikinopettaja ei saa kaikkia oppilaitaan innostumaan musiikista.
Se on todenndkoisesti tdysin mahdotonta ottaen huomioon erilaiset oppijat sekd
kiinnostuksen kohteet. Mutta jos kolmannes tutkimukseen osallistuneista
oppilaista suhtautuu kielteisesti musiikkiin, joukossa seké aktiiviharrastajia etta
kotiharrastajia, on syytd huolestua. Musiikilla olisi erinomaiset mahdollisuudet
tarjota oppilaille merkityksellisid onnistumisen kokemuksia, mutta harmittavan
usean oppilaan kohdalla aine koetaan pelkédstdan turhaksi ja tylsdksi, eikd siind
ndhdd mitddan mukavaa.

Keskeistd on tiedostaa, ettd monet asiat, kuten musiikilliset tiedot, taidot ja
asenteet kypsyvit rintarinnan myonteisessé ja kiireettoméassd ilmapiirissd, jossa
opetus ldhtee oppilaan tasolta tukien kunkin oppilaan musiikillisen
persoonallisuuden kehitystd. Onnistumisen eldmykset tunneilla lisddvat
motivoitumista ja suhtautumista oppiaineeseen. Kaikille koululaisille jokaisessa
luokassa pitdisi kuulua yhtédldinen oikeus saada laadukasta musiikinopetusta.
Lapsen  taiteelliseen @ ja  toiminnalliseen  ilmaisuun  pohjaavasta
opetussuunnitelmasta kumpuaa henkistd hyvinvointia, luovuutta ja jaksamista
kaikille koulutyon osa-alueille. (Ruokonen & Gronholm 2005, 89-90.)

Tdarkeimpind parannusehdotuksina oppilaiden ndkokulmasta olisi heiddn
ottaminen mukaan kdytdnnon suunnittelutyohon. Tamad antaisi oppilaille
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mahdollisuuden esittdd omia ndkokulmiaan, toiveitaan ja tavoitteitaan koulun
musiikinopetukseen. Ndin musiikista voitaisiin saada vdhemmadn tylsdd,
typerdd ja hyodytontd. Tietenkddn musiikinopetus ei voi olla pelkkaa
bandisoittoa ja ajankohtaisten hittikappaleiden soitantaa ja laulantaa. Myos
musiikin historia ja teoria sekd musiikin eri tyylit, kulttuurit ja aika- ja
paikkasidonnaisuus ovat olennainen osa kokonaisvaltaista ja monipuolista
musiikkikasvatusta. Opiskelun kédytannonldheisyys ja oppiminen toiminnan
kautta ovat  tdrkeitd ldhtokohtia  onnistuneen  musiikinopetuksen
toteuttamiselle.

Ensiluokkaisen tdrkedd olisi luoda ilmapiiri, jossa oppilaat uskaltaisivat
heittdaytyd musiikkiin, pelkddamattd epdonnistumista. Opetuksessa ei tulisi
painottaa oppilaiden musikaalisia kykyjd, vaan luoda mahdollisuus jokaiselle
onnistumisen ja innostumisen eldmyksiin. Merkityksellisten onnistumisen
kokemusten kautta musiikin arvostus voisi nousta heikon akateemisen
tarkeyden omaavasta oppiaineesta aineeksi, jonka yhd useampi oppilas kokisi
tarkedksi itselleen.
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LIITE1

KYSELYLOMAKE Olen tytto 1 poika 2

a. 1. Ympyroi seuraavasta KOLME omasta mielestasérkeintéa oppiainetta

1 Matematiikka

2 Kuvataide

3 Historia

4 MusiikKi

5 Aidinkieli

6 Kasityo

7 Ymparisto- ja luonnontiede
8 Liikunta

9 Uskonto

2. Ympyroi seuraavaksi KOLME omasta mielestasVAHITEN tarkeda oppiainetta

1 Matematiikka

2 Kuvataide

3 Historia

4 MusiikKi

5 Aidinkieli

6 Kasityo

7 Ymparisto- ja luonnontiede
8 Liikunta

9 Uskonto

3. Minulle tarkeimpia oppiaineita ovat ne: (valitseVAIN YKSI vaihtoehto)

1 joissa olen hyva

2 joita muutkin oppilaat pitavat tarkeina
3 joista on minulle eniten hy6tya

4 joita opettaja pitaa tarkeind

5 jotka ovat mielenkiintoisimpia

b. 1. Harrastatko vapaa-aikana musiikkia? Kylla 1 Ei 2
Jos harrastat musiikkia, kerro mité (esim. soitaylht tai kuuntelet) ja ympyroi kuinka
paljon viikossa harrasta

2. Harrastan

1 kerran viikossa
2 muutaman kerran viikossa
3 lahes joka paiva
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c. Seuraavaksi ympyrdi jokaisesta kohdasta YKSI isési parhaiten kuvaava
vaihtoehto, jossa

1=
2=

olen taysin eri mielta
olen vahan eri mielta

3= en ole samaa enkéa eri mielta
4= olen vdha&n samaa mielta
5= olen taysin samaa mielta

© 0 N o g B~ WD PRE

Musiikki on tarkea oppiaine

Luulen, ettd luokanopettajani ei arvosta musiildppiaineena
Viihdyn koulussa

Nautin musiikin tunneista

Jaksan yrittd& musiikin tunneilla muita oppiain@teemman
Olen ahkera musiikintunneilla

Opettaja suosii aina samoja oppilaita musiikintilani
Musiikista ei ole hydtyd muiden oppiaineiden katanal

Opettaja on mukavampi musiikintunneilla kuin mutileaneilla

10. Olen luokallani keskitasoa parempi musiikissa

11.Luulen, etta luokkakaverini pitavat musiikkia taéke

12. Tytot ovat parempia musiikissa kuin pojat

13.Kykyni eivat padse musiikintunneilla esille

14.Keskityn muiden oppiaineiden tunneilla enemman
kuin musiikissa

15. Opettaja palkitsee minua kun onnistun musiikintliani

16. Musiikintunnit ovat muita oppitunteja mielenkiinsg@mpia

17.Musiikkia ei pitaisi opiskella koulussa lainkaan

18.Minun on oltava opettajani kanssa samaa mieltéelssak

19. Innostun usein musiikintuntien tehtavista

20.Luulen etta rehtori pitda musiikkia tarkeana oppana

12 3 8
12 3 4 5
12 3 4 5
12 3 4 5
213 4 5
12 3 4 5
12 4 5
12 3 4 5
12 3 4 5
12 3 4 5
12 3 4 5
4 3 4 5
12 3 4 5
12 4 5
12 3 4 5



21.
22.
23.
24.
25.
26.
27.
28.
29.
30.
31.
32.
33.
34.
35.
36.
37.

Onnistun usein musiikintunneilla

Olen musikaalinen

Luulen, etta opettaja pitda minua hyvana missiak

Muut oppiaineet kiinnostavat minua enemman kuisiikki
Musiikki ei kiinnosta minua koulussa lainkaan
Luokkani on hyva musiikissa

En halua opiskella musiikkia enda ylaluokilla
Opettaja kannustaa meita harrastamaan musiikkia
Luokkatoverini pitdvat minua hyvana musiikissa
Opettaja ottaa musiikkimakuni huomioon opetsgaan
Minulle on tarkeaa olla hyva musiikissa
Musiikintunneilla on rennompaa kuin muilla tefia
Koulussani arvostetaan musiikkia

Musiikintunneilla pidan opettajastani

Musiikintunnit eivét ole hauskoja

Musiikintunneilla on hienointa se, kun huomaaavansa

Olisin iloinen, jos olisin musiikintunnilla aoa,

joka tietaisi vastauksen opettajan kysymyk:

38.
39.

Musiikintunnilla opettajamme on hyva musiikissa
Opettajamme kehuu luokkaamme,

kun soitamme tai laulamme hyvin

40.
41.

Pelkdaan tekevani laulaessani tai soittaessdrgita

Musiikintunnit eivat innosta minua harrastamuameusiikkia

vapaa-ajalla

42.
43.
44,

Musiikinopiskelusta on hyotya tulevaisuudenriata
Opettajani toruu minua, jos epaonnistun mustiikinilla

Haluaisin kehittya paremmaksi musiikissa
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1 3 4 5
1 3 4 5
1 3 4 5
12 3 4 5
12
12 5
1 4 5
1
12 3 4 5
12 3 4 5
12 3 4 5
12 3 %
12 3 4 5
12 3 4 5
12 3 4 5
12 3 4 5
12 4 5



AVOIMET KYSYMYKSET

1. Miksi pidat tai et pida musiikkitunneista ja mkisiopiskelusta?
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2. Minusta musiikintunnit olisivat parempia, josl&...

3. Ikavintd musiikintunnilla on, kun...

4. Mukavinta musiikintunnilla on, kun ...

SUURI KIITOS VASTAUKSISTASI!



LIITE 2

N=88
Olen Tytto Poika
N=50 N=38
56,80 % 43,20 %

a. 1. Ympyréi seuraavasta KOLME omasta mielestasi t
oppiainetta

1 Matematiikka

2 Kuvataide

3 Historia

4 Musiikki

5 Aidinkieli

6 Kasityd

7 Ymparist6- ja luonnontiede
8 Liikunta

9 Uskonto

2. Ympyr6i seuraavaksi KOLME omasta mielestasi
VAHITEN tarke&a oppiainetta
1 Matematiikka

2 Kuvataide

3 Historia

4 Musiikki

5 Aidinkieli

6 Kasityd

7 Ymparisto- ja luonnontiede
8 Liikunta

9 Uskonto

arkeinta

3. Minulle tarkeimpia oppiaineita ovat ne: (valitse VAIN YKSI

vaihtoehto)

1 joissa olen hyva

2 joita muutkin oppilaat pitavat tarkeina
3 joista on minulle eniten hydtya

4 joita opettaja pitaa tarkeina

5 jotka ovat mielenkiintoisimpia

b. 1. Harrastatko vapaa-aikana musiikkia?

aktiivinen soittaminen
kuuntelu

kuuntelu, soittelu, laulelu
soittelu

ei harrasta

2. Harrastan

1 kerran viikossa

2 muutaman kerran viikossa
3 lahes joka paiva

4 ei harrasta

Kylla
64,80 %
17%
28,4%
10,2%
9,1%
35,2%

14,80 %
13,60 %
36,40 %
35,20 %

KAIKKI VASTAAJAT

77,30 %
21,60 %
20,50 %
12,50 %
70,50 %
10,20 %
38,60 %
45,50 %

3,40 %

11,40 %
60,20 %
39,80 %
40,90 %
11,40 %
34,10 %
23,90 %
18,20 %
58,00 %

18,20 %

0,00 %
39,80 %

2,30 %
39,80 %

Ei
35,20 %
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c. Seuraavaks i ympyroi jokaisesta kohdasta

YKSI itseasi parhaiten kuvaava vaihtoehto, jossa

1= olen taysin eri mielté

2= olen véahén eri mielta

3= en ole samaa enka eri mielta

4= olen véahan samaa mielta

5= olen téysin samaa mielta
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1 2 3 4 5 ka haj

1. Musiikki on térke& oppiaine 18,2 18,2 18,2 34,1 114 |3,02 1,724
2. Luulen, ett& luokanopettajani ei arvosta musiikkia oppiaineena 64,8 18,2 114 34 2,3 1,60 ,955

3. Viihdyn koulussa 12,5 8,0 159 352 284 [359 1,739
4. Nautin musiikin tunneista 15,9 159 125 352 205 [3,28 1,907
5. Jaksan yrittdd musiikintunneilla muita oppiaineita enemman 19,3 22,7 18,2 30,7 91 2,88 1,674
6. Olen ahkera musiikintunneilla 10,2 26,1 159 284 19,3 (3,20 1,705
7.  Opettaja suosii aina samoja oppilaita musiikintunnilla 38,6 193 125 114 182 |251 2,368
8. Musiikista ei ole hydtya muiden oppiaineiden kannalta 26,1 205 19,3 14,8 193 (2,81 2,158
9. Opettaja on mukavampi musiikintunneilla kuin muilla tunneilla 34,1 227 330 8,0 2,3 2,22 1,160
10. Olen luokallani keskitasoa parempi musiikissa 28,4 17,0 330 91 12,5 |2,60 1,760
11. Luulen, ettd luokkakaverini pitavat musiikkia tarkeana 20,5 31,8 14,8 239 9,1 2,69 1,663
12. Tytot ovat parempia musiikissa kuin pojat 13,6 14,8 9,1 27,3 352 |356 2,089
13. Kykyni eivét paase musiikintunneilla esille 29,5 27,3 159 136 136 (2,55 1,952
14. Keskityn muiden oppiaineiden tunneilla enemman kuin musiikissa 17,0 250 159 205 216 (3,056 2,021
15. Opettaja palkitsee minua kun onnistun musiikintunnilla 37,5 30,7 22,7 8,0 11 2,05 1,032
16. Musiikintunnit ovat muita oppitunteja mielenkiintoisempia 34,1 295 159 148 57 2,28 1,539
17. Musiikkia ei pitaisi opiskella koulussa lainkaan 52,3 10,2 13,6 125 114 |2,20 2,165
18. Minun on oltava opettajani kanssa samaa mielta kaikesta 50,0 295 136 5,7 1,1 1,78 ,930

19. Innostun usein musiikintuntien tehtéavista 18,2 295 11,4 205 205 |295 2,067
20. Luulen etta rehtori pitda musiikkia tarkeéna oppiaineena 10,2 8,0 432 27,3 11,4 (3,22 1,183
21. Onnistun usein musiikintunneilla 11,4 26,1 19,3 250 182 |3,13 1,697
22. Olen musikaalinen 15,9 20,5 30,7 159 17,0 |298 1,701
23. Luulen, ettd opettaja pitdd minua hyvana musiikissa 25,0 159 295 18,2 114 |2,75 1,753
24. Muut oppiaineet kiinnostavat minua enemman kuin musiikki 13,6 26,1 114 239 250 (320 2,027
25. Musiikki ei kiinnosta minua koulussa lainkaan 52,3 22,7 68 6,8 11,4 |2,02 1,908
26. Luokkani on hyva musiikissa 6,8 216 22,7 443 45 3,18 1,093
27. En halua opiskella musiikkia enaé ylaluokilla 33,0 17,0 19,3 10,2 205 |2,68 2,334
28. Opettaja kannustaa meita harrastamaan musiikkia 6,8 13,6 284 34,1 170 |3,41 1,279
29. Luokkatoverini pitavat minua hyvana musiikissa 25,0 31,8 22,7 13,6 6,8 2,45 1,446
30. Opettaja ottaa musiikkimakuni huomioon opetuksessaan 35,2 30,7 216 114 11 2,13 1,122
31. Minulle on tarke&a olla hyva musiikissa 22,7 295 136 239 102 (269 1,778
32. Musiikintunneilla on rennompaa kuin muilla tunneilla 26,1 125 125 273 216 |3,06 2,330
33. Koulussani arvostetaan musiikkia 10,2 12,5 31,8 30,7 148 [3,27 1,373
34. Musiikintunneilla pidén opettajastani 12,5 11,4 216 26,1 284 |3,47 1,815
35. Musiikintunnit eivét ole hauskoja 37,5 284 114 8,0 148 |2,34 2,043
36. Musiikintunneilla on hienointa se, kun huomaa osaavansa 12,5 9,1 22,7 273 284 [350 1,770
37. Olisin iloinen, jos olisin musiikintunnilla ainoa, joka tietaisi vastauksen 31,8 159 6,8 25,0 205 |2,86 2,510

opettajan kysymykseen
38. Musiikintunnilla opettajamme on hyva musiikissa 4,5 2,3 125 239 568 |4,26 1,138
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38. Musiikintunnilla opettajamme on hyva musiikissa 4,5 2,3 125 239 568 |4,26 1,138
39. Opettajamme kehuu luokkaamme, kun soitamme tai laulamme hyvin 8,0 6,8 9,1 19,3 56,8 |4,10 1,656
40. Pelkaan tekevani laulaessani tai soittaessani virheita 29,5 27,3 10,2 193 13,6 (2,60 2,058
41. Musiikintunnit eivat innosta minua harrastamaan musiikkia vapaa-ajalla 30,7 216 193 57 22,7 |2,68 2,334
42. Musiikinopiskelusta on hyotya tulevaisuuden kannalta 15,9 159 27,3 26,1 14,8 |3,08 1,660
43. Opettajani toruu minua, jos epaonnistun musiikintunnilla 58,0 27,3 45 2,3 8,0 1,75 1,385
44. Haluaisin kehittyd paremmaksi musiikissa 11,4 5,7 227 205 398 |3,72 1,815




LIITE 3

N=25
Olen Tyttd Poika
N=16 N=9
64 % 36 %

a. 1. Ympyroi seuraavasta KOLME omasta mielestési t
oppiainetta

1 Matematiikka

2 Kuvataide

3 Historia

4 Musiikki

5 Aidinkieli

6 Kasityo

7 Ympéristo- ja luonnontiede
8 Liikunta

9 Uskonto

2. Ympyroi seuraavaksi KOLME omasta mielestasi
VAHITEN térke&a oppiainetta
1 Matematiikka

2 Kuvataide

3 Historia

4 Musiikki

5 Aidinkieli

6 Kasityo

7 Ympéristo- ja luonnontiede
8 Liikunta

9 Uskonto

arkeinta

3. Minulle tarkeimpi& oppiaineita ovat ne: (valitse VAIN YKSI

vaihtoehto)

1 joissa olen hyva

2 joita muutkin oppilaat pitéavat tarkeina
3 joista on minulle eniten hydtya

4 joita opettaja pitaa tarkeina

5 jotka ovat mielenkiintoisimpia

b. 1. Harrastatko vapaa-aikana musiikkia?

aktiivinen soittaminen 16%
kuuntelu 44%
kuuntelu, soittelu, laulelu 4%
soittelu 0%
ei harrasta 36%

2. Harrastan

1 kerran viikossa

2 muutaman kerran viikossa
3 lahes joka paiva

4 ei harrasta

Kylla
64%

0%
12%
52%
36%

Ei

76%
16%
12%
12%
68%
16%
56%
44%

0%

12%
60%
64%
48%

4%
20%
28%
12%
52%

12%
0%
48%
0%
40%

36%

LUOKKA 1
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c. Seuraavaksi ympyroi jokaisesta kohdasta

YKSI itseasi parhaiten kuvaava vaihtoehto, jossa

1= olen taysin eri mielta

2= olen véahan eri mielté

3= en ole samaa enka eri mielta

4= olen véhan samaa mielta

5= olen téysin samaa mielta
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ka haj
1. Musiikki on tarke& oppiaine 28,0 16,0 40 360 16,0 2,96 2,373
2. Luulen, etté luokanopettajani ei arvosta musiikkia oppiaineena 60,0 8,0 28,0 4,0 0| 1,76 1,023
3. Viihdyn koulussa 16,0 12,0 0 24,0 48,0 3,76 2,440
4. Nautin musiikin tunneista 240 20,0 40 320 20,0| 3,04 2,373
5. Jaksan yrittdd musiikintunneilla muita oppiaineita enemmaén 32,0 20,0 28,0 12,0 80| 2,44 1,673
6.  Olen ahkera musiikintunneilla 12,0 36,0 8,0 320 12,0| 29 1,707
7. Opettaja suosii aina samoja oppilaita musiikintunnilla 52,0 8,0 4,0 80 28,0 2,52 3,260
8. Musiikista ei ole hyétya muiden oppiaineiden kannalta 16,0 16,0 80 24,0 36,0| 3,48 2,343
9. Opettaja on mukavampi musiikintunneilla kuin muilla tunneilla 40,0 20,0 28,0 12,0 0| 2,12 1,193
10. Olen luokallani keskitasoa parempi musiikissa 40,0 24,0 20,0 8,0 8,0| 2,20 1,667
11. Luulen, etta luokkakaverini pitavat musiikkia tarkeana 20,0 24,0 8,0 40,0 8,0| 292 1,827
12. Tytot ovat parempia musiikissa kuin pojat 20,0 12,0 ,0 16,0 52,0 3,68 2,810
13. Kykyni eivét paase musiikintunneilla esille 40,0 28,0 40 16,0 12,0| 2,32 2,143
14. Keskityn muiden oppiaineiden tunneilla enemmaén kuin musiikissa 12,0 24,0 80 20,0 36,0| 3,44 2,257
15. Opettaja palkitsee minua kun onnistun musiikintunnilla 52,0 24,0 20,0 4,0 0| 1,76  ,857
16. Musiikintunnit ovat muita oppitunteja mielenkiintoisempia 48,0 28,0 20,0 4,0 ,0| 1,80 ,833
17. Musiikkia ei pitéisi opiskella koulussa lainkaan 36,0 16,0 ,0 320 16,0 2,76 2,607
18. Minun on oltava opettajani kanssa samaa mielté kaikesta 56,0 32,0 4,0 4,0 40| 1,68 1,060
19. Innostun usein musiikintuntien tehtavista 32,0 32,0 4,0 80 24,0 2,60 2,583
20. Luulen etta rehtori pitdé musiikkia tarkeéné oppiaineena 16,0 12,0 32,0 36,0 4,0 3,00 1,333
21. Onnistun usein musiikintunneilla 24,0 28,0 8,0 20,0 200| 2,84 2307
22. Olen musikaalinen 24,0 32,0 40 16,0 24,0| 2,84 2473
23. Luulen, etté opettaja pitdd minua hyvana musiikissa 28,0 20,0 24,0 24,0 40| 2,56 1,590
24. Muut oppiaineet kiinnostavat minua enemman kuin musiikki 16,0 16,0 40 20,0 44,0 3,60 2,500
25. Musiikki ei kiinnosta minua koulussa lainkaan 44,0 28,0 ,0 80 20,0 2,32 2,560
26. Luokkani on hyva musiikissa 8,0 80 12,0 64,0 8,0| 3,56 1,090
27. En halua opiskella musiikkia enéa ylaluokilla 240 16,0 16,0 16,0 28,0 3,08 2,493
28. Opettaja kannustaa meita harrastamaan musiikkia 16,0 12,0 80 480 16,0| 3,36 1,823
29. Luokkatoverini pitavat minua hyvana musiikissa 20,0 240 16,0 28,0 12,0| 2,88 1,860
30. Opettaja ottaa musiikkimakuni huomioon opetuksessaan 52,0 28,0 4,0 12,0 4,0 1,88 1,443
31. Minulle on tarke&é olla hyva musiikissa 40,0 20,0 80 16,0 16,0| 2,48 2,427
32. Musiikintunneilla on rennompaa kuin muilla tunneilla 40,0 28,0 40 16,0 12,0| 2,32 2,143
33. Koulussani arvostetaan musiikkia 8,0 80 28,0 44,0 12,0( 3,44 1,173
34. Musiikintunneilla pidén opettajastani 120 24,0 12,0 200 32,0| 3,36 2,157
35. Musiikintunnit eivét ole hauskoja 32,0 28,0 ,0 120 28,0| 2,76 2,857
36. Musiikintunneilla on hienointa se, kun huomaa osaavansa 36,0 ,0 20,0 240 200 292 2577
37. Olisin iloinen, jos olisin musiikintunnilla ainoa, joka tietéisi vastauksen 36,0 16,0 40 200 240 2,80 2,833
opettajan kysymykseen
38. Musiikintunnilla opettajamme on hyva musiikissa ,0 8,0 0 120 80,0| 4,64 , 740
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38. Musiikintunnilla opettajamme on hyva musiikissa ,0 8,0 0 120 80,0| 4,64 , 740
39. Opettajamme kehuu luokkaamme, kun soitamme tai laulamme hyvin 12,0 12,0 80 20,0 480| 3,80 2,167
40. Pelkaan tekevani laulaessani tai soittaessani virheita 40,0 36,0 4,0 0 20,0| 2,24 27273
41. Musiikintunnit eivét innosta minua harrastamaan musiikkia vapaa-ajalla 28,0 28,0 ,0 8,0 36,0 2,96 3,040
42. Musiikinopiskelusta on hydtya tulevaisuuden kannalta 32,0 24,0 80 16,0 20,0| 2,68 2,477
43. Opettajani toruu minua, jos epaonnistun musiikintunnilla 52,0 24,0 12,0 0 120]| 1,96 1,790
44. Haluaisin kehittya paremmaksi musiikissa 16,0 20,0 80 16,0 40,0| 3,44 2,507




LIITE 4

LUOKKA 2

N=19
Olen Tyttd Poika

N=11 N=8

57,9 42,1

a. 1_. Ympyrt')i seuraavasta KOLME omasta mielestasit  arkeinta
oppiainetta
1 Matematiikka 78,9%
2 Kuvataide 21,1%
3 Historia 10,5%
4 Musiikki 10,5%
5 Aidinkieli 68,4%
6 Kasityd 21,1%
7 Ympéristd- ja luonnontiede 10,5%
8 Liikunta 68,4%
9 Uskonto 10,5%

2. Ympyroi seuraavaksi KOLME omasta mielestési
VAHITEN tarkeaa oppiainetta

1 Matematiikka 0%
2 Kuvataide 57,9%
3 Historia 68,4%
4 Musiikki 42,1%
5 Aidinkieli 31,6%
6 Kasityd 0%
7 Ympéristd- ja luonnontiede 10,5%
8 Liikunta 21,1%
9 Uskonto 68,4%

3. Minulle tarkeimpié& oppiaineita ovat ne: (valitse VAIN YKSI
vaihtoehto)

1 joissa olen hyva 21,1%

2 joita muutkin oppilaat pitavét tarkeina 0%

3 joista on minulle eniten hydtya 31,6%

4 joita opettaja pitaa tarkeina 0%

5 jotka ovat mielenkiintoisimpia 47,4%

b. 1. Harrastatko vapaa-aikana musiikkia? Kylla Ei
68,4% 31,6%

aktiivinen soittaminen 26,3%

kuuntelu 0%

kuuntelu, soittelu, laulelu 36,8%

soittelu 5,3%

ei harrasta 31,6%

2. Harrastan

1 kerran viikossa 52,6%
2 muutaman kerran viikossa 0%
3 lahes joka paiva 15,8%

4 ei harrasta 31,6%



c. Seuraavaksi ympyroi jokaisesta kohdasta

YKSI itseasi parhaiten kuvaava vaihtoehto, jossa

1= olen taysin eri mielta

2= olen véhan eri mielté

3= en ole samaa enka eri mielta

4= olen véhan samaa mielta

5= olen taysin samaa mielta
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2 3 4 5 ka haj
1. Musiikki on tarke& oppiaine 31,6 10,5 o 421 158| 3,00 2,556
2. Luulen, ett& luokanopettajani ei arvosta musiikkia oppiaineena 57,9 10,5 105 105 105| 2,05 2,164
3. Viihdyn koulussa 31,6 0 10,5 10,5 47,4| 3,42 3,257
4. Nautin musiikin tunneista 42,1 0 105 31,6 15,8| 2,79 2,731
5. Jaksan yrittdd musiikintunneilla muita oppiaineita enemman 21,1 31,6 10,5 36,8 0| 2,63 1,468
6.  Olen ahkera musiikintunneilla 21,1 316 21,1 105 15,8| 2,68 1,895
7.  Opettaja suosii aina samoja oppilaita musiikintunnilla 21,1 15,8 21,1 0 42,1 3,26 2,760
8. Musiikista ei ole hydtya muiden oppiaineiden kannalta 57,9 10,5 ,0 10,5 21,1| 2,26 2,982
9.  Opettaja on mukavampi musiikintunneilla kuin muilla tunneilla 42,1 26,3 21,1 105 0| 2,00 1,111
10. Olen luokallani keskitasoa parempi musiikissa 21,1 10,5 421 ,0 26,3| 3,00 2,111
11. Luulen, ettd luokkakaverini pitavat musiikkia térkeana 47,4 21,1 ,0 10,5 21,1| 2,37 2,801
12. Tytot ovat parempia musiikissa kuin pojat 10,5 ,0 105 474 31.6| 3,89 1,433
13. Kykyni eivat paase musiikintunneilla esille 21,1 31,6 10,5 26,3 105| 2,74 1,871
14. Keskityn muiden oppiaineiden tunneilla enemman kuin musiikissa 26,3 21,1 105 211 21,1| 2,89 2,433
15. Opettaja palkitsee minua kun onnistun musiikintunnilla 42,1 36,8 21,1 ,0 011,79 ,620
16. Musiikintunnit ovat muita oppitunteja mielenkiintoisempia 42,1 36,8 0 211 ,0| 2,00 1,333
17. Musiikkia ei pitéisi opiskella koulussa lainkaan 57,9 ,0 10,5 ,0 31,6| 2,47 3,485
18. Minun on oltava opettajani kanssa samaa mielta kaikesta 421 26,3 21,1 10,5 0| 2,00 1,111
19. Innostun usein musiikintuntien tehtavista 211 21,1 0 31,6 26,3| 3,21 2,509
20. Luulen etta rehtori pitdd musiikkia tarkeané oppiaineena 10,5 ,0 316 31,6 26,3| 3,63 1,468
21. Onnistun usein musiikintunneilla 21,1 105 21,1 1055 36,8| 3,32 2,561
22. Olen musikaalinen 21,1 105 31,6 21,1 15,8| 3,00 1,889
23. Luulen, ettd opettaja pitdd minua hyvana musiikissa 42,1 ,0 21,1 21,1 15,8| 2,68 2,561
24. Muut oppiaineet kiinnostavat minua enemman kuin musiikki 10,5 36,8 21,1 ,0 31,6| 3,05 2,164
25. Musiikki ei kiinnosta minua koulussa lainkaan 68,4 ,0 105 ,0 21,1| 2,05 2,830
26. Luokkani on hyva musiikissa 21,1 47,4 10,5 21,1 0| 2,32 1,117
27. En halua opiskella musiikkia enaa ylaluokilla 36,8 10,5 105 105 31,6| 2,89 3,099
28. Opettaja kannustaa meité harrastamaan musiikkia 10,5 21,1 10,5 21,1 36,8| 3,53 2,152
29. Luokkatoverini pitavat minua hyvana musiikissa 42,1 105 31,6 15,8 0] 2,21 1,398
30. Opettaja ottaa musiikkimakuni huomioon opetuksessaan 42,1 15,8 31,6 10,5 0| 2,11 1,211
31. Minulle on tarkeaa olla hyva musiikissa 21,1 105 316 26,3 105| 2,95 1,719
32. Musiikintunneilla on rennompaa kuin muilla tunneilla 31,6 ,0 105 26,3 31,6 3,26 2,871
33. Koulussani arvostetaan musiikkia 31,6 105 15,8 31,6 105| 2,79 2,175
34. Musiikintunneilla pidan opettajastani 31,6 10,5 0 47,4 10,5| 2,95 2,386
35. Musiikintunnit eivat ole hauskoja 36,8 31,6 0 ,0 31,6| 2,58 3,035
36. Musiikintunneilla on hienointa se, kun huomaa osaavansa 10,5 ,0 316 36,8 21,1| 3,58 1,368
37. Olisin iloinen, jos olisin musiikintunnilla ainoa, joka tietaisi vastauksen 21,1 21,1 0 26,3 31,6| 3,26 2,649
opettajan kysymykseen
38. Musiikintunnilla opettajamme on hyva musiikissa 21,1 ,0 105 26,3 42,1| 3,68 2,450
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38. Musiikintunnilla opettajamme on hyva musiikissa 21,1 ,0 105 26,3 42,1| 3,68 2,450
39. Opettajamme kehuu luokkaamme, kun soitamme tai laulamme hyvin 21,1 10,5 105 15,8 42,1| 3,47 2,708
40. Pelkaan tekevani laulaessani tai soittaessani virheita 42,1 10,5 ,0 36,8 105 2,63 2,579
41. Musiikintunnit eivat innosta minua harrastamaan musiikkia vapaa-ajalla 31,6 10,5 26,3 ,0 31,6| 2,89 2,766
42. Musiikinopiskelusta on hyétyé tulevaisuuden kannalta 31,6 105 21,1 15,8 21,1| 2,84 2,474
43. Opettajani toruu minua, jos epaonnistun musiikintunnilla 36,8 31,6 ,0 10,5 21,1 2,47 2,596
44. Haluaisin kehittya paremmaksi musiikissa 31,6 ,0 105 ,0 57,9| 3,53 3,485




LIITE 5

N=22
Olen Tytot Pojat
N=9 N=13
40,9%  59,1%

a. 1. Ympyrdi seuraavasta KOLME omasta mielestési t
oppiainetta

1 Matematiikka

2 Kuvataide

3 Historia

4 Musiikki

5 Aidinkieli

6 Kasityo

7 Ympéristo- ja luonnontiede
8 Liikunta

9 Uskonto

2. Ympyrdi seuraavaksi KOLME omasta mielestasi
VAHITEN tarkeda oppiainetta
1 Matematiikka

2 Kuvataide

3 Historia

4 Musiikki

5 Aidinkieli

6 Kasityd

7 Ympéristo- ja luonnontiede
8 Liikunta

9 Uskonto

arkeinta

3. Minulle tarkeimpié oppiaineita ovat ne: (valitse VAIN YKSI

vaihtoehto)

1 joissa olen hyva

2 joita muutkin oppilaat pitavat tarkeina
3 joista on minulle eniten hyotya

4 joita opettaja pitaa tarkeina

5 jotka ovat mielenkiintoisimpia

b. 1. Harrastatko vapaa-aikana musiikkia?

aktiivinen soittaminen
kuuntelu

kuuntelu, soittelu, laulelu
soittelu

ei harrasta

2. Harrastan

1 kerran viikossa

2 muutaman kerran viikossa
3 léhes joka paiva

4 ei harrasta

Kylla
45,5%
9,1%
31,8%
0%
4,5%
54,5%

0%
13,6%
31,8%
54,5%
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LUOKKA 3

72,7%
36,4%
50%
13,6%
63,6%
0%
22,7%
36,4%
4,5%

22,7%
45,5%
0%
45,5%
9,1%
50%
40,9%
31,8%
45,5%

31,8%
0%
18,2%
9,1%
40,9%

Ei
54,5%



c. Seuraavaksi ympyroi jokaisesta kohdasta

YKSI itseési parhaiten kuvaava vaihtoehto, jossa

1= olen taysin eri mielta

2= olen vahan eri mieltéa

3= en ole samaa enka eri mielta

4= olen véhan samaa mielta

5= olen taysin samaa mielta
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2 3 4 5 ka haj
1.  Musiikki on tarke& oppiaine 45 9,1 545 22,7 91| 3,23 ,851
2. Luulen, etta luokanopettajani ei arvosta musiikkia oppiaineena 50,0 455 45 ,0 0| 1,55 ,355
3. Viihdyn koulussa ,0 18,2 22,7 500 91| 350 ,833
4. Nautin musiikin tunneista 0 91 364 409 136| 3,59 ,729
5. Jaksan yrittdd musiikintunneilla muita oppiaineita enemman 13,6 27,3 27,3 27,3 45| 2,82 1,299
6.  Olen ahkera musiikintunneilla 0 227 273 31,8 18,2| 3,45 1,117
7.  Opettaja suosii aina samoja oppilaita musiikintunnilla 27,3 27,3 18,2 22,7 45| 2,50 1,595
8. Musiikista ei ole hyétya muiden oppiaineiden kannalta 22,7 13,6 50,0 9,1 45| 2,59 1,206
9.  Opettaja on mukavampi musiikintunneilla kuin muilla tunneilla 36,4 36,4 22,7 ,0 45| 2,00 1,048
10. Olen luokallani keskitasoa parempi musiikissa 13,6 22,7 36,4 13,6 13,6| 2,91 1,515
11. Luulen, ettd luokkakaverini pitavat musiikkia téarkeana 45 27,3 409 18,2 9,1 3,00 1,048
12. Tytot ovat parempia musiikissa kuin pojat 22,7 409 22,7 45 91| 2,36 1,385
13. Kykyni eivat paase musiikintunneilla esille 31,8 22,7 273 45 13,6| 2,45 1,879
14. Keskityn muiden oppiaineiden tunneilla enemman kuin musiikissa 136 31,8 31,8 136 9,1| 2,73 1,351
15. Opettaja palkitsee minua kun onnistun musiikintunnilla 18,2 36,4 40,9 45 01232 ,703
16. Musiikintunnit ovat muita oppitunteja mielenkiintoisempia 22,7 40,9 22,7 ,0 13,6| 2,41 1,587
17. Musiikkia ei pitaisi opiskella koulussa lainkaan 455 18,2 31,8 4,5 0| 1,95 ,998
18. Minun on oltava opettajani kanssa samaa mielta kaikesta 50,0 22,7 27,3 ,0 01 1,77 755
19. Innostun usein musiikintuntien tehtavista 0 545 36,4 45 45| 259 ,634
20. Luulen etta rehtori pitdd musiikkia tarkeana oppiaineena 9,1 9,1 50,0 13,6 18,2| 3,23 1,327
21. Onnistun usein musiikintunneilla 0 273 36,4 31,8 45| 3,14 ,790
22. Olen musikaalinen 45 22,7 545 45 13,6 3,00 1,048
23. Luulen, etté opettaja pitdd minua hyvana musiikissa ,0 18,2 59,1 ,0 22,7| 3,27 1,065
24. Muut oppiaineet kiinnostavat minua enemman kuin musiikki 9,1 18,2 13,6 50,0 9,1| 3,32 1,370
25. Musiikki ei kiinnosta minua koulussa lainkaan 31,8 36,4 18,2 9,1 45| 2,18 1,299
26. Luokkani on hyva musiikissa 0 182 455 31,8 45| 3,23 ,660
27. En halua opiskella musiikkia enaé ylaluokilla 22,7 22,7 40,9 9,1 45| 2,50 1,214
28. Opettaja kannustaa meita harrastamaan musiikkia ,0 13,6 545 31,8 01 3,18 ,442
29. Luokkatoverini pitdvat minua hyvéna musiikissa 45 59,1 227 4,5 9,1| 2,55 1,022
30. Opettaja ottaa musiikkimakuni huomioon opetuksessaan 13,6 40,9 31,8 13,6 0| 245 ,831
31. Minulle on térkeaa olla hyva musiikissa 45 500 91 273 91| 286 1,361
32. Musiikintunneilla on rennompaa kuin muilla tunneilla 18,2 18,2 27,3 36,4 01| 2,82 1,299
33. Koulussani arvostetaan musiikkia 0 45 545 27,3 13,6| 3,50 ,643
34. Musiikintunneilla pidan opettajastani 0 45 50,0 18,2 27,3| 3,68 ,894
35. Musiikintunnit eivat ole hauskoja 22,7 409 27,3 91 0] 2,23 ,851
36. Musiikintunneilla on hienointa se, kun huomaa osaavansa 0 13,6 27,3 31,8 27,3| 3,73 1,065
37. Olisin iloinen, jos olisin musiikintunnilla ainoa, joka tietéisi vastauksen 273 45 91 455 13,6/ 3,14 2,219
opettajan kysymykseen
38. Musiikintunnilla opettajamme on hyva musiikissa ,0 ,0 27,3 31,8 40,9| 4,14 ,695




86

38. Musiikintunnilla opettajamme on hyva musiikissa ,0 ,0 27,3 31,8 409| 4,14 ,695
39. Opettajamme kehuu luokkaamme, kun soitamme tai laulamme hyvin ,0 ,0 13,6 22,7 63,6| 450 ,548
40. Pelka&n tekevani laulaessani tai soittaessani virheita 18,2 18,2 31,8 27,3 45| 2,82 1,394
41. Musiikintunnit eivat innosta minua harrastamaan musiikkia vapaa-ajalla 27,3 13,6 31,8 9,1 18,2| 2,77 2,089
42. Musiikinopiskelusta on hyétyé tulevaisuuden kannalta 0 45 455 36,4 13,6| 3,59 ,634
43. Opettajani toruu minua, jos epaonnistun musiikintunnilla 72,7 22,7 45 ,0 011,32 ,323
44. Haluaisin kehittya paremmaksi musiikissa ,0 ,0 50,0 31,8 18,2| 3,68 ,608




LIITE 6

LUOKKA 4
N=22
Olen Tyttd Poika
N=14 N=8
63,6%  36,4%

a. 1. Ympyrdi seuraavasta KOLME omasta mielestasit  arkeinta

oppiainetta

1 Matematiikka 81,8%
2 Kuvataide 13,6%
3 Historia 9,1%
4 Musiikki 13,6%
5 Aidinkieli 81,8%
6 Kasityd 4,5%
7 Ympéristd- ja luonnontiede 59,1%
8 Liikunta 36,4%
9 Uskonto 0%

2. Ympyroi seuraavaksi KOLME omasta mielestési
VAHITEN térke&é oppiainetta

1 Matematiikka 9,1%
2 Kuvataide 77,3%
3 Historia 27,3%
4 Musiikki 27,3%
5 Aidinkieli 4,5%
6 Kasityd 63,6%
7 Ympéristo- ja luonnontiede 13,6%
8 Liikunta 9,1%
9 Uskonto 68,2%

3. Minulle tarkeimpié& oppiaineita ovat ne: (valitse VAIN YKSI
vaihtoehto)

1 joissa olen hyva 9,1%
2 joita muutkin oppilaat pitavét tarkeina 0%
3 joista on minulle eniten hydtya 59,1%
4 joita opettaja pitaa tarkeina 0%
5 jotka ovat mielenkiintoisimpia 31,8%
b. 1. Harrastatko vapaa-aikana musiikkia? Kylla Ei

81,8% 18,2%
aktiivinen soittaminen 18,2%
kuuntelu 31,8%
kuuntelu, soittelu, laulelu 4,5%
soittelu 27,3%
ei harrasta 18,2%

2. Harrastan

1 kerran viikossa 13,6%
2 muutaman kerran viikossa 27,3%
3 lahes joka paiva 40,9%

4 ei harrasta 18,2%



c. Seuraavaksi ympyroi jokaisesta kohdasta

YKSI itseasi parhaiten kuvaava vaihtoehto, jossa

1= olen taysin eri mielta

2= olen véhan eri mielté

3= en ole samaa enka eri mielta

4= olen véhan samaa mielta

5= olen taysin samaa mielta
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2 3 4 5 ka haj
1. Musiikki on tarke& oppiaine 9,1 36,4 13,6 36,4 45| 291 1,325
2. Luulen, ett& luokanopettajani ei arvosta musiikkia oppiaineena 90,9 9,1 0 0 0 1,09 ,087
3. Viihdyn koulussa 4,5 o 318 545 911|364 ,719
4. Nautin musiikin tunneista ,0 31,8 0 36,4 31,8| 3,68 1,561
5. Jaksan yrittdd musiikintunneilla muita oppiaineita enemman 9,1 13,6 45 50,0 22,7| 3,64 1,576
6.  Olen ahkera musiikintunneilla 9,1 136 9,1 36,4 31,8| 3,68 1,751
7.  Opettaja suosii aina samoja oppilaita musiikintunnilla 50,0 27,3 9,1 13,6 01,86 1,171
8. Musiikista ei ole hydtya muiden oppiaineiden kannalta 13,6 40,9 182 13,6 13,6| 2,73 1,636
9.  Opettaja on mukavampi musiikintunneilla kuin muilla tunneilla 18,2 9,1 59,1 9,1 45| 2,73 1,065
10. Olen luokallani keskitasoa parempi musiikissa 36,4 9,1 36,4 13,6 45| 2,41 1,587
11. Luulen, ettd luokkakaverini pitavat musiikkia térkeana 13,6 545 9,1 22,7 01 241 1,015
12. Tytot ovat parempia musiikissa kuin pojat 0 45 45 455 455| 4,32 ,608
13. Kykyni eivat paase musiikintunneilla esille 22,7 27,3 22,7 9,1 18,2| 2,73 2,017
14. Keskityn muiden oppiaineiden tunneilla enemman kuin musiikissa 18,2 22,7 13,6 27,3 18,2| 3,05 2,045
15. Opettaja palkitsee minua kun onnistun musiikintunnilla 36,4 27,3 9,1 227 45| 2,32 1,751
16. Musiikintunnit ovat muita oppitunteja mielenkiintoisempia 22,7 13,6 18,2 36,4 9,1| 2,95 1,855
17. Musiikkia ei pitéisi opiskella koulussa lainkaan 72,7 45 13,6 9,1 0| 1,59 1,110
18. Minun on oltava opettajani kanssa samaa mielta kaikesta 50,0 36,4 45 9,1 0| 1,73 ,874
19. Innostun usein musiikintuntien tehtavista 18,2 9,1 45 409 27,3| 3,50 2,167
20. Luulen etta rehtori pitdd musiikkia tarkeané oppiaineena 4.5 9,1 59,1 27,3 0| 3,09 ,563
21. Onnistun usein musiikintunneilla 0 36,4 13,6 36,4 13,6| 3,27 1,255
22. Olen musikaalinen 13,6 13,6 36,4 22,7 13,6| 3,09 1,515
23. Luulen, ettd opettaja pitdd minua hyvana musiikissa 31,8 22,7 13,6 27,3 45| 2,50 1,786
24. Muut oppiaineet kiinnostavat minua enemman kuin musiikki 18,2 36,4 9,1 22,7 13,6| 2,77 1,898
25. Musiikki ei kiinnosta minua koulussa lainkaan 68,2 22,7 ,0 9,1 0| 1,50 ,833
26. Luokkani on hyva musiikissa 0 182 22,7 545 45| 3,45 736
27. En halua opiskella musiikkia enaa ylaluokilla 50,0 18,2 9,1 45 18,2| 2,23 2,470
28. Opettaja kannustaa meité harrastamaan musiikkia ,0 91 409 31,8 18,2| 359 ,825
29. Luokkatoverini pitavat minua hyvana musiikissa 36,4 31,8 22,7 4,5 45| 2,09 1,229
30. Opettaja ottaa musiikkimakuni huomioon opetuksessaan 31,8 36,4 22,7 9,1 0| 2,09 ,944
31. Minulle on tarkeaa olla hyva musiikissa 22,7 36,4 91 273 45| 255 1,593
32. Musiikintunneilla on rennompaa kuin muilla tunneilla 13,6 ,0 91 31,8 455]| 3,95 1,855
33. Koulussani arvostetaan musiikkia 45 27,3 27,3 18,2 22,7| 3,27 1,541
34. Musiikintunneilla pidan opettajastani 9,1 45 22,7 22,7 40,9| 3,82 1,680
35. Musiikintunnit eivat ole hauskoja 59,1 13,6 18,2 9,1 0| 1,77 1,136
36. Musiikintunneilla on hienointa se, kun huomaa osaavansa ,0 22,7 13,6 18,2 455| 3,86 1,552
37. Olisin iloinen, jos olisin musiikintunnilla ainoa, joka tietaisi vastauksen 40,9 22,7 13,6 9,1 13,6 2,32 2,132
opettajan kysymykseen
38. Musiikintunnilla opettajamme on hyva musiikissa ,0 0 13,6 27,3 59,1| 445 545
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38. Musiikintunnilla opettajamme on hyva musiikissa ,0 ,0 13,6 27,3 59,1| 445 /545
39. Opettajamme kehuu luokkaamme, kun soitamme tai laulamme hyvin 0 45 45 182 72,7| 459 ,634
40. Pelka&n tekevani laulaessani tai soittaessani virheita 18,2 40,9 45 18,2 18,2| 2,77 2,089
41. Musiikintunnit eivat innosta minua harrastamaan musiikkia vapaa-ajalla 36,4 31,8 22,7 4.5 45| 2,09 1,229
42. Musiikinopiskelusta on hyétyé tulevaisuuden kannalta 0 22,7 36,4 36,4 45| 3,23 ,755
43. Opettajani toruu minua, jos epaonnistun musiikintunnilla 68,2 31,8 ,0 ,0 01 1,32 227
44. Haluaisin kehittya paremmaksi musiikissa ,0 ,0 22,7 31,8 455| 4,23 ,660
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LIITE 7

KYSYMYKSET OPETTAJALLE

Seuraavassa

1 = taysin eri mieltd

2 = jokseenkin eri mielta
3=EOS

4 = jokseenkin samaa mielta
5 = tdysin samaa mielta

1. Opettajakunnassamme arvostetaan musiikkia oppizénee 1

2. Koulumme juhlissa on paljon luokkien musiikkiesisy& 1 2

3. Eriytan opetusta musiikintunnilla 1 2 3#A

4. En anna henkilokohtaista palautetta oppilaille rkirgunneilla 1 2 3 4

5. Oppilaat saavat osallistua paatéksentekoon vaitaaiheita, sisaltdja ja toimintatapoja
musiikintunneilla 1 2 3 4

6. Innostan oppilaita harrastamaan musiikkia koullopiiolella 1 2 3 4

7. Koulussamme on hyvat puitteet musiikin monipuolisepettamiseen 1 2 3 4

8. Koulussamme panostetaan erityisesti taito- ja taidgsiin 1 2 3 4

9. Oppilaat innostuvat helposti annetuista tehtavistgiikintunneilla 1 2 3

10. Annan palautetta koko luokalle musiikintunnilla 2 3 4

11.Tunnen hyvin opettamani ryhman oppilaat seka hegdéiyistaitonsa 1 2 3
12. Luokan suhtautuminen musiikkia oppiaineena kohtaakielteista 1 2 3 4
13. Musiikin opettaminen on minulle tarkeéa 1 3 4

14.Pidan musiikkia hyddyllisenéd oppiaineena oppilaidppimisen kannaltal 2 3 4

Mainitse ydinkohtia/ esimerkkejéa seuraavasta \éstie

Oppilas kokee musiikinopetuksen onnistuneeksi jaiikin opiskelun motivoivaksi.




