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JOHDANTO

Ihmisen puhuminen ja lapsen kielen oppiminen on monen keskustelun ja tut-
kimuksen kohde. Ei ole 16ydetty yksimielisyyttd siitd, kuinka kieli kehittyy ih-
misen aivoissa ja miten ihminen yhdistelee tavuja sanoiksi ja sanoja lauseiksi.
Lapset oppivat kielen helposti ja luonnollisesti, koska ihmisten kielet, vaikkakin
ovat hdmmentavasti eroavia pinnoiltaan, perustuvat pohjimmiltaan ihmisen

biologian odottamalla tavalla.

Thmisen kieli on ehkd monimutkaisin jasennetty kdyttdytyminen joka maail-
masta 16ytyy. Ymmartamalla kieltimme ymmarrdmme jotakin tarkedd meista

itsestaimme (Pinker, 1995, p. 19).

Tutkimuksen péddkysymyksend on kartoittaa kirjallisuuden pohjalta, miten kie-
liopilliset morfologiset kategoriat ilmenevéat suomalaisen kaksivuotiaan lapsen
kielessd verbien muoto-opillisina persoona- ja aikamuotoina. Kirjallisuustutki-
mus rajautuu ainoastaan kielen lauserakenteisiin eli tutkimuksessa ei keskityta

kielenymmartdmiseen tai sanojen dantamiseen.

Aluksi médrittelen kielen ja kuvaan mité kielitiede on. Taémaén jalkeen esittelen,
mitd kielen oppiminen vaatii ihmiseltd ja ihmisen ymparistoltd. Seuraavaksi
tasmenndn kieliopilliset kategoriat ja luokat sekd maaritelmét verbien persoo-

na- ja aikamuodoille. Lopuksi kerron aiempien tutkimusten tuloksista.



1 KIELI

Kielet eroavat toisistaan. Télld hetkelld maailmassa on n. 5000-6000 eri kieltd
(Anhava, 1998, p. 11). Jokainen kieli on monimutkaisempi kuin milta se aluksi

ndyttdd, mutta eri kielet ovat toisaalta hyvin paljon toistensa kaltaisia.

Kieli méaéritellaan tavallisimmin esittdvien merkkien eli symboleiden jarjestel-
maksi (Itkonen, 1966, p. 9). Kieliteoreetikko Ferdinand de Sausseren klassisen
kasityksen mukaan kielellinen merkki eli symboli koostuu siséllostd ja muodos-
ta (Koppinen, Lyytinen, & Rasku-Puttonen, 1989, p. 9). Yksinkertaistaen voi-

daan merkitysta pitdd sisdltond ja foneemiasua (dannejarjestelmdd) muotona.

1.1 Luonnollinen kieli

Kieli on universaali ihmisten lajille. Kielen avulla henkil6 ilmaisee ajatuksiaan.
Thmiskieli eli luonnollinen kieli on viestintdjdrjestelmd, jonka oppimiseen vain
ihmisilld on luontaiset edellytykset. Luonnollisilla kielilld tarkoitetaan ihmisten
didinkielenddn puhumia kielid. Kielen avulla voidaan ilmaista suhteellisen tar-
kasti ja monipuolisesti mielen liikkeitd, ajatuksia ja tunteita (Koppinen,

Lyytinen, & Rasku-Puttonen, 1989, p. 7). Ihmisen kieli on siis osa hantd itsedan.

Kieli on luonnollinen tapa viestid. Se mahdollistaa ideoiden ja ajatusten viesti-
misen alkuperdisyydelld ja yhtendisyydelld, toimii huomattavalla nopeudella
eikd tarvitse havaittavissa olevaa henkistd ty6ta puhujalta tai kuuntelijalta. Pu-
huminen ja puheen ymmartdminen on vaivatonta ja tiedostamatonta toimintaa,

joka toimii samalla kun ajattelemme keskustelun aihetta.



1.2 Kielitieteellinen tutkimus

Kielitiede voidaan maaritella kielen tieteelliseksi tutkimukseksi. Tieteellisella
tutkimuksella tarkoitetaan jonkin ilmion tutkimista kontrolloitujen ja empiiri-
sesti todennettavien tai todennettujen havaintojen pohjalta jonkin teorian mu-
kaisesti (Leiwo, 1981, p. 1). Kielentutkimus eli kielitiede on mitd tahansa luon-
nollisiin kieliin kohdistuvaa tieteellistd tutkimusta, kunhan nikékulma on kieli-

tieteellinen (Karlsson, 1994, p. 31).

Kieli on mukana miltei kaikessa inhimillisessd toiminnassa, ja niin sitd voidaan
katsoa hyvin monesta eri ndkokulmasta. Kieltd voidaan tutkia psykologisena,
sosiaalisena, historiallisena tai aivofysiologisena ilmiona. Kielen kehitysta tar-
kastellaan joko viestinnéllisessa tai kieliopillisessa viitekehyksessa. Kieliopilli-
sessa tarkastelussa padhuomio kiinnitetddn rakenteiden, lauseiden ja tekstien
sekd sanaston kehitykseen ja kieliopin eri osien suhteisiin kehityksen eri vai-
heissa (Leiwo, 1989, p. 9).

Kielen rakenteen tieteellistd kuvausta sanotaan kieliopiksi. Kielioppi on my®os
se sddntojdrjestelmd, jonka kielenpuhuja hallitsee, vaikka ei sitd valttamatta tie-
dosta. Taimén kielioppinsa avulla han tuottaa ja ymmartadd ilmauksia seké arvi-

oi, mitkd ilmaukset ovat oikeita, mitka eivét (Laaksonen & Anneli, 2003, p. 11).

Kielen rakennetta tarkastelevat kielitieteen haarat voidaan jakaa kolmeen
osaan: fonologiaan, morfologiaan ja syntaksiin. Fonologia tarkastelee dénteita ja
niiden vaikutusta toisiinsa, morfologia tarkastelee sanoja ja niiden rakentumista
morfeemeista eli merkityksellisistd yksikoistd ja syntaksi tarkastelee sanaa suu-

rempia kokonaisuuksia, tyypillisesti lauseita.

Kielitieteellisen tutkimuksen kohde on ensisijaisesti kielen jarjestelmad ja sielld
vaikuttavat sdédnnénmukaisuudet. Jarjestelmad voidaan kuitenkin tutkia vain

konkreettisten ilmausten kautta.



Kielitieteellisen tutkimuksen perusmenetelma on puheen havainnointi, usein
nimenomaan osallistuva siten, ettd tutkija itse puhuu informantin eli kielenop-
paan kanssa. Osallistuva havainnointi on toisaalta valttim&tontd, mutta saattaa
olla my®s hdiritsevad, jonka takia informantit eivit puhu luontevasti. Sosioling-
visti William Labov on kutsunut tdtd havainnoinnin paradoksiksi. Muita mene-
telmid ovat esimerkiksi naturalistinen tarkkailu, jossa tutkija kiinnittda lennosta
huomioita kiinnostaviin ilmauksiin sekd introspektiot, joissa tutkija itse tuottaa
esimerkki-ilmauksia (Karlsson, 1994, pp. 264-265).



2 KIELEN OPPIMINEN

Ihminen oppii ensimmadisen kielensd, didinkielen, ilman tietoista opiskelua tai
opettamista siind ymparistossd, jossa hdn eldd (Koppinen, Lyytinen, & Rasku-
Puttonen, 1989, p. 15). Syntymahetkestd ldhtien ja jo sitd ennen kieli ympar6i
héantd, ja samalla kun han varttuu, hdn kasvaa myos didinkielensa hallintaan.

Ihmisen kielen kasvu on olennainen osa hinen kasvuaan (Leiwo, 1989, p. 12).

Koska ihmisten kielet eroavat suuresti ja ne muuttuvat jatkuvasti, kaikkien tay-
tyy oppia ddnteet, sanat ja rakenteet didinkielestddn. Tama vaatii ymmartamista
eli hahmottamista sekd valtavan madran ei-ilmeisten asioiden muistamista ja
ymmarrystd siitd kuinka niitd yhdistellddn. lhminen tarvitsee kognitiivista toi-

mintaa oppiakseen kielen.

Kognitiivinen toiminta on jatkuvaa tiedonkésittelyd sanan laajassa merkitykses-
sd — ihmisen aivot kasittelevit koko ajan sekd elimiston ettd ympariston tapah-
tumista tulevaa tietoa. Valtaosa kaikesta aivojen tiedonkasittelysta on tiedosta-
matonta. IImeisesti tietoista on vain se osa, joka tietylld hetkelld on tietoisen
tarkkaavuuden kohteena ja tyomuistin kasittelyssa (Kuikka, Pulliainen, &
Hénninen, 2001, p. 23).

Ihminen oppii kieltd tekemalld yleistyksid kuulemistaan kielellisistd ilmauksista
ja muokkaamalla nuo yleistykset sddnnéiksi, joiden perusteella voi tuottaa ja
ymmartdd uusia ilmauksia. Tatd kutsutaan kielikyvyksi. Ihmisen kielikyky on
luonteeltaan sellainen, ettd hdn kykenee tuottamaan ja ymmartiméaan aivan

uusia lauseita, eikd pelkdstddn toistamaan kerran oppimaansa sellaisenaan.

Kielikyvysséd painotetaan ominaisuuden perustumista biologiseen perimaan,
taito taas muodostuu sekd synnynndéisistd ettd opituista osatekijoistd. Voidaan
tarkastella ihmisen ilmauksia, hdnen puhesuoritustaan, ja koettaa sen perusteel-

la tehdéd pédtelmid hanen kielikyvystdan. Kielikyvyn ehké tiarkein ominaisuus



on kyky tuottaa ja ymmartdad dareton maara lauseita sekéd tuottaa ja ymmartaa

ddrettomaén pitkia lauseita (Leiwo, 1989, pp. 25-26).

Lapsi pystyy omaksumaan kielen vasta saavutettuaan tietyn kypsyyden ja kehi-
tystason. Nykyisen nakemyksen mukaan kielen kehitys on ensisijaisesti omak-
sumista, vaikka siind olisikin mukana my6s oppimista sanan behavioristisessa

merkityksessd (Leiwo, 1989, p. 46).

Kielen oppiminen olisi hyvd ymmartda kahtena erillisend prosessina. Ensinna-
kin kieli on biologisesti annettu eli jollakin tapaa synnynnéistd. Toisaalta oppi-
misprosessiin tarvitaan ulkoista oppimista, jolloin sosiaalinen, kognitiivinen ja

kielellinen tuki ympaéristdssd vaikuttaa oppimistulokseen.

2.1 Universaali kielioppi

Kaikki kehitykseltddn normaalit lapset oppivat didinkielensa lyhyelld kehitys-
jaksolla vaihtelevissa ymparist6issd, eri kulttuureissa, erilaisissa kasvuymparis-
toissd, erilaisilla motivaatioilla, eri kyvyilld ja eri kielissd. Kielen oppiminen on

siis biologista.

Ihminen oppii kielen lapsena vanhempiensa puheesta. Lapset eivit voi muistaa
kaikkea kuulemaansa, vaan heidén taytyy loikkia ja tehdd oletuksia ja arvauk-
sia. Lapsi ymmartad, ettd kieli sisaltdd kaikki hdnen kuulemansa lauseet ja pal-
jon muuta. Noam Chomsky osoitti, ettd lapsilla on oltava sisdlle rakennettu ko-
neisto, joka pakottaa heidét analysoimaan lauseet vain tietylld tavalla, tietyin
sddnnoin ja tietyin periaattein. Jokin lasten aivoissa auttaa lapsia ymmartamaan
vanhempien lauseita ja tekemédin oikeanlaisia yleistyksid ja siten hahmotta-

maan loput kielestd (Pinker, 1995, p. 108).

Téatad geneettisesti saatua taitoa kutsutaan universaaliseksi kieliopiksi. Univer-
saali kielioppi on teoreettinen mallinnus, joka mahdollistaa ihmisen kyvyn pro-

sessoida erittdin monimutkaisia kielen rakenteita (Meisel, 1995, p. 10).



Gleitman mainitsee kaksi todistetta kielen oppimisen biologiseen lahjaan. Kie-
len oppiminen jatkuu yhtendisesti kieliyhteisGjen sisdlld ja niiden valilla huoli-
matta yksildiden saamasta syGtteestd ja toisaalta lapsi oppii monia kielellisia
yleistyksid joita hdnen kokemuksensa ei voi tehdd mahdolliseksi (Gleitman &
Newport, 1995, p. 2).

2.2 Ymparisto

Thmiselld on oltava synnynndinen kielikyky ja samalla hdanen on opittava kieltd
ympadristostddan. Koska Suomessa asuvat lapset oppivat ensin suomen kielen, on

selvad ettd tietyt ulkoiset drsykkeet vaikuttavat kielen oppimiseen.

Kielen oppiminen vaatii onnistuakseen kielellisen virikeympariston. Kielellisis-
td ymparistotekijoistd tarkein on se, ettd oppijan tdytyy saada tietdad sanojen tar-
koitteet, mihin kielen merkit eli sanat viittaavat. Kieltd ei voi oppia puhelimes-
sa. Lapsille puhutaan asioista, jotka puhehetkelld ovat ympaérilld (Leiwo, 1989,
p. 66).

2.3 Reunaehdot

Descarte’sin (Gleitman & Newport, 1995, p. 1) mukaan kielen oppiminen on
mahdollista vain ihmisilld ja jokainen ihminen, paitsi taydellinen idiootti, on

sithen kykeneva:

It is a very remarkable fact that there are none ... without even expecting
idiots, that they cannot arrange different words together, forming of them
a statement by which they make known their thoughts; while on the other
hand, there is no other animal, however perfect and fortunately circum-
stanced it may be, which can do the same.

Viimeisen kolmenkymmenen vuoden aikana tehnyt tutkimukset osoittavat, ettd

viittomakieli eroaa vain vdhdn maailman puhutuista kielistd. Sanastot ovat sa-
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mat, jarjestyneet rakenteet ovat samat eli ne koostuvat pienistd joukoista alkeel-
lisia kddenliikkeitd, ja jotka jasentyvat morfeemeihin ja sanoihin ja jotka ovat
edelleen jasentyneet merkityksellisiin virkkeisiin ja lauseisiin. Kuuro tai kuule-
va lapsi, joka oppii viittomakielen kuuroilta vanhemmiltaan, seuraa samanlais-
ta oppimisrataa kuin puhutun kielen oppimisessa. Kuurot lapset muodostavat
samassa jarjestyksessd ensimmadiset sanat. Sanasto kehittyy kuten kuulevillakin
lapsilla ja lauseet rakentuvat tavallisessa ajassa. Kuuroilla taytyy olla myos seka
sisdisid biologisia ettd ulkoisia drsykkeitd. Toisaalta my6s tutkimukset osoitta-
vat, ettd sokeilla lapsilla ei ole viivastymid tai vaaristymia kielen oppimisessa
(Gleitman & Newport, 1995).

Ymparistossd olevan tiedon méaéra ei muuta kielen oppimista. Monikielisessa
ympadristdssd kasvava lapsi voi oppia kaksi eri kieltd samassa ajassa kuin yksi-
kielinen lapsi oppii yhden kielen. Lapsen kielen oppimista voidaan vahingoit-
taa ja viivastyttaa silld, ettd lapsi eristetddn muusta maailmasta. Téll6in lapsi ei
saa ulkoisia drsykkeita. Tallaiset eristyksessa eldneet lapset ovat myos kognitii-
visessa kehityksessddn pienen lapsen tasolla, mutta voivat vield my6hemmin
oppia kielen tdydellisesti. Jos lapsen eristdytyminen kestda yli 7 ikdvuoden, lap-

si ei valttamattd koskaan opi luonnollista kielta.
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3 KIELEN RAKENNE

Lapsen tuottamat lauseet ovat varhaisessa vaiheessa yksisanaisia ilmauksia,
joiden kielellinen osa koostuu johonkin tarkoitteeseen viittaavasta sanasta. Ne
tuotetaan yleensd tilanteissa, joissa oliot, joihin sanat viittaavat, ovat havaitta-
vissa (Leiwo, 1989, p. 77). Lapsen tulee erotella ilmaisussa tarvittavat sanat sekd
tietdd sddnnot, joiden avulla ndma sanat yhdistetdan toisiinsa. Lapset alkavat
yhdistelld sanoja lauseiksi 1dhempéand kahta ikdvuotta (Koppinen, Lyytinen, &
Rasku-Puttonen, 1989, p. 48).

3.1 Sana

Sanat ovat pohja kielelle. Sanoilla on syntaktiset mallit, morfologiset rakenteet
ja ddnen mallinteet kielestd. Sanaa voidaan tarkastella monelta kannalta. Kielen
kirjoitussddannoston mukaan sana on tyhjien tilojen véliin jadva tekstin osa.
Esim. ilmaus bruttokansantuote muodostaa suomessa ortografisesti yhden sa-

nan mutta englannissa kolme: gross national product (Lieko, 1992, p. 29).

Ennen kuin lapsi oppii ensimmdiset sanansa, hdn rakentaa tietimyksen ympa-
rillddn tapahtuvista tapahtumista. Ensin tdytyy eritelld sanat puhevirrasta. Sa-
nojen pienet muotoerot kuitenkin muuttavat sanojen merkitysta ja talldin nii-

den maédrittely kategorioihin on vaikeaa.

Lapsen tdytyy ymmartdd sanojen vartalot, taivutukset ja liitteet eli 16ytda kanta-
sana, johdokset ja yhdyssanat. On tiedettdvd mikd muoto tarkoittaa mitakin.
Tallennetut sanat tdytyy my®os tunnistaa eli identifioida syntaktiseen kategori-
aan, eli onko sana esimerkiksi substantiivi vai verbi. Sanan ulkoasusta siti ei
suoraan nde, joten se on opittava tunnistamaan. Sanojen merkitykset eivat pel-
késtaan riitd, silld on olemassa esimerkiksi vertauskuvia ja sanontoja, jotka tay-

tyy my0s ymmartaa.
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3.1.1 Morfologia

Morfologian yksi tehtdva on kuvata, miten morfeemeista muodostetaan suu-
rempia kokonaisuuksia, sanoja. Suomessa esimerkiksi vartalon perdan voidaan
liittdd erilaisia taivutuspéétteitd. Verbivartalon perddn tulee ensin (valinnainen)
modustunnus, sitten (valinnainen) tempustunnus, sitten (valinnainen) per-

soonatunnus ja lopuksi (valinnaisia) liitepartikkeleita (Leiwo, 1981, p. 54).

Morfologian tehtdva on kuvata kielen pienimmat merkitykselliset yksikot, mi-
ten ne I6ydetddn, miten niitd voidaan ryhmitelld ja miten niistd muodostetaan
suurempia yksikoitd eli sanoja . Fonologia kuvaa kielen ddnnejarjestelméaa: mita
ddnteitd kielessd on, miten niitd voidaan ryhmitelld eri luokkiin ja miten niistd
muodostetaan suurempia kokonaisuuksia, kuten tavuja, sanoja ja muita merki-
tyksellisid yksikoitda. Morfologian peruskésite on morfeemi, joka voidaan maa-
ritelld kielen pienimmaéksi merkitykselliseksi yksikoksi (Leiwo, 1981, pp. 50-51).

Lauseet jaetaan pienimpiin merkityksellisiin yksikéihin eli morfeihin.

Morfeemit voivat periaatteessa olla joko vapaita tai sidonnaisia. Vapaa mor-
feemi voi esiintyd yksinddnkin. Jokaisella kielelld on oma morfologinen sdanto-
jarjestelménsd, jonka mukaan sanoja taivutetaan, johdetaan ja yhdistellaan.
Suomen kielen taivutusmorfologia on laaja. Sille ominaisia piirteitd ovat mm.
sijamuotojen runsas kdytto, verbien taivuttaminen eri persoonissa ja sanan var-
taloiden taivutuksessa esiintyva astevaihtelu. Verbimuotojen taivutukset eivét
ole vapaita, vaan niihin liittyy yleensd aina joku sidonnainen johdin kuten sa-

no+i, sano-+n.
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3.2 Lause

Lapsen ensimmadiset lauseet ovat séhkésanomatyylisid: sijapddtteet, taivutus-
muodot ja monet muut kieliopilliset elementit jadvat vield asettumatta paikoil-
leen. Ilmausten lyhyys on ilmeisesti yhteydessda myds muistin rajallisuuteen eli

lauseiden muodostaminen edellyttdd lapselta tiettyjd kognitiivisia toimintoja.

Opittuaan lauseen perusrakenteen lapset alkavat tiydentéda ilmaisujaan erilaisin
taivutusmuodoin ja pdéattein. Lause ilmaisee ihmisen ajatuksen. Tdydellinen
lause rakentuu persoonamuotoisen verbin ympérille (Leino, 1989, p. 104). Ensin
lapsi puhuu tuttuja substantiiveja, lisdten sithen myShemmin verbeja ja adjek-
tiiveja. Tdma on puheen tuottamista, ei valttamattd vield ymmartamistd. Lapsi

ei todistettavasti tiedosta ja ryhmittele sanoja substantiiveihin ja verbeihin.

Lapsen varhaiset kokemukset esineiden kasittelystd ja kasittelyn seuraamuksis-
ta ovat perustana sille, ettd han my6hemmin pystyy puheessaan lauseen perus-
jasenten, subjektin ja objektin, erotteluun ja kielelliseen kuvaamiseen. Kun ka-
sitteet toimija — toiminta - vastaanottaja selkiytyvat lapselle, hdn pystyy itse
aloittamaan leikin ja kohdistamaan siihen sisaltyvét toiminnot toisille

(Koppinen, Lyytinen, & Rasku-Puttonen, 1989, p. 36).

3.2.1 Sanaluokat

Sanat voidaan jakaa luokkiin joko taipumisen perusteella (morfologinen jako),
merkityksen perusteella (semanttinen jako) tai lauseopillisin perustein (syntak-
tinen jako). Kieliopin kategoriat voidaan jakaa kolmeen paaryhmaéan: sanaluo-
kat, taivutuskategoriat ja lauseenjdsenet. Morfologisin perustein suomen sanat

voidaan jakaa kolmeen kategoriaan: nominit, verbit ja partikkelit (Lieko, 1992,

p- 58).
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3.3 Verbit

Substantiivit opitaan yksittdisind sanoina: esimerkiksi diti osoittaa nallea ja tois-
taa samaa sanaa. Lapsi oppii ymmartdmaééan ettd sanaa nalle kédytetdan nallen

lasné ollessa eikd sen poissa ollessa. Verbien kadytto ja ymmartdaminen vie lapsil-
ta aikaa, koska verbit eivit ole aikasidonnaisia tai vaadi ldsndoloa. Verbii ei voi
konkreettisesti osoittaa ja lapset tarvitsevat verbin ymmartadkseen kyvyn jasen-

tad lauserakennetta.

Verbeilld on finiittisid persoonamuotoja ja infiniittisid nominaalimuotoja, tem-
pus- ja modusmuotoja, myonto- ja kieltomuotoja sekd aktiivi- ja passiivimuoto-
ja; useimmilla ndistd luokista on omat taivutustunnuksensa (Hakulinen, 2004,
p. 87). Aktiivin persoonapditteiset muodot ilmaisevat spesifioitua tekijaa tai

tekijoitd ja passiivimuodot tismentdmattomia tekijoitd. (Lieko, 1992, p. 94).

3.3.1 Persoonapronominit

Persoona on pronominien kategoria, mutta esimerkiksi suomen kielessa predi-
kaattiverbi kongruoi subjektin kanssa ja ndin persoona on myds verbin taivu-
tuskategoria. Persoonapdatteilld ilmaistaan tekijdd ja lukua. Yleensd persoona-
pronominit jaetaan yksikkoon ja monikkoon sekd ensimmaiseen, toiseen ja

kolmanteen persoonaan (Leiwo, 1981, p. 56).

Suomen kielessa esimerkiksi sanalla ldhdetiin ilmaistaan se, ettd joku tai jotkut
suorittavat ldhtemisen, mutta l&htijéistd ei anneta tarkempaa tietoa (Shore, 1986,
p. 10). Tamad indefiniitti-muoto voidaan kuvata suomen kielen persoonajrjes-
telméan neljdntend persoonana, erddnlaisena yleispersoonana (Shore, 1986, p.
16).
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Kirjoitettu kieli eroaa puhutusta kielestd. Puheessa ja lapsen kielessa kaytetdan
useasti monikon kolmatta persoonaa (Slobin, 1997, p. 112) sekd lauseen prono-
mini saattaa puuttua: jos puhutaan spesifisestd ihmisjoukosta eli meistd, niin

saatetaan kdyttdd verbistd indefiniitti-muotoa menndin (Shore, 1986, p. 33).

3.3.2 Aikamuodot

Aikamuodon eli tempuksen tehtdva on liittdd kerrotun tapahtuman, olotilan tai
toiminnan aika puhumisajankohtaan (Leiwo, 1981, p. 58). Eri kielet luokittelevat
tempuskategoriansa hyvin eri tavalla. Suomessa on vanhastaan ollut omat tem-
puksensa nykyiselle ja menneelle, mutta ei tulevalle ajalle. Tempukset ilmaise-
vat tekemisen ajan puhujan kannalta. Muodon kannalta suomen kielessa on
neljd aikamuotoa, eli yksindistempukset preesens ja imperfekti seka liittotem-

pukset perfekti ja pluskvamperfekti (Lieko, 1992, p. 97).

Nykykielessa preesensilld ei ole tunnusta. Persoonapditteet liitetddn suoraan
verbin sana- tai modusvartaloon esim. tule+n. Imperfektin tunnus on i. Se liittyy
aina vokaalivartaloon esim. juoks+it. Perfekti muodostetaan olla-verbin pree-
sensistd ja pddverbin toisesta partisiipista, esimerkiksi olen lukenut. Pluskvam-
perfekti muodostetaan olla-verbin imperfektistd ja padverbin toisesta partisii-

pista, esimerkiksi olit kirjoittanut (Lieko, 1992, pp. 97-98).
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4 AIEMMAT TUTKIMUKSET

Lapsen kielen omaksuminen ja sanaston oppiminen on nopeaa 2-6 vuoden iés-
sd. Tutkimusten mukaan lapsi omaksuu till6in keskiméddrin yhdeksan uutta
sanaa joka pdivd. Sanojen taivutusmuotojen omaksuminen etenee askelmittain
ja taivutusmuotojen hallinta alkaa lapsella 2-3 vuoden idssd. Lapsi ei opi hallit-
semaan kaikkia muotoja samanaikaisesti, mutta noin 5-6 vuotiaan lapsen kieli
siséltdd jo kaikki suomen kielen peruslausetyypit.

(Koppinen, Lyytinen, & Rasku-Puttonen, 1989, pp. 46-60).

Kuvatessaan toimintojaan kaksivuotias kayttda tavallisesti lauseen subjektina
omaa nimedin kuten ilmaisussa janne piirtid, mutta kehityksen myo6ta lapsi it-
sendistyy ja alkaa hahmottaa itsensi erillisend ja erottaa oman toimintansa
muiden toiminnasta. Weist jakaa lapsen aikamuotojen kédyton kehittymisen nel-
jaan luokkaan: puheen aika, tapahtuman aika, rajoitettu viittauksen aika ja viit-
tauksen aika (Salaberry, 2000, p. 38).

Suomalainen lapsi kédyttdd sekd yksikon ensimmaistd ja kolmatta persoonaa etta
verbin passiivimuotoa ennen toista ikdvuottaan. Monikon ensimmaisen per-
soonan passiivimuodot ilmenevit 2 vuoden 5 kk:n idssa. (Toivainen, 1990, pp.
43-52). Tama johtuu ehkd vanhempien kdyttamasta kielestd ja passiivimuodon
yleisyydestd, koska monikon ensimmaisessd persoonassa kaytetdan yleisesti

passiivimuotoa kuten ilmaisussa me menniiin.

Lapset aloittavat kielenoppimisen yksil6llisesti eri aikaan, mutta kehitystasot
morfeemien muodostamisessa seuraavat tiettyd etenemisjdrjestystd. Esimerkiksi
englannin kielisillad lapsilla yksikon kolmas persoona ja menneen ajan kaytto
seuraavat toisiaan keskiméaarin 2 vuoden 6 kk:n vuoden idsséd (Brown, 1976, pp.
313-314).
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Vallitseva aikamuoto kaksivuotiaan lapsen puheessa on preesens (menee). Pree-
sensin kdytt6 aikamuotona madrdytyy pitkalti lapsen kognitiivisesta kehitys-
tasosta. Lapsi on talloin vield voimakkaasti sidoksissa vélittomiin havaintoihin
ja niihin asioihin ja tapahtumiin, jotka esiintyvat tdssa ja nyt. Lapset oppivat
erottelemaan aikamuotoja 2-3 vuoden idssd. Preesensin ohella lapset tuottavat
yksittdisid imperfekti—ilmaisuja oikeissa tilanneyhteyksissd kuten ilmaisussa

diti tuli (Koppinen, Lyytinen, & Rasku-Puttonen, 1989, p. 60).

Eri kielissd aikamuotojen kdyttdminen ja kehittymisen jérjestys vaihtelee, koska
kielten merkistét ja kirjaimet eroavat toisistaan ja niiden kdyton yleisyys ja tois-
tuminen kielisséd vaihtelee. My0s kielen dédntdmisen erot muuttavat kehitysta
kielten valilld (Veres, 2004, p. 225).

Keskiverto suomalainen lapsi kédyttdd verbin mennyttd aikaa ennen kahta ika-
vuotta (Slobin, 1997, p. 148) ja toisen ikdvuoden lopulla lapsi kdyttdad kolmea
aikamuotoa, vain pluskvamperfekti puuttuu (Toivainen, 1990, pp. 79-84).
Ruotsalainen lapsi kdyttdd myos kaksi vuotta taytettyddn verbin mennytta ai-
kaa (Veres, 2004, p- 104), mutta ruotsalainen lapsi viittaa menneeseen aikaan
ensin verbin perfektimuodolla (Hakansson, 1998, p. 37) eikd verbin imperfekti-
muodolla kuten suomalainen lapsi. Espanjan ja ranskan kielessa lapset aloitta-
vat imperfektin kdyton hieman my6hemmin eli ldhempana kolmea ikdvuotta
(Salaberry, 2000, pp. 40-41).

Persoonamuotojen kdyttd muuttaa aikamuotojen kayttod, esimerkiksi yksikon
toisen persoonan imperfekti esiintyy kuukausia myéhemmin kuin perfektimuo-
to. Keskiverto suomalainen lapsi kdyttdd mennytta aikaa ensin yksikon kol-
mannessa persoonassa keskimdéarin 1 vuoden 11 kk:n idssa (men-+i) ja yksikon
ensimmadisessd persoonassa 2 vuoden 5 kk:n idssd (men+in) (Toivainen, 1980, p.
71). Monikon toisen persoonan imperfekti tulee ensimmadisend (men-+itte) ja sen
jalkeen vasta monikon kolmas persoona (men+ivit) noin kolmen ikdvuoden ids-
sd (Toivainen, 1990, p. 48).
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5 YHTEENVETO

Opittuaan lauseen perusrakenteen lapset alkavat tiydentéda ilmaisujaan erilaisin
taivutusmuodoin ja pééattein. Jokaisella kielelld on oma morfologinen saantojar-
jestelmansd, jonka mukaan sanoja taivutetaan, johdetaan ja yhdistelldan. Suo-
men kielen taivutusmorfologia on laaja. Sille ominaisia piirteitd ovat mm. sija-
muotojen runsas kdytto, verbien taivuttaminen eri persoonissa ja sanan varta-

loiden taivutuksessa esiintyvé astevaihtelu.

Taivutussdantojen hallinnassa edetdédn askelmittain. Lapsi oppii ensin yksittdi-
set muodot ja sanojen taivutukset. Sen jdlkeen lapsi kokeilee eri taivutuksia ja
tekee muoto-opillisia yleistyksid. Lopulta lapsi sisdistda taivutussdannoét ja osaa

kayttaa kieltd joustavasti.

Lapset oppivat kieliopillisia rakenteita eri ikdisind, mutta oppimisen jarjestys on
aikajanasta riippumatta sama. Kognitiivinen kehitys ja ympériston erilaiset vi-

rikkeet nopeuttavat tai hidastavat kielenoppimista. Kielen sisdiset rakenteelliset
oppimiset ovat myos jdrjestykseltddn samat, mutta eroavat toisiin kieliin verrat-

tuna.

Lapsi ymmartdd aikuisten puheesta yksittdisid sanoja ja sanontoja, jotka liittyvat
ldheisesti lapselle tuttuihin, péivittdisiin tapahtumiin. Tallaiset kdyttdytymis-
muodot ovat mekaanisesti opittuja toimintoja, joihin siséltyy vield varsin vdahan
kielellistd ymmartdmistd. Kielenoppimisen tutkiminen havainnoimalla lapsen
ilmaisuja ei madrittele tarkasti, milloin kielen kdyttdminen on produktiivista
eikd ulkoa opittua. Haastattelut tai kyselytutkimukset mittaavat lapselta myos

muitakin taitoja kuin pelkéstaan lapsen kielellisid kykyja.

Kielenoppiminen yhdistdd lapsen kielikyvyn seké sosiaalisen, kognitiivisen ja
kielellisen tuen lapsen ympaéristdssd. Lapsen ensimmadiset sanat ovat luonteel-
taan joko kontekstikeskeisid tai sosiaalipragmaattisia. Lapsi ei voi oppia kielta

radion vilitykselld, vaan puheessa on oltava konteksti. Vaikuttaako kielenop-
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pimiseen kielen kdyttamisen konteksti eli kdyttaako lapsi erilaisia kielellisia
rakenteita erilaisissa konteksteissa kuten ruokailun yhteydessa tai lapsen leik-

kiessa ulkona?

Tamaén kirjallisuuskatsauksen pohjalta aloitan pro-gradu -tutkielmani, jossa on
tarkoitus tutkia lapsen verbien persoona- ja aikamuotojen ilmenemista eri kon-
teksteissa. Tulevana tutkimuskysymyksena on, eroaako lapsen kielen kaytto
muoto-opillisesti verbien ilmaisuissa suomen kielessé eri konteksteissa 2-3

vuoden idssa.
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