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Taméan tutkielman tarkoituksena oli selvittdd miakg¢na ruotsin kielen aineenopetts
kokevat oman roolinsa opettajana. Lahtokohtanaestailla ylaasteen ja lukion opettajia
ottaa selvaa vaikuttaako se, milla asteella opet@pettavat, heidan kasityksiinsd omag
roolistaan. Oletukseni ennen tutkimuksen suorittéanbli, ettd eroja I0ytyy ja ylaasteq
opettajat kokisivat itsensd enemman kasvattajanialkjan opettajien tydssa vastaava
korostuisi voimakkaasti tiedon valittAmisen tehtava

Tutkimus oli kvantitativinen ja materiaalina kayti ruotsinopettajilta keraamiar
kysymyslomakkeita. Lomakkeessa oli vaittamia ja ivaimtavaihtoehdot, joista opettajig
tuli valita parhaiten omaa mielipidettd&n kuvaaadioehto. Vastausvaihtoehdot olivat 1
jossa 1=taysin eri mielta ja 5=taysin samaa mik@ussa oli myds yksi avokysymys, joS
opettajilla oli viela mahdollisuus sanallisesti ter omia kasityksiaan. Vastauksia ket
runsaasti, kokonaisuudessaan 246, joista osa dbismmyuilta kuin ylakoulun tai lukior
opettajilta.

Opettajan roolin voi maaritella usealla eri tav@dldaustatiedon ja kirjallisuuden l16ytamin
tuntuikin aluksi hankalalta. Aiheeseen liittyvigtkimuksia 10ytyi kuitenkin muutamia |
I6ysin erilaisia maaritelmia opettajan roolista. @8y kyselylomakkeen vaittdmig

ja mielipiteitd mutta olla kuitenkin johdatteleneattastaajia millaan tavalla.

Tulokset osoittavat alkuperaisen oletukseni osittzikeaksi. Eroja eri asteella opettavi
opettajien kasityksissa opettajan roolista todeilladn, mutta erot olivat pienempia ku

kuin ylaasteen opettajat, joiden tydssa kasvatyéasi korostuvan enemman. Todettakg
kuitenkin, ettd yksittaisissa tapauksissa rooldttegvat olla myds aivan painvastoin, jot
yksilot voivat kokea tyonsad luokka-asteesta riipptten hyvin eri tavoin. Kokonaiskuvg
katsottaessa eroja kuitenkin 10ytyi.
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1. Inledning

Ser svensklarare i Finland sig som fostrare, fotaredav information eller ser de sin roll som en
kombination av de har bada uppgifterna? LéararéniaRkd borde officiellt forverkliga bada
uppgifterna (se Lag om grundlaggande utbildning/8288, Gymnasielag 629/1998 ). Som det
framgar av nagra tidigare studier (Andersson & Laiwg 1983; Rannstrém, 1995) som jag ska
presentera narmare i féljande kapitel kan lararmmBaga olika uppfattningar om undervisningen
och om sin egen roll som larare. | den hér studmtersoker jag svensklarares uppfattningar om
sin roll och vad de anser vara viktigt i sitt agoe¥lin hypotes ar att larares uppfattning av sih ro
varierar beroende pa vilket stadium de undervidag. tror att det finns skillnader mellan larare
som undervisar pa hogstadiet respektive gymnastet den har studien ska jag undersdka om
sadana skillnader verkligen finns.

| media diskuteras det med jamna mellanrum om drimbspolitik och fast varje manniska har
nagon asikt eller atminstone egna erfarenhetetlziidning och undervisning. Var och en av oss
har fatt nagon slags undervisning i ndgot skedsitaviv. Jag som blivande larare &r intresserad
av hur det ar att vara larare och vad lararensmo#bar. Samtidigt som jag undersoker vad larare
anser vara viktigt i sin roll, ar det intressant aterspegla och jamféra det med mina egna
uppfattningar om larares arbete och uppgifter. @entressant att fa veta hur de som undervisar,
alltsa larare sjalva, ser sin roll. Sall (2000) tsamderat blivande larares uppfattningar om
lararrollen i en longitudinell studie och ocksa hoanar att det ar intressant att fa veta hur larare
uppfattar lararrollen, eftersom det paverkar I&aredervisning. Sall refererar till Lacey (1977),
Lortie (1975) och Richardson (1996) nar hon komsgatatt lararens uppfattning av hennes eller
hans roll &r viktig, eftersom den paverkar hurié@nahandlar i sitt arbete. Jag vagar ocksa pasta
att det inte har gjorts sa mycket forskning kriégakrollen hittills, vilket Andersson & Lawenius
(1983) och Sall (2000) papekat.

Den har avhandlingen innehdller en inlednings- lsakgrundsdel, varefter jag redogor for den
egentliga studien. Jag beskriver metod och matersgmma del och analyserar naturligtvis

resultat darefter. Resultatdelen innehdller ocksdlya. Kapitlet 5 ar mycket kort och innehaller



mest allmén diskussion om hur den har processéadigs, eftersom jag redogor for resultat och
analyserar dem redan i resultatdelen.

2. Bakgrund

2.1. Tidigare studier om lararrollen

"Education as such has no aimes. Only persons, rgareteachers etc have aimes, not an
abstract idea like education.” (Dewey, 1916)

Ovanstdende citat av Dewey (1916) presenteras aerdson och Lawenius (1983 s.15). De
undersokte hur larare uppfattar undervisningen ladaryrket. Enligt Andersson och Lawenius
finns det inte sa mycket tidigare forskning krirgs iar temat. Situationen sag ut sa 1983 men jag
haller med om att &ven under senare tid inte hantsgpa mycket forskning av larares synvinkel
kring det hér temat. Andersson och Lawenius (1®&8)nar att man dock har forskat i larare och
deras handlingar i klassrummet, men inte sd mycketiararens egen synvinkel, eller i deras
egna uppfattningar och upplevelser. Min uppfattnérgatt synvinkeln fortfarande &r ganska

oférandrad och man har inte fokuserat sa myckéinaées synvinkel.

Andersson och Lawenius studie var kvalitativ, menggbrde sa manga intervjuer att de kunde
analysera materialet delvis ocksa kvantitativt. Vil ta reda pa om det finns skillnader mellan
larargrupper som undervisar pa olika nivaer, averasl huvudintresse var pa intervjuer och pa
kvalitativ analys. Min studie liknar deras, dven gag anvander kvantitativa metoder. Jag har
samma syfte att ta reda pa om det finns skillnadgltan larare pa olika nivaer. Andersson och
Lawenius undersokte en larargrupp som var heteratgerepresenterade olika amnen, alder osv.
Min malgrupp bestar av enbart svensklarare pa olikaer. Omgivningen dar undersokningar ar
gjorda ar ocksa olika. Jag undersoker larare ialRithimedan Andersson och Lawenius gjorde sin
avhandling i Sverige. Resultat och analys av davasndling fokuserade som sagt pa kvalitativa
aspekter. Den kvantitativa delen av analysen vigateetydliga skillnader mellan larargrupperna,
men de skillnader som fanns géllde frdgorna om muiglengens syfte och om innehall i larares

arbete. De kom fram till att det fanns nagra systéska skillnader mellan larargrupper.



Mellanstadielarare upplevde fostran som viktigasék i undervisningen oftare &n andra
larargrupper. Mellanstadielarare motsvarar alltsgskadielarare i Finland.

Sall (2000) undersokte ocksa lararroller, men inesnstudie var malgruppen blivande larare,
alltsa lararstuderande. Sall beskrev studerandepp$attningar av lararroller med hjalp av
metaforer. Hon kallade de har metaforeestrador, regissérsamtilluminatér. Malgrupp i
hennes avhandling motsvarar den som Rannstrom Y1@95men Sall definierar lararroll pa ett
annat satt, alltsd med hjalp av metaforer. Jagpskaentera Rannstroms studie noggrannare i
nasta avsnitt.

2.2. Lararrollen enligt Rannstrém

Rannstrom (1995) undersokte lararstuderandes &lréagar om sin kommande yrkeskunskap
och hon pastar att larare har olika roller. Pasasiintervjuerna i sin undersékning konstituerar
hon olika roller for larare. Hon ndmner de har alidrarrollerna sonfibrmedlare, forklarare,

omvardare, fostrare och intressevackare

Jag antar att man kan, atminstone grovt, delarardéi olika kategorier beroende pa hurdana
attityder och uppfattningar de har, hur de tankeh d&wur de ser undervisningen. De har
kategorierna som Rannstrom presenterar beskrilggtribora ocksa min egen uppfattning om

ungefar hurdana roller larare kan ha. Jag sjalvatioen larare sallan passar in i bara en kategori
De har kategorierna ar inte heller helt entydidaredbsoluta, utan Rannstrom (1995) menar att
hon utformade de har kategorierna pa basis awijotarav lararstuderande. Man kan saga att
den har kategoriseringen ar bara en mdjlighet etttaktaden har saken, men jag anser att den
motsvarar mina tankar riktigt bra. Med hjalp av de#@ir kategoriseringen har Rannstrom

definierat begreppet lararroll, som kan ha mandadietydelser och darmed stanna oklar.

| studien som jag sjalv genomfor, fragar jag hwaié snarare an lararstuderande, ser sin roll,
men jag tror att trots olika informantgrupper katmiastone nagra av de har kategorierna
igenkannas bland informanter ocksa i min studig.hlzppas att resultaten visar nagra skillnader

som kan tankas bero pa att nagra larare upplegemsia som emfdrmedlareoch nagra som



fostrare. De har rollerna som Rannstrom presenterar skiligrfran varandra ganska kraftigt.
Enligt Rannstrom (1995) d6rmedlareen larare som huvudsakligen formedlar kunskaphmeh
pastar att det har ar ocksa vanligaste satteeakriva larares roll. Enligt Rannstrom ar det ocksa
viktigt att larare somformedlare undervisar faktor pa ratt satt och att fakta &ressanta.
Rannstrom papekar atostrare som lararroll ar inte lika sjalvklar sorfiérmedlare men att
fostran ar en del av larares sociala roll. Hon @atyatt egentligen ar uppfostring foraldrarnas
uppgift och att uppfostringens roll i undervisningér delvis beroende pa elevers alder. Jag ska
anvanda de har kategorierna ocksa i min analys.

2.3. Nagra andra definitioner for begreppet latarro

En roll kan definieras ocksa pa andra satt, som Méright (1987) gor det. Han betonar
handlingar i klassrummet och larares sociala kbllight papekar att lararen kan vara samtidigt
bade larare och till exempel foralder, om han dilen har barn. Han pastar att sddana har roller
som en larare har, kan paverka larares beteenddaratingar i klassrummet. Overhuvudtaget
betonar Wright mera interaktion och kommunikatioklassrummet och i den hér definitionen
fokuserar man inte pa larares uppfattningar sa etyéven om det ocksd namns. Nar det galler
den héar definitionen ar synvinkeln inte densamnm sex. Rannstrom har. Jag anser att den héar

definitionen inte ar sa intressant eller nyttig fidig.

Ocksa Dieterich m.fl. (1983) definierar lararrollesom en social roll, som innehaller

forvantningar av hur larare ska vara och bete Big.har férvantningarna ar i samband med
sociala omgivningen dar lararen arbetar, egentligeme utsatta av hela samhéllet. Den héar
definitionen innebar ocksa tanken att sociala fagtér viktiga och man intresserar sig inte for
larares egna upplevelser. | Tyskland har ocksa Gehrmann (2003) behandlat det har temat,
han behandlar mest sociala faktorer kring lararomh fokuserar sig inte heller pa larares

uppfattningar om undervisning.



2.4. Vilken ar larares roll i Finland officiellt?

Officiellt har larare bade uppfostrande uppgifteh appgifter som formedlare av information, de

har uppgifterna foreskrivs i lagtexter och laroglandar malsattningen for grundlaggande

utbildning och for gymnasieutbildning definierasafl. om grundlaggande utbildning 628/1998,

Gymnasielag 629/1998, Utbildningsstyrelsen: Grunddir laroplanen fér den grundlaggande

utbildningen 2004, Grunderna fér gymnasiets lano@a03). | lagtexter eller laroplaner betonas

inte den uppfostrande framfor den informationsfédtaede uppgiften, eller vice versa, utan varje
larare maste gora sin egen tolkning och bestammhanam anser vara viktigast i undervisningen.

Det ar klart att varje manniska, ocksa larare, dgra attityder, uppfattningar och tankar. Aven

om det finns laroplaner och lagar, kan undervisamonte vara helt standardiserat. Varje larare
kan inte undervisa pa exakt samma satt utan atomiestviss grad maste de goéra egna tolkningar
och betoningar nér de undervisar.

3. Metod och material

3.1. Metod och insamling av material

Jag samlade in materialet i form av en enkat, sgrskickade ut till svensklarare i Finland (se

vidare nedan). Enkaten (se Bilaga 2) ar ganskadattden bestar av tolv pastaenden och en
oppen fraga. Jag anvander mest kvantitativa meianér studie, men trots det har jag ocksa en
oppen fraga med i enkaten och svaren pa den dgarfranalyserar jag kvalitativt. Jag anvander

Rannstroms (se avsnitt 2.2) kategorier for att bealolika larargrupper vid analys.

Larare svarade pa pastdendena enligt en Likeraskgdnom att valja det mest lampliga
alternativet fran 1 till 5, dar 1 betyder att masalut inte haller med om pastaendet och 5 att
man &r av totalt samma &asikt. Enkaten utformadesnfginet med hjalp av ett program
(JY,Korppi, kyselyt -toiminto) som Jyvaskyla unisiet erbjuder sina studenter. Jag fick ocksa

hjalp fran Svensklararna i Finland rf, d& jag vemdfick kontakt med svensklarare i Finland.



Kontaktpersonen vid organisationen formedlade mpost (se Bilaga 1) pa deras e-postlista,
vilken nadde 6ver 600 svensklarare fran hela Fihlan

| e-postmeddelandet som jag skickade till e-pdatliganns en lank som ledde till min enkat. P&
det har sattet var det latt for larare att svara g for min del behdvde inte behandla t.ex.
massor av e-post meddelanden nar informanternarkgkicka sina svar till mig. Det ar latt och

shabbt for larare att svara och samtidigt skethed#tanonymt s att jag inte har nagon majlighet
att identifiera larares namn, arbetsplats och darei Jag tror att anonymiteten hjalpte till att fa
sa manga svar som mgjligt och arliga svar och atinte behdvde fundera pa hur de forvantas

svara pa pastaendena.

3.2. Antal respondenter

Jag fick totalt 246 svar, som dock inte enbart Kodm larare pa gymnasiet eller hogstadiet. Dar
fanns ocksa nagra informanter fran saval yrkeshilgskfolkskola som yrkesinstitut.
Respondenternas fordelning, enligt det stadium dddelat att de huvudsakligen undervisar pa,

kan man se i Tabell 1.

Tabell 1. Respondenternas fordelning enligt vahdeudsakligen undervisar (n=246).

Laroanstalt Antal respondenter
Lagstadium 4
Hogstadium 69
Gymnasium 137
Yrkeshdgskola 9
Universitet 5
Folkskola 2
Yrkesskola 17
Vuxenutbildning 1
Har inte anmalt laroanstalt 2
Totalt 246
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Viktiga for min studie var svaren fran larare pastadiet och gymnasiet. For att kunna jamfora
svaren mellan larargrupperna béttre och for attilt@et skulle vara palitligt, analyserade jag

svaren av bara de larare som klart hade meddelateatindervisar pa hogstadiet respektive
gymnasiet. Nagra larare meddelade att de underp&ddda nivaer eller att de har en tredjedel
av undervisningen pa hogstadiet och tva tredjeqilagymnasiet och sa vidare. Sadana fall tog
jag inte med i analysen. Jag tog inte heller mdditam som var pa nagot sétt bristfalliga. Varje
enkat som ar med i analysen ar saledes orderfifiigtai och respondenterna har svarat pa varje
stalle.

Gymnasielarare var aktiva och fran dem kom detsME som jag kunde ta med i analysen. Fran
hdgstadielarare fick jag 51 svar, som jag kundekgoda (Se Figur 1). Det ar inte lika mycket
som fran gymnasielarare, men jag anser att antadker bra for en kvantitativ analys.

Figur 1: Antal svar (N=170), som kunde tas med ialgsen, fran hogstadie- samt
gymnasielarare

3.3. Pastaendena i enkat

Nagra av pastaendena liknar ganska mycket varaadrdungerar pa satt och vis som par, de
behandlar samma sak av lite olika synvinklar. Dehd nagra pastdenden som ar speciellt

intressanta och svaren pa de har pastaendena @betaelsefulla for min studie:



11

Pastaenden Oversatta direkt till svenska

2. Tarkein tehtavani on auttaa oppilaita omaksumiaaikki tieto, jota oppitunneilla
kasitellaan.

2: Min viktigaste uppgift ar att hjalpa elever #tjna sig all information som behandlas
pa lektioner.

4: Opettamieni aihealueiden tuntemus on kaikkeieia taito tydssani.

4: Den allra viktigaste kunskapen i mitt arbete Einnedom om &mnet som jag
undervisar.

5: Opettajan roolini on enemman tiedon siirtjaimkasvattajan rooli.

5: Min roll som larare ar att vara informationsfoedlare mera an fostrare.

11: Mielestani koulussa on tarkeampaa kasvatugteidaen kuin tiedollisten tavoitteiden
saavuttaminen.

11: Jag anser att det ar viktigare att uppna uppfmsde an kunskapsmassiga mal i

skolan.

Jag anger har ocksa andra pastadendena 1- 12 leglant §ran 1 till 5, som larare anvant for att
svara pa pastaendena.
Pastdendendgdversatta direkt pa svenska)
1: Mielestani opettajan rooliini kuuluu talla helliéepaljon asioita, joiden pitdisi kuulua
esim. oppilaiden vanhemmille.
1: Jag anser att min roll som larare innehdller fitfallet manga saker, som borde anga
t. ex. elevers foraldrar.
3: Haluaisin, ettd pystyisin keskittyméaan opetukaes pelkastdan oppiaineen sisaltdjen
opetukseen.
3: Jag skulle 6nska, att jag kunde koncentrera eripart pa att lara ut innehallsliga
saker i amnet i undervisningen.
6: Mielestani opetussuunnitelmassa on liikaa gig&abpettamieni kielten tapauksessa.
6: Jag anser att det finns for mycket innehallrol@lanen nar det géller sprak som jag

undervisar.
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7. Kouluissa keskitytddn liikaa kasvatuksellisiiavaitteisiin, oppilaiden tietojen ja
taitojen sijaan.

7: Man koncentrerar sig for mycket pa fostrande isKolan, i stéllet for elevers kunskap.
8: Opetussuunnitelmassa asetetut tiedolliset ogpavnitteet ovat mielesténi turhankin
vaatimattomat.

8: Jag anser att de kunskapsmassiga malen i larapiair for ansprakslosa.

9: Pystyn yleensa kayttamaan oppitunneilla riittivéaikaa oppiaineen sisaltojen
opettamiseen.

9: P& lektionerna kan jag vanligtvis anvanda tittdigt tid pa att lara ut innehallsliga
saker i &mnet.

10: Puutun oppitunneillani esimerkiksi tydrauhaan Kaytostapoihin liittyviin asioihin
paivittain.

10: P4 lektionerna ingriper jag dagligen i sakemsdar t.ex. med arbetsro eller elevers
uppférande att gora.

12: Opettajan ensisijainen tehtavd on varmista@ efppilaat saavuttavat hyvia
oppimistuloksia.

12: Larares priméara uppgift ar att se till att elevuppnar goda resultat.

Skalan 1-5@versatt ocksa direkt till svenska)
1= taysin eri mieltdgv helt annan asikt)
2= jokseenkin eri mieltd Gagon man av annan asikt)
3= en osaa sanokan inte sédga)
4= jokseenkin samaa mieltén@gon man av samma asikt)
5= taysin samaa mielta\ helt samma asikt)

4. Resultat

4.1. Resultat av larares svar och analys

Jag réknade ut ett medeltal av svaren fran hogstadh gymnasielarare pa varje pastaende.

Resultatet representeras i Figur 2 (se nedan).
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Figur 2: Medelvarden av hogstadie- (N=51) och gysiakirares (N=119) svar pa pastaendena
1-12.

Generellt kan jag saga att jag hade forvantat ti@iges skillnader ocksa pa andra pastaenden &n
bara p4 nummer 10, som behandlade arbetsro pérektiJag forvantade mig, att nar det galler

arbetsro, paverkar stadiet dar lararen undervisaskn kraftigt pa svaren. Resultatet visar att det
stammer. Det har pastdendet var i alla fall inteagtde viktiga pastdendena som jag namnde

tidigare och den ska jag darfor inte behandla @dar

Man kan se, att forutom pastaendet 10, finns dstst&killnaderna i pastaendena 1, 4, 5 och 11.
Av de har pastaendena ar speciellt 4, 5 och 1éssanta nar det galler min studie och resultat ser
ut ungefar sa som jag pa forhand hade forestallf (seé ocksa figurer i foljande avsnitt).
Skillnaderna mellan larargrupperna var dock miridréag trodde. Av Figur 1 kan ocksd markas,
att forutom att de storsta skillnaderna finns f@staendena 1, 4, 5 och 11, delar de har
pastdendena gymnasie- och hogstadielarares asiktesd pa ett annat satt. Jag faste
uppmarksamhet vid det, att bara pa de har pastdaridenedelvarden hos den ena gruppen 6ver
tre och hos den andra under tre. Skillnaden ar $dtestor men jag anser att den anda ar
markvardigt. Det betyder att den ena gruppen skatger med om de har fyra pastdendena och

den andra inte gor det. Viktigt ar att pa andradeisdena ar bada larargrupperna for eller emot,
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beroende pa pastaendet. Pa pastaendena 1, 41% écliden ena gruppen fér och den andra emot
pastaendet.

4.2. Narmare granskning och analys pa basis aa@éd¢tna 4, 5 och 11
| avsnitt 4.2. namnde jag pastaendena 2, 4, 5 dclsoin speciellt viktiga for min studie.

Pastaende 2 visade inte lika stor skillnad som dctb11, men den var ocksd nara. P& basis av

svaren pa pastaendena 4, 5 och 11 kan man drasiétgatser. (Se ocksa Figur 3, 4 och 5 nedan)

Pastaende 4: Fordelning (%) av svarare
enligt hur de svarat

100

a0

80

70 W 5=avhelt samma asikt

60 L. N .
0 B 4=inagon mar samma asikt
40 m 3=kaninte sdga

30 W 2=indagon man annan asikt
20 ® 1=av helt annan &sikt

10

hogstadieldrere gymnasielarare

Figur 3: Respondenternas fordelning (%) enligt dersvarat pa pastaende 4 (= Opettamieni
aihealueiden tuntemus on kaikkein tarkein taitisgfni. / Allra viktigaste kunskap i mitt
arbete ar khnnedom om admnet som jag undervisar.)
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o =] aw -
Pastaende 5: Fordelning (%) av svarare
enligt hur de svarat
100
a0
aa
70 m 5=av helt samma asikt
60 ) )
50 W 4= Negon man samima asikt
a0 = 3=kaninte sdga
30 M 2=inégon manr annan asikt
20 B 1=av helt annan dsikt
10
0
hogstadieldrare gymnasieldrare

Figur 4: Respondenternas fordelning (%) enligt dersvarat pa pastaende 5 (= Opettajan
roolini on enemman tiedon siirtdjan kuin kasvatajrooli. / Min roll som larare ar att

vara informationsférmedlare mera &an fostrare.)

Pastaende 11: Fordelning (%) av svarare
enligt hur de svarat
100
90
80
70 M 5=av helt scamma Jsikt
60
50 B A=inigon mar samma asikt
a0 = 3=kaninte sdga
20 B 2=indgon mar annan asikt
20 B 1=av helt annan dsikt
10
0]
hogstadieldrare gymnasieldrare

Figur 5: Respondenternas fordelning (%) enligt dersvarat pa pastaende 11 (= Mielestani
koulussa on tarkedmpéaé kasvatustavoitteiden kedolisten tavoitteiden saavuttaminen.

/ Jag anser att det ar viktigare att nd uppfostrarith kunskapsmassiga mal i skolan.)
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Det ser ut som om skillnaderna som jag enligt mipdtes forvantade, delvis ocksa férekom.
Min hypotes var att niva dar larare undervisar péaeocksa deras uppfattning om sin roll. Jag
antog att pa hogstadiet skulle larare uppleva dstidnde rollen starkare an pa gymnasiet och att
gymnasieldrare skulle uppleva férmedling av infaiorasom en central del av sitt arbete. Svar
pa pastdendena 5 och 11 visar att hogstadielapmplever den fostrande uppgiften lite starkare
an gymnasielarare. Pastaende 5 fragade direkt @amelépplever sig mera som &mmedlarean
fostrare (se Rannstrém i avsnitt 2.2) och svaren visar wttrgasielarare upplever sig lite mera
som enférmedlare och hdgstadielarare somppfostrare P& basis av svaren pa pastaende 4
(delvis ocksd pa pastdende 2, som visade nagotreniskillnader) ser det ut sa att hos
gymnasielarare spelar informationsférmedling ocméskunnighet i nagon man storre roll an
hos larare p& hogstadiet. Som jag redan har narantgdet som var overraskande for mig att

skillnaderna var s sma.

4.3. Jamforelse med yrkesskollarare

Pa min enkat svarade ocksda andra an bara hogstadie-gymnasielarare, som var mina
malgrupper i den har studien. Nast storsta grupgmnyrkesskollarare. Det fanns totalt 17
svensklarare fran yrkesskolor som svarade pa midgteiGruppen ar for liten for en palitlig
kvantitativ analys, men jag vill anda presentera Haras svar forhdller sig till svar fran
hogstadie- och gymnasielarare. Det kan visa ossolit min hypotes stimmer ocksd nar man
jamfor yrkesskollarare med hogstadie- och gymnasied. Min hypotes var att nivan dar larare
undervisar skulle paverka resultat. Jamforelse @y larargrupper, (dvs. hogstadielarare,
gymnasielarare och yrkesskollarare) bekraftar athm dar larare undervisar har atminstone
nagon paverkan och skillnaderna finns ocksa meltadra laroanstalter an bara hégstadium och

gymnasium. Resultat visas nedan i Figur 6.
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35 A —

B hogstadieldrare
B gymnasieldrare

~ myrkesskolldrare

Figur 6: Ett medeltal av hogstadie-, gymnasie-, gdtesskollarares svar pa pastaendena 1-12.

Antal respondenter: 51 hdgstadielarare, 119 gysieldrare, 17 yrkesskollarare

Man kan alltsid se att skillnaderna finns ocksa mé@mn jamfor yrkesskollarare med
gymnasielarare. Hogstadielarares svar liknar déregamska mycket yrkesskollarares svar.
Skillnaderna finns ocksa for det mesta i sammadgasken, som till exempel i pastaende 10 som

behandlade arbetsro pa lektioner.

4.4. Svar pa O6ppen fraga

Hittills har jag inte behandlat svaren pa den 6pjpdgan som jag ocksa hade med i enkaten. Jag
ska inte analysera svaren noggrannare eftersomebditen del av larare hade svarat pa fragan.
Det I6nar sig inte att granska till exempel hur gesvarare var av vilken mening. Det som jag
ska lyfta fram, &r bara att det fanns manga oljk&t av kommentarer, varav nagra ocksa var lite
overraskande. Jag presenterar hér i slutet avtaédelen nagra intressanta citat fran laaiat
Oversatta direkt pa svenska)

Fraga: Millaisia tehtavia itse koet kieltenopetilajalevan tyossaanMurdana

uppgifter har en spraklarare i sitt arbete enliih upplevelse?)

Respondent nr.21, hdgstadium:
"Kielitaidon ja -tiedon valittAmisen lisaksi sosi@sykologin, kuraattorin, aidin ja isan
roolissa toimiminen. Haluaisin opettaa, mutta sosa ajasta menee muuhun hommaan.”
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- Forutom att formedla sprakkunskap, agera i rollsmcialpsykolog, kurator, mamma och
pappa. Jag skulle vilja undervisa, men en storadeliden gar till andra saker.

Respondent nr.27, gymnasium:

- "Opettaminen ja oppimisen ohjaaminen on keskeismiidun mielestani.Nykyaan tosin
myQ0s pitdd "mainostaa” omaa ainettaan, jotta sitfoitiettaisiin yo-kokeissa. Eli
opettamisen ohella on oltava aineensa ja kielipantonarkkinoija.”

- Undervisning och handledning ar mest centralt entign asikt. Nufortiden maste man
visserligen ocksa ’'gora reklam’ for sitt eget amfir att de skall skriva det i
studentskrivningarna. Forutom att undervisa maséa ralltsa gora reklam for sitt &mne
och sprakstudier.

Ovanstdende citat ar nagra enskilda exempel avdnarollen bland annat kan skilja sig fran
varandra pa olika stadier. Men nivan dar man urigankan inte alltid forutsaga hur larare
upplever sin roll. Som exempel av detta kan tj&igmde plock av larares svar. Det som man
kan se ocksa i de har svaren ar att larares rallviasiera kraftigt och att individer upplever sitt
arbete pa mycket olika satt.

Respondent nr.51, hdgstadium:

- "Ylakoulussa tasavertaisesti samoja kuin muillakih mm. luokanvalvojuus, joka vie
paljon aikaa. Kasvattaminen korostuu tyossani yegon kuin opettaminen. Nykyaan
peruskoulussa on myo6s paljon kaikenlaisia yhteigidlua koskevia asioita, tiimityota,
koulun kaytanttjen miettimista ja suunnittelua ym.ya se vie paljon aikaa.”

- P& hogstadium samma som andra har, alltsd bl.avata klassforestandare, som tar
mycket tid. Fostran betonas i mitt arbete lika negcdom undervisning. Nufértiden finns
det i grundskolan ocksa alla moéjliga gemensammarsakm har med skolan att gora,
teamwork, fundering pa skolans praxis och planedsg.osv. och det tar mycket tid.

Respondent nr.146, gymnasium:

"opettaja, ohjaaja, poliisi, tuomari, puheenjohtajaavustaja, erityisopettaja,
sosiaalityontekija, terveydenhoitaja, rehtori, suttelija, perheneuvoja ja talonmies...
Naiden kaikkien tyota olen joutunut tekemaan.”

- larare, handledare, polis, domare, ordférande, maéallare, speciallarare,
socialarbetare, halsovardare, rektor, planeraremieradgivare och gardskarl... Deras
arbete har jag varit tvungen att gora.
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5. Diskussion

5.1. Formulering av enkéat

Formulering av fragorna i enkaten lyckades ganska Kagra larare som svarade pa fragorna
papekade att vissa fragor var svara att svara p.ver anda bara nagra enstaka av de 246
respondenter som hade kommenterat eller kritigigbrna. Jag tolkar det har sa att atminstone
storsta delen av lararna forstod fragorna sa sgnhgale forestallt mig. Nagra pastaenden, till
exempel nr.11, var sddana dar det skulle ha \atitfdr |arare att vara "politiskt korrekt” och
helst svara att bada mal ar lika viktiga. Darfanfalerade jag pastdendena medvetet sa att larare
skulle vara tvungen att fundera vad de verkligempslpttar. Mina formuleringar kan ha

nagonting att géra med det att nagra larare upplatidet var svart att svara.

En fraga i bakgrundsdel hade jag dock inte fornailgirackligt noggrant. Fragan om hur manga
elever det finns i skolan dar svararen undervigarjnte tillrackligt explicit formulerad. Pa basis
av svaren kunde jag inte bestamma om antal el@rarlgraren meddelade innehdll hogstadie-,
gymnasieelever eller bada, en larare kan ju hamviséng pa bade hogstadium och gymnasium.
Darfor var det inte mdjligt vid analyseringen ath th&nsyn till skolstorleken som
bakgrundsinformation. Det uppstod inget direkt peab pd grund av detta, eftersom jag pa
forhand var ganska saker att jag inte behdver dataantal elever nar jag analyserar resultat.
Formulering av pastdenden var delvis komplicerredm jag ville undvika onddig repetition i
en s& har kort enkat. A andra sidan forsokte jéa pé fragor som skulle behandla samma sak
utifrdn olika synvinklar eller med lite andra forhatingar. Slutligen markte jag ocksa att det
framfor allt fanns nagra fragor som var viktiga a@m kunde svara pa mina forskningsfragor.
Det skulle &anda ha varit meningslost att skickaekéat som innehaller tre eller fyra pastaenden

och pa det sattet var det bra att ha tillrackliginga fragor.
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5.2. Allman diskussion om avhandling och kritik

Jag var nojd med hur manga larare som hade svahatmin ursprungliga idé att gora en
kvantitativ undersokning lyckades bra nar det g&ke samla in materialet. Vid analysering av
resultat var det intressant att lasa kommentaren $irare hade skrivit. Nackdelen med
kvantitativ analys och den materialinsamlingsmesodn jag anvande ar att larare hade inte
mojlighet att berétta sina egna tankar och asikbéand nér jag tolkade flervalssvaren kande jag
att larare mojligtvis svarat lite forsiktigt ocht gdg till exempel i en intervju mojligtvis hadettfa
mer information, nér svararen skulle ha haft mégitgn att vara direkt och spontan och séga vad
de tanker. | den har studien ville jag i alla faltvdnda kvantitativa metoder for att kunna

generalisera och dra slutsatser pa basis av seatedarmed hitta svar pa mina forskningsfragor.

6. Avslutning

| denna avhandling har jag undersokt svensklarapggattningar om sin lararroll och férsokt
redogora for om det finns skillnader mellan lara@ olika stadier. Enkatundersokning och
kvantitativ analys visade att skillnader finns, m#a var mindre an jag hade tankt mig. Min
forskningsfraga var om svensklarare upplever siartéll och sin uppgift som larare olika
beroende pa var de undervisar. Jag fick resultat, svarade ganska bra pa min forskningsfraga,
men jag hade forvantat mig att skillnaderna had& betydligt stbrre mellan l&rargrupperna.
Hogstadielarare upplevde anda den fostrande uppgitarkare an gymnasielarare, som upplevde
sig lite mera som formedlare av information. Mirphtes stamde i ndgon man, men hogstadie-
och gymnasielarares uppfattningar avvik inte sydigt fran varandra som man enligt min

hypotes skulle ha kunnat férvanta sig.

Under den har studien blev jag allt mer intressemadarares uppfattningar av sin roll och
speciellt av deras egna erfarenheter. Erfarenteeteam man battre undersdka i en kvalitativ
studie. | en fallstudie kunde larares rost horatrd@ch uppfattningar skulle mojligtvis komma

fram tydligare. Intressant skulle ocksa vara atalalgrupp och undersoka lararstuderande, som
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annu inte har erfarenheter av larares roll i pkakti En fraga till som jag ocksa tankte pa i nagot
skede var att tanker svensklarare och spraklaraeghdvudtaget pd samma satt som andra
amneslarare, till exempel musiklarare? Sadanadkar skulle enligt min asikt vara intressant att

undersoka i framtiden.
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Bilaga 1: E-post till larare

Hei !

Olen Ville Pernu ja opiskelen Jyvaskylan Yliopistos
kielen aineenopettajaksi. Teen talla hetkella kandi
sitd varten pyytaisin Teita vastaamaan tahan kysely

Kysely on lyhyt ja monivalintakysymyksiin vastaamin
Vastaamaan paasee ohessa olevan linkin kautta ja ka
kirjautuvat taysin anonyymisti, enk& voi siis tunni
tavalla.

Kysely aukeaa oheisesta linkista, muistathan klikat
"Lahetd"-painiketta)

https://korppi.jyu.fi/kotka/r.jsp?qid=4722

(jos jostain syysta et pysty klikkaamaan linkkia, m
kopioi osoite uuteen ikkunaan)

Kiitos vastauksista jo etukateen !
Tarkeimmat tulokset tutkimuksestani voin toimittaa
saman sahkopostilistan kautta.

Tutkimukseen liittyvisté asioista voi ottaa yhteytt
Ystavallisin terveisin,

Ville Pernu

Jyvaskylan Yliopisto, Kielten Laitos

e-mail: ville.pernu(at)jyu.fi

puh: 050 3385925
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sa ruotsin- ja saksan
daatintutkielmaa ja

yn.

en vie vain hetken.
ikki vastaukset
staa vastaajia millaan

a kyselyn lopussa

aalaa se hiirella ja

niiden selvittyd taman

& minuun.
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Bilaga 2: Enké&t (utseende olikt i den ursprungligesionen, som fanns bara i Korppi)

Kysely kieltenopettajille kandidaatintutkielmaa tear

Taustatiedot
Sukupuoli

Syntymavuosi

Tyokokemus kieltenopettajan tyosta (montako vusdiannilleen)

Opetatko talla hetkella enimmékseen ylakoulusdaodsa vai jossain muualla (missa)?
Montako oppilasta kyseisesséa koulussa on (suuenjte

Opettamasi aine/aineet?

Monivalintakysymykset

Mielestani opettajan rooliini kuuluu talla hetkelaljon asioita, joiden pitaisi kuulua esim.
oppilaiden vanhemmille.

1 (taysin eri mieltd)

2 (jokseenkin eri mieltd)

3 (en osaa sanoa)

4 (jokseenkin samaa mieltd)

5 (taysin samaa mieltd)

Tarkein tehtavani on auttaa oppilaita omaksumadkik@eto, jota oppitunneilla kasitellaan.
1 (taysin eri mieltd)

2 (jokseenkin eri mieltd)

3 (en osaa sanoa)

4 (jokseenkin samaa mieltd)

5 (taysin samaa mielta)

Haluaisin, ettd pystyisin keskittymaan opetuksesgsalkédstaan oppiaineen sisaltdjen opetukseen.
1 (taysin eri mieltd)

2 (jokseenkin eri mieltd)

3 (en osaa sanoa)

4 (jokseenkin samaa mielta)

5 (taysin samaa mieltd)
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Opettamieni aihealueiden tuntemus on kaikkein tartato tyossani.
1 (taysin eri mieltd)

2 (jokseenkin eri mieltd)

3 (en osaa sanoa)

4 (jokseenkin samaa mieltd)

5 (taysin samaa mieltd)

Opettajan roolini on enemman tiedon siirtajan keasvattajan rooli.
1 (taysin eri mieltd)

2 (jokseenkin eri mieltd)

3 (en osaa sanoa)

4 (jokseenkin samaa mielta)

5 (taysin samaa mielta)

Mielestani opetussuunnitelmassa on liikaa sisdfigitamieni kielten tapauksessa.
1 (taysin eri mieltd)

2 (jokseenkin eri mieltd)

3 (en osaa sanoa)

4 (jokseenkin samaa mielta)

5 (taysin samaa mielta)

Kouluissa keskitytaan lilkaa kasvatuksellisiin tatessiin, oppilaiden tietojen ja taitojen sijaan.
1 (taysin eri mieltd)

2 (jokseenkin eri mieltd)

3 (en osaa sanoa)

4 (jokseenkin samaa mieltd)

5 (taysin samaa mieltd)

Opetussuunnitelmassa asetetut tiedolliset oppivogtaet ovat mielestani turhankin
vaatimattomat.

1 (taysin eri mieltd)

2 (jokseenkin eri mieltd)

3 (en osaa sanoa)

4 (jokseenkin samaa mieltd)

5 (taysin samaa mieltd)

Pystyn yleensé kayttdmaan oppitunneilla riittavastaa oppiaineen sisaltdjen opetukseen
1 (taysin eri mieltd)

2 (jokseenkin eri mieltd)

3 (en osaa sanoa)

4 (jokseenkin samaa mieltd)

5 (taysin samaa mieltd)
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Puutun oppitunneillani esimerkiksi tydrauhaan gytkistapoihin liittyviin ongelmiin paivittain.
1 (taysin eri mieltd)

2 (jokseenkin eri mieltd)

3 (en osaa sanoa)

4 (jokseenkin samaa mieltd)

5 (taysin samaa mieltd)

Mielestani koulussa on tarkedmp&d kasvatustavddttei kuin tiedollisten tavoitteiden
saavuttaminen.

1 (taysin eri mieltd)

2 (jokseenkin eri mieltd)

3 (en osaa sanoa)

4 (jokseenkin samaa mielta)

5 (taysin samaa mielta)

Opettajan ensisijainen tehtava on varmistaa, @pélaat saavuttavat hyvia oppimistuloksia.
1 (taysin eri mieltd)

2 (jokseenkin eri mieltd)

3 (en osaa sanoa)

4 (jokseenkin samaa mielta)

5 (taysin samaa mielta)

Millaisia tehtavia itse koet kieltenopettajallavéa tydossaan?



