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1. JOHDANTO

Draamakasvatus on toiminnallisen opetuksen menetelmd, joka perustuu teatteritaiteen tyota-
poihin ja draamatydskentelyn tarjoamiin eldmyksiin. Tutkimukseni tarkoituksena on kuvata,
miten draamakasvatusta kiytetddn opetusmenetelménd yldkoulun didinkielen ja kirjallisuuden
opetuksessa. Tutkimus antaa tietoa siitd, miten draamakasvatus on esilld oppikirjoissa ja ope-
tuksessa sekd kuinka hyvin opettajat tuntevat draamakasvatusta ja toisaalta tuntevatko he sen
kayttokelpoiseksi ja toimivaksi opetusmenetelméksi. Haluan selvittdd, kdytetdankd draama-
kasvatusta yldkoulun &idinkielen ja kirjallisuuden tunneilla ja jos kdytetddn, miten. Mité
draamakasvatuksen keinoin opetetaan ja mitd draamakasvatuksen genrejd opetuksessa kdyte-
tddn? Entd millaista materiaalia oppikirjat tarjoavat draamakasvatukseen? Tutkimusaineis-
tonani ovat kuuden yldkoulun opettajan haastattelut ja yksi yldkoulun oppikirjasarja. Tutki-
muksessa aineistoa tarkastellaan didinkielen ja kirjallisuuden opettamisen nidkokulmasta.

Draamakasvatus antaa monipuolisia mahdollisuuksia itseilmaisuun ja tulkintaan. Monet
draamaharjoitukset tarjoavat yksiloille mahdollisuuden toimia ryhméan osana kiinnostuksensa,
osaamisensa ja ilmaisuhalukkuutensa mukaan. Draamakasvatuksen tarkoitus ei ole pakottaa
kaikkia esiintymddn ja opettaa oppilaita hyviksi niyttelijoiksi, vaan ohjata oppilaita ajattele-
maan ja tutkimaan kulloinkin késiteltdvad aihetta. Draamakasvatuksen menetelmét ovat myos
toiminnallisia ja saattavat edistdd oppimista niilld, jotka omaksuvat asioita erityisesti tekemél-
14 ja kokemalla.

Tamain tutkimuksen voi luokitella ainedidaktiseksi tutkimukseksi, koska se keskittyy 4i-
dinkielen ja kirjallisuuden opetusmenetelméén. Ainedidaktisen tutkimuksen paamaira on kéy-
tdnnollinen, silld sen tarkoituksena on muuttaa aineen opetusta jollain tavalla ja tuoda aineen
opetukseen uudenlaisia ndkdkulmia (Griinthal 2007: 15). Tutkimukseni voidaan katsoa kuu-
luvan my®ds didinkielen ja kirjallisuuden opetustieteeseen, joka yhdistdd monia tieteitd, mutta
tarkastelee niitd oppiaineen opetustieteen osana nimenomaan didinkielen ja kirjallisuuden
nikokulmasta. Opetustieteen pohjana olevia ainetieteitd ovat kirjallisuus-, kieli-, puhe-, teatte-
ri- ja perinnetieteet seki tiedotusoppi. Aidinkielen ja kirjallisuuden opetustieteen osa-alueet
ovat lukeminen, lukuharrastus, kirjallisuuden opetus, media, kirjoittaminen, puhuminen,
draama ja kielentuntemus. (Sarmavuori 2007: 13; 19; 27.)

Draamakasvatusta on tutkittu paljon, mutta tutkimuksen painopiste on ollut alakoulussa.
Tutkimusta ylédkoulun ja lukion opetuksesta on huomattavasti vihemmain. My06skéddn draama-
kasvatuksen genrejd tai tydskentelymenetelmid ei ole tutkittu didinkielen ja kirjallisuuden

opetuksen ndkokulmasta. Tallainen tutkimustieto on tdrkedd niin opettajille, opettajankoulut-



tajille kuin oppikirjantekijéillekin. Néin voidaan arvioida draamakasvatuksen asemaa &didin-
kielen ja kirjallisuuden opetuksessa ja miettid ratkaisuja sithen, miten draamaa pystytdin kayt-
tdméddn luontevana osana opetusta. Muiden taitojen tavoin draaman tiedot ja ilmaisutaidot
kehittyvat harjoituksen myotd, joten draamakasvatuksen menetelmid olisi kdytettdvd moni-
puolisesti ja etenevisti oppilaiden kehityksen mukaan. Epitarkoituksenmukaiset draamahar-
joitukset eivit opeta ja innosta, vaan saattavat jadda pelkdksi puuhasteluksi vailla pedagogista

tarkoitusta.
2. AIDINKIELEN JA KIRJALLISUUDEN OPETUS
2.1. Aidinkieli ja kirjallisuus oppiaineena

Aidinkielen ja kirjallisuuden opetuksen tarkoitus on kiinnostuttaa oppilas kielestd, kirjallisuu-
desta ja vuorovaikutuksesta. Tavoitteena on, ettd peruskoulun aikana oppilaasta on kasvaa
aktiivinen ja vastuullinen viestijd ja lukija. Tdhén liittyy olennaisesti myos yhteisdllisyys,
toisin sanoen osallisuus suomalaisesta kulttuurista ja yhteiskunnasta. Opetuksen on perustut-
tava oppilaiden taitoihin ja kokemuksiin ja tarjottava monipuolisia mahdollisuuksia oppilaan
itsensd ja hénen taitojensa kehittdmiseen. (POPS: 46.)

Aidinkielen ja kirjallisuuden oppiaineeseen kuuluu monia eri sisiltdji. Sen tunneilla pe-
rehdytddn oppiaineen nimen mukaisesti didinkieleen ja kirjallisuuteen, mutta myds viestin-
tdén, mediaan, perinteisiin, kulttuuriin ja draamaan. Eri siséltojen suhteet ja painotukset vaih-
televat opetussuunnitelmittain sen mukaan, mitka sisillot katsotaan kunakin aikana oppilaalle
tarkeimmiksi hallita. Myds ndkemys tiedosta suhteellisena ja muuttuvana vaikuttaa siihen,
ettd didinkielen ja kirjallisuuden opetus ei ole aina samanlaista ja pysyvéa. (Sinko 1994: 10.)
Kéytannon opetustyodssé sisdltoihin vaikuttavat erityisesti opettajan perehtyneisyys seka kiin-
nostuneisuus. Aidinkieltd ja kirjallisuutta on aiemmin pidetty erityisesti viestinti- ja vilineai-
neena. (Sarmavuori 2007: 18—19; Sinko 1994: 8.) Nykyisessd opetussuunnitelmassa oppiaine
méidritellddn tieto-, taito- ja taideaineeksi (POPS: 46). Sarmavuoren (2007: 22) mukaan didin-
kieli ja kirjallisuus on myds kulttuuri- ja eldménhallinta-aine. Opetuksen ytimend pidetidin
kuitenkin eniten puhe-, luku- ja kirjoitustaitojen opiskelua ja kehittamistd (Sinko 1994: 8).

Aidinkieli ja kirjallisuus antaa oppilaalle aktiivisen roolin ilmaisijana, tulkitsijana, vies-
tijdnd ja vastaanottajana. Ndin ollen sen tunneilla opiskellaan ainesiséltdjen lisdksi myds op-
pimaan oppimista. Myos oppilaan metakognitiiviset taidot kehittyvét. (Sinko 1994: 9-10.)
Oppija luo aiemman tietoaineksensa pohjalta uutta pohtimalla, keskustelemalla, lukemalla ja

kirjoittamalla. Tiedot ja taidot liittyvét tiiviisti toisiinsa: esimerkiksi kielen tuntemus lisdd



myos sen kiyttotaitoja ja lisdd mahdollisuuksia vastaanottaa uutta kielellistd ainesta. (Sarma-
vuori 2007: 21.)

Peruskoulun didinkielen ja kirjallisuuden nékemys kielestd perustuu ajatteluun, jonka
mukaan kieli on sopimusluonteista ja yhteisollistd. Kieli on kuvailevaa mutta toisaalta my0s
normittavaa, pragmaattista, selittivii ja vertailevaa. Aidinkielen katsotaan olevan tiiviisti
yhteydessd ajatteluun ja kisitteellistimiseen. Kielelld rakennetaan suhdetta omaan itseen ja
muuhun maailmaan sekd suullisesti ettd kirjallisesti. Tdmén takia kielen rakenteesta, vaihte-
lusta ja kdytostd tarvitaan yleissivistdvéd tietoa. Erityisesti kirjoitetun kielen opettelussa kou-
lun rooli on erityisen tirked. (Sarmavuori 2007: 32.)

Koulun kieliopin opetuksen taustalla on ajatus pedagogisesta kieliopista. Sen tarkoituk-
sena on yksinkertaistaa kielioppia peruskoulun opetukseen sopivaksi. Kieltd 1dhestytddn muun
muassa tekstitaitojen ja pragmatiikan ndkdkulmista. Pedagoginen kielioppi perustuu proto-
tyyppiajatteluun, jossa kielioppi koostuu tyyppiesimerkeistd. Poikkeukset ja erityistapaukset
jaavat vihemmalle huomiolle. Kuitenkin prototyyppien ulkopuolelle jddvien tapausten kasit-
tely opetuksessa tuo lisdhaastetta: ne esittivit kielen epitdydellisend ja osin normeja rikkova-
na rakenteena. Kielen séddnnét eivit aina taivu kieliopin logiikkaan. On paljon sellaisia kielen
piirteitd, jotka ovat vakiintuneet kadyttoon kieliopin sdéntdjen ulkopuolelta, esimerkiksi pu-
heesta. Kieli ei ole pelkkid sdéntdja ja kielioppia, vaan se eldd ja mukautuu ympériston, aika-
kauden ja kéyttdjiensd mukaan. Kielioppia tulisikin ajatella kuvauksena, metakielend, jonka
kanssa kieltd voi tarkastella ja kuvata. (Kauppinen 2006: 94-96.; Leiwo 2003: 11-12; Sarma-
vuori 2007: 205-207.)

Perusopetuksen vuosiluokkien 6-9 kielen ja kieliopin opetuksessa kisitellddn suomen
kielen d4nne-, muoto- ja lauserakennetta seké oikeinkirjoitusta. Nditd verrataan myds muihin
kieliin. Opetuksessa késitellddn myds suomen kielen vaiheita sekd vaihtelua sosiaalisesti ja
maantieteellisesti. Sisdltdihin kuuluu myds yleiskielen kdyton pohdintaa. Kieltd késitellddan
yleisend ilmiona kielidemokratian, didinkielen merkityksen sekd Suomen ja maailman kieliti-
lanteen kautta. (POPS: 30.) Kielitiedon ja kieliopin opetuksen tavoitteena on opettaa oppilaal-
le perustietoa didinkielestdéin niin, ettd hin pystyy hyddyntdmiin tietoaan puhuessaan ja kir-
joittaessaan. Opetuksen tarkoituksena on my0s edistdd suvaitsevaisuutta erilaisia kielenpuhu-
jia kohtaan. (POPS: 29.) Peruskoulun pédttdarvosana méérdytyy sen mukaan, kuinka hyvin
oppilas tuntee keskeiset puhutun ja kirjoitetun kielen erot. Arvioinnissa tarkastellaan, kuinka
hyvin hédn kykenee kielivalinnoissaan huomioimaan tilanteen, vastaanottajan ja viestintivili-
neen. Viestintitilanteissa arvioidaan sitd, miten oppilas soveltaa teksteissddn esimerkiksi oi-

keinkirjoituskdytinteitd ja tekee sanastollisia, rakenteellisia ja tyylivalintoja. Oppilaan kyky



tehdd havaintoja kielen keinoista ja kayttdd kieli- ja tekstitiedon késitteitd ovat myds tirked
osa arviointia. (POPS: 31.)

Kirjallisuuden rooli oppiaineessa on lisdta tietoa kirjallisesta taiteesta ja opettaa tekstien
tulkitsemista. Sen opetus rakentaa oppilaan mini- ja maailmankuvaa, ymmaérrystd muista ih-
misisté ja ajattelutavoista sekd opettaa eldytyméén ja samastumaan vieraisiin tilanteisiin. Kir-
jallisuuden lukeminen myo6s kehittdd oppilaiden mielikuvitusta ja ilmaisuvaroja, esimerkiksi
sanavarasto laajenee ja monipuolistuu. Kirjallisuutta lukeva omaksuu lukiessaan myds kirjoi-
tetun kielen kdyténteitd ja erilaisia kirjoitustyylejd. Kirjallisuuden yleissivistdvd anti on mer-
kityksellinen. Yha tiarkedmpéné kirjallisuuden kouluopetuksessa pidetddn myods lukuharras-
tuksen heréttdmistd ja yllapitdmistd. Lukeminen tarjoaa lukijalle iloa, virkistystd ja eldmyksié.
(Sinko 2001: 8-9; Sarmavuori 2007: 21-22; 32.)

Kirjallisuuden opetuksessa on kolme ulottuvuutta, joiden mukaan kirjallisuutta voidaan
kouluissa opettaa. Ensimmdinen kirjallisuuden opetuksen ulottuvuus on ekstensiivinen—
intensiivinen. Ekstensiivisessd ldhestymistavassa kouluun hankitaan laaja ja monipuolinen
valikoima kirjallisuutta. Intensiivisesséd tavassa puolestaan harjoitellaan kirjallisuuskritiikkia
ja kirjallisuuden analysointia. Toisessa kirjallisuuden opetuksen ulottuvuudessa kronologinen
lahestymistapa tarkoittaa kirjallisuuden késittelyéd historiallisessa aikajérjestyksessd. Temaat-
tisessa kisittelytavassa puolestaan teoksia ei yhdistd aikakausi vaan teosten aihe tai teema.
Kirjallisuuden tunneilla voidaan siis tutkia esimerkiksi naiskuvaa eri aikakauden teoksissa.
Kolmantena kirjallisuuden opetuksen ulottuvuutena on humanistinen—instrumentaalinen 14-
hestymistapa. Humanistisen késityksen mukaan kirjallisuus on arvo itsessddn. Tdssd opetus-
suuntauksessa keskitytddn kirjallisuuden kritiikkiin ja kirjallisuuden esittimiin arvoihin. Inst-
rumentaalisessa tarkastelussa kirjallisuus puolestaan ndhdéddn kielellisten taitojen oppimisen
vélineend. Kirjallisuuden lukemisella tavoitellaan siis jotain kirjallisuuden ulkopuolista hyo-
tyd. (Sinko 2001: 9—10; Sarmavuori 2007: 115-116.) Eri kouluissa ja eri opettajilla on kulla-
kin omat tapansa ldhestyéd kirjallisuutta, eivitkd ne useinkaan ole yhtd selkeérajaisia kuin teo-
reettisissa luokitteluissa.

Koulun kirjallisuuden kaanonilla tarkoitetaan oppilaiden luettavaksi annettujen teosten
luetteloa. Kaanoniin sisdltyvit myds ne teokset, joita suositellaan luettavaksi. Perinne vaikut-
taa kaanoniin: se, mitd koulussa on aiempina vuosikymmenind luettu ja arvostettu, saattaa
vaikuttaa voimakkaasti nykykoulussakin. Koulun kaanon maiirittid myds sen, mitd teoksia
oppilaan on luettava tai tunnettava, jotta hinen yleissivistyksensd olisi kirjallisuuden ndko-
kulmasta riittdvd. Suomalaisissa opetussuunnitelmissa ei ole nimetty kirjoja, joita kaikkien

pitdisi lukea. Ainoa nimeltd mainittu teos, johon oppilaiden pitdéd tutustua, on suomalaisten



kansalliseepos Kalevala. Joitakin suosituksia ja kirjalistoja on julkaistu, ja esimerkiksi Aidin-
kielen opettajain liitto on hahmotellut eri vuosiluokille ja koulutusasteille sopivia kirjallisuus-
listoja. Suomessa kaanon on siis jokseenkin epavirallinen sekd muuttuva. (Sinko 2001: 9-10;
Sarmavuori 2007: 116-117.)

Opetussuunnitelman mukaan yldkoulun kirjallisuudenopetuksessa luodaan pohja kirjal-
liselle yleissivistykselle, miké tarkoittaa tutustumista Kalevalaan ja kansanperinteeseen, suo-
jallisuutta opetellaan luokittelemaan eri lajeihin, ja teksteistd harjoitellaan tunnistamaan kirjal-
lisuuden péityylien (romanttinen, realistinen, modernistinen) piirteitd. Aidinkieleen ja kirjalli-
suuteen kuuluu my0s sekd kokonaisten kaunokirjallisten teosten ettd tekstikatkelmien luke-
mista, tulkintaa ja tarkastelua. Fiktion rakenteiden erittelyssd kdytetdin opiskeluvaiheeseen
sopivia késitteitd. (POPS: 30.) Opetuksen tavoitteena on lisdtd kirjallisuudentuntemusta ja
tietoa Suomen kirjallisuuden historiasta sekd eri maiden klassikkoteoksista. Keskeistd on
my0s oppilaan esteettisen kokemusmaailman ja lukuharrastuksen monipuolistuminen. (POPS:
29.) Kirjallisuuden perusopetuksen pééttdarvioinnissa huomioidaan se, kuinka hyvin oppilas
tunnistaa tavallisia kaunokirjallisuuden tekstilajeja ja osaa kéyttdd kaunokirjallisuutta hyddyk-
seen esimerkiksi tiedonhaussa. Analysointitaidoista arvioidaan, kuinka hyvin oppilas kykenee
titvistdmddn juonen, laatimaan henkilokuvia ja seuraamaan fiktiivisen tekstin henkildiden ja
heiddn suhteidensa kehittymistd. Paattdarvioinnin yhteydessd mainitaan erikseen runo. Oppi-
laan taito kuvata runoa ja kertoa ajatuksiaan siitd vaikuttavat arviointiin. (POPS: 31.)

Yksi peruskoulun didinkielen ja kirjallisuuden opetuksen perustehtivistd on lukemisen
opettaminen. Lukeminen on kirjainten ja merkkien tunnistamista ja tuottamista artikuloita-
vaan muotoon. Tétd kutsutaan mekaaniseksi lukutaidoksi tai peruslukutaidoksi. Luetun ym-
mértdminen merkitsee laajempaa eli funktionaalista lukutaitoa, jossa tekstid tulkitaan ja sille
annetaan merkityksid. Erilaiset aikakaudet, yhteisot ja kulttuurit asettavat lukutaidolle omia
vaatimuksiaan. Lukutaito ei ole ainoastaan kirjoituksen lukemista, vaan lukemisella voidaan
tarkoittaa myos esimerkiksi kuvan lukemista. (Herajérvi 2002: 19-23; Sarmavuori 2007: 67—
68.)

Ylékoulun didinkielen ja kirjallisuuden tunneilla suurin osa oppilaista hallitsee jo me-
kaanisen lukutaidon. Yldkoulussa opiskellaankin enemmaén erilaisten tekstien lukemista ja
ymmartdmistd nimenomaan tekstityyppien nidkokulmasta. Liséksi opetetaan erilaisia lukemi-
sen strategioita kuten prosessilukemista. Prosessilukemisessa edetddn tekstin sisdllon enna-
koinnista tekstin lukemisen kautta luetun sisillon hyddyntédmiseen ja kéyttimiseen esimerkik-

si omassa kirjallisessa tuotoksessa tai muussa tydskentelyssd. Lukemisen opetuksessa pyritdin
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keskustelevuuteen, oppijan aktivointiin, analyyttisyyteen, ymmarryksen lisddmiseen ja moni-
puolisuuteen. (Sarmavuori 2007: 33; 78; 90.)

Peruskoulun yldluokilla lukemisen opiskeluun kuuluu erilaisten lukutapojen — silmaéile-
vén, etsivdn, sana- ja asiatarkan lukemisen — harjoittelua ja vahvistamista. Oppitunneilla lue-
taan kulttuurissa keskeisid asia- ja kaunokirjallisia tekstejé ja tutustutaan erilaisiin tekstityyp-
peihin, esimerkiksi kertovaan ja pohtivaan tekstityyppiin. Tekstié luettaessa otetaan huomioon
tekstin merkitystd rakentavat keinot. Lukemisen opetuksessa huomioidaan lukijan ja kirjoitta-
jan suhde, eli se, ettd seki kirjoittaja ettd lukija rakentavat tekstid ja sen merkityksid. Tekstejé
harjoitellaan tiivistimdin, erittelemédn, arvioimaan ja vertaamaan eri ndkokulmista. Oppilaat
myo6s jakavat tunneilla lukukokemuksiaan. (POPS: 29-30.) Opetuksen tavoitteena on, ettd
oppilas kehittyy aktiiviseksi ja kriittiseksi lukijaksi, joka osaa tulkita ja arvioida lukemaansa.
Han oppii ennakoimaan, millaista lukutapaa teksti vaatii. Lisdksi hin oppii tuntemaan erilaisia
tekstityyppejé ja -lajeja. (POPS: 29.) Peruskoulun paittyessd oppilaan pitdisi kyetd keskuste-
lemaan erilaisten tekstien kanssa esimerkiksi tiivistimalld, tulkitsemalla ja yhdistamalla teksti
omiin ajatuksiinsa ja kokemuksiinsa. Hénen pitdisi tunnistaa tavallisimmat tekstilajit ja erot-
taa tekstityyppejd tekstikokonaisuuksista sekd ymmaértdd erilaisten tekstien kdyttdmahdolli-
suuksia. Oppilas osaa 16ytad tekstistd ydinasiat, tekijan mielipiteen perusteluineen sek tietda,
ettd tekstilld on tekija ja tarkoitus, jotka vaikuttavat tekstiin. Hdn osaa myds havainnoida teks-
tissd kdytettyjd keinoja. Oppilaan pitdisi myds osata kdyttdd tarkoituksenmukaista lukutapaa
eri tilanteissa. (POPS: 31.)

Lukutaidon liséksi kirjoitustaidon opetus kuuluu didinkielen ja kirjallisuuden perusteh-
taviin. Kirjoittaminen on kirjallisen kielen ja ilmaisun hallintaa. Koulumaailman kirjoittami-
sen opetuksessa arvostetaan hyvii kieltd, sujuvuutta ja sisiltod. MyoOs luovuus ja omien ide-
oiden keksiminen ovat tarkeitd. Nykyisin kirjoittaminen késitetddn kognitiiviseksi prosessiksi,
johon kuuluvat tekstin muokkaaminen ja ulkopuolinen palaute. Prosessin lisiksi myds tuotos
on olennainen osa kirjoittamista. Kirjoittaessa kdytetdén erilaisia toimintaprosesseja ja ajatus-
ja muistitoiminnot aktivoituvat. Kirjoittaminen on my0s yhteisollisen puhetavan hallintaa eli
kirjoittaessaan Kkirjoittaja noudattaa niitd yhteisollisesti sovittuja kirjoittamisen kaytdntdja,
joita kirjoitustehtdva kulloinkin vaatii. Toisaalta kirjoittaminen on myos yksilollistd toimintaa,
silld jokaisella on oma kirjoitustyylinsa ja tapansa tyOstda kirjoitusta. (Luukka 2004: 10-20.)

Aidinkielen ja kirjallisuuden oppiaineen nikokulmasta kirjoittaminen on ajatusten ja
tekstin tuottamista kirjalliseen muotoon. Opetuksessa tarkastellaan sekd tekstid sinénsd ettd
tekstin tuottamisprosessia. Opetuksessa hydodynnetddn myos malleja, joiden pohjalta oppilas

opettelee itse muotoilemaan tietyntyyppisen tekstin. Esimerkiksi uutisen kirjoittamista harjoi-
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tellessaan oppilas tutustuu uutistekstiin ja sen rakenteeseen, ja laatii ndiden tietojen pohjalta
oman uutisensa. Tekstejd ldhestytddn siis tiettyjen tekstigenrejen kautta. Teksteihin pyritdén
tutustumaan monipuolisesti: opetus siséltdd niin asiatekstejd, esseekirjoitusta, mediateksteja
kuin luovaa kirjoittamistakin. Erityisesti luovassa kirjoittamisessa ja sanataiteessa kirjallisuu-
den lukemisella on tirked mallin rooli. (Sarmavuori 2007: 21-22; 33.)

Kirjoittamisen opetukseen kuuluu peruskoulun ylimmilld luokilla erilaisten tekstien kir-
joittamista sekd késin ettd tietokoneella. Kirjoittamalla oppilas kehittda lause- ja virketajuaan,
harjoittelee tekstin jasentdmistd, vakiinnuttaa oikeinkirjoitustaan ja monipuolistaa ilmaisukei-
nojaan. Oppilas harjoittelee tekstiensd tavoitteiden méérittelyd ja tekstien suuntaamista eri
kohderyhmille ja eri viestintdvélineisiin. Opetussuunnitelmassa mainitaan erikseen fiktion
tuottaminen kirjoittamisen opetussiséltond. (POPS: 30.) Tavoitteena on, ettd oppilas kehittda
viestintdvalmiuttaan ja tilannetajuaan kirjoittajana. Han tottuu suunnittelemaan viestintddnsa
niin, ettd hin huomioi tekstisséén tilanteen, viestintdvilineen ja vastaanottajan. Kirjoittaessaan
oppilas hyddyntdd oppimaansa kielitietoa, osaa ilmaista ajatuksensa perustellusti ja myos
kommentoida muiden ajatuksia. (POPS: 29.) Padttoarvioinnissa huomioidaan se, kuinka hyvin
oppilas haluaa ilmaista itsedédn kirjallisesti ja kuinka hyvin hén hallitsee kirjoittamisen. Oppi-
laan pitdisi peruskoulun paittovaiheessa pystyé laatimaan monia erilaisia tekstejd, esimerkiksi
kuvauksia, tiivistelmid, hakemuksia ja yleisonosastokirjoituksia niin kdsin kuin tietokoneella-
kin. Hyvén tekstin tunnusmerkkiné pidetdin sité, etti siind on riittdvasti jasenneltyd ainesta ja
késiteltdvastd asiasta tuodaan esille olennainen. Lukija pystyy my0s seuraamaan tekstin aja-
tuskulkua vaivattomasti. (POPS: 30-31.)

Viestintd ja media ovat nykylasten ja -nuorten eldméssd keskeisid. Siksi myos koulun
tehtdvd on valmistaa oppilaita selviytymddn median tdyttiméssd yhteiskunnassa ja kasvattaa
heidat valikoiviksi ja kriittisiksi mediankayttdjiksi. Media- ja viestintidkasvatukseksi mééritel-
1adn joukkoviestinten sanomien erittely taustan ja vélineen ndkdkulmasta sekéd sanomien tuot-
taminen viestintdvéalineisiin. Joukkoviestintdvilineisiin tai mediaan kuuluvat erilaiset lehdet,
televisio, elokuva, video, radio, internet ja muu tietotekniikka. Tavoitteena on oppia hallitse-
maan erilaisia tekstejd sekd kulttuurista luku- ja kirjoitustaitoa. Oppilaiden opastaminen yh-
teiskuntakriittiseen ajatteluun ja median kéyttdmiseen ei kuitenkaan ole koulun media- ja
viestintdkasvatuksen ainoa tavoite, vaan oppilaita ohjataan myds osallistumaan aktiivisesti
median siséltdjen ja merkitysten luomiseen. (Sarmavuori 2007: 32; 224.)

Aidinkielen ja kirjallisuuden media- ja viestintikasvatuksessa keskitytdfin niin median
tuotantoon, ilmaisuun kuin vastaanottoonkin. Tuotantovaiheessa tehtévit valinnat ja sisillon

muokkaus, kerronta, lajityypit ja todellisuuskuva sekd medialukutaito ja tuotoksen kriittinen
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arviointi ovat kaikki yhté tarkeitd joukkoviestinndn kokonaisuuden hahmottamisessa. Media-
ja viestintikasvatuksesta voidaan erottaa tekninen, taidekasvatuksellinen ja yhteiskunnallinen
lahestymistapa. Teknisessé ldhestymistavassa tutustutaan tekniseen tydskentelyyn ja viestinti-
tekniikkaan, taidekasvatuksen ldhestymistavassa mediataiteen rakenteisiin, muotoihin ja kie-
leen sekd yhteiskunnallisessa ldhestymistavassa median omiin ja sen vélittimiin arvoihin ja
asenteisiin sekd median valtasuhteisiin. (Sarmavuori 2007: 224.)

Opetussuunnitelman mukaan yldkoulun media- ja viestintdopetukseen kuuluu tekstin
verbaalisten, visuaalisten ja auditiivisten keinojen tarkastelua, kuvan analysointia sekd omien
viestintd- ja mediatottumusten arviointia. (POPS: 29-30.) Opetuksen tavoitteena on, ettd oppi-
las pystyy toimimaan erilaisissa viestintdympéristoisséd tavoitteellisesti, eettisesti ja vuorovai-
kutussuhdetta rakentaen ja ymmartdd median kykyé tuottaa mielikuvia, muokata maailman-
kuvaa ja ohjata valintoja. (POPS: 28-29.) Pdittdarviointiin vaikuttaa oppilaan kyky tunnistaa
ja lukea median tekstejd. Myo0s se, kuinka hyvin oppilas osaa tehdd havaintoja ja péadtelmia
tekstien visuaalisista ja auditiivisista keinoista vaikuttaa arvosanaan. (POPS: 31.)

Puheviestintd didinkielen ja kirjallisuuden opetuksessa opettaa oppilaita tiedostamaan
omia kykyjéén viestijand. Toimiakseen sosiaalisessa vuorovaikutuksessa muiden kanssa ithmi-
sen on ymmarrettdvd muita ja osattava kommunikoida tehokkaasti ja tarkoituksenmukaisesti
tullakseen ymmarretyksi. Kommunikointi on olennaista my0s yhteiskunnassa selviytymisessa
ja vaikuttamisessa. Viestintdkompetenssi médritelldén kyvyksi viestid toisten kanssa. Siihen
kuuluvat kielellinen ja ei-kielellinen viestintd, puhetekniset valmiudet sekd puhumisen ja
kuuntelemisen taidot. Voidaan todeta myds, ettd puheviestintikompetenssiin kuuluvat tilanne-
taju, viestinnin funktioihin liittyvit taidot, viestinndn rakentamisen taidot, vastaanottamisen ja
arvioimisen taidot sekd sosiaalisiin suhteisiin ja konflikteihin liittyvét ongelmanratkaisu- ja
muut taidot. (Valkonen 2003: 25-26; Nyfors 1994: 113-114.)

Puheviestinnin opetuksessa kdytetddn monenlaisia harjoituksia. Ne vaihtelevat muodol-
lisista epdmuodollisiin ja yksilotydskentelystd ryhmaitehtiviin. Joissakin harjoituksissa kéyte-
tddn apuna tekniikkaa: esimerkiksi puhe-esityksid voidaan tallentaa ja tarkastella esitystd var-
sinaisen puhetilanteen jdlkeen. Liséksi voidaan harjoitella erilaisia ryhmépuhetilanteita, kuten
paneeleja, neuvotteluja ja viittelyitd. Huomiota voidaan suunnata joko puheviestintitilanteen
kokonaisuuteen tai yksittdisiin elementteihin, kuten eleisiin, ddnenkdyttoon, viestiin ja niin
edelleen. (Sarmavuori 2007: 188.)

Puheviestinnén opetuksen sisdltoihin kuuluu yleispuhekielisen ja kuulijan huomioivan
viestintdtavan opettelu. Yldkoulussa harjoitellaan myds ilmaisukeinojen ja puheenvuorojen

monipuolistamista erilaisissa keskusteluissa ja viestintdympéristoissd. Samoin harjoitellaan
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muun muassa puheenvuoron mitoittamista, palautteen antamista ja vastaanottamista seka kes-
kustelun ristiriitatilanteissa toimimista. Olennaista on myds viestintdrohkeuden ja -varmuuden
kehittdminen. Omia viestintitottumuksia ja -tapoja harjoitellaan arvioimaan itse. Puheviestin-
nidn opiskeluun kuuluu puhumisen ohella myos kuunteleminen ja sen harjoitteleminen.
(POPS: 29-30.) Opetuksen tavoitteena on oppilaan viestintivalmiuden ja tilannetajun kehit-
tdminen seki se, ettd oppilas oppii toimimaan puhujana tavoitteellisesti, eettisesti ja vuorovai-
kutusta seki sille suotuisaa ilmapiirid rakentaen. Puheviestintdopetuksen tarkoitus on opettaa
ilmaisemaan ja perustelemaan omia ndkemyksid ja myds kommentoimaan muiden mielipitei-
td. (POPS: 28-29.) Perusopetuksen paittoarviointiin vaikuttaa muun muassa se, kuinka hyvin
oppilas tuntee puhe-esityksen laatimisen ja kykenee laatimaan suullisia tekstejé eri tarkoituk-
siin. Myds oppilaan halu ja rohkeus ilmaista itsedéin suullisesti vaikuttaa péittdarvosanaan.
Ryhmitilanteissa oppilaan kyky ottaa puheenvuoro ja esittéé asiansa on tirked, samoin se, etti
oppilas edistdd toiminnallaan rakentavan keskusteluilmapiirin syntymistd ja ryhmin péédsya
tavoitteeseensa. (POPS: 30-31.)

My®ds tiedonhankinnan opetus kuuluu didinkielen ja kirjallisuuden opetuksen sisaltoihin.
Tiedonhankintaa harjoitellaan etsiméllé tietoa erilaisista ldhteistd. Tiedonhakua suunnitellaan
ennakkoon ja tiedonldhteiden luotettavuutta ja kiyttokelpoisuutta opetellaan arvioimaan. Tie-
donhallintaan kuuluu my6s muistiinpanojen tekemistd, lahdemerkintdjen opettelua, aineiston
valikointia ja késittelyd seké esityksen rakentamista ndisté aineksista. (POPS: 30.) Tavoitteena
on, ettd oppilas tottuu tiedonhankintaan ja -kayttoon sekd ldhteiden kéyttoon. (POPS: 29.)
Peruskoulun paittymisvaiheessa arvioidaan, miten oppilas osaa hakea tietoa esimerkiksi kir-
jastosta ja tietoverkoista. Myds oppilaan taito valita ja ilmoittaa 1dhteensd vaikuttavat arvosa-
naan. (POPS: 31.)

Oppiaineen omien sisdltjen liséksi peruskoulun opettajia velvoittavat opetussuunnitel-
man perusteissa kuvatut aihekokonaisuudet. Opetussuunnitelmassa aihekokonaisuuksia kuva-
taan seuraavasti: “Aihekokonaisuudet ovat sellaisia kasvatus- ja opetustyon keskeisid paino-
alueita, joiden tavoitteet ja sisdllot sisdltyvdt useisiin oppiaineisiin. Aihekokonaisuudet — —
toteutuvat eri oppiaineissa niille luonteenomaisista ndkokulmista oppilaan kehitysvaiheen
edellyttamdlld tavalla.” Aihekokonaisuuksia on yhteensd seitsemén. IThmisend kasvamisen
aithekokonaisuuden tarkoituksena on tukea oppilaan kasvamista ja eldménhallintaa. Thmisend
kasvamiseen sisdltyy myds muiden kunnioittamisen ja arvostamisen ndkokulma. Kulttuuri-
identiteetti ja kansainvilisyys -aihekokonaisuus pyrkii siihen, ettd oppilas ymmartiisi suoma-
laista ja eurooppalaista kulttuuri-identiteettid, hahmottaisi oman kulttuuri-identiteettinsd seka

kykenisi kulttuurienviliseen vuorovaikutukseen. Nimensd mukaisesti viestintd- ja mediataidot
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-aihekokonaisuuden tavoitteena on edistdd oppilaiden viestintd- ja mediataitojen kehittymista.
Osallistuvan kansalaisuuden ja yrittdjyyden aihekokonaisuudessa tavoitteena on auttaa oppi-
lasta hahmottamaan yhteiskuntaa ja kehittdd yhteiskunnassa toimimisen valmiuksia. Oppilai-
den tulisi saada valmiuksia huolehtia ymparistostd, hyvinvoinnista ja kestidvistd tulevaisuu-
desta, jotka ovat viidennen aihekokonaisuuden keskeisid aiheita. Turvallisuus ja litkenne -
kokonaisuuden tarkoituksena on auttaa oppilasta ymmartdméaén turvallisuuden eri ulottuvuuk-
sia ja opettaa kayttdytymadn vastuullisesti. [hminen ja teknologia -kokonaisuudessa tarkoituk-
sena on auttaa oppilasta ymmartdmadn ihmisen suhdetta teknologiaan ja teknologian merki-

tystd ihmisen eldméssa. (POPS: 38—43.)

2.2. Aidinkieli ja kirjallisuus peruskoulun eri vuosiluokilla

Koulussa didinkielen ja kirjallisuuden opiskelu alkaa vuosiluokilla 1-2. Kuitenkin varsinkin
didinkielen oppiminen alkaa jo paljon ennen koulua. Perusopetuksen opetussuunnitelman pe-
rusteiden mukaan koulun ensimmdisten vuosien didinkielen ja kirjallisuuden opetuksen pitda
perustua kokonaisvaltaiseen arjen kielenkdyttoon ja kommunikointiin. Ensimmaéisten koulu-
vuosien didinkielen ja kirjallisuuden opetuksessa opettajan on huomioitava myo0s se, ettd oppi-
laat ovat hyvin eri vaiheissa oppimisessaan. Osa oppilaista saattaa esimerkiksi osata lukea jo
pidempiikin tekstejd, kun osa ei vilttimaitti osaa lukea ollenkaan. (POPS: 46.)

Ensimmaisten kouluvuosien &idinkielen ja kirjallisuuden opetukseen kuuluu lukemista
ja kirjoittamista: ddnne-kirjain-vastaavuuden harjoittelua, yleiskielen harjoittelua, lukemisen
harjoittelua déneen lukemisesta hiljaiseen lukemiseen, kirjainmuotojen harjoittelua, kirjoitus-
tekniikan (kuten kynidn pitelyn) harjoittelua, oikeinkirjoitusta ja tekstien tuottaminen sisillon
ja ilmaisun ilon kautta. Kirjallisuutta ja kieltd opiskellaan esimerkiksi harjoittelemalla kirjas-
ton kéyttod, havainnoimalla kieltd sekd lukemalla kirjoja ja keskustelemalla niistd. Lukemi-
sessa ja keskusteluissa pddpaino on eldmyksellisyydessd ja omien kokemusten liittdmisessd
luettuun. Ensimmdisen ja toisen luokan oppilaat harjoittelevat vuorovaikutustaitoja kuten
kuuntelemista ja ryhméssd toimimista. Taideaineita ja toimintaa kdytetddn opetuksessa erityi-
sesti vuorovaikutuksen harjoittelussa. Oppimisen tavoitteena on oppia tydskentelemiin kou-
luympiristossi ja sithen kuuluvissa vuorovaikutustilanteissa. Térkeitd ovat lisdksi didinkielen
ja kirjallisuuden oppiaineessa tarvittavat perustaidot, kuten lukemisen ja kirjoittamisen perus-
teisiin (tekniikkaan ja kisitteisiin) tottuminen ja itseilmaisun kehittyminen. (POPS: 46-47.)

Vuosiluokilla 3-5 opetuksessa keskitytdédn edelleen oppiaineen perusasioiden hallin-

taan, mutta koulun tydkulttuurin ja oppiaineen kisitteiden kdyton oletetaan olevan jo tutum-
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paa kuin perusopetuksen ensimmadisten vuosien aikana. Oppimisen tavoitteena on syventda
aiempia tietoja ja taitoja ja tehdé niiden kdyttdmisestd sujuvampaa. Oppimiskohteita pyritddn
laajentamaan tutusta arjesta vieraampaan ja monipuolisempaan. Esimerkiksi monimediaiset
tekstit ja tekstiympiristdt ovat tirkeitd. Aidinkielen ja kirjallisuuden tunneilla oppilaan toivo-
taan oppivan my0s kommunikoimaan hénelle vieraissa viestitilanteissa. Keskeistd on myos
oman oppimisen ja omien didinkielen ja kirjallisuuden taitojen tunnistaminen ja arvioiminen.
Tama tarkoittaa muun muassa sitd, ettd oppilas osaa valikoida taitoihinsa ja tarkoitukseensa
sopivaa luettavaa. (POPS: 49.)

Tarkeitd sisdltojd perusopetuksen keskivaiheilla on enemmaén kuin ensimmaisilla luokil-
la: siséllot laajentuvat vuorovaikutustaidoista, kirjallisuudesta ja kielestd sekéd lukemisesta ja
kirjoittamisesta kuuteen eri siséltoryhméédn. Vuorovaikutustaitoja harjoitetaan havainnoimalla
muita ja harjoittelemalla itse esimerkiksi kertomista, mielipiteen esittdmistd, keskustelua,
kuuntelemista ja ilmaisua harjoittelemalla. Tekstinymmaértamistd harjoitellaan ennakoimalla,
padttelemélld, vertaamalla seké pdd- ja sivuasioita erottamalla. Kielen tehtdvien ja rakenteiden
tarkastelussa keskeisid ovat sanojen merkitykset, sanojen ryhmittely, puhutun ja kirjoitetun
tekstin erot, lauseet ja tekstiyhteys. Kirjallisuuden monipuolinen lukeminen on tirkeéd, ja
omasta lukukokemuksesta opetellaan kertomaan muille. Kirjallisuuden keskeisiin kisitteisiin,
kuten juoneen ja pddhenkiloon, tutustutaan tdssid opintojen vaiheessa. Kirjallisuutta verrataan
muihin taiteenaloihin. Aidinkielen ja kirjallisuuden opinnoissa harjoitetaan myds puhe-
esitysten ja kirjoitusten tekemistd vaihe vaiheelta. Tekstien tuottamista pidetién siis prosessi-
na, johon liittyvdt myds palautteen antaminen ja vastaanottaminen sekd oman tuotoksen hio-
minen. My0s tekstien oikeinkirjoitukseen opetetaan kiinnittiméddn huomiota. Viimeisena si-
sdltond on tiedonhallinta, johon sisdltyvit tiedonhankinta ja tietotekstiin tutustuminen seki
kirjaston luokitteluun ja tiedonhakuun tutustuminen. (POPS: 50-51.)

Vuosiluokilla 6-9 didinkielen ja kirjallisuuden keskeisin tehtidva on laajentaa oppilaan
tekstitaitoja tutusta uuteen ja vaativampaan. Siind missd alaluokilla késitellddn enimmékseen
oppilaalle tuttua, siirrytdén opintojen tdssd vaiheessa opiskelemaan tekstejd, joihin oppilaat
eivit ole ldhiympdristossdin tutustuneet. Taitoja pyritdén vakiinnuttamaan ja monipuolista-
maan. Vuorovaikutustaitojen oppimisessa keskeistid on oppia se, ettéd tekstin tyylin ja ilmaisun
pitéisi sopia tekstin tarkoitukseen. Tunneilla harjoitellaan niin tekstien tuottamista itse kuin
muiden tekstien tarkastelua ja arviointia. Tekstistd tarkastellaan muun muassa vaikuttavuutta,
arvoja, asenteita, keinoja ja rakennetta. Viestintivarmuuden kehittyminen on myds keskeinen
harjoiteltava sisdltd. Peruskoulun ylimpien luokkien didinkielen ja kirjallisuuden opetukseen

sisdltyy eridvien mielipiteiden ymmairtdminen ja niihin vastaaminen. Nuoria opetetaan myds
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kuuntelemaan ja ymmartdmaan joko toista keskustelijaa tai tekstid. Oppilaan tulisi oppia tun-
temaan itsensd kielenkdyttdjana. Tarkedd on my0s oppilaan kannustaminen itsensd aktiiviseen
kehittdmiseen. Peruskoulun 6-9-luokilla tutustutaan myos suomen kielen murteisiin ja suo-
men sukukieliin, samalla kuitenkin vahvistamalla yleiskielen hallintaa ja vakiintuneita kaytén-
teitd. Kieltd tarkastellaan kielitieteen keinoin esimerkiksi muoto- ja ddnneopin ndakokulmista.
Kirjallisuudessa kirjallisuushistoria ja kirjallisuuden perinteisiin tutustuminen seki kirjalli-
suuden luokittelu ovat keskeisid sisdltoja. (POPS: 53-55.)

Opetuksen tavoitteena on, ettd oppivelvollisuuden pédttyessd oppilaalla on valmiutta ja
tajua toimia erilaisissa viestintdtilanteissa. Oppilas kykenee eettiseen, rakentavaan ja tavoit-
teelliseen vuorovaikutukseen. Lukijana ja kuuntelijana hédn on kriittinen ja aktiivinen ja tuntee
monipuolisesti erilaisia tekstimuotoja. Oppilas osaa hakea tarvitsemansa tiedon tarkoituksen-
mukaisesta ldhteestd. Oppilaalla on peruskoulun jilkeen perustiedot didinkielestdéin ja sen
kéytostd, ja hidn on tutustunut erilaisiin taidemuotoihin, kuten kirjallisuuteen, elokuvaan ja

teatteriin. (POPS: 53-54.)

3. MITA DRAAMAKASVATUS ON?

3.1. Draamakasvatuksen Kisitteita

Draama on ylékisite draamalliselle toiminnalle ja taiteelle, muun muassa teatteritaiteelle.
Perinteisesti draama on ymmarretty kirjallisuuden tai elokuvan lajina ja niytelmékirjallisuu-
tena. Arkikielessd draamalla voidaan tarkoittaa my0s tunnepitoista tapahtumasarjaa, esimer-
kiksi ihmissuhdedraamaa. Draama voi merkitd myds opetusmenetelméd ja oppiainetta, joka
hyodyntid luovuutta, itseilmaisua ja teatterin keinoja. (Laakso 1995: 122.) Termin laajuuden
vuoksi sitd tdsmennetddn usein muilla ilmaisuilla. Tédssd tutkimuksessa draama merkitsee
draamallista toimintaa, jossa opiskellaan. Dramaturgia puolestaan merkitsee draaman este-
tiikkaa, tarinan kerronta- ja esitystapaa sekd merkitysten 10ytdmistd, luomista ja lukemista
tekstistd. (Heikkinen 2005: 146.) Niin ollen dramaturginen ajattelu merkitsee kykyé ajatel-
la toimintaa draaman ja teatteritaiteen kautta.

Draamakasvatus ja draamapedagogiikka ovat rinnakkaisia, samaa merkitsevié terme-
ja. Laakson (1995: 122) mukaan draamapedagogiikka-termi merkitsee toisaalta draaman kéyt-
tamistd kasvatuksen ja opetuksen vélineeni, toisaalta pedagogista toimintaa, jonka tarkoitus
on opettaa ndyttimdtaidetta. Heikkisen (2005: 24) mukaan oivaltaminen, kokemukset ja luo-

vuus ovat keskeisid draamakasvatuksessa. Draamakasvatus ei kuulu vain péivikoteihin, kou-
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luihin ja oppilaitoksiin, vaan sen menetelmid hyddynnetdin myds monissa harrastuksissa,
nuorisoty0ssd ja vanhus- ja vammaishoidon piirissd. Tédssd tutkimuksessa draamakasvatus-
termid kéytetddn yleistermind draamalliselle toiminnalle, menetelmille ja tyotavoille, joilla on
pedagoginen tai kasvattava tavoite.

Draamakasvatuksen ja draamapedagogiikan rinnalla kiytetddn myos termid pedagogi-
nen draama, joka vastaa englanninkielisid késitteitd ’drama in education’ ja ’educational
drama’. Termi pedagoginen draama korostaa draaman ulottuvuutta opetusmenetelména (eng-
lanniksi ’drama as a learning medium’), silld draamakasvatukseen ja draamapedagogiikkaan
sisdltyy my0s ajatus draamasta taidemuotona (englanniksi ’drama as an art form’) (Laakso
1997: 16). Termin kéytolld pyritddn tekemddn ero nidytelméin, joka on esittivin draaman
muoto ja ennen muuta katsottavaksi tehty. Se ei valttamattd tdhtdad kasvatuksellisiin pddmai-
riin. Naytelma3 ei ole ilman yleisdd, mutta opetuskdytdssd draama ei vaadi esitystd seuraavaa
yleisod. Pedagogiseen draamaan kuuluvat muun muassa dramatisointi, projekti- ja teematyds-
kentely seké theatre in education -esitykset, jotka viedddn osallistujien luo, esimerkiksi kou-
lulle, ja joilla on pedagoginen tarkoitus. Keskustelu esityksen teemasta yleison kanssa on niis-
sd tarkedd. (Laakso 1995: 123.) Draamakasvatukseen, draamapedagogiikkaan ja pedagogiseen
draamaan liittyy olennaisena myds késite draaman maailma, joka merkitsee draaman ja teat-
teritaiteen keinoin luotua kuvitteellista oppimisympéristoa.

Draama on osa ilmaisutaitoa ja ilmaisukasvatusta. Draaman lisdksi nithin kuuluvat
kuvallinen, musiikillinen, litkunnallinen ja kirjallinen ilmaisu sekd puheilmaisu. Nama ilmai-
sun eri muodot tukevat toisiaan, ja yhdessé niitd voidaan nimittid kokonaisilmaisuksi. [Imai-
sutaito viittaa ldhinnd siithen, mitd kykyjé ja taitoja yksilolld on, kun taas ilmaisukasvatus ko-
rostaa ilmaisun pedagogista tehtidvdd. (Laakso 1995: 123.) Ilmaisutaito on monissa Suomen
kouluissa my0s valinnaisen kouluaineen nimi, ja tdlloin se merkitsee usein teatteri-ilmaisua

tai ndytelmikurssia.

3.2. Draamakasvatus ja oppiminen

3.2.1. Yleisti oppimisesta

Oppimiskasitysten ndkdkulmasta draamakasvatuksessa olennaisia ovat sen ndkemykset oppi-
jasta yksilond, yhteistoiminnallisuus ja kokemuksellinen oppiminen sekéd oppimisesta aktiivi-

sena ja tavoitteellisena prosessina (Heikkinen 2005: 33; Laakso 1995: 14). Niin ollen draa-

makasvatus kytkeytyy konstruktivistisiin oppimiskisityksiin ja opetussuunnitelman kéasityk-
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seen oppimisesta. Uusikyld ja Atjonen (2005) nostavat nykyisen tutkimustiedon pohjalta esiin
kolme tédrkedd ndkokohtaa, jotka on otettava huomioon opetus- ja kasvatustydssd. Ensinndkin
tieto ei ole luonteeltaan objektiivista vaan sosiaalisesti rakentuvaa. Toiseksi oppimateriaalien
tulee joustaa oppilaiden omien tarpeiden mukaan. Kolmanneksi opettajan rooli on olla oppi-
misen ohjaaja enemmin kuin tiedon jakaja.

Oppia voi joko yksin tai yhdessd opiskellen, mutta pohjimmiltaan se on aina yksilolli-
nen prosessi, johon vaikuttavat oppijan henkilokohtaiset ominaisuudet ja tekijét, kuten esi-
merkiksi aiemmat tiedot ja taidot, kotitausta ja persoonallisuus, sekd oppimisympéristd, johon
kuuluvat muun muassa oppimisen kohde, opetustavat ja arviointi. Ndiden taustatietojen poh-
jalta oppija tekee havaintoja ja tulkintoja opiskeltavasta asiasta. Hén késittelee havaintoja ja
tulkintoja aiemman tietonsa, motivaationsa, metakognitiivisten kykyjensd sekd opiskelustra-
tegioidensa ja -tyylinsd pohjalta. Onnistuneen prosessin lopputuloksena oppijalla on uusia
kasityksid ilmi0std ja uusia taitoja. Hdn on saavuttanut oppimiselle asettamansa tavoitteet.
Onnistuminen voi nikya esimerkiksi onnistuneissa oppimistehtévissd ja arvosanoissa. Koko
oppimisprosessin taustalla vaikuttaa kulttuuri. (Tynjild, 2002: 17.)

Edelld kuvattu prosessindkemys oppimisesta vaikuttaa késityksiin siitd, miten kdytén-
non oppimistilanteet tulisi rakentaa. Koska oppilas on oppimisen keskidssi, opettajan rooli on
olla oppimisen tuki ja ohjaaja, joka opastaa oppilasta ottamaan yhd enemmain vastuuta oppi-
misestaan ja auttaa oppilasta tunnistamaan oman tapansa oppia. Osa tétd kasvua on oppilaan
osallistuminen oppimisen arviointiin. Tarkoituksena on se, ettd oppilas kykenisi myohemmin
opiskelemaan myos itsendisesti elinikdisen oppimisen periaatteen mukaan. (Tynjdld 2002: 60—
67.)

Koska oppimisen katsotaan perustuvan oppilaan omiin tietoihin ja kokemuksiin, niiden
tulisi olla myds opetuksen ldhtokohta. Arkikokemusten ja tieteellisen tiedon erilaisuus on tér-
kedd ottaa huomioon ja nostaa myds oppilaiden tietoisuuteen. Tamén ristiriidan lisdksi luo-
kassa ja ryhmin jésenilld on kullakin omat ndkemyksensa ja ldhtokohtansa. Namai ristiriidat
tekevit mahdolliseksi tiedon arvioinnin, suhteuttamisen ja kriittisen tarkastelun. Opittua tietoa
voi olla vaikeaa soveltaa uusissa konteksteissa, joten opetuksessa tieto pitdisi kytked mahdol-
lisimman moniin eri tilanteisiin ja ympéristoihin ja samalla késitelld laajoja kokonaisuuksia
ennemmin kuin pelkkid yksityiskohtia. Ongelmaldhtoisyys, jossa opiskelijat pyrkivit aktiivi-
sesti ratkaisemaan jonkin pulman, on keskeistd. Kun opetuksen ldhtokohtana on faktatiedon
sijaan laajempi kokonaisuus, oppilas pystyy paremmin kuvaamaan, selittdméan, analysoimaan

ja ymmartdméin opiskeltavaa asiaa. Tietoon myo0s sosiaalistutaan, mikd merkitsee sitd, ettd
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oppimiseen olisi tietoisesti tuotava sosiaalisen vuorovaikutuksen ndkokulma. (Tynjdla 2002:
60-67.)

Perusopetuksen opetussuunnitelmassa oppiminen kuvataan prosessiksi, jossa yksilolli-
syys ja yhteisollisyys tukevat toisiaan. Oppija tarkastelee opittavaa ainesta aktiivisesti ja ta-
voitteellisesti aiempien tietorakenteidensa pohjalta. Aiempien tietorakenteiden lisdksi oppimi-
seen vaikuttavat motivaatio sekd oppimis- ja tydskentelytavat. (POPS: 7.) Draamakasvatuksen
oppimiskdsitys on samankaltainen: oppiminen on yksildllinen ja yhteis6llinen prosessi, jossa

uusi tieto nivoutuu yhteen oppijan aiemman tiedon kanssa.

3.2.2. Yhteistoiminnallinen oppiminen

Yhteistoiminnallinen oppiminen on yhteisesti ja toimimalla oppimista. Se perustuu ajatukseen
sosiaalisesti rakennetusta tiedosta ja yhteisesti sovituista merkityksistd. (Tynjédld 2002: 148.)
Yhteistoiminnallisen oppimisen yhteydessd puhutaankin hajautetusta asiantuntijuudesta, jossa
oppimistilanteeseen osallistujien tietojen ja taitojen yhdistdminen tuottaa uutta tietoa (Uusiky-
12 & Atjonen 2005: 148). Opiskeltavaa asiaa tutkii ryhméssd monta yksil6d, joista jokainen
tuo tilanteeseen oman niakokulmansa. Yhdessd oppien on siis mahdollista laajentaa kunkin
osallistujan késitystd opiskeltavasta aiheesta. Yhteistoiminnallinen oppiminen on aktiivista
oppiaineksen tarkkailua. Oppimisen mahdollisuudet piilevdt kokemuksissa ja niiden ana-
lysoinnissa toisten kanssa. (Heikkinen 2005: 33—42.)

Yhteistoiminnallinen oppiminen on médritelty erilaisin tavoin. Koppisen ja Pollarin
(1993: 8) mukaan yhteistoiminnalliseen oppimiseen kuuluu, ettid oppija voi harjoitella yhdessa
toimimista erilaisissa ryhmissé. Ollakseen yhteistoiminnallista oppimisen tulee sitouttaa oppi-
las yhteistyohon, oppimistuloksen saavuttamiseen sekd vastuuseen omasta ja opiskelutoverei-
den oppimisesta. Tdtd kutsutaan positiiviseksi riippuvuudeksi. Tiedollisen ja taidollisen ai-
neksen lisdksi oppilas oppii vuorovaikutus- ja ryhmityotaitoja. Olennainen osa yhteistoimin-
nallista oppimista on tydskentelyn arviointi ja kehittiminen. Saloviita (2006: 40—45) puoles-
taan méidrittelee yhteistoiminnallisen oppimisen neljdn piirteen kautta. Hinen mukaansa yh-
teistoiminnalliseen oppimiseen kuuluvat suora vuorovaikutus, positiivinen keskiniisriippu-
vuus, yksilollinen vastuu ja yhtéldinen osallistuminen. Tynjdldn (2002: 156—158) mukaan
yhteistoiminnallisen oppimisen tulee tdyttdd viisi ehtoa, jotka ovat positiivinen riippuvuus,
vuorovaikutuksen tukeminen, yksil6llinen vastuu, sosiaalisten taitojen ja ryhmaityotaitojen
harjaannuttaminen sekd ryhmén toiminnan arviointi. Ndméa kuvaukset yhteistoiminnallisesta

oppimisesta on jaoteltu eri tavoin, mutta ne ovat silti melko samankaltaisia.



20

Tasapuolinen osallistuminen on yhteistoiminnallisen oppimisen ydin. Mikéli kaikki op-
pijat eivit osallistu yhtéldisesti, ei yhteistoiminnallisuus toteudu. Epétasaisen osallistumisen
takia tehtdvédnjako voi tulla epdoikeudenmukaisemmaksi esimerkiksi siten, ettd kaikki tyo jaa
yhden osallistujan vastuulle mutta silti kaikki ottavat tydsti kunnian. Siksi oppimistilanteessa
tulisi luoda oppilaiden vilille positiivinen keskindisriippuvuus, jossa jokainen ryhmin jdsen
tarvitsee toisten tydpanosta onnistuakseen. Yhteistoiminnallinen oppiminen perustuu siis toi-
mivalle yhteistydlle ja vuorovaikutukselle. Vuorovaikutus oppilaiden vililld on suoraa, joten
oppilaat ovat usein vuorovaikutuksessa my0s keskendén, eivét ainoastaan opettajan ja timéin
jakamien puheenvuorojen vilitykselld. Oppilaiden sosiaaliset ja yhteistyotaidot vaikuttavat
sithen, kuinka paljon oppilaita on opastettava ryhmitydskentelyssa. Jotta oppiminen onnistui-
si ja oppilaiden tydskentely kehittyisi toimivaksi oppimiskokemukseksi, vaaditaan jokaiselta
omaa henkilokohtaista panosta ja vastuuta omasta osa-alueestaan. Vastuun ottamiseen voi-
daan vaikuttaa positiivisella keskindisriippuvuudella ja arvioinnilla. Oppilaita kannattaa arvi-
oida niin yksil6ind kuin ryhménikin. Opettaja-arvioinnin lisdksi oppilaiden tulisi itse arvioida
omaa tyoskentelyddn. Oppimisen tarkkailu opettaa kiinnittdméddn huomiota omaan oppimi-
seen ja tyoskentelyyn. (Saloviita 2006: 45-50.; Tynjéld 2002: 157-158.)

Opetusmenetelmét ilmentdvdt koulun piilo-opetussuunnitelmaa. Koulun piilo-
opetussuunnitelmaksi nimitetddn koulun sddnnollisid kdytanteitd, jotka tuottavat huomaamat-
tomia ja kirjaamattomia oppimistuloksia. Yhteistoiminnallisen oppimisen taustalla olevan
piilo-opetussuunnitelman voi katsoa kannustavan tasa-arvoisuuteen, yhtildiseen osallistumi-
seen, toisten kunnioittamiseen ja auttamiseen sekd yhteistyohon. Toisin sanoen yhteistoimin-
nallisuuden arvojen voidaan verrata demokraattisen yhteiskunnan periaatteisiin ja nykyaikai-
sen tydeldmin vaatimuksiin esimerkiksi projekti- ja tiimitydskentelystéd. (Saloviita 2006: 19—
20; 165.)

Yhteistoiminnallisen oppimisen etu on sen sosiaalisuus. Yhdessi tydskenteleminen voi
parhaimmillaan kohentaa ryhmén yhteenkuuluvuuden tunnetta ja oppilaiden sosiaalisia taito-
ja, kuten vuorovaikutus-, yhteisty6- ja kommunikaatiotaitoja. My®ds itseilmaisu kehittyy yh-
dessi toimiessa. Koska osallistujia on useita, tehtévin kognitiivinen kuormitus jakaantuu use-
amman henkilon kesken. Ajattelua voi siten myds ulkoistaa muille esimerkiksi neuvottelemal-
la ja argumentoimalla, ja muilta voi saada uusia ajatuksia ja ideoita ongelman ratkaisuun. Yh-
teistoiminnallinen oppiminen tekee mahdolliseksi myds oppimisen yksil6llistimisen ja oppi-
laiden itseohjautuvuuden. Tillaisessa tydskentelyssd oppilaiden sosiaalisilta valmiuksilta odo-
tetaan kovin paljon. Oppilaiden sosiaaliset valmiudet voivat olla keskendin erilaisia, jolloin

toimivan kokonaisuuden saavuttaminen voi olla vaikeaa. Oppijat my0s kokevat yhteistoimin-
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nallisen tyOskentelyn eri tavoin. Toisen mielestd ryhmésséd tyoskentely voi olla hauskaa ja
opettavaista, kun taas toiselle tydtapa ei sovi ollenkaan. Lisdksi oppiminen ja kokonaiskuva
opiskeltavasta asiasta voivat jaddd pinnalliseksi, kun tehtdva ositetaan pienemmiksi kappa-
leiksi. (Saloviita 2006: 10; Tynjila 2002: 167.)

Draamakasvatuksen erityispiirre muihin yhteistoiminnallisiin menetelmiin verrattuna on
teatteritaiteen tyotapojen ja menetelmien kéyttd. Samoin harjoitusten muoto ja kieli saavat
aineksensa teatteritaiteesta. Oppiminen on toimimalla ajattelemista ja teorian tekemistd konk-
reettisesti ndkyvéksi esimerkiksi roolien kautta. Toiminnassa on oltava yhteys johonkin laa-
jempaan kokonaisuuteen. Miké tahansa padméaératon puuhastelu ei edistd oppimista. (Heikki-

nen 2005: 33, 38.)

3.2.3. Taiteellinen oppiminen ja oppiminen draamakasvatuksessa

Sava (1993: 38) nimeéa taiteellisen oppimisprosessin kehdmallissa oppimisen ensimmaéiseksi
vaiheeksi vilittomat aistikokemukset ja elamykset. Kun kokemuksia on esteettisesti ja eetti-
sesti arvotettu, niitd pohditaan yksil6llisesti ja vuorovaikutuksellisesti. Taémén tydstimisen
aikana ja sen jidlkeen kokemukset késitteellistetddn. Néin taiteesta opitaan uutta, ja opittua
voidaan hyddyntdd my6hemmin uusissa kokemuksissa. Opittu vaikuttaa my0s sithen, miten
oppija kokee esimerkiksi ympériston ja toiset ihmiset ja miten hén tulkitsee ymparistodin ja
kokemuksiaan.

Toivanen (2007: 10) on listannut draamakasvatuksen yleistavoitteita draama- ja teatte-
riopetuksen tutkimuksen pohjalta. Tavoitteita on yhteensd kuusi. Ensimmdiinen tavoite on
omasta itsestd oppiminen. [lmaisu kuuluu itseluottamuksen ja -tuntemuksen kehittymiseen ja
vaikuttaa positiivisesti mindkidsitykseen. Toisena tavoitteena on ilmaisuvalmiuksien kehitty-
minen ja monipuolistuminen. Kolmas tavoite on taiteellinen kehittyminen: peruskoulun aika-
na oppilaan teatteritaiteen tuntemus lisddntyy ja hian kykenee hyddyntdmaédn taiteellista osaa-
mistaan yhd paremmin. Neljantend tavoitteena on draama- ja teatteritietoisuuden lisdéntymi-
nen, miki tarkoittaa draaman kielen omaksumista, mutta myds analysointi- ja tulkintataitojen
karttumista. Viidenneksi draamakasvatuksen tavoitteena on kehittdd oppilaan tapaa hahmot-
taan maailmaa ja itseddn. Kuudentena tavoitteena on kehittdd ryhmatydskentelytaitoja, rikkoa
rooleja ja kehittdd ryhmén toimintaa. Liséksi draamakasvatus kehittdd suvaitsevaisuutta, em-
patiakykyjé ja sosiaalisia taitoja sekd sitovat ryhméd yhteen luomalla yhteenkuuluvuuden tun-

netta.
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Oppiminen on pohjimmiltaan muuttumista. Taiteen opetuksessa muuttuminen voi olla
madarallistd, laadullista tai rakenteellista. Draamakasvatuksessa maéirillinen muuttuminen voi
merkitd esimerkiksi teatteritaiteen ja draamakasvatuksen késitteiston laajenemista tai uusien
tyotapojen oppimista. Laadullinen muuttuminen puolestaan tarkoittaa taiteellisen tuotoksen
kehittymistd, esimerkiksi paremman tulkinnan tai tuotoksen tekemistd. Rakenteellinen muut-
tuminen tarkoittaa esimerkiksi oppilaan ajattelun tai toiminnan muutosta. (Sava 1993: 16—17.)
Heikkinen (2005: 39-42) luettelee kolme mahdollisuutta draamassa oppimiseen. Hanen mu-
kaansa draamakasvatuksessa voi oppia itsetuntemusta ja teatteritaidetta sekd oppia tarkaste-
lemaan maailmaa eri nidkokulmista. Tiluksen (2004: 86—89) mukaan draamakasvatuksessa
voidaan opettaa varsinaisten draamasisédltojen lisdksi muutakin, mutta samalla voidaan kui-
tenkin oppia jotakin teatteritaiteeseen liittyvid asioita, kuten esimerkiksi ndyttelijantyo6td tai
ndytelmékirjallisuuden tulkintaa. Draamakasvatuksen on todettu luovan mahdollisuuksia el-
mykselliseen oppimiseen, kulttuuriperinnén luomiseen ja siirtdmiseen, kokonaisuuksien ja
asiayhteyksien hahmottamiseen sekd ymmairryksen kasvattamiseen. Esimerkiksi tekstien
muodon analyysiin draama ei kuitenkaan sovellu yhtd hyvin.

Laakson (2004: 170-176) mukaan draamakasvatuksen oppimismahdollisuuksia ovat
ammatillinen oppiminen, muodon oppiminen, sisdllon oppiminen, henkilokohtainen oppimi-
nen, sosiaalinen oppiminen ja taiteesta oppiminen. Laakson tutkimuksessa opettajaopiskelijat
katsoivat oppineensa prosessidraamaprojektin aikana lisdd opettajuudesta, prosessidraamasta,
kisiteltdvind olleista teemoista, itsereflektiosta, ryhmin toiminnasta seké sisdllon ja muodon
suhteesta. Yldkoulun didinkielen ja kirjallisuuden opetuksessa ammatillista oppimisaluetta voi
ajatella opiskelutaitojen oppimisena: oppilas voi oppia esimerkiksi sen, miten draamakasvatus
sopii hdnen oppimistyyliinsd. Muodon oppiminen tarkoittaa sitd, ettd oppilas oppii teatteritai-
teen ja draamakasvatuksen tyStapoja ja menetelmid. Opittava sisdltdaines voi liittyd esimer-
kiksi draamatyOskentelyn teemaan tai didinkielen ja kirjallisuuden osa-alueisiin. Se, mita si-
séllostd opitaan, liittyy sithen, mitd draama késittelee. Henkilokohtaisessa oppimisessa kes-
keistd on se, ettd oppilas oivaltaa jotakin omasta itsestddn. Koulukiusaamista késittelevissa
draamassa oppilas voi oppia esimerkiksi sen, millaisia tunteita hén kokee tai miten hén kéyt-
taytyy kiusaamistilanteessa. Myos omat ilmaisutaidot tulevat tutummiksi draamatydskentelys-
sd. Sosiaalisen oppimisen antia on muun muassa oivallus siitd, ettd muut kéyttaytyvét ja ajat-
televat eri tavalla. My0ds ryhmitydskentelytaidot kehittyvét. Taiteesta voi esimerkiksi oppia,
miten siind voi kertoa tarinaa ja kuvastaa tunteita.

Heikkisen (2005: 33—-37) mukaan yksi draamassa oppimisen avaimista on leikillisyys.

Draamakasvatus on erddnlaista leikkié, jossa opitaan. Vertausta voidaan tarkastella esimerkik-
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si kotileikin kautta. Kotileikin tavoin draamakasvatustilanteessa voidaan kuvitella tapahtuma-
paikaksi koti, jossa osallistujat esittdvit perheenjésenid. Kuvitteellisessa tilanteessa osallistu-
jat voivat késitelld esimerkiksi perhesuhteita. Leikin luonteeseen kuuluu leikin ymmaértdminen
pelkkéni leikkind. Leikki antaa vapautta kokea ja kokeilla, mutta onnistuu ainoastaan silloin,
kun se otetaan vakavasti. Draamakasvatuksessa tdmai tarkoittaa sitd, ettd tyoskentelyn muoto
on leikittelevd, mutta oppimisen paddméérd on totta. Draamakasvatuksen leikillisyydessd on
kolme muutakin periaatetta, jotka tekevédt mahdolliseksi siind oppimisen. Tutkimista ja oppi-
mista edistdd se, ettd ryhma haluaa tutkia késiteltdvdné olevaa asiaa yhdessd draaman keinoin.
Tahén liittyy my0s sitoutuminen draamakasvatuksen kiyttoon ja sen pelisddntoihin. Néin
leikki saa kehykset, joiden mukaan siind edetidin. Tahédn liittyvit myOs draamakasvatuksen eri
genret. Draamakasvatuksessa on tirkedd my0s panos, joka voi olla konkreettinen tai epidkon-
kreettinen, mutta joka kuitenkin saa osallistujat panostamaan tydskentelyyn. Panos voi olla
esimerkiksi jonkin asian oppiminen tai jokin draamatydskentelystd kumpuava palkinto.
Esteettinen kahdentuminen on toinen draamakasvatuksen ja oppimisen ydintekijoista.
Draamakasvatuksessa rakennetaan fiktiivinen todellisuus, draaman maailma, jossa tiettyd asi-
aa voi tutkia ja tarkastella. Fiktiivinen maailma voidaan rakentaa vaikkapa draamatarinan
pohjalta. Esimerkiksi niytelmad on oma maailmansa, ja kisikirjoitus luo sille rungon. Opitta-
vaa asiaa voi siis tarkastella yhtd aikaa kuvitteellisessa ja todellisessa maailmassa. Esteettinen
kahdentuminen on mahdollista ajassa, tilassa ja roolissa. Osallistujilla on draamatydskentelyn
pohjalla tarina. Tarinassa jokaisella osallistujalla on oma roolinsa, samoin kuin tarina voi si-
joittua toiseen aikaan ja toiseen paikkaan kuin missi osallistujat konkreettisesti ovat. Kahden-
tuminen tarkoittaakin sité, ettd ldsnéd ovat yhtiaikaisesti konkreettinen todellisuus ja kuvitteel-
linen draaman maailma. Osallistuja on siis samaan aikaan omana itsendén esimerkiksi koulu-
luokassa ja siind ajassa, jota hin eldd, mutta samanaikaisesti hidn voi leikkié olevansa joku
toinen, jossakin muualla ja jonakin toisena aikana. Kahdentumisen tila antaa osallistujalle
suojan ja mahdollisuuden kokeilla jotain, jota ei omana itsenddn tekisi. Osallistujalla on mie-
likuvituksessaan mahdollisuus kokea asioita jonkun toisen asemassa. Oppiminen on mahdol-
lista juuri todellisen ja fiktiivisen vaihtuessa, kun osallistuja vertaa fiktiivisen maailman ko-
kemuksia omiin, todellisen maailman kokemuksiinsa. (Heikkinen 2005: 43-48.) Ostern ja
Heikkinen (2001: 120) toteavat, ettd esteettisessd kahdentumisessa maailmanlaajuinen ja pai-
kallinen kohtaavat, ja laajemmasta kokonaisuudesta voi tehdd henkil6kohtaista fiktion vas-

taanottamisen ja aktiivisen osallistumisen kautta.
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3.3. Draamakasvatuksen genret

Genrelld eli lajityypilld on luonnehdittu draamakasvatuksen kokonaisuuksia, joissa kdytetdin
erilaisia draamakasvatuksen tydtapoja. Genret auttavat paitsi luokittelemaan ilmiotd myos
oppimaan sen kieltd ja kdytinteitd. Se ohjaa ilmion jasentdmistd ja tulkintaa. Genre myds ra-
jaa arviointia ja reflektointia. Draamakasvatus voidaan luokitella tiettyyn genreen piirteiden,
muodon, tarkoituksen tai tehtdvén perusteella. Luokittelun perusajatuksena on se, ettd esiin-
tymat, joilla on tarpeeksi samankaltaisia piirteitd, kuuluvat samaan genreen ja ovat siis aina-
kin osin rinnastettavissa toisiinsa. Draamakasvatuksen genreji yhdistivit esteettinen kahden-
tuminen, toiminnallisuus, tutkiminen, tekeminen ja vastaanottaminen. Liséksi oppimisympé-
ristond on fiktiivinen draaman maailma. (Heikkinen 2005: 59-71.) Samankaltaisuuksista huo-
limatta genressd voi olla sisdistd vaihtelua, eivitkd kaikki genret ole selvésti erotettavissa toi-
sistaan. Ne voivat my0s olla eri tavalla vakiintuneita ja niiden miirittelyt muuttuvat usein
ajan kuluessa. (Shore & Mintynen 2006: 10—11.) Draamakasvatuksessa kielen ja kdyténteiden
oppiminen merkitsee sekd teatterin termien ettd teatterin kautta oppimista draamatilanteissa
(englanniksi the teaching and learning in, of and about drama) toisaalta sellaisina kuin ne
esiintyvét ympéroivassa kulttuurissa, toisaalta uutta luoden. (Heikkinen 2005: 59-71.)

Luukka (2004: 154-155) jakaa kirjoittamisen opetuksessa kéytettdvdn genrepedagogii-
kan mukaisen oppimistilanteen kolmeen vaiheeseen: tietojen hankkimiseen, neuvotteluun ja
itsendiseen tyoskentelyyn. Ndméd vaiheet eivdt vélttdméttd ole selkedsti toisistaan erillisid.
Ensimmaéisessd vaiheessa toimintaa pohjustetaan hankkimalla tietoa ja pohtimalla muun mu-
assa genren tavoitteita, osa-alueita ja tekniikoita. Oppilaiden kokemuksia ja havaintoja gen-
restd pohditaan ja analysoidaan yhdessd. Samankaltaiset toimintatavat sopivat myds draama-
kasvatukseen. Mikéli oppilailla ei ole kokemusta késiteltidvistd genrestd, asiaa voi pohtia yh-
dessd esimerkiksi analysoimalla genren nimeéd. Esimerkiksi prosessidraaman késitettd voi
avata pohtimalla prosessi-sanan merkitystd. Oppilaat saavat tdssd vaiheessa kuvan genren
tehtdvisti ja rakenteesta ja esimerkiksi siitd, millaisia tyStapoja kdytetdén. Ndin luodaan gen-
reperustaisen tyoskentelyn pohja. Neuvotteluvaiheessa edellisesséd vaiheessa hankittua tietoa
sovelletaan ja laajennetaan. Opittua mallia testataan, muutetaan ja tutkitaan muutosten merki-
tyksid. Tamin vaiheen padtteeksi ryhméssa vallitsee yhteisymmarrys siitd, millainen genre on,
miten tydskentelyd tullaan jatkamaan ja mikd on tyoskentelyn tavoite. Draamakasvatuksessa
voi pohtia esimerkiksi, onko tidrkedd opetella esimerkiksi uskottavaa roolitydskentelyd vai
elaytyd draamatydskentelyn herdttdmiin tunteisiin. Viimeisessd, itsendisen tyoskentelyn vai-

heessa opitun pohjalta luodaan ja tydstetddn omaa draamaa. Heikkisen (2005: 63, 67-71) mu-
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kaan ndihin kolmeen mainittuun vaiheeseen siséltyvit tiivistien draaman opiskelu, tekeminen,
esittiminen, katsominen, analysointi ja ymmartdminen. Keskeisti on, ettd toiminnalla on idea,
tavoite ja yhteys johonkin kokonaisuuteen. Muuten toiminta jié irralliseksi. Genrepedagogii-
kassa opettaja on oppimisen ohjaaja, ei tiedon jakaja, vaan oppiminen perustuu oppilaiden
aktiiviseen ajatteluun ja tyoskentelyyn.

Draamakasvatuksen genrejd on luokiteltu eri tavoin. @stern (2000: 20-24) jakaa draa-

makasvatuksen viiteentoista genreen:

1. Prosessidraama

Prosessidraama on vaiheittain etenevd draamaopetusmuoto, jossa draamaa rakennetaan
yhteistoiminnallisesti teeman ja tarinarungon kanssa. Eri vaiheissa draaman eri mene-
telmid kaytetddn esimerkiksi miljoon luomiseen tai tarinan juonen kehittdmiseen. Opet-
taja on ohjaaja, joka suunnittelee prosessidraaman rungon ja tydvaiheet, mutta antaa
ryhmadlle tilaa kehittdd draamasta itsensd ndkoisen. Draamatydskentelyn tarkoitus on
tutkia tiettyd aihetta kokemuksellisesti. Draamassa oppiminen ja ymmaértdminen ovat
tissd genressa keskeisia.

2. TIE eli teatteri opetuksessa (englanniksi theatre in education)

TIE-genresséd opettaja-ndyttelijdt valmistavat esityksen, jonka he vievét kasvatusympa-
ristoon. Katsojat osallistuvat ndytelmdin ja sen pohdintaan ennen esitystd, sen aikana tai
sen jalkeen. TIE-projektissa kisitelladn jotakin ongelmaa, ideaa tai késitysté, joka teh-
déan nékyviksi draamakasvatuksen keinoin. Rusasen (2005: 27) mukaan Christine Re-
dington kuvasi prosessidraaman ja TIE-esitysten eroa siten, ettd prosessidraamassa op-
pijat rakentavat itse draaman ja draamakokonaisuuden, mutta TIE-projektissa he osallis-
tuvat tietyssd roolissa ndyttelijoiden valmistamaan tarinaan ja voivat vaikuttaa esityksen
tapahtumiin. Esitys voi perustua valmiiseen tekstiin, mutta ryhmé osallistujaryhmé voi
myos tutkia asiaa itse ja kirjoittaa ndytelmén omista lahtokohdistaan.

3. Improvisaatioteatteri

Improvisaatioteatteri on humoristinen teatterin laji, mutta myos draamakasvatuksen tyo-
tapa. Siind niyttelijiryhmi tekee esityksen spontaanisti yleison ehdotusten pohjalta.
Yleis6 voi madrittdd esimerkiksi hahmot, teeman ja tilanteen. Improvisaatiossa on tar-
kedd, ettd esittdjit eivat hylkdd mitddn yleison antamia ehdotuksia, vaan ldhtevit tyds-

tdméddn mitd ideaa hyvinsd. Improvisaatioteatteri on usein parodioivaa ja leikillista.
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4. Tarinateatteri (englanniksi playback theatre)

Tarinateatteri pohjautuu improvisaatiolle. Siind ohjaaja kerdd katsoja-osallistujilta tari-
noita, ja samalla kun yleison jésen kertoo tarinaa, nayttelijit esittdvét tarinan ytimen
nayttdmolla. Nayttelijdntyd on enimméakseen miimistd eli kertojan kokemukset ja tun-
temukset ilmaistaan dénettomasti eleissé, ilmeissa ja liikkeissa.

5. Roolileikki (englanniksi role play)

Roolileikki perustuu tarinaan ja roolihahmoon. Draamatydskentelyn perustana on ke-
hyskertomus tai ennalta péétetty tilanne, jossa osallistuja tai osallistujat ottavat ennalta
mairityn ja mahdollisesti hyvinkin tarkkaan suunnitellun roolin. Roolileikkid kaytetdan
psykodraamassa ja koulutuksessa, kun harjoitellaan esimerkiksi tydeldmén tulevia tilan-
teita. Roolileikki vaatii opettajalta tietoa harjoiteltavasta tilanteesta ja késiteltdvista
teemasta, jotta tilanne olisi mahdollisimman aito. Roolileikkiin kuuluvat myds roolipe-
lit.

6. Storyline

Téasséd genressd tarinaa ldhestytddn sen teeman kautta. Tarinan ja teeman mukaan kehite-
tddn fiktiivinen maailma, jossa oppilaat tydstdvét omia ajatuksiaan. Oppilaat ovat siis
aktiivisia draamatyOskentelijoité ja osallistujia, eivét ainoastaan katselijoita. Opetukses-
sa esitetddn kysymyksid draaman kohteena olevasta tarinasta, tutkitaan vastausmahdol-
lisuuksia draaman keinoin ja edetdin ndiden pohdintojen mukaan. Tarkoitus on laajen-
taa oppilaan ymmarrysta.

7. Tarinankerronta (englanniksi storytelling)

Tarinankerronta on draamakasvatuksen metodi mutta myos sen genre. Tarinaa rakenne-
taan kertomalla sitd yksin monologissa tai yhdessé dialogissa. Tédssd tutkimuksessa gen-
reen katsotaan kuuluvan myds niiden harjoitusten, joissa tarinaa rakennetaan esimerkik-
si sana sanalta niin, ettd ryhmén jisenet saavat vuorollaan jatkaa tarinaa yhdelld sanalla.
8. Draamaleikki

Draamaleikki on osallistuvan teatterin laji, draamakasvatuksen metodi ja oma draama-
genrensd. Lapsilla on my6s omaa spontaania leikkid, jota voi hyddyntdd pedagogisesti
siten, ettd opettaja menee leikkiin mukaan ja laajentaa leikkid. Draamaleikissd voi har-
joitella esimerkiksi arjen asiointitilanteita. Draamaleikki voi myos edetd prosessidraa-
man kaltaisesti. Tarkedd on kuitenkin se, ettd leikki ja leikinomaisuus ovat tydskentelys-

sd vahvasti ldsna.
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9. Foorumiteatteri

Foorumiteatterissa ndyttelijairyhma esittdd pienen ndytelmén tai kohtauksen, joka sisil-
tdd konfliktin, sorretun henkilohahmon ja sorretun onnettoman lopun. Nédiden piirteiden
takia genred kutsutaan myos sorrettujen teatteriksi. Nayttelijoiden ja yleison vililla toi-
mii ns. jokeri, joka keskustelee yleison kanssa kohtauksesta. Yleiso yrittdd jokerin kans-
sa pohtia sorretun asemaa ja sitd, miten hinen eldmiinsé voitaisiin muuttaa parempaan
suuntaan. Nayttelijat esittdvit kohtauksen yhd uudelleen muokaten siti yleisén ehdotus-
ten pohjalta, mutta yleisdé voi my0s ndytella.

10. Yhteisoteatteri tai -draama

Téassd osallistuvan teatterin lajissa tuotetaan yhdessd yhteison tai ryhmédn kanssa draa-
mallista tekstid, jonka teemana on ryhmén tilanne. Kukin kertoo oman tarinansa, ja ndi-
den tarinoiden pohjalta tehdyt improvisaatiot yhdistetién esitykseksi.

11.Ideasta esitykseen

Ideasta esitykseen on improvisaatiopohjainen draamakasvatusgenre. Esityksen ideana
ja virikkeend voi olla esimerkiksi tilanne, valokuva tai esine. Opettaja auttaa osallistujia
erilaisin metodein ty0stimadn teemasta esityksen. Edelld mainittu yhteisoteatteri voi ol-
la itsendinen genrensi tai se voi olla osa ideasta esitykseen -genred, jolloin virikkeini
ovat ryhmén omat tarinat.

12. Teatteriesityksen valmistaminen tekstin pohjalta

Néytelmad suunnitellaan valmiiksi kirjoitetun tekstin pohjalta. Opettaja on dramaturgi ja
ohjaaja. My0s oppilaat voivat ottaa dramaturgin ja ohjaajan vastuun projektin mukaan.
13. Performanssi

Performanssissa fiktio on leikkikalu. Performanssi on kokoelmanomainen kompositio,
jossa toimitaan roolissa ja fiktiossa, mutta myds niiden ulkopuolella rikkoen dramatur-
gian rajoja. Performanssi voi yhdistéé useita eri taiteenaloja.

14. Digitaalinen draamapedagogiikka

Digitaalisessa draamapedagogiikassa tuotetaan multimediaohjelma, joka voi koostua eri
genrejen tydtavoista ja joka tuotetaan digitaalisesti. Digitaalista draamapedagogiikkaa
voi olla myds se, ettd tekniikkaa kdytetddn osana draamatyOskentelyd tai draamaty0s-
kentelyn tukena.

15. Draamatekstin Kirjoittaminen

Yleensd draamaopetuksen tekstejé ei tallenneta, vaan ne syntyvét tekohetkelld osallistu-

jaryhmén kayttoon juuri tietyssd hetkessd. Kirjoitetun tekstin lukeminen ja toisaalta
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my0s draamatekstin tuottaminen vaativat kykya ajatella dramaturgisesti. Tahédn sisdltyy

ajatus kahdentumisesta, jossa lukija ndkee seké tekstin ettd draaman ja fiktion tason.

@stern (2000: 21) muistuttaa, ettid vaikka draamakasvatuksen genreissd on samanlaisia ainek-
sia ja niiden rajat ovat hdilyvid, toimiakseen kdytdnndssé jokainen genre vaatii perehtymisti
ja taitoa toimia genren rajojen mukaan.

Heikkinen (2005: 72—-73) on tehnyt oman genrejaottelunsa Jsternin jaottelun pohjalta.
Heikkinen on analysoinut kunkin genren luonnetta pohtimalla sen taustaa, rakennetta ja muo-
toa sekd tyoskentelyyn osallistumista. Sen jélkeen hdn on pohtinut genred draamatydskentelyn
kaavana, runkona, nimend ja sopimuksena draaman kuljettamisesta. Keskeinen ajatus jaotte-
lussa on se, ettd kukin genre on omanlaisensa oppimisen tila.

Heikkinen (2005: 73-75) jakaa draamakasvatuksen kolmeen genreen: osallistavaan,
esittdvdin ja soveltavaan draamaan. Kaikille genreille yhteistd on tutkiminen, tekeminen, toi-
minnallisuus ja vastaanottaminen. Improvisaation Heikkinen jéttd4 genrejakonsa ulkopuolelle
ja perustelee titi silld, ettd improvisaatio kuuluu kaikkiin mainittuihin genreihin ty6tapana ja
toisaalta silld, ettd improvisaatiossa yhdistyy aineksia kaikista kolmesta genresta.

Osallistavassa draamassa keskeistd on osallistuminen. Osallistavan draaman genreissa
luodaan kuvitteellinen maailma, jossa ryhma tyoskentelee. Erillistd yleisod ei ole, vaan kaikki
osallistujat ovat samaa ryhmai, joka omistaa syntyvdn draaman. Draama on siis olemassa
vain tekijoitdnsd varten, ja yleisond toimii ainoastaan draaman osallistujaryhmé. Yleensd
opettaja suunnittelee ennalta draaman kehykset, mutta muilla osallistujilla on paljon mahdol-
lisuuksia muokata ja kehittda sitd. Késiteltdvad asiaa tutkitaan kuvitteellisessa maailmassa, ja
sielld koettua pohditaan, kun draamasta tullaan pois. Osallistavan draaman oppimistavoitteina
ovat roolin ottaminen, heittdytyminen eli uskallus toimia draaman maailmassa sekd draamalli-
sen tekstin lukeminen ja analysoiminen. Osallistavassa draamassa on varsinkin oppimisen ja
draaman toimimisen ndakokulmasta tirkedd omaksua vakavan leikillisyyden asenne: draaman
maailmassa on mahdollisuus leikkié, kuvitella ja kokeilla huolettomasti, mutta kaikella télla
on todellinen ja vakava tavoite oppia sellaista, mistd on hy6tyd myds draaman maailman ul-
kopuolella. Osallistavan draaman genrejd ovat Heikkisen mukaan prosessidraama, draama-
leikki ja tarinankerronta. Ndma genret hdn on médritellyt samoin kuin Ostern edelld. (Heikki-
nen 2005: 75-77.)

Esittdvddn draamaan kuuluvat esittiminen ja esiintyminen nimenomaan siten, ettd esi-
tyksen tekevélld ryhmilld on draamalleen ulkopuolinen yleisd. Genren tarkoituksena on siis

alun alkaen ennen muuta tehdi jotain toisille katsottavaksi. Varsinainen draamatydskentely ja
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tekeminen kuuluvat siis nimenomaan tekijoille, ndyttelijoille, ohjaajalle, lavastajalle ja niin
edelleen, mutta ilman katsojia draama ei ole esittdvd. Draaman maailman uskottavuuden méa-
rittelee yleiso, joka voi uskoa tai olla uskomatta niyttdmolld esiteltyyn maailmaan. Esittévis-
sd draamassa esitystd ldhdetdin rakentamaan joko valmiista tekstistd tai ideasta. Tekstista
esitykseen -alagenrestd on kysymys silloin, kun ldhtokohtana on valmis ndytelmi tai muu
kirjallinen teksti, joka dramatisoidaan ndytelméksi. Ideasta esitykseen -genred valmistettacssa
lahtokohtana on idea tai teema, valmista juonta ei aluksi ole. Idean tai tekstin valinnan jilkeen
materiaali dramatisoidaan ja esitetdédn yleisolle. (Heikkinen 2005: 77-79.)

Soveltavalle draamalle ominaista on eri genretyyppien yhdistely sekd muodolla ja dra-
maturgialla leikkiminen. Esimerkiksi esittimisen ja osallistumisen osuus vaihtelevat toteutus-
tavan mukaan paljonkin. Yksi soveltavan draamatydskentelyn piirre on uudelleen esittiminen,
eli tiettyd kohtaa draamassa voidaan esittdd yhd uudelleen erilaisin ratkaisuin. Soveltavan
draaman genreind Heikkinen esittelee foorumiteatterin ja tyOpajateatterin. Moni @sternin
madritteleméd draamagenre, kuten yhteisddraama ja tarinateatteri, voisivat Heikkisen mielestd
kuulua soveltavan draamakasvatuksen genreen, mutta hin katsoo, etti jo foorumi- ja tyopaja-
teatteri yhdistdvdt niin paljon materiaalia ja tydtapoja, etti sen enempédd draamaopettajiksi
opiskelevat kuin oppilaat koulussa eivit valttdiméattd hyody niistd muista genren alalajeista.
Digitaalisen draaman Heikkinen jittdd genrejaottelun ulkopuolelle, koska hinestd sitd on vield
kehitettidva ja tutkittava ennen kuin se toimii genrend myos kaytdnnossd. (Heikkinen 2005:
79-81.) Tassé tutkimuksessa analyysin tydkaluna kéytetdén Osternin draamakasvatusluokitte-
lua, mutta Heikkisen termeji soveltava, osallistava ja esittivd draama kiytetddn, kun kisitel-

laédn yleisesti esimerkiksi esittivén draamakasvatuksen genrejé.

3.4. Draamakasvatuksen tyotavoista

Draamakasvatuksessa kédytetddn lukuisia eri tyotapoja. Ne voivat perustua teatteritaiteeseen
mutta my6ds muihin taiteenaloihin. Draamakasvatuksen tydtapoja voi kdyttdé kaikissa genreis-
sd. Osallistavassa draamakasvatuksessa niitd tarvitaan kuvitteellisen ja todellisen vililla liik-
kumisen jidsentdmiseen sekd toiminnan suuntaamiseen. Esittivdn draamakasvatuksen tyota-
voissa analysoidaan roolihenkil6itd, tarkastellaan roolihenkildiden suhteita ja luodaan tarinaan
eldytymisen helpottamiseksi esimerkiksi miljod. Soveltavassa draamakasvatuksessa eri tyota-
poja kiytetddn roolihenkilon luomiseen ja tarinan dramaturgiseen rakentamiseen. (Heikkinen
2005: 205) Tydtapoja voi kéayttdd my0s itsendisesti niin, etteivét ne kuulu erityisesti johonkin

draamakasvatuksen genreen tai suurempaan kokonaisuuteen.
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Draamakasvatuksen ty6tapoja on mahdollista luokitella monin tavoin. Heikkinen (2005:
205-214) esittelee niitd draaman vaiheiden mukaan jaoteltuina. Moni tydtapa soveltuu tosin
useampaan kuin yhteen tydskentelyn vaiheeseen. Tédssd luvussa luettelemani ty6tavat olen
koonnut Heikkiseltd (2005), Sinivuorelta ja Sinivuorelta (2007) sekd Kanervalta ja Virangolta
(1997). Draamatyoskentelyn alussa on tirkedd luoda hyvé ja turvallinen tyoskentelyilmapiiri.
Mikali osallistujat ovat toisilleen vieraita, on tirkedd, ettd he tutustuvat toisiinsa jo tydskente-
lyn alkuvaiheessa. Aloituksessa suunnataan osallistujien ajatukset kisiteltdvdin teemaan ja
tarinaan. Osallistujien vireyden ja tydskentelyn tarkoituksen mukaan aloitusvaiheen harjoituk-
silla on myds joko rauhoittava ja rentouttava tai herdttava vaikutus. Kysymysten ja mielen-
kiinnon heréttiminen ovat keskeisid. Aluksi voi olla tarpeen myos jakaa osallistujia useam-
paan ryhméén tydskentelyn tarkoituksen ja tarinan mukaan. TyGtapoina voi kéyttdd erilaisia
pelejd ja leikkejd, sana-assosiaatioita, kollektiivista roolia (kaikki esittdvat esimerkiksi kiusaa-
jaa), ja joko tai -harjoitusta, jossa osallistujat valitsevat toisen kahdesta vaihtoehdosta, esi-
merkiksi roolihenkilén toimintatavasta. Myos kirjallisia dokumentteja kuten laulun sanoja
kiytetddn tyoskentelyn virittdjina.

Milj66n ja muiden tydskentelyn puitteiden luomisen vaiheessa tarkoituksena on vahvis-
taa draaman maailman uskottavuutta, luoda tunnelmaa, antaa tietoa ja kehittii tarinaa. Yksin-
kertaisimmillaan miljoon luomisen tavoitteena on helpottaa draamatyodskentelyd rajaamalla ja
merkitsemdlld tarinaan liittyvid paikkoja esimerkiksi médrittelemilld, missd tydskentelytilan
osassa on tarinan luokkahuone ja koulun piha. Milj66 voidaan luoda lavastamalla ja puvusta-
malla, mutta myds tekemilld déinimaisema. Aidnimaisemassa osallistujat tuottavat #inid, joita
ajattelevat tarinan ympadristossd kuuluvan. On my6s mahdollista piirtdd karttoja tai kaavioita.
Rooli seindlld -tyotapaa kdytetddn paljon. Siind piirretddn paperille jonkun osallistujan &éri-
viivat, ja tdmé kuva edustaa jotain tarinan hahmoa. Yhdessd ryhmi antaa hahmolle siséisid ja
ulkoisia piirteitd, ja ajatukset kirjataan paperiin hahmon dériviivojen sisé- ja ulkopuolelle.

Toiminnan ja tarinan syventdmisen tarkoitus on jakaa osallistujien tekemid havaintoja,
tarkentaa ajatuksia ja yhdistelld ideoita. Ryhmad voi esimerkiksi piirtdd yhdessi tarinaa késitte-
levdn kuvan. My0s toimittaja-roolin ottaminen ja uutisléhetyksen tekeminen tarinan tapahtu-
mista on mahdollista. Rooleista ja henkiloistd saadaan tietoa esimerkiksi kuuma tuoli -
tyomenetelmaélla, jossa ryhmé haastattelee roolihenkildd. Rooleihin ja tyoskentelyyn voidaan
sitouttaa asiantuntijan mantteliksi nimetyssé harjoituksessa. TyGtavassa osallistujat voivat olla
esimerkiksi asiantuntijaryhmien edustajia, esimerkiksi koulumaailmaan liittyvésséd tarinassa

voi olla opettajien, opinto-ohjaajien ja kouluterveydenhuollon ryhmét. Opettaja roolissa -
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menetelmissd opettaja ottaa jonkin roolin tarinassa, ja voi siten tuoda tydskentelyyn yllatyk-
sen tai ohjata toimintaa tiettyyn suuntaan.

TyoOskentelyd tdaytyy myds tulkita. Roolihahmojen suhteita voi kisitelld status-
harjoituksessa. Osallistujat kulkevat tilassa ja ottavat erilaisia statuksia kohdatessaan muita
osallistujia. Kiusaajan roolissa oleva saattaa siis esiintyd kiusatulle ylimielisesti, mutta onkin
alentuva rehtoriin ndhden. Statuksia ilmennetdin eleilld, ilmeilld ja kehon liikkeilld. Analogi-
aa kayttdmailla tarinan tapahtumia voi puolestaan etddnnyttdd ja verrata toisiin samankaltai-
siin. Analogian voi esimerkiksi esittdd pienend ndytelmind. Tyylinvaihto puolestaan mahdol-
listaa vertailun. Tarinasta voidaan irrottaa kohtaus, jonka voi esittii eri tyylilajeissa (ooppera,
kauhutarina, komedia ja niin edelleen). Ajatusédénilld voi puolestaan pohtia yhdessd tietyn
roolihenkilon sisdistd maailmaa, kun osallistujat esittdvit vuorollaan jonkin hinen ajatuksen-
sa.

Asioiden késittelyssd ja reflektoinnissa voi kiyttdd paan ddnet -tyotapaa. Roolihenkilon
ajatusmaailmaa puretaan esimerkiksi kuvaamalla hidnen paitoksentekoaan. Osallistujat valit-
sevat ajatuksista jonkin, jota he toistelevat ja perustelevat yrittden vakuuttaa roolihenkilon.
Niin voi nostaa esille draamatydskentelyn herdttdimid ajatuksia ja niiden vaikutusta toimin-
taan. Rekonstruktioissa tilanteita voi rakentaa uudelleen ja tarkastella tutkijamaisesti ulkoa
pdin. Kétketyt ajatukset -menetelmalld paljastetaan roolihenkildiden todellisia ajatuksia draa-
matarinan tilanteissa, ja nostetaan esille tilanteen ristiriitoja ja jannitteitd. Ohitanssissa osallis-
tujat tekevdt ryhmissd litkesarjoja. Siind roolihenkildiden tunteita voidaan tehdd nékyviksi
kehonkielelld ja tanssilla.

Prosessin lopettaminen ja arviointi ovat erittdin tdrkeitd draamatydskentelyssd. Draama-
tarinan sisdlld pyritddn selkiyttdmiin osallistujien ajatuksia ja tuntemuksia sekd draamatari-
nan lopetusta. Tdmin voi tehdd esimerkiksi omantunnon kujassa. Siind osallistujat asettuvat
kahteen riviin, joiden vélistd roolihenkild kulkee. Osallistujat kertovat tille ajatuksiaan, ja
kuljettuaan kaytédvan padstd padhdn, roolihenkilon pitdéd tehdd pddtds omasta toiminnastaan ja
siitd, mihin ratkaisuun tarinassa pédétyy. Draamatarinan ulkopuolisia menetelmid ovat muun
muassa jatkumo ja hetken merkitseminen. Jatkumossa osallistujat asettuvat kuvitteelliselle
janalle ja ilmaisevat siten mielipiteensd. Janalle voidaan antaa paitepisteet kylla ja ei ja osal-
listujilta voi kysyéd esimerkiksi tarinaan liittyvid asioita (toimiko kiusatun kaveri oikein) tai
draamatydskentelyyn liittyvid asioita (opitko tydskentelyn aikana jotain uutta). Hetken mer-
kitsemisessd osallistujat asettuvat tilassa sellaiseen paikkaan ja asentoon, jossa he saivat mie-
leenpainuvan kokemuksen tyoskentelystd. Hetki voi olla vaikka sellainen, jona oivalsi jotain

erityistd tai tunsi tylsistyvinsd. Keskustelu on my0s toimiva keino pdattdd draamatydskentely.
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3.5. Aidinkieli ja kirjallisuus draamakasvatuksen nikokulmasta

Vuosiluokkien 6-9 didinkielen tavoitteista draamaan liittyvét 1&heisimmin viestintdvalmiuden
kehittdminen, esteettisen kokemusmaailman laajentaminen sekéd tutustuminen teatterin ja elo-
kuvan keinoihin. Opetuksessa ja koulun arjessa draama on esilld hyvin vdhén ja silloinkin
nimenomaan teatteritaiteen ndkokulmasta. Vuorovaikutukseen liittyvit kuitenkin viestinti-
rohkeuden ja -varmuuden kehittiminen ja ilmaisutapojen harjoittelu; tosin timikin ilmaistaan
yhteydessd omien mielipiteiden esittdimiseen. Puhe-esityksiin ja kirjoitelmiin liittyvdt muun
muassa ilmaisukeinojen monipuolistaminen, viestintitilanteen huomioiminen tuotoksessa
sekd fiktioiden tuottaminen, mutta ndméd siséllot voivat olla draamallisia vain, jos puhe-
esitykseksi ja kirjoitelmaksi katsotaan esimerkiksi ndytelmé. Suhde kieleen, kirjallisuuteen ja
muuhun kulttuuriin -osion sisdltdind mainitaan teatteri- ja elokuvakokemusten hankkiminen,
erittely ja jakaminen muiden kanssa. (POPS 2004: 53-55.) Pdittoarvioinnin kriteereissd mai-
nitaan draama selkedésti vain kerran: “on lukenut — — esimerkkejdi ndytelmdteksteista” (POPS
2004: 57).

Draamakasvatus mielletddan peruskoulussa erityisesti didinkielen ja kirjallisuuden oppi-
aineen sisdlloksi, vaikka draamakasvatuksen menetelméit sopivat muidenkin aineiden opetuk-
seen. Tdmai selittynee ainakin osittain silld, ettd teatteritaide ja draama kirjallisuuden lajina
kuuluvat aineen opetussisiltoihin. Lisdksi didinkielen ja kirjallisuuden luonteeseen kuuluu
itseilmaisu muun muassa viestinnin nakokulmasta. Draamakasvatuksen asema peruskoulun ja
erityisesti didinkielen ja kirjallisuuden opetuksessa ja opetussuunnitelmassa on kuitenkin epa-
selvd. Aiheesta ovat kirjoittaneet muun muassa Toivanen (2007:10), Rusanen (2001: 47-60)
ja Hellstrom (1993: 61-62). Sarmavuori (2007: 33) nédkee &didinkielen ja kirjallisuuden draa-
makasvatuksen olevan tirkedd yhteistyotaitojen kehittymisessi, syvdoppimisessa ja kokonais-
valtaisessa itseilmaisussa. Sen tehtdvé didinkielen ja kirjallisuuden oppitunneilla on auttaa
oppilaita puhumisen ja tekstien opiskelussa, luoda vaihtelua oppitunneille ja toisaalta eheyttdd
oppiainetta. Aidinkielen ja kirjallisuuden draamakasvatus on Sarmavuoren mukaan yhti mer-
kittdva osa-alue kuin esimerkiksi kirjallisuus, ja sen integrointi muihin osa-alueisiin on hyo-
dyllistd sekd oppilaan ettd opiskeltavan asian nikdkulmasta. (Sarmavuori 2007: 21-22; 194.)

Peruskoulun opetussuunnitelman perusteissa ilmaisu ja draama ovat alaluokkien didin-
kielen ja kirjallisuuden opetuksessa keskeisempiéd kuin ylemmilld luokilla, varsinkin kun on
kyse draamasta opetusmenetelmind. Itseilmaisua ja eldmyksellisyyttd korostetaan enemméin

alimmilla luokilla. Mitd ylemmaélle luokka-asteelle oppilas etenee, sitd teoreettisemmaksi op-
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piminen muotoutuu. Eldmyksellisyydelle ei ylimmilld luokilla ole opetussuunnitelman mu-
kaan juurikaan sijaa. Yldluokilla draamakasvatuksella on roolinsa ndytelmaikirjallisuudessa ja
teatteritaiteeseen tutustumisessa, opetusmenetelméni siitd ei puhuta yldkoulun opetussuunni-
telmassa ollenkaan (POPS: 46-57.) Toivasen (2007: 10) mukaan koulun draamakasvatuksen
ongelma on nimenomaan &idinkielen ja kirjallisuuden opetussuunnitelman jasentyméattomyys
ja suurpiirteisyys. Aidinkielen ja kirjallisuuden opetussuunnitelman taustalla on laaja tekstiki-
sitys, joten periaatteessa tekstiksi voidaan laskea myos draama. Titi ei ole kuitenkaan opetus-
suunnitelmassa erikseen mainittu, ja tulkinnan tekeminen jadkin pitkalti yksittdisten opettajien

vastuulle.

4. TUTKIMUKSEN ESITTELY

4.1. Tutkimuskysymykset

Tutkimuksen tarkoitus on selvittidd, kdytetdanko draamakasvatusta yldkoulun didinkielen ja
kirjallisuuden tunneilla ja jos kéytetdén, miten. Mitké seikat vaikuttavat draamakasvatuksen
kayttoon oppitunneilla? Mitd draamakasvatuksen keinoin opetetaan ja mitd draamakasvatuk-
sen genrejd opetuksessa kéytetdédn? Entd millaista materiaalia oppikirjat tarjoavat draamakas-

vatukseen?

4.2. Aineistot

Tadmén tutkimuksen aineisto on kaksiosainen, silld se koostuu oppikirjoista ja didinkielen ja
kirjallisuuden opettajien haastatteluista. Oppikirjat valittiin osaksi tutkimusaineistoa, koska
ndin voidaan selvittdd, mikd on oppimateriaalien ndkokulma draamakasvatukseen. Oppikirja
valittiin eri oppimateriaalien joukosta siksi, ettd ne ovat kiytdssd suurimassa osassa yldkoulu-
ja. Ne myos heijastelevat opetussuunnitelmaa ja yleistd opetuskdytintod. Haastatteluaineisto
on puolestaan osa tutkimusaineistoa, jotta tutkimukseen saataisiin opettajien ja kdytdnnon

opetustyon niakokulma.

Oppikirja-aineisto

Oppikirjat heijastavat opetussuunnitelmaa ja tuovat sen osittain yleisluontoiset sisillot konk-

reettisesti koulun arkeen. Vaikka oppikirjoja saatetaan kdyttda koulussa valikoivasti ja vaihte-
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levasti, muodostavat ne opetuksen rungon. Oppikirja on opettajille tirked opetusmateriaalin
lahde, ja siksi oppikirjojen tarkastelu on tdmén tutkimuksen ndkokulmasta tirkedd. Oppikirja-
analyysin kautta paédstdén kasiksi siithen, millaista opetusmateriaalia oppikirjat tarjoavat ja
kuinka paljon ne ohjaavat opettajaa kiyttdmaan draamakasvatuksen menetelmid didinkielen ja
kirjallisuuden tunneilla. Tédtd tutkimusta varten tarkasteltiin sekd oppikirjojen draamakasva-
tustehtdvien maarad ettd sisdltod. Sisdltoon kuuluu esimerkiksi se, minkéilaisia draamakasva-
tuksen genrejd yldkoulun opetuksessa hyddynnetéén.

Tutkimusaineiston ensimméinen osa koostuu yldkoulun didinkielen ja kirjallisuuden
Aleksis-oppikirjasarjan oppi- ja harjoituskirjoista (Hellstrom, Kuusento, Liuskari, Lottonen &
Ruuska 2005, 2006, 2007; Kuusento, Lottonen, Oksanen, Ruuska 2006). Aleksis-sarja on
sopiva tutkimuskohde, koska kirjasarja on kokonaisuudessaan julkaistu. Aleksis-sarjaan ei
kuulu erillisid teemavihkoja kuten joihinkin muihin yldkoulun didinkielen ja kirjallisuuden
oppikirjasarjoihin. Erilliset teemavihot saattavat vaikuttaa varsinaisen oppikirjan siséltoon,
vaikka niiden kdyttd oppikirjan ohella ei olisikaan mitenkddn pakollista. Lisdksi Aleksis-
oppimateriaalit ovat vuoden 2004 perusopetuksen opetussuunnitelman mukaisia. Aleksis op-
pikirjasarjan opettajan oppaat eivdt ole mukana tarkastelussa. Aleksis-oppikirjasarja tosin
uudistuu, ja tutkimukseen valikoiduista kirjoista seitsemidnnen luokan materiaalit ovat uusittu-
ja painoksia, kun taas kahdeksannen ja yhdeksdnnen luokan kirjoja ei ollut tutkimusaineiston
hankintahetkelld vield uusittu.

Kaikki Aleksis-sarjan kirjat on jaettu samoihin teemaosioihin kieli, kirjoittaminen, kir-
jallisuus, medialukutaito ja kielenhuolto. Kieli-osassa kasitelldén kielen luonnetta, rakenteita,
sanastoa, alueellista ja sosiaalista kielenkdyttod sekd vuorovaikutusta. Kirjoittaminen-osiossa
opitaan tekstien lajeja, tyyppejé ja rakenteita seki kirjoittamisen kiyténteitd ja keinoja. Kirjal-
lisuusluvut kisittelevdt kotimaista ja ulkomaista kirjallisuutta, kirjallisuuden lajeja, lukemista
sekd teatteria ja elokuvaa. Medialukutaito kasittelee eri medioita, kuvaa ja tietoa. Kielenhuol-
to keskittyy oikeinkirjoitukseen ja kielioppisdéntoihin. Draamalla ei ole omaa osiota, vaan sitd
kisitellddn edelld mainittujen osa-alueiden yhteydessa opetussuunnitelman kullekin vuosiluo-

kalle médriteltyjen sisdltdjen ja tavoitteiden mukaisesti.

Haastatteluaineisto

Opettajien mielipiteet ovat tirkeitd, kun halutaan péaéstd tarkastelemaan koulun kéytintojé.

Oppikirjat ja opetussuunnitelmat eivét paljasta opetuksen kiytinnostd kuin sen, mita tavoittei-

ta ja sisdltojd opetukselle on asetettu ja millaisia opetustapojen mahdollisuuksia annetaan.
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Haastattelujen antamien tietojen perusteella voidaan pohtia oppikirjoja ja opetussuunnitelmia
ja tarkastella sitd, mitd opetusmenetelmid opettajat kiyttdvit. Lisdksi voidaan selvittdd, mitd
opettajat tuntevat ja ajattelevat esimerkiksi draamakasvatuksesta opetusmenetelmdné ja mil-
laisia kokemuksia heilld siitd on. Téllaisiin kysymyksiin saa parhaiten vastauksia haastattelu-
aineistolla. Lisdksi tdssd tutkimusaiheessa on paljon mahdollisuuksia monitulkintaisuuteen,
joten yhteisymmaérryksen saavuttamiseksi on tdrkedd neuvotella merkityksisti, tarkentaa kési-
tyksid ja kysyéd perusteluita. Tdimé onnistuu haastattelussa monipuolisemmin kuin esimerkiksi
kyselylomakkeessa. (Hirsjérvi & Hurme 2001: 35; Metsdmuuronen 2008: 39.)

Haastattelumateriaali koostuu kuudesta yldkoulun didinkielen ja kirjallisuuden opettajan
yksilohaastattelusta. Kaikki haastatellut olivat naisia. Haastattelut on tehty yhdelld koululla
kahden pédivén aikana kevittalvella 2008. Jokaista haastateltavaa on kuitenkin haastateltu vain
kerran. Haastatteluihin oli varattu aikaa noin tunti haastattelua kohden, mutta niiden lopulliset
kestot olivat kymmenestd minuutista neljaddnkymmeneen minuuttiin sen mukaan, kuinka pal-
jon kullakin haastateltavalla oli sanottavaa késitellyisti teemoista.

Haastateltavien valintaan vaikuttivat toimiminen ylidkoulun didinkielen ja kirjallisuuden
opettajana sekd se, ettd opettajat kéyttivit opetuksessaan enimmékseen Aleksis-
oppikirjasarjaa. Aleksis-oppikirjat otettiin valintakriteeriksi siksi, ettd niiden kautta on mah-
dollista suhteuttaa oppikirja-analyysin tuloksia haastattelujen antiin. Lisdksi Aleksiksen kautta
oli mahdollista 16ytdd opettajien kanssa yhteinen keskustelupohja. Opettajien kiinnostus

draamakasvatukseen tai alan koulutus eivit vaikuttaneet haastateltavien valintaan.

4.3. Menetelmit

Tutkimus on laadullinen tutkimus. Tarkemmin méériteltynd tutkimusmetodina on siséllonana-
lyysi, ja analyysin kohteina ovat edelld mainitut oppikirjat sekd haastatteluaineisto. Tuomi ja
Sarajdrvi ovat laatineet sisdllonanalyysista kuvauksen, joka kuvaa myos tdssd tutkimuksessa
kiytettyd sisdllonanalyysia. Tutkijana pohdin ensiksi, mitkd ovat tirkeimmaét kiinnostuksen-
kohteeni ndisséd aineistoissa. Apuna kaytin tutkimuskysymyksidni ja teemahaastattelurunkoa.
Seuraavaksi erottelin aineistosta kiinnostavat ja tutkimuksen ndkdkulmasta olennaiset asiat, ja
jatin muun aineiston tutkimuksen ulkopuolelle. Tutkimuksen ndkékulmasta kiinnostavan ai-
neiston kerdsin yhteen ja jdrjestin teemoittelemalla. (Metsdmuuronen 2006: 124; Tuomi—
Sarajirvi 2009: 92.)

Sisdllonanalyysi sopii hyvin molempien aineistojen tarkasteluun. Laadullisena mene-

telménd se sopi pienen tutkimusaineiston analyysiin madrillistd tutkimusta paremmin, silld
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haastatteluaineiston numeerinen késittely ei olisi kertonut siitd kaikkea sitd, mitd tdssa tutki-
muksessa haluttiin selvittdd. Tarkeimpédnd pddmadrdna aineistojen kasittelyssd on ollut ym-
mértdd ja selittdd sitd, millaista didinkielen ja kirjallisuuden draamakasvatus on. Sisdllonana-
lyysi on mahdollistanut sen, ettd tutkimuksessa on saatu tietoa médrien lisdksi esimerkiksi

sanavalinnoista, oppikirjakuvituksista ja kontekstista.

Oppikirjat

Oppikirjoissa on paljon luettaviksi tarkoitettuja opetustekstejd ja tehtdvid. Ensin oppikirjoista
valikoitiin tarkempaan tarkasteluun tehtdvit. Tamén jdlkeen tehtdvit jaettiin draamatehtéviin
ja muihin tehtdviin. Tehtdavé luokiteltiin draamakasvatustehtdaviksi, mikédli se sopi Osternin
genreluokitteluun. Toinen kriteeri draamakasvatustehtavélle oli teatteritaiteen sanavalintojen
(esimerkiksi repliikki, kohtaus) kayttd. Luokittelussa kdytettiin myos tietoa draamatydskente-
lyn menetelmistd, joten mikéli tehtdvissa kdytettiin ilmaisullista draaman tydmuotoa (esimer-
kiksi ddnimaisema), se laskettiin draamatehtaviksi. Myos eldytymiseen ja ilmaisemiseen kan-
nustaminen tehtdvinannossa ja tehtdvin kontekstissa vaikutti luokitteluun. Mahdollisuus
draamakasvatuksen soveltamiseen ja kdyttdmiseen tehtdvéssa ei riittdnyt perusteeksi luokitella
tehtdvdd draamakasvatustehtiviéksi, vaan tehtdvin oli tdytettdva edelld mainituista kriteereisté
ainakin yksi. On kuitenkin huomattava, ettd laadullinen siséllonanalyysi ja luokittelu ovat aina
subjektiivisia. (Tuomi—Sarajéarvi 2009: 91-93.)

Draamatehtavit jaoteltiin edelleen Osternin draamakasvatuksen genrejaon mukaisiin
luokkiin. Osassa tehtdvid oli piirteitd useammasta kuin yhdestd genrestd, jolloin molemmat
tehtdvissd esiintyneet genret on huomioitu tarkastelussa. Tehtdvien kokonaisméiirddn tdmai ei
ole vaikuttanut, vaan yhden tehtdvén on katsottu siséltdvin useamman genren. Esimerkiksi
seuraava tehtdvd on laskettu yhdeksi tehtdvéksi, jossa on sekd draamatekstin kirjoittamista

(5b) ja teatteriesityksen valmistamista tekstin pohjalta (5¢):

5. a. Suunnitelkaa pareittain, keiden paédkalloista on kyse. Miksi ne ovat museossa?
b. Pidkallot alkavat yhtidkkid keskustella. Kirjoittakaa yhdessé dialogi.
c. Esittékié dialogit luokassa. (Aleksis 7: 78.)

Samoin seuraavassa esimerkissd on yksi tehtdvi, jossa on draamakasvatuksen kahta eri gen-
rea:

7. Kirjoittakaa pareittain dialogia kdyttden pelkéstddn keskustelusanoja. Esittdkdd dialoginne naytelma-

né. (Aleksis 7: 36.)
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@sternin genreluokittelu valittiin tutkimukseen siksi, ettd se on pohjoismaisessa draamakasva-
tustutkimuksessa tunnettu luokittelu. Se on lisdksi tutkimuksen tarpeisiin suhteutettuna katta-
va kuvaus erilaisista opetus- ja kasvatuskdyttoon soveltuvista draamagenreistd. Heikkisen
genreluokitus on kuitenkin tarpeen, kun késitellddn draamakasvatusta laajempina kokonai-
suuksina. Esimerkiksi tdssd tutkimusaineistossa korostuu esittivd draamakasvatus, kun taas
soveltavaa ja osallistavaa ei ole paljoa.

Kuten edellisistd esimerkeistd voi huomata, luokittelussa samankaltaisena ndkyvién tu-
lokseen saatetaan pdidtyd useammalla tavalla. Yksi tehtdva voi siséltdd yhden tai useamman
tehtdvdnannon. Tdmin tutkimusaineiston luokittelussa on katsottu, ettd oppikirjoissa erilliset
tehtdvit on erikseen numeroitu. Kuitenkin kirjoissa on useita numeroimattomia tehtévia ja
toisaalta niiden numerointikdytinto vaihtelee. Yhden tehtdvinumeron alla saattaa esimerkiksi
olla useampi kysymys, toisaalla eri kysymykset on puolestaan numeroitu omiksi tehtdavikseen.
Tutkimuksessa on noudatettu oppikirjojen omaa numerointia niin pitkélle kuin se on ollut
mahdollista. Ongelmia ilmeni esimerkiksi vaihtoehtoisissa tehtédvissd (tehtdvimuotona esi-
merkiksi “tee kohta a, b tai c”). Jos jokainen numeroitu tehtévi olisi edelld mainitun kaltaisis-
sa tilanteissa laskettu omaksi tehtdvikseen, olisi se vadristdnyt tutkimustulosta lisdamaélla teh-
tdvien kokonaismddrdd. Vaihtoehtoisten tehtdvien muoto on nimittdin suunnilleen sama ja
kunkin oppilaan on tarkoitus tehdd vaihtoehdoista vain yksi. Kaikkia kirjojen tehtivid ei
mydskdin ollut numeroitu tai tehtdvien merkintitavat vaihtelivat.

Lopuksi luokitteluista muotoiltiin kuviot, jotka ilmentivat draamakasvatuksen tehtdvien
midrdd verrattuna muihin tehtdviin ja tehtdvien kokonaismiirddn sekd draamakasvatuksen
genrejen madrid vuosiluokittain ja kirjojen osioiden mukaan. Kuviot laadittiin, koska ne ha-
vainnollistavat aineistoa. Tieto analysoitiin laadullisen tutkimuksen ja tarkemmin sisdllon

analyysin menetelmin omina teemoinaan, esimerkiksi draamakasvatus oppikirjan osioissa.

Haastattelut

Haastattelumenetelmédnd kaytettiin teemahaastattelua. Teemahaastattelu kuuluu puolistruktu-
roituihin haastatteluihin, joissa haastattelu etenee tiettyjen teemojen tai aiheiden mukaan, ei
niinkdin valmiiden kysymysten ja ennalta méadritellyn kysymysjéirjestyksen mukaan. Toisaal-
ta teemahaastattelun rungon muodostavat ennalta mietityt teemat, eli haastattelu ei etene tay-
sin spontaanisti. (Hirsjarvi & Hurme 2001: 48.) Tatd tutkimusta koskevia haastatteluja varten
tehtiin kysymysrunko, johon oli kirjattu sellaisia kysymyksié, joihin haluttiin saada vastaus.

Haastattelutilanteessa kysymykset vaihtoivat paikkaa kunkin yksilollisen keskustelutilanteen
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mukaan, eikd niitd toistettu haastattelusta toiseen tismalleen samanlaisina. Haastattelurunkoa
testattiin koehaastattelulla, jotta voitaisiin selvittds, millaisia tdismennyksii tai korjauksia run-
ko vaatii. Tamén tutkimuksen teemahaastattelurunko on liitteessédl ja haastatteluun kuulunut
tehtévien tarkasteluosio liitteessé 2.

Haastattelut tallennettiin mp3-tiedostoina. Sen jédlkeen ne litteroitiin karkeasti, eli esi-
merkiksi painotuksia ja taukojen kestoja ei ole merkitty. Kovin yksityiskohtainen litterointi ei
ollut tarpeen, silld tutkimuksessa ei keskityti kielen piirteisiin vaan haastateltavien sanomaan.
Haastatteluaineisto on tutkimusraportissa hieman stilisoitu niin, ettd litteroinnissa on kiytetty
pisteitd, isoja alkukirjaimia ja pilkkuja luetteloissa. Muutokset eivit kuitenkaan ole vaikutta-
neet haastattelun siséltoon tai sanomaan. Haastatteluihin on lisdtty sisdllon ymmartdmistéd hel-
pottavia tdsmennyksid, jotka on merkitty lainauksiin sulkumerkein. Muuten litterointi noudat-
taa haastateltujen puhetta sellaisena kuin se tallenteessa on. Haastatteluaineiston raportointia
varten jokaiselle haastatellulle on annettu pseudonyymi. Tassd tutkimuksessa haastateltuja
nimitetddn Hanneleksi, Elisaksi, Pirjoksi, Miraksi, Sariksi ja Maritaksi.

Aineisto on analysoitu laadullisen sisdllonanalyysin menetelmin. Litteroidusta aineistos-
ta poimittiin tutkimuksen ja tutkimuskysymysten ndkdkulmasta olennaiset asiat, ja ndma jao-
teltiin luokkiin haastattelun teemojen mukaan. Haastattelussa ilmenneet seikat luokiteltiin
haastattelurungon ja tutkimuskysymysten perusteella ryhmiin, joissa opettajien haastatteluvas-
taukset valottavat aihepiirin teemaa. (Tuomi—Sarajirvi 2009: 91-93.) Haastatteluvastauksia
kytkettiin tutkimuksen teoreettiseen taustaan ja oppikirja-analyysiin. Néin pyrittiin luomaan

kasitys yldkoulun didinkielen ja kirjallisuuden opettajien draamakasvatusnikemyksista.

5. DRAAMAKASVATUS ALEKSIS-OPPIKIRJASARJASSA

5.1. Draamakasvatuksen miéra oppikirjoissa

Aleksis-oppikirjasarjan kirjoissa on kullakin vuosiluokalla tehtdvid yhteensd noin 400—450.
Lukuun siséltyvit sekéd oppikirjojen ettd harjoituskirjojen tehtévit. Draamakasvatusta hyddyn-
tavien tehtdvien miira vaihtelee puolestaan noin 10-20 vililld. Prosentteina ilmaistuna perus-
koulun seitsemédnnen luokan Aleksis-kirjoissa draamakasvatustehtdvid on 5,4 %, kahdeksan-
nella 4,3 % ja yhdeksédnnelld 2,5 %. Kaiken kaikkiaan yldkoulun tehtdvistd 4,4 %:ssa on kéy-
tetty draamakasvatusta. Tuloksia tarkastellessa on otettava huomioon, ettd kaikkia kirjojen
tehtévid ei aina tehdd, joten todennikoisesti tunneilla draamakasvatustehtévistd kuten muista-

kin tehtdvistd tehddén vain osa. Toisaalta, opetus ei ole tdysin oppikirjaan sidoksissa, vaan
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opettaja saattaa tuottaa materiaalia tunneille itse tai hankkia sitd muuten oppikirjojen ulkopuo-
lelta. Lisdksi tehtdvien lukumééridn perusteella ei voi kuvata aikaa, joka tehtdvien tekemiseen

kaytetdén.
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Kuvio 1. Draamakasvatustehtdvien lukumaarit Aleksis-kirjoissa vuosiluokittain.

Draamakasvatustehtidvien maara vihenee yldkoulun aikana niin, ettd yhdeksidnnelld luo-
kalla draamatehtdvid on vain noin puolet seitsemidnnen luokan maarddn verrattuna. Toisaalta
yhdeksdnnelld luokalla draamatehtédvit ovat laajempia kokonaisuuksia, joissa luodaan esimer-
kiksi kuvitteellinen kokous:

1. Jakaantukaa ryhmiin. Jokainen ryhma jarjestdad kokouksen.

a. Paittdkad kokouksen aihe.
b. Keksikéa itsellenne roolit.
c. Laatikaa esityslista. (Aleksis 9: 75.)
Seitsemédnnen luokan kirjoissa puolestaan on useita tehtdvii, joita voisi luonnehtia erdinlai-

siksi valitehtdviksi, kuten lammittely-, keskittymis- tai tutustumisharjoituksiksi:
1. Muodosta parisi kanssa puhumatta seuraavat kuvat:

a. veitsi ja haarukka

<

ruusu maljakossa
mato-onki

kahvinkeitin

e o

@

paistinpannu

nojatuoli. (Aleksis 7: 71.)

]
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Jokaisella luokka-asteella on sekd laajempia ettd suppeampia draamakasvatustehtidvid, mutta
tehtdvien luonne on ylidkoulun ensimmadiselld ja viimeiselld vuosiluokalla erilainen. Taméi voi

selittdd eroa tehtdvien maarissa.
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Kuvio 2. Draamakasvatustehtivien lukumaéarét kirjoittain.

Oppikirjojen ja tehtidviakirjojen tehtdvamaidrissad on eroa (Kuvio 2). Oppikirjoissa on jo-
kaisella vuosiluokalla enemmain draamakasvatusta hyodyntivid tehtdvid kuin harjoituskirjois-
sa. Seitseménnen luokan oppikirjassa draamatehtivid on 7,6 %, harjoituskirjassa 2,7 %, kah-
deksannen luokan oppikirjassa 5,5 % ja harjoituskirjassa 2,9 % sekd yhdeksidnnen luokan op-
pikirjassa 3,3, % ja harjoituskirjassa 1,6 %.

Draamakasvatus on yhteistoiminnallista oppimista, ja vaikka jotkin draamakasvatus-
muodot sisdltdvdt my0Os yksin tydskentelyd, paddpainotus on kuitenkin yhteisessd tekemisessé
ja tutkimisessa. Kenties syy harjoituskirjojen draamakasvatuksen vihyyteen verrattuna oppi-
kirjoihin on kayttdfunktioissa: mahdollisesti harjoituskirjat mielletd&in enemmaén itsendisen ja
kotitydskentelyn vilineiksi, joita kdytetdén yhteisilld tunneilla vihemman, kun taas oppikirjat

lienevit kdytdssd nimenomaan oppitunneilla yhteisen opiskelun tukena.

5.2. Draamakasvatus Aleksis-oppikirjojen osioissa

Aleksis-oppikirjasarjan kirjat on jaettu viiteen osioon: kieleen, kirjoittamiseen, kirjallisuuteen,
mediaan ja kielenhuoltoon. Kuviossa 3 kuvataan draamakasvatustehtivien méédrad ndissé kir-
jan osissa. Osioiden ulkopuolelle jadvit tehtdvit on koottu omaan ryhméinsd (muu). Draama-
kasvatusta kdytetddn véhiten kielenhuollon tehtivissd: draamakasvatustehtivia ei ollut téssi

kategoriassa lainkaan. Kovin paljoa draamaa ei kdytetd myoskddn kielen piirteiden ja kdyton
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opetuksessa, silld prosentuaalisesti tarkasteltuna kielitehtdvistd noin 2,2 % sisélsi draamaa.
Kielenhuollon draamakasvatuksen vihéisyys on odotettu tulos. Kielenhuollon opetuksessa
perehdytdén kielen normeihin ja niiden kayttoon. Kielenhuollossa keskitytddn lisdksi melko
paljon kirjalliseen ilmaisuun ja kieleen, ja nimenomaan kirjoitetun kielen pienimpiin rakentei-
siin, jolloin draamakasvatuksen kdytt0 saattaa tuntua vaikealta tai epdkdytdnnoélliseltd. Esi-
merkiksi kielenkdyton opetuksessa draamakasvatusta kéytetddn enemmén. Vuorovaikutteinen
kielen kayttd esimerkiksi puhetilanteissa on mahdollista opettaa draamakasvatuksen keinoin.

Esimerkiksi kieltoa harjoitellaan seuraavalla tavalla:

1. Kiinnittdkdd huomiota seuraavan ilmaisuharjoituksen avulla, miten helposti ehdotukset ja ideat torju-
taan kieltdmalla.
Tilanne: Perhe on aamiaispdyddssd. Suunnitellaan lomapéivan ohjelmaa.
a. Jakakaa roolit isd, diti, poika ja tyttd.
b. Aloittakaa improvisoitu keskustelu.
c. Keskustelu jatkuu, kunnes joku sanoo ei-sanan tai kieltdd muuten toisen idean.
d. Kieltosanan sanonut joutuu keskustelusta pois. Hénen roolinsa ottaa seuraava vapaaehtoinen oppi-
las.
e. Harjoitus jatkuu seuraavaan ei-sanaan.
f. Vaihtakaa tilanteita ja keksikd4 uusia rooleja (kaupassa, saunassa, tv:n dérelld, nuoren kotiintulo).

Jakakaa roolit ennen keskustelua. (Aleksis 7: 43.)
Puhutun kielen tarkastelu on luontevaa nimenomaan puhuttuna, ja draamakasvatuksessa voi-
daan luoda autenttisia puhetilanteita muistuttavia keskusteluymparistoja ja tehda kielenkaytto
ndkyviksi tarkastelemalla sitd tietoisesti.

Prosenttilukuina kielenopetuksen draamakasvatuksen médrd on ldhelld median draama-
kasvatuksen miidrdaa. Oppikirjojen mediaosioissa draamakasvatusta oli noin 2,3 %:ssa tehta-
vistd. Tulos on sikéli mielenkiintoinen, ettd didinkielen ja kirjallisuuden oppiaineen sisdlloista
erityisesti mediassa on dramaattista sisdltod. Draaman tuntemuksesta on etua, kun tarkastel-
laan mainoksia, elokuvia seké televisio- ja radio-ohjelmia, jotka monesti pohjautuvat draaman
ja teatteritaiteen rakenteisiin. Draamakasvatuksen menetelmin olisi mahdollista luoda ja tois-
taa erilaisia mediaesityksid. Toisaalta on pohdittava, millaisia resursseja kouluilla on hy6dyn-
tdd esimerkiksi digitaalista draamapedagogiikkaa opetuksessaan, eli onko kouluilla laitteistoa
ja opettajia, jotka osaavat kayttda laitteita. Aleksis-oppikirjasarjan draamakasvatusta ja medi-

aa yhdistivissa tehtévissd aiheina ovat piddasiassa mainonta ja televisio:

1. Jarjestdkda luokkaan péivén televisiotunti. Esittdkda yksin, pareittain tai ryhmissé televisio-ohjelmaa.
Ohjelmatyyppeji: haastattelu, uutiset, kilpailuohjelma, sketsi, katkelma jostakin sarjaohjelmasta.
(Aleksis 8: 165.)
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Tama tehtdva ei vaadi tekniikkaa tai muita kalliita resursseja, mutta niitd on mahdollista kéyt-
tad. Tehtdvissd on tarkoitus tutkia televisio-ohjelmien tyypillisid piirteitéd ja rakennetta. Suurin
osa Aleksis-sarjan mediaa késittelevistd draamakasvatustehtivistd sijoittuu kahdeksannen
luokan oppikirjoihin, mikd heijastaa oppikirjojen ja opetussuunnitelmien painotuksia. Media
kuuluu didinkielen ja kirjallisuuden oppiaineen kahdeksannen luokan opetusohjelmaan yhtena

keskeisimpéni kokonaisuutena.
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Kuvio 3. Draamakasvatustehtdvien maard Aleksis-kirjojen osioissa.

Kirjallisuuden opetuksen osioissa draamakasvatustehtévien osuus on 4,8 %. Kirjallisuu-
den draamakasvatustehtdvid selittdd muun muassa se, ettd teatteritaide ja draama kirjallisuu-
denlajina kuuluvat molemmat kirjallisuudenopetuksen alaisuuteen. Lisdksi draamakasvatuk-
sessa on monesti kyse tarinoista ja niiden kertomisesta samoin kuin kirjallisuudessakin. Mo-
lemmissa eldmyksellisyys on keskeinen elementti. Draamakasvatus ja kirjallisuus ovatkin
hyvé pari didinkielen ja kirjallisuuden opetusta ajatellen. Kirjallisuuden osioiden draamakas-
vatustehtévissé tulkitaan kaunokirjallisia tekstejd draamakasvatuksen tydtavoin:

4. Toteuttakaa yhdessd Hellaakosken runo déniefektein (Aleksis 9: 128).

Aleksis-kirjoissa on myo0s perinteistd ndytelmékirjallisuutta. Oppilaat tutustuvat esimerkiksi
Aleksis Kiven Nummisuutareihin:

1. Esittdkda ndytelmikatkelma vuoropuheluna.

a. Jakakaa roolit.
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b. Lukekaa vuorosanat lépi ja selvittikad itsellenne oudot sanat.

c. Valitkaa viereisistd laatikoista tyyli, jolla esitdtte Eskon ja Mikon vuoropuhelun. (Komedia, ame-
rikkalainen nuorisoelokuva, vanha suomalainen elokuva, rip, saippuaooppera, kauhu, tragedia)

d. Miettikdd, millaiset eleet ja ilmeet sopivat valitsemaanne esitystyyliin.

e. Harjoitelkaa vuoropuhelu. Voitte esittdd sen myds omin sanoin.

f. Esittdkda vuoropuhelu muulle luokalle. (Aleksis 9 Harjoituksia: 112.)

Kirjallisuuden draamakasvatuksessa keskeisid ovat ndytelmékirjallisuus ja draamatekstien
kirjoittaminen.

Kirjoittamisen osioissa draamakasvatustehtdvien méédrd on huomattavan suuri: tehtévis-
td jopa 11,9 % siséltda draamakasvatusta. TAdméa johtunee siité, ettd oppikirjasarjassa suuri osa
puheviestinndn tehtdvistd on sijoitettu kirjoitusosioon. Kirjoittamisen tehtdvit oppikirjoissa
ovat kuitenkin enimmikseen nimenomaan kirjallista tydskentelyd. Kéytdnndssd suurin osa
kirjoittamisosion draamakasvatustehtdvistd harjoituttaa siis puheviestintétaitoja eikd kirjoit-
tamista. Kuitenkin samoin kuin kirjallisuuden opetuksessa, my0s kirjoittamisen opetuksessa
draamakasvatusta voi kayttdd esimerkiksi kertomuksen rakenteen tai mielipiteen perustelun
opetuksessa. Yhteistd kirjoituksen osioiden draamatehtiville on se, etti draama-aineksen
kanssa pyritdén luomaan tilanteita, joissa kirjallisilla dokumenteilla on merkittidva rooli, esi-

merkiksi puheita, tydpaikkahaastatteluja ja kokouksia:
1. Jarjestikda kesédtyOpaikkaan tdhtddvid tyOhaastattelutilanteita: mansikanpoimija, jadtelon myyja, kas-
sa, rakennusmiehen apulainen, lastenhoitaja, myyji jne.
a. Kukin on vuorollaan haastattelijan ja haastateltavan roolissa. Kehitelkédd erilaisia rooleja: ujo, in-
nokas, laiska, epakohtelias, kohtelias jne.
b. Haastateltava kirjoittaa itsestdén roolissa lyhyen hakemuksen, jonka pohjalta haastattelija haastat-
telee.
c. Toteuttakaa haastattelut.
d. Luokka arvioi haastattelun jélkeen haastattelijan ja haastateltavan selviytymista tilanteesta:
— ulkoinen esiintyminen
— puhetapa, kielenkéyttd
— kohteliaisuus

— luontevuus. (Aleksis 9: 72.)

Téssd harjoituksessa kirjoittamista harjoitellaan vain laatimalla ty6hakemus, mutta draaman
keinoin kirjoitustehtdville luodaan aidonkaltainen konteksti, joka saattaa motivoida ja tehda
tehtdavistd mielenkiintoisemman. Fiktiivisessd tilanteessa on mahdollisuus harjoitella vierasta
tilannetta turvallisesti ja samalla pohtia yhteisty6ssd muiden kanssa, millaisia tietoja tyonanta-
ja tyonhakijalta tarvitsee.

Draamakasvatustehtdvissd oppilaita voi ohjata pohtimaan tekstin rakennetta, kuten seu-

raavassa tehtavassa:
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9. Pienid niytelmié vitseisti
Ryhmit valitsevat vitsin (A — C) ja tekevit siitd ndytelmin. Samasta vitsistd voi tehdd monta eri niy-

telmdid. Sopikaa roolit sekd se, miten aloitatte, etenette ja lopetatte. (Aleksis 7: 72.)

Aloitus, kisittely ja lopetus ovat tekstin tédrkeitd osia, joilla kullakin on omat tyyli- ja muoto-
vaatimuksensa sekéd funktionsa. Draamakasvatuksessa niitd kaikkia voidaan tarkastella toi-
minnallisesti ndkyvilla tavalla. Esitysten herdttdmistd ajatuksista voidaan keskustella luokassa
yhdessa.

Oppikirjoissa oli myds edelld mainittujen teemojen lisdksi muita osioita, jotka olen
koonnut yhteen muu-luokaksi. Luokka on hyvin pieni, ja suurin osa oppikirjojen tehtévista
kuuluu suurempiin kokonaisuuksiin. Muu-luokassa tehtidvid on yhteensd kuusi, ja tehtdvit
sijoittuvat kirjojen alkuun. Draamakasvatustehtdviksi luokiteltavia tehtdvid on kolme eli 50 %
luokan tehtivistd. Kaikki ne sijoittuivat seitseménnen luokan oppikirjaan ja harjoituskirjaan.
Muu-luokan draamakasvatustehtdvit ovat oppikirjassa erdédnlaisia tervehtimiseen liittyvid

lammittely- ja tutustumisharjoituksia:
3. Nimirinki
a. Asettukaa piiriin.
b. Valitkaa aloittaja, joka sanoo ensin hénen oikealla puolella olevan nimen, sitten =~ oman nimen,
sitten oman nimen uudelleen ja lopuksi vasemmalla olevan nimen, esimerkiksi Kati — Jaakko —
Jaakko — Oskari.
c. Kéaykaa ensin harjoituskierros ja sitten uusia kierroksia siten, ettd vaihtelette paikkoja ja nopeutatte

vauhtia. (Aleksis 7: 7.)
Tutustuminen on tirkedd opetuksen nivelvaiheessa, kun oppilas siirtyy alakoulusta ylidkou-
luun, mahdollisesti myos uuteen kouluun ja uusien ihmisten keskelle. Luultavasti siksi téllai-
set tutustumistehtévit painottuvat juuri seitseminnelle luokalle ja oppikirjan alkuun. Kuiten-
kin draamakasvatuksen suuri mddrd juuri nidissid kirjan osissa kuvastaa kirjasarjan kuvaa
draamasta: se on viihdyke, jolla ei ole oppimisessa merkittivda roolia. Lisdksi osa pddosioihin
sijoitetuista draamatehtdvisti ei varsinaisesti liity opiskeltavaan siséltoon. Esimerkiksi kerto-

muksen rakennetta késitteleviassd osiossa on seuraava tehtiava:

2. Muodostakaa neljan oppilaan ryhmissd puhumatta seuraavat kuvat:
a. sukset ja sauvat
b. sohva

silmaélasit

e o

imuri
bandi
kristallikruunu (Aleksis 7: 71.)

™0
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Harjoituksissa draama saattaa olla myos tarpeetonta. Henkilokuvauksen kirjoittamista harjoi-

tellaan oppikirjassa niin:

3. a. Kirjoita henkilokuvaus kuvitteellisesta henkilostd. Kerro hdnestd esimerkiksi seuraavia asioita — —
b. Esitd luomaasi henkil6a.
1. Harjoittele puhumaan ja kéyttdytymédén kuten hén.

2. Esittele henkildsi muulle ryhmaélle siten, ettd puhut mind-muodossa. (Aleksis 7: 78.)

Tassd tehtdvéssd kuvitteellisena henkilond esiintyminen ei edistd kuvauksen kirjoittamisen
harjoittelua. Esiintyminen ainoastaan esiintymisen vuoksi ei ole tarpeellista, vaan draamakas-

vatuksen funktio tehtdvissd on viihdyttéa.

5.3. Draamakasvatuksen genret oppikirjoissa

Oppikirjojen draamakasvatustehtdvit on tdssd tutkimuksessa luokiteltu @sternin (2000) draa-
makasvatuksen genrejaottelun mukaan viiteentoista luokkaan. Oppikirjoissa oli myds tehti-
vid, jotka eividt sopineet ndihin draamakasvatusgenreihin, mutta olivat toisaalta draamakasva-
tustehtdvid. Ndma tehtdvat on koottu erilliseen muu-luokkaan. Luokittelun kautta voi tarkas-
tella muun muassa didinkielen ja kirjallisuuden oppikirjojen draamakasvatuksen monipuoli-
suutta ja draamakasvatusgenrejen jakautumista eri vuosiluokille.

Draamakasvatusgenrejen esiintyminen Aleksis-oppikirjoissa on vaihtelevaa. Kuudesta-
toista genreluokasta yhdeksda esiintyy oppikirjoissa vdhintddn yhdessé tehtdvassd. Nami gen-
ret ovat improvisaatioteatteri, tarinateatteri, roolileikki, tarinankerronta, ideasta esitykseen,
teatteriesityksen valmistaminen tekstin pohjalta, digitaalinen draamapedagogiikka, draama-
tekstin kirjoittaminen ja muu-luokka. Seitseméd draamakasvatusgenred ei puolestaan esiinny
oppikirjoissa lainkaan. Puuttuvia genrejd ovat prosessidraama, TIE, storyline, draamaleikki,

forumteatteri, yhteisoteatteri ja performanssi.
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Kuvio 4. Draamakasvatusgenrejen maérit Aleksis-kirjoissa vuosiluokittain.

Improvisointi voi olla vaativa draamatydskentelyn muoto sen vaatiman vilittdmén rea-
goinnin vaatimuksen takia. Toisaalta improvisaatio sallii paljon, ja yhtend tirkednd impro-
visoinnin voimana pidetddnkin juuri epdonnistumista. Epdonnistumisessa voi syntyd jotain
uutta, yllittdvia ja toimivaa. Aidinkielen ja kirjallisuuden opetuksessa improvisaation anti
voisikin olla juuri esiintymisrohkeuden ja -varmuuden vahvistaminen. Lisdksi improvisaatio
luo mahdollisuuden oppia toimimaan yllattiavissé tilanteissa. Aleksis-sarjassa improvisaatiota

kéytetddn esimerkiksi selostamisen harjoittelussa:
1. Tydskennelkid pareittain. Toinen selostaa ja toinen esittdéd asian pantomiimina.
— mieliruuan valmistus
— késity0 tai tekninen tyo
— siivoaminen
— urheilusuoritus (Aleksis 7: 81.)

Harjoituksessa improvisaatio tehddén d4nettomaésti eli pantomiimilla. Esittdjin on reagoitava

selostukseen ja kehitettdvd parin puheeseen sopivaa toimintaa liikkeilld, eleilld ja ilmeilla.
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Selostamisen harjoitteluun improvisointi tuo vithdyttidvén ja huvittavan lisdn. Lisdksi esittdva
tyoskentely selostuksen parina tekee selostuksesta nikyvéd ja heréttdd pohdintaa: “oliko sa-
nanvalintani oikea, kun parini tekikin eri liikkeen kuin olin odottanut” tai “en ymmartinyt
parini selostusta, olisin itse ilmaissut asian toisin”. Juuri tillaiset ongelmat tekevét oppimises-
ta mahdollista. Improvisaatioteatteria on Aleksis-oppikirjoissa kahdessa tehtdavissé, eli vihén.
Varsinkin monet ideasta esitykseen -tehtdvit voisivat perustua improvisaatioon, mutta ellei
improvisaatiota ole tehtdvinannossa erikseen mainittu, on mahdotonta tietdd, miten paljon
tehtdvin tekemiseen ja valmisteluun on ajateltu antaa aikaa. Todellisuudessa improvisaatiota
saatetaan siis hyodyntdd enemméin kuin tehtdvimaarista voi paatell.

Improvisaation menetelmiéd kdyttdvdd tarinateatteria on yhdessd Aleksis-kirjojen tehté-
vassa:

1. Improvisointi viidestd sanasta.

a. Kirjoitetaan viisi sanaa taululle.

b. Ryhmit kertovat vuorotellen tarinan muulle Iuokalle siten, ettd yksi ryhmésté kertoo tarinaa ja toi-

set esittdvit sitd samanaikaisesti pantomiimina. (Aleksis 7: 72.)
Tarinateatterissa oppilaat harjoittelevat paitsi improvisointia myos tarinan kertomista. Oppi-
laat joutuvat tydskentelyn aikana pohtimaan, miten ndytelld samanaikaisesti kerronnan kanssa
ja miten suullisesti kerrottu tarina rakentuu. Téssé harjoituksessa sekd kertoja ettd nayttelijét
joutuvat improvisoimaan, mikd lisdd esityksen yllatyksellisyyttd ja vaatii tekijoiltd kykya
kuunnella toisiaan ja seurata ryhméliisten sanoja ja tekoja.

Roolin ottamista kdytetddn erilaisissa draamakasvatustehtivissd ldpi yldkoulun. Rooli-
leikissd kdytdnnon tilanteita voi harjoitella turvallisesti: tilanne ei ole oikea, joten siind pystyy
kokeilemaan myo6s mahdotonta, ja toisaalta oppilas voi toimia roolin suojassa pelkddmatta
omien kasvojensa menettdmistd. Roolileikkid on Aleksis-sarjassa kdytetty oppimisen tukena,
ja tehtdvét vastaavat my0s todellisten tilanteiden vaatimuksia. Roolileikissé oppilas ottaa roo-
lin jonkun toisen roolin tai on omana itsendén vieraassa roolissa. Rooli saattaa olla hyvin 14-

helld oppilaan eldméaa, mutta tilanne kuvitteellinen:
2. a. Valmista yhdeksisluokkalaisen puhe koulun kevitjuhlaan edelld olevien ohjeiden mukaisesti. Voit
kasitelld esimerkiksi seuraavia asioita:
— millaisin ajatuksin ja tuntein aloitit koulunkéyntisi
— millaisia muistoja sinulla on alaluokilta
— millaisin ajatuksin ja tuntein siirryit yldluokille
— mité hauskoja muistoja sinulla on yléluokilta
— mité olet oppinut
— mistd voit kouluasi kiittda

— millaisin miettein katsot tulevaisuuteen?
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b. Pitdkaa puheet luokassa ja arvioikaa puhetta ja esiintymistd annettujen ohjeiden perusteella (s. 75).

(Aleksis 9: 76.)

Téssé tehtdvéssd oppilas on roolissa omana itsendén ja yhdeksédsluokkalaisena koululaisena,
mutta puhe kevitjuhlassa on kuviteltu. Puhe on laadittu kuvitteellista puhetta varten, jossa
puhuja eldytyy kevitjuhlapuhujan rooliin ja luokkatoverit esittivit olevansa kevétjuhlassa.

Rooli voi poiketa selkedmminkin oppilaan totutusta roolista. Oppilas saattaa kokea, ettd
tdllainen rooli turvaa hintd ja voi ikddn kuin suojautua sen taakse. Toisaalta roolin ottaminen
voi tuntua vaikealta ja haastavalta. Roolityoskentelyssé tulisikin korostaa sité, ettd ndyttele-
minen ja roolityon uskottavuus eivit ole draamakasvatuksessa yhté tirkeitd kuin tekemisen ilo
ja oppimismahdollisuudet. Roolitydskentelyssd on mahdollisuus eldytyé toisen henkilon ase-
maan tai tarinaan. Erilaisia rooleja kokeilemalla voi tutustua itseensd, muihin ja lisdksi mo-
nenlaisiin eri tilanteisiin. Esimerkiksi kahdeksannen luokan Aleksiksessa roolityoskentely on

peikkorunon tarkasteluvéline:

3. Mité peikkotyttd kertoisi ystdvidlleen tapahtuneesta? Ottakaa pareittain peikkotyton ja ystdvén roolit.
Kéaykaa vuoropuhelua. (Aleksis 8: 127.)

Téllainen tehtdva opettaa lukemista ja luetun ymmartdmistd. Draamatydskentelyssd runosta
voi 10ytdd sellaista, mité siind ei suoraan kerrota. Roolissa oppilaat saavat tehdd runon hahmot
eldviksi harjoitellen samalla esiintymistaitoja ja roolitydskentelyd. Han eldytyy toisen rooliin
ja joutuu pohtimaan valintoja, joita tekee esimerkiksi hahmonsa puhetyylista.
Tarinankerrontaa kiytetddn Aleksis-oppikirjasarjassa kirjoittamisen opetuksen apuvali-

neena:

5. Kertomus sana kerrallaan
a. Kertokaa tarina yhdessé sana kerrallaan. Jokainen sanoo vain yhden sanan vuorollaan.
b. Nauhoittakaa kertomus tai kirjoittakaa se muistiin. Syntyikd kertomukseen jannite? (Aleksis 7:

72)

Harjoituksessa on tarkoitus rakentaa yhteistydssa toimiva tarina. Harjoitus opettaa asiasisil-
16n, tissd tapauksessa tarinan rakenteen, lisdksi keskittymistd ja yhteistyotd. Yhteisen tarinan
rakentaminen on vaikeaa, jos osallistujat eivét kuuntele toisiaan ja osaa sovittaa omia ideoi-
taan sithen, mitd muut ovat keksineet.

Tarinankerronta opettaa rakentamaan draamallisia kertomuksia, jotka kuuluvat seitse-
méinnelld luokalla kisiteltdviin kirjallisuudenlajeihin. Tarinankerrontaa draaman genrend ei
ole lainkaan kahdeksannen ja yhdeksidnnen luokan kirjoissa. Tatd selitténee se, ettd tarinanker-
ronta ei ole kovin monipuolinen ja -kdyttdinen draaman genre. Siind voi harjoitella yhteistyo-
td, improvisaatiota ja tarinan rakennetta, mutta muuta ilmaisua ei valttdmaéttd voi hyodyntda

kovin paljoa.



49

Ideasta esitykseen -genre on hyvin laaja. Siind esitystd suunnitellaan improvisaation tai
muun ideoinnin pohjalta. Se poikkeaa improvisaatioteatterista siten, ettd ennen esitystd ideoita
voidaan kehitelld ja valikoida niistd parhaat. Tdmén genren esitysten pohjana ei ole valmis
ndytelmiteksti, vaan genren esitykset saavat innoituksensa lihes mistd hyvénsi, esimerkiksi

tekstikatkelmasta, kuvasta, tunteesta, henkilosté tai musiikista, kuten téssé harjoituksessa:
3. Musiikista ndytelmaksi
a. Kuunnelkaa jokin musiikkikappale, mieluiten instrumentaalimusiikkia.
b. Kuuntelun aikana jokainen listaa paperille musiikin herédttimid mielikuvia. Ne voivat olla tunteita,
paikkoja, ihmisid, sanoja jne.
c. Jakakaa luokka yhtd suuriin ryhmiin.
d. Ryhmissd jokainen jdsen kertoo, millaisia mielikuvia musiikki on heréttanyt.
e. Niytelmén ideointi alkaa listojen avulla. Poimikaa mielestdnne parhaat ideat ja miettikdd mm. seu-
raavia asioita:
— Mité tapahtuu?
— Missa tapahtuu?
— Milloin tapahtuu?
— Millaisia ongelmia ratkotaan?
— Keille tapahtuu?
— Miten tapahtumat paéttyvét?
f. Jakakaa roolit.
g. Harjoitelkaa esityksenne kerran.

h. Esittdkdd ndytelménne muulle luokalle. (Aleksis 8 Harjoituksia: 109.)

Harjoituksessa oppilaat yhdistdvdat mielikuviaan musiikista visuaaliseksi taidemuodoksi.
Draamakasvatuksen nikokulmasta tehtdvi harjoittaa dramaturgista ajattelua, kuten sitd, mika
voisi olla mielenkiintoinen draaman aihe tai miten musiikki vaikuttaa teatteritaiteen teoksen
osana. Lisdksi harjoituksessa kokeillaan ryhmétyOskentelyd ja erilaisten ideoiden joukosta
valitsemista tai niiden sovittamista toisiinsa.

Ideasta esitykseen -genren tehtdvit liittyvét Aleksis-sarjan kirjoissa usein sellaisiin ai-
heisiin, jotka ovat oletettavasti oppilaille tuttuja heidin arjestaan. Esimerkiksi mediaa kasitte-

levissé tehtivissd ideasta esitykseen -genred kdytetdén paljon:

6. Jirjestikad luokkaan péivén televisiotunti. Esittdkéa yksin, pareittain tai ryhmissé televisio-ohjelmaa.
Ohjelmatyyppeja: haastattelu, uutiset, kilpailuohjelma, sketsi, katkelma jostakin sarjaohjelmasta.

(Aleksis 8: 165.)

Tehtdvissi televisio-ohjelman kaava on idea, josta esitystd lahdetdén rakentamaan. Oppilailla
on todennékdisesti arjesta tuttua tietoa erilaisista televisio-ohjelmista sekéd niiden rakenteista

ja tehokeinoista. Kun oppilaiden omista tiedoista rakennetaan esityksid, oppilaat voivat yh-
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dessé opettajan kanssa tarkastella ndkyvéksi tehtyé teoriaa seki rakentaa tai laajentaa kédsitys-
tddn television tarjonnasta.

Teatteriesityksen valmistaminen tekstin pohjalta on ideasta esitykseen -genren ohella
Aleksis-oppikirjasarjan yleisimpid draamakasvatusgenrejd. Siihen perustuvat tehtdvét ovat
pddosin kahdenlaisia: niiden pohjana on joko valmis draamateksti, kuten ndytelmikatkelma,
tai muu valmis vuoropuhelu. Oppilaat voivat myds itse tehdd draamatekstin, jonka pohjalta he
esittdvit kohtauksen tai pienen nidytelmén. Esimerkiksi yksi yhdeksdannen luokan draamakas-

vatustehtivd on ndytelmén kirjoittaminen ja esittiminen:
3. Kirjoittakaa ryhmissé pieni ndytelma ja tehkda siitd teatteriesitys.

a. Valitkaa aiheeksi tavallinen arkitilanne, jossa henkil6illd on ristiriitaisia pyrkimyksid: ystdvysten
vélienselvittely, keskustelu kotona, kaupassa asiointi, vélituntitilanne jne.

b. Keksikdd naytelmén henkilt ja juoni. Pohtikaa erityisesti, mikd on ndytelmén ristiriita, kddnne-
kohta ja miten henkildt muuttuvat néytelmén aikana.

c. Kirjoittakaa vuorosanat ja suunnitelkaa ndyttamoviitteet.

d. Muokatkaa niytelma esitykseksi:
1) Valitkaa ohjaaja.
2) Jakakaa roolit.
3) Valmistakaa lavastus.
4) Harjoitelkaa esitysta.

e. Esittdkdd ndytelma muulle ryhmalle.

f. Keskustelkaa esityksen jdlkeen yleison kanssa, mikd oli ndytelmaén ristiriita, kdannekohta ja muu-

tos. (Aleksis 9: 152.)
Tami tehtdvd on laaja muihin Aleksis-oppikirjasarjan draamakasvatustehtdviin verrattuna.
Siind oppilailta vaaditaan monipuolista tydskentelyd teatteritaiteen parissa. Heidén pitdéd val-
mistaa ndytelmad juonen ja késikirjoituksen suunnittelusta esitykseen asti. Tehtavéssi tutustu-
taan kdytdnnon tyoskentelyn kautta ndytelmin tekemiseen ja sen eri vaiheisiin.

Edellisesséd kappaleessa esitelty draamakasvatustehtdvd on laaja ja siind oppilaat luovat
ndytelmin pohjatekstin itse. Monet muut oppikirjojen draamakasvatustehtivit ovat suppeam-
pia ja valmiiseen tekstiin pohjautuvia:

1. Esittdkd4 ndytelmikatkelma vuoropuheluna.

a. Jakakaa roolit.

b. Lukekaa vuorosanat lépi ja selvittdkad itsellenne oudot sanat.

c. Valitkaa viereisistd laatikoista tyyli, jolla esitéitte Eskon ja Mikon vuoropuhelun. Voitte keksié tyy-
lin my®ds itse. Tyylit: komedia, amerikkalainen nuorisoelokuva, vanha suomalainen elokuva, rap,
saippuaooppera, kauhu, tragedia.

d. Miettikda, millaiset eleet ja ilmeet sopivat valitsemaanne esitystyyliin.

e. Harjoitelkaa vuoropuhelu. Voitte esittdd sen myos omin sanoin.
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f. Esittédkdd vuoropuhelu muulle luokalle. (Aleksis 9 Harjoituksia: 112.)
Tehtdvan ndytelmateksti on katkelma Aleksis Kiven Nummisuutareista. Aleksis-kirjojen teks-
tistd esitykseen -harjoituksissa kdytetddn enimmékseen kahdenlaisia dialogeja. Osa dialogeis-
ta on poimittu tunnetuista ndytelmistd, kuten edelld Nummisuutareista. Tehtdviin on lainattu
osia esimerkiksi Shakespearen ndytelmistd. Lainausten lisdksi tehtdvissd kéytetddn myos il-
meisesti vain harjoitusta varten tehtyjd dialogeja, jotka ovat usein ndytelmélainauksia lyhy-
empid ja sisélloltddn yksinkertaisia tilannedialogeja:
7. ——"Anteeksi, mutta minulla on paikkalippu.”
”Minullakin on paikkalippu.”

”Qlettekohan varmasti oikeassa vaunussa?”’

”Vaunu 5 ja paikka 43.” (Aleksis 8 Harjoituksia: 17.)
Yksinkertainen sisdlto ja selked tilanne auttavat oppilaita keskittyméén ilmaisuun, kun heidin
el tarvitse pohtia tekstin sisdltod ymmartiddkseen sen hyvin. Tuttuun tilanteeseen on myos pa-
remmat mahdollisuudet samastua ja eldytya kuin tdysin vieraaseen.

Digitaalista draamapedagogiikkaa on Aleksis-oppikirjassa yhdessd tehtivissd kahdek-
sannella luokalla. Kahdeksannella luokalla audiovisuaalisten vélineiden kiyttd on perusteltua,
silld draaman teoriassa kasitellddn elokuvaa. Joissakin kirjasarjan draamakasvatustehtivissa
tallennettiin tuotoksia digitaalisesti, mutta tillaisessa kdytossd media ei liity suoranaisesti
draamakasvatusgenreen vaan tehtévin voi tehdd my6s ilman digitaalista tekniikkaa. Esimerk-
kitehtdvadn sisdltyy digitaalisen draamapedagogiikan lisdksi muita genreja:

8. Kuvatkaa pareittain lyhyiti elokuvakohtauksia. Valitkaa jokin alla olevista tehtévista.

a. Kirjoittakaa lyhyt dialogi, jossa kaverukset keskustelevat. Kuvatkaa kohtaus kaksi kertaa siten, etti
kéytitte kahta eri kuvakulmaa. Nayttikdd kohtaus muulle luokalle. Pohtikaa, miten kuvakulman
muutos vaikuttaa kohtauksen tunnelmaan.

b. Kirjoittakaa dialogi, jossa kolme ihmistd keskustelee. Kuvatkaa kohtaus siten, ettd kaytétte ainakin
kahta eri kuvakokoa. Nayttédkaad kohtaus muulle luokalle.

c. Kuvatkaa kohtaus esim. liitkuntatunnilla. Valitkaa taustamusiikiksi kaksi erilaista musiikkia esim.

klassista ja teknoa. Nayttikad kohtauksenne muulle luokalle. Pohtikaa, miten musiikki vaikuttaa

tunnelmaan. (Aleksis 8: 144.)

Digitaalisen draamapedagogiikan yleistymisen yhtend esteend lienevit koulujen tekniset re-
surssit. Esimerkkitehtdvdd varten ryhmén olisi saatava kameroita ja muokkausohjelmia kayt-
toonsd. Lisdksi digitaaliset opetusmenetelmit ovat vield kouluissa melko uusia eivdtkd niin
vakiintuneita kuin perinteisemmait. Digitaaliseen opetukseen vaikuttavat myos opettajan pe-
rehtyneisyys ja kiinnostus tekniikkaan.

Draamatekstin kirjoittamista ja lukemista on eniten seitseménnelld luokalla ja véhiten

yhdeksdnnelld luokalla. Seitseminnelld kédsitellddn draamaa kirjallisuudenlajina, miké selitti-
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nee eri vuosiluokkien draamakirjoitustehtivien méadrid. Aleksis-kirjasajassa draamaa sekéd

luetaan etti kirjoitetaan:

6. a. Lue kohtaus William Shakespearen ndytelmistda Romeo ja Julia.
b. Esittdkdd vuoropuhelu pareittain. Vaihtakaa tyylid: ylevd, romanttinen, arkinen, surullinen, humo-
ristinen jne.

c. Selitd omin sanoin, mité tarkoittavat seuraavat ilmaisut?
1. tad paikka surmas on nimes tihden
2. mun heimoni
3. luokses kevein lemmensiivin lensin
4. ei rakkautta pidattda voi muurein
5. Ah, suurempi sun silmissés on vaara kuin heiddn miekoissaan
6. En luotsi ole; mut jos etdéll' oisit kuin meren kaukaisimman vaahtoranta, niin merta uhmai-
sin vuoks aarteen moisen.

d. Kirjoittakaa pareittain, miten kohtaus jatkuu. Esittikdd muulle luokalle oma “Romeo ja Julia”.

(Aleksis 7: 96.)

Useimmissa Aleksis-kirjasarjan draamatekstin kirjoittamista harjoittavissa tehtivissa kirjoite-
taan lyhyitd draamatekstejd kuten kohtauksia tai dialogikatkelmia. Kokonaisen nédytelmateks-
tin kirjoittaminen ei lienekdén ylédkoulun didinkielen ja kirjallisuuden opetuksessa tarkoituk-
senmukaista ja tarpeellista. Tarkeintd on néytelmd- ja draamatekstin perusteiden tuntemus ja
kyky lukea dramaturgisesti.

Aleksis-sarjassa draamatekstejd on paljon verrattuna draamatehtdvien kokonaismaaraan
varsinkin seitsemédnnelld luokalla. Draamatekstejd voidaan késitelld ilmaisun ndkdkulmasta,
mutta pelkdt draamatekstit eivdt vélttdmaittd tarjoa mahdollisuutta kovin monipuoliseen ja
luovaan kokonaisilmaisuun. Dialogin kirjoittaminen on hankalaa, eiké se ole vélttiméattd mo-
nikdyttdinen tai keskeinen arkieldmadssi tarvittava taito. Draamatekstin lukemisessa eldytymi-
nen on tirkedd, mutta jos ei ole tutustunut teatteriin tarkemmin, voi dramaturginen lukeminen
olla vaikeaa.

Aleksis-kirjoissa on draamaharjoituksia, jotka jaddvét genrejaottelun ulkopuolelle. Néi-
den tehtdvien tarkoituksena voi olla esimerkiksi ldmmittely, keskittymisen harjoitteleminen
tai tunnin aiheeseen virittiminen. Koska genrejaon ulkopuolelle jddvia draamatehtivid on
vihén verrattuna oppikirjojen draamatehtévien kokonaismadrdén ja timé joukko on hajanai-
nen, ei ole syytd jakaa nditd tehtdvid edelleen pienempiin luokkiin. Suurin osa genrejaon ul-
kopuolelle jaédvista tehtivistd on seitseménnen luokan kirjoissa, kun taas kahdeksannella ja
yhdeksédnnelld genrejaon ulkopuolelle jadvid tehtdvid on vain yksi kummallakin luokalla.

Genrejaon ulkopuolisissa tehtidvissd on suhteellisesti monta kuvaharjoitusta. Néissd har-

joituksissa tehdddn liikkumaton asetelma esineesté tai tilanteesta:
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3. Muodostakaa koko luokka yhdessd puhumatta seuraavat kuvat:

kuoro

ISHI

Eiffel-torni

sukukuva

e o

viikinkivene
e. urheilukilpailu

f.  ruuhka. (Aleksis 7: 71.)

Tallaisessa harjoituksessa korostuvat luovuus ja ryhmétyd, koska osallistujien on toimittava
yhteistydssd onnistuneen lopputuloksen aikaansaamiseksi. Kekselidisyytté tarvitaan, kun ku-
via yritetddn muodostaa apuvilineitd kayttamétta.

Draamassa paljon kdytettyihin harjoituksiin kuuluu d4nimaisema, jota kdytetddn Alek-

sis-sarjassa runouden opettamiseen yhdeksannellé luokalla:
5. Toteuttakaa ryhmissd Hellaakosken runo déniefektein. (Aleksis 9: 128.)

Kasiteltdvani on Hellaakosken Sade-runo, joka on esimerkiksi asettelultaan kiinnostava. Har-
joituksessa voi eldytyen tarkastella kielen ja muodon heréttimid mielikuvia ja sitd, miten mo-
nella tavalla runon tarina voidaan esitta.

Kirjoissa oli my0s tehtdvid, joiden draamallisuus jdi epéselviaksi. Monia tydtapoja, esi-
merkiksi roolihenkilon ominaisuuksien pohtimista, kédytetddn paljon draamatydskentelyssa,
mutta yksittdisind tehtdvind ne eividt ole varsinaisia draamatehtdvid. Joidenkin tehtdvien
draamallisuus riippuu paljon opettajan lisdohjeista. Draamakasvatuksesta kiinnostunut opetta-
ja saattaa saada tehtdvistd innoitusta draamatyoskentelyyn, mutta varsinkin opettaja, joka ei
ole siithen perehtynyt tai siitd kiinnostunut tuskin muokkaa tehtdvdd draamakasvatuksen suun-
taan. Kaiken kaikkiaan Aleksis-kirjasarjan tehtévit eivit houkuttele draamakasvatuksen kiyt-
toon. Lisdksi kirjojen draamatehtévit ovat melko yksipuolisia ja tarjoavat kdytettdviksi vain
kapeaa osaa draamakasvatuksen kirjosta: ne keskittyvit enimmékseen esiintymiseen ja naytte-
lemiseen sen sijaan, ettd draamaa kidytettdisiin opetusmenetelminéd ja oppimisympdristona.
Kirjojen draamakasvatusgenret edustavat perinteistd késitystd kouludraamasta, joka on enim-
mékseen esittdmistd, katsomista ja ndytelmdtekstejd. Niiden tavoitteena vaikuttaa olevan
enimmaikseen teatteritaiteen ja niyttelemisen opettaminen.

Draamakasvatusta ei sovelleta Aleksis-kirjoissa kovinkaan paljon, vaan sitd kéytetdén
opetuksessa silloin, kun se on helppoa ja odotuksenmukaista. Téllaisessa draamatydskentelys-
sd yhteistoiminnallisuus ei vélttdmaittd kaikilta osin toteudu. Aleksis-kirjasarjan draamakasva-
tustehtdvissd on melko vdhédn sellaisia harjoituksia, joissa oppilaat opiskelisivat yhteisesti
jotakin muuta kuin ndyttelemistd tai muuta teatteritaiteen sisdltod. Draamakasvatuksen ndko-

kulmasta my®6s prosessimainen tydskentely puuttuu ldhes kokonaan. Monista draamatehtévis-
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td puuttuu arviointi, tuotoksen tyOstdminen ja tutkiva nikokulma oppimiseen. Naitd piirteitd
on eniten niisséd tehtivissi, jotka ovat pidempid ja joissa draamakasvatuksen kdytto on harki-
tumpaa: se ei ole ainoastaan viihdykettd vaan my0s tapa oppia. Viihdykkeen asemaan draa-
makasvatustehtivit joutuvat silloin, kun ne jaavit kokonaisuudesta irrallisiksi.

Draamakasvatusta ei ole Aleksis-oppikirjasarjassa kovin paljon. Draamakasvatustehtd-
vid on jonkin verran seitseménnelld luokalla, mutta mééra vihenee yhdeksittd luokkaa koh-
den. Tdmai saattaa kertoa siitd, ettd draamakasvatusta pidetddn alempien luokkien opetusme-
netelménd, mahdollisesti sen leikkid muistuttavan luonteen vuoksi. Draamakasvatusta hyo-
dynnetéddn eniten luovien aiheiden opetuksessa, kun puolestaan kielenhuollon opetuksessa sitd
kdytetddn hyvin vihén.

Aidinkielen ja kirjallisuuden opetukseen kuuluu my®és teatteritaide. Siksi on hyvi, etti
draamaharjoitusten kautta tutummiksi tulevat esimerkiksi ndytelmén rakenne ja ndytelmateks-
tit. Teatteritaiteen lisdksi Aleksis-kirjojen harjoituksissa opitaan muutakin. Vaikka niytelmén-
tekoa ja sithen verrattavia harjoitteita on suhteellisesti paljon, voi erityisesti laajemmissa
draamatehtévissd oppia opiskeltavasta sisdllostd itsestddn eli esimerkiksi kielenkdyton opetus-
tuokiossa kielenkdytostd. Lisdksi opitaan itseilmaisua ja esiintymistaitoja sekd -rohkeutta.
Itsetuntemus kasvaa, kun oppilaat havainnoivat, miten he ilmaisevat itsedén ja millainen il-
maisu missékin tilanteessa on tarkoituksenmukaista. Samoin he saavat mahdollisuuden tottua
esiintymddn. Kirjasarjan tehtdvit antavat myds mahdollisuuden oppia itsestd ja muista muu-
tenkin kuin esiintyjind. Esimerkiksi kokouksen kulkua ja kokousasiakirjoja kasittelevéssi
harjoituksessa saattaa oppia itsestddn ja luokkatovereistaan keskustelijoina.

Aleksis-oppikirjasarjassa ei hyodynnetd kaikkia niitd etuja, joita draamakasvatuksella
opetusmenetelmind on. Ensinnédkin draamakasvatus jdi kirjojen perusteella melko suppeaksi
opetusmenetelméksi. Jos valmiita ndytelmétekstejd ja yleisolle esiintymistd oppikirjoissa vi-
hennettéisiin, padstdisiin draamassa ehké opiskelemaan tutkimalla sen sijaan, etti harjoiteltai-
siin tarinaa muille néytettdvéksi. Ulkoa opetellut repliikit ja niiden lausuminen yleisélle ovat
nimenomaan ndytelméntekoa, eivdt draamakasvatuksen kiyttod opetusmenetelménd. Naytel-
mén opetuksessa téllainen tyoskentely on kuitenkin tarkoituksenmukaista. Draamakasvatusta
kuten muitakin opetusmenetelmid kdytettdessd on aina pohdittava, mitd halutaan opettaa ja
miten se onnistuu parhaiten. My0s yhteistoiminnallisuuden periaatteet toteutuvat paremmin
silloin, kun koko oppilasryhmi on aktiivinen. Perinteisessd ndytelmésséd usein vain esiintyjét
ovat aktiivisia, kun taas yleisd seuraa ndytelméé osallistumatta toimintaan. Kirjoissa oli myds
sellaisia draamatehtdvid, jotka jéivit irrallisiksi eivétka liittyneet mihinkdén kokonaisuuteen.

Yksittdiset draamakasvatustehtdviat muuttuvat helposti yhdentekeviksi, mutta osana laajempaa
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tyOskentelyé niilld on oma tarkoituksensa. Opetusmenetelmén arvostuksesta kertoo sekin, ettd
suhteellisesti eniten draamakasvatustehtévid on oppikirjan varsinaisten aiheosioiden ulkopuo-

lella ikdén kuin kevennyksena.

6. OPETTAJAT JA DRAAMAKASVATUS

6.1. Aidinkielen ja kirjallisuuden opettajien nikemyksiii oppimisesta ja toiminnallisista

opetusmenetelmisti

Opettajien oppimiskésitykset voivat kertoa paljon siitd, millaisena opettajat kokevat oppiai-
neensa ja oppilaansa. Haastattelujen aluksi opettajilta kysyttiin, miten didinkieltd opitaan hei-
dédn mielestddn parhaiten. Kaksi opettajaa mainitsi, etti oppimistapaan vaikuttaa se, misté

didinkielen ja kirjallisuuden osa-alueesta on kulloinkin kyse:

Hannele: Riippuu osa-alueesta. Eli et et ilman muuta mi ldhden siit et joku kielitieto nii se on parempi
olla ihan semmonen opettajajohtonen et et opettaja selittdd, tehdddn tehtévii ja tehdién ndin. Mut sitte taas

sitte esimerkiks kirjallisuus mun mielesténi ei missién tapaukses vois olla téllasta nii opettajakeskeista.
Opettajien haastatteluissa keskeisiksi didinkielen ja kirjallisuuden oppimisen tekijoiksi mainit-
tiin myds vaihtelevat opetusmenetelmadt, itse tekeminen, opitun aineksen kayttiminen sekéd

itse kokeileminen. Sari kuvasi parasta tapaa oppia didinkieltd ja kirjallisuutta ndin:

No monella eri opetustavalla Mun mielesté se on tdrkeetd et niit vaihtelee niit perinteisii milldén lailla
unohtamatta monet asiat esimerkiks meil on just ollu paljon paljon tota ni ihan kieliasiaa. Télléki tai edel-
lisel tunnil oli just lauseenjdsennysti ja ndin ni mé kyl kdytén ihan taulua ja kalvoja ja sellasta. Se on siind
kohtaa ihan hyvai kirjallisuus voi sit taas olla elimyksellisempéd. Mut tota ni siis opetustapoja vaihtele-

malla, yrittimalla saada oppilaat innostumaan huumorilla.

Opettajat ndkevit didinkielen ja kirjallisuuden laajasiséltdisend oppiaineena, jossa opetusta on
mukautettava kunkin osa-alueen mukaan. Oppimiseen vaikuttavat oppilaan aktiivisuus ja se,
miten oppilas kiyttda ja késittelee tietoa.

Opettajien haastatteluissa kasiteltiin my0s toiminnallisia opetusmenetelmid. Néin siksi,
ettd draamakasvatusta pééstdisiin ldhestymédn laajemmasta kontekstista kdsin ja opettajat
saisivat virittdd ajatuksiaan ennen draamakasvatukseen etenemisti. Lisdksi tutkimusta varten
oli tirkedd saada tietdd, mainitsisivatko opettajat oma-aloitteisesti draamakasvatuksen yhdeksi
toiminnallisista opetusmenetelmista.

Haastatteluissa opettajat olivat enimmékseen epdvarmoja toiminnallisen opetuksen ja
opetusmenetelmien maédrittelystd. Opettajat ilmaisivat epdvarmuuttaan kysymallad ja suoraan

kertomalla. Kuitenkin opettajien antamat mééritelméit toiminnalliselle oppimiselle sisélsivét
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samoja piirteitd. Ensinndkin toiminnallinen opetus néhtiin vaihtoehtona opettajajohtoiselle

opetukselle:
Marita: — — toiminnallinen menetelma ei ole sitd esimerkiks ettd mulla on kalvosulkeiset ja oppilaat kir-

jottaa.
Liséksi haastatellut toivat esille sen, ettid toiminnallisuus on opiskeltavan asian tarkastelua ja
tiedon rakentamista itse:
Mira: — — et oppilaat saa ite tutkii ite oivaltaa. Se on niinku mahdollisimman paljon yrittdd ite et ei val-
miiks pureskeltu. Oppilail o hirvee paljo semmone kuvitelma mones asias et et heid ei tarviis olla ite niin-
ku kauhee aktiivisii et he vaa on ja tieto kaadetaa valmiiks heid pa&hé ni nimenomaa péivastoi. Et hee sais
mahdollisimma paljo ite oivaltaa, kdyttdd omii aivoi ja ite keksii hoksata niit asioit. Ja tajuta et ai néi tdd
menee et ja tin takia td4 menee néi ja ja nii edespai.
Moni opettaja vertasi toiminnallista ja opettajajohtoista opetusta. Toiminnallisessa opetukses-
sa oppilas oli aktiivinen ja ajatteleva toimija, kun taas opettajajohtoisessa opetuksessa oppilas
ndhtiin ennemmin passiivisena tiedon toistajana. Liséksi yksittdiset opettajat kokivat toimin-

nallisten menetelmien tekevidn opetusta elivimmaiksi ja hauskemmaksi, tuottavan parempia

oppimistuloksia ja motivoivan oppilaita:
Marita: — — haluan ottaa nimenomaan semmosia mitkd mé arvaan et saattas motivoida semmosia oppilai-
ta jotka muuten taas sitten ei motivoituis. Kun esimerkiks just jos aatellaan ehké semmosena hankalim-
pana ryhménéd motivoida kasiluokkalainen poika ni tota ni kylla sille taytyy keksid esimerkiks kieliopin

opettamisesta jotain semmosta niinku muuta kuin se ettd méa tailld puhun suu vaahdossa.
Haastatellut opettajat antoivat toiminnallisesta opetuksesta myds kidytdnnon esimerkke;ja:

Marita: Mul on tota erilaisii muistipelejé just titd bingon muistipelejd esimerkiks mé oon tehny semmosii
esimerkiks sanaluokista nyt esimerkiks seiskalle. Hel- hirveen helposti saa aikaseks kertakéyttdlautasista
ku ne on ihan samannékdsié eli toiselle puolelle lautasta niinku mé teen parit sillee et toisessa lukee vaik-
ka tuoli ja toisessa substantiivi ja sit tdytyy hakee sieltd niinku parit. Et ne seiskaluokkalaiset istuu kaikki

lattialla ringiss ja sit ne ottaa sielté niitd lautasia ni se on hirveen kiva ne tykkaa siité.

Opettajat mainitsivat toiminnallisiksi menetelmiksi draaman, ryhmity6t, keskustelut, seini-
lehdet, esitykset ja pelit. Mainituin toiminnallinen menetelma oli draama. Sen mainitsi oma-
aloitteisesti puolet haastatelluista. Kun opettajilta kysyttiin, onko draama heididn mielestidén
toiminnallinen menetelma, kaikki vastasivat myontavasti.

Yksi opettaja ei kuvannut toiminnallista opetusta lainkaan, loput viisi opettajaa méérit-
telivédt toiminnallisen opetuksen joko kuvaillen tai esimerkkien kautta. Kuitenkin suurimman

osan toiminnallisuuden kuvausta maéritti epdvarmuus siitd, mitd késitteelld tarkoitetaan:

Sari: En mé sitd oo koskaan oikeestaan niin kauheesti ajatellukaa et miten ma sen maérittelisin.



57

Pirjo: Maé védhisen tuossa viime viikolla ni tota katselin Googlesta ja tota tuumasin etti tota ei tdd ole
kylla mitdsn semmosta mitd tota didinkielen opettajat voi tehdé ettd en mi ainakaan mitdian draamapeda-

gogiikkaa harrasta — —
Sen liséksi, ettd késitteen médrittelyssd koettiin epdvarmuutta, osoittavat edelliset esimerkit
myds sen, miten osa haastatelluista opettajista kokee toiminnallisen opetuksen: sitd ei edes
juuri pohdita tai ainakin toiminnallisuuden siséllyttiminen didinkielen ja kirjallisuuden ope-
tukseen tuntuu vaikealta.

Edelld kuvattuja tuntemuksia selittdd osaksi se, ettd opettajat kokivat toiminnallisia me-
netelmid koskevan koulutuksen puutteelliseksi: toiminnallisuutta ei kisitelld tarpeeksi opetta-

jankoulutuksessa ja tdydennyskoulutuksissa.

Hannele: Siis missdén tapaukses mé en oo koulutukses en en oo kuullukkaa niistdi mi oon sen verran

kauan ollu opettaja et periaattees ne (toiminnalliset menetelmét) ei oo mulle kovinkaan tuttuja.

Opettajien toiminnallisuuskoulutus jdd heiddn oman kiinnostuksensa ja panostuksensa varaan.
Resurssien riittdméttomyys vdhentdd toiminnallisten opetusmenetelmien kdyttod. Toi-

minnallisuus tuntuu suurissa opetusryhmissd vaikealta muun muassa ajan puutteen vuoksi:
Elisa: Mut et varmaan timmdses niinku ihan suoras kielioppijutussa ni kyl se aika vaikeeta tai sit ainaki
keinotekosta tuntuu olevan.
Haastattelija: Milld tavalla keinotekosta?
Elisa: Niin no hmm niinku mai aattelin vaan keinotekosta et sithen menee sit ihan hirvittivésti aikaa kun
ajasta on pula sit just opettaa niinku suoraa esitysté télldi ndin niinku tdll4 tavalla kun tdi kollega sillon
kerran kokeili. Et se jotenki niinku menee lyhyemmin kun si itte sanot et néin se on ja silla siisti.

Myos opettajan jaksaminen on koetuksella:
Hannele: Et siin siin on se ristiriita et et sanotaa et jos sul on seitsemdn tunnin péivé nii si et jaksa siin
viimisil tunneil enéé antaa oppilaiden niinku toimimalla oppia siis niimpal et se on parempi et se menee

vaan néin hiljaa, miné sanon, kirjota, tee, nii niin et se on tdllanen selkee ristiriita — —

Eréds syy toiminnallisten menetelmien kiyttaimisen vaikeana kokemiseen saattaa olla saman

haastatellun maininta tunteesta, joka tulee, kun opettaa toiminnallisin menetelmin:

Hannele: No must tuntuu et aika usein se tunti tuntuu silt et aha saanks ma tastdki palkan vai ku en méa

mitédn tee hehe.
Opettaja saattaa siis kokea velvollisuudekseen opettaa ja nimenomaan opettaa niin, ettd tekee
itse koko ajan jotakin. Voi siis olettaa, ettd ohjaaja-opettajan roolin omaksuminen tuntuu ai-
nakin joidenkin opettajien mielestd haasteelliselta.

Koulutuksen ja resurssien puutteellisuuden lisdksi osa opettajista koki, ettei didinkielta

voi opettaa hyvin toiminnallisin menetelmin:
Sari: Mut et mité se toiminnallisuus on et jos se toiminnallisuus on et leikataan ja liimataan ni se voi olla
kielenopetuksessakin paikallaan mut tosiasiassahan monta kertaa tai mun mielestd ainakin jos kieliasioita

ku opettaa ni kyl se on niinku kaikkein selkein tirkein on se et opettaa selkeesti et nyt tdd on niin. Ja sit
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taas monta kertaa timmdnen toiminnallisuus tuo mukanaan semmost héssékkaa et siin vihan selkeys kér-

sii.

Hannele: Nii siis ihan se niin siis sanotaan nyt toi sarjakuvan tekeminen kun se nyt oli ihan tehtiin ihan
viime viikolla ni must kyl jotenki tuntuu et et vaikka maé ihan koko ajan siel kiersin ja sanoin et muista-
kaa ne symbolimerkit ni joi- jotkut tekee sen ihan tosissaan ja tekee mut sit toiset haha hutastaan tdmaé tist
ni ja nyt mitd mé olin opettanu niist symbolimerkeisté ja néist kaikist ni ne oli kaikki menny tést nii. Eli
eli méa en en mé en koe sitd niinku ihan mut ihan niinku sil taval et et ettd et mun mielestdni jos mun pi-
tdd sanoo et et millanen on hyvé tunti nii mia edelleen viitdn et mun hyvé tunti on sellanen mis mis on

hyvin vihin toiminnallisuutta. Olen kyl varmaan vdards mut mul on sellanen mielikuva.
Lisdksi haastatellut mainitsivat, ettd oppilaiden on vaikea ymmaértdd toiminnallista prosessia
oppimistilanteeksi, ja moni oppilas kuvittelee toiminnan olevan osa helppoa tuntia, jolla ei

tarvitse opiskella:
Hannele: — — mé oon kokenu sen et oppilaiden mielest se toiminnallisuus miten mé koen sen toiminnalli-
suuden et se tarkottaa samal et et tdd on niinku timmdnen tdmmonen 18ysé tunti et ei tds tarvitsekaan
niinku oppii koska oppilaat tosi moni ldhtee siitd et ainoastaan se tunti ku opettaja opettaa sen homman,
opettaja puhuu ja he kirjottaa vihkoon niin sit méi sanon et siit on sillon ja sillon koe ni se on ainoo sella-

nen niinku mis pitdd oppia. Mé en tiedd miten sen niinku sais muutetuks — —

Toiminnallisessa opetustilanteessa oppilaat ovat myos huolissaan siitd, huomaako opettaja

heidin tyoskentelynséd. Arviointi motivoi oppilaita.
Hannele: — — mul oli hyvé esimerkki et meil meil oli sellanen kirjasarja ja meil ei oo kaikil oppilail antaa
nyt samaa kirjaa — — ja oli tarkotus et se ryhmé niinku keskenéén analysoi siti kirjaa ja sit kertoo muille
nii oppilaitten ainoo ongelma tule et miten si annat tist meil numeron. Koska se numero on heil niinku
ainoo se sellanen et ku mé sanon et en mi annakaan tist numeroo et tis on nyt tarkotus et katsotaan et
mité te saatte siit kirjast irti ku ne kuuluu kaikki samaan sarjaan niin ni ja sit oppilaat ihan selkeest sano
et me ei oteta tota ryhmaén koska se ei kuitenkaan lue kirjaa ja he koko ajan vaan se et pitéis niinku mul-
le pystyy osottamaan se et kuka on niinku tehny sen homman kuka ei. Mun mielest se oli tosi tosi niinku
inhottavaa ku ne sano et annaksd numeron mi sanon et en sit ei tuu numeroo mé sanon et ei tuu nyt nu-
meroo. Et kylhdn méé tis on tarkotus et te niinku oppisitte analysoimaan sité kirjaa ilman et aina on ta-
kana se et nyt tdst saa numeron nyt mé teen sen. —— mul jo tuli sellanen olo et oliskos mun pitany kaikki
ne kirjat niinku késitelld ja kertoo td4 ndin ja ndin ja néin.

Toisaalta toiminnallisuus néhtiin oppimiselle edullisena:
Mira: Ja ku ei se ny selvistikkdd todellakaa oo paras mahdollinen keino ainakaa ldheskaa kaikil se taulu

tai kalvolt kirjottaminen.

Toiminnallinen opetus on opettajien mielestéd teoriassa hyvaksi, mutta kdytdnnossd se tuntuu
haasteelliselta jopa siind miirin, ettd osa opettajista ei kdytd toiminnallisia menetelmia.
Opettajien kuvaukset toiminnallisesta oppimisesta ovat osin ristiriidassa niiden kasitys-

ten kanssa, joita opettajilla on didinkielen oppimisesta. Opettajat osaavat siis kuvailla toimin-
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nallista opetusta ja luonnehtivat didinkielen parasta oppimistapaa piirteilld, jotka ovat ominai-
sia toiminnallisille opetus- ja oppimismenetelmille. Kuitenkaan osa haastatelluista ei loppujen
lopuksi koe, ettd toiminnalliset menetelmét olisivat kayttokelpoisia didinkielen ja kirjallisuu-
den opetuksessa, vaan niitd saatettiin pitdd jossain miirin turhana tekemisend. Tdsséd tutki-
muksessa tatd 1lmiotd ei voida selittdd kattavasti toiminnallisten menetelmien niakokulmasta,
mutta opettajien ajatukset draamakasvatuksesta antavat vastauksia yhden toiminnallisen ope-

tuksen osa-alueen niakokulmasta.

6.2. Aidinkielen ja kirjallisuuden opettajien nikemyksii draamakasvatuksesta

6.2.1. Draamakasvatuksen kiyttiiminen ididinkielen ja kirjallisuuden opetuksessa

Haastatellut didinkielen ja kirjallisuuden opettajat kiyttdvat draamakasvatusta opetuksessaan
erittdin vihan. Haastatteluissa ilmeni, ettd yksi opettajista pyrkii kdyttimain draamakasvatuk-
sen keinoja oppitunneillaan jokaisella luokalla kerran vuodessa, muut haastatellut puolestaan

kayttdvat draamakasvatusta joko erittdin harvoin tai eivét lainkaan:
Marita: M4 koitan ottaa jokasella luokalla kerran vuodessa jonkun sellasen draamallisen tyyliin esimer-
kiks ettd méd jaan Kalevalan eri tarinat yhdeksésluokkalaisille niinko et ota s Kullervon tarina ja ottakaa
te tdstéd kilpalaulantatarina ja nii ja sitte ne menee pieniin looseihin pitkin koulua harjottelemaan ja miet-
timdan miten mé heittdisin sen niytelmédks ja tulee ja esittdd sen toisille. Mut siind menee jotenki hirvitta-
vian paljon aikaa ennen ennen ku ne siséstié tavallaan sen kehittdd sen niytelmén késikirjotuksen ja pys-
tyy sen harjottelemaan kunnolliseks ndytelméaks. Et ei oikeen niinku taho tavallisella oppitunnilla riittda
aika siihen. Ne tykkaa kyll4 siitd mutta tota mut se on kylld vihdsempéé se se draama. Kyl mé sitékin koi-
tan ottaa. Mut jotenki se se niinku tahtoo vieda ikdénku liikaa siitd kokonaisajasta sit ku sen tekee kunnol-
la. Ku sillai ei oo kiva tehdd ettd jotakin vaan sinnepéin. Ku et se ois samalla kunnol tehty niin etti se
myoskin opettais sitten esimerkiks just Kalevalan tarinan eikd se ois vaan sellanen kladpasy et joku me-

nee huutamaan kilpaa luokan eteen.

Hannele: Ma olen kéyttény sité joskus tosi harvoin juuri kirjallisuuden opetuksessa. Jaa mul tuli mieleen
ihan ma siit on tosi paljon aikaa mul oli sellaset et oppilaat niinku kéytiin lavitse Kalevalan juonta niin et
oppilail oli jokasel joku luku sidlt ja sit he esitti sen draamana toisille. Mut se oli se seki mun mielestdni
ei onnistunu sil taval et mé véitdn et ne oppilaat jotka katso niit muitten tekeleitd ni ei kyl Kalevalan juo-

nest vilttamat tied silti kauheen paljon. Ja nii hyvin harvoin maé sitd oon kdyttany.

Elisa: No just niinku sillon kun o-on on ilmasutaidon opetusta ni sillon mut e-et een minkd&n muun asian

opettamiseen etta.
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Draamakasvatus koetaan kuitenkin tirkeiksi opetusmenetelmien vaihtelevuuden takia. Aidin-
kieltd ja kirjallisuutta pidetddn luovuutensa vuoksi sopivana kayttoymparistond draamakasva-

tukselle:

Hannele: Kyl mun mielesté dikdn 66 &didinkielen opetus on kuitenkin ihan semmonen niin sanottu luova
tdma oppiaine kyl mun mielestd se e-en mé vois kuvitella et matematiikan tai biologian tunnil kéytettais
draamaa miksei jossain historias vois tietyst vois ihan samal taval kdyttdd mutta kyl tdd oppiaine mun

mielest eroaa muista niin paljon se ehka ehké 606 sopii kyl parhaiten didinkieleen.

Opettajan puheenvuorosta pédtellen tarinat saattavat olla yksi keskeinen peruste draamakasva-
tuksen valintaan. Historian ja yhteiskuntaopin seki &idinkielen ja kirjallisuuden oppiaineissa
tarinat ovat keskeisid, matemaattis-luonnontieteellisissé aineissa ei puolestaan juuri ole ta-
rinamaisia aineksia.

Draamakasvatusta siis pidetddn luovaan oppiaineeseen sopivana ja hyvinid vaihteluna
opiskelun arkeen, mutta sitd ei kuitenkaan kdytetd. Sari kertoi, miksei kdytd draamakasvatus-
ta:

— — jos mé aattelen tdn hetken koulutydn arkee niin aika véhén siel kuitenki on sellast paikkaa jossa tekis

mieli kéyttda (draamakasvatusta). Niin véhén etten kayta.
Muistakin haastatteluista voi paitelld, ettd koulutyon arki ei mahdollista vaihtelevien opetus-
menetelmien kayttdmistd. Mitkd tekijit siis rajoittavat eniten opettajien opetusmenetelmiva-
lintoja? Keskeisimpid syitd ovat opetuksen ikuisuusongelmat tilan ja ajan puute. Koululuokat
ovat liian pienid draamatydskentelyyn eikd jakautuminen koulun eri tiloihin onnistu valtta-
méttd kovin helposti:

Marita: — — mut timmoses tavallisessa niinkun luokkatilassa tavallisen kokosen luokan kanssa ni se draa-

ma on aika hankala.
Lisdksi oppitunneilla ei ole aikaa valmistaa ja esittdd ryhmissd ndytelmid. Opettajat joutuvat
my0s miettimddn tarkasti, mitd sisdltoja oppitunneilla kdsitelldén ja kuinka paljon, silld didin-
kielen ja kirjallisuuden laajat sisdllot on mahdutettava tiettyyn tuntimaaran:

Mira: Jotenki tuntuu ettei oo aikaa et on ikdénku niin paljon térkeit asioit ettei oo vilttdmaét aikaa siihe.

Marita: — — hirveen moneen toiminnalliseen tehtdvain niinku esteeks tulee jotenkin tilat tai lilan suuret
oppilasmaarit tai jotenkin liian heikot tekniset resurssit ettei niinku voikaan tehdé. Ni se on niinku sem-
monen rajottava juttu myos. Et niinku tavallaan et jos ois niinku pienemmét ryhmit, isommat tilat tehda,
tekniikka pelais ni varmasti ma uskon ettd meistd jokinen kdyttdis nditd toiminnallisia enemman ja oppi-

laat sais paremmin eldmyksia.

Monen haastatellun pelkona oli se, ettd opetus riistdytyy kisistd, kun menetelméind kdytetdan
draamakasvatusta. Tdhdn ongelmaan paneudutaan tarkemmin luvussa 6.2.3., kun kisitelldéin

oppilaiden suhtautumista draamakasvatukseen.
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Opettajat kertoivat, ettd ryhmétdiden tekeminen, ndytelmat, jotka esitetddn muille, ndy-
telmien lukeminen, erilaisten roolien ottaminen ja tekstien dramatisointi kuuluvat didinkielen

ja kirjallisuuden draamakasvatukseen:
Mira: No en mi oo kyl kauheesti kdyttiny 1&hinnd ettd me ollaan ehkd luettu jotai ndytelmii oppilaitten
kaa nii et ollaa jaettu roolit ja sil taval tai sit he on saanu pikkase ndytelmépétka ja tehny pikku ryhmétyon
jokainen ryhma kédy eriksee esittdmas ne edes ni on se kauheen hauskaa mut en mé oikeestaan sen enem-
pad oo kayttany sité et ei sil taval ei oo oikeen kokemusta.
Aidinkielen ja kirjallisuuden draamakasvatus on enimmékseen esittiva:
Hannele: E-ei oikeestaan mitdéin muuta ku sitd esiintymisté. Ettd j-j-ja sithen méa kuvittelisinki et se olis
se tapa milld timén draaman avul vois opettaa niinku ehké kuitenki sit parhaiten. Et mul ei oikeestaan oo

ole ole tietoo mité kaikkii mahdollisuuksii siin periaattees vois olla.

Yleison rooli oli enimmikseen tarkkaileva, arvioiva ja havainnoiva. Yksi haastateltu kaytti
joskus arvioinnin apuna tekniikkaa, jolla opiskelutuokio saatiin tallennettua myohempai tar-
kastelua varten. Sama opettaja puolestaan kertoi, ettd puhetilanteita harjoitellessa sekd puhuja
ettd hinen yleisonsd saavat ennalta méadritellyn roolit, joiden kautta he eldytyvit kuvitteelli-

seen puhetilanteeseen.
Marita: Sit erilaisia puhetilanteita ku harjotellaan ni meil on mydski niinku heitetddn draamaks se pide-
tadn tilannepuheita niin tota noin ni pidetédn aina TET-jaksolla nii et on pelkéstidén puoli luokkaa paikalla
ni sit me etukéteen ne sanoo edellisel kerralla ettd keitd niinku me yleiso ollaan ja et ollaanks me esimer-
kiks 50-vuotispaivilld ja ja tota mikd mikd on tdma4 tilanne ja sit kaikki asennoituu meil on sit semmonen
draama td4ll4 ja yks pitdéd puhetta. Meil voi olla morsiuspareja tddlla ja haha niinku semmosta kaikkee.

Sama opettaja kdytti draamakasvatusta myds kokoustekniikan harjoittelussa:
Marita: — — sit meil on timmdsid esimerkiks niinku leikkikokouksia me ollaan pidetty ni ettd mi en opeta
silld tavalla kokoustekniikkaa ettd ettd puheenjohtaja tekee niin ja kaikki kirjottaa ja ihmettelee vaan
meilld oikeasti on kokous jossa mi tarjoon yleensd niille kahvit ja mé oon leiponu jotaki ja sit meil on
niinku erillinen asialista esimerkiks joku timmonen Pelastakaa lapset ry:n kokous jossa meil on sijoitetta-
via adoptiolapsia ja sitten niitd on kauheen paljon vihemman niité lapsia kuin niitd perheitd joihin ne pi-
tdis menna sitten tai ne ketkd on pyytény niité lapsia ja sit ma heitéin sinne kaikenlaisia timmosiéd yhteis-
kunnallisia ongelmia niinku tyyliin ettd joku on esimerkiks 6hm yksindinen homomies, seuraava on joku
niinku perheitd, jotka haluavat lapsia, seuraava avopari, jotka eldvit boheemia eldméd, semmosia et tulee
keskustelua. Et sit me kdydéan sitd samalla ku se alkaa se se kokous ni sit méd neuvon siind koko ajan
ikddnku semmosena semmosena niinkun kertojana tai semmosena neuvojana sielld niinku kaikkien yla-
puolella et mitd nyt pitds, milla tavalla nyt, nyt nyt muista pyytdd puheenvuoro, puheenjohtajan tehtiva
tdssd nyt on pitdd niinkun td4 tdd homma késissdédn et nyt kolautat. Eli ne oppii niinku oikeest silld teke-
miselld sen kokoustekniikan. Et se on mun mielest niinku silleen tavallaan draamaa et ne tekee sen draa-
man siind.

Tunneilla tehtyjd draamakasvatustehtdvid luonnehdittiin myds lyhyiksi ja yksinkertaisiksi,

mihin vaikuttanevat erityisesti edelld mainitut ajan ja tilan puute. Opetuksessa kiytettyjd



62

draamakasvatusgenrejd ovat roolileikki, ideasta esitykseen, teatteriesityksen valmistaminen

tekstin pohjalta ja draamatekstin kirjoittaminen.

6.2.2. Draamakasvatuksen oppimismahdollisuudet

Haastateltujen opettajien mielestd draamakasvatuksessa on mahdollista oppia. Useimmat
haastatellut olivat sitd mielté, ettd draamakasvatuksessa voidaan oppia nimenomaan opiskel-

tavasta didinkielen ja kirjallisuuden osa-alueesta:
Hannele: — — esimerkiks kirjallisuudessa ma dsken rupesin miettiméén et esimerkiks tyylisuunnat jos sen
pystyis niinkun jollain taval ihan selkeésti tekemédn vaikka sit samast katkelmast ni kahta romanttisen ja
realistisen katkelman ja pystyis sen niinku esittiméén oppilaille ihan niinkun draamana sanotaan et se et
mi saisin oppilaat jotka esiintyy esiintyisivdt siind mé aattelin et sekin ois niinku tosi havainnollinen.
Nythdn ma laitan paperit kaks katkelmaa ja kumpi tdmé on luetaan Minna Canthin Kuolevaa lasta tai jo-
tain muuta et et kumpi tdimé on — —

Yksi draamakasvatuksen oppimiskohde on esiintyminen. Opettajat mainitsivat esiintymisen,

esilld olemisen ja puhumisen:
Mira: — — voihan siit ny oppii kaikennékdst ainaki esiintymist ja ja ja esilld oloo ja sellast. Nii juu sit tietty
siin tommosii kaikkii esiintymispuolta ja puhepuolta tietty voi draamaan myos.
Draaman koettiin myds tarjoavan mahdollisuuksia itsesti ja toisista oppimiseen:
Pirjo: (Kysymykseen minkélaisia asioita draamassa voi oppia) No itsestdnsd varmaan ainaki. Omat vah-
vuudet ja sitte omat omat timmoset piirteet jotka tarvitsis vahvistusta. Ja sit mydskin niin tota toisista
myoskin et huomaa et hei et et ettdd nimenomaan just vaikka jostaki joka heittédytyyki et ulkomuoto on
saattanu pettdd et on pidetty vaikka ujona ja arkana ja syrjadnvetdytyvénd ni saattaaki heittdytyé tosiaan
sitte timmosessd draamatilanteessa sitte osottaa itsestddn semmosia puolia mitd ei tavallisessa kou-
lueldmissa valttimatta ndy.
Liséksi draaman katsottiin lisddvaan itsevarmuutta, itsetuntoa ja luomiskykya:
Marita: (Draamakasvatuksessa oppiminen perustuu) Eldmyksiin. Semmoseen etti ettd itse saa niinku ta-
vallaan luoda ja sit se tuo niinku itsevarmuutta ja kun kun oppilas niinku saa niinku semmosten eldmysten

kautta varmuutta itseen ni se parantaa sen itsetuntoo ja ja tavallaan sen luomiskykya.

Opettajien kertoma mydétdilee paljolti Laakson (2004: 176) kuvaamia draamakasvatuksen op-
pimismahdollisuuksia, joita esiteltiin luvussa 3.2.3. Haastatteluissa opettajat mainitsivat Laak-
son nimedmistd oppimismahdollisuuksista sisdllon oppimisen, henkilokohtaisen oppimisen,
sosiaalisen oppimisen ja taiteesta oppimisen.

Draamakasvatuksella on piirteitd, jotka tekevét siitd omanlaisensa opetus- ja oppimis-

metodin. Opettajien mukaan draamakasvatuksessa opiskeltu aihe jdd paremmin oppijan mie-
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leen. Syyna he pitivit draamakasvatuksen tarjoamia positiivisia kokemuksia sekd sen elamyk-

sellisyyttd ja havainnollisuutta:
Hannele: Se varmaan se varmaan havainnollistais sitd asiaa ihan selkedsti ja uskon et se jad paremmin
myos mieleen. Eli et kylhén siin se oppiminen ihan varmaan tapahtuis paremmin kun silld ettd mé annan
annan sen tekstin ja toiset lukee toiset silmdilee sit mé sanon toi oli realistinen toi oli romanttinen kuvaus
samasta ni eihén siitd niinku vélttdmét jaa kdteen mitdin. Ainoastaan heil on sit se heil on sit se moniste et
he voi kokeeseen lukies miettii et aha téllanenki tds oli.
Tunneoppiminen liittyy draamakasvatuksen elamyksellisyyteen:
Haastattelija: Joo. No voiko sun mielestés ylipaitidén draaman avulla oppia jotain?
Sari: Voi varmaan ainakin niinku tunteen tasolla et jos nyt késitellddn vaik kirjallisuudessa jotain tiettyé
teemaa niin ehka ehka sielt voi saada sit kyl enemmén irti sen avulla.
Haastattelija: Mika siind ehkd on semmonen et sen tekee et just siitd vois oppii?
Sari: No se eldmyksellisyys nimenomaan et tdytyy yrittdd paista itse sithen vdhdn tarkemmin ja parem-
min siséén etta.
Draamakasvatuksessa oppiminen perustunee siis pitkalti sithen, ettd oppiminen ei ole oppijal-
le merkityksetontd, vaan eldmyksen ja tunteen kautta oppimisesta tulee henkilokohtainen ko-
kemus.
Opettajat kdyttdviat draamakasvatusta esimerkiksi opettaessaan verbaalia ja nonverbaalia
viestintdi:
Pirjo: Joskus mé olen niinku esimerkiks ni tota esimerkiks ku on puhuttu vaikkapa nonverbaalista ja ver-
baalista viestinndstd ni tota, md olen laittanu oppilaat ihan ndyttelemaén erilaisia tilanteita. Ja sitten niinku
arvioimaan sitd et miten se vaikuttaa ku kun kéyttda erilaisia erilaisia keinoja et muun muassa sitd et mi-
ten tuetaan sitd omaa viestin perille menoa. Ja mydskin se et minkélaista se on jos on ristiriidassa se eleet
ja ilmeet sen sen puheviestin varassa ja tota ja hyvin dkkid oppilaat sen huomaavat etti tota et mistd on
kysymys.
Draamakasvatuksen menetelmin opetettiin myds kirjallisuutta, Kalevalaa, ilmaisutaitoa, ko-
koustekniikkaa, haastattelutilanteita sekd moduksia:
Marita: No esimerkiks jos mi opetan modus moduksia ni mul on siind modussatu mul on joku Prinsessa
Ruusunen tai joku téllanen soimassa ja mé ite oon ikéanku sadun kertoja jossa ma esittelen kaikki moduk-
set semmosena niinku suvun jésenend.

Opettajien vastausten perusteella draamakasvatusta on mahdollista kdyttdd monenlaisten op-
piaineen sisdltojen opetuksessa esimerkiksi havainnollistamisessa.

Kysyttidessd, minkd aiheen opettamiseen draamakasvatus ei sovi, opettajat mainitsivat
erityisen usein kielitiedon ja kielenhuollon. Tamé tulos vastaa oppikirja-analyysin tuloksia:
kielenhuollon osiossa ei ollut lainkaan draamakasvatustehtévii. Sari kuvasi draamakasvatuk-

sen kéyttod kielen opetuksessa ndin:
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Mun mielest se ei edes sovi sinne. Et se on vihin teenndistd. Kyl md muistan auskultointiajoilta jotaki
semmost 1dhinnd pelleilyy miti sit niitten opeteltiin lauseenjésenié vaikka ettd jokanen oli joku lauseenja-
sen ja siis td4 oli se mitd meil opetettiin mi en oo koskaan oppilaille sitd pitiny mun mielest se oli ihan
surkuhupaisaa.

Sarin mielipiteessd ja sen sanavalinnoissa ndkyy my0s se, miten opettajan suhtautuminen ja

mieltymykset vaikuttavat opetusmenetelmin valintaan. Yhden opettajan mielestd draamakas-

vatusta olisi vaikea sovittaa kirjoittamisen ja luetun ymmairtdmisen opettamiseen:
Marita: No ehka kirjottamisen opetuksessa. Aine- ainekirjotusta jos mi aattelen vaik et mul on joku ai-
neistopohjanen aine mika tdytyy opettaa ni en mé oikeen osaa aatella et et md siihen heittdisin jotain
draamaa. Sit sit menee niinku véhén liian kauas. Ainoastaan se ehkd draamaa vois semmosessaki kayttda
sit sitd mé en oo koskaan tehny tuli vaan nyt tis mieleen ettd et ne heittéis vaikka ensin keskendin jonku
draaman ja sit sitd kéytettdis aineistona aineistopohjaseen kirjottamiseen. Mika olis aika vaikee. Ei ehka
onnistu. Ysilld vois onnistuu. Mut ei just joku kir- kirjottamisen opettaminen tai joku lukemisen ymmaér-
tdminen ni kyl kyl niihi on véhén hankala kéyttdd niitd. Ylipddtdnsa toiminnallisia silleen.

Kysyttdessd, mihin draamakasvatusta voisi mahdollisesti kdyttdd, osa opettajista totesi, ettd

mahdollisuuksia on paljonkin, kun taas osa katsoi, ettd on vaikea keksid, minkd uusien sisélto-

jen opetukseen draamaa voisi kayttaa:

Elisa: Hmm. Mun mielikuvitukseni loppuu aika nopeesti. Tdssd kohtaa. Mielipiteen ilmaisemisessa ja
tdméntyyppisessi tietysti ja se oliskin mukavaa jos sais jotain oikeakielisyyttd ja kielioppia johonki tdhén

suuntaan ni sekin olis kauheen kiva. Mut en tieda.
Mahdollisia opetuskohteita olivat mediakasvatus, puhuminen, neuvottelutaidot ja mielipiteen
ilmaiseminen:

Hannele: No kai sitd vois kéyttdd aika moneen ku moneen nii mai tds mietin et voisko sitd kéyttdd ihan
tommoseen kielitiedon opettamiseen miksei sitd ehkéd vois mut se vaatis kyl semmosii taitoi mitd mul ei

kyl tél hetkel ole.
Draamakasvatusta voitaisiin myds kéyttdd kirjoittamisen virikkeend tai jonkin muun oppiai-
neen osa-alueen opetuksen pohjatuntina.

Draamakasvatus ei haastateltujen mukaan sovi kaikille, mutta joillekin oppilaille toi-

minnallinen draama voi olla luentoja ja muistiinpanojen tekemistd parempi tapa opiskella:
Elisa: Jotkut ihmiset on semmosii et ne oppii ihan selkeesti télld tavalla. Sit taas joskus tuntus siltd et se
energia menee siihen erilaiseen séttddmiseen koska tietysti yldasteikdinen kayttad sitten tilaisuuden hy-
viksi saadakseen siitd semmosen pienen happeningin ja kaaoksen aikaan niin sillon se ei valttdmatta tark-
kaile niinkéén ettd tuliko ne lainausmerkit ja pilkku nyt oikee- oikeeseen jérjestykseen vai voiks tés tonés-
td vihin kaveria ja onks tdd kivaa ja toiminnallista.

Jotta draamakasvatuksen keinoin saadaan luotua toimiva oppimisympéristd, pitdd oppilailla

olla mahdollisuus omana itsenéén olemiseen. Toimivan oppimisympériston muut elementit,

kuten tyGtavat ja opetuskohteet, opettajat 16ytavit kokeilemalla.



65

6.2.3. Oppilaat ja draamakasvatus

Opettajien mielestd oppilaat joko pitdvit todella paljon draamatunneista tai kokevat ne epa-
mukavina:

Elisa: Et jotkut tykk&d varmaan ihan hirveesti jotkut on ihan oikeesti ahdistuuki siité.
Oppilaat, jotka pitdvét draamakasvatuksesta, ovat useimmiten niité, jotka valitsevat valinnai-
set ilmaisutaidon kurssit ja nauttivat esiintymisestid. He ovat innokkaita esiintymédin tunneilla

vapaachtoisesti:
Pirjo: Mut sitte on semmosia oppilaita jotka niinku aivan innoissaan sit heti ettd heti ryhtyvét ty6hon ja ja
ja sitte voivat jopa kilpaillaki siitd ettd et kuka tulee ensimmaiisend esiintyméin et timmosid luokkia on
ollut mulla ja sitte on ollu semmosia et jotka sitte tulee kysymédn seuraavalla tunnilla ettd opettaja ol-
laanks me vield sitd et ndytelldénks me tdnddnki ja sitten kasvot on vdhédn petty- ollu vdhén pettymysta
olen havainnut sitte kun olen sanonut ettd tdnddn ei nyt sitten ehditékédn ettd mennéén sitten toiseen asi-
aan.

Toiset oppilaat, joita opettajat kuvailivat sanoilla sulkeutunut, ujo, arka, hiljainen, estynyt,

kiusattu ja varautunut, eivit halua esiintya eivétki osoita innokkuutta draamatunneilla:
Elisa: Ja sit on niit ujoja, arkoja, estyneité, ehkd vidhén kiusattujakin jotka mieluummin istuu pulpetissa ja
on huomaamattomia eiké osallistu. Koska siin téytyy siin draamas sit véhén osallistua et muuten se ei pe-
laa sitten se tilanne siind. Et jotkut tykk&d varmaan ihan hirveesti jotkut on ihan oikeesti ahdistuuki siité.

Ainaki aluks. Mut se vaatii sit kans sité et se luokkaympéristd on kans sit sesmmonen niinku kannustava.
Haastatteluissa tuli ilmi, ettd oppilaita voisi kannustaa esimerkiksi mahdollisuus kéyttdd roo-
livaatteita, jolloin oppilas voisi piiloutua selkeésti rooliasun alle.

Marita: — — et tietylla tavalla ku ne padsee piiloutuu niinku semmosten roolivermeitten alle ni sitten se on

niinkun vield antosampaa oppilaitten mielesta.
Oppilaiden ndkokulmasta draamakasvatuksen myonteiseksi piirteeksi ndhtiin se, ettd he saa-
vat roolista ja ryhmétyOskentelystd suojan: omaa itsed ei tarvitse asettaa alttiiksi mahdolliselle
epdonnistumiselle ja sen lieveilmidille.

Elisa: Mut et toisaalta jossain timmdses puhetilanteessaki se on varmaan helpompi mennd puhumaan jo-
nain toisena niinku timmdsend et olenki nyt joku toinen kuin et mé puhun ihan itse ihan omista mielipi-
teistdni tai omalle didilleni hénen viiskytvuotispdivdn mut jos ma kuvittelenki olevani joku toinen ni se

meneeki helpommin.

Pirjo: Ja yleensd se on ni tota oppilaat on aika rohkeita sitte kumminki ku siiné sitte saavat tehdd ryhmés-

sd. Ryhma ryhmén kanssa toimiminen rohkasee timmosié hiljasempiakin.

Opettajat eivit halua pakottaa ketdén esiintymiin, vaan esiintymisen vaikuttimena on oltava

oppilaan oma halu:
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Marita: — — osa ei halua missédin tapauksessa esiintyd. Mut ja mun mielest ei saakaan niinku sen sen ta-
pasta oppilasta joka on hirveen sulkeutunu ja hiljanen ja semmonen ni ei saa pakottaa ikddnku mihinkdin
padosiin ja suuriin osiin mut aina voi leikkii puuta tai koripallotelinettd vieressd. Et tota et kyl jokainen

jokaisen kuitenki mé pyrin ottamaan siihen.

Osallistuminen on draamakasvatuksessa tirkedd, silli draamassa opiskellaan nimenomaan
yhdessé. Kaikkien ei kuitenkaan tarvitse ottaa nidkyvéa roolia tai muuten esiintyd paljon, jos
se tuntuu vaivaannuttavalta.

Edellda mainittujen oppilaisiin liittyvien seikkojen liséksi draamakasvatustuntien haasta-
vuutta lisddviksi koettiin luokan ilmapiiri. Luokka saattaa olla ryhménd sulkeutunut tai ryh-
méssd on voimakas johtohahmo, jonka mielipide vaikuttaa muihinkin oppilaisiin:

Pirjo: No just tosiaan ettd ku on olemassa timmosié et joskus vaan sattuu ettd luokka on tullu semmoseks

et varautuneempia oppilaita. Sitte toisissa luokissa on ollaan tosiaanki suuntauduttu téhén itseilmaisuun ja

ollaan valmiita kokeilemaan kaikenlaista ja et ollaan valmiita my6skin heittdytyméén et et et valitettavasti
joskus vaan sit sattuu kdymaéén silld tavalla et on joku ni tota voi olla joku semmonen johtohahmo esi-
merkiks luokassa joka on sitd mieltéd ettd toi on ihan lapsellista et tuota ei tommosta kukaan tee ni ja se
voi et ettd siitd ei ees puhuta mut et sitd niinku se vaan on sielld se ilmapiiri ja sellai siind joutuu aika pal-
jon tekeméén toitd et padsee siitd ilmapiirista sitte eroon.
Kuitenkin innokas ryhma sekd hyva ja kannustava ilmapiiri voivat vaikuttaa positiivisesti se-
ki opetustilanteessa ettd sen ulkopuolella.
Oppilaiden suhtautuminen draamakasvatukseen vaihtelee &éripdédstd toiseen. Monen

opettajan mielestd oppilaat osaisivat suhtautua draamakasvatustunteihin neutraalimmin, jos

menetelmad kéytettiisiin sdédnnodllisesti alakoulusta l&htien:

Sari: Ja oikeesti mul on se kokemus et sillon kun ehkd draama enemmén oli kéytdssé oli enemmaén muotia
ni oli niit oppilaita jotka tuli yldasteelle niin et ne oli koko ala-asteen ajan kayttiny kéyttiny sitd et se oli
tuttu menetelma niille ni se oli ihan ok mut nyt tuskin tdllakédn hetkel yksk&dn mun oppilaista oo kyl ala-

asteella opiskellu mitdén sen avulla.

Draamakasvatusta kannattaisi siis kayttda, jotta draama olisi luonteva osa opiskelua. Onnis-
tunut draamakasvatustuokio vaatii onnistuakseen tietynlaista suhtautumista niin opettajilta
kuin oppilailtakin. Draamakasvatus on ennen kaikkea ryhméné olemista ja toimimista.

Yhtend draamakasvatuksen ongelmana opettajat pitivit kaavoihin kangistumista, kuten
erds haastateltu ilmiota kuvasi. Téll4 hetkelld oppilaat ovat tottuneet opettajajohtoiseen taulul-

ta opiskeluun, eivitkd pidd muunlaisia opetustilanteita oppimiselle tarkeina:
Hannele: — — oppilail on ihan semmonen selkee selkee kisitys et et mil taval niit asioi niinku pitié opettaa
ja heidin mielestdan didinkieles tosi moni asia on ihan semmonen et opettaja selittdd ndin ja sit he kuunte-

lee, kirjot- tekee muistiinpanot ja vastaa kokeeseen.

Useimpien opettajien ndkemys hyvistd opetuksesta on, ettd parhaiten tunti menee silloin, kun

oppilaat istuvat pulpeteissa ja kuuntelevat. Toisaalta jatkuvassa draamakasvatuksen kaytossa
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piilee riskinsd. Miran mukaan oppilaat innostuvat draamakasvatuksesta nimenomaan sen eri-
koisuuden takia. Kun draamakasvatusta kéytetdéin harvoin, se sdilyttdd uutuudenviehityksensa

ja pysyy jénnittdvina vaihteluna:
Mira: Ainaki nyt ku sitd kayttdd erittdi harvoin ni kyl ne siit innostuu. Kyl he siit innostuu mut 6 66 muis-
taakseni esimerkiks x:ssé sillon opetusharjottelus ni ei oppilaat jaksanu siit endd nii hirveesti innostuu ku
sitd oli nii valtavan paljon siel jo kdytetty. Mut kyl nyt tddl ku kerran vuodes jotai sellast tekee ni kylhdn

ne sit siit on ithan innoissaan ja kysyy et koska taas tehdi sellast ja hah.

Ihannetilanteessa olisi siis saavutettu sellainen draamakasvatuksen kéyttotiheys, johon oppi-
laat ovat tottuneet mutta eivit ole kuitenkaan kyllastyneet.

Oppilaiden iké vaikuttaa opetusmenetelmin valintaan. Hannelen mukaan draamakasva-
tus on opetusmenetelméni toimivin yhdeksinnelld luokalla. Oppilaat osaavat silloin arvostaa
erilaisia opetuskokeiluja ja suhtautuvat niihin riittdvélld vakavuudella. Seitsemidnnen luokan
draamakasvatusta varjostaa Hannelen mukaan oppilaiden yleinen suhtautuminen ylidkouluun

ja draamakasvatukseen:

Siis méd uskoisin et yhdeksénnel luokal se niinku saattais sujuu parhaiten koska seiskaluokil on jotenki
sellanen ensinnidkin kun ne tulee tdnne ni heil on timmdonen mielikuva et joo nyt ei oo mitddn sddntoi ku
nyt ollaan yldasteel ni taél saa tehdd mitd vaan se kuuluu tddl monta kertaa et et ku ala-asteel ku jos sano
tiukast et niinku kurissa ja jarjestyksessd ni tddlhdn tietyst se ote niinku sil taval vapautuu et on paljon
opettajii ja he he nii sit mé voisin sen kuvitella et he vaan ajattelee sit vaan et tdd on nyt timmost leikkia
tai pelid et ei tds niinku oppimisen kannalt oo mitdén tekemistd. Tuntuu ehka silt et varmaan ysiluokka ois
kyl kaikkein paras koska sidl sit joo ehké osattais arvostaa sitéd et olis niinku kokeiltas tillasii véhin eri-

laisii opetusmenetelmid.

Hannelen mielestd draamakasvatuksen jatkuva kdyttd opetusmenetelminé ja oppilaiden totut-
taminen sithen on kuitenkin térkedd, jotta draamatunnit voisivat toimia.

Oppilaiden suhtautumisessa draamakasvatukseen on ongelmia, jotka liittyvét sen va-
paaksi miellettyyn tydskentelymuotoon ja hauskuuteen. Draamakasvatustuokiota hiiritsevit
opettajien mielestd erityisesti ne oppilaiden nikemykset, joiden mukaan draaman kayttd ope-

tuksessa tarkoittaa niin sanottua helppoa hetked, jona ei opiskella vaan pidetddn hauskaa.
Sari: — — osa ottaa ilon irti ja aattelee et t4d on nyt timmdnen niinku helppo hetki tds nii et nyt voida vaa
tehd jotaki. M4 luulen et se ei niinkun opetuksen kannalta nyt ehki ole niin kauheen merkittivaa tai op-
pimisen kannalt tarkotan et se on enemmén sit ssmmonen kevennys. Néin voisin kuvitella et he sen ko-

kee.

Opettajat katsoivat tilanteen riistdytyvin helposti késistd, kun oppilaiden innostus ylittdd

opiskelumotivaation.
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6.2.4. Opettajien kokemuksia draamakasvatuksesta

Aidinkielen kaltaisessa laajassa ja monisisiltdisessi oppiaineessa saa ja joutuu valitsemaan
painotettavia sisiltdji. Aidinkielen ja kirjallisuuden opettajilla on myds omat painotus- ja asi-
antuntijuusalueensa. Toisilla on piddaineenaan suomen kieli, toisilla kirjallisuus. Sivuaineena
voi olla esimerkiksi draamakasvatus, mediakasvatus tai puheviestintd. Opettajien kiinnostus ja
asennoituminen oppiaineen osa-alueisiin vaikuttavat myds sithen, mitd ja milld tavalla tun-
neilla opiskellaan. Ndma seikat selittdnevit hajontaa opettajien mielipiteissd ja ndkemyksissa.
Haastatteluissa ilmeni, etti opettajat kokevat draamakasvatuksen haastavana ja jopa vaikeana
opetusmenetelmédnd. Edellisissd alaluvuissa on esitetty erilaisia opetukseen, oppimiseen ja
oppilaisiin liittyvid seikkoja, joita opettajat pitdvdt ongelmallisina. Opettajien asenteissa
draamakasvatusta kohtaan on paitsi yhtéldisyyksid myds yksilollisid eroja.

Opettajien mielestd draamakasvatustuntiin valmistautuminen on tyolastd. Etukiteisval-

mistelut ja draamakasvatukseen paneutuminen vievét paljon aikaa ja energiaa:

Hannele: Kyl té jotenki jotenki kuulostais aika houkuttelevalt ottaa jotain draaman keinoin mut sit jos mé
mietin sitd ettd et mé rupeisin valmistelemaan sitd yhtd tuntia ja mé tekisin sen kaiken sen materiaalin ni

mun on paljon helpompi ottaa se monistenippu sielt kotoo ja shht se on siiné.

Draamakasvatuksen kdytto vaatii opettajalta myds erilaista suhtautumista tunnin pitimiseen ja

kiytossd oleviin resursseihin:

Sari: Se on aika vaikeet sen takia et ihan tilojen takia — —

Hannele: Mut se se vaatii se vaatii opettajalt niinku ihan erilaist suhtautumista se vaatii mun mielest tie-

tynlaiset resurssit et si saat sen niinku onnistumaan kunnolla ja tota sil tavalla.

Varsinkin draamakasvatuskokeilut ovat haastavia, koska uuteen menetelméain on vaikea tart-
tua suuren ty0omairéin ja koulutuksen puutteen takia. Kaiken kaikkiaan draamatunnin valmis-
telu vaatii haastateltujen mukaan opettajalta paljon.

Opettajien kokemukset draamakasvatustunneista ja niiden pitdmisestd ovat pddosin po-
sititvisia. Opettajat kuvailivat niitd muun muassa sanoilla hauska, virkistidvd ja palkitseva.
Kun haastatellut puhuivat draamakasvatuksen kéytdnndstd, he korostivat nimenomaan sen
hauskuutta. Draaman opettavaisuus ei juuri tullut esille, kun aiheena oli opetuksen kéytdnto.

Draamakasvatustunteja kuvailtiin my6s vaihteleviksi ja erilaisiksi:

Elisa: Mut sit jos on joku semmonen sopiva innostunut porukka niin se on hirveen kivaa. Hauskaahan se
on. — — Ja opettajallekin virkistdvad. Oppilaille varmasti ainakin. — — Et itselldkin on semmonen virkisty-

nyt olo timmoses tdmin jilkeen.

Draamatunneilla opettaja ja oppilasryhmai toimivat erilaisessa vuorovaikutuksessa:
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Pirjo: No parhaimmillaan ne (draamakasvatustunnit) on ihan ne on kivoja ja ne ni tuota ne lisid mydskin
timmostd oppilaan itsetuntemusta mut mydskin minulla niinku opettajana niin mydskin mé opin tunte-
maan nditd oppilaita paremmin. Ja se tuo mydskin sit semmosta ldheisyyttd ja et tuo semmost vélittd-
myyttd sitte sithen kaikin puolin. Et kun tosiaankin ollaan tekemisissd ja oikeasti joudutaan kommuni-
koimaan toistemme kanssa silld tavalla ettd et saadaan omat mielipiteemme ymmaérretyks ja sit pyritdin
ymmartdmaan mydskin ndit muita mitd sanotaan. Et kaikin puolin tota et paitsi se on hauskaa ajanvietettd

ni se on mydski se on opettavaista. Et se ei oo pelkéstéddn ajanvietettd vaan tota et kylld siind oppii.
Opettajat puhuivat haastatteluissa draamakasvatuksesta ja luentomaisesta opetustavasta kuin
vastakohdista. Pirjon kommentista voi péételld, ettd hian kokee oppilaiden olevan draamakas-
vatuksessa aktiivisempia, jolloin my6s kommunikointi opettajan ja oppilaiden vélilld on vas-
tavuoroisempaa kuin perinteisessd opetuskeskustelussa. Osassa haastatteluista mainittiin,
kuinka ty6lds tunnin valmistelu saattaa loppujen lopuksi maksaa vaivan oppitunnilla esimer-
kiksi virkistaméalld opettajaa tai opettamalla lisdd oppilaista.

Haastatteluissa kerrottiin my0s toisenlaisista draamakasvatuskokemuksista. Tunnin pi-
tdminen ei valttdmatta ole opettajalle helppoa. Maritan sanoin:

Yrityst on. Joskus onnistuu hyvin ja joskus huonommin.
Oppilasryhmilld on suuri vaikutus siithen, onnistuuko draamatuokio vai ei. Liikaa vilkkautta
tai sulkeutuneisuutta opettajat pitdvit haasteellisena. Liian vauhdikkaassa ryhmassd opiskelu
voi muuttua hdlindksi kun taas sulkeutuneessa oppilasryhméssid on vaikea luoda draamassa
vaadittavaa osallistumisen ilmapiirié:

Elisa: Se on ihan hauskaa vililld jos on semmonen luokka joka pysyy niinku jotenkin tota hallinnassa
koska tietysti jos on hirveen vilkas niin sit se niinku rédjahtda siitd ja sit on tietysti niin sulkeutuneita ja
semmosii niinku niin ujoja oppilaita ja et niit on vaikee saada sitten sinne must tuntuu et se on niinku

suurta kidutusta jos niinku joutuu téllee niin passiivisien luokkien kans.
My06s aiemmin mainittu oppilaiden tottuminen draamakasvatukseen opetusmenetelménd vai-
kuttaa draamatuntien kulkuun:

Sari: — — mun mielest siin on aina ollu ongelmana se etti lasten ois tarvinnu oikeestaan paésté kdyttamaan
sitd sit jo alakoulust saakka. Et jos tddl nyt jolleki kasiluokkalaiselle rupee draaman avulla opettamaan jo-

takin ni sehén on ihan ihmeissaén. Ei siit valttdmattd synny yhtdan mitéén.
Ongelmana ovat my0s kaytidnnon tekijét, kuten tilojen puute, kiire ja metelin syntyminen.
Tutkimukseen osallistuneiden didinkielen ja kirjallisuuden opettajien enemmistdlla ei
ole draamakasvatuskoulutusta. Tama selittdd draamakasvatuksen kdyton vahiisyytté ja opetta-
jien kokemusta siitd, ettd draamakasvatustunnit ovat raskaita valmistella. Opettajat kokevat

epidvarmuutta valmistellessaan tai pitdessddn draamakasvatustuntia:
Hannele: Mun mielest opettajan pitdd osata niinku tosi oikein tehda sité ettei se ldhde vaan et ma nyt ko-
keilen et onnistuiskos ti4 télld tavalla. Siin tdytyy varmaan olla ihan tarkat tarkat semmoset periaatteet ja

sehén vaatii sen et opettaja sit saa kyl sithen aika paljon koulutusta.
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Opettajat ovatkin ainakin teoriassa kiinnostuneita kouluttautumaan ja hankkimaan lisdtietoa
draamakasvatuksesta opetusmenetelmédni. Haastatteluissa tuli esille, ettd opettajat menisivit

mieluusti koulutukseen:

Hannele: Et jos olis jos olis joku téllanen 66 draama avuksi opetukseen kesédyliopiston kurssi ni kyl mé

varmaan sinne menisin. Hehe. Niit ei vélttimit varm- varmaankaan kyl ole.

Elisa: Oliski koulutuksessa ja vesopdivisséd jotain timmdstd eikd jotain kaupungin hallintomenetelmien

opettelemista.

Marita: — — mé oon odottanu etté tulis esimerkiks didinkielen opettajien niinku kesépéivilld kun kun tota
kokoonnutaan yhteen ne jotka jaksaa viitsii ldhtee niin moneks péivéiks et sinne esimerkiks tulis joku
semmonen paketti et oliski semmonen niinku toimin- toiminnallisen opetuksen niinku semmonen vinkki-
pdivéd. Et jokanen vois tuoda niinku semmoseen ne omat jutut kaikki ja sit ne olis niinku jaettavissa muil-
le. — — ku ei jaksa kuunnella sité filosofointia ja taivaanrannantavottelua ja sitd ettd mitd niinku mité aja-
tellaan ja miten tésté voisi filosofoida lisdd. Ku oikeesti niinku yhdessd pohdittais sitd materiaalia ja sitd
mitd niinku on ja tehtiis sitd ja jaettais sitd. Eikd pidettiis sitd niinku vaan td4 on mun ku mié oon keksi-
ny tdméin ja tdd on niin huono et mii en kellekdan muulle kehtaa titd antaa. Jotenki semmosta sanaa jos
sais levitettyd niinku et timmgset niinku maahanmuuttajaopetukseen niilld on vililld ollu semmosii. Mut
en mi oo ainakaan koskaa ndhny et didinkielen opettajat ois niinku kehittiny timmdstd. Niinku toimin-
nallisen opetuksen just et ndytettéis niinku niitd mitd mitd tavallaan on niinku saavutettu ja sit niist vois
niinku napata et jaettais sitd hyvéa. Sitd on ihan liian véhén.

Talld hetkelld draamakasvatukseen perehtyminen on kuitenkin tdysin opettajan itsensd varas-

sa. Haastattelujen perusteella opettajat ovat kiinnostuneet draamakasvatustaitojensa kohenta-

misesta, mutta kdytdnndssd moni ei ole hakeutunut koulutukseen. Koulutuskaan ei haastatte-

lujen mukaan ole tae sille, ettd opettajat kdyttdisivdt draamakasvatusta.

6.2.5. Draamakasvatusmateriaalit

Silloin kun didinkielen ja kirjallisuuden opettajat kiyttdvit draamakasvatusta opetuksessaan,
he hankkivat opetusmateriaalia useista eri ldhteistd. Opettajien draamamateriaalit ovat perii-
sin opiskeluajoilta, didinkielen ja kirjallisuuden oppikirjoista, teatteriin liittyvistd kirjoista,
internetistd, opetusharjoittelijoilta ja kollegoilta. Osan tehtdvistd opettajat kehittelevit itse.

Hannele: Todennékdsest ma léhtisin hakemaan sité jostain jostain nettisivuilta et ei nois oppikirjois nois
opettajan oppais mun mielest ei mainita kyl yhtdsn mitddn mitd mé nyt muistan niistd ja mul on mul on
sellanen mielikuva et mé olen jostain saanut monisteen mul on sellanen mielikuva et mul on joku moniste

joku draaman kdytté opetuksessa mut se on kyl sidl mappi 6-606:ssd jossain joo.

Pirjo: — — teatteriin liittyvié ni tota mé ni tota kirjoja on jonkin verran olemassa mut ne jdé aina vélttamat-
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td ni sovellu sit sihe varsinaisee varsinaisee asiaan jota niinku sit haluaaki késitelld. Et aika paljo joutuu

niinku itse sitten tosiaankin kehitteleméaén néitd ideoita.

Marita: — — oli ihanaa ku oli hirvittdvan aktiivisia opetusharjottelijoita nuoria ihmisid joilta tulee niinku
vékisinki tuoreita uusia ideoita ku ne ei oo néhny ja kokenu niitd vanhoja. Ni yhdessé tuli varmaan heidén
kanssa kokeiltuu aika paljon semmosta ettd et tavallaan he mietti et uskaltaako timmostd kokeillakaa ja
mé sitten niinku tyrkkésin lisd4 tulta et ilman muuta ja tdtd kokeillaan ja mé otan vastuun tisté ettd kato-

taan miten tissi kiy ni tota varmaa se ehka.

Opettajat joutuvat kuitenkin monesti soveltamaan 16ytdmidén harjoituksia, jotta ne vastaisivat
paremmin oppitunnin tavoitteita ja opiskeltavaa aihetta. Kun otetaan huomioon haastatteluissa
esille tulleet koulutuksen puute ja tottumattomuus draamakasvatuksen kdyttoon, on selvéa,
ettd harjoitusten soveltaminen on yksi keskeinen kuormittava tekija.

Opettajat joutuvat nikemddn vaivaa etsiessddn ja muokatessaan opetukseensa sopivia

draamakasvatustehtévid, mutta heiddn 16ytdménsa harjoitukset ovat kdytossé pitkdan:

Elisa: Ne sit tarttuu jotka sit on menny hyvin. On kokeillu ja menny hyvin ni sit se tarttuu mukaan ja sité

sit varmaan kayttad elakeikdin asti.

Elisan puheenvuorosta kiy ilmi my0ds kdytdnnon toimivuuden merkitys opettajille. Ideoita voi
syntyd paljon, mutta tirkeintd on harjoituksen toimivuus oppitunnilla. Myds edellisissd lu-
vuissa opettajien kommentit ovat kertoneet, ettd juuri kiytdnnon seikat ovat keskeisid opetuk-
sen suunnittelussa ja pitdmisessd. Voi kuitenkin olla haitallista, jos tehtdvit ja opetus eivét
muutu yhteiskunnan ja sen vaatimusten mukana. Opettajien enemmistd ei kovin mielellédén
heittdydy kokeilemaan uusia menetelmid, vaan pitdytyvét mielelldén aiemmin kokeilemissaan
opetustavoissa.

Draamakasvatusmateriaalin hankkiminen on opettajan omasta viitselidisyydesti ja kiin-
nostuksesta riippuvaista. Kaikki haastatellut opettajat totesivat oppikirjojen tarjoavan liian

vahan draamakasvatusmateriaalia:

Marita: Mun mielestd oppikirjoissa on edelleen liian véhdn semmosta niinku toiminnallista — — toiminnal-

lista materiaalii mun mielest niis on kyll4 ihan hdvyttdméan vahan.
Oppikirjojen draamakasvatusta luonnehdittiin teoriapainotteisiksi maininnoiksi ja teatteritai-
teen sanaston opiskeluksi:
Pirjo: — — néytelmistikin esimerkiks ni tota on mainintaa et joo tota nimittdd draamaks ja siin on vuo-
rosanat ja repliikit ja siindpa se sitten onkin.
Teorian liséksi oppikirjoissa on draamakasvatusharjoituksia, jotka ovat perinteisid ja yksin-
kertaisia:

Sari: — — mité siel on draamaa ni se on vaa et siel on suunnilleen joku pieni ndytelméteksti ja sit sanotaan

et esittdkdd tdma luokan edessd — —
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Kun draamakasvatus pelkistyy oppikirjoissa nimedmiseksi ja ndyttelemiseksi, draamakasvatus
tuntuu opettajista vaikeasti sovellettavalta ja hankalalta kdyttdd. Monesta se tuntuu jopa tur-
halta.

Opettajat kaipaavat oppikirjojen tukea draamakasvatukseen ja tydvilineitd draamakas-
vatustehtdvien kehittelyyn. Erillistd draamakasvatusopasta parempi vaihtoehto on, ettd draa-

makasvatus on oppikirjoissa muun materiaalin vierella:
Elisa: Kyl ne mun mielestd vois olla ihan oppikirjassa. Fiksummat ihmiset ajattelis miké sopii mihinki ni
téllanen riviopettaja pystyis kayttia niit.

Elisan kommentti heijastelee edelleen haastateltujen &didinkielen ja kirjallisuuden opettajien

epdvarmuutta draamakasvattajina. [lman koulutusta ja materiaaleja on vaikea arvioida, millai-

nen draamaharjoitus sopii mihinkin oppimistilanteeseen.

6.2.6. Draamakasvatustehtiviit

Opettajille esitettiin kuusi Aleksis-kirjasarjan tehtdviai, ja heidén piti kuvailla, miten teettéisi-
vit tehtdvit omilla oppitunneillaan. Tehtdvét valikoitiin eri vuosiluokilta ja aihealueilta. Mu-
kana on sekd yksityiskohtaisempia ettd viljemmin ohjeistettuja tehtdvid. Opettajat saivat
muokata tehtdvinantoa vapaasti. Kuvaan jokaisen tehtdvén ensin sellaisena kuin se on ollut

kirjassa, ja tarkastelen sitten sitd, mitd opettajat ovat tehtidvéastd ja sen toteutuksesta ajatelleet.

Tehtiva 1: Kansansadut

3. Yhdistele tunnettuja kansansatuja ja muokkaa niistd oma moderni satusi (Aleksis 7: 139).

Kansansatutehtdvan opettajat pohjustaisivat tutustuttamalla oppilaat erilaisiin satuihin ja nii-
den piirteisiin keskustelemalla ja lukemalla. Kansansatutehtivissa opettajat laittaisivat oppi-
laat kirjoittamaan yksin tai pareittain. Tehtdvidnantoa pidettiin myds mahdollisena ainekirjoi-
tukseen. Oppilaiden tuotoksia opettajat esittelisivdt esimerkiksi lukemalla osan oppilaiden

kirjoittamista saduista déineen tai oppilaat saisivat kertoa keskustelunsa tuloksista muille:

Mira: Tos nyt varmaa ois ensi ollu satujakso ja puhuttu ylipdatiénki saduista kansansaduist ja muist ehka
ehka luettu pari tollast jotai tunnettuu kansansatuu sit ehkd pohdittu yhdes et mité niit kaikkii on lyhyesti
mietitty et miten ne nyt taas menikdd miten meni Tuhkimo ja miten meni mikéki. Ja sit niist varmaa et toi
on ihan hirveen laaja toi ykkonen ni kyl sithen varmaa monta tuntii saa kulumaa. Sit ainaki yks tunti var-
maa kéytettdis sen sadun tekemisee ja sit seuraaval tunnil niit ehkd luettais. Ja sit ne jotka on jo valmiit ni

vois kuvittaa oman sadun esimerkiks.
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Kaksi opettajista mainitsi dramatisoinnin mahdollisuuden: toinen antaisi oppilaiden valikoida
kaikista saduista muutaman dramatisoitavaksi ja suuremmissa oppilasryhmissd tyostettavéksi,

toinen puolestaan totesi:

Elisa: No varmaan méi teettdisin ton ykkosen ihan tota kirjotustehtdvéna. Tietysti tdssd ndin kun asiasta

puhutaan niin vois teettdd draamanakin — —

Omalla oppitunnillaan timd opettaja ei valttamattd kdyttdisi draamakasvatusta, vaan esittia
sen erddnd mahdollisuutena, joka on haastattelutilanteessa tullut mieleen.

Opettajien vastauksissa nikyy ajatus siitd, ettd draamakasvatus on nimenomaan tuotok-
sen esittelyn tapa. Opiskeltavaa asiaa ei tyostetd ja opiskella draamassa, vaan esittdva draa-
makasvatus on erddnlainen koonti ja lopputulos. Draamatuokiossa ryhma jakautuu selkeésti
esiintyjiin ja yleisoon. Toisaalta tulokseen saattaa vaikuttaa myos nykyinen kansansatujen
kirjallinen muoto: kirjallisesta materiaalista muokataan kirjallinen tuotos. Kirjallisten tdiden
kasittelyssd tuntuu vaikuttavan opetuksen perinne, jossa kirjoituksista valikoidaan ja luetaan

muutama koko luokalle yhteisesti.

Tehtiva 2: Kirjasto

2. a. Olet parisi kanssa 1dhdossa pitkdlle matkalle Marsiin. Ennen 18ht64 saatte kdyda kirjastossa ja valita mat-
kaan viisi kirjaa viidestd padluokasta.

b. Miettikdd, minkélaista tietoa tai viihdettd haluaisitte mukaanne. Tehkdi asiasanalistat, jos teilld ei ole
varmaa tietoa siitd, mink4 kirjan haluaisitte ottaa. Tutkikaa kirjastonne tarjontaa Internetissd. Kun olette
padsseet yhteisymmarrykseen kirjoista tai niiden aihepiireistd, menkaé kirjastoon.

c. Etsikda jokaiseen padluokkaan sopiva kirja. Kayttdkad apuna tekemidnne asiasanalistoja. Kédykad nopeasti
lapi valitsemanne kirjan sisélté. Nimi voi hamaéti, ja kirjasta ei vélttdmattd ole mitdén iloa tai hyStyd mat-
kalla.

d. Kirjoittakaa lyhyet perustelut jokaisesta valitsemastanne kirjasta: miksi te haluatte mukaan juuri sen kir-
jan ja mitd kayttoa sille uskotte 16ytyvéan?

e. Esitelkdd Marsiin vietdvit kirjanne muulle luokalle mahdollisimman havainnollisesti ja kiinnostavasti.
(Aleksis 7: 168.)

Toinen tehtdva valikoitiin joukkoon, koska siind on taustatarina, joka saattaa houkuttaa ajatte-
lemaan draaman kayttdd opetuksessa. Tehtdvd on kuitenkin vaikea tehdd draamakasvatuksen
keinoin, ja erds opettaja pohtikin, ettd tehtdvin teettiminen draaman keinoin vaikkapa Marsin

matkaajia esittimalla voi olla turhaa oppimisen nidkokulmasta:

Pirjo: Ja tota ja tosiaankin ni tota oppilaat saisivat sitten kir- kertoa ne miel- ne mielenkiinnon kohteena

olevat asiat et miksi juuri nima kirjat ovat. Enkd méé nyt tdssi sen enempéé krumeluureja keksis.
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Tehtdvalld haluttiin testata my0s opettajien vastausten totuudenmukaisuutta: mainitsevatko he
draaman kdyton haastattelussa vain siksi, ettd haluavat antaa opettajan ammattikuvan odotus-
ten mukaisen toiminnallisen kuvan opetuksestaan vai vastaavatko he sen mukaan, mité todella
itse ajattelevat.

Toisessa tehtidvissd opettajat etenisivdt kuin ensimmadisessd tehtdavissikin: sitd aluste-
taan teoreettisesti, oppilaat tyoskentelevét ja lopuksi tuotokset esitelldén. Kirjastoaiheen kisit-
tely aloitettaisiin teoriaosuudella, joka sisdltdd muun muassa kirjaston luokitteluperusteet,
internetin hakukdyton, tiedonhakua ja asiasanoja. Tamén jélkeen opettajat antaisivat oppilaille
tdmain tehtdvén, jos se olisi teetettdva oppilailla. Enemmisto haastatelluista mainitsi kuitenkin,

ettd kirjastoon tutustuminen ja tiedonhaku késiteltdisiin ilman taustatarinaa matkasta Marsiin:
Pirjo: Ja tota no tddhédn kévis helpoiten tietenki et jos ois kdytossa kirjasto. Taélla koulun kirjasto on aika
pieni se on tuolla kellarissa mut mé voisin viedd oppilaani tuonne x:n paékirjastoon kun se on tossa ihan
vahdn matkan padssd. M oisin valmistellu heitd sillé tavalla ettd oisin esitelly tietenki tdn néé luokittelu-
perusteet ja myoOskin opettanu miten internetissd kdy tdéd internetid kiytetddn apuna ja tota sitte olisin
myoski tietenkin edeltd kdsin kertonu mydskin mikd on asiasanalista tietekin. He olisivat saaneet sitten
lainata ndma kirjat ja tuota ja tota sitten valmistella pienen pienii esitelmié sitte ja jokanen kiy sitten esit-

teleméssd ne omat kirjansa luokan edessa.

Tiedonhaun ja kirjaston kdytto opetetaan siis mieluimmin harjoittelemalla kiytannossa.
Opettajat perustelivat padtostdan olla muuttamatta tehtdvaa esimerkiksi silld, etti pitkés-

td ohjeistuksesta poikkeavien ohjeiden antaminen sekoittaisi oppilaita:
Marita: M4 en tykkia tést toisest tehtdvést sitd varten ettd ma oon niinku liikaa tis on liikaa ohjetta. Silla
tavalla et ta4 ei anna oikeesti sit kauheesti endd mahdollisuutta opettajalle niinku tavallaan miettié toisella
tavalla et jos mé annan ne niinku téstd poikkeavia ohjeita ni nehén on ihan sekasi. Et se tiytyis tehdd pit-
Kkélti just néi.

Liséksi koettiin, ettd draamatydskentely jéisi irralliseksi:
Marita: Joku semmonen tietopohjanen juttu ja sitd varten pitdd 16ytdd tuolta kirjastosta sekd kirjoja etti
sitte pitdd 10ytdd netisté tietoa et tdytyy osata niinku ne molemmat tiedonhaut. Ja sen perusteella néi- niis-
td lahteistd he kokoaa esitelmin ja sit he esittelee sen. Mut se on niinku se yks juttu jota he tutkii. Mun
mielest se palvelee niinku paremmin ku se et ollaan 14hdos Marsiin.

Opettajat veisivit oppilaat kirjastoon kirjojen hakuun. Myds yhteisty6té kirjaston henkilokun-

nan kanssa hyddynnettiisiin.
Hannele: Meil on hoidetaan kirjas- kirjaston ja tollasten kirjojen kdyttiminen meil on yhdessi ton kau-
punginkirjaston kanssa ja vieddédn seiskaluokkalaiset sinne yhden kerran ja he pitdd sen teorian ni sit he o
nyt he ovat halunneet tehdd myds ne tehtévét ne ei oo misséin tapaukses tdn tyyppisii ne on sellasii haku-
tehtdvii jaa tdytyy sanoo ettd et aika aika véhén oppilaat niinku sielt kirjastostakaan mitdén 10yt et- ettd

tdmén tapast tehtdvdd mi en varmaan ottais ollenkaan ot- ollenkaan koska t4d on nii Témén mé varmaan
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vaan tekisin jos mun pitéis tdd nyt tehdd ni ma todennikdsesti veisin heidét tonne kirjastoon koska koulun

kirjastos ei niit kirjoja ole.

Kirjastossa oppilaat saisivat etsid kirjoja ja valikoida niistd ne, jotka katsovat viideksi tér-

keimmaksi. Valitsemistaan kirjoista oppilaat kokoaisivat esityksen esimerkiksi kalvolle ja

esittelisivét sen muille luokan oppilaille.

Tehtiva 3: Puhuminen

7. Millaista puhumista ilmaisevat seuraavat verbit? Mieti myds, millaiset eleet ja ilmeet sopisivat kuhunkin

ISHE

e o

—

= @ oo

puhetapaan.
jutella
keskustella
pulista
kalkattaa
loruilla
l6rpotelld
rupatella
juoruta

pilkata (Aleksis 8: 16—17.)

Tassd tehtdvissd opettajat kayttdisivat mielellddn draaman menetelmid. Tehtdva rakentuisi eri

tavalla kuin kahdessa aiemmassa tehtévissd. Siind missd ensimmaéisessé ja toisessa tehtdvissi

edettiin pohjustus- ja valmisteluvaiheiden kautta ja esittelyyn, kolmannessa tehtavéssd tyos-

kentelyvaiheita oli yhdestd kahteen. Moni opettaja kayttéisi tehtdvissa keskustelua:

Mira: Tillaset ku t4ad kolmone ja nelonen ni yleensd méaa kéyn tillaset sil taval et et joko hetke muutaman
minuutin saa miettii yksinién tai sit ihan suoraan me 14hetéa tést yhdes tekemdé. — — Et ei me yleensa kir-
joteta timmosii edes vihkoon vaa me yleensd tds niinku keskustelemal et mite mite toi ja mite toi ja kaik-

ki saa osallistuu ja viittailla.

Keskustelun tarkemmissa kuvauksissa oli my6s draamakasvatuksen aineksia:

Pirjo: Ja tdd on semmone tehtdva joka josta on niinku helppo ldhted vaikka siihe et silld tavalla et otetaan
verbi kerrallaan ja sitte keskustellaan luokan kanssa pyydd ehdotuksia ja sitten ni tota mietitdd yhdessa
sitte titd et minkalaisia eleitd ja ilmeitd ja mé pyytésin niinku oppilaitten keksid niitd et ja sit en kauhean
mielelldni antas itse niitd esimerkkeji koska se ohjaa. Vaan et mé yrittisin saada heidét niinku keksimaan
itse et et miten td4 ratkastaan. — — Ja sit my0skin tota esitteleméédn esimerkiks tétd jos aatel ku niéd on
kaikki juttelemista ja keskustelemista ja pulisemista ni ma voisin laittaa niitd tota esim- esimerkiks oppi-

laita 16rp6ttelemidn tai rop- rupattelemaan tai sit keksiméaén esimerkkeja juoruista vaikkapa.

Sama opettaja totesi, ettei ehka laittaisi mielellddn oppilaita esiintymiin téssa tehtdvéssa. Pir-

jon kuvailemassa oppimistilanteessa oppilaat kokeilevat eri puhetapoja, ilmeiti ja eleitd esiin-
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tymittd mutta silti eldytymaélla ja ndyttelemalld. Opettaja liittdd tehtdvadn tyotapaideoita, jot-
ka voidaan luokitella draamakasvatukseksi, mutta ei kuitenkaan koe opettavansa draamakas-
vatuksen menetelmin siksi, ettd opetustilanteessa kukaan ei esiinny ja ryhmaa ei jaeta esiinty-
jiin ja yleis6on.

Puhumistehtidvé herétti opettajissa useita eri ideoita, ja he nimesivdt monia toiminnalli-
sia vaihtoehtoja:

Elisa: T44 ois aika keinotekoinen ruveta selittimién mitd tarkottaa pudistella se tarttis jotenki niinko. Nai-

td vois antaa pareille ja sitten ne pari kolme erilaista ja sitten he esittédisivdt muille keksisivit jonkun pu-

hejakson ja sitten esittiisivat ndmé verbit luokalle — —

Sari: Ehké tddn kolmosenkin vois tehdd parityond. Ja vois keskenddn miettid sitd. Minkélaisii ndd on.

Keskenéin esittda toisillensa.

Marita: No kyl nai tarttis kyl ehdottomasti dramatisoida koska 66 etenki jos ajattelee maahanmuuttajaop-
pilaita niin ei heilld oo isolla osalla mink&énlaista mielikuvaa siitd miké ero niillé, ndilld verbeilld on. — —
Semmosenki téstd tietysti vois tehdd et ottais videokamerat mukaan ja tota noin ni ne menis niinku pienis-
sd ryhmissd meillidki on koulussa kai kakstoista kameraa ne vois ottaa vaikka pareina aina kamerat mu-
kaan ja tekis kun téssé on et millaset eleet ja ilmeet sopisivat kuhunkin puhetapaan niin tekis pantomiimi-
na niin ku toisille semmoset 83 mité katottais tdilld luokassa sitten et mitd ndd nyt tekee et onks tdd nyt

juttelua, keskustelua, pulisemista miti td on?

Tyoskentelymenetelmiksi ehdotettiin my0s arvaamista.

Tehtiva 4: Modukset

6. a. Sano kohteliaammin seuraavat repliikit didille, isoveljelle, mummille, opettajalle tai naapurille:
Ole hiljaa!
Kastele kukat kesdlomamme aikana!
Siivoa huoneesi!
Vaihda kanavaa!
Al4 astu varpailleni!
Anna popcornia!

b. Millaisia kohteliaisuusmuotoja kéytit, ja miten valinta muuttuu sen mukaan, kenelle puhut? (Aleksis

8:25.)

Neljdnnessd tehtdvéssd opettajien toteutusideat erosivat toisistaan enemmin kuin aiemmissa

tehtdvissd. Opettajat ehdottivat tyoskentelytavaksi muun muassa kirjallista ja suullista moduk-
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sen muuntamista, keskustelua, ryhmétoitd, esiintymistid ja sarjakuvaa. Yhtendistd linjaa ei

16ytynyt.

Sari: Tdn nelosen mé varmaan teettdsin sen aika lailla kirjallisesti.

Marita: Tastd nelosest vois olla kiva tehdd sarjakuva. Eli eli tota itse piirtdisivdt sarjakuvan jossa tulis
niinku tavallaan se sarjakuvan nimi vois olla vaikka. N44 on kaikki kédskyttdmistd. T4 vois olla impera-
tiivin yhteydessékin. T44 ois imperatiiv- ku néé on kaikki imperatiiveja ni sit ndilld harjoteltais konditio-
naali eli tehtdis konditionaalisarjakuva joka kertois niinkun yhden pdivén et ois joku péddhenkild vaikka
joku Milla joka tota jonka ndkdkulmasta niinku sitd hommaa tehtdis Millan paiva konditionaalissa.
Draaman keinoin tehtévii voitaisiin késitelld ndin:

Pirjo: — — t44 on semmonen tyypillinen et tdstd tulis hyva ndytelmd esimerkiks timmone tilanne huoh. Et
voidaan ni tota vaikka keksii ettd ollaan ni tuota vaikka tilanteessa jossa on diti, isoveli, mummi, opettaja,
naapuri. Ja tota sitten sit voi kokeilla erilaisia tapoja.

Yleiso katsoisi esityksen ja sen jilkeen pohtisi yhteisesti esitystapojen eroja ja modusten roo-

lia.

Tehtava 5: Kuvat

5. a. Keksi esimerkkejd, milloin tai missd kuvat ovat hyodyllisia.

b. Keksi esimerkkejd, milloin tai missé kuvat ovat haitallisia. (Aleksis 8: 149.)

Kuvatehtdvin tyoskentelytavaksi opettajat valitsisivat kirjallisen tydskentelyn tai keskustelun.

Elisa: Vitonen keksi esimerkkejd milloin tai missd kuvat ovat hyddyllisié tai haitallisia. Taén tekisin var-

masti kirjallisesti.

Hannele: — — toi viitonen ton vois ton vitosen mé ehkd voisin ottaa j-jos se on tollases muodos ni ihan
ihan ryhmatyotehtévénd eli et jakasin oppilaat ryhmiin ja sit ne tekis hetken ja sit me keréttdis se toden-

nakosesti maa kerdisin sit sen sil taval niinku kokoon — —

Pirjo: Tai sitten vois olla myoski semmosia esimerkkeja ettd jossa on jossa on se kuva ja miettid ettd et
tukeeko se siti tekstid et oisko joku muu mahdollisuus jote- miten sen vois havainnollistaa tarvitaanko si-
td kuvaa lainkaan. Ja sitten vois olla semmonenki mydskin etté olis tekstii ja kuva ja siis oikeestaan teksti

ja kuvia erilaisia kuvia. Ja miettia sit et mika néisté ois kaikkein paras.
Aihetta ldhestyttdisiin kuva-analyysin sekéd kuvan ja tekstin suhteen kautta. Tarkeitd ovat esi-
merkit, joita annetaan keskustelun yhteydessid. Kuvia voisi késitelld my0s internetin kdyton
nékokulmasta:

Marita: Ehka tietylld tavalla tommosessa voitas kdydé kattoo esimerkiks jos puhutaan niinkun ku mi oon

opettanu niinku séhkopostietikettid ja nettietiketti et mikd miti niinku tavallaan saa tehdi ja miti ei saa
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tehdd. Ehka tdé ois kuitenki timmdnen hyddyllisyys-haitallisuus niinku siithen ettd ku sé ldhetét niinkun et
jos esimerkiks hyddyllinen haitallinen ldhetdt niinku kuvia nettiin miké on kaikkien luettavissa ni ni min-
ka tyyppinen kuva ois semmone misté vois olla esimerkiks haittaa — — mité et saa tehdd. Koska ne ei ei

ne tuu ajatelleeks kaikkee. No hyddyllisyys ehké se on ehkd hankalampi.
Tédmin tehtdvédn opettajat voisivat yhdistdd myos sanomalehtiviikkoon ja sanomalehtiopetuk-

seen.

Tehtiva 6: Kirjallisuus

3. Millaisiin asioihin Minna Canthin kaltainen kirjailija mielestési tdnd pdivana puuttuisi? Perustele miksi.

(Aleksis 9: 119.)

Kuudetta tehtdvad opettajat pitivdt oppilaille vaikeana. Kaésittelyideat vaihtelivat, mutta ne
eivit olleet toiminnallisia. Opettajat kayttdisivit tehtdvissad keskustelua, kirjoittamista ja leh-
tikatsausta, jossa verrattaisiin Minna Canthin késittelemid yhteiskunnan ongelmia nykypaivén
uutisaiheisiin:
Pirjo: — — et kdydéén tosiaankin lapi sitd 1800-luvun tilannetta et mistd t4d Minna Canthin tuotanto on to-
siaankin kumpuaa ja ja sitte pohditaan si- voitas pohtia tosiaanki sitd ettd et miten tilanne on muuttunu
Minna Canthin ajoista ja sitte my0dskin ettd et mitd epdkohtia nykydén vield on. Ja tota mé tda vois olla
niin vaikea tehtéva et oppilaat ei varmaan tistd pérjdis omin péin. Et tid olis sellanen pienryhmaétehtava
kylla. Varmaankin. Ja ihan pistésin heidét keskustelemaan hetkeksi. Ja sitte ihan késkisin vaan kirjottaa
sitd muistiin et mitd tulee mieleen — — Ja sitten timén jilkeen sitten ruvettais yhdessi keskustelemaan tés-
td asiasta. Ja ruvettais pohtiaan tosiaan etti nditd perusteluja ettd minka takia Minna Canth nimenomaan
ndi- ndihin ongelmiin puuttuisi. Ja tota tietenkin jos haluais tistd tehdd oikeen suurisuuntaisen homman
niin tdén voi yhdistdé vaikka sanomalehtiviikkoon kun sillonhan niité tosiaanki luetaan niitd sanomalehtid
niitd tulee tdnne kouluun tilataan niitd. Ja vois selata niitd lehtid katsoa sitte vaikka kotimaan uutisia silld
silmédlld mutta miksei ulkomaanki uutisia ja tota miettid ettd miké olis tddlld semmosta et mihin Minna

Canth vois tarttua. M4 en ole tehny mutta sain téssa just idean ettd vois vaikka joskus tehdéki.

Tehtdvéd pidettiin my0s sopivana aineen aiheena tai koetehtdvana.

On mielenkiintoista, ettd opettajat keksivit tapoja opettaa toiminnallisin ja draamakas-
vatuksen menetelmin, mutta ndmai ideat eivit kuitenkaan olleet siirtyneet kdytdnnon opetuk-
seen. Vaikka toiminnallisuus koettiin teoriassa hyvéksi keinoksi opettaa ja opettajat olivat siti
mieltd, ettd draamassa voi oppia, jddvét oppilaiden aktiivisuus ja toiminnallisuus opettajien
kuvausten perusteella oppitunneilla vahéisiksi.

Yhtend syynd ihanteen ja kdytdnnon eroon voi olla opettajan henkilokohtainen asenne.
Opettaja saattaa haastattelussa kuvata oppimista ammatillisessa roolissa, mutta opetukseen

vaikuttavat ammattitiedon lisdksi henkilokohtaiset mieltymykset, mielipiteet ja asenteet. Ope-
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tus- ja kasvatusalan ammattilaisena hédn saattaa kertoa kannattavansa toiminnallisuutta, muttei
ole henkilokohtaisesti samaa mieltd. Opettajat, jotka olivat kertoneet kdyttavinsd draamakas-
vatusta opetuksessaan, pohtivat toiminnallisuutta mahdollisuutena enemmaén kuin opettajat,
jotka eivit kdyttineet draamaa opetuksessaan.

Haastateltujen opettajien enemmistd ei ollut kovin kokeilunhaluista, vaan pitiytyi perin-
teisissd opetustavoissa: yksilotyoskentelyssd, kirjoittamisessa ja keskustelussa. Tottumus on
saattanut muotoutua niin vahvaksi, etti opettajat kdyttdvit vanhaa ja tuttua opetustapaa enem-
pdd pohtimatta. Draamakasvatusta pidettiin hauskana, mutta vaativana opetusmenetelmina,
jossa kuitenkin voi oppia. Draamatyoskentelyn eteen ndhty vaiva saattaa opettajien mielesta
kuitenkin olla liian suuri sen etuihin ndhden. Sen lisdksi, ettd opettajien ehdotuksissa oli vé-

hin draamakasvatusta, niissé ei kerrottu juuri muistakaan toiminnallisista menetelmista.

7. POHDINTA

Tdmén tutkimuksen tarkoituksena on ollut kuvata draamakasvatuksen kiyttdd opetusmene-
telménd yldkoulun didinkielen ja kirjallisuuden tunneilla. Tutkimuksessa etsittiin vastausta
sithen, kéytetddnko draamakasvatusta yldkoulun didinkielen ja kirjallisuuden tunneilla ja jos
kaytetddan, miten. Entd mitkd seikat vaikuttavat draamakasvatuksen kdyttoon oppitunneilla?
Mitd draamakasvatuksen keinoin opetetaan ja mitd draamakasvatuksen genrejd opetuksessa
kéaytetddn? Entd millaista materiaalia oppikirjat tarjoavat draamakasvatukseen?
Draamakasvatus ei ole haastattelemieni opettajien opetuksessa kovin kéytetty opetus-
menetelmd. Oppikirjoissa draamakasvatustehtdvid on jonkin verran, mutta kdytdnnon opetus-
tilanteissa sitd kdytetddn vain vdhdn. Haastatteluissa ilmeni, ettd draamakasvatuksessa oppi-
minen on opettajien mielestd mahdollista ainakin teoriassa, mutta kdytdnndssd onnistuneen
draamatilanteen luominen on haasteellista. Erityisiksi haasteiksi nimettiin ajan ja tilan puute,
oppilaiden suhtautuminen ja oma tietimattomyys. Koulun arki on usein kiireistd ja koulura-
kennukset saattavat olla ahtaita, jolloin draamatydskentelyn mahduttaminen niin aikatauluun
kuin konkreettiseen tilaankin on vaikeaa. Myo0s oppilaiden suhtautuminen draamakasvatuk-
seen koettiin ongelmallisena. Opettajat katsoivat, ettd oppilaat eivét suhtaudu draamatyosken-
telyyn vakavasti, vaan pitdvit sitd erdénlaisena kevennyksend opiskelun lomassa. Tami asen-
ne nidkyi myds oppikirjoissa. Opettajat pitivit draamakasvatusta hauskana ja virkistdvéni,
mutta kuitenkin haastatelluista opettajista ilmaisi pitdvénsd draamakasvatusta tietyissé tilan-
teissa jopa pelleilynd. Oppikirjoissa osa draamakasvatustehtivistd oli opetuksen keventdjan

roolissa: tehtdvé oli vakiintuneiden oppikirjan osioiden ulkopuolella tai harjoitus ei liittynyt
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kiintedsti opiskeltavaan aiheeseen vaan oli ikddn kuin luova tauko opiskelun lomassa. Téllai-
set draamaharjoitukset vaikuttavat helposti teenndisiltd. Eriksson (2001: 144) kirjoittaakin,
ettd useimmat opettajat pitdvit draamakasvatusta opetussuunnitelman ulkopuolisena toimin-
tana ja erddnlaisena kulttuurivilipalana oikean opiskelun joukossa.

Niin opettajien haastattelut kuin oppikirjatkin toistavat perinteistd kuvaa draamakasva-
tuksesta teatterin tekemisené ja ndyttelemisend. Valtaosa opettajien kuvaamista harjoituksista
ja oppikirjojen tehtévistd perustui teatteritaiteeseen: ndytelmétekstiin, esiintymiseen ja katso-
miseen. Kaikkia draamakasvatuksen mahdollisuuksia ei kéytetty, vaan esittdvét genret olivat
kiistatta eniten esilld. Osallistavia tai soveltavia genrejd kdytetddn hyvin vahin. Yhtend syyna
tdhdn saattaa olla se, ettd didinkielen ja kirjallisuuden opettajilla ja oppikirjojen tekijoilld ei
valttdméttd ole tietoa draamakasvatuksesta. Mikli opettajille pidettiisiin draamakasvatuskou-
lutusta ja draaman kdyttoon kannustettaisiin, saattaisi sithen olla helpompi tarttua. Ilman kou-
lutusta opettaja toistaa helposti mahdollisesti jo omalta kouluajaltaan tuttua kouluteatterin
perinnettd, jolloin opetusmenetelma jaa ajan jalkoihin eikd uudistu tai tarjoa uuden sukupol-
ven oppilaille opiskelun apuvilineitd. Kuitenkaan ne opettajat, jotka olivat hankkiutuneet
draamakasvatuksen opintoihin, eivét kéyttdneet draamaa opetuksessaan enempii kuin toiset-
kaan. Myo6s koulumaailman resurssit, kuten edelld mainitut aika ja tila, rajoittavat opetusme-
netelmien kéyttod. Pienessd luokassa pulpettien keskelld voi olla vaikeaa heittdytyd draama-
tydskentelyyn. Aidinkielen ja kirjallisuuden opetuksen draamakasvatuksen kuvaa voisi timin
tutkimuksen valossa luonnehtia kapeaksi: osallistuminen tarkoittaa ldhes poikkeuksetta esiin-
tymistd. Esitystd varten on yleiso, joka ei aktiivisesti osallistu draamatydskentelyyn, vaan
seuraa tapahtumia paikaltaan, mieluiten hiljaa. Oppilaille tdllainen draamatydskentely ei ole
antoisaa.

Se, millaisena didinkielen ja kirjallisuuden opetusmenetelmét tdssé tutkimuksessa néyt-
tdytyvit ei vastaa opettajien ndkemysti siitd, ettd yhteistoiminnallinen oppiminen ja itse te-
keminen edistdvit oppimista. Opettajan rooli koulussa on ennemmin tiedon jakaja kuin oppi-
misen ohjaaja. Opettajat kidyttdvit opetuksessaan paljon yksin tydskentelyd, kirjoittamista ja
esiintymisté, vaikka mahdollisuuksia on olemassa ja opettajat tietdvit niistd. Osa opettajista
vaikutti motivoituneilta kehittdmién opetustaan, osa taas ei. Tdma on huolestuttavaa ennen
kaikkia oppilaiden ja opetuksen, mutta myds opettajien tydmotivaation ja jaksamisen ndko-
kulmasta. Opetusmenetelmét eivét vastaa nykynidkemyksid oppimisesta. Sen sijaan, ettid ope-
tusmenetelmien kautta pyrittdisiin kasvattamaan aktiivisia ja vastuuta ottavia kansalaisia, nuo-
ret oppivat vastaanottamaan tietoa passiivisesti. Tdmin tutkimuksen perusteella koulutus ja

tieto eivét vield saa opettajia kdyttdimadn toiminnallisia menetelmid opetuksessaan, vaan mer-
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kittdvampé4d on opettajan oma asenne. Jos opettaja pitdd draaman kéyttod opetuksessa pellei-
lynd, hin tuskin kiyttda sitd omilla oppitunneillaan.

Draamakasvatuksen asema peruskoulun ja erityisesti didinkielen ja kirjallisuuden ope-
tuksessa ja opetussuunnitelmassa on jokseenkin epdselvd. Draamakasvatuksella ja sen mene-
telmilld ei ole oppiaineessa selkedsti méériteltyé roolia, vaikka perinteisesti ilmaisu ja teatteri-
taide kuuluvat #idinkielen ja kirjallisuuden oppiaineen sisiltdihin. Aidinkielen ja kirjallisuu-
den aineenopettajien koulutuksessa draamakasvatus ja teatteritaide ovat pienessd roolissa ja
niiden opiskelu on enimmikseen opiskelijan oman kiinnostuksen varassa. Samoin opettajan
oma kiinnostus vaikuttaa sithen, kuinka suuri rooli draamakasvatuksella on opetuksessa. Ta-
man takia muun muassa koulun draamakasvatus kapeutuu ja vanhat traditiot toistuvat.

Paanasen (1994: 176-185) tutkimuksen mukaan draamaa kdytetdin enimmékseen pu-
humisen, kuuntelemisen ja viestinndn opetukseen. Draamakasvatuksen menetelmié kaytetdan
vihemmaén kirjallisuuden, kielen ja kirjoittamisen opetuksessa. Omassa tutkimuksessani ilme-
ni, ettd draamakasvatusta kédytetddn helpoimmin didinkielen ja kirjallisuuden oppiaineen luo-
vempien aiheiden, kuten kirjallisuuden, opettamiseen. Paanasen tutkimustulosta vastaa sekin,
ettd opettajien mielestd puhumista voi opettaa draaman keinoin. Draamakasvatusta kdytetddn
erityisesti silloin, kun halutaan opettaa draamakirjallisuutta ja teatteritaidetta. Sitd kdytetddn
huomattavasti vihemman kielen ja erityisesti kieliopin opettamiseen. Tama tuli ilmi seka
haastattelu- ettd oppikirja-aineistoista. Draamakasvatusta ei tietenkédédn ole syytd vékisin tai-
vuttaa esimerkiksi kielenhuollon opetukseen, mutta mikéli opettajilla ja oppikirjantekijo6illd ei
ole tietoa draamakasvatuksesta ja sen mahdollisuuksista, uusia, toimivia sovelluksiakaan tus-
kin tehdéan.

Ilmaisutaidon opiskelulla on opiskelijoille eri merkityksid. Rusanen (2002: 180-188)
selvitti tutkimuksessaan oppimispadivékirjoin, haastatteluin ja havainnoin ylédkoululaisten op-
pimiskokemuksia ilmaisutaidon tunneilla. Oppilaat kokivat muun muassa itsetuntemuksensa
ja rohkeutensa lisddntyvin sekd itsehillinténsé, keskittymiskykynsa ja ilmaisunsa parantuvan.
Oppilaat ajattelivat voivansa soveltaa ilmaisutaidon tunneilla opittua tietoa myds muissa tilan-
teissa, esimerkiksi my6hemmin tyoeldméssd. Rusasen tutkimuksessa merkittavintd lienee kui-
tenkin oppilaiden kokemus draamakasvatuksen merkityksestd koulussa. Ilmaisutaidon katsot-
tiin antavan valmiuksia muiden sisdltdjen ja oppiaineiden opiskeluun. Oppilaiden mielestd
ilmaisutaitoon kuuluvat vapaus, kuri, ilo, nauru, leikki ja hulluus. Oman tutkimukseni perus-
teella ei voida sanoa, mitd oppilaat todella ajattelevat draamakasvatuksesta opetuksessa. Kui-

tenkin haastateltujen opettajien kuva siitd, miten oppilaat kokevat draamakasvatuksen osana
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opiskelua, oli huomattavasti suppeampi ja osittain myods negatiivisempi kuin Rusasen tutki-
muksessa.

Aiempien tutkimustulosten ja arkikokemukseni perusteella en ollut ylldttynyt, ettd
draamakasvatusta ei kdytetd kovinkaan paljon yldkoulun &didinkielen ja kirjallisuuden opetuk-
sessa. Tutkimustulos on silti mielenkiintoinen, koska perinteisesti ilmaisutaito on kuulunut
didinkielen ja kirjallisuuden oppiaineen piiriin. Erityisen mielenkiintoinen oli joidenkin haas-
tateltujen opettajien suhtautuminen draamakasvatukseen. Ndmi haastatellut eivit osoittaneet
mielenkiintoa draamakasvatusta kohtaan, vaan suhtautuivat siithen vélinpitiméattomaésti ja jopa
vahitellen. Toiset opettajat taas olivat innostuneita ja kiinnostuneita draamakasvatuksesta.
Kun opettajien vélilld on ndin suuria asenne-eroja ja draamakasvatuksen asema ylédkoulussa
on vihintddn epdselvi, ei ole ihme, ettd erot draaman kaytossd koulujen ja jopa eri luokkien
vélilld ovat suuria.

Kaiken kaikkiaan draamakasvatuksen asema yldkoulun &idinkielen ja kirjallisuuden
opetuksessa on huolestuttava. Draamakasvatus on kuin tuuliajolla opetussuunnitelmien, opet-
tajien vaihtelevien taitojen ja kiinnostuksen sekid resurssien keskelld. Opettajat eivit saa sen
kéyttoon minkédadnlaista apua, sen kéytosté ei ole virallista ohjeistusta eivitkd oppikirjat anna
ideoita ja ohjeita sen kiyttoon opetuksessa. Draamakasvatuksen ei tule tayttdd kaikkea didin-
kielen opetukselle varattua aikaa eika sitd tule vakisin kdyttd4 opetuksessa silloin, kun se on
vikindistd ja epiluontevaa. Opettajien pitdisi saada tietoa ja ennen muuta kdytdnnon esimerk-
kejé siitd, miten draamakasvatusta voi kdyttad opetuksessa toimivalla tavalla.

Kun arvioidaan tutkimuksen eettisyyttd ja luotettavuutta, keskeistd on pohtia, ovatko
tutkimus ja sen raportointi johdonmukaisia ja yhtendisid. Tamin tutkimuksen eri vaiheissa
olen pyrkinyt varmistamaan eettisyyden ja luotettavuuden kahdella tavalla: ensinndkin pohti-
malla aineistoa tutkimusongelman nikokulmasta ja toiseksi pitdmalld koko ajan mielessa tut-
kimuskohdetta koskevat asenteeni. Vaikka laadullisen tutkimuksen subjektiivinen luonne tuo
kaikesta huolimatta tutkimukseen my0s tutkijan oman dinen, henkilokohtaisten asenteiden
vaikutusta voi lieventdd tiedostamalla ja tunnistamalla mahdolliset ongelmat. Omiin asentei-
siini liittyvét roolini tulevana didinkielenopettajana, draamakasvatuksen opiskelijana ja teatte-
rin harrastajana. Néiden roolien kautta on kuitenkin 16ytynyt tutkimukseni tirkein motivaatio.
Pidén tarkednd selvittdd, minkélaista yldkoulun didinkielen ja kirjallisuuden draamakasvatus
on. Niin voidaan arvioida, tarvitseeko didinkielen ja kirjallisuuden opetuksen draamakasvatus
tukea ja jos, niin millaista. Erds suurin tutkimuksen innoittaja oli arkikokemukseen perustuva
huomioni siitd, kuinka eri kouluissa didinkielen ja kirjallisuuden draamakasvatus on kovin

erilaista. My0s opettajien suhtautuminen vaihtelee.
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Kaksi tutkimusaineistoa, oppikirjat sekéd didinkielen ja kirjallisuuden opettajien haastat-
telut, antoivat mielestdni monipuolisen kuvan tutkimuskohteesta. Tulokset olisivat jddneet
suppeammiksi, mikili tutkimuksen kohteena olisi ollut vain toinen aineisto. Toisaalta moni-
puolisemman kuvan olisi voinut saada haastattelemalla myds oppilaita, mutta aineistosta olisi
tullut liian suuri. Pohdittavaksi jd4 myos, olisivatko opettajien vastaukset haastatteluissa olleet
erilaisia, jos opettajat olisivat perehtyneet ennakkoon toiminnalliseen opetukseen ja draama-
kasvatukseen. Osa opettajista oli tutkinut aihetta ennen haastatteluja, osa ei, ja halusinkin tut-
kimuksessa sdilyttdd mahdollisimman tarkkaan opettajien oman arkikokemuksen tutkittavasta
atheesta.

Tutkimusta olisi mielenkiintoista jatkaa oppilaiden mielipiteitd tutkimalla. Oppilaiden
suhtautumista draamakasvatukseen opetusmenetelméni ei ole aiemmin tutkittu, vaikka oppi-
laiden mielipiteet ilmaisutaidosta kertovat jonkin verran myos heiddn suhtautumisestaan il-
maisuun opetuksessa. Tadmin tutkimuksen tarjoama opettajien ndkemys oppilaista ja draama-
kasvatuksesta jdd jokseenkin pinnalliseksi, koska opettajat puhuvat oppilaista yhtendisend
joukkona eivitka voi tietdd, mitd oppilaat yksiloind ajattelevat. Opettajien ja oppilaiden mieli-
piteiden pohjalta olisi myds hyvé ldhted kehitteleméén kdytdnnon sovelluksia opetukseen.

Toinen mielenkiintoinen jatkotutkimuskohde voisi olla draamakasvatuksen arviointi
opettajien nidkokulmasta. Arviointi on mielenkiintoinen ja keskustelua herittivd aihe, ja
draamatydskentelyn arviointi on erilaista kuin esimerkiksi kirjallisten toiden. Olisi mielen-
kiintoista tietdd, miten opettajat kokevat draamatydskentelyn arvioinnin ja miten he kéytéin-
nossd arvioivat draamatydskentelyd. Entd tarvitsevatko opettajat sithen tukea ja apuvélineitd
ja jos, niin millaista?

Téssé tutkimuksessa on ilmennyt, ettd didinkielen ja kirjallisuuden draamakasvatus kai-
paa selkedmpié ohjeistuksia ja opettajat tarvitsevat apuvélineitd kidytannon draamatydskente-
lyyn. Opettajat kaipasivat my0s tietoa ja koulutusta draamakasvatuksesta, jonka he kokivat
jokseenkin vieraaksi opetustavaksi. Opettajat nimesivdt haastatteluissa tekijoitd, jotka he ko-
kivat draamakasvatuksessa vaikeiksi tai haastaviksi. Téltd pohjalta on mahdollista kehittda
opettajille sellaista koulutusta ja opetusmateriaalia, jota he tarvitsevat draamakasvatustyoté
varten. Keskeistd on kuitenkin kédytdnnonldheisyys: opettajat nimittdin kaipaavat kiytdnnon
esimerkkejd ja toimivia, hyvéksi havaittuja harjoitusideoita, joita voivat kiinnostuksensa mu-
kaan kehittd4 ja soveltaa edelleen. Liséksi haastatteluissa toivottiin sité, ettd draamakasvatusta
késiteltdisiin esimerkiksi opettajien vuosittaisissa koulutuksissa, jolloin se pysyisi mielessé ja
tarjoaisi tuoretta tietoa ja ajatuksia. Vaikka opettajalla olisi laajakin draamakasvatuskoulutus,

tiedot ja taidot voivat vuosien mittaan jdédda taka-alalle ja unohtua.
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Tutkimuksessa selvisi my0s, ettd opettajat haluavat draamakasvatusta nimenomaan op-
pikirjoihin, jossa ne ovat jo ikddn kuin valmiiksi sovellettuina opiskeltavaan aiheeseen. Kii-
reisessd opettajantydssd oppikirjojen monipuolisuus helpottaa myds opetustydn monipuolis-
tamista. Koska tutkimuksessa ilmeni, ettd oppikirjojen draamakasvatus on esiintymispainot-
teista, voi timén tiedon perusteella monipuolistaa oppikirjojen draamakasvatustarjontaa. Sa-
malla on mahdollista miettid sitd, mink4 aiheiden opettamiseen draamakasvatusta kdytetdin ja
mihin kaikkeen sitd voisi kayttia.

Ylédkoulun didinkielen ja kirjallisuuden draamakasvatus ei ole kovin modernia ja ajan-
mukaista, vaan se on jddnyt liiaksi kiinni kouluteatterin traditioon ja ndyttelemiseen. Silld on
kuitenkin hyvit ldhtokohdat kehittyd, monipuolistua ja modernisoitua. Ja niin sen pitddkin
tehdd. Draamakasvatuksen ei pitéisi olla vakindistd, eikd sitd pitdisi kdyttda silloin, kun opis-
keltava aihe tai oppilasryhma4 ei tee sitd mahdolliseksi tai resurssit ovat puutteelliset. Draama-
kasvatuksesta on kuitenkin hyvéssa opiskeluilmapiirissi paljon iloa ja apua oppimisessa. Tut-
kimusta varten haastatellun Maritan mukaan opetusta on kehitettivd nimenomaan toiminnalli-

seen suuntaan:
Mun mielestd tdd toiminnallinen suunta on nimenomaan se mihin niinku jokaisen pitéis opetustaan kehit-
tdd niin ettd niinku motivaatio sdilyis ndilla sdhakoilld, luovilla, loistavilla nykynuorilla. Et se et jos mé
niinku vetdisin samalla tavalla tunteja mitd niinku minkélaista opetust niinku ite on saanu isoks osaks ni

ei tuu hevon kukkuu. Kukaan ei jaksa. Ja ite jaksais varmaan kaikista vahiten.
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LIITE 1.

TEEMAHAASTATTELURUNKO

AIDINKIELI JA KIRJALLISUUS

Miten &idinkieltd ja kirjallisuutta opitaan parhaiten?

TOIMINNALLINEN OPPIMINEN

Millaista on toiminnallinen oppiminen?

Mité toiminnalliseen oppimiseen kuuluu?

Miten tuttua toiminnallinen oppiminen on opettajalle?

Oletko halukas oppimaan lisdd? Mitd?

Voiko toiminnallisesti oppia?

Kaytitko toiminnallisia menetelmid omassa opetuksessasi? Millaisia menetelmid? Pal-
jonko?

Miksi kéytdt tai et kdytd toiminnallisia menetelmid?

Miltd toiminnallisten menetelmien kéyttdminen tuntuu?

Onko toiminnallisten menetelmien kéytostd etua didinkielen ja kirjallisuuden oppiai-

neessa?

DRAAMAKASVATUS

Millaisten asioiden opetukseen olet kdyttinyt draamaa?
Mihin voisi kayttaa?

Mité on vaikeaa opettaa draaman keinoin?

Miksi kéytit tai et kdytd draamaa?

Voiko draaman avulla oppia? Millaisia asioita?

Miltd draaman kaytto tuntuu?

Mité oppilaat ajattelevat draamasta opetusmenetelmana?
Draama didinkielen opetuksessa

Mistd saat materiaalit draamaharjoituksiin?

TEHTAVAT

Miten toteuttaisit seuraavat tehtavit omalla tunnillasi?





