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1 INLEDNING

Nufortiden nidr Europa integreras och det blir dnnu viktigare att behérska olika sprak, maste
man ocksa beakta dessa utvecklingsriktningar i sprakundervisningen i skolorna. I
undervisningsplanen betonas kommunikation i sprakinldrning samt elevernas formagor att
lara sig sprak och anvidnda autentiska material. Det &r mojligt att den traditionella
undervisningen, som baserar sig pa ldrobocker, inte langre ricker for att uppfylla dessa krav.
Olika elever behdver ocksa olika verktyg for att ldra sig sprak. Losningen pa den hér

situationen har man sokt ocksa i Europaradet.

Europaradet har svarat pa sprakundervisningens utmaningar genom att utveckla Den
gemensamma europeiska referensramen for sprak (The Common European Framework of
Reference for Languages: Learning, Teaching, Assessment) som ska utgdra basis for
undervisningsplanerna och sprakundervisningen 6verallt i Europa. Pa basis av referensramen
har man utvecklat ett konkret verktyg for sprakundervisnings behov. Den europeiska
sprakportfolion betonar inldrarens aktiva roll i inldrning, anvindning av autentiska material
samt inldrarens roll i utvédrderingen. I teoridelen av den hidr avhandlingen kommer jag att
presentera niarmare referensramen och sprakportfolion framfor allt ur undervisningens
synvinkel. I detta sammanhang presenteras ocksa portfolioarbetet och de viktigaste

synpunkterna bakom den.

Det mest problematiska med anvindningen av referensramen och Den europeiska
sprakportfolion #r att tillimpa dem i praktiken i undervisningen. Referensramen och Den
europeiska sprakportfolio dr ganska omfattande verk och dérfor kan det vara jobbigt att hitta
de bista idéerna och de mest centrala tankarna i dem och dra nytta av dem i
sprakundervisningen. Som ny sprakldrare ville jag prova nya medel att undervisa och darfor
fick jag idén att forverkliga en del av undervisningen i svenska med hjilp av sprakportfolion
och samtidigt gora en undersokning av det. I den hidr avhandlingen presenterar jag resultaten
av min undersokning vars syfte var att ta reda pa om sprakportfolion har svarat pa elevernas

behov i sprakinldrningen och hurdana asikter eleverna har om portfolioarbetet.

Den hir undersokningen som kan kallas en kvantitativ fallstudie, genomférdes i en helt vanlig
grundskola i Lojo. De elever som deltog i undersokningen gjorde forst en egen skriftlig

sprakportfolio vars 6vningar baserar sig pa referensramen och undervisningsplanens krav.
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Eleverna var alla nybdrjare i svenska och den hir sprakportfolion var den forsta for samtliga
elever. Jag presenterar portfolioarbetet och dvningarna samt elevgruppen ndrmare i den hér
avhandlingen. Trots att en grundliggande del av Den europeiska sprakportfolion dr ocksa
muntliga Ovningar kommer jag inte att presentera dem i den hdr avhandlingen.
Genomforandet av muntliga dvningar i undervisningen som en del av portfolion skulle ha

tagit for mycket tid och resurser och dirfoér limnade jag de muntliga dvningarna dédrhin.

En visentlig del av den hir undersokningen &r frageformulédret som eleverna fyllde i efter
portfolioarbetet. Syftet med frageformuldret och hela undersokningen var att ta reda pa hur
eleverna ser portfolioarbetet, hur portfolion svarar pa elevernas behov som sprakinlirare, vad
eleverna  tycker om  portfolioovningar och  hur eleverna ser  portfolions
anvandningsmojligheter i de fortsatta studierna. Fast undervisningsgruppen ar ganska liten dr
min hypotes att jag kommer att fa mycket skilda svar fran eleverna. Trots att
undervisningsgruppen som innefattar 19 elever kan se ganska homogen ut, finns det manga
olika inldrarstyper med olika motivation i gruppen som sidkert kommer att ha inverkan pa
resultatet. Resultatet av den hir undersokningen kommer att presenteras i siffror med hjilp av
procentantal och medelvirden 1 avhandlingens resultatdel. For att resultaten skall bli léttare att
tolka, presenteras de ocksa i form av tabeller. Till slut kommer jag att reflektera och diskutera

mina resultat.



2 TEORETISK BAKGRUND

2.1 Den gemensamma europeiska referensramen for sprak (GER)

Europaradet &r en europeisk samarbetsorganisation som bildades 1949. Europaradets arbete
kring sprakinldrning och sprakundervisning inleddes redan pa 1970-talet och en av radets
storsta uppgifter dr att frimja en europeisk kulturell identitet och utveckla en inbordes

forstaelse bland manniskor fran olika kulturer i Europa. (Inet 1, 24.1.2008 k1. 9.45.)

Europaradets arbete bar frukt nagra decennier senare under 1990-talet nir Den gemensamma
europeiska referensramen for sprak (The Common European Framework of Reference for
Languages: Learning, Teaching, Assessment (CEFR)) foddes. GER ér utarbetat i samarbete
med experter pa sprakundervisningen i Europa och ocksd utanfor Europas grénser.
Referensramen syftar till att definiera och forklara sprakliga aktiviteter och sammanhang for
olika malgrupper. Pa kort tid har GER blivit ett vélkdnt ramverk for sprakundervisning,
sprakinldrning och bedémning av sprakkunskaper i hela Europa. (Eurooppalainen viitekehys

(EV) 2003, 8-9; Inet 1, 24.1.2008 k1. 10.12.)

Europaradets ministerkommitté definierar i rekommendation R(82)18 och R (98)6 dess
allmdnna mal som GER ocksa foljer. Syftet ér att frimja Europas enhetlighet med hjélp av
gemensam verksamhet inom kultur. Europaradets arbete kring sprak baserar sig pa de tre
huvudprinciperna som definieras i ministerkommittés rekommendation R(82)18:

(EV 2003, 20.)

1. Det gemensamma rika kulturarvet i Europa &dr en dyrbar
resurs, som ska utvecklas och beskyddas. For att bevara den
diversitet, som inte kan ses som kommunikationshinder utan
som kan bli en killa for samforstand och rikedom, maste man

arbeta hart inom utbildningsbranschen.

2. Bara genom att kunna bittre de andra europeiska spraken, &r
det mojligt att underldtta kommunikation och véxelverkan

mellan de européer, som har olika modersmal, och samtidigt



framja samforstand och samarbeta och underlitta rorligheten i

Europa samt minska diskriminering och férdomar.

3. De europeiska medlemsldnderna kan ndrma varandra i hela
Europa genom att ta hand om samarbetet och koordineringen
av forfaringssitten nidr medlemsldnderna utvecklar sina

nationella utbildningsprogram.

GER baserar sig ocksa pa teorin om individens kommunikativa kompetens som bestar av alla
sprak och kulturer som individen &r bekant med. For att klara sig i en kommunikativ situation
kan individen anvinda alla sina sprakliga och kulturella kunskaper och firdigheter.
Europaradet har definierat flersprakigheten hos individer samt samhillen som sitt nya mal i
sprakundervisningen. Malet &r inte ldngre att man lar sig ett eller tva sprak grundligt utan att
man skaffar sig en vid spraklig repertoar vilket dr helt nytt i sprakundervisningen. GER
framjar for sin del Europaradets mal for enhetlighet och plurilingualism dvs. inhdmtning av
sprakkunskaper och interkulturella erfarenheter.(EV 2003, 23-24; Kantelinen 2006, 24.1.2008
kl. 12.01.)

2.1.1 Referensramens syfte

GER syftar till att vara en omfattande modell som ger en bas for planering och utveckling av
undervisningsplaner, larobocker och sprakundervisning i hela Europa. GER beskriver vad
sprakinldrare borde ldra sig for att kunna anvinda spraket effektivt i kommunikationen.
Referensramen erbjuder ocksa instrument for ldrare och andra som arbetar inom
utbildningsbranschen att organisera och koordinera sina undervisningsmetoder for att kunna

uppfylla sprakinldrarnas behov bittre. (EV 2003, 19.)

Ger syftar ocksa till att frimja kommunikationen mellan de européer som har olika kulturella
och sprakliga bakgrunder for att underlitta rorligheten 6ver grinserna i Europa. Med hjilp av
GER forsoker man minska kommunikationshinder som fGrsvarar samarbetet i
sprakundervisningen i Europa. De gemensamma grunderna for sprakundervisningens innehall

i hela Europa gor de nationella undervisningsplanerna mer jamforbara och pa det sittet
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underlittar ocksa jamforelse mellan examina i Europa. ( EV 2003, 19; Kantelinen 2006,

24.1.2008, k1. 12.34.)

GER uppmuntrar sprakinldraren att sjdlv ta ansvar for 16sningar som giller sprakinldrarens
studier och inldrning. Att ldra sig sprak ses som livslang process under den utvecklas
inldrarens personlighet. GER erbjuder inldraren instrument for sjdalvbedomning och
studieplanering samt hjdlper inldraren att bli medvetna om sina kunskaper, sétta nya mal for
ens sprakstudier och vilja passande studiematerial. GER sitter inte nagot mal som dess
anvindare borde na. GER dikterar inte heller vilka metoder inldraren borde anvinda for att na
sitt mal. I stéllet &r referensramens uppgift att vicka fragor hos alla som arbetar med sprak
eller studerar nagot sprak: Vad gor vi egentligen nir talar med varandra? Vad maste vi ldra
oss for att anvinda ett nytt sprak? Hur liar man sig ett nytt sprak? (EV 2003, 10, 26;
Kantelinen 2006, 24.1.2008 kl. 12.55.)

2.1.2 Referensramen i praktiken

Referensramen borde presentera en omfattande syn pa sprakanviandning och —inlédrning for att
vara logisk och anvindbar. I GER beskrivs sprakanvindare och —inldrare som medlemmar av
samhillet diar de har sociala funktioner.  Minniskor utvecklar bade generella och
kommunikativa sprakkompetenser som de anvidnder i olika kontexter, under olika
omstidndigheter och begridnsningar, i en viss omgivning och inom en viss bransch nér de deltar
i sprakliga uppgifter, som kan definieras som handlingar som har ett visst syfte, genom
sprakliga processer. Med hjilp av dessa funktioner producerar de texter, som kan vara bade
skriftliga och muntliga, som sammanknytes med teman inom olika livsomraden. Samtidigt

tar de 1 bruk strategier som behovs for att klara vissa uppgifter. (EV 2003, 28-29)

Med hjilp av GER kan man beskriva och analysera spraklig kommunikation mer ingaende dn
forut och dirfor kan man ocksa planera och utvirdera sprakanvindning, inldrning och
undervisning noggrannare dn tidigare. Fast referensramen borde vara ett omfattande verktyg
for alla som arbetar inom sprakundervisning eller studerar nagot sprak, kan dess anvéndning i
praktiken vara jobbigt. Referensramens styrkor, flexibilitet och omfattning, kan fororsaka

problem i referensramens anvindning, atminstone bland nyborjare som kan kidnna att GER
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inte ger svar pa anvindarnas fragor utan vicker bara dnnu mer fragor hos dem. (Huttunen

1997, 46, Jiarvinen 2003, 12.)

Den gemensamma europeiska referensramen for sprak har natt en officiell stillning i
Europeiska unionen dir den fungerar som basis av sprakundervisning. Med hjédlp av GER har
man ocksa planerat andra verktyg for sprakkunnighets utvérdering. T.ex
utvirderingsmetoden DIALANG baserar sig pa referensramen. Den mest kinda delen av
referensramen #r sprakfiardighetsnivaer som nufortiden anvindas mycket i sprakutbildningen
overallt i Europa. I Finland har man stéllt de sprakfirdighetsnivder, som man anvénder i
utvirdering av de allmédnna sprakexamina, i relation till referensramens 6-gradiga skala. I nya
undervisningsplaner har man ocksa tillimpat referensramens sprakfiardighetsnivaer sa att de
passar bittre for sprakundervisningen i skolor. Pa basis av referensramen har man beskrivit
mal for olika sprak i olika ldarokurser. I sprakfiardighetsnivaernas beskrivningar klargér man
olika teman i kommunikation, uppgifter, texter samt kommunikations forhallande och
begriansningar. Nir det dr fraga om produktiv sprakanvidndning behandlar man sprakets
felfrihet och omfattning samt nér det giller tal, behandlas uttal och talets flyt. (Takala 2003,
8.)

GER ir fortfarande ett véldigt nytt verktyg i sprakundervisningen och dess anvindning haller
pa att utvecklas hela tiden. En av referensramens uppgifter dr att fungera som
utvirderingsverktyg i sprakundervisningen Overallt i Europa. Malet dr att olika examina i
Europa skulle bli mer jimforbara. I skolorna &r referensramens anvindning i utvirdering mer
komplicerat. Enligt GER ska sprakanvindarens sprakkunnighet utvirderas direkt med hjilp
av sprakfiardighetsnivaer sa att individens sprakanvindningshistoria eller ldarokursens langd
inte spelar nagon roll i utvirderingen. I skolorna blir utvirdering svarare eftersom betyg sillan
baserar sig endast pa sprakfiardighetsnivaer. Eftersom en av sprakundervisningens mal i
skolorna dr ocksa kulturella kunskaper samt formagor att ldra sig ldra, maste de ocksa beaktas
i utviarderingen. Det hér betyder att man inte kan direkt ldnka skolbetyg och referensramens
sprakfiardighetsnivaer. En méjlighet att anvinda GER som utviérderingsverktyg &r att anvinda
mer sprakportfolion. I foljandet kommer jag att presentera sprakfirdighetsnivaerna i GER

niarmare. (Kohonen 2005, 333; Takala 2003, 9.)
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2.1.3 Sprakfirdighetsnivaer

I GER beskrivs sprakanviandarnas sprakkunskaper med hjéilp av sprakfirdighetsnivaer som
underlittar jimforelse mellan olika examenssystem i Europaradets medlemléinder. Nivaerna
presenteras i form av en global skala men @dven i skalor for olika fiardigheter: hor- och
lasforstaelse, muntlig interaktion och produktion samt skriftliga firdigheter. Det finns ocksa
en skala for sjalvbedomning. I praktiken kan t.ex. arbetsgivaren anvidnda den hir skalan for
att bestimma sprakkraven for olika uppgifter eller ldraren kan planera kurser med hjilp av
skalan. Som nivaernas Overkategorier star de ovannidmnda kommunikativa handlingarna,

strategierna samt den kommunikativa kompetensen. (Inet 3, 20.2.2008, kl 22.14.)

Enligt GER ska sprakfirdighetsnivaerna ocksa uppfylla foljande kriterier (EV 2003, 44-45.):

1. Sprakfirdighetsnivaerna borde vara oberoende av

inldrnings- och sprakomgivningen.

2. Sprakfardighetsnivaerna maste basera sig pa teorier som

giller sprakkunskapen.

3. Sprakfirdighetsnivaernas skalor som innefattar  vissa
kunskaper och handlingar maste definieras objektivt pa basis

av métningsteorin.

4. Sprakfirdighetsnivaerna maste vara tillrickligt manga for att
kunna pavisa utveckling i olika sprakkunskapernas

delomraden.

I sprakfirdighetsnivaernas utveckling anvidnds en systematisk kombination av intuitiva,
kvalitativa och kvantitativa metoder. For att sprakfardighetsnivaerna skall halla sig tidsenliga
kriver de stidndigt utvecklingsarbete. Nivaernas syfte dr inte att begrdnsa hur olika
utbildningssektorer ska organisera och beskriva sina fardighetsnivaer. Enligt GER ir det
ocksa onskvird att sprakfirdighetsnivaerna presenteras pa olika sitt for olika syften. (EV

2003, 47-49.)
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I GER ska sprakfirdigheten bedomas med en 6-gradig skala. De olika

sprakfirdighetsnivaerna beskrivs fran Al till C2. Dessa kategorier kan ha underkategorier

Al.1, A1.2 osv. (Se BILAGA 1) (Se Figur 1). (EV 2003, 46-47.)

Avancerad

Nyborjarniva Mellanniva niva

Figur 1 Sprakfirdighetsnivderna fran Al till C2

Niva Al ar den ldgsta sprakfardighetsnivan. Pa niva Al #r sprakanvindaren oftast nyborjare
som beskrivs i GER som baspresterande sprakanvindare. Pa den hir nivan klarar
sprakanvindaren sig i de allra enklaste och rutinmissiga situationerna. Hon kan forsta enkla
uttryck vid langsamt och tydligt tal som handlar om foreteelser forknippade med det egna
livet. P4 nivan A kan sprakanvindaren skriva mycket korta texter med sprakliga brister.
Under nivan A kan vara sprakbrukets omrade som begrinsar sig till att klara av enskilda

uppgifter. (EV 2003, 59-63; Inet 4, 20.2.2008, kl. 23.34.)

Pa nivan B har sprakanvindarens sprakkunskaper och sprakliga medvetande utvecklat.
Typiskt for nivan B @r att sprakanvéndaren utan svarigheter forstar texter som handlar om
allmiinna foreteelser och klarar sig i vanliga och praktiska kommunikativa situationer. Aven
om sprakanvindaren kan ha svarigheter med forstaelse, pa grund av grammatiska brister, kan
hon uttrycka asikt och skilja pa formell och informell stil i tal och skrift. Pa niva B beskrivs
sprakbrukaren som sjdlvstindig sprakanvindare. Pa niva C har sprakanvidndaren natt
omfattande sprakfiardigheter. En avancerad sprakanvindare forstar utan svarigheter alla typer
av talat och skrivet sprak. Bara nagra sma nyansskillnader i uttryck fororsakar sillan
svarigheter. Sprakanvindaren kan spontant delta i kommunikationen i olika situationer och
hon behirskar ocksa talsprakliga och idiomatiska uttryck. Niva C forutsitter inte att
sprakanviandaren maste na den infédda sprakanvidndarens niva. Nivaerna och beskrivningarna

presenteras ingaende i GER (2003). (EV 2003, 59-63; Inet 4, 20.2.2008, kl. 23.34.)
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2.2 Portfolioarbetet

2.2.1 Vad ér portfolio?

Ordet portfolio bestar av tva latinska ord: portare som betyder att bira och folia som betyder
blad. Ordet portfolj dr den svenska motsvarigheten till den engelska portfolion. I den hér
avhandlingen anvinder jag den engelska portfolion eftersom Europeiska sprakportfolio som
jag kommer att presentera senare har ocksa den engelska termen portfolio i sitt officiella
namn. Fotografer, modeller och arkitekter har redan linge anvint portfolion i sina arbeten.
Fran borjan var portfolion en ldda som innehaller 16sa papper. Nufortiden kallas portfolion
ocksa for inldarningsmapp och arbetsparm. Portfolion dr en samling av planer, utkast och
fardiga arbeten. Typiskt for portfolion ir att den ser ut som sin dgare. (Taube 1997, 9; Niikko
2001, 12; Inet 5, 4.3.2008, kl. 22.01.)

I undervisningen kan portfolion anvéndas sa att sprakinldraren blir medveten om sin egen
utveckling och sitt eget ldirande. Sprakinldraren véljer sjdlv arbeten som de ska anvinda i
portfolion. De valda arbetena visar pa vad sprakinldraren har lart sig. Sprakinldararen kan folja
sin egen ldroprocess och ldr sig genom att reflektera vad hon har lirt sig och vilka hennes
svaga och starka sidor dr. Portfolion stoder sprakinldrarens inldrning och sjalvbedomning.
Den dokumentation som sprakinldraren har valt i sin portfolio dr inte i sig viktiga men de ger
upphov till reflektioner vilket dr en av portfolions viktigaste uppgifter. (Inet 6, 4.3.2008, kl.
22.19; Inet 7, 4.3.2008, kl. 22.20.)

Enligt Karin Taube &r definition av begreppet portfolio foljande:

En portfolio utgors av en systematisk samling av elevarbeten som visar elevens
anstringningar, framsteg och prestationer inom ett eller flera omraden.
Samlingen maste inbegripa elevmedverkan vid valet av innehall, kriterier for
urval, kriterier for att bedoma virdet i relation till vissa gemensamt uppstéllda
mal samt visa elevens sjélvreflektioner och attityder till dmnet.( Taube 1997,

10.)
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2.2.2 Teoretiska synpunkter bakom portfolioarbetet

Konstruktivismen dr en  forskningsinriktning som ser kunskapsbildning som
konstruktionsprocess. Det hir betyder att kunskapen ses som konstruktion av de uppfattningar
som ménniskan har om vérlden. Ny kunskap formas i en aktiv process ndr man kopplar
samman den existerande kunskapen med den nya informationen sa att den egna uppfattningen

och den nya erfarenheten forenas med varandra. (Inet 14, 21.7.2008, kl. 20.44.)

Den konstruktivistiska inldrningssynen betonar att kunskap konstrueras i socialt umginge. I
konstruktivismen anses ménniskans handling viktig och framhidvs att ménniskan sjilv
konstruerar sin egen kunskap. Samtidigt betonas formagan att ldra sig och sjalvbedomning
som framhéver inldrningen som individens medvetna process. I undervisningen erbjuder den
konstruktivistiska inldarningssynen mojligheten att observera inldrarens utveckling over tid da
man ser hur inldraren har tillignat sig inldrningsmetoder som baserar sig pa inldrarens eget

tdnkande. (Kristiansen 1998, 21.)

Enligt den konstruktivistiska inldrningssynen idr inldrningen inte bara ett passivt mottagande
av information utan inldrarens aktiva sociala verksamhet. 1 Kkonstruktivismen &r
utgangspunkten for undervisningen inldrarens redan existerande kunskaper, uppfattningar och
forestdllningar. Inldrningen dr alltid bunden till situationen och kontexten. Formagan att
anvidnda inldrda kunskaper utvecklas nir kunskapen kopplas med varierande kontexter och
ndr den behandlas ur olika synvinklar samt nidr man anvénder olika inldrningsuppgifter. Nar
man viljer undervisningsmetoder, maste man beakta att olika inlédrare tolkar olika saker pa
varierande sitt. For att olika tolkningar skulle kunna métas, dr det nyttigt att anvianda sadana
undervisningsmetoder. De uppgifter, som anvinds i undervisningen, maste fa inldrarens
uppmirksamhet helt. Lirarens viktigaste uppgift i undervisningen &r att organisera
undervisningssituationer sa att de stoder inldraren inldrningsprocess. (Tynjdld 1999, 61-64;

Kristiansen 1998, 22.)

Utvérdering fordndras ocksa da inldrningen ses som en fortlopande process som utvérderas. I
stillet for inldrningsresultatens kvantitet fokuseras uppmérksamheten pa inldrningsresultatens
kvalitet och samtidigt blir utvdrderingen en del av inldrningsprocessen. (Tynjdld 1999, 65-66;

Kristiansen 1998, 23.)
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Autenticitet betyder allmidnt nagot verkligt, dkta och oforfalskat. Det anknyter sig till
erfarenheter. Autenticitet kan fodas eller man kan utvérdera det ur ménniskans, handlingens
eller sakens synvinkel. I den autentiska inldrningen upplever inlédraren sjilv sitt eget larande.

Autenticitet styr handlingar dér inldraren tar ansvar for sig sjdlv. (Kaikkonen 2005, 52; Aarnio

& Enqvist, 23.3.2008, k1.21.46.)

Autenticitet och dess egenskaper maste granskas noggrant om det ér fraga om sadan inlérning
ddr man sitter sina mal sjidlv. Autenticitet och erfarenheter hor tillsammans liksom reflektion
och formaga att observera. Reflektionen hjélper inldraren att granska erfarenheter da
sjalvupplevda betydelser betonas vilket leder till inldrning av nya saker. I den autentiska
sprakinldrningen och undervisningen ska man striva efter att skaffa #dkta erfarenheter av
frimmande sprak och dess anvindning. Undervisningen maste erbjuda sprakinldraren
mojligheter att testa sina erfarenheter och sitt larande i sa manga olika situationer som maojligt
pa ett genuint sdtt. Den autentiska inldrningen och undervisningen ska uppmuntra
sprakinldraren att starka den information, som hon har skaffat, med hjélp av reflektionen sa att
den motsvarar verkligheten. Undervisningen ska ocksa leda sprakinldraren att reflektera 6ver
sina sprakanvindningshypoteser dvs. om de &r acceptable och gangbara mellan olika kulturer.

(Kaikkonen 2005, 52.)

Enligt den konstruktivistiska inldrningssynen dr utvdrdering en vasentlig del av inldrningen. |
utvirderingen och sjilvbedomningen &r det fraga om en metakognitiv kunskap, om en
formaga att styra eget ldrande och den egna handlingen. Begreppet utvirdering blir ocksa mer
omfattande. Det giller inte bara utvdrdering av slutresultatet utan hela inldarningsprocessen
och dess mal. Utvirderingen ir en del av hela processen. De uppgifter som anvinds i
undervisningen och utvirderingen borde hidnga samman. Inldraren maste ocksa ta del i
utvdrderingen. Nar inldraren sjdlv sdtter mal for sitt eget larande, forbinder hon sig att studera.

Utvirderingen ska inte genomforas bara av utomstaende. (Takala 1994, 4-5.)

Den autentiska bedomningen #r ett omfattande begrepp i sprakundervisningen. I den
autentiska bedomningen sitter sprakinldraren mal for sina studier och granskar och utvirderar
sina erfarenheter och upplevelser. Typiskt for den autentiska bedomningen &r att den
kontinuerligt dr en del av undervisningen. Den fokuserar sig pa inldrarens utveckling 6ver tid.
Information som anvinds i den autentiska bedomningen ska insamlas pa olika sétt. Muntliga

intervjuer, olika skrivuppgifter, projektarbeten och elevobservation &r alla exempel pa den
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autentiska bedomningen. Konkreta ritta svar finns inte utan olika synvinklar beaktas i
bedomningen. Utvirderingens mal dr att forbittra sprakinldrarens inldrning och stodja
inldararens reflektiva kunskaper, sjdlvbedomning och kritiskt tinkande samt uppmuntra
sprakinldraren till samarbete. I den autentiska bedomningen jimfo6rs inldraren med sina mal

och tidigare prestationer, inte med studiekamrater. (Kohonen 2005, 22.)

Nufortiden betonas autonomi i inldrningen. Sprakinldrarens egen aktivitet i inldrningen har
blivit dnnu viktigare. Sprakinlidraren ska inte ldngre studera ensam utan man har strivat efter
kooperativ inldrning i sprakundervisningen som betonar aktiv social interaktion mellan
sprakinldrarna. Den hir synvinkeln syns ocksa i GER som betonar funktionell synvinkel och

sprakinldrarens sociala funktioner. (EV 2003, 28; Kohonen 2005, 18.)

Enligt Little (citerad i Kohonen 2005, 18) stoder den kooperativa inldrningen utvecklingen av
autonomi hos sprakinldraren. Little pastar att inldrningsprocesser och sprakanvéndning
utvecklar tillsammans. Enligt Little finns det tre huvudkriterier for sprakundervisningen som

stoder autonomi: (Kohonen 2005, 18.)

1. Léraren ska stodja sprakinldraren att ta ansvar for sina studier.

2. Sprakinldraren ska reflektera 6ver sin inldrning for att bittre

forsta sitt eget larande.

3. Malspraket ska anvéndas dndamalsenligt i

sprakundervisningen.

Dessa principer stoder sprakinldrarens autonomi och dess utveckling. Samtidigt betonas ocksa
autenticitet i inldarningsprocesser samt i kommunikativt innehall vilket betyder att texter som
anvinds i undervisning eller inldrning har sprakligt innehall. Enligt Little (citerad i Kohonen
2005, 19) blir sprakinldraren autonomiska genom att forsta vad det dr fraga om i autonomi,
var hennes del i inldrningen dr och hur hon kan ta ansvar for sin egen inlérning. (Kohonen

2005, 18-19.)
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2.2.3 Reflektion och sjdlvbeddmning

Sjalvbedomningen dr viktigt for utveckling av inldrarens metakognitiva och reflektiva
kunskaper. Sjidlbedomningen av kommunikativa kunskaper fordjupar inldrarens uppfattning
om vad sprakkunskapen dr och hurdana uppgifter inldraren maste klara pa olika
sprakfirdighetsnivaer. Sjdlvbedomningen stoder inldrarens malsittningar och dess
utvirdering. Sjilvupplevda erfarenheter dr en viktig del av inldrningen men inldraren maste
ocksa granska sina inldrningsprocesser. Sjdlvbedomningen betonar utvirdering av
inldrningsprocessen i relation till malet medan nér det giller reflektion ligger betoningen pa
utveckling av tdnkandet. Samtidigt funkar reflektionen som ldnk mellan erfarenheter och
forstaelse som uppstar utifran inldrarens egna erfarenheter. (Kohonen 2005, 20; Tynjéld 1999,

180; Inet 13, 31.3.2008, kl. 18.46.)

Med hjélp av sjdlvbedomningen klarnar inldrarens uppfattning om sina egna kunskaper. Néar
inldraren sjalv utvdrderar sina arbeten, utvecklas hennes metakognitiva kunskaper. Enligt
Belanoff & Dickinson (citerad i Linndkyld 1994) lar inldraren sig att kdnna igen sina svaga
och starka sidor och hon blir medveten om sina studievanor och kan granska deras

effektivitet. Malet &r att inldraren forstar vad hon i verkligheten kan. (Linnakyld 1994, 13-14.)

Sjalvbedomningens syfte ar att stodja inldrarens reflektiva tinkande. Reflektionen &r en
process som tyder pa medvetenhet om egna erfarenheter, inldarningshandlingar och resultat
samt attityder och vérderingar som ansluter sig till inldrningen. A andra sidan kan reflektionen
vara medvetenhet om kinslor, motivation och vilja att studera. I reflektionen granskar
inldraren sina erfarenheter och bygger ny information eller nya synvinklar som star i relation
till den gamla informationen. For att 6ka inldrarens intresse och motivation for inldrningen, ar
reflektionen viktig. Malet for reflektionen #r att inldraren utvecklar sjdlvstindiga
inldrningsstrategier och ldr sig att utvirdera och bedoma sitt eget arbete. (Linnakyld 1994, 20-

21; Inet 12, 31.3.2008, k1 18.12; Inet 13, 31.3.2008, kl. 18.45.)

2.2.4 Syfte med portfolioarbetet

Vad en portfolio dr och vilket syfte den har, beror pa vad man vill uppna med sin portfolio.

Portfolions syfte kan vara att visa sprakinldrarens utveckling mot sitt mal, att stodja inldrarens
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aktiva roll i inldrningsprocessen, att hjdlpa sprakinldraren att ldra sig, att presentera
sprakinldrarens kunskaper med hjidlp av material som analyseras sa att reflektioner bakom

arbetet ocksa beaktas eller att genomfora autentisk bedomning. (Niikko 2001, 48; Inet 8,
5.3.2008, k1. 22.32.)

En av sprakundervisningens viktigaste uppgifter &r att skapa grunden for ett livslangt ldrande
och dven GER stoder den hir tanken. Idén att anvinda portfolion i undervisningen i skolor
insadg man genom behovet att utvirdera elevernas skrivformagor pa ett annat sitt dn tidigare. I
undervisningen dr portfolions syfte oftast att utveckla studerandens formaga att ldra sig och

att uppmuntra eleverna att ta en aktiv roll i inldrningen. (Niikko 2001, 49; Taube 1997, 13.)

Med hjilp av portfolion har sprakinldraren mojlighet att utveckla méanga egenskaper och
formagor sasom lust att ldra, formaga att reflektera och att sitta upp mal for studier.
Portfolioarbetet baserar sig pa tanken att gora inldraren sjilvstidndig, aktiv och engagerad i sin
egen inldrning. Inldraren sitter sjalv malet for sitt arbete och dr med ndr man bestimmer 6ver
bedomningskriterier. I undervisningen blir elevernas traditionella roll en annan nér hennes roll
1 inldrningen stéirks och studeranden mer aktivt tar del i inldrningen. Léraren och ldrobocker
erbjuder inte lidngre firdiga svar for studeranden utan materialen blir autentiska. Lérarens roll
fordndras ocksa ndr hon blir handledare i stéllet for foreldsare. Med hjdlp av portfolion far
ldraren snabbt information om elevens kunskaper och kan pa sa sitt ge eleven individuell
undervisning och handledning. (Taube 1997: 13-14, Pollari 1996, 171; Inet 7, 5.3.2008, kl.
23.17.)

I undervisningen kan en av portfolions mal vara att utveckla elevernas formaga att
kommunicera och att arbeta i grupp. Eleverna kan diskutera, utviardera och ge feedback pa
varandras arbete. Genom kamratutvirderingen lir eleverna sig att ge kritik och analysera sitt

eget bidrag till gruppen. (Taube 1997, 15; Inet 7, 5.3.2008, kl. 23.23.)

2.2.5 Funktion

Portfolion har en rapporterande och en pedagogisk funktion. Den pedagogiska funktionen
spelar en storre roll hos yngre sprakinlidrare. Den syftar till att 6ka sprakinldrarens motivation

att forbittra sina kunskaper att kommunicera pa frimmande sprak, att ldra sig flera sprak och
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att soka nya interkulturella erfarenheter. Att utveckla inldrarens formagor att reflektera, att
planera sina studier och att gora sjilvbedomning med hjélp av sprakfiardighetsnivaerna dr
sprakportfolions verktyg att utveckla inldrarens formaga att ldra sig. Den pedagogiska
funktionens syfte #r att sprakinldrarna lir sig att reflektera over sina mal och att planera sin
sprakinldrning och att de samtidigt blir medvetna om sitt eget ldrande och sprakkunskaper och
om vilka kompetenser de behdver utveckla mer. Viktigt dr att sprakinldraren uppmuntras att

utveckla sina flersprakiga och interkulturella kontakter sa att sprakinldrningen blir en livslang

process. (Lammi 2004, 345; Nyman & Wester, 6.3.2008, k1. 10.07.)

For édldre sprakinldrare dr den rapporterande funktionen viktigare. Den syftar till att formedla
information om en persons sprakkunskaper mellan skola och hem, olika skolor och for vuxna
mellan olika arbetsgivare med hjdlp av den 6-gradiga sprakfiardighetsnivaskalan som
presenteras i GER. Med hjilp av de gemensamma sprakfirdighetsnivaerna ar det littare for
sprakinldararen att jamfora sina sprakliga kompetenser mot samma internationella
standardnivéer i olika europeiska linderna under forutsittning att alla spraklidrare anvinder
skalan enhetligt 6verallt i Europa och att de ocksa handleder sprakinlidrarna att anvianda skalan

enhetligt i sina sjdlvbedomningar.(Kohonen 2005, 11; Nyman & Wester, 6.3.2008, kl. 10.25.)

2.2.6  Portfolio i undervisning

Portfolioarbetet i undervisningen foljer oftast kursplanen. Kursinnehallet ger ramarna for
arbetet och oftast bestdms lektioner eller tidsperiod som anvinds i portfolioarbetet i forhand.
Néar man borjar med portfolioarbetet, dr det viktigt att klargora for eleverna vilket syfte
portfolion har och olika faser i portfolioarbetet t. ex. planering av uppgifter, utviardering av
uppgifter, sjalvbedomning och malsittningar. Eftersom portfolion dr ett véldigt nytt verktyg i
undervisningen dr det mojligt att eleverna inte riktigt vet vad den ens ér eller hur den
fungerar. Eleverna borde ocksa vara medvetna om kursens allmidnna mal och innehall
eftersom de aterspeglas i portfolioarbetet. Liraren ska ocksa beskriva de allmédnna
kvantitativa bedOmningskriterierna for eleverna innan man borjar med portfolion.
Bedomningskriterierna maste vara sadana att de ger mojligheten att lyckas for bade svaga och
begavade elever. Portfolions syfte dr att eleven sjidlv planerar, genomfor och utvérderar sitt
eget larande och déarfor maste inldraren ocksa sjélv sitta mal for sitt arbete. (Hildén 2004,

151; Linnakyld 1994, 18; Pollari 1994, 54.)
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Portfolioarbetet erbjuder eleven mojligheten att arbeta kring teman som intresserar henne och
att anvinda olika studiemetoder. Typiskt for portfolions utseende ir att arbetena dr litta att
behandla. Den vanligaste formen av portfolion dr parm eller ett hifte dir arbetena samlas in.
Portfolion kan ocksa innehalla data, film eller ljud. Grupparbeten kan ocksa forma nagon del
av portfolion och det dr ocksa mojligt att portfolion innehaller halvfirdiga arbeten, foton,
anteckningar, rapporter osv. De arbeten som tas med i portfolion kan bestimmas pa forhand
tillsammans med ldraren eller sa kan de ocksa viljas ut ur de fardiga uppgifterna i efterhand.
Oftast far eleven sjélv vilja nagra av sina arbeten. Eleven maste ocksa kunna motivera sitt val.
Portfolioarbetet mojliggdr anvindning av olika ldromaterial. Undervisningen behdver inte
langre folja ldroboken. I portfolioarbetet &r ldrarens uppgift att grinsa portfolioarbetets
temaomrade eftersom portfolioarbetet ska folja undervisningsplanen (Hildén 2004, 152-153;

Lammi 2004, 347; Pollari 1994, 57.)

Utvirdering av portfolion borde stdllas i relation till ldarokursens mal som kan folja
undervisningsplanen eller det som eleverna och ldraren tillsammans har bestimt. Mal kan
ocksa vara inldrarens egna syften som hon har sjilv uppstillt. Utvirderingsgrunderna baserar
sig pa undervisningsplaner och ldrarens sakkunskap men ocksa inlédrarens sjialvbedomningar
maste beaktas. Utvirderingsgrunderna &r sa kallade kvalitativa kriterier som varierar efter
amne -, kunskap — och firdighetsomraden. De kvalitativa kriterierna kan presenteras i form av
sifferbedomning men det ar mer omfattande att anvdnda den verbala utvérderingen.

(Linnakyld 1994, 25-26.)

Viktigt ar att sjalvbedomningen alltid foljer portfolioarbetet. Utan sjalvbedomningen finns det
ingen riktig portfolio. Sjdlvbedomningen kan orsaka svarigheter for eleverna och darfor maste
man borja med den redan tidigt innan man véljer arbeten till portfolion. Liraren kan hjélpa
eleverna med sjdlvbedomningen genom att stilla fragor t. ex. Varfor valde jag just den hir
uppgiften? Vad ar viktigt for mig? Vad vill jag studera i fortsédttningen? Sjdlvbedomningen
hjdlper ocksa ldraren att handleda eleven med sina svarigheter i sprakinldrningen. (Pollari

1994, 57-58.)
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2.3 Europeisk sprakportfolio

Europeiska sprakportfolion (ESP) dr en autentisk dokumentation som sprakinlédraren har sjilv
samlat och utvirderat. Den grundldggande teorin bakom ESP presenteras i GER. Med hjilp
av ESP kan sprakinldraren folja sin egen sprakinldrning, presentera sina sprak- och
kulturkunskaper och erfarenheter av sprakinlirningen. ESP innehéller sprakinldrarens
sjalvbedomning av sina sprakkunskaper och utveckling i sprakinldrningen. Sjalvbedomningen
baserar sig pa sprakfirdighetsnivaer som beskrivs ingaende i GER. (Se BILAGA 1 & 2)
(Kohonen 2005, 7; Inet 9, 13.3.2008, k1.10.28.)

ESP ir en del av Europaradets utvecklingsprojekt kring sprakundervisningen. Hosten 2000
beslot Europaradets ministerkonferens i Krakow att ESP skall introduceras i alla europeiska
medlemsldnder. Med i utvecklingsarbetet har varit de flesta linder i Europa. ESP baserar sig
pa syften som definieras i GER men i ESP beaktas ocksa pedagogisk situation, resurser och
syften i sprakundervisningen i olika medlemslidnder. (Inet 3, 13.3.2008, kl. 10.40; Inet 10,
13.3.2008, k1. 10.41.)

2.3.1 Syfte

Syftet med ESP é&r att stodja sprakundervisningen och ldrandet genom att utveckla
larandestrategier. Med hjdlp av ESP motiveras sprakinldraren att ldra sig sprak och ta ansvar
for sin egen sprakinldrning och sprakutveckling. ESP ger sprakinldraren bevis pa sina
sprakkunskaper och interkulturella formagor. Beviset pa sprakliga fardigheter kan
sprakinldraren utnyttja t.ex. ndr hon presenterar sina sprakkunskaper for arbetsgivaren.
Sprakinldraren kan ocksa ldra sig nya inldrningsstrategier med hjilp av ESP. Dessa strategier
giller inte bara sprakinldrningen utan kan anvindas inom olika omraden av ldrandet. (Nyman

& Westin, 13.3.2008, kl. 11.01; Inet 9, 13.3.2008, k1. 11.02.)

Nu nidr Europa integreras allt mer blir ESP dnnu viktigare. Med hjidlp av ESP blir de olika
bevis- och examenssystem i Europa enhetliga och mer transparenta. Jamforelsen mellan olika

sprakbevis, diplom och sprakfirdighetsnivaskalor blir mojligt. Den 6-gradiga skalan som
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presenteras i GER star som gemensam mitare i jamforelserna mellan olika europeiska ldnder.

(Inet 10, 13.3.2008, k1. 11.13.)

2.3.2 Huvudprinciperna for ESP

Europaradet har definierat de foljande principerna for ESP. De ér rekommendationer for
Europeiska sprakportfolions utvecklingsarbete och presenterar den centrala tanken pa ESP.

(Kohonen 2005, 12-13.)

1. Sprakportfolion frimjar sprakinldrarens plurilingualism och
multikulturalism.

2. Sprakportfolion &r sprakinldrarens egendom.

3. Sprakportfolion uppskattar sprakinldrarens sprakliga och
interkulturella kompetens och erfarenheter oberoende av om
dessa kompetenser och erfarenheter ar tillignade i formell
undervisning eller pa ett informellt sétt.

4. Sprakportfolion framjar sprakinldrarens autonomi.

5. Sprakportfolion har tva funktioner: den pedagogiska
funktionen och den rapporterande funktionen.

6. Sprakportfolion baserar sig pa GER och dess
sprakfardighetsnivaer.

7. Sprakportfolion stoder sprakinldrarens sjdalvbedomning samt
myndigheternas bedomning.

8. Sprakportfolion innehaller de gemensamma faktorerna, som
gor den jamforbar 6verallt i Europa.

9. Sprakportfolion kan omsittas pa olika sétt som sprakinldraren
kan anvinda under den livslanga inldrningsprocessen och som
iar beroende av sprakinldrarens alder, kontexten och

inldrningssyftet.
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2.3.3 Sprakportfolios delar

Den europeiska sprakportfolion dr en helhet som bestar av tre delar som alla kompletterar
varandra: sprakpass (Language Passport), sprakbiografi (Language Biografin) och dossier
(Dossier). De tre delarna presenteras 1 den ordning som anvinds i officiella sammanhang.

(Kohonen 2005, 11-12; Nyman & Westin, 18.3.2008, k1. 11.00.)

I sprakpasset presenteras sprakinldrarens sjalvbedomning av sina sprakkunskaper i olika sprak
med hjilp av sprakfirdighetsnivaerna A1-C2 som presenteras i GER. I sprakpasset kan
sprakinldraren ocksa beskriva sina interkulturella erfarenheter. (Kohonen 2005, 12; Inet 11,

13.3.2008, k1. 12.22.)

I sprakbiografin granskar inldraren sig sjdlv som sprakinldirare och —anvindare.
Sprakinldraren reflekterar kring sin inldrning av olika sprak och sina interkulturella
erfarenheter samt sin inldarningsprocess. Biografin kan ses som grunden for det pedagogiska
arbetet med sprakportfolion. Med hjidlp av biografin kan sprakinldraren folja sin utveckling
kontinuerligt. (Kohonen 2005, 10; Inet 11, 13.3.2008, kl. 12.42; Nyman & Westin,
18.3.2008, k1. 11.15.)

I dossiern samlar sprakinldraren sina officiella sprakbevis och alla arbeten som visar pa
studerandets sprakkunskaper. I dossiern reflekterar sprakinldraren 6ver sin sprakinldrning och
bevisar framsteg med hjdlp av de autentiska texterna. Dossiern kan omfatta tva delar som
kompletterar varandra. Inlirningsmappen stoder den europeiska sprakportfolions pedagogiska
funktion. Sprakinldraren ger sina portfoliouppgifter i inldrningsmapp som kan vara ett vanligt
hifte. I rapporteringsportfolion samlar inldraren de firdiga arbeten som hon har sjélv valt och
utvirderat. Olika slags bevis och betyg pa sprakkunskaper hor ocksa till
rapporteringsportfolion. (Kohonen 2005, 12; Inet 11, 13.3.2008, k1. 12.50.)

2.3.4  Sprakportfolio som utvérderingsmetod

Som tidigare namnt, dr det inte mojligt att bilda en direkt liank mellan skolbetyg och

referensramens sprakfiardighetsnivaer nér det giller utvdrdering av sprakkunskaper. Med hjilp

av Europeiska sprakportfolion blir sprakfirdighetsnivaernas direkta anviandning i utvirdering
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mojligt. I sprakportfolions sprakpass sprakkunskaper beskrivs med hjdlp av referensramens
sprakfirdighetsnivaer fran Al till C2. Sadant hér beviset av sprakkunskaper skulle ocksa vara
jamforbar 6verallt i Europa. (Takala 2003, 9.)

Sjdlva sprakportfolion &r ett autentiskt verktyg for utvirdering som foljer samma principer i
varje europeisk land. Sprakportfolion innehall ska vara densamma &verallt i Europa och den
information som portfolion ger ska vara enhetligt. Utvidrderingen som genomfors med hjilp
av portfolion baserar sig pa autenticitet och flexibilitet. Sprakportfolion &r sin dgares egendom
och hon viljer ocksa sjdlv uppgifter och arbeten som hon tar med i portofolion och sa blir de
valda uppgifterna autentiska. Som verktyg for utvirdering, har sprakportfolion ett starkt band
till varkligheten. Sprakportfolion dr inte bara ett separat utvirderingsverktyg och dess innehall
avviker inte fran uppgifter som inldraren har gjort. De arbeten, som inldraren har valt till sin
portfolio, reflekterar hennes undervisningsplan, projekt, studieprojekt, inldrningsstrategier

och tinkesitt. (Hilden 2005, 317, 320; Linnakyld 1994, 12.)

Problemet med de traditionella testerna &r att de visar vad inldraren kan inom ett begrinsat
omrade. De ger inte heller information om inldrningsprocesser som inldraren har genomfort
for att na sitt mal. Om syftet med en utvérdering &r att utvirdera hela bredden i inldrarens lés-
och skrivformaga, att folja inldrarens individuella utveckling 6ver tid, att uppmuntra inldraren
till sjalvbedomning och till att sdtta nya mal for sina studier i fortséttningen, dr portfolio ett
helhetsbetonat verktyg for utvarderingen. Typiskt for portfolioutvérderingen ér att portfolion
ar en omfattande dokument om inldrningsprocessen som innehaller kritisk sjalvbedomning.
Den innefattar grunder for en kvalitativ utvirdering och den beskriver inldrarens framsteg,
prestationer samt erfarenheter om inldarningsprocessen. (Taube 1997, 17-18; Kohonen 1994,

39.)

Problemet med sprakkunskapers utvirdering i skolor i dag &r att de inte ger information till
andra ldroinstitutioner om hurdana sprakkunskaper studeranden verkligen har. Med hjilp av
sprakportfolion kunde man beskriva studerandenas sprakkunskaper mer specifikt och
sprakkunskapernas jamforelse skulle ocksa bli ldttare i olika ldnder. Portfolioutvérdering har
dock nagra brister. For att portfoliometoden skulle uppna de vanliga kraven pa reliabilitet vid
utvirdering maste metoden utvecklas. Man bor ocksa ha i atanke att den hidr metoden &r

vildigt ny. Portfoliometoden och de vanliga standardiserade utvirderingsmetoderna
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utvirderar olika aspekter av inldrarens utveckling. Trots det behdver metoderna inte sta i

opposition till varandra. (Hilden 2005, 322, Taube 1997, 19-20.)
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3 MATERIAL OCH METOD

3.1 Problemstillning

I skolan dir den hir undersokningen genomfordes finns det ett uttryck bland spraklirarna:

*Vi organiserar vad vdra kunder vill ha.” Trots att det finns massor av olika handbocker for
lararen att anvidnda och skaffa material dr det fortfarande elevernas behov som giller.
Portfolion sdgs vara ett omfattande verktyg for sprakundervisning som har manga fordelar
och som passar for elever som har olika kunskaper i spraket. Malet med min undersokning dr
klargora elevernas asikter om portfolioarbetet. Hur svarar sprakportfolion pa deras behov i
sprakinldrning som nyborjare i svenska? Fast portfolioarbetet sdgs vara ett omfattande
verktyg 1 sprakinldarningen kan eleverna ha olika asikter om portfolion. Eftersom
anvindningen av portfolion kommer att bli vanligare i framtiden #r det viktigt att ta reda pa

hur eleverna ser portfolioarbetet for att kunna utveckla den hidr metoden bittre.

Anvindning av portfolion i sprakundervisningen i den finska grundskolan &r ett ganska nytt
sdtt att undervisa sprak. Trots att eleverna oftast har gjort portfolio i andra d&mnen t.ex. i
biologi dr sprakportfolion helt nytt for dem. Manga av eleverna dr vana vid att lédra sig sprak
med hjilp av ldarobocker i den traditionella sprakundervisningen dér ldrarens roll dr stor. Ett
av sprakportfolions syften dr att anvidnda autentiska material i ldroprocessen. Insamlingen av
autentiska material kan vara svar for eleverna som oftast arbetar med ldrobodcker och ldr sig
sprak med hjélp av dvningar som ldrobocker erbjuder. Ett delproblem i min undersokning &r
hur eleverna forhaller sig till portfolioGvningar och dess innehall som inte baserar sig pa

larobokens texter utan da eleverna maste soka materialet sjilv.

Med hjilp av portfolion borde det vara littare for sprakinldraren att f6lja sin utveckling vad
giller sprakkunskaperna. Portfolion gor utviarderingen mer omfattande nir det blir mojligt att
utviardera hela inldrningsprocessen, inte bara dess resultat. I verkligheten tittar eleverna
ganska ofta bara pa betygen som de har fatt pa proven. I undersokningen tar jag ocksa reda pa
elevernas asikter om de kunde mérka sina svagheter i svenska under portfolioarbetet léttare dn

vanligtvis.

Portfolion syftar till att vara ett omfattande verktyg i sprakinldrningen som man sedan kan

ateranvinda igen. Till skillnad fran textbocker som man tar bort fran eleverna efter ldsaret, ar
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portfolion elevernas egendom som de ocksa kunde anvinda senare i livet. Portfolions uppgift
ar att den innehaller de centrala saker som sprakinldraren behover. Inldraren borde ha
mojligheten att aterkomma till sin portfolio senare nir arbetet med portfolion &r slut. Det
fjarde delproblemet i undersokningen dr om eleverna ser den hidr mojligheten som

portfolioarbetet erbjuder och kommer att dra nytta av sina portfolioarbeten i framtiden.

3.2 Undersokningsmaterial

Undervisningen forverkligades med hjilp av frageformulédr som fallstudier. I undervisningen
deltog 19 elever som gar i sjuan i grundskolan Lojo. Eleverna, som dr nyborjare i svenska,
hade skrivit en miniportfolio "Mina forsta steg i svenska” i borjan av ldsaret innan de svarade
pa frageformulidret. I det foljande kapitlet kommer jag att presentera sjdlva portfolioarbetet
och elevgruppen narmare. Frageformuldret (se BILAGA 2) innehaller nio pastaenden och en
fraiga om elevernas asikter om arbetet med sprakportfolion. Pastdendena i formuldren dr
flervalsfragor. Pa den tionde fragan har eleverna mojligheten att skriva fritt om deras asikter.
Varje fraga har fyra svaralternativ pa skalan 1-4. Alternativet 1 betyder helt av annan dsikt, 2
delvis av annan dasikt, 3 delvis av samma dasikt och 4 helt av samma asikt. Svarandena borde
vilja bara ett alternativ per fraga. Frageformuldret inneholl ocksa en Oppen fraga. Om man
svarar helt av samma asikt eller litet av samma dsikt pa pastaendet 9 “Jag ska dateranviinda
min portfolio i framtiden.” kan man ocksa svara kort pa fragan 10 ”Hur ska du anvdnda din

portfolio?”.

Pastaendet 1 ”Portfolioarbetet var meningsfullt for mig” syftar till att ta reda pa elevernas
asikter om portfolioarbetet i allménhet. Pastaendet 2 ”Portfoliodvningarna var intressanta”, 3
”Portfolioovningarna var mangsidiga”, 4 7 Portfolioovningarna var utmanande” och
pastaendet 5 ”Portfolios arbetsmiingd var passande” syftar till portfolions inneholl och
analysen av den. Min hypotes innan jag borjade skriva den hir avhandlingen var att svaren pa
dessa 4 pastaenden kommer att skilja sig mest fran varandra. Min hypotes baserar sig pa
tanken att det finns olika elever 1 gruppen som har olika motivationer och kunskaper att ldra
sig sprak trotts att de alla &@r i nyborjare i svenska. For begavade elever kan Gvningarna i
portfolion kidnnas litt att genomféra men for svagare elever kan évningarna vara utmanande

trotts att de baserar sig pa de allra enklaste faktorerna i spraket.
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Ett av undersokningens delproblem ir elevernas asikt om sprakinldrning utan ldrobokens stod.
Pastaendet 6 “Portfoliodvningarna stodde min sprakinldrning” koncentrerar sig pa det hir
delproblemet. Pastaendet 7 “Jag lir mig bdttre med hjilp av portfoliodvningarna in med

hjdlp av ldroboken” hor ocksa till samma kategori med pastaendet 6.

Under portfolioarbetet borde det vara mdjligt for eleverna att f6lja sin utveckling med hjilp av
portfoliobvningarna. Pastaendet 8”Med hjilp av ovningarna kunde jag uppfatta mina
svagheter bdttre” syftar till att ta reda pa om det hdr pastaendet stimmer i verkligheten.
Eleverna fick sjdlvbedoma sin portfolio innan de svarade pa frageformuldret men det fick
lararens bedomning efterat darfor att ldrarens bedomning inte skulle ha inverkan pa elevernas
asikter i denna undersokning. Resultatet av pastaendet 8 behandlas tillsammans med

pastaendena 6 och 7.

Pastaendet 9 “Jag ska ateranvinda min portfolio i framtiden.” och fragan 10 ”Hur ska jag
anviinda min portfolio?” dr ihopknutna. Ganska manga ganger har jag sett i mitt arbete att
eleverna kastar bort materialet, alltsa kopior som de har fatt efter de har gjort 6vningarna i
kopian. Gor det nagon skillnad nér det géller en sjdlvgjord portfolio eller dr portfolion bara
en uppgift som hamnar pa sophogen? Nastan lika intressant #r att klargora hur portfolion

kommer att anvidndas efter den har blivit fardig.

3.3 Insamling av undervisningsmaterialet

Elever som deltog i undervisningen gar i sjuan i Mdntynummen peruskoulu i Lojo under
hosten 2008. Den hér undervisningsgruppen kan ses som ganska homogen grupp. Ingen av
eleverna hade tidigare erfarenheter av portfolioarbetet nér det giller sprakundervisningen.
Ordet portfolio var dock bekant for dem fran andra skoldmnen. Alla var ocksa nyborjare i
svenska och deras forsta frimmande sprak var engelska. Néstan alla eleverna ér finsksprakiga

men en har ryska som modersmal.

Eleverna hor till samma aldersgrupp och dr mellan 12 och 13 ar. Av nitton elever som svarade
pa frageformuliret och ocksa gjorde sin forsta sprakportfolio var 6 pojkar och 13 tjejer. Nir
jag granskar resultatet har jag inte separerat pojkarnas och flickornas svar eftersom kon inte

spelar nagon roll i den hér undersokningen. Undersdkningen genomfordes under en



28
svensklektion efter att eleverna hade arbetat med sin egen portfolio. Eleverna svarade
skriftligt pa frageformuliret. Eleverna kunde svara namnl6st utan att ldraren fick veta vem har

skrivit svaren.

3.3.1 Bakgrundsarbetet med portfolion fére undersokningen

Innan eleverna tog del i undersokningen genom att fylla i frageformuliret, genomforde de en
sa kallad miniportfolio. Portfolion baserar sig pa den Europeiska sprakportfolion men jag har
tagit bort nagra delar av den. Enligt undervisningsplan har eleverna i sjuan bara tva timmar
svenska i veckan vilket inte mojliggor forverkligandet av ett storre arbete. Eftersom denna
portfolio var den forsta sprakportfolion for alla elever i den hidr gruppen, behovde eleverna
mycket hjdlp med sitt arbete och darfor gjorde eleverna en stor del av dvningarna under
lektionerna. Arbetet med portfolion inleddes redan 1 augusti 2008 nir eleverna borjade skolan.

Portfolioarbetena var fardiga tva manader senare.

Portfolion bestar av fyra olika skriftliga dvningar (se BILAGOR 3, 4, 5, 6) som stodjer
elevernas sprakinldrning i svenska. Alla 6vningarna var obligatoriska for alla elever. Som
hjdlpmedel fick eleverna anvinda ldrobocker, tidskrifter och Internet. Efter att eleverna hade
gjort dessa Ovningar som jag presenterar nedan, samlade eleverna in de fardiga uppgifterna i
form av portfolion och skrev ocksa en kort sjalvbedomning med hjélp av enkla fragor. Nér
portfolioarbetet var genomfort i sin helhet svarade eleverna pa frageformulédret som jag

presenterade tidigare i den hidr avhandlingen.

Enligt undervisningsplanen som anvinds i Mdntynummen koulu i Lojo ska eleverna som
borjar ldsa B-svenska i sjuan lira sig foljande saker: Syftet med undervisningen ir att eleven
far grundkunskaper i svenska sa att kommunikativa kunskaper betonas. I undervisningen far
eleven ocksa allmédnna kunskaper om kulturen i Sverige och Norden. (Inet 15, 1.11.2008, KkI.
16.42) Undervisningen ska utveckla ocksa elevernas formagor att ldra sig. Under den forsta
kursen i svenska betonas foljande saker i1 undervisningen: Kommunikation: hdlsningsfraser,
att berdtta om sig sjdlv, att berdtta om egna hobbyer, strukturer: artikeln en och ett, presens,
personpronomen jag och du, kultur: Norden, nordiska namn, nordiska flaggor, rikssvenska
och finlandssvenska, allmdnna kunskaper om Norden och Sverige. Ovningarna som finns i

portfolion baserar sig pa dessa krav och ocksa de krav som aterfinns i den Europeiska
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sprakportfolion. Syftet dr att Gvningarna stoder elevernas autonomi och ger dem mojligheten

att anvinda autentiskt material i sin sprakinldarning. (Inet 15, 1.11.2008, k1. 16.55)

I 6vning 1 (se BILAGA 3) fick eleverna soka svenska namn i svenska tidningar och
tidskrifter. Eleverna tittade 1 den rikssvenska damtidningen DAM och den rikssvenska
dagstidningen Expressen. Eleverna kunde ocksd anvianda ungdomstidningen Hennes som vi
har nagra stycken i skolan. Pojkarnas favorittidning var Kalle Anka. Med hjélp av den hir
serietidningen kunde eleverna jimfora seriekaraktirers svenska namn med finska. Ovningen
hade fyra kategorier: kvinnors namn, méinnens namn, ortnamn och andra namn och
foreteelser. Tanken med Ovningen var att eleverna bldddrar i tidningar som innehaller massor
av svenska kindisar, artiklar om olika svenska platser men ocksa sadana tidningar som
innehaller ocksa namn och platser som inte 4r svenska. Syftet var att eleverna dr tvungna att
tanka vilka typiska drag svenska spraket har och hur det ser ut. Samtidigt blev de bekanta med
olika svenska namn och platser och kanske fick de aning om nagra aktuella hindelser i

Sverige.

Den andra 6vningen var ett studentkort (se BILAGA 4) som eleverna fyllde 1 med hela satser.
Med hjilp av 6vningen lér eleverna sig att ange nagra grunduppgifter om sig sjilv. De ldr sig
att beritta om deras namn, alder och adress samt ge lite information om deras interessen. Sa
att ovningen skulle likna det dkta studentkortet sa mycket som mdjligt fick eleverna rita ett
foto av sig sjdlv pa kortet. Meningen var att det hir studentkortet ocksa fungerar som titelsida

for den féardiga portfolion.

Ovning 3 (se BILAGA 5) krivde lite mer skriftliga kunskaper #n 6vningarna 1 och 2. Innan
eleverna gjorde ovning 3 hade de trdnat olika korta och enkla diskussioner under lektionerna.
I diskussionerna hade eleverna blivit bekanta med olika hilsnings- och avskedsfraser och
nagra nyttiga fraser som man kan kalla smalltalk. I 6vningen borde eleverna skriva och rita en
serie som liknar en dkta kommunikativ situation. For att 6vningen skulle bli godkind borde
den innehalla hilsningar, nagon liten diskussion med enkla fraser t.ex. Vad heter du? eller
Hur madr du? och avslutningsvis ocksa nagra avskedsfraser. Eleverna hade mgjligheten att
teckna en serie eller de kunde ocksa anvinda svenska tidskrifter och tidningar for att hitta

bilder som de kunde anvinda i sin serie.
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Den sista Ovningen, dvs. 6vning 4 (se BILAGA 6) koncentrerade sig pa grammatiska
strukturer med hjidlp av hobbyer. I Ovningen samlade eleverna en lista Over sina
fritidsintressen. Meningen var att alla hobbyer eller andra intressen som star pa listan, maste
skrivas i presens. Med hjélp av 6vningen fick eleverna dva presensidndelsen —ar, -er, och —r

och samtidigt 6ka sin vokabuldr med nya ord som giller fritiden.

Efter att eleverna hade genomfotrt alla 6vningarna, samlade de in dem i form av portfolion.
Eleverna fick mojligheten att bearbeta sin portfolio hemma innan de limnade in den. Nir
portfolion var firdig, skrev eleverna en kort bedomning av sitt arbete. De fick nagra
hjédlpfragor i sin bedomning: Hur lyckades min portfolio? Vilken av évningarna dr bdst? Vad
larde jag mig under portfolioarbetet? Vad kunde jag ha gjort bdttre?. Syftet med
sjalvbedomningen var att eleverna sjidlva granskar sin egen inlidrning. Efter att eleverna hade
samlat in sin portfolio och skrivit sin sjdlvbedomning, svarade eleverna ocksa pa det

frageformulédr som presenterades ovan.

Elevernas portfolio bedomdes enligt tre grundtankar: textens mangsidighet och flyt, textens
felfrihet och portfolions utseende. Eleverna var ocksa medvetna om dessa faktorer under
portfolioarbetet. Eftersom nistan alla eleverna nadde sprakfirdighetsnivan Al (se BILAGA
1) i sin portfolio blev det omgjligt att bedoma arbetena med hjilp av sprakfardighetsnivaer
som presenteras i GER. Darfor fick eleverna foljande betyg: K = beromlig, H = bra, T =
tillfredsstillande. De hidr betygen baserar sig pa bedomningskriterier som anvénds i
Mdntynummen koulu som i sin tur baserar sig delvis pa GER. Man kan bekanta sig med
undervisningsplanen och bedomningskriterier som anvinds i Mdntynummen koulu nirmare pa

nitet: http://www.peda.net/veraja/lohja/mantynummi.

3.4 Analysmetoder

I den hir undersokningen anvidnds kvantitativa analysmetoder. Med hjdlp av kvantitativa
metoder tolkar man foreteelser som tar plats 1 en viss grupp t.ex. i en viss elevgrupp. Olika
slags frageformuldr dar verktyg for kvantitativ undersokning. Typiska drag for kvantitativ
undersokning &r statistik och andra mitningar. Med hjdlp av kvantitativ metod forsoker
forskaren att tolka nagon foreteelse i en viss grupp och dra slutsatser av den. Med kvantitativ

undersokning beskriver man nagon foreteelse numeriskt.
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Resultaten av min undersokning analyserades genom att jimfora fordelningen av svaren pa
pastaendena med varandra. I detta sammanhang presenteras ocksa medelvirden av alla svar.
Pastaendena placerades ocksa i tabeller for att ldttare jamfora asikternas fordelning. Analysen
av resultaten pa pastaendena genomfordes sa att antalet av olika svar som géller ett pastaende
raknades upp for att fa veta hur manga av elever hade valt alternativet 1, 2 osv. Resultaten
omridknades till procent. Procentantalen jamfordes sinsemellan. Procentantalen och

medelvarden kommer att presenteras med ett decimaltals noggrannhet.

Frageformuléret inneholl ocksa en 6ppen fraga dir eleverna fritt kunde skriva om sina asikter
om portfolioarbetet. Den tionde fragan i formuléret var inte obligatorisk och bara de som hade
positiva asikter, dvs. de som valde svarsalternativet 3 eller 4, om ateranvindning av
portfolion, som behandlades i sammanhang med pastaendet nio, kunde svara pa fragan. Bara

nagra av eleverna svarade pa den har fragan och dérfor analyseras svaren pa fragan separat.

3.5 Problem med undersokningen

Den tranga tidtabellen var det storsta problemet med undersokningen. For att min
undersokning ska bli lyckad var det riktigt viktigt att sétta in eleverna i portfolio som en
inldrningsmetod i sprakundervisningen. Innan jag kunde genomfora frageformuldret bland
eleverna, maste eleverna forst bli bekanta med portfolion och ocksa gora en egen portfolio for
att kunna ta del i undersokningen. Genomforandet av frageformuléret var den léttaste delen av

hela processen.

Eftersom eleverna har svenska bara tva timmar i veckan var det riktigt svart att folja
undervisningsplanen och samtidigt arbeta med portfolion fast den baserar sig pa de krav som
undervisningsplanen stiller. Jag fick ganska snart mirka att undervisningsplanen é&r
forverkligad sa att dess krav dr mycket littare att f6lja med hjilp av liroboken om man ocksa
vill f6lja tidtabellen som lédsaret har. Elevernas tankar om portfolion skilde sig fran varandra i
borjan av portfolioarbetet och déarfér maste jag ocksa motivera eleverna att granska portfolio

som en mojlighet att ldra sig ett nytt sprak.

Ett annat problem var valet av undervisningsmetod. Jag bestimde mig att vilja

frageformuliret for att spara tid och for att fa klarhet i s manga olika asikter som mojligt med
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hjélp av enkla fragor. Den andra mojligheten som jag 6verviagde var intervjuer men jag avstod
fran idén eftersom organiserandet av intervjuerna blev for krivande. Problemet fanns ocksa
med fragestillningar. Jag kunde inte anvidnda Oppna fragor eftersom jag visste att eleverna
inte orkar svara pa dem. For att fa sa mycket information som mdojligt med hjilp av
pastaendena maste jag planera noggrant hur jag framstiller mina fragor. Eleverna kunde vilja
bara ett alternativ mellan 1 och 4 som beskrev bast deras asikt om saken vilket inte ldmnar

rum for tolkning. Svaren dr ocksa léttare att tolka pa det hér séttet.

Jag tror ocksa att jag fick drligare svar nér eleverna kunde svara pa formulidret namnlost. Det
storsta problemet med intervjuer skulle ha varit att eleverna kunde ha svarat pa
intervjufragorna sa som de tidnker att ldraren vill eleverna svara for att tilltala ldraren. I den
hir situationen kunde det hir vara helt mojligt eftersom jag inte dr bara en intervjuare som
genomfor undersokningen utan ocksa dessa elevers ldrare som bestimmer sig om deras betyg

i svenska.
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4 RESULTAT

4.1 Resultatanalys

I den hér delen av min avhandling kommer jag att presentera resultaten som jag fick 1 min
undersokning. Jag kommer att borja med pastaende 1 som beskriver elevernas asikter om
portfolioarbetet i allméinhet. Pastaendena 2, 3, 4 och 5 behandlar elevernas asikter om
portfolioarbetets innehéall och darfér presenteras dessa pastaenden i samma grupp.
Pastaendena 6, 7 och 8 redogor hur eleverna lir sig under portfolioarbetet och darfor bildar
dessa fragor en grupp. Sist kommer jag att presentera resultatet av pastaendet 9 som behandlar
ateranviandning av portfolion. I detta sammanhang presenteras ocksa svaren pa den tionde
fragan som dr en Oppen fraga dir eleverna har skrivit kort om deras asikter nir det giller

ateranvéndning av portfolion senare i livet.

Resultatet av undersokningen kommer att presenteras med siffror i form av procentantal av
alla svarande samt som med hjilp av medelvirde pa olika svar. Jag anvidnder ocksa nagra
enkla tabeller for att gora resultatet littare att tolka. Alla tabeller dr gjorda med hjdlp av

Microsoft Word eller med Microsoft Excel.

4.1.1 Elevernas asikter om portfolioarbetet

Pastaende 1 ”Portfolioarbetet var meningsfull for mig” behandlar elevernas allminna asikt
om portfolioarbetet. Innan man borjar analysera resultatet av detta pastaende maste man
komma ihag att det finns nagra faktorer som kan ha inverkan pa elevernas svar. Nagra elever i
gruppen hade en negativ attityd mot att ldra sig svenska vilket ocksa kan paverka deras asikter
om portfolioarbetet i svenska. Dessa elever ser att allt som har nagot att géra med svenska

spraket maste vara onodigt och trakigt.

Alla 19 elever svarade pa pastaende 1 och resultatet pa pastaendet var mycket positivt. Ingen
av de svarande valde de negativa alternativen helt av annan dsikt eller delvis av annan dsikt.
Det populéraste alternativet var delvis av samma asikt da 53,6 % valde det hir alternativet.
Helt av samma dsikt var 47,4 % av alla svarande. Medelvirdet av alla svaren var sa hog som

3,5.
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4.1.2 Elevernas asikter om portfolions innehall

2

Pastaendena 2 Portfolioovningarna var intressanta”, 3 “Portfolioovningarna var
mangsidiga”, 4 " Portfolioovningarna var utmanande” och 5 ”Portfolios arbetsmdngd var
passande” Klargor elevernas asikter om portfolio6vningarnas innehall. Som jag sade tidigare,
var min hypotes innan jag borjade skriva den hédr avhandlingen att svaren pa de hir
pastaendena kommer att skilja sig mest fran varandra. Min hypotes baserar sig pa tanken att
det i den grupp som svarade pa pastaendena finns elever pa manga sprakfiardighetsnivaer. I
gruppen finns manga svaga elever men ocksa manga begavade sprakinldrare. Det var ganska
svart att planera 6vningar som passar bade svaga och begavade elever fast de alla dr nyborjare

i spraket. Det hir kan ocksa ha inverkan pa resultatet atminstone pa pastaende 4. Resultatet av

pastaendena 2, 3, 4 och 5 presenteras ocksa i form av tabellen pa foljande sida (se Tabell 1).

Det forsta av pastaenden som klargor elevernas asikter om portfolions innehall var pastaendet
2 ”Portfolioovningarna var intressanta” . Ingen av svarandena var helt av annan asikt. 15,8
% av svarande vilde alternativet 2 dvs. delvis av annan asikt. Den storsta delen 57,9 % av
eleverna valde alternativet 3 delvis samma dsikt och de resten av eleverna dvs. 26,3 % var helt
av samma dsikt genom att vilja alternativet 4. Medelvirdet i svaren till det hir pastaendet var

3,1.

47,4 % av eleverna svarade delvis av samma asikt pa pastaende 3 ”Portfoliodvningarna var
mdngsidiga”. Ingen av svarande valde alternativet helt av annan dsikt. Alternativen delvis av
annan asikt och helt av samma asikt fick lika mycket understod. 26,3 % var delvis av annan
dsikt samt 26,3 % av eleverna var helt av samma dsikt. Alla 19 elever svarade pa det hir

pastaendet. Medelvirden av alla svaren med det hir pastaendet var 3,0.

Som i min hypotes, skilde sig svaren pa pastaende 4 ”Portfoliodvningarna var utmanande ”
mest fran varandra. Medelvirdet pa svaren var 1,9 vilket skiljer sig mycket fran medelvérdena
som jag har tidigare presenterat. Den storsta delen av eleverna valde alternativet 2 dvs. delvis
av annan asikt. Procentantalet var 47,4 %. Nistan en tredjedel av eleverna, dvs. 31,6 %, var
helt av annan dasikt. 21,0 % av svarande valde alternativet 3 och ingen av eleverna var helt av

samma asikt med pastaendet 4.
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Pastaende 5 ”Portfolios arbetsmdingd var passande”, horde ocksa till samma kategori som
pastaendena 2, 3 och 4. Det mest populédra av alternativen var alternativ 3. 47,4 % av eleverna
svarade att de &r delvis av samma dasikt med pastaendet nir det géller portfolions arbetsmingd.
42,1 % av svarandena sag att de &r helt av samma dsikt. Ingen av eleverna valde alternativet 1
men 10,5 % av eleverna var delvis av annan dsikt om portfolions arbetsmingd. Medelvirdet

pa alla svaren var 3,3, som dr ganska hogt.

Tabell 1 Fordelning av svaren pd pastdaendena 2, 3, 4 och 5.

pastaende 2 | pastaende 3 | pastaende 4 | pastaende 5
“Portfoliodvningarna | “Portfoliodvningarna | “Portfoliodvningarna | “Portfolios
var intressanta.” var mangsidiga.” var utmanande.” arbetsmingd var
passande.”
f % f % f % f %
1. helt av annan asikt 0 0 0 0 6 31,6 0O 0
2. delvis av annan asikt 3 15,8 5 26,3 9 474 2 10,5
3. delvis av samma asikt | 11 57,9 9 474 4 21,0 9 474
4. helt av samma asikt 5 26,3 5 26,3 0O O 8 42,1
totalt 19 100 19 100 19 100 19 100

4.1.3 Elevernas inldarning med hjélp av portfolion

Pa pastaendena 6 ”Portfoliodvningarna stoédde min sprakinldrning”, 7 “Jag lir mig bdittre
med hjdlp av portfolioovningarna dn med hjdlp av ldroboken” och 8 “Med hjilp av
ovningarna kunde jag uppfatta mina svagheter bdttre” bor man kunna kartligga elevernas
asikter om portfolion som ett inldrningsverktyg. Portfolioarbetet gav eleverna mojligheten att
anvinda olika metoder i sin inldrning men man maste komma ihag att det finns olika inldrare i
varje elevgrupp och portfolion inte nodvindigtvis dr det badsta medlet for alla. Under
portfolioarbetet kunde jag mirka att nagra av eleverna hade svarigheter att lamna bort
laroboken och skaffa information nagon annanstans ifran. Eleverna var ocksa ganska vana vid
att f6lja sin utveckling pa basis av betygen som de fick i proven. Den hir grundinformationen
gor analyserandet av pastaendena 6, 7 och 8 riktigt intressant. Resultatet presenteras ocksa i

form av tabellen pa foljande sida (se Tabell 2).

Pa pastaendet 6 ”Portfolioovningarna stédde min sprakinléirning”, var attityderna ganska

positiva. 47,4 % av eleverna valde alternativet 3 dvs. delvis av samma dasikt. Nistan lika stort
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antal av elever var helt av samma dsikt nar 42,1 % valde alternativet 4. 10,5 % av svarande
tyckte att portfoliodvningarna inte stodde deras inldrning sa bra. Dessa elever valde
alternativet 2. Helt av annan dsikt var ingen av svarande. Medelvirden av alla svaren pa

pastaendet 6 var 3,3.

Pa pastaendet 7 “Jag ldr mig bdttre med hjilp av portfolioovningarna dn med hjilp av
liiroboken” skilde svaren sig mycket fran varandra. 52,6 % av eleverna valde alternativet 2.
15,8 % av de svarande tyckte att de var helt av annan dsikt nir bara 5,3 % svarade att de &r
helt av samma asikt. Cirka en fjardedel av eleverna, dvs. 26,3 %, valde alternativet 3 och var
delvis av samma dsikt med pastaendet 6. Medelvérdet som blev 2,3 var ganska lagt om man

jamfor detta viarde med de 6vriga.

Svaren pa pastaendet 8 "Med hjilp av ovningarna kunde jag uppfatta mina svagheter bdttre”
var ocksa varierande. Aterigen valde den storsta delen, dvs. 42,1%, av eleverna alternativet 2.
Alternativet 4 var den andra populdraste nér 36,9 % av eleverna valde det. Helt av annan dsikt
var 5,3 % av svarande och 15,8% var delvis av samma dasikt. Medelvirdet pa alla svaren pa

det hir pastaendet var 2,8.

Tabell 2 Fordelning av svaren pa pdstdendena 6, 7 och 8

pastaende 6
”Portfoliodvningarna
stodde min
sprékinldrning.”

pastaende 7
”Jag ldr mig bittre med
hjilp av
portfoliodvningarna dn

med hjélp av ldroboken.”

pastaende 8
”Med hjélp av
ovningarna kunde jag
uppfatta mina svagheter
bittre.”

f % f % f %
1. helt av annan &sikt 0 0 3 15,8 1 53
2. delvis av annan asikt |2 10,5 10 52,6 8 42,1
3. delvis av samma asikt | 9 474 5 263 3 158
4. helt av samma asikt 8 421 1 53 7 36,9
totalt 19 100 19 100 19 100

4.1.4 Elevernas asikter om ateranviandning av portfolion

Det sista pastaendet i formuliret géllde elevernas asikter om portfolions ateranviandning. Trots

att mojligheten att anvinda portfolion igen &r en av portfolions fordelar, sag eleverna denna
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mojlighet inte sa klart. Pa pastaendet 9 "Jag ska dateranvinda min portfolio i framtiden” var
57,9 % av eleverna delvis av annan asikt. 31,5 % var litet optimistiskare och valde
alternativet 3 delvis av samma asikt. 10,6 % av svarande var sikra att de kommer att anvinda
portfolion i framtiden och valde alternativet 4. Ingen av svarande var helt av annan dsikt pa

pastaendet 9. Medelvirdet pa alla svaren var 2,5.

Aven om 8 av 19 elever hade en positiv attityd gentemot péstdende 9 svarade bara 3 av dem
pa den Oppna fraga 9. Svaren var ganska korta och enkla men alla hade samma budskap.
Eleverna tyckte att det bésta sittet att anvianda portfolion &r att repetera svenska, atminstone
nér textbockerna som anvinds i sjuan tas bort efter lasaret. En elev tyckte ocksa att det ar I4tt
att kolla saker som man har glomt i portfolion. Det #r synd att sa fa av eleverna svarade pa
fraga 10. Eleverna tycks vara lite slarviga nir det giller att svara pa dppna fragor vilket kraver
att eleverna maste skriva sjdlva. For att fa battre och mer omfattande svar pa den hir fragan,
kunde det ha varit bittre om man hade givit eleverna exempel pa ateranvindning av
portfolion. Da kunde eleverna sjilva vilja vilka exempel som bist motsvarar deras asikt. Det

hir kunde ocksa oka antalet av svarande.

4.2 Slutsatser av resultatet

Om man beskriver resultatet av den hir undersokningen 1 allmédnhet, kan man konstatera att
eleverna har ganska positiva asikter om portfolioarbetet och dess innehéll, atminstone nér det
var fraga om elevernas forsta sprakportfolio. Ur den hidr synvinkeln har portfolioarbetet
mojligheten att bli ett fungerande verktyg i sprakundervisningen i grundskolan. I det f6ljande
kommer jag att analysera resultatet av undersokningen lite ndrmare och ocksa granska orsaker

till resultatet. I den hir delen drar jag ocksa nagra slutsatser om resultatet.

Om man borjar med pastaendet 1 ”Portfolioarbetet var meningsfullt for mig” hade alla
eleverna positiva asikter och portfolioarbetet upplevdes meningsfullt. Det finns manga
orsaker till att resultatet blev sa positivt. Portfolion i sprakundervisningen var ett nytt sitt att
ldra sig sprak for alla elever. Elever som alltid bara hade anvént bocker i sprakinldrningen fick
mojligheten att mirka att spraket ocksa kan inldras utan ldrobocker. Ofta innehaller
larobocker 6vningar som dr ganska lika varandra. En orsak till varfor portfolion tycks vara ett

sa meningsfullt sétt att ldra sig ett sprak, kan vara att eleverna kan anvinda sin egen fantasi
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nédr de planerar och forverkligar sin portfolio. Innan eleverna borjade jobba med portfolion,
betonades att det inte finns ett ritt eller ett fel sitt att forverkliga portfolion utan portfolion
borde se ut som sin dgare. Det hir skiljer sig mycket fran vanliga ldrobdocker som har vissa

ritta svar i samma ovningstyper som ser ut desamma ar efter ar.

Lararen i svenska far oftast motivera varféor man pluggar svenska i Finland. Under
portfolioarbetet fick eleverna ldsa och se riktig svenska i riktiga svenska tidskrifter vilket &r
helt annorlunda jamfort med fiktiva texter och tecknade bilder i ldrobocker. Med hjilp av
autentiska material blev t.ex. den kungliga familjen levande ocksa pa svenska. Den var inte
bara en bild pa en sida i liroboken utan en del av den svenska kultur som beskrivs i svenska
tidskrifter. Eleverna uppfattade med hjilp av portfolioarbetet att svenskan anvinds pa riktigt i
det riktiga vardagslivet. Den hir kan vara en orsak varfor eleverna ser portfolioarbetet sa

meningsfullt.

I den traditionella undervisningen har eleverna ganska mycket tryck pa sig att lyckas. I proven
har eleverna bara en mgjlighet att lyckas. I portfolioarbetet finns inte det det hir trycket.
Eleverna hade tid att arbeta med sin portfolio och uppfatta sina fel och svagheter. De fick
ocksa feedback och pa basis av det kunde de ocksa korrigera och utarbeta sitt arbete innan de
lamnade det in for ldrarens bedomning vilket kan ocksa gora portfolion som meningsfullt

verktyg for eleverna.

Péstdendena 2, 3, 4 och 5 klargjorde elevernas &sikter om portfolions innehdll. Aven om
medelvirdet 3,1 pa pastaende 2 ”Portfoliodvningarna var intressanta” Kan ses som ett
positivt resultat tyckte 15,8 % av svarande att portfoliodvningarna inte var sa intressanta.
Problemet med portfoliobvningarna var att de alla var skriftliga. Eftersom tidtabellen var sa
sndv blev det omdojligt att forverkliga muntliga 6vningar. Eftersom eleverna var nybdrjare 1
svenska, kunde det ha varit jobbigt att planera muntliga dvningar som passar for elevernas
sprakkunskaper liksom i portfolion. Alla 6vningarna i den hér portfolion var obligatoriska.
Eleverna hade inte mojligheten att vilja mellan olika ovningstyper vilket kan vara en orsak
varfor en del av elever tyckte att dvningarna i portfolion var delvis ointressanta. Eftersom alla
eleverna inte var enhetliga om att 9vningarna i portfolion var intressanta, maste det vara andra

orsaker varfor eleverna tycker att portfolioarbetet var meningsfullt for dem.
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Trots att portfolion inneholl bara skriftliga 6vningar tyckte den storsta delen av eleverna att de
var mangsidiga. Ovningarna baserade sig pa undervisningsplanen och grundtanken i
Ovningarna var att eleverna kunde anvinda sin egen fantasi nir de forverkligade 6vningarna.
Temana i Ovningarna var ndra ungdomarnas liv. Mgjligheten att anvdnda autentiskt svenskt
material i Ovningarna gjorde 6vningarna mangsidigare. Som jag tidigare har sagt, saknade
portfolion didremot muntliga Gvningar. Jag medger att portfolions innehall skulle bli
mangsidigare om muntliga 6vningar tas med men nu var jag tvungen att limna bort dem
eftersom tiden for arbetet var for kort och jag inte hade tillrdckligt med resurser att anvinda
for att forverkliga nagra muntliga 6vningar. Om man beaktar det hir och portfoliodvningarnas

brister, kan medelvirdet 3,0 pa pastaende 3 tolkas som positivt resultat.

Det ldgsta medelvirdet i undersokningen var 1,9 pa pastaende 4. 79 % av eleverna var helt av
annan asikt eller delvis annan asikt vad giller pastaende 4 ”Portfoliodvningarna var
utmanande”. Ovningarnas storsta uppgift var stodja elevernas forsta steg i svenska spraket
och dirfor innehaller portfolion enkla Gvningar som baserar sig pa de allra enklaste
strukturerna i spraket. Min hypotes var att elevernas asikter kommer att skilja sig mest fran
varandra pa det hir pastaendet. I elevgruppen som del tog i undersokningen finns det bade
svaga och begdvade elever. En 6vning som ér litt att forverkliga for en elev, kan vara riktigt
utmanande for en annan elev. Nagra av eleverna hade gjort 6vningarna mer utmanande genom

att anvdnda ord som inte annars har anvints i undervisningen.

Ett av portfolions problem &r att svara pa alla elevernas behov. Det &r svart att planera
Ovningarna som passar bade for svaga och begavade elever. Om portfolion innehaller valfria
Oovningar, dr detta ldttare att forverkliga. I undervisningen déar portfolion anvinds som
inldrningsmedel, kunde det ocksa vara nyttigt att betona elevernas egen roll nér de jobbar med
portfolion. Eleven kan ocksa sjdlv forma Ovningen sa att den motsvarar elevens
sprakkunskaper bittre. Eftersom eleverna i den hir undersokningen arbetade med sin forsta
sprakportfolio, var det kanske svart att uppfatta hurdana mojligheter eleverna sjdlva har att

paverka deras portfolios innehall.

Om man tittar pa resultatet for pastaende 5, ser det ut som att arbetsmangden i portfolion var
lyckad. Resultatet kan illustreras biast med hjidlp av medelvirdet 3,3, som visar att asikterna
var overviagande positiva. Bara 10,5 % av de svarande var delvis av annan asikt. Portfolion

inneholl bara fyra dvningar och eleverna hade mdjligheten att jobba med portfolion under
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lektioner samt hemma. Det positiva resultatet pa pastaende 5 kan forklara det positiva
resultatet pa pastaende 1 ”Portfolioarbetet var meningsfullt for mig”. Om man hade
misslyckats med arbetsméngden genom att portfolion hade blivit for tung och utmanande for

eleverna, kunde resultatet av pastaende 1 ha varit helt annat.

For att eleverna skall anse att portfolioarbetet dr meningsfullt, dr det viktigt att hitta balansen
mellan antalet 6vningar och deras innehall. Om 6vningarna dr for svara och utmanande for
eleverna kan portfolion kidnnas som en omdjlig uppgift. Situationen blir densamma om det
finns for mycket arbete 1 portfolion. Om Ovningarna &r for ensidiga eller for létta for eleverna
kan de bli frustrerade med portfolion. Enligt min undersdkning &r eleverna ndjda med
portfolio6vningarnas mangsidighet och portfolions arbetsmingd men samtidigt de tycker att
Ovningarna inte var riktigt utmanande. Om man jimfér medelvirdena mellan pastaendena 2
”Portfolioovningarna var intressanta” (3,1) och 3 7 ”Portfoliodvningarna var mdngsidiga”
(3,0) dr medelviardena nistan desamma. Medelvirdet pa pastaende 5 (3,3) pekar i samma
riktning. Det mest positiva medelvirdet blev 3,5 pa pastaende 8 ”Portfolioarbetet var
meningsfullt for mig”. Trots att medelviardet pa pastaende 4 Portfolioovningarna var
utmanande” bara dr 1,9 kan det inte ses som negativt virde. Det att dvningarna var inte sa
utmanande kan ha positiv inverkan pa resultatet pa pastaende 1. Det dr mojligt att nir
portfolions innehall inte dr sa utmanande, kinns portfolioarbetet meningsfullt for eleverna

eftersom de inte behover jobba och tinka sa mycket for att forverkliga sin portfolio.

Trots att eleverna sag att portfoliodvningarna inte var sa utmanande, stodde de elevernas
inldrning enligt elevernas asikt mycket bra. 89,5% av svarande var delvis eller helt av samma
asikt med pastaende 6 ”Portfolioovningarna stodde min sprakinlirning ”. Det dr viktigt att
resultatet pa pastaende 6 dr bra. Det viktigaste i undervisningen, oavsett vilket medel som
anvinds, dr att den stoder elevernas sprakinldrning. Det viktigaste malet med portfolion var
att forverkliga den hir grundtanken och med hjilp av olika Ovningar forverkliga
undervisningsplanens krav for svensk undervisningen. Om man drar slutsatser av resultatet,

har man natt detta mal.

Pa basis av min undersokning dr ldrobokens stillning i sprakundervisningen stabil.
Medelvirdet av alla svaren pa pastaende 7 var 2,3 vilket berittar att instdllningarna till
pastaende 7 var litet negativa. Ndr man granskar resultatet till pastaende 7 maste man komma

ihag att denna portfolio var den forsta portfolion for de elever som deltog i undervisningen.
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Dessa elever har alltid studerat sprak med hjilp av larobocker. De hade aldrig forut jobbat
med autentiska material niar det giller sprakundervisningen. Man maste ocksa beakta att
portfolion i sprakundervisningen inte dr ett gammalt verktyg. Den portfolion som eleverna
forverkligade var ganska kortfattad vilket kan ha inverkan pa elevernas asikter. Den storsta
gruppen av eleverna, dvs. 52,6 %, hade delvis en annan asikt om att de ldr sig béttre med
portfolion dn med ldaroboken. Om portfolion blir ett sadant verktyg som anvénds kontinuerligt
i undervisningen, kunde dessa elevers asikter blir positivare under tidens lopp. Massor av
grundarbete maste goras for att larobokens makt skall bli mindre och eleverna bli dvertygade

om att portfolion &r néstan lika bra inldrningsmedel som ldroboken.

Den finska grundskolan har sedan lidnge litat pa numerisk utvirdering. Eleverna far beviset
vanligtvis tva ganger under ldsaret och ganska ofta baserar de sina uppfattningar om sina egna
kunskaper pa betyget de fatt. En av de storsta fordelarna i portfolion ar att eleven kan folja sin
utveckling kontinuerligt under hela inldrningsprocessen. Enligt undersdkningens resultat &r
eleverna inte sa sidkra pa denna mojlighet. Pa pastaendet 8 delades elevernas asikter itu.
Nistan hélften av eleverna tyckte inte att de kunde folja sin utveckling bittre med hjélp av
portfolion men den andra hilften tyckte att det hidr kunde vara helt mojligt. Medelvérdet 2,8
pekar pa en positiv riktning. For att den positiva riktningen skulle bli storre, maste eleverna
borja tinka pa sin inldrning som process, inte bara som enskild prestation. For att andringen
skulle forverkligas, behover hela utvirderingssystemet i Finland dndras. Det hir betyder inte
att man borde avsta fran utvirderingssystemet som baserar sig pa numeriska betyg. Skriftlig
kontinuerlig utvirdering kunde leva sida vid sida med det numeriska systemet.
Portfolioarbetet kunde vara en fungerande del av det nya systemet. Pa det hir sittet kunde

eleverna fa mer information om sina kunskaper och utveckla dem mer effektivt.

Det sista pastaendet, nummer 9, "Jag ska dteranvinda min portfolio i framtiden” visade
ocksa att eleverna inte &dr sa 6vertygade om portfolions anvéndningsmojligheter i framtiden
efter arbetet har blivit firdigt. Aven om portfolion inte var s omfattande, innehéller den de
mest centrala saker i svenska spraket som eleverna kommer att behdva nir de fortsétter med
sina studier. Bara 10,6 % av svarande var helt sidkra att de kommer att dra nytta av portfolion
ocksa i framtiden medan 57,9 % av eleverna var delvis av annan asikt vad giller pastaendet.
Medelvirdet 2,5 var ocksa ganska lagt om man jaimfor den med andra pastaendena. Nir man
granskar det hir resultatet maste man igen komma ihag att det var fraga om eleverna forsta

sprakportfolion. Det var inte meningen att eleverna borde ldra sig helt utan ldrobockernas
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hjdlp. Dessa elever hade alltid forut arbetat med bocker nir det giller sprakinldrning och

dérfor kan det ocksa ta tid att vénja sig vid att anvianda andra medel i inldrningen.

Resultatet for pastaende 9 stoder for sin del resultatet for pastaende 7 ” “Jag lir mig bdttre
med hjdlp av portfoliodvningarna dn med hjilp av ldroboken”. Eleverna litar fortfarande pa
larobocker som de mest anvidnder som inldrningsmedel. Om man vill 4ndra denna riktning,
maste man ge eleverna fler alternativ. Man maste betona att portfolion dr elevernas egendom
som infattar samma saker som liroboken men i annan form. Portfolions innehall maste ocksa
vara sa omfattande att alla centrala saker som finns i liroboken ocksa kan hittas i portfolion.
Jag tycker ocksa att ldraren har den centrala rollen i den hir fragan. Lararen kan beritta for
eleverna om portfolions mojligheter och paminna eleverna att de kan anvénda sin portfolio i

inldrningen dven nér de inte mer jobbar aktivt med portfolion.

Tyvirr tog bara 3 elever stillning till fragan 10 ”Hur ska jag anvinda min portfolio?” . Alla
dessa elever tyckte att portfolion skulle vara ett bra verktyg ndr man repeterar vad man
tidigare har lirt sig. Jag tycker att dessa elever har forstatt portfolions mal ganska bra. Malet
ar att portfolion ger eleverna mojligheten att aterkomma dvningarna som de sjélv har gjort,
repetera och granska deras utveckling med hjilp av portfolion. Problemet &r bara att ocksa de
ovriga eleverna hade samma mojlighet men enligt resultatet kommer de inte att anvédnda den.
Som jag tidigare sagt dr det ldrarens uppgift att beritta och paminna eleverna om portfolions
anvindning efter arbetet har blivit fiardigt. Eftersom dessa elever som del tog i den hir
undersokningen var nyborjare med portfolioarbetet, kan de inte ha nagon uppfattning om
portfolions mojligheter om nagon inte berittar for eleverna om dem. Trots att denna portfolio
var ett litet projekt, kan man ocksa utvidga portfolion under ldsaret. Om portfolion dr mer
omfattande, dr det lattare for eleverna att uppfatta portfolions syfte och alla

anvindningsmdjligheter som den har.
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5 AVSLUTNING

Som tidigare sagt, dr det viktigt att sprakundervisningen i skolorna foljer Europas utveckling
for att kunna svara pa utmaningar som Europas integrering fororsakar. Europaradet har svarat
pa de nya kraven genom referensramen och Den europeiska sprakportfolion som dr
omfattande verktyg for undervisningen i skolorna fast deras anvindning i praktiken forst kan
vara jobbig. I den hir avhandlingen har jag granskat elevernas asikter om portfolioarbetet i
sprakundervisningen med hjilp av en kvantitativ undersokning ur fallstudiesynvinkel. En
orsak till den hir undersokningen var att det dr viktigt att beakta elevernas asikter nir nya
undervisningsmetoder planeras och utvecklas eftersom undervisningen borde basera sig ocksa

pa elevernas behov.

I min undersdkning blev det klart att portfolioarbetet dr ett meningsfullt sitt for elever att
studera ett nytt sprak. Det finns manga orsaker till resultaten. Viktigt dr att portfolions
innehall 4r planerat s att 6vningarna i portfolion 4r utmanande och mangsidiga. Ovningarnas
innehall och arbetsmingden med portfolion maste ocksa beaktas i arbetet. Det svaraste &r att
hitta balansen mellan dessa faktorer. Trots att ndstan alla elever, som fyllde i frageformuliret
i undersokningen, var ense om att portfolion dr ett meningsfullt verktyg i sprakinldrningen,
skilde deras asikter mycket fran varandra ndr det var fraga om portfolions innehall.
Ovningarna som ir litta eller trdkiga for en elev, kan vara intressanta och utmanande for en
annan elev. Det &r sant att man inte kan tilltala alla men for att portfolion blir lyckad maste

man beakta dessa utmaningar redan i planering av arbetet.

Enligt eleverna stoder portfolion deras inldrning vilket dr viktigt eftersom undervisningens
storsta mal 4r att stodja elevernas inldrning sa mycket som mojligt. Trots det hir var eleverna
inte beredda att avsta fran ldiroboken. Eleverna tyckte att de traditionella larobockerna &r ett
battre sétt att ldra sig spraket pa @n portfolion. For att dndra den hér riktningen i asikterna
skulle det vara viktigt att ha mer autentiskt material med i undervisningen for att visa eleverna

att det dr helt mojligt att 1dra sig sprak utan lirobockernas stod.

Undersokningen visade ocksa att eleverna inte kan utnyttja alla portfolions mojligheter. Bara
en liten del av eleverna trodde att de kommer att anvdnda portfolion senare i livet. Eleverna
tyckte inte heller att de kunde f6lja sin utveckling bittre med hjélp av portfolion. Man maste

komma ihdg att sprakportfolion &r ett nytt sitt att ldra sprak dven for ldararen. For att dra sa
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mycket nytta som mojligt av portfolion dr det viktigt att bade eleverna och ldrarna far

omfattande information om portfolions mojligheter och fordelar samt dess anvindning.

Trots att den héar undersokningen visade att portfolion fungerar i undervisningen samt att
eleverna har ganska positiva asikter om portfolioarbetet finns det mycket arbete kvar innan
portfolion kan bli ett omfattande medel som skulle leva sida vid sida med de traditionella
undervisningsmedlen i skolorna. Ur ldrarens synvinkel kan det vara jobbigt att planera och
forverkliga portfolioarbetet som svarar pa elevernas behov, en portfolio som dr mangsidig och
utmanande men samtidigt inte for tung. Eftersom portfolioarbetet dr ett nytt sétt att undervisa,
behover eleverna forst mycket hjidlp och information om arbetet. Portfolioarbetet tar tid och
resurser och darfor dr det ndstan omojligt att forverkliga alla delar av Den europeiska
sprakportfolion i undervisningen. En utmaning for alla som arbetar med portfolion dr ocksa
traditioner som dr fista hos eleverna. Numerisk utvirdering och ldrobocker dr bekanta for
eleverna sedan en lang tid och det kommer att ta mer dn en portfolio for att eleverna blir sikra

pa portfolions mojligheter.

Jag har ldrt mig mycket under den hér undersokningsprocessen om portfolioarbetet och dess
genomforande i undervisningen. Jag lyckades med mitt mal att klargora elevernas asikter om
portfolioarbetet och granska orsakerna till dem. Den hir undersokningen dr pa manga sitt
speciell for mig. De elever som deltog i undersokningen var mina forsta egna elever vilket
gjorde den hidr undersokningen viktig for mig. Det var inte bara elever som maste klara sig
utan ldrobockernas hjilp. Med det hiar menar jag att jag var sjilv ocksa nyborjare med
portfolioarbetet. Jag tror att jag och mina elever lirde oss massor av nya saker om
sprakinldrningen och sprakportfolion under den hir processen. Samtidigt fick jag se

portfolions nackdelar och fordelar i mitt jobb som spraklérare.

Sprakundervisningen haller pa att utvecklas hela tiden. For att sprakportfolion skulle kunna
folja utvecklingen, behover man fortfarande utforska detta @&mne. Min studie var bara en liten
fallstudie som inte ger alla svar men jag hoppas att den hiar undersokningen kan inspirera
andra sprakldrare eller studerande att bekanta sig med portfolion i sprakundervisningen och
undersoka dess mojligheter for att kunna svara pa elevernas behov ocksa i framtiden. Innan
nya metoder i undervisningen kan ersitta ens en del av de traditionella metoderna, maste
skolvirlden ha ldrare och elever som vagar prova och forska dessa nya mojligheter i

undervisningen och sprakinldarningen.
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A2

B1

B2

C1

C2

Horforstaelse

Jag kan kéanna igen vanliga ord
och mycket enkla fraser som galler
mig sjélv, min familj och min
direkta omgivning, men bara nar
man talar till mig sakta och tydligt.

Jag kan forsta fraser och mycket
vanliga ord som galler mina
personliga forhallanden, t.ex.
information om mig sjélv och min
familj, narmiljé och vardagliga
sysselsattningar samt anstalining. Jag
kan uppfatta huvudinnehallet i korta,
tydliga och enkla budskap och
meddelanden.

Jag kan forsta huvudinnehallet i tydligt
standardtal om vélkanda foreteelser
som man regelbundet stoter pa i arbete,
i skola, pa fritid, osv. Om spraket talas
relativt langsamt och tydligt kan jag i
stora drag forsta manga radio- och TV-
program om dagsaktuella fragor eller
om amnen av personligt intresse.

Jag kan forsta langre framstallningar i
t.ex. forelasningar samt félja med i mer
komplicerad argumentation, dock
under forutsattning att amnet ar
nagorlunda bekant. Jag kan forsta det
mesta i nyheter och aktuella program
pa TV. Jag kan forsta de flesta filmer
dar det talas standardsprak.

Jag kan forsta mer utvecklat sprak
&ven nar det inte r klart strukturerat
och sammanhanget enbart antyds utan
att klart uttryckas. Jag kan forsta TV-
program och filmer utan alltfdr stor
anstrangning.

Jag har inga svarigheter att forsta
nagot slags talat sprak, vare sig i
direktkontakt eller via radio, TV och
film. Jag forstar &ven tal i hogt
tempo som det talas av en infodd
under forutsattning att jag hunnit
vanja mig vid den regionala
variationen i spraket.

Lasforstaelse

Jag kan forsta vanliga namn, ord
och mycket enkla meningar, t.ex.
pa anslag och affischer eller i
kataloger.

Jag kan lasa mycket korta och enkla
texter. Jag kan hitta viss information
jag behdver i enkelt och vardagligt
material som annonser, prospekt,
matsedlar och tidtabeller. Jag kan
forsta korta och enkla personliga brev.

Jag kan forsta texter som till storsta
delen bestar av hogfrekvent sprak som
hor till vardag och arbete. Jag kan forsta
beskrivningar av handelser, kanslor och
onskemal i personliga brev.

Jag kan lasa artiklar och rapporter som
behandlar aktuella problem och som
uttrycker attityder och asikter. Jag kan
forsta samtida litterar prosa.

Jag kan forsta langa och komplicerade
faktatexter liksom litteréra texter och
jag uppfattar skillnader i stil. Jag kan
forsta fackartiklar och langre
instruktioner dven inom omraden som
ligger utanfor mina intressen och
erfarenheter.

Jag kan utan anstrangning lasa
praktiskt taget allt skrivet sprak,
aven abstrakta texter som ar
strukturellt och sprakligt
komplicerade, t.ex. manualer,
fackartiklar eller litterara verk.

Samtal/ | Jag kan samtala pa ett enkelt sétt | Jag kan delta i samtal och Jag kan fungera i de flesta situationer | Jag kan samtala och diskutera sa pass | Jag kan uttrycka mig flytande och Jag kan utan anstrangning ta del i
muntlig under forutsattning att den andra | rutinuppgifter som kréver ett enkelt som kan uppsta vid resor i lander eller | flytande och ledigt att jag kan umgas | spontant utan att alltfor tydligt soka vilka samtal och diskussioner som
interaktion | personen ar beredd att tala och direkt utbyte av information om omraden dar spraket talas. Jag kan med infodda pa ett naturligt satt. Jag efter rétt uttryck. Jag kan anvéanda helst och darvid effektivt valja
langsamt och upprepa eller vélkdnda dmnen och sysselsattningar. | utan forberedelser ga in i ett samtal om | kan ta aktiv del i diskussioner om spraket flexibelt och effektivt for vardagliga och idiomatiska uttryck.
formulera om vad som sagts eller | Jag kan fungera i mycket korta amnen av personligt intresse eller med | vélkanda &mnen och forklara och sociala, intresse- och yrkesanknutna | Jag kan uttrycka mig flytande och
hjélpa mig att formulera vad jag sociala samtal, men jag forstar i anknytning till vardagslivet, t.ex. familj, | férsvara mina asikter. andamal. Jag kan formulera idéer och | dverfora nyanser med viss
sjalv vill saga. Jag kan stéllaoch | allmanhet inte tillrdckligt for att sjalv | fritidsintressen, arbete, resor och asikter med viss precision samt med precision. Om jag &nda far
besvara enkla fragor av halla livi samtalet. aktuella handelser. viss skicklighet anpassa mig efter den | svarigheter kan jag med
omedelbart intresse eller inom person jag talar med. omformuleringar kringga dessa sa
vanliga amnesomraden. smidigt att andra knappast marker
det.
Muntlig | Jag kan anvénda enkla fraser och | Jag kan anvénda en rad fraser och Jag kan binda samman fraser pa ett Jag kan klart och detaljerat beskriva Jag kan klart och detaljerat beskriva Jag kan presentera en klar och
produktion | meningar for att beskriva varjag | meningar for att med enkla medel enkelt satt for att beskriva erfarenheter | férhallanden inom mina intresse- och | komplicerade amnesomraden med flytande beskrivning eller
bor och manniskor jag kanner. beskriva min familj och andra och handelser, mina drdmmar, erfarenhetsomraden. Jag kan forklara | sidoteman och anknytningar. Jag kan | argumentation som i stil passar
manniskor, manniskors levnadsvillkor, | forhoppningar och framtidsplaner. Jag | en standpunkt och ange for- och utveckla speciella aspekter samt runda | sammanhanget. Jag kan
min utbildning och mina nuvarande kan kortfattat ge skél och forklaringar for | nackdelar med olika alternativ. av framstaliningen med en konsekvent | presentera en effektiv logisk
och tidigare arbetsuppgifter. mina asikter och planer. Jag kan beréatta slutsats. struktur som hjalper mottagaren att
en historia eller aterberatta lagga mérke till och minnas viktiga
handelseforloppet i en bok eller film och punkter.
beskriva mina intryck.
Skriflig | Jag kan skriva korta, enkla Jag kan skriva korta, enkla Jag kan skriva enkel, Jag kan skriva klar och detaljerad text | Jag kan uttrycka mig i klar och vl Jag kan skriva klar och flytande text
fardighet  meddelanden, tex. ett vykortmed | meddelanden och féra enkla sammanhéngande text om &mnen som | inom mina intresseomraden. Jag kan | strukturerad text med utforligt angivna | i en stil som passar tillfallet. Jag kan

hélsningar. Jag kan fylla i
personliga uppgifter som namn,
adress och nationalitet i enklare
formular.

anteckningar. Jag kan skriva ett
mycket enkelt personligt brev, t.ex. for
att tacka nagon for nagot.

ar valkénda for mig eller av personligt
intresse. Jag kan skriva personliga brev
som beskriver upplevelser och intryck.

skriva en uppsats eller rapport som
formedlar information eller ger skal for
eller emot en viss standpunkt. Jag kan
skriva brev som framh&ver den
personliga innebdrden av handelser
och erfarenheter.

synpunkter och férklaringar. Jag kan
skriva om komplicerade forhallanden i
ett brev, en uppsats eller en rapport
och argumentera for vad jag anser ar
viktigt. Jag kan valja en stil som ar
anpassad till den tankte lasaren.

skriva komplexa brev, rapporter
eller artiklar som presenterar ett
amne pa ett logiskt och effektivt sétt
som hjélper lasaren att lagga marke
till och minnas viktiga punkter. Jag
kan skriva sammanfattningar och
oversikter over facktexter eller
litterara verk.

BIRYSSSUIUWQPIGA[E(S 1T VOV TI]
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BILAGA 2: Frageformular

KYSELYLOMAKE
Portfoliotehtévit ja — tyoskentely

Vastaa olla oleviin viittimiin ympyroimilld sinua 1dhinné oleva vaihtoehto:

1= tdysin eri mieltd 2=hieman eri mielti 3=hieman samaa mieltd 4=tdysin samaa mieltd

1. Portfoliotyoskentely oli minulle mielekésta. 1 2 3 4
2. Portfoliotehtiviit olivat mielenkiintoisia. 1 2 3 4
3. Portfoliotehtaviit olivat monipuolisia. 1 2 3 4
4. Portfoliotehtiiviit olivat haastavia. 1 2 3 4
5. Portfolitehtivien tyoméara oli sopiva. 1 2 3 4
6. Portfoliotehtiviit tukivat oppimistani. 1 2 3 4
7. Opin portfoliotehtivien avulla paremmin kuin oppikirjasta. 1 2 3 4

8. Portfoliotehtivien avulla pystyin hahmottamaan omat heikkouteni. 1 2 3 4

9. Aion hyodyntia portfoliota opinnoissani myos jatkossa. 1 2 3 4

10. Mikiili vastasit kysymykseen 9 hieman samaa mielti tai tiysin samaa mielti, kerro

lyhyesti, miten aiot hyodyntéia portfoliotasi:
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BILAGA 3: Ovning 1

l. SVENSKA NAMN

- Keraa ruotsalaisista aikakauslehdista ruotsalaisia miesten,
naisten ja paikkojen nimia alla olevaan ruudukkoon.

- Jos loydat lehdista jotain muuta ruotsinkielista hauskaa tai
muuten vain mielenkiintoista, lisaa |6ytdsi kohtaan “muut ihmeet”.

- Samalla, kun keraa leikkeitas mieti myos, mista tiesit, etta nimet,
jotka valitsit ovat juuri ruotsalaisia.

- Varita ja leikkaa valmistyosi ja liita se portfolioosi.

Naisten nimia: Miesten nimia:

Paikkojen nimia: Muut ihmeet:
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BILAGA 3: Ovning 2

2. STUDENTKORY

- Tayty alla olevaan opiskelijakorttiin omat henkilotietosi kokonaisin
lausein.

- Lisaa oma kuvasi tai voit myds piirtaa sen.
- Liimaa oppilaskortti portfoliosi kansilehteen.

Studentkort Mantynummen koulu

Namn:

Adress:

Alder:

Lite om mig: Foto




BILAGA 4: Ovning 3

3. SMALL TALK - SERIB

Piirra ja kirjoita oma ruotsinkielinen sarjakuvasi valmiiseen
sarjakuvapohjaan tai erilliselle paperille.
Sarjakuvassa tulee olla

e tervehdykset

¢ lyhyt keskustelu esim. kuulumisten kysely

e hyvastelyt
Voit laajentaa sarjakuvakeskustelua omien taitojesi mukaan.
Piirra ja varita tydsi niin kuin itse haluat. Voit kayttdaa myds
lehtileikkeita apuna kuvituksessa.
Otsikoi valmis tydsi ja liita se portfolioosi.
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BILAGA 5: Ovning 4

1. MINA HOBBYER

- Laadi lista kymmenesta harrastuksestasi tai tavastasi viettaa
vapaa aikaa.

- Kirjoita harrastukset listaan preesensissa.

- Liita valmis tyosi portfolioosi.

Mina Hobbyer:
Jag...

10.
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