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1 JOHDANTO

Lammin lukiossa on pitkd perinne koululaismusikaalien teossa. Tatd tutkimusta
raportoidessani on koulussa valmistettu jo 21 musikaaliproduktiota. Pddvastuun projektien
toteutumisesta on kantanut koulun musiikinopettaja Teppo Koskinen. Ensimmdiselld kerralla
vuonna 1987 olin itse mukana esiintyjdnd, mutta en tuolloin arvannut, etti olisin mukana vield
20 vuotta myohemmin toteutettavassa projektissa. Omaksi vastuualueekseni on muodostunut
musikaalien &anitekniikka. Musikaalin tekeminen on siis itselleni tuttua, mutta mitd se

merkitsee projektiin osallistuville oppilaille, on minulle vierasta aluetta.

Keskityn tdssd tutkimuksessa lukuvuonna 2002-2003 toteutettuun musikaaliin Hengen
viemid. Tarkastelen musikaaliprojektia oppilaiden ndkdkulmasta ja pyrin kartoittamaan siti,
mitd musikaaliprojektiin osallistuminen heille merkitsee ja mitd he siitd saavat. Liséksi testaan
Kososen (1996 ja 2001) soittamisen motivaatioluokituksen soveltuvuutta kuvaamaan
musikaaliprojektiin  osallistuvien  oppilaiden  motivaatiokenttdd.  Aineistona  téssd
tutkimuksessa on kuusi oppilashaastattelua, jotka tein keviélld 2003 musikaaliprojektiin

osallistuneiden oppilaiden keskuudessa.

Projektitydskentely on yksi koulun monista opetusmenetelmistd. Sekd opettajan ettd
oppilaiden kannalta projektitydskentely on monelta osin erilaista kuin perinteinen
tuntityoskentely. Koululaismusikaalin valmistaminen on yleinen projektityoskentelyn muoto
eri kouluasteilla Suomessa. Vuosittain lukuisa joukko musikaaleja tai musiikkindytelmia
valmistetaan ja esitetddn eri kouluissa. Oppilasprojektien tarinat ja toteutustavat vaihtelevat,
mutta yhteistd projekteille on oppilaiden keskeinen asema produktion tekijoind, soittajina,

laulajina, ndyttelijoind ja muissa tarvittavissa tehtévissa.



Musikaaliprojektin toteuttamisesta koulussa on olemassa lukuisia tutkimuksia. Néitéd
tutkimuksia ovat esimerkiksi Jyviskylidn yliopistossa Antti Kleemolan & Monna Ollikaisen
(1997), Sauli Perélan (2002), Minna Viitailan (2003), Aapo Halosen (2004) tehdyt pro gradu-
tutkimukset. Ldhimpidnd omaa tutkimusongelmaani niistd tutkimuksista liikkkuu Minna
Viitailan tutkimus. Muissa tutkimuksissa mielenkiinto kohdistuu joko tutkijan omaan
toimintaan ja sen ymmartdmiseen tai projektin kokonaisuuden kuvaamiseen jonkin projektiin

tai prosessiin liittyvén teorian valossa.

Viitailan (2003) tutkimus on laadullinen toimintatutkimus, jossa hén tutkijan roolin lisdksi itse
toimii projektin vetdjand ja esitettivdn materiaalin késikirjoittajana ja saveltdjina.
Tutkimusongelmana hénelld on se, millaisia kokemuksia lapset saavat ja mitd he oppivat
ilmaisukasvatuksen avulla. Vaikka lasten oppimista ja taitojen kehitystd on vaikeaa arvioida
tarkasti, Viitaila uskoo, ettd asetetut tavoitteet saavutettiin ja projekti onnistui hyvin.
Oppimista ja kehittymistd tapahtui sekd itseilmaisutaidoissa ettd projektityoskentelyssa

tarvittavissa taidoissa. (Viitaila 2003.)

Kleemolan ja Ollikaisen (1997) tutkimus on toimintatutkimus, missd he kuvaavat
koululaismusikaalin valmistamista aina materiaalin laatimisesta sen tydstdmiseksi valmiiksi
esitykseksi. Heidédn tavoitteena oli valmistaa uutta erityisesti koulujen kéyttoon soveltuvaa
musiikkindytelmdmateriaalia. Tutkimuspéivikirjojen avulla he ovat seuranneet projektin
edistymistd ideasta valmiiksi esitykseksi asti. Tamén lisdksi he ovat tutkineet asettamiensa
tavoitteiden toteutumista esityksen valmistaneille oppilaille ja yleis6lle suunnatuilla
kyselyilld. Tutkimuksen lopputuloksena Ollikainen ja  Kleemola toteavat yleisesti
saavuttaneensa uusia valmiuksia musikaalien késikirjoittamisessa ja sdveltdmisessd ja
erityisesti "Miké sotku!”-musikaalin toimivuudesta koulukdytossid. (Kleemola & Ollikainen

1997.)

Peréldn (2002) keskittyy tutkimuksessaan musikaalin musiikin valintaan ja valmistamiseen.
Hin tarkastelee omaa toimintaansa musikaalin kapellimestarina ja musiikin valitsijana
erilaisten projektioppimisen teorioiden kautta. Tutkimuksessa eri teoriat ja kdytdnnon toiminta
tukivat toisiaan hyvin. Tarkeimmiksi toimintamuodoiksi musikaalin valmistamisprosessissa
nousevat yhteistoiminnallisuus ja jaettu asiantuntijuus. Tutkimuksensa tuloksena hén esittelee
musikaalin toteuttamista yleisesti kuvaavan spiraalimallin. (Perdld 2002.) Halosen (2003)

tutkimus keskittyy musikaalin musiikin séveltimiseen. Itse sévellysprosessia hédn tarkastelee



Y1jo Heinosen esittdmén sédvellysprosessin yleisen mallin valossa. Toisena mielenkiinnon
kohteena Halosella on koko projektin tarkastelu projektitydoskentelyyn ja sen puitteissa

tapahtuvaan oppimiseen liittyvien teorioiden valossa.

Oma tutkimukseni perustuu osaltaan Erja Kososen esittelemidn  soittamisen
motivaatioluokituksen soveltamiseen musiikkiteatteriprojektin osanottajien motivaation
kuvaajana. Kosonen on tutkinut soittamisen motivaatiota  sekd lisensiaattitydsséén,
Soittamisen motivaatio varhaisnuorilla (Kosonen 1996) ettd viitoskirjassaan Mitd mieltd on
pianonsoitossa? 13-15-vuotiaiden pianonsoittajien kokemuksia musiikkiharrastuksestaan

(Kosonen 2001). Tarkastelen motivaatioluokitusta tarkemmin luvussa 3.

Kososen luomaa soittamisen motivaatioluokitusta on kéytetty useissa tutkimuksissa
Jyvdskyldn yliopistossa viime vuosina. Niitd ovat esimerkiksi Jaana Virkkalan (1999) ja
Riikka Sunin (2006) pro gradu -tutkielmat. Kummassakin tutkimuksessa tutkimusongelma
laajenee siten ettd soittamisen motivaatiota tarkastellaan ryhmén jdsenen nédkokulmasta.
Virkkalan (1999) tutkimuksessa tarkastellaan Perhonjokilaakson kansalaisopistossa,
erityisesti Kaustisilla, voimakkaana eldvin kansanmusiikin harrastuksen motivaatiokenttéa.
Pédasiallinen tutkimusongelma on, mikd Nappédripelimanneissa motivoi soittamaan. Lisdksi
Virkkala tutkii soiton harrastajien ja jo harrastuksen lopettaneiden nuorten motivaation eroja.
Kolmantena kiinnostuksen kohteena hénelld on kulttuuriympériston vaikutus motivaatioon.
Tutkimuksessa Virkkala keskittyy harrastusmotivaation selvittimiseen. Keskeisind tuloksina
Virkkala mainitsee kontakti- ja hallintamotiivit. Esiintymiset ja esiintymismatkat ovat olleet
mieleenpainuvia kokemuksia. Soitettu musiikki on koettu pddsddntoisesti mielekkddksi ja

ryhméssé soittaminen on tuntunut turvalliselta. (Virkkala 1999.)

Suni (2006) on tutkielmassaan tutkinut yhteissoiton vaikutusta  nuorten viulistien
soitinopetukseen ja soittomotivaatioon. Tutkimuksen kohteena on neljdn yhdeksén vuotiaan
viulistityton ryhmé musiikkiopistossa. Tutkija on oman havainnointinsa liséksi haastatellut
yhteissoittoryhmén opettajaa ja soittajia. Oppilaat kokivat yhteissoiton kavereiden kanssa
hyvina lisdnd yksilotunneille. Soitetut monidédniset kappaleet olivat motivoivia. Yhteissoitto
kehitti heiddn soittotaitojaan ja lisdsi soittomotivaatiota. Yhteissoittotilaisuuden jérjestiminen
oli kuitenkin hankalaa opetusresurssien vdhdisyyden ja toisaalta aikataulullisten ongelmien

takia. (Suni 2006.)



Lammin lukion musikaaliprojekteja olen aikaisemmin tutkinut musiikkikasvatuksen
proseminaaritydssdni Musikaaliperinne Lammin lukiossa (Hannula 2003) ja Kasvatustieteen
proseminaaritydssani Hengen viemaa — Oppilaiden kokemuksia koululaismusikaaliprojektista

(Hannula 2004). Lammin lukion musikaaliprojekteista ei ole tehty muita tutkimuksia.



2 KULJETTU TIE

Koulun tarjoamilla fyysisilli ja henkisilld resursseilla on ollut merkittdvd vaikutus
musikaaliprojektin muotoutumiselle nykyisen kaltaiseksi kokonaisuudeksi. Tdssd luvussa
valtaosa  musikaalia  kuvaavista  havainnoista  perustuu omaan  kokemukseeni

musikaaliprojektien pitkdaikaisena jasenena.

2.1 Koulun yleiskuvaus

“Lammi sijaitsee Hdmeenlinnan ja Lahden puolivilissi Kanta-Hdmeessd. Lammin
vhteiskoulu on perustettu 1928. Koulu toimi 4-luokkaisena vuoteen 1954 asti, jolloin se
muuttui 5-luokkaiseksi. Lukio-oikeudet yhteiskoulu sai 1961 ja ensimmdiset ylioppilaat
valmistuivat 1964. Yhteiskoulu jakaantui yldasteeksi ja lukioksi 1976.” (Lammin lukion
www-sivut 2002.) Lammin lukio toimii samoissa tiloissa Hakkalan yldkoulun kanssa.
Koulurakennuksia on kaksi ja niiden vidlimatka on noin sata metrid. Hakkalan koululla on
pddasiassa normaaleja teorialuokkatiloja, koulun kanslia, ruokala ja liikuntasali. Pasaapelin
koululla puolestaan on useita erityistiloja, kuten teknisentyon tilat, luonnontieteiden luokkia,
ruokala ja litkuntasali. Myds musiikkiluokka oli Pasaapelin koulussa vuoteen 1990, jolloin se
sai uudeksi tilakseen koulun pihassa olevan entisen kirjastorakennuksen. Nykyinen
musiikkiluokka on tilana toimiva ja sen varustustaso on musiikinopetusta erittdin hyvin

palveleva.

Oppilaat tulevat pddosin Lammilta, Himeenkoskelta ja Tuuloksesta. Opiskelijamdird on noin
150-170. Opettajia on noin 20. Osa opettajista, myds musiikinopettaja, opettaa seki
yldasteella ettd lukiossa. (Lammin lukion www-sivut 2002.) Lukio on tavallinen yleislukio.

Lammin lukion opetussuunnitelma maédrittelee koulun painopistealueiksi laaja-alaisen
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opiskelumenetelmiin ~ tutustumisen, oppilasprojektit,  yrittdjyyskasvatuksen  sekd
kansainvélisyyden. (Lammin lukion OPS 2002.) Musikaaliprojekti on vanhin vuosittain
toteutettava oppilasprojekti. Koulussa on yksi pddtoiminen musiikinopettaja, Teppo

Koskinen. (Lammin lukion www-sivut 2002.)

2.2 Projektin suhde opetussuunnitelmaan

Luokattoman lukion opetussuunnitelma valmistui Lammilla kevadlld 1995 ja se otettiin
kayttoon saman vuoden syksylld lukion aloittavilla, junioreilla. Samalla koko lukio siirtyi
noudattamaan luokattoman lukion tyojérjestystd ja soveltuvilta osin myos suoritusohjeita.
(Lammin lukion vuosikertomus 1995, 2.) Musiikin osalta tarjolla oli kuusi kurssia.
Valinnaisuus kuvaamataidon kanssa sdilyi osittain pakollisten kurssien osalta.
Musikaaliprojekti sai paikkansa virallisena osana opetussuunnitelmaa kahden kurssin
pakettina. (Lammin lukion vuosikertomus 1996, 20.) Myohemmin valittavissa olevien
musiikkikurssien méérd oli noussut kymmeneen, josta musikaalin osuus oli kolme kurssia
(Lammin lukion vuosikertomus 1998, 35). Musikaalikurssit muodostivat kolmen kurssin
paketin, joka oli valittava kokonaan. Kaksi kursseista sijoittui lukujérjestykseen merkityille
tunneille ja kolmas suoritettiin normaalin kouluajan ulkopuolella. (Kurssiselosteet 2003).
Musikaaliprojektin vaihtoehtona on kevédstd 1998 ollut toinen, teemaltaan vaihtuva projekti.
Kevailla 1998 aiheena oli keskiaika. Molempien projektien esitykset sijoittuivat

projektiviikolle huhtikuun lopulla. (Lammin lukion vuosikertomus 1998, 1-2.)

2.3 Projektin suhde koulun muuhun opetukseen

Merkittdva seikka musikaalien kannalta oli bandikerhotoiminnan alkaminen vuonna 1986
(Koskinen 2002). Rehtori Viéhitalo kertoo, ettd koulukohtaista opetussuunnitelmaa
valmisteltaessa opettajien resurssit kartoitettiin ja niitd pyrittiin hyddyntdméén. Liikkumavara
oli kuitenkin varsin pieni. Toisaalta pohdittiin myods koulun asemaa ja mahdollisuutta
erikoistua johonkin. Pienelld maalaiskoululla ei kuitenkaan katsottu olevan mahdollisuutta
erikoistua vahvasti mihinkdin. Kuitenkin esimerkiksi taideaineet olivat koulussa

korkeatasoisia ja opettajat kykenevid. (Vdhitalo 2002.) Tiltd pohjalta Rehtori Vidhétalo
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kertookin antaneensa opettajille mahdollisuuden toimia vapaasti. Kaupungeissa koulun
ulkopuolella, esimerkiksi musiikkiopistossa, tapahtuva musiikin opiskelu antaa lisda
mahdollisuuksia musiikin tekemiseen lukiossa. Maaseutulukion oppilailla titd mahdollisuutta
ei ole samassa mittakaavassa. Niinpd lisdpanostus kohdennettiin bandisoittoon, silld siind
tuloksia saavutetaan varsin nopeasti ja oppilaiden oma kiinnostus auttaa merkitsevésti.

(Vihétalo 2002.)

Yhteistoiminta muiden oppiaineiden kanssa on ollut véhaistd. Projekti on pyrkinyt pysymain
mahdollisimman omavaraisena ja samalla helpommin hallittavana kokonaisuutena.
Muutaman viime vuoden aikana valokuvauksiin on saatu apua kuvaamataidosta ja muuten

materiaaliapua eri aineilta. (Koskinen 2002.)

Musiikin opetuksen osalta integrointi yldasteen ja lukion vélilld on ollut helppoa, silld
molemmilla kouluasteilla on yhteinen musiikinopettaja. Peruskoulussa viitoitettu opetuslinja
ja toimintatavat ovat voineet jatkua edelleen lukiossa ja esimerkiksi yldasteen bandikerhot ja
yhdeksédnnelld luokalla toteutettava konsertti- ja levytysprojekti ovat valmistaneet oppilaita
musikaaliprojektia varten. (Koskinen 2002.) Koskinen kertoo esimerkkind, kun
yhdeksésluokkalaiset alkoivat vuonna 1989 opiskella omien sivellysten tekoa, niin vuoden
1991 musikaalista ldhtien on oppilaiden omien sévellysten osuus ollut aina yli 50 %

musikaalien kappaleista (Koskinen 2002).

2.4 Tilat ja kalusto

Musiikkiluokassa tapahtuvan toiminnan lisdksi musikaaliprojekti on kdyttinyt harjoittelu- ja
esitystilana Hakkalan koulun liikunta- ja juhlasalia. Musiikkiluokalla ei tilana ole mielestini
ollut merkitystd itse esityksen muotoutumiselle. Musikaaliryhmén lukujarjestykseen merkityt
tunnit on pidetty musiikkiluokassa. Musiikkikappaleiden harjoittelu, lukuharjoitukset,
musiikin nauhoittaminen ja muut valmistelutyot on tehty sielld. Monet projektin tehtivisti
eivit kuitenkaan ole olleet sidottu tiettyyn paikkaan. Oppilaiden itsendistd tyOskentelyd on

tapahtunut luonnollisesti my0s kotona ja muualla koulun ulkopuolella.

Hakkalan koulun sali on luonut raamit musikaalin kdytdnnon toteuttamiselle. Salin muoto ja

rakenteet ovat asettaneet omat rajoituksensa projektien toteutukselle. Toisaalta tilan luova
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kayttd ja joka vuosi uusien ratkaisumallien ideointi ja toteuttaminen ovat luoneet vaihtelua
musikaalien ndyttdmdlle panoon. Sali on 12 metrid leved ja 24 metrid pitkd kaarihalli.
Toisessa pdddyssd salin jatkona on ndyttdmo. Néayttdmon lisdksi esitystilana on kdytetty salin
etuosaa esityksen tarpeiden mukaan. Sali on yleissdvyltddn vaalea ja lattia kiiltdvidksi lakattu
puulattia. Vaaleat seindt ja kiiltdvd lattia ovat asettaneet rajoituksia ja haasteita varsinkin

musikaalien valaistukselle.

Musikaalin esitysviikkoa lukuun ottamatta sali on ollut projektin kéytdssd vain sunnuntaisin.
Tarvittava kalusto on tuotu ja kasattu saliin jokaisen harjoituskerran aluksi ja vastaavasti
purettu harjoitusten paityttyd. Musikaalia harjoiteltaessa tekniikan kasaaminen ja purkaminen
on vienyt pahimmillaan ldhes puolet harjoitukseen varatusta ajasta. Osa kalustosta on
varastoitu néyttdimon alla olevassa varastotilassa, osa musiikkiluokassa. Onneksemme
projektiin osallistuvista oppilaista muutamalla on ollut mahdollisuus saada kéyttoonsa
pakettiauto roudauksen toteuttamiseksi. Salin omaa tekniikka ei ole endd voitu hyddyntda

musikaaleissa vihéisten resurssiensa ja heikon laatunsa vuoksi.

Musiikkiluokkaan ja musikaaliprojekteihin liittyvdd kalustoa on vuosien kuluessa kertynyt
varsin paljon. Merkittdva osa laitteista on hankittu aikaisempien musikaaliprojektien tuotolla.
Koulun vuosittainen musiikkilaitteiden hankintaméériraha on kattanut hyvin pienen osan talla
hetkelld kédytossd olevan kaluston hankintakuluista. Osa kalustosta on péivittdisessa
opetuskéytossd musiikkiluokassa ja loppuja hyodynnetddn musikaalin lisdksi esimerkiksi

koulun juhlissa ja bandikerhojen konserteissa. (Koskinen 2003.)

2.5 Projektin henkilokunta

Oppilaat ovat projektien tirkein osallistujaryhmé. Ehtona osallistumiselle on tiettyjen
musiikkikurssien suorittaminen, mutta useista muista koulujen musiikkiteatteriprojekteista
poiketen mukaan on otettu kaikki halukkaat ilman esikarsintaa tai aikaisempia kokemuksia.
Oppilaat ovat voineet osallistua musikaaliprojektiin yhden kerran. Ainutkertaisuus on
muokannut musikaaleista hyvin tekijoidensd nékoisid. (Koskinen 2003). Projektiryhmén
koostumus ja taidot ovat vaihdelleet vuosittain varsin paljon ja siksi joinakin vuosina

projekteihin on pyydetty mukaan avustajia. Yleensd avustaja on ollut taitava muusikko
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toiselta luokka-asteelta tai projektiin osallistuvien oppilaiden muualla opiskeleva entinen

luokkakaveri. (Koskinen 2002.)

Oppilasryhmén  lisdksi  musikaaliprojektin  toteuttamiseen on  osallistunut tietty
perushenkilokunta, joka on vastannut osaltaan &&ni- ja valotekniikasta sekd ohjauksesta,
musiikista ja tarvittaessa oppilaiden motivoinnista. Itse olen vastannut projektien
ddnitekniikasta ja olen ollut mukana projekteissa alusta asti. Valoteknikkona on vuodesta
1990 ldhtien toiminut Jani Vilkman. Uusimpana jidsenend tiimissd on A-J Kemppainen, joka
on toiminut tarpeen mukaan sekd valo- ettid danitekniikan avustajana. Suurimman vastuun
projektin kulusta ja aikataulussa pysymisestd on kantanut luonnollisesti musiikinopettaja.
Ohjauksen ja musiikinjohdon lisdksi hidnen asemaansa voisi kuvata erdinlaisena takapiruna,
silld projektin oppilaspuheenjohtajan ja johtoryhmin aktiivisuudesta ja organisointikyvysti

riippuen ty6td on voinut olla paljon tai ei juuri ollenkaan.

2.6 Musikaaliprojektin vaiheiden kuvaus

Tutkimukseni kohteena oleva projekti kdynnistyi toukokuussa 2002 musiikinopettajan ja
kurssipaketin  valinneiden oppilaiden yhteisessd palaverissa. Talloin kaytiin  ldpi
perusperiaatteet projektin toteuttamiseksi ja aloitettiin ideointi valitun perusteeman pohjalta.
Projektille wvalittiin puheenjohtaja ja johtoryhméi. Ideointivaihe jatkui kesdloman yli

seuraavaan syksyyn.

Syyslukukauden alkaessa alkoi varsinainen projektitydskentely. Lammin lukion
kurssiselosteet jdsentdvdt projektin kulkua seuraavasti: Ensimmdiisen kurssin aikana
suunnitellaan késikirjoitus, ideoidaan tulevia tehtdvid ja etsitddn ja luodaan esitettdva
musiikki. Toinen kurssi puolestaan keskittyy enemmén projektin eri osa-alueiden
harjoitteluun ja toteuttamiseen. Toisen kurssin aikana keskitytddn tanssien, lavasteiden ja
pukujen valmistamiseen, soundtrack-ddnitteen ddnittdmiseen, ndytelméharjoituksiin sekd
ohjelmalehtisen materiaalin kerd&dmiseen. Kolmas kurssi, joka suoritetaan kokonaan
koulutuntien ulkopuolella, painottuu esityksen valmiiksi saattamiseen. (Kurssiselosteet 2003.)
Kéaytannossd eri kurssien tehtdvét limittyivdt eikd edelld kuvatun kaltaista jakoa voinut

kaikkien osa-alueiden osalta havaita.
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Kaksi ensimmadistd musikaalikurssia olivat kahdessa ensimméiisessd jaksossa syksylld 2002.
Kolmanteen kurssiin kuuluvat saliharjoitukset alkoivat Hakkalan salissa sunnuntaina
26.1.2003. Nditd harjoituksia oli yhteensd 10 ja ne jatkuivat huhtikuulla olleisiin esityksiin
asti. Saliharjoitusten tarkoituksena oli kokonaisuuden harjoittelu. Néytelméan eri osa-alueiden
yhdistiminen ja sijoittaminen lopulliseen esitystilaan sekéd valaistus- ja &anitekniikan
mukaantulo vaativat paljon suunnittelua ja totuttelua ndytelmiharjoittelun lisdksi.
Harjoituskaudella yksi ldpimeno videoitiin. Ryhmé katsoi videon ja teki parannuksia
nidkeménsd pohjalta. 13.4.2003 musikaali esitettiin pienelle koeyleisolle ja heti esityksen
jilkeen kaytiin palautekeskustelu ryhmin ja yleison vililld. Saatua palautetta arvioitiin ja

tehtiin pienid muutoksia esitykseen.

Esityksen lopullinen kasaus alkoi kiirastorstaina 17.4.2003 ja esitykset olivat seuraavalla
viikolla keskiviikosta lauantaihin. Padsidisloman aikana rakentamisen jilkeen myo0s
harjoiteltiin ndytelmdi. Nami harjoitukset olivat tirkeitd, silli ne ovat ensimmadiset
lopullisissa, valmiissa lavasteissa. Esitysviikolla projektiin osallistuvilla oppilailla ei ollut
normaalia kouluty6td ollenkaan. Tiistaista lauantaihin ryhma keskittyi pelkdstdin musikaalin
viimeistelyyn ja esityksiin. Esityksid on yhteenséd 7, neljd koululaisndytostd keskiviikkona ja
torstaina ja kolme yleisOesitystd torstai, perjantai ja lauantai-iltoina. Lauantain esityksen
jilkeen lavasteet ja tekniikka purettiin pois salista. Purkamista ja salin siivousta jatkettiin
sunnuntaina. Tarvittava kalusto ja lavasteet varastoitiin odottamaan vierailuesitystd, joka

suuntautui Pilkéaneelle.

Ryhmi kévi esittdmdssd musikaalin Pilkdneen yldkoulun ja lukion oppilaille 30.4.2003.
Toukokuun alussa oli loppupalaveri, missd sovittiin musikaalibiisien esittimisestd kevéddn
bindikonsertissa ja keskusteltiin syksylld tehtdvidstd opintoretkestd. Projektin paitti 4.-6.12
musikaaliretki Tukholmaan, jossa kéaytiin Oscars-teaternissa katsomassa Victor/Victoria

musikaali.

2.7 Hengen viemii musikaalin juoni

Hengen viemdd musikaalin juoni sijoittuu nykyaikaan ja kuviteltuun maahan jossakin
kaukana iddssd. Eikka on suomalainen nuori mies, joka kylldstyy oman eldménsa
sisdllottomyyteen ja tydeldmén asettamiin kohtuttomiin vaatimuksiin. Hén paattdd lahted

lomalle etsimdin itseddn. (Hengen viemid 2003.)
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Kaukaista Itdmaata hallitsee mahtavassa palatsissaan lihava ja hyvauskoinen sulttaani, jolla
on kaunis tytdr, Prinsessa. Sulttaanilla on myds visiiri, joka haluaa syrjayttdd sulttaanin ja
padstd hallitsemaan maata. Sulttaanin suurimpina ongelmina ovat ylipaino ja tyttiren
naittaminen. Visiiri on onnistunut saamaan voimaan lain, jonka mukaan tytir perii
valtakunnan, mutta jos hédn ei tiettyyn ikddn mennessd 16yda itselleen puolisoa, hidnen on
naitava visiiri. Prinsessan kosijat ovat yleensd salaperdisesti kadonneet, eikd Prinsessa saa
poistua ilman lupaa palatsista. Sulttaanilla on visiirin liséksi toinen neuvonantaja, lampussa
asuva henki. Yliluonnollisia kykyjd omaava henki on uskollinen kulloisellekin isénnélleen.
Visiirin avustuksella palatsissa hiippailee varkaita, joiden tehtdvd on paistd késiksi hengen
lamppuun. Prinsessan vanha imettdja, Ulme on hdnen uskottunsa, jolle hdn voi purkaa
tunteitaan ja kysyd neuvoja. Prinsessan ystdvéttiret ovat menevid nuoria naisia, jotka
kannustavat hintd puolison metsistyksessd. Yhdessi ystidviensd kanssa prinsessa livahtaa taas

kerran salaa pois palatsista kaupunkiin. (Hengen vieméaa 2003.)

Eikka saapuu turistina maahan. Torilla hin etsii matkamuistoja ja epdhuomiossa toinen
palatsissa hiippailleista varkaista myy hédnelle hengen lampun, jota Eikka luulee tuhkakupiksi.
Hén tulee my0s sattumalta auttaneeksi Prinsessaa selviytymiddn ahdistelevasta kerjildisesta.
Kiitokseksi Prinsessa kutsuu Fikan illalla ravintolaan. Hotellihuoneessa Eikka karistaa tuhkaa
lamppuun ja henki tulee esiin. Eikka ei usko henked, kun henki viittdd tdmén tavanneen
torilla sulttaanin tyttdren. Illalla Eikka menee kuitenkin ravintolaan tapaamaan Prinsessaa.
Ravintola ilta sujuu hyvin kunnes visiiri apureineen tulee paikalle. Hdn vangitsee Eikan ja
Prinsessan. Lampun henki kuitenkin p#éttdd auttaa ja siirtdd aikaa takaisin pdin. Nyt

Prinsessan ystévit ehtivit varoittaa paria ja he pdédsevit pakoon. (Hengen viemdi 2003.)

Eikka ja Prinsessa pohtivat tunteitaan tahoillaan, visiiri muuttuu yhd pahemmaksi ja tilanne
karjistyy. Lopulta kuitenkin asiat jérjestyvdt. Visiirin katalat juonet paljastuvat ja hénet
apureineen vangitaan. Sulttaani saa lampun hengen takaisin ja Prinsessa ja Eikka toisensa.

(Hengen viemaa 2003.)
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3 MOTIVAATIO

Sivistyssanakirja médrittelee sanan motiivi seuraavasti: “Motiivi on vaikutin, elimiston tila tai
tapahtuma, joka saattaa alulle, yllipitdd tai sddtelee pddmddrdén tdhtddvad toimintaa.”
Motivaatio on edelld mainitun kirjan mukaan vaikutinjérjestelma, joka koostuu toimintaan
johtavista motiiveista. (Uusi sivistyssanakirja 1993, 422.) Motivaatio vaikuttaa siihen
minkélaisia valintoja yksilo tekee eri toiminta- ja kayttdytymisvaihtoehtojen vililld. Se
vaikuttaa sithen kuinka intensiivisesti ja sitkeésti yksild toimii saavuttaakseen tavoitteensa.
Motivaatio vaikuttaa myOs siithen, mitd yksilo ajattelee erilaisia tehtdvid suorittaessaan ja
millaisia kokemuksia hénelle eri tehtivissd syhntyy. (vrt. Lehtinen & Kuusinen & Vauras
2007, 177.) Toisaalta tietoiset ja tiedostamattomat kokemukset vaikuttavat motivaatioon sen

eri tasoilla (Kosonen 2001).

Tutkimukseni yksi tarkoitus on testata Kososen (1996) soittamisen motivaatioon liittyvad
luokitusta hieman laajemmassa musiikillisessa yhteydessd. Omassa tutkimuksessani musiikin
tekeminen on kokonaisvaltaisempaa, silld oppilaat ovat soittamisen lisdksi sédveltineet,
sanoittaneet ja sovittaneet esittiméinsd musiikin. Teatteri-ilmaisun eri puolet ovat myds
vahvasti edustettuna tutkimuksen kohteena olevassa projektissa. Kohderyhmé on iéltdén noin

kaksi vuotta vanhempi kuin Kososen tutkimuksessa.

Koska tutkimuksen kohteena on projekti, jossa oppilaat ja muut osallistujat toimivat
ryhméssd, oletan ettd motivaatiota tarkasteltaessa esiin nousevat vuorovaikutukseen
perustuvat motiivit. Kokonaisuutena projektin toimintakenttd on kuitenkin niin laaja ja

pitkdkestoinen, ettd kaikkiin motivaatioluokituksen osa-alueisiin liittyvid motiiveja aineistosta

16ytyy.
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Kosonen (1996) jakaa mallissaan motiivit kuuteen ryhméddn, jotka jakautuvat edelleen
alaryhmiin. Motiivien tulkintatavasta riippuen ne voivat asettua useampaankin ryhmiin
kuuluviksi. Kokonaisuutena motivaatio mairittyy merkityksellisimpien motiivien mukaan.
Yksittdisen motiivin kesto ja voimakkuus voi vaihdella paljon eri tilanteissa. Sisdinen
motivaatio voidaan olettaa kuuluvaksi kaikkiin ryhmiin ainakin jossain miérin. (Kosonen

1996, 54.)

Kososen kiyttima motiivien luokkajako on padkohdiltaan seuraava:

- Soittamiseen ja sen tuottamiin eldmyksiin perustuvat motiivit

- Suoritus- tai saavutusmotiivit ja -motivaatio

- Vuorovaikutukseen perustuvat motiivit

- Ulkoiset virikkeet

- Vilineelliset motiivit — hyoty ja ulkoiset palkkiot

- Muita, soittajan persoonallisuuteen liittyvid motiiveja (Kosonen 1996, 54.)

3.1 Soittamiseen ja sen tuottamiin elimyksiin perustuvat motiivit

Soittotapahtumassa soittamiseen ja soittamisen tuottamiin eldmyksiin perustuvat motiivit ovat
aina ldasné ainakin jossakin méérin. Ne voivat kuitenkin virittyd myos etukdteen odotettavissa
olevien musiikillisten kokemusten vaikutuksesta. Soittaja itse ei edes vilttimattd tiedosta
ndiden motiivien olemassaoloa. Koska soittamiseen ja soitettavaan musiikkiin liittyy vahvoja
positiivisia kokemuksia ja merkityksid, soittaminen koetaan mielekkdénd ja tyydytystd

tuottavana toimintana. (Kosonen 1996, 54.)

Soittamisessa toiminta itse voi motivoida tavoitetta enemmén. Soittaminen voi olla ajankulua,
nautiskelua tai sosiaalista toimintaa, jossa yhdessd tekeminen on tirkedmpéd kuin tulokset.
(Kosonen 1996, 55.) Parhaimmillaan soittaminen ja esitettivd musiikki saattaa lumota
soittajan tdysin. Télloin kyseessd on ns. optimaalinen kokemus, josta kdytetddn nimitysta
flow-kokemus. Soittajan taidot ja esitettdvin musiikin asettamat haasteet ovat tasapainossa.
Hén kokee soittamisen vaivattomaksi, mielekkddksi ja motivoivaksi. Hénelld on tunne
tilanteen tdydellisestd hallinnasta. (Csikszentmihalyi 1990, Kososen 1996, 55 mukaan.)
Omassa tutkimuksessa tdrkedksi flow-ilmion tekijdksi oman esiintymisen hallinnan ja
esintymisen liséksi nousi kontakti yleison kanssa. Haastatellut kokivat yleison ldsnéolon ja

positiivisen kannustuksen erittdin palkitsevana ja vahvana motivaation ldhteena.
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Soitettavalla ohjelmistolla ja musiikkikulttuurilla on suuri merkitys nuorten soittajien
motivaatiolle. Taustalla vaikuttaa nuoren soittajan koko elinymparistd ja sen musiikilliset
perinteet. Omia musiikillisia kokemuksia ja arvostuksia myoétdilevdt tyylit koetaan
ldheisemmiksi ja kiinnostavammiksi. Ohjelmistoon perustuva motiivi voi olla hyvin ldhelld
eldmyksiin perustuvaa motiivia. Johonkin kappaleeseen saattaa liittyd eldmys, joka virittdd

motiiveja sen harjoitteluun. (Kosonen 1996, 56.)

Nuorten soittaminen on yhteydessd nithin  musiikkikulttuureihin, joita  hdnen
elinympéristossidén on. Nuorta ympardivd yhteisd odottaa nuoren omaksuvan sen kulttuurin,
jota se edustaa ja jossa nuori haluaa toimia. Yleensd tdman yhteison kuuntelema musiikki on
kevyttd musiikkia. On luontevaa, ettd nuorten kuuntelema musiikki herdttdd motiiveja myds

sen soittamiseen. (Kosonen 1996, 57.)

Kulttuurin omaksuminen tapahtuu vihitellen ja tiedostamatta. Omaa omaksuttua kulttuuria
edustavan musiikin soittamisen merkitys soittamisen motivaatioon voi olla hyvin suuri.
Muunlaista kulttuuria edustavan musiikin soittamisesta voi seurata ristiriita, joka johtuu
musiikkikulttuurien ja musiikillisten arvojen eroista. (Kosonen 1996, 57.) Musiikkikulttuuriin
sisdltyvien esteettisten ihanteiden ja kéytdntdjen omaksuminen vaikuttaa ohjelmiston
virittdmiin motiiveihin. Nuorelle vieraat tavat ja perinteet saattavat tuntua rajoittavilta ja estda
omien kokemusten tulkintaa. Toisaalta erilaisten tyylien ja tapojen ymmairtdminen ja
oppiminen on tdrkedd kulttuurin vélittdimisessd. (Kosonen 1996, 57.) Tamén projektin
toteutustapa on ollut sellainen, ettd ryhmén tuottamassa késikirjoituksessa ja musiikissa on
varmasti paljon yhtymédkohtia nuorten omaan kulttuuriseen elinymparistoon. Tuttuus ja

omakohtaisuus ovat lisdnneet positiivisia motiiveja pddmadrid kohti pyrittdessa.

3.2 Suoritus- tai saavutusmotiivit ja —motivaatio

Suoritusmotivaatio koostuu lukuisista eri lailla tavoitteeseen sidoksissa olevista motiiveista.
Kosonen (1996) esittelee erikseen hallinta-, esiintymis- ja kilpailumotiivit sekd
epdonnistumisen pelko ja syyllisyysmotiivit. Tdssd motiiviryhméssd toimintaa motivoi jokin
konkreettinen tai abstrakti suoritus tai saavutus. Suoritusmotiivit voivat olla soittajaldhtdisia
sisdisid motiiveja tai ulkoa annettujen virikkeiden tai velvoitteiden synnyttimid. (Kosonen

1996, 58.)
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Musiikinopiskelua tutkittaessa suoritusmotivaatio on keskeisessd asemassa (Covington 1983;
Eccles 1983; de la Motte-Haber 1985, Kososen 1996, 58 mukaan). Suoritusmotivaatioon
kuuluu télloin myds itse oppimistapahtuma. Esimerkiksi koulussa oppilaiden kehittymisti ja
saavutuksia mitataan arvostelulla, joka puolestaan vaikuttaa oppilaiden opiskelumotivaatioon.
Kokonaisuutena suoritusmotivaatio ei ole kovin suotuisa, ellei opiskelija koe asetettuja

tavoitteita itselleen merkityksellisiksi. (Kosonen 1996, 58)

Hallintamotiiveissa suoriutuminen painottuu suorituksen ja suoritustilanteen hallintaan. Myos
osaaminen ja ymmairtiminen yleiselld tasolla on tdrkedd. Soittajan omat tavoitteet ja halu
niiden saavuttamiseen luovat pohjan tyOskentelylle, joka johtaa kohti asetettua pddméaaraa.
(Kosonen 1996, 59.) Soittajan omasta mielestd hyvé suoritus voi perustua moneen erilaiseen
tekijadn. Naitd ovat kyvykkyys, ponnistelut, tehtdvéan helppous ja hyvi onni. (Kuusinen 1991,
188.) Soittaja, jolla on voimakas suoriutumismotivaatio valitsee itselleen omiin taitoihinsa
ndhden keskivaikeita soittotehtdvid varmistaakseen onnistuneen suorituksen. Hén haluaa
valita itselleen sopivan tasoisen kappaleen, koska helpon tehtévin arvo ei ole hédnelle riittdva
ja vaativaan tehtdvédn liittyy riski epdonnistua (Gellrich 1986b, 268, Kososen 1996, 59
mukaan). Onnistumisen yhteydessd korostuvat soittajan omat kyvyt, eivdt ulkoiset
vaikuttimet. (vrt. Kuusinen 1991, 188). Onnistunut suoritus ja hyva hallinta voidaan kokea
niin voimakkaana eldmyksend, ettd se virittdd uuden edelld mainitun soittamisen tuottamiin
elimyksiin perustuvan motiivin. Téssd tapauksessa hallinta ja musiikillinen eldmys ovat

lahelld toisiaan. (Kosonen 1996, 59.)

Léansimaisessa kulttuurissa musiikin esittdmistd sdételee perinteiset esityskdytdnnot ja
pyrkimys erinomaisuuteen. Ndmé asettavat soittajalle ja esitettdvélle musiikille odotuksia,
jotka konkretisoituvat esittdjidn ja kuulijoiden vélilld esitystilanteessa. (Kurkela 1993, 260.)
Tutkimukseni kohteena oleva musikaaliproduktio on esityspaikkakunnallaan osa jo
perinteeksi muodostunutta musikaalitraditiota. My0s téssd tapauksessa traditio asettaa
projektille raamit, jonka sisélld toimitaan. Omien havaintojeni mukaan oppilaat ovat
sisdistdneet timdn pyrkimyksen erinomaisuuteen, silld vuodesta toiseen nousee esille haaste

”tehdd parempi musikaali kuin viime vuonna.”

Kososen (1996) mukaan soittajan on tehtdvd valinta musisoinnin ja omien musiikillisten

kokemusten vélittdmisen ja toisaalta “oikein soittamisen” vililld. Jos soittajan tavoitteena on
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mielihyvén saaminen musiikkieldmyksesti, ei tdydellisesti oikein soitettu teos valttimatta sitd
tuo. 7Oikein soittaminen” saattaa muuttaa hallinnan kriteerit sisdisestd ulkoisiksi
vaikuttimiksi. (Kosonen 1996, 59.) Koska eri tyylisid kappaleita on totuttu esittiméén tietylld
tavalla, voi soittajan motiivina olla oman tietimyksen ja sivistyksen osoittaminen. Soittajan
tulee luottaa itseensd soittajana, silld silloin hin tuntee omat kykynsd, luottaa omaan

tulkintansa ja uskaltaa esittdd sen muille. (Kosonen 1996, 59-60.)

Esityksiin valmistautuminen on soittajalle prosessi, jolla on suuri merkitys positiivisen
esiintymismotivaation muodostumisessa. Positiivista esiintymismotivaatiota saattaa luoda
my06s yhdessé soittaminen ja esiintyminen. Tdlloin jdnnitystd ja my0s vastuuta ja huomiota on

jakamassa useampi. (Kosonen 1996, 60.)

Suoritusmotiivi voi joissakin tilanteissa muuttua kilpailumotiiviksi. Positiivisena motiivina se
sisdltdd kilvoittelua itsensd kanssa. Taidoissaan pitkdlle olevalle soittajalle kilpailuihin
osallistuminen  auttaa ~ oman  ammattitaidon  kehittdmisessd.  Kilpailut  tuovat
esiintymistilaisuuksia ja parhaimmillaan onnistumisen kokemuksia ja julkisuutta.
Kilpailumotiivi voi saada myds negatiivisia piirteitd jos se sisaltdd vertailua muihin soittajiin.
Soittaja voi tdlloin aliarvioida omia taitojaan ja mahdollisuuksiaan. Kilpailumotiivi on
harvoin pitkdkestoinen primaarimotiivi, mutta lyhytkestoisena se voi olla erinomainen yllyke

tyoskennelld miaritietoisesti kohti asetettua tavoitetta. (Kosonen 1996, 60-61.)

Suoriutumiseen ja saavuttamiseen liittyy aina myos vastapuoli, epdonnistumisen pelko ja
syyllisyys. Epédonnistumisen pelko johtuu sisdisistd pakkomotiiveista ja vahvasta
minddefensiivisestd orientaatiosta. ( vrt. Kosonen 1991, 45; Salonen & Lepola, 1994, 84.)
Epédonnistumista pelkddvan mielestd huono menestys johtuu lahjakkuuden puutteesta ja hyva
menestys puolestaan on sattumaa tai kohtalon oikku. Heikko luottamus omiin kykyihin
saattaa lisdtd harjoittelua ja pyrkimystéd selviytyd annetusta tehtdvistd. Runsaata vaivannaosti
huolimatta tulos voi olla heikko, silld pelko epdonnistumisesta heikentdd oppimistulosta.
(Kosonen 1996, 61.) Nuorelle on tirkedd yrittdd tdyttd4 ldheistensd odotukset. Nami
odotukset voivat kddntyd myos uhaksi ja nuori voi kokea epdonnistumisen pelkoa yrittdessdin
tayttdd odotuksia. (Gellrich 1996, 270 ja de la Motte-Haber 1985, 354, Kososen 1996, 61
mukaan.) Epdonnistumisen pelkoon liittyy syyllisyys siitd, ettd ei ole harjoitellut tarpeeksi.
Niinpéd epdonnistumisen pelko ja syyllisyys yleensd mieluummin heikentévit musiikillisia

soittamiseen liittyvid motiiveja kuin vahvistavat niiti. (Kosonen 1996, 61.)
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Opittu avuttomuus tarkoittaa sitd, ettd ihminen jo etukéteen nikee mahdollisuutensa onnistua
annetussa tehtdvdssd huonoina. Téadmén taustalla on heikosta itsetunnosta johtuva
emotionaalinen asenne. ( Abrahamson ym. 1978, 51 ja de la Motte-Haber 1985, 354, Kososen
1996, 61 mukaan.) Negatiivinen asenne heikentdi soittajan kykyd oppia omien taitojensa ja
edellytystensd mukaisesti. Samasta syystd my0s oma-aloitteisuus on vdhiisti. (Kosonen 1996,
61.) Jokainen soittaja kokee epdonnistumisen pelkoa silloin tdlloin, mutta pitkékestoisena
motiivina se on ldhelld opittua avuttomuutta. Primddrimotiiveina ndmd motiivit eivét ole
suotuisia soittamisen ylldpitdjind. Toisaalta nuorella, joka on valinnut harrastuksekseen

soittamisen, ne tuskin ovat kovin yleisid. (Kosonen 1996, 61.)

3.3 Vuorovaikutukseen perustuvat motiivit

Soittaja on jatkuvassa vuorovaikutuksessa ympéristoonsd. Nédiden vuorovaikutussuhteiden
pohjalta voi virittyd erilaisia motiiveja soittamiseen. (Kosonen 1996, 62.) Kososen (1996)
mukaan kontaktit toisiin soittajiin ja soitonopiskelijoilla opettajaan ovat motivoitumisen
kannalta keskeisid. Muista tdhdn ryhméén kuuluvista motiivilajeista hdn mainitsee auttamis-
ja solidaarisuusmotiivin ja kannustuksen sekd mallin ja mallina olemisen motiivia virittdvan

vaikutuksen. (Kosonen 1996, 62.)

Omassa tutkimuksessani vuorovaikutus on keskeiselld sijalla, silld tutkimuskohteena on
oppilasprojekti ja sen osallistujat. Valtaosa projektitydskentelystd tapahtuu ryhmdissa.
Tyoskentely ei tapahdu koko ajan kaikkien jdsenten kanssa, vaan tarvittaessa toimitaan
pienemmissd  tarkoituksen mukaisissa ryhmissd. Ryhmidn koko voi vaihdella
parityoskentelystd aina koko ryhmin yhteisiin kokoontumisiin. Toinen hyvin merkittdva

vuorovaikutustilanne projektissa on musikaaliesitykset ja niissd kontakti yleison kanssa.

Kontaktimotiivi suuntaa kontaktia hakevaa kéyttdytymistd sekd yksiloihin ettd ryhmiin
(Madsen 1972, 29). Kontaktimotiivi virittyy niin edelli mainitussa esittdjan ja kuulijan
vilisessd tilanteessa kuin myds kahden soittavan osapuolen vuorovaikutustilanteessa. Motiivi
voi olla niin tilannekohtainen kuin pitkdkestoinenkin. Sen vaikutus voi olla niin ilmeinen,
ettei sitd tiedosteta ollenkaan. (Kosonen 1996, 62.) Nuorille vertaisryhmikontaktit ovat

merkittdvid. Naitd kontakteja syntyy erityisesti yhtyeissd ja muissa pienemmissi
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kokoonpanoissa. Toisinaan voi olla vaikea mééritelld kumpi on tirkedmpdd, ryhméan

toiminnan tavoitteet vai kontaktit ryhmén muihin jdseniin. (Kosonen 1996,62.)

Ryhmilld, jossa toiminta tapahtuu, on merkittdvd vaikutus kontaktimotiivin syntyyn.
Spontaanisti syntyneen 'rokkibdndin', nuoriso-orkesterin tai kamariorkesterin jésenet
todenndkoisesti motivoivat toisiaan musiikillisesti enemmén kuin koulussa kurssivalintojen
perusteella koottu ryhma, joka voi koostua taustoiltaan ja harrastuksiltaan hyvin erilaisista

oppilaista. (Kosonen 1996, 62.)

Opettaja motivoi oppilasta parhaiten silloin, kun hdn kannustamisen lisdksi on riittdvin
vaativa. Opettajan ja oppilaan ystdvyyssuhde syventdd kontaktin merkitystd ja lisdd
positiivista vaikutusta soittamiseen. Opettajakontakti on merkityksellinen my6s koulussa
musiikkitunneilla. Opettaja voi oman toimintansa ja valintojensa kautta synnyttdd ja vahvistaa

oppilaiden soittamisen motiiveja. (Kosonen 1996, 62-63.)

Vuorovaikutukseen perustuvia motiiveja voi virittdd myds malli tai mallina oleminen.
Téallainen malli, esikuva tai idoli herittdd ihailua ja arvostusta ja motivoi omalla
esimerkillddn. Vertaisryhmdén samaistuminen on usein tiedostamatonta mallien mukaista
kayttdytymistd. Nuorelle soittajalle soitonopettaja tai koulussa musiikinopettaja voi olla

esikuva paitsi musiikillisesti my6s thmisena ja aikuisena. (Kosonen 1996, 63.)

Auttamismotiivia voi esiintyd ryhmissd, joissa on taidoiltaan eritasoisia jdsenid.
Kokeneemmat ohjaavat ja ndyttdvdat mallia kokemattomammille jdsenille. Tdmi toiminta
vaikuttaa ilmapiiriin ja sen luomaan positiiviseen motivaatioon. Ryhmén sisdinen kilpailu
estdd tdmidn kaltaista toimintaa. Kososen (1996) mielestd tdmidn motiivin merkitys

varsinaisena soittamisen motiivina on vihéinen. (Kosonen 1996, 63.)

Nuorten motiivien muodostuksessa perhelld ja aikuiskulttuureilla on keskeinen vaikutus. Kun
nuori soittaja kokee ettd hinelle tirkedt ihmiset hyvdksyvdt ja kannustavat hanti
soittamisharrastuksessa, sekd hénen itseluottamuuksensa soittajana ettd hinen soittamisen
motivaationsa lisddntyy. My0Os soitonopettajan kannustava asenne on soitonopiskelijoille
tarked. (Kosonen 1996, 64.) Opettajan kannustus vaikuttaa sithen, miten merkitykselliseksi ja
tarkedksi oppilaat soittoharrastuksensa kokevat (Gellrich 1986, 268, Kososen 1996, 64

mukaan).
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3.4 Ulkoiset virikkeet

Ulkoiset virikkeet vaikuttavat soittamiseen soittajan ulkopuolelta. Ne ovat motiiveja
heréttivia tekijoitd, ei varsinaisia ulkoisia motiiveja. Késitteend tdmé ryhmé on laaja. Sithen
voidaan laskea kuuluviksi myos edelld esitellyistd vuorovaikutukseen perustuvista motiiveista
malli ja kannustus. Esimerkkind Kosonen (1996) esittdd tilanteen, jossa soittajakaverilta
lainaksi saatu nuotti toimii ulkoisena virikkeend, joka virittdd sisdisen motiivin, halun tutustua

nuottiin ja oppia soittamaan siitd. (Kosonen 1996, 64.)

Kosonen (1996) lainaa Gellrichia (1986) ja edelleen Raeitelia (1983) ja jakaa soittamisen
mahdollistavat  ulkoiset  edellytykset ja  virikkeet vélittdomiin  ja  toissijaisiin
ympdristovaikutuksiin sekd toisaalta elollisiin ja aineellisiin vaikuttajiin. Néistd tdrkeimmét
elolliset ja vilittomat vaikuttajat on jo edelld ryhmitelty vuorovaikutusmotiiveihin. Ryhméan
kuuluvat ensisijaisesti perhe ja vertaisryhmét, mutta mahdollisesti myds opettaja ja muut
esikuvat. Aineelliset edellytykset voidaan ryhmitelld paikallisiin, ajallisiin ja materiaalisiin

puitteisiin. (Gellrich 1986, 270; Raeitel 1983, Kososen 1996, 64 mukaan.)

Oma soitin ja soittamisolosuhteet ovat tirkeimpid materiaalisia virikkeitd. Motivoiva vaikutus
on havaittavissa selkeisti silloin, kun olosuhteissa tapahtuu muutoksia. (Kosonen 1996, 64.)
Joukkotiedotusvélineilld ja nuorisokulttuurin eri muodoilla on merkittdva vaikutus nuoriin
my0s musiikin saralla. Ne antavat sekd realistisia ettd idealistisia malleja ja odotuksia
soittamiselle. Soitonopetus ja koulun musiikinopetus on myds haasteen edessd pyrkiessdin
toisaalta vastaamaan nuorten odotuksiin ja toisaalta kasvattamaan heitd mediakriittisiksi.

(Kosonen 1996, 64.)

3.5 Vilineelliset motiivit — hyoty ja ulkoiset palkkiot

Jos soittaminen on pddméadrdn sijasta keino saavuttaa jokin muu pddmaidrd, kyseessd on
vilineellinen motiivi. Soittotaidosta voi esimerkiksi olla hyotyd alalla, jota aikoo opiskella.
Tallainen hyotymotiivi on ymmarrettivd jo nuorelle soittajalle ja sen merkitys kasvaa idn

myotd. (Kosonen 1996, 65.)
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Vilineellisen motiivin padamiird voi olla myos palkkio. Palkkio voi olla sisdinen, mutta
todenndkodisemmin kuitenkin ulkoinen. Soittajan saavutetusta tavoitteesta saama mielihyvd on
esimerkki sisédisestd palkkiosta. Motiivina sen voi tulkita myos saavutusmotiivina. Ulkoinen
palkkio voi olla oikeastaan mikd tahansa asia tai tavara. Sen ei tarvitse olla missddn
tekemisessd itse soittamisen kanssa ja syntyvdd motiiviakaan ei voi pitdd kovin musiikillisena.
Vilineellinen motiivi voi olla hyvinkin merkityksellinen ja kestoltaan pitkd, mikd vaikuttaa
myds tilannekohtaisiin motiiveihin kaukotavoitteena. Ulkoiseen palkkioon voi liittyd myos

epdonnistumisen pelkoa tavoitteen saavuttamattomuudesta. (Kosonen 1996, 65.)

Soiton opiskelun ja soittamisen motivaation kannalta ulkoinen palkkio ei ole ollenkaan
suotuisa motivaation ldhde. Pahimillaan ulkoinen palkkio voi olla jonkin ulkopuolisen
auktoriteetin kiristyskeino asetettujen tavoitteiden saavuttamiseksi. Jos soittaja toteuttaa
asetetut ehdot, hdan saa jonkin palkkion, mutta seurauksena voi olla negatiivinen asenne

soittamista kohtaan pitkdksi aikaa. (Kosonen 1996, 65.)

3.6 Muita, soittajan persoonallisiin ominaisuuksiin liittyvii motiiveja

Viimeisend ryhmidnd Kosonen esittelee motiiviryhmén, joka koostuu soittajan
persoonallisuuteen liittyvistd tekijoistd. Nididen tekijoiden luomat motiivit ilmenevit
esimerkiksi spontaanina innostuksena tai tunnollisuutena. Ne voivat toimia motiiveina
soittamiseen tai mihin tahansa muuhun toimintaan. Voi olla, etti soittamisella ei endd olekaan
ensisijaisesti musiikillisia pddmédrid vaan soittajan pyrkimyksend on suojella itsedén
kokemiaan uhkia ja epdvarmuutta vastaan. Téalldin motiivien taustalla on minddefensiivinen

tilanteenhallintastrategia. (Kosonen 1996, 22, 66.)

Uteliaisuus on lapsella spontaani sisdinen motiivi. Lapsi on luonnostaan utelias ja kiinnostuu
aina uusista asioista, mikd on rikkaus koko persoonalle. (de la Motte-Haber 1985, 362,
Kososen 1996 mukaan.) Nuorille tyypillistd on kiinnostuksen kohteen jaksottainen vaihtelu
(Salmon 1982, 121). Halu kokea uutta ja etsid omia kiinnostuksen kohteita ja sitd kautta luoda
omaa identiteettid on heille ominaista. Aluksi hidn on hyvin innostunut ja vaikuttaa
motivoituneelta, mutta kiinnostus laimenee nopeasti ja motivaatio heikkenee. Aikuisen
ndkokulmasta tdma kiytds ja motivaatio voi tuntua epdloogiselta ja ailahtelevalta. (Kosonen

1996, 66.)
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Nuoret haluavat kokeilla uusia asioita ja he ovat avoimia uusille kokemuksille. Jos he kokevat
uuden asian merkitykselliseksi he jatkavat sen parissa ja toiminnan motivaatio kasvaa. Uusi
toiminto voi korvata vanhan, joka vdhemmén merkityksellisend jdd pois. Mahdollisuus
kokeilla uutta, tuo oman lisdnsd nuoren kehitykseen kohti aikuisuutta. Muistot lyhytaikaisiksi

jadneistd kokeiluistakaan eivét valttimaéttd ole negatiivisia. (Kosonen 1996, 66.)

Kiinnostus on tarpeellinen yleismotiivi. Johonkin soittimeen tutustumiseen tai soittamisen
aloittamiseen riittdd pelkka uteliaisuus. Soittotaidon hankkimiseen se ei kuitenkaan riitd, vaan
sithen vaaditaan kiinnostusta, joka kestdd pidempéin. Pelkkd kiinnostus ei kuitenkaan riitd
soittotaitoa hankittaessa. Lisdksi tarvitaan musiikillisia ja hallintaan liittyvid motiiveja.
Kiinnostuksen sédilymiseen vaikuttaa soittamisesta saadut onnistumisen ja epdonnistumisen
kokemukset. Onnistumisen eldmykset lisddvit kiinnostusta soittamiseen ja péin vastoin.

(Kosonen 1996, 66.)

Vakiintuneet tottumukset ovat neutraaleja yllykkeitd (Kosonen 1991, 46). Muusikkoperheissi
ja perheissd, joissa on useampia musiikinharrastajia, tottumus osaltaan toimii sekd
positiivisena ettd negatiivisena motiivina. Muiden perheenjdsenten musiikinharrastus tarjoaa
musiikillisia virikkeitd, jotka vahvistavat mahdollisia perinnéllisid taipumuksia. Yhdessd

ndma luovat odotuksia itselle ja muille. (Kosonen 1996, 67.)

Perheen lisdksi vakiintuneita tottumuksia luovat kasvuympdériston musiikkiperinteet. Nama
heijastuvat myos musiikkitarjontaan ja musiikinopetukseen. (Kosonen 1996, 67.) Esimerkiksi
Lammilla lukion musikaaliprojektit ja nithin liittyvdt esitykset ovat jo pitkddn kuuluneet
paikkakunnan jokavuotiseen musiikkitarjontaan. Ja tuoreimmissa projekteissa mukana olleilla
oppilailla musikaaliesitykset ovat olleet jokavuotinen tapahtuma ensimmadisestd luokasta

lahtien.

Tottumus voi virittdd motiivin soittamisen aloittamiseen, mutta nuorilla soittajilla se
useimmiten toimii motivaatiota ylldpitdvdnd motiivina. Tottumuksen vaikutus voi olla
keskeinen sellaiselle soittajalle, joka murrosidn kehitysprosessia ldpikdydessddn pohtii omia
harrastuksiaan ja valintojaan. Nuori soittaja on tottunut soittamiseen, eikd haluaisi luopua siitd

kokonaan. Tottumus voi viedd soittoharrastusta eteenpdin, jolloin sithen 16ytyy taas uusia
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positiivisia motiiveja. Tottumus voi olla myds ldhes tiedostamattomana taustavaikuttajana

yksi pitkdkestoisista motiiveista pitkdédn soittaneelle. (Kosonen 1996, 67.)

Velvollisuudentunto voi olla joko sisdistd tai ulkoista. Velvollisuudentunto vaikuttaa aina
jollakin tasolla. Se toimii harjoittelumotiivin yhteydessd samoin kuin esiintymisten ja muiden
suoritusten taustalla. Yhteissoittotilanteessa yhteinen vastuu esityksen onnistumisesta herattaa
positiivista velvollisuudentuntoa. (Kosonen 1996, 68.) Ne mielekkddt ja merkitykselliset
tavoitteet, jotka ovat ldhtdisin yksilon omasta arvomaailmasta luovat sisdisid velvoitteita
tavoitteiden toteuttamiseksi ja onnistumisen tunteita tavoitteiden toteuduttua (vrt. Kosonen
1991, 43-44). Tayttdméttd jadneistd velvoitteista seurauksena on hdpedntunne ja pettymys
omaan itseensd. Soittajan mindkésitys ja odotukset omasta ihanneminidstd vaikuttavat
merkittdvasti sithen, mikd vaikutus sisdiselli velvollisuudentunnolla on soittamisen
motivaatioon. Jos sitoitunut mindkuva on realistinen, omat sisédiset odotukset ja velvollisuudet
on mahdollista tdyttdd. Jos taas sitoitunut mindkuva vastaa enemmin ihannemielikuvaa
itsestd, voi velvollisuudento itsed kohtaan muodostua ahdistavaksi ja jopa soittamista

estdviksi motiiviksi. (Kosonen 1996, 68.)

Ulkoinen velvollisuudentunto on kyseessé silloin kun tavoitteet asetetaan ulkoa pdin ja nuori
tuntee velvollisuudekseen tayttdd asetetut odotukset, vaikka niilld ei ole merkitystd nuorelle
itselleen. Nuori kdy soittotunneilla miellyttddkseen vanhempiaan. Tadmaénkaltaiseen
velvollisuudentuntoon liittyy myds syyllisyyttd ja epdonnistumisen pelkoa. (Kosonen 1996,

68.)

Yleisesti soiton oppimisen ldhtokohta on huono kun siihen liittyy vékindisyyttd ja pakkoa.
Tilanne on entistd huonompi, jos opiskeltavat asiat ja kulttuuri ovat nuorelle vieraita. (vrt.
Kosonen 1991, 46.) Vikindisyys voi ilmetd jatkuvana tai tilannekohtaisena motiivina.
Yksittdisend tilanteena vékindisyyttd voi ilmetd esimerkiksi vdsymyksend ennen soittotuntia
tai kun soittotehtdvit ovat epdmiellyttdvid. Ulkoa asetetut ehdot ja tavoitteet ovat yleensd
syynd siihen, ettd nuori kokee soittamisen vékindisend ja pakkona soittaa. (Kosonen 1996,
68.) Pakko-motiivilla on my0s soittamiseen positiivisesti vaikuttava, musiikillinen
ilmenemismuoto, 'sisdinen pakko'. Téssd tapauksessa soittajalla on ldhes pakonomainen tarve
soittaa ja purkaa itseddn musiikkin kautta. Motivaatio soittamiseen on vahva ja hédn tuntee

musiikin ja soittamisen ldhes terapeuttisena kokemuksena. (Kosonen 1996, 68.)
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4 RYHMA TOIMINTAYMPARISTONA

Ryhmd muodostuu joukosta ihmisid, joilla on yhteinen tavoite. Jdsenet ovat keskendidn
vuorovaikutuksessa, joka synnyttdd heiddn vélilleen suhteita. (Jauhiainen & Eskola 1994, 12.)
Ryhmilld on yleiselld tasolla kaksi tavoitetta. Ensinnékin se pyrkii saavuttamaan sille
asetettuja tavoitteita ja toiseksi ryhmé pyrkii sdilyttdméédn kiinteytensd. Ryhmdytymisen ja
ryhmén kiinteyden eli koheesion ansiosta ryhmalle kehittyy oma ryhmaiidentiteetti. Kiinteys
auttaa tavoitteiden saavuttamisessa, silld se sitouttaa ryhmédn jdsenid toimintaan ja

tavoitteisiin. (Kauppila 2005, 86.)

4.1 Ryhmiilmio

Ryhmén kéytosséd ja ohjaamisessa on hyvd tuntea ryhmén olemus, josta kdytetddn nimitysti

ryhmailmi6. Ryhméailmidé koostuu kolmesta osa-alueesta ja niiden riippuvuussuhteista:

1) Osallistujien henkildkohtainen toiminta,
2) ympaéristovaikutukset ja
3) ryhmidynamiikka, joka sisdltdd ryhmdtilanteen dynaamisen kentdn jatkuvan

muuttumisen.

Kaikkia kolmea ndkokulmaa on tarkasteltava samanaikaisesti, kun halutaan ymmartda ryhmén

toimintaa. (Jauhiainen & Eskola 1994, 13.)

Yksilot tuottavat toiminnallaan ryhmén. Tamén ryhmén olemassaolo ja toiminnan laatu ovat
riippuvaisia jasenten ominaisuuksista ja toimintapanoksesta. Ryhmén jasenend yksilo toisaalta

sopeutuu ymparistoon, mutta myos sopeuttaa ymparistod itseensd. Hian on tavoitteellinen ja
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psykologiseen mielekkyyteen pyrkivd toimija. Johonkin liittyminen, kuuluminen,
hyvéksytyksi tuleminen, osallistuminen ja vaikuttaminen ovat yksilon kehitykselle olennaisen
tirkeitd asioita. Ryhma on yksilolle véline itsetuntemuksen lisddmiseen. Yhteistoimintaan
osallistuminen kehittdd yksilon kykyd pohtia toimintansa eri puolia ja vaihtoehtoja ja

laajentaa omaa tietoisuuttaan. (Jauhiainen & Eskola 1994, 14-16.)

Ryhmaéssd toimiessaan ryhmin jdsenet saavat erilaisia ryhmédn toimintaan liittyvid rooleja.
Rooleja on hyvin erilaisia ja ne voivat olla tehtdvd- tai tunneorientoituneita. Samalla
henkil6lld voi olla useita erilaisia rooleja samanaikaisesti. Annettujen tehtdvien pohjalta
jdsenet saavat erilaisia tehtdvirooleja. Ryhmin kannalta tarkeitd rooleja ovat johtajan rooli ja
erilaiset ryhmén toimintaa ylldpitdvét roolit. Toiminnan jatkuessa ryhmaén jésenille voi eriytya
erilaisia tilanteista, taipumuksista ja henkilon taustasta riippuvia rooleja. Niitd voivat olla
esimerkiksi perheroolit, tydeldmddn liittyvdt roolit, yksilolliset roolit sekd asenneroolit.

(Kauppila 2005, 92-93.)

Ryhmén toiminnan tarkoitus liittdd sen ympéristoonsd. Ympéristolld tarkoitetaan niitd
olosuhteita, joiden ehtojen ja mahdollisuuksien varassa toimitaan, joiden odotuksiin vastataan
ja joihin toiminta kohdistetaan. Jokaisella ryhmilld on oma ainutkertainen tehtdvinsa, joka on
tyypillinen ajalle ja yhteiskunnalle missé toimitaan. (Jauhiainen & Eskola 1994, 21.) Ryhmin

toimintaympdristot voidaan jakaa kolmeen tasoon:

1) Fyysinen ympdristo,
2) sosiaalinen ympaéristo ja

3) yhteiskunnan taloudellis-kulttuuriset ehdot ja toimintaedellytykset.

Ympiristot vaikuttavat yhdessd ja erikseen ryhmikokonaisuuteen ja sen kautta jdseniin.
(Jauhiainen & Eskola 1994, 22.) Ryhmén ympéristosuhde on vastavuoroinen, eli ryhmé voi
muokata  ympdristdddn asettamalla ehtoja, vélittdmdlld omia vakiinnuttamiaan
suhtautumistapoja ja arvoja tai ottamalla tavoitteeksi ympériston muuttamisen. (Jauhiainen &
Eskola 1994, 26.) Pitkd musikaaliperinne Lammin lukiossa toimii positiivisena mallina,
helpottaa ja nopeuttaa ryhmin toiminnan kédynnistimistd ja toiminnan suuntaamista kohti

haluttua lopputulosta.



29

Ihmiset toimivat ryhmétilanteessa samassa fyysisessd ja organisatorisessa ymparistossd ja
samalla he muodostavat myds toistensa psyykkisen ja sosiaalisen ympaériston. Thminen
orientoituu tilanteeseen sen sijaan ettd toimisi kaavamaisesti. [hmisen toiminta siis muuttuu
tilanteesta toiseen siirryttdessd. Tdméd muutos tapahtuu yksilon dynaamisessa kentdssd, jota
Lewin kutsuu eldméntilaksi. Se on yksilon hetkellinen, hénen toiminnassaan heijastuva
psykologinen tila, joka kertoo sen, mikd hénelle on tdssd tilassa tai tdlld hetkelld
merkityksellistd. (Jauhiainen & Eskola 1994, 29.) Yksilon eldméntilaan ryhméssd vaikuttavat
toisaalta kisilld oleva tilanne ja toisaalta hidnen henkilokohtainen yleinen eldmintilanteensa.

(Jauhiainen & Eskola 1994, 31).

Ryhméidynamiikka syntyy jidsenten vaihtuvien eldmaéntilojen ja tilanteessa tapahtuvan
vaikuttaessa koko ajan toisiinsa. Ryhmétilanteen ymmartdmistd vaikeuttaa se, ettd siind toimii
jatkuvasti monta ihmisté, joista kukin liikkuu jatkuvasti omassa eldméntilassaan. Ryhmé on
sits dynaaminen, jatkuvasti muuttuva kokonaisuus. (Jauhiainen & Eskola 1994, 32.)
Ryhmitilanteen ymmartdmisen edellytys on tutkia sitd mikd kussakin tilanteessa on erityista.
Tavoitteena on sen l0ytdminen, mikd muuttaa ryhmén toimintaa. Péddhuomio tulee tdssi
tarkkailussa kohdistaa yksilon toimintaan tilanteessa. (Jauhiainen & Eskola 1994, 33.)
Ryhmén ohjaajan péaitehtiva on sdddelld ryhmadynamiikkaa, eli ohjata tyoskentelyd siten etti

asetetut tavoitteet saavutetaan (Jauhiainen & Eskola 1994, 34).

Tutkimuksen kohteena oleva ryhmé on muodostunut henkildistd, jotka ovat tunteneet toisensa
jo ennen projektia. Samassa pienessé lukiossa kaikki tuntevat toisensa ainakin jollakin tasolla.
Projektin aikainen tiivis yhteisty0 auttaa tutustumaan muihin ryhmén jdseniin ja tuo esiin
uusia piirteitd jokaisesta. Projektin kuluessa jdsenten véliset suhteet eivit ole pelkéstdin
positiivisia vaan myds ristiriitoja nousee esiin. Ryhmédn sisdlld tapahtuu jonkin verran

klikkiytymista.

4.2 Ryhmin kehityskaari

Ryhmén kehityskaari voidaan jakaa viiteen vaiheeseen. Kehitys ei kuitenkaan ole
suoraviivaista vaan ulkoisten tai sisdisten tekijoiden vaikutuksesta ryhmén kehitys saattaa
muuttua tai palata johonkin aikaisempaan kehitysvaiheeseen. (Kauppila 2005, 99.)

Alkutilanteessa ihmiset ovat erillddn toisistaan. Kun he ovat tekemisissi toistensa kanssa,
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ryhmd alkaa toimia yhdessd ja ryhmdytymistd tapahtuu. Ensimméinen vaihe ryhmin
toiminnassa on muotoutumisvaihe. Ryhmédn jisenet tutkivat tilannetta ja etsivit
mahdollisuuksia toimia ryhménd. He pyrkivdt tutustumaan ja havainnoimaan muiden
ominaisuuksia. Yhteisid pelisddnt6jd pohditaan. Véhitellen ryhmé alkaa ryhméytyd. Jasenille
alkaa kehittyd tarkoituksenmukaisia rooleja ja toiminnan tavat ja tavoitteet selkiytyvit.

(Kauppila 2005, 97.)

Toisessa vaiheessa alkaa ilmeti erilaisia yhteensovittamisen ongelmia. Tétd vaihetta kutsutaan
kuohunta- eli konfliktivaiheeksi. Ryhmén jidsenet ovat erilaisia ja heilli on erilaisia
nidkemyksid, jotka aiheuttavat ristiriitoja. Ryhma ei kuitenkaan vield ole kehittynyt ratkomaan
nditd ongelmia. Ryhmin jéasenten keskindiset ristiriidat ja klikkiytyminen haittaavat ja
hidastavat ryhmén toimintaa. Ndmé prosessiongelmat on pystyttivé ratkaisemaan ennen kuin
ryhmé jilleen pystyy tyoskenteleméédn tehokkaasti. Tdssd vaiheessa muotoutuvat ryhméin

keskeiset ja tirkedt roolit, kuten asiajohtaja ja tunnejohtaja. (Kauppila 2005, 97-98.)

Kolmannessa vaiheessa ryhmédn toiminta vakiintuu. Kauppila (2005) nimittdd vaihetta
yhteistoiminnan syntymisen vaiheeksi. Ryhméd pystyy nyt ajoittain tydskentelemdin
tehokkaasti ja tasapainoisesti. Ryhmin jdsenet tuntevat toiminnan tavoitteet ja oivaltavat omat
tehtdvinsd. Vuorovaikutus on toimivaa ja ryhmén jdsenet alkavat ilmaista itseddn yhad
vapautuneemmin. Sitoutuminen toimintaan on yhd henkilokohtaisempaa. Ryhmi ei
kuitenkaan vield ole niin kiinted, ettd se kestdisi suuria ristiriitoja tai yhteistoiminnassa

ilmenevid hankauksia. (Kauppila 2005, 98.)

Neljds vaihe ryhmén toiminnassa on kypsin toiminnan vaihe. Nyt ryhmén jdsenten roolit ja
tyonjako on muotoutunut toimivaksi. Jdsenet ovet sitoutuneita toiminnan tavoitteisiin. He
tuntevat toistensa kyvyt ja mahdollisuudet. Esiintulevat ristiriidat pystytddn ratkaisemaan
ilman merkittdvid ongelmia. Tavoitteiden saavuttaminen lisdd jdsenten tyytyvidisyyttd ja

motivaatiota pyrkid kohti tavoitteita. Vuorovaikutus on toimivaa. (Kauppila 2005, 98-99.)

Viides vaithe ryhmén toiminnassa on ryhmén hajoaminen. Tédssd vaiheessa ryhmd on
toivottavasti padssyt tavoitteeseensa ja suorittanut tyonsd loppuun. Ryhmén hajautuminen on
yleenséd luonnollista ja sithen on etukdteen osattu varautua. T&lloin jdsenten eroaminen on
henkisesti helppoa. Syntyneet ystidvyyssuhteet voivat jatkua edelleen ja syntyy pienryhmié,

jotka loytdvét perusteluja kokoontumiselle. Pitkddn jatkuneen toiminnan loppuessa
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tunnesiteiden katkeaminen voi olla joillekin ryhmién jdsenille vaikeaa ja ahdistavaa. Ryhmén
toiminnan loppumiseen liittyy usein haikeuden tunteita. Ryhmétuen loppuessa voi ilmetd

pyrkimyksii itsehallinnan lisddmiseen. (Kauppila 2005, 99.)
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5 TUTKIMUSASETELMA

5.1 Tutkimusongelmat

Tutkimukseni tarkoituksena on selvittdd miten musikaaliprojektiin osallistuneet oppilaat
kokivat projektin ja mitd motiiveja heilld on. Liséksi tutkin sitd, miten Kososen (ks. luku 3)
laatima soittamisen motivaatioluokitus kuvaa osallistujien motivaatiokenttdd. Projekti on
kestoltaan normaaleja kouluprojekteja pidempi. Oletukseni on ettd haastattelujen pohjalta

nousee esiin ryhmén toimintaan, kehityskaareen ja dynamiikkaan liittyvid asioita.

5.2 Tutkimusmenetelma

Tutkimuksen aineisto on kerétty haastattelemalla kuutta Lammin lukion musikaaliprojektiin
osallistunutta  oppilasta.  Tietojen = keruumenetelmdnd  kdytin  teemahaastattelua.
Haastateltavista kolme oli poikia, jotka erottelen toisistaan tunnuksilla P1, P2 ja P3. Samoin
tyttdjd oli kolme: T1, T2 ja T3. Haastattelut on tehty kahtena péivina kevaélld 2003 projektin
ollessa lopuillaan. Haastatteluja tehtdessd projekti oli padosin jo paittynyt. Esitysperiodista
22.-30.4 oli tuolloin kulunut noin kaksi viikkoa. Haastattelut tehtiin musiikkiluokan
takahuoneessa normaalin koulupdivdn aikana minidisc-nauhurilla. Pisin haastatteluista kesti
43 minuuttia ja lyhin 26. Kysymykset olivat kaikille samat ja niitd oli yhtd paljon.
Haastattelujen pituuserot johtuvat l4dhinnd haastateltavien erilaisista vastaustyylistd ja

vastausten pituudesta.

Teemahaastattelu on puolistrukturoitu haastattelumenetelma, jossa haastattelija esittda tiettyyn

aihealueeseen liittyvid kysymyksid ennalta laaditun listan pohjalta. Kysymysten sanamuotoa
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tai jarjestystd ei olo etukdteen tarkasti médritelty eikd vastaajalla ole mitdin valmiita

vastausvaihtoehtoja. (Hirsjarvi & Hurme 2001, 47.)

Haastattelumenetelmd pohjautuu Mertonin, Fisken ja Kendallin (1956) esitteleméén
kohdennetun haastattelun menetelmiidn. Tamén haastattelutyypin ominaispiirteitd ovat:

1. Tiedetddn, ettd haastateltavat ovat kokeneet tietyn tilanteen.

2. Tutkija on alustavasti selvittinyt tutkittavan ilmion oletettavasti tirkeitd osia,
rakenteita, prosesseja ja kokonaisuutta. Tdémén analyysin perusteella hin on pdédtynyt
tiettyihin oletuksiin tilanteen méérddvien piirteiden seurauksista siind mukana olleille.

3. Tutkija laatii analyysinsé perusteella haastattelurungon.

4. Haastattelu suunnataan tutkittavien henkildiden subjektiivisiin kokemuksiin tilanteista,
jotka tutkija on ennalta analysoinut. (Merton, Fiske & Kendall 1956, 3-4, Hirsjirvi &
Hurme 2001, 47 mukaan.)

Hirsjarven ja Hurmeen luoma teemahaastattelumenetelmi eroaa esikuvastaan siten, ettd se ei
edellytd tiettyd kokeellisesti aikaansaatua yhteistd kokemusta, vaan ldhtee oletuksesta, etti

kaikkia yksilon kokemuksia voidaan tutkia tdllda menetelmélld ( Hirsjarvi & Hurme 2001, 48).

Tutkittavat kuusi henkilot on valittu sattumanvaraisesti 22 vuoden 2003 musikaaliprojektiin
osallistuneesta oppilaasta. Térkeimpid valintakriteereji ndiden kuuden haastateltavan
valinnassa olivat: Erityyppiset tehtdvédt projektissa, riittdvd kyky analysoida omaa
osallistumistaan projektiin ja se ettd he olivat paikalla ja vapaina haastatteluja tehdesséni.
Lisédksi halusin haastatella yhtd monta poikaa ja tyttod, jotta voisin tarkastella tuloksia myds
sukupuolen mukaan eriteltyind. Haastatteluja tehdesséni vakuutuin siitd, ettd kuuden
haastateltavan otos antaa riittdvén saturaation tutkimusongelmien luotettavaa kartoittamista

varten ( Hirsjarvi & Hurme 2001, 58-60).

5.3 Tutkimuksen luotettavuus

Tutkimuksessa aineistona kiytetyt haastattelut on tehty noin kaksi viikkoa projektin
kliimaksivaiheen, eli esitysten jilkeen. Projekti ei kuitenkaan vield ollut kokonaan loppunut
vaan yksittdisid projektiin liittyvia tehtdvia oli vield kesken seké projektin lopullisesti padttiava

musikaaliretki tekemdttd. Uskon kuitenkin, ettd haastateltavat olivat jo kokeneet



34

musikaaliprojektin merkityksellisimmit tapahtumat ja ettd ne olivat sopivan tuoreessa

muistissa haastatteluja tehtiessa.

Haastattelujen ddnenlaatu oli hyvé ja litterointi tehtdessd haastateltujen puhe oli helposti
kuultavissa ja selkedd. Taustalla kuuluu musiikkiluokan normaalia toimintaa, l&hinné
musiikkikappaleiden harjoittelua, mikd ei hiiritse haastattelujen kulkua. Sopiva taustamelu
toisaalta estdd haastattelun kuulumisen muihin tilothin ja mielesténi lisdd haastateltujen

avoimuutta ja rohkeutta tuoda esiin kriittisid mielipiteitd.

Tdmédn  tutkimuksen aineisto on  harkinnanvarainen eikd kokonaisuutta ole
tarkoituksenmukaista arivoida tilastollisen yleistettdvyyden kriteerein. Yksittdisten vastaajien
mielipiteet ja ndkemykset tulevat selkedsti esiin. Projektiin liittyviin omiin kokemuksiini
pohjautuen haastattelut kuitenkin kuvaavat varsin kattavasti projektin vaiheita, oppilaiden
toimintaa ja ndkemyksid siitd. Toisaalta tdmédn tutkimuksen tarkoituksena on kuvailla

projektiin liittyvid ilmiditéd yleisesti. Tdhédn tehtdvain kdyttiméni aineisto soveltuu hyvin.

Oma asemani tutkimuksen tekijdnd ja toisaalta myds aktiivisena projektiin osallistujana
saattaa vdrittdd tutkimuksen tuloksia mahdollisimman objektiivisesta raportoinnista
huolimatta.. Monet haastatteluissa esiinnousevat asiat ja ilmidt ovat ennalta arvattavia ja
vahvistuvat ennakko-odotuksiani, jotka perustuvat omiin havaintoihini ja kokemuksiini timén

ja aikaisempien vastaavien projektin jasenena.

5.4 Haastattelukysymykset

Haastatteluni pohjana kéytin listaa, johon olin kerinnyt aiheeseen liittyvid kiinnostavia
aihealueita. Teemahaastattelun luonteen mukaisesti kysymysten sanamuotoa en maédritellyt
etukdteen. Aiheet voi jakaa karkeasti viiteen ryhmédidn, joista ensimméiisessd ryhmissi
selvityin haastateltujen taustatietoja. Esitin kysymyksid perhetaustasta, harrastuksista ja
musiikinopiskelusta. Toisen ryhmin kysymyksilld kartoitin syitd sithen, miksi oppilaat
lahtivdt mukaan musikaaliprojektiin ja mitd tehtdvid ja mielenkiinnon kohteita heilld

projektissa oli.
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Kolmas kysymysryhmé koostui projektia arvioivista ja vertailevista kysymyksistd. Vertailua
piti suorittaa esimerkiksi omaan musiikkimakuun ja aikaisempaan musiikinopetukseen.
Neljdnnessd kategoriassa kysymykset késittelivit ryhmdn toimintaa. Aihealueita olivat
vuorovaikutus ja muut ryhmdilmioon liittyvdt asiat. Viidennessd ryhmdéssd pyrin
kartoittamaan oppilaiden omia kokemuksia projektissa toimimisesta. Aiheita olivat

esimerkiksi omien tavoitteiden toteutuminen, elimyksellisyys ja motivaatio.
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6 TUTKIMUSTULOKSET

6.1 Taustatietoja

Kaikki haastatellut opiskelivat haastatteluja tehtdessd lukion toisella vuosikurssilla. He olivat
valinneet musiikin ilmaisumuodot ja musiikkiteatteri kurssipaketin ja osallistuneet projektiin,
jolla ko. kurssit suoritettiin. dltddn he olivat 17-18 vuotiaita. T1:1la ja P2:lla ei ole ollut
sisaruksia aikaisemmissa musikaaliproduktioissa. Muilla haastatelluilla on ollut yksi tai
useampi sisarus mukana jossakin aikaisempien vuosien produktiossa. Sisarukset ovat
kertoneet omia kokemuksiaan ja vaikuttaneet sitd kautta yleensd positiivisesti haastateltujen

etukéteiskuvaan projektista.

Musiikilla ja sen harrastamisella on kaikille haastatelluille tirked merkitys. Koulun
ulkopuolella kolme haastatelluista on kdynyt soittotunneilla ja yksi on opiskellut myds
musiikin teoriaa. Koulun musiikinopetus on siis keskeisessd asemassa luomassa pohjaa
projektin musiikin luomisessa ja esittdmisessd. Muut harrastukset ovat liikunnallisia.
Lenkkeilyn lisdksi lajeina ovat jalkapallo, séhly ja tanssiminen. T1 on opiskellut pianonsoittoa
koko peruskoulun ajan ja lisdksi hdn on kidynyt musiikkiopistossa teoria ja
sdveltapailukursseilla. Talld hetkelld hén harrastaa musiikkia laulaen, soittaen ja kuunnellen.
Musiikki on hénelle tirkein harrastus. T2 on ollut mukana koulun béandikerhossa, mutta ei ole
opiskellut muuten musiikkia. Hén soittaa vililld kitaraa ja laulaa. Muita harrastuksia hinelld
on jalkapallo, sekd pelaajana ettd valmentajana, sdhlykerhon vetdminen ja lisdksi hin on ollut
leireilld isosena. T3 on laulanut pienesté asti ja kdynyt haitaritunneilla viisi vuotta ja edelleen
soittelee jonkin verran. Tanssiharrastus on tullut hyvin ldheiseksi. Lisdksi hdn mainitsee

harrastuksina kuorot ja satunnaisen lenkkeilyn.
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P1 ja P2 soittavat ja laulavat béndissa, jossa he myos ideoivat ja tekevdt omia kappaleita. P1
on opiskellut musiikkia 1dhinnd kotona ja jonkin verran kansalaisopistossa. Muita harrastuksia
hanelld on tietotekniikka, joka sekin nivoutuu yhteen musiikkiharrastuksen kanssa siten, ettd
hin kéyttdd musiikkiohjelmia ja tekee musiikkia tietokoneella. P1 on béndin basisti ja
taustalaulaja. P2 soittaa béndissd rumpuja ja muuten myos kitaraa. Han ei ole opiskellut
musiikkia muuten kuin koulussa ja satunnaisesti etsinyt tietoja oppikirjoista vaikkapa kitaran
skaaloista. Héan ei mainitse muita harrastuksia. P3 soittaa rumpuja, kitaraa ja pianoa. Hanell&
ei ole opiskellut koulun liséksi soittoa paitsi ettd isoveli on opettanut vdhin rumpujensoittoa.

Muuten P3 kertoo harrastavansa monenlaista litkuntaa, séhlyé, juoksua ja muuta kuntoilua.

Viisi haastateltua sanoo kuuntelevansa kaikenlaista musiikkia, mutta tarkemmin
tiedusteltaessa médrittelee musiikkimakuaan tarkemmin. Tyt6t ja P3 kuuntelevat 1dhinnd
suomenkielistd pop- ja rockmusiikkia, T3 mainitsee liséksi iskelmédmusiikin.
T1:No kotimaisesta ehki eniten. Sellasesta kevyestd jostain. Oikeestaan kylla mé kaikkea kuuntelen.
Etté ei silleen, ehkd klassista vdhdn ennemmaén vieroksun, koska sité joutu sillon pienend kauheesti

soittamaan ja sai siitd jotenkin tarpeekseen. Ehka se.. emmad tiedd, véhén liian rauhallista.. mutta kyl
muuten oon aika kaikkiruokanen.

T3: Ma kuuntelen itse asiassa aika kaikenlaista musiikkia. Mut tota ihan sanotaan ihan lahtien
iskelmisté tonne 606 rokkiin ja poppiin tosin en kylld en kuuntele mitéén sellasta hirveeté hardrokkia.
Siis jotain Metallicaa mé en pysty sietddn ollenkaan. Et se ei 0. Semmosta no kaikista varmaan just

jotain pop-tyyppisté.
P1 kuuntelee numetallia ja P2 elektronista musiikkia kuten klubimusa ja trance. Nelja
haastateltavaa nimedd myds artisteja joita kuuntelee. Kuunneltavia artisteja ovat Aki
Sirkesalo, Egotrippi, Don Huonot, Jonna Tervonmaa, Laura Voutilainen, Linkin Park, Maija
Vilkkumaa, Oesis, Paparoach, Pentti Hietanen, Ultra Bra ja Y6. T1 rajaa kuuntelemastaan

musiikista pois klassisen musiikin ja T3 raskaan rock musiikin.

Projektiin osallistuneet oppilaat sdvelsivdt ja sanoittivat kdytdnnossd kaiken musikaalissa
esitetyn musiikin. Kappaleet olivat tyyliltddn  varsin  perinteistd  ldnsimaista
populaarimusiikkia. Nadytelmdn itdmaista teemaa korostivat vain kohtauksien vililld olleet
pienet vélisoitot. Musikaalin kappaleet olivat kaikkien haastateltavan mielestd hyvid, mutta
parannettavaa toki olisi ollut. T3 ja P3 olisivat halunneet tyyliltddn monipuolisempia
kappaleita.

P3: No se oli ehka tota.. se jdi vdhan harmittaan kanssa etti siis. M4 olisin ehkd vdhén erilaisia biisejd

halunnu téhén musikaaliin. Oli kaikki vdhén jotenkin samantyyppisié tai jotenkin. Ehké siind oli

omaakin vikaa, kun kumminkin sévelsi niitd. Mutta yrittd4 ainakin tehda erilaisia biisejd. En ollu oikeen
tyytyvéinen noitten muitten tekemiin, vaikka. Se jéi vdhan harmittaan.
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P1 ei olisi kuunnellut musikaalin kappaleita muussa yhteydessa, silld vain omatekemé kappale
vastasi edes jonkin verran omaa musiikkimakua. T1 ja T2 pitivdt kappaleista ja heiddn oma
musiikkimaku vastasi hyvin musikaalin kappaleiden tyylia.

T2: Joo ne oli ihan onnistuneita ja sillee etta.. tietenkin pari oli sillee etté ei ihan sellasta tavallista,

mutta muuten niiku.. aina ku sielld [naurahdus] niytosten vélissé ku oltiin taustalla ni aina kauheet
tanssit ku kaikki tykkés ni sitte..

P2 piti kappaleista aluksi, mutta projektin edetessd kappaleet kuluivat eivitkd endd jaksaneet

Innostaa.

6.2 Oppilaiden ennakko-odotukset

Paatos musikaaliprojektiin osallistumisesta oli haastatelluille helppo. Kolme haastatelluista
kiyttdd termid “itsestddn selvyys” ja kaksi muuta “selvd juttu”. Syy haluun osallistua
projektiin juontaa juurensa nuorempana ndhtyihin musikaaliesityksiin ja niiden pohjalta
muodostuneeseen haluun paistd itse aikanaan tekeméidn vastaavanlaista esitystd. Myos
projektiin aikaisemmin osallistuneiden sisarusten positiiviset kommentit vaikuttivat osaltaan
paatokseen.

T2: No siks ettd ainakin pienestd asti oon aina halunnu niinku musikaaliin. M4 oon varmaan

kuusvuotiaasta niinku ndhny ekan ja siit joka vuos. Sitten niinku se on ollu ihan pienené haave ja sitten
just kun tykkda musiikista ni ...se ... [Sormien napsaus] se vaan on ollu aina sellanen selvi juttu etti.

T3: Se oli aika itsestédénselvyys sillai ettd tota no tddllépédin kun on asun unin on aina kidyny kattomassa
noita musikaaleja ja sitten vaan ajatellu, ettd tonne ma haluan. Ja kyl sitten no ehka sisaruksillakin on
ollu jotain merkitysté tai et ne on ollu mukana, ni sit niiltd on voinu kysya ja sit no muutenkin tykkaén
ilmaista itseédni, tdd on hyvd mahdollisuus yhdistdd ndytteleminen ja musiikki.

T1 mainitsi mahdollisuuden osallistua projektin yhdeksi syyksi jdddad kotikunnan lukioon eika
pyrkid muualle esimerkiksi johonkin musiikkilukioon. P2 kertoi, ettd yhdeksédnnelld luokalla
jérjestetty konsertti oli ollut hauska kokemus ja hdn odotti vastaavanlaisia kokemuksia my0s
lukion musikaaliprojektista.
P2: No mummielestd se oli silleen aika itsestdénselvyys ettd kun oli ysiluokan siithen konserttiin
osallistunut ni sitten niinkun etté se oli ssmmonen hauska tapahtuma ett siit vois sitten jatkaa et

musikaali olis vahén niiku samanlaista Vaikka eihén se nyt ollu, mutta siis kuitenkin se on niiku saa
soittaa ja esiintyé se on ni hienoo.
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Kaksi haastatelluista kertoi halunneensa kehittdd musiikillista ja ndytelmaéllisté itseilmaisuaan

ja he olivat etukiteen olettaneet, ettd projekti tarjoaa sithen erinomaisen mahdollisuuden.

Haastatelluilla oppilailla oli etukdteen hyvin erilaisia toiveita omista tehtdvistidén projektissa.
T1 halusi mieluiten laulaa. T2:ta kiinnosti projektin kokonaisuus, siind toimiminen ja
kehityskulku alusta valmiiksi esitykseksi. Myos yleison reaktiot olivat kiinnostavia ja
kiehtovia.
T2: No.. no ainakin siis kokonaisuus sillee ett néki sen tavallaa alusta asti, sitte ... emma tiid.. se
kiinnosti ainankii miten yleiso reagoi siihen ettd.. sitt se myos vaikutti aika paljon ett se oli hauska jaada

kattomaan niissd hauskoissa kohtauksissa silleen sidl ilmeitd.. aina jos oli vaan sopival paikal mutta..
mut silleen sitte se tekeminen ja kokonaisuus niiko etti.

13:a kiinnosti kdsikirjoituksen tekeminen ja prosessi jonka tuloksena kdsikirjoitus muokkautui
valmiiksi ndytelmdksi.
T3: Mm tota varmaan tan koko kisikirjottamisen tekeminen etti, siis sillai et siit sai sellasen

mielenkiintosen mitd on mukava néytell4 ja se oli sillai aika jotenkin aatteli et saaks kokoon koskaan
yhtddn mitdén [naurahdus] kokonaisuutta, miké ei levid késiin. Se oli varmaan semmonen.

P1 oli kiinnostunut ndyttelemisestd sekd roolin tyOstdmisestd. P2 halusi soittaa mukana
biandissd. Tosin melko suuri rooli niytelmissidkddn ei ollut vastenmielinen. P3 oli
kiinnostunut biisien teosta ja musikaalin asettamista kriteereistd biiseille.
P3: No, mitéhén siind olis ollu. Se oli kylla se biisien teko oli periaatteessa se oli niinkun se
kiinnostavin. Et se oli kumminkin tehny biisejd aikaisemminkin, mut timmdoseen musikaaliin se oli

jotenkin erilaista. Tottunut et musikaalikappaleet on jotenkin niinkun ei 0o semmosia ihan
peruskappaleita ettd. Tai tullu semmonen joku ndkemys. Tai en tie miké se on et. Se oli jotenkin.

6.3 Oppilaan oman toiminnan tarkastelua

Haastatelluista kaikki pdésivit tekeméén asioita, jotka he kokivat mielenkiintoisiksi ja joita he
ennakolta halusivat tehdd. Ndmé tehtdvit eivét kuitenkaan aina olleet niin merkittdvassi
asemassa haastateltujen tehtdvikentdssd, kuin he etukdteen olivat kuvitelleet. Omien
intressien lisdksi kaikille riitti paljon muita projektiin liittyvid tehtdvid. Haastateltavien
vastauksissa on havaittavissa painottumista projektin  lopputuloksena syntyneen
musiikkiesityksen tarkasteluun enemmain kuin koko projektin aikaisen toiminnan. Oppilaiden
toiveet siitd, mitd he halusivat projektissa tehdd, toteutuivat hyvin. Lisdksi jokainen

haastatelluista sai my0s tehtévid, joita etukéteen ei ollut odottanut.
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T1 oli projektissa oppilaspuheenjohtajana, jonka tehtdviin kuului toimia johtoryhmin
puheenjohtajana, yhteyshenkilond musiikinopettajan ja muun ryhméan valilld sekd huolehtia
siitd ettd ryhmén jdsenet tekivét sovitut tehtdviansad sovitussa aikataulussa. Liséksi hidn lauloi,
soitti koskettimia ja ndytteli. T2 vuorotteli kertojan roolissa nédytelmissd ja lauloi
taustalaulajana muutamassa kappaleessa. Projektin eri vaiheissa hdn teki monenlaisia pienid
eteen tulleita asioita. T3 toimi koreografiavastaavana ja teki tanssikoreografiat kaikkiin
musikaalin tansseihin. Han osallistui myo6s laulujen sanoitusten laatimiseen, néytteli, lauloi ja
tanssi. P1 osallistui kappaleiden sdveltimiseen ja sovittamiseen, ndytteli rosvoa ja soitti
bassoa bdndissd. P2 oli projektin roudausvastaava, joka huolehti kamojen roudauksen ja
kuljetusten jarjestimisestd. Biandissd hin soitti rumpuja ja néytteli lihavaa sulttaania. P3:n
padtehtdva oli kappaleiden sédveltiminen ja sanoittaminen. Hén oli mukana tekemissd kolmea
kappaletta ja ndytelmdssd tarvittuja vilimusiikkeja. Esityksissd hdn vuorotteli kertojan

roolissa ja soitti bandissi pddasiassa rumpuja, mutta myOs bassoa, kitaraa ja koskettimia.

Omien tavoitteiden ja saavutusten vertailu antaa positiivisen kuvan sekd projektista ettd
yksittdisten oppilaiden onnistumisesta omissa tavoitteissaan. T1 luetteli tavoitteikseen koko
projektin onnistumisen, onnistumisen omissa tehtdvissd, ettd osaa esiintyd ja laulaa seki sen,
ettd saa omia biisejd mukaan ndytelmadn. T1 toimi projektissa oppilaspuheenjohtajana, jolla
oli merkittdvd ja vastuullinen tehtivd projektin tydskentelyn organisoinnissa. Hidn myds
saavutti asettamansa tavoitteet. T2 tavoitteena oli ettd oma rooli menee kunnialla 14pi.

T2: No ainenkin viety se rooli sillee kunnolla lapi etti ettei ... ni ..et.. et se onnistuis et , ei jdi sit
harmittaan et ois voinu tehdi ton ja ton paremmin etta.

Hén toivoi my0s ettid koko musikaali onnistuu hyvin ja etti siitd pidetdan.

T2: ...mm .. No ainenkin no siis se on tavallaan toive just ettd se onnistuis etti et siit ei tu sellai ettd
kun pienené aina etté oliks tdd nyt hyvé vai huono musikaali etté sitte ihmiset aattelee etté joo tda oli
hyva musikaali etta.

T2 saavutti asettamansa tavoitteet kohtuullisesti. Parantamisen varaa olisi ollut. Oma suoritus

olisi parantunut, jos hén olisi saanut kannustusta ja ohjausta enemmén kuin nyt.

T2: No sellasta keskitieté ettd oishan siihen vihan voinu laittaa vérié sithen kdarmeeseen sillee jotain
jotain mutta ei se sit sillee emmadtié et oonks ma niin hyvé néytteliji et ni ei viittiny kokeilla sillee et

T2: No varmaan sillee etti sit just ois .. sillee sanottu et vois tehda téllee ja téllee ja sit just et toihan
alkaa menee hyvin kyl sekin tuo aina varmuutta. Mut ei sillee ei oikeen kukaan ikind sanonu mitéén etté
ei sitd sillee tiedd ettd .. ettd oliks se sitte hyvé vai huono vai pitdisko parantaa vai tehd jotain ihan
erilailla.
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T3:n tavoitteena oli tehdd parhaansa ja vaikuttaa omalla panoksella siihen, ettd
lopputuloksesta tulee mahdollisimman hyva.
T3: No ei mul oikeestaan sillai varsinaisia tavotteita. No ehkd se ettd yritdd ja tekee parhaansa ja.. ja tota

tekee tosta koko jutust niin hyvén, tai omalta osaltaan mité siihen nyt pystyy vaikuttaan ni, niin hyvéan
kun mahollista... Etti tota.. Ei oikeestaan muita tavotteita sillai.

Hénen omat ennakko-odotukset projektin lopputuloksesta ylittyivdt selkeédsti. Koulun
tarjoamat taloudelliset resurssit ovat vihdiset ja muuten puitteet pienet, joten lopputulos oli
sithen ndhden erinomainen.
T3: Niin joo. Mun mielestd kyl mun omat ainakin ylitty. Ehkéd ma pistin ne liian mataliks [naurahdus]
mutta tota, mut sillai etté. Ja just nimenomaan tdn koulun resurssien varassa, et kun ei kuitenkaa, rahaa

on erittdin viahin loppujen lopuks kdytettdvissi ja.. ja ja .. niin poispdin ni. Et puitteet on kuitenkin aika
pienet. Ni siihen verrattuna niin ainakin se oli tosi hyvé kaikin puolin.

P1 ei ollut asettanut tiukkoja tavoitteita sille, mitd projektissa tekisi, vaan kuvasi
lahtokohtaansa varsin avoimeksi. Etukéteen hdn ajatteli soittavansa ja néyttelevinsd jonkin
pienen roolin. Hén odotti projektin onnistuvan ja lopputuloksena olevan hyvén esityksen. P1
saavutti asettamansa tavoitteet ja projektille asetetut odotukset hdnen mielestddn tiyttyivit.
P2:n tavoitteena oli kehittyé soittajana ja roolivalinnan varmistuttua kehittdd omaa ilmaisua ja
ddnenkdyttod. Soittamisen osalta kehitystd ei tapahtunut niin paljon kuin hén toivoi, silld
musikaalin kappaleet eivit olleet hinelle kovin vaativia ja esityksissd tarvittu taso oli helppo
saavuttaa.
P2: No mulla oli niinku 1dhinna kehittyé soittamisessa, mutta siind ei vélttdmaéttd tullu semmosta niin

laajamittasta kehitysti ettd kun se oli ne tietyt biisit mité siin vedettiin niin se sitten véhén jéi tietenkin
semmoseen rajattuun alueeseen se kehitys ettd kun se meni sinne tappiin niin ei se sit siit endi

ne ois voinu niinku voinu kehittyy lisdd vaan. Ja olihan se tietenkin yks tavote ettd kun mé nyt sitten
sain tietdd ettd musta nyt tulee toi sulttaani, ettd niinku ettd no sehin on ihan hyvé juttu et kehittyy sitte
ainakin niinku véhén puhujanakin ehka .. 44nenkdytt60, uskaltaa kayttad 44ntd enemmaén.

Néyttelemisessd, joka oli hdnelle aivan uutta, hidn saavutti tavoitteensa.

P2: No, kylld omasta mielesténi ettd niinku toi nayttely, siind on kehittyny niinku paljon ettd oikeestaan
ikind ennen oo ees mitdén ndytelly ni varmasti kehityin niinkun sen osalta .. en tiedd todella paljon,
mutta jonkun verran ainakin.

P3 tavoitteena oli osallistua ja kokea millaista projektissa tydskentely on ja toisaalta péaésti
kokeilemaan omien kykyjen kantavuutta kappaleiden tekijdnd, soittajana ja ndyttelijdna.
Héntd kiinnosti my0s se, miten hidn onnistuu vilittdimdan sanottavansa yleisolle. Oma

ndytelmdrooli kertojana ei hantd miellyttinyt.
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P3: ...0Oli vaan niinkun ettd, tai niinkun uutta juttua ettd padsee niinkun kokeen kaikennakosta ett.
Mitdhén siind ois ollu. Ehka ois sillai tavotteena etté ois sillai mahdollisimman hyvin jotenkin saanu
itteensd siihen sitten niinkun yleisélle tuotua jotenkin etti. Ettei vaan ois jdény sinne jonnekin taka-
alalle et ois saanu itteensd tuotua esiin kumminkin. Ehka se vidhin epdonnistukin jotenkin et tossa
roolijutussa ettd ehkd se ei osunu ihan mulle toi rooli. Ehké se oli vihdn semmonen.

P3 sai projektista varmistusta omille kyvyilleen biisien tekijénd, soittajana ja niyttelijdna.
My®os kontakti yleison kanssa onnistui.
P3: No kylld mé saavutin mielesténi ettd.. mm.. ettd ehka niinku sille yleisolle ettd. Niinku tietda ettd

osaa niinku tehda néitd kaikkia juttuja et soittaa ja ndytelld ja tehd niité biisejd. Ni se oli ehkd
semmonen. Miké oli ihana saavutus.

Kysymys siitd, mitd tekisi toisin, jos ldhtisi uudelleen mukaan musikaaliprojektiin, selvittda
haastateltujen késitystd heidin omasta panoksestaan projektin hyvidksi. Vaikka kaikki
haastatellut olivat tyytyviisid saavutuksiinsa, pystyivit he nimedmaién joitakin asioita, joita he
tekisivit toisin, jos ldhtisivdt uudelleen mukaan projektiin. Kukaan ei kieltdytynyt kokonaan
ajattelemasta projektiin uudelleen osallistumista. Osa muutoksista koskee yleisid havaintoja

projektissa toimimista ja osa taas henkilokohtaisempia valintoja, kuten roolijakoa.

T1 ja T3 pyrkisivédt aikataulujen tiukempaan noudattamiseen, silld erilaisten viivytysten
seurauksena monet esityksen osa-alueet valmistuivat aivan viime hetkelld. Viivytykset tekivét
viimeistelyvaiheesta hyvin raskaan. T1 vaatisi puheenjohtajana tiukempaa kuria, ettd kaikki
tehtivat tulisi tehtyd ajallaan. Tama helpottaisi tyoskentelyd huomattavasti. Vuorosanojen ja
laulun sanojen opettelun hén aloittaisi aikaisemmin kuin nyt. T3 oli samaa mielté aikataulujen
pitdvyyden tdrkeydestd. Tekemiseen pitdisi tarttua heti alusta ldhtien aktiivisesti eikd jattaa
asioita roikkumaan myShemmin tehtavéksi.

T3:No deadlinet vois pitdd viahdn paremmin [naurahdus]. Tota tahto vdhén tulla sellai, sellai tunne et

kaikki kaatuu niskaan sitten ettd Ehké sellasta aktiivisuutta heti alusta asti enemmin etté oikeesti ettd ei

jata roikkuu, siis pelkistdéin noiden tanssien tekeminen niin tahto ji&da vahan roikkumaan ja niiden
harjottaminen tahto jadda vdhén roikkuun ja vihén kasaantua kaikki viimeselle viikolle.

T2 tekisi asioita rohkeammin ja suuremmalla itsevarmuudella.

T2:V: mm..no Ainakin alussa oli sillee etté ei valttdmatta haluu hirveesti osia ettd ..ett kumminkin jotain
mokailee aina mut, sitten kun oli harjotellu niin paljon nii huomas etti ne todellakin oppi etté ei olis
haitannu vaikka ois ollu enemmaénkin osia mutta .. ja.. emma4 tid

P1 oli varsin tyytyvdinen omaan panokseensa, mutta ottaisi hieman suuremman roolin

ndytelmdssd. Myds P2 oli jokseenkin tyytyvdinen omaan panokseensa. Hén voisi kuitenkin
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keskittyd enemmén roolihahmon luomiseen ja rohkeampaan eldytymiseen sekd dénenkdyttoon
harjoitteluun.

P2: ...ehkéd mai olisin voinu treenata enemmén sitd puhumista, kun se meni véhén kirkumiseks jossain
vaiheessa... ettd sitd ois voinu enemman treenata ja tietenkin ja muutenkin sitd eldytymistd siihen.

P3 haluaisi néytelld vihemmaén ja keskittyd musiikin tekemiseen ja soittamiseen.

P3:...Jos mé saisin niin mi jéttdsin ehka ton niyttelemisen ehka siis niinkun melkein kokonaan pois tai
ihan pienelle. Ettd kumminkin ehkd, kumminkin osaa paremmin ton musiikin ja soittamisen, niin ehka
sithen sitten panostas enemmaén. Ja sais sitten ehkd paremman kuulosen musikaalin tai. Ja niithin
biiseihin etté niitd olis ehka tehty vihén niinku rauhallisemmassa ajan tai niinku sillai ettei ois
semmosta kiirettd ollu kokoaika.

Jokainen haastatelluista pédsi tekeméin asioita, joista he pitivit ja jotka he kokivat sopivan
haastaviksi itselleen.
P2: Joo oli ettd kylld ihan tén esityksen osalta niinkun oli ihan télleen niinkun sopiva tdi haastetaso,
pysty suorittamaan kuitenkin, mut ettei menny ihan suorilta heittdméalld néa nayttelyt ja soittamiset etti
vihén pitdé treenata ettd. Ei sekdin oo hyvi jos ne voi heittdé tost vaan suorilta sit se on vihén liian

helppo. Ja sitten taas tdd roudaus puoli ettd ainahan sen ois voinu vihén paremmin hoitaa, mutta
toimihan se nyt sitten noinkin.

Liian vaikeita tehtdvid ei ollut kellddn, pienid ja helppoja tehtdvid taas riitti runsaasti
jokaiselle. T1:lle laulaminen ja néytteleminen olivat aluksi sopivan haastavaa. Tilanne
kuitenkin muuttui ensimmaéisten esitysten jilkeen, kun pahin jénnitys laukesi ja esiintyminen
alkoi tuntua todella helpolta ja luonnolliselta. Soittotehtévit olivat turhan helppoja hinelle. T1
piti vaikeimpana sité, ettei voinut seurata esitystd ja nauttia sen hyvistd tunnelmasta, vaan oli
huolehdittava, ettd hin itse ja muut olivat lavalla ajallaan. Toinen vaikea tehtdvd oli
oppilaspuheenjohtajan tehtivd. Vaativaa siind oli olla riittivdn vaativa, mutta kuitenkin
sailyttdd vilit kaikkien kanssa. T2 teki paljon erilaisia pienid juttuja, jotka olivat helppoja ja
yksinkertaisia. Néytteleminen oli hdnestd haastavaa. T3:lle tanssikoreografioiden teko ja
opettaminen muille tanssijoille oli haasteellista ja mukavaa. Hanen mielestddn helpointa oli
laulaminen ja laulujen esittiminen. T3:n mielestd vaikeinta oli kohtausten kokonaisuuden
hahmottaminen ja vuorovaikutus kohtauksessa mukana olevien muiden néyttelijéiden kanssa.
Pojille helpointa projektissa oli soittaminen, silld kappaleet eivdt olleet kovin vaativia.

Vaikeinta taasen poikien mielestd oli ndytteleminen ja oman roolihahmon rakentaminen.

P1: ... No... Soittaminen. Ei ne ollu niin vaikeita biiseja. Ettd se oli helppoo.

P1: Sitten taas ehka... no ... kylla se ndytteleminen tietysti et siin joutu sillai panostaan pikkusen. Sen

roolin hakeminen siité oli se. siis se omaksuminen siind oli se vaikee osa.
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P3 piti omaa rooliaan helppona, koska se oli pieni ja vuorosanoja oli védhdn. P3 oli
tyytyvidinen tekemidnsi, mutta hdn ja P1 olisivat olleet valmiita useamman

musiikkikappaleen tekemiseen.

Uusissa, vieraissa asioissa onnistuminen lisdsi uskoa omiin kykyihin. Kukaan haastatelluista
el kokenut luottamuksen omiin taitoihin vihentyneen projektin vaikutuksesta.
T2: No alussa en mutta sitte sitte sit ku huomas et osaa ne vuorosanat ja muuta ni sitte vdhan voi kok
tai kokeilin eritavoil niit juttuja tuoda ilmi ja sit kun oli studioyleisd ni ne ne ainenkin tykkés, paitsi et

puhe oli epdselvdd mutta siis sillee ideallisesti ni sitte kyl sekin toi vdhén varmuutta siihen sitte... ... Ja
sitte esityksis kun yleiso just naurahteli ni kyl seki sekin toi varmuutta lisaa.

Ennestdédn tutut asiat, kuten béndisoitto, ei herdttinyt epdilyjd omien kyvyjen riittdvyydesta.
Sen uskottiin onnistuvan ilman ongelmia.
P3: No kylla ma siis periaattees tiedédn mitd ma nyt osaan. Niinkun siis sillai ettd kumminkin luotti koko
ajan ettd ettd vaikka oli rummuissa niin ettei tuu mitéan niinku virheiti. Ettd biisit menee, sillai niinku

kulkee ettei se ainakan ittestd niinkun ei. Etté jos jos tulee joku virhe niin se ittestd melkein johdu etta.
Et Sillai luotti ainakin itteensd koko ajan kaikessa tekemisessa.

Néytteleminen oli haastatelluille uusi kokemus ja silld saralla he kokivat omien taitojensa
kehittyneen eniten.
T3: Joo, ehdottomasti. Siis varsinkin niyttelijataitoja ja ja kyl ehka tanssitaitojakin. Kyl siiné sillai.

Kuitenkin niin aktiivisesti harjoteltiin ettd tavallaan ehka joku kehitty Iuultavasti kehitty johonkin
suuntaan, sillai ettd.

Haastatelluista pienimmin néyttimoroolin tekivdt T2 ja P3, jotka vuorottelivat kertojan
roolissa. Roolin pienuudesta johtuen he eivdit omasta mielestddn juurikaan kehittyneet
ndyttelijoina.

T2: mm..no emma tiid mut ku se oli aikalailla sillee puhetta et ei hirveesti tarvinnu eldytya.. ni emma

sillee tiid et ois se kyl varmaan joskus kiva kokeilla jotain toista pientd juttua ..niiku ettd miten se sit
onnistuis.

Kaikki haastatellut kuitenkin kokivat, ettd néytteleminen antoi heille jokaiselle
mahdollisuuden kokeilla omia rajoja. Koska ndyttimoilmaisu oli heille ennestidin vierasta,

oman roolin valmistaminen vaati paljon ty6té ja rohkeutta laajentaa omaa ilmaisukykya.

P3: No joo. Kylld se niytteleminen oli sellanen et siiné oli niinkun joutu koville tai siis sillai ettd
niinkun ittensd joutu laittaan kylld mukaan tai ihan siis tdysilld siihen juttuun ettd. Ehka siin tuli sillai
ettd joutu ihan niinku téysilla tekeen juttua ettd. Koska siin ois ehkd huomannu sitten koska muut
nayttelijdt oli hyvid, niin joutui itekin sillai niinku parantamaan sitd omaa juttuaan ettd. Vaikkei siitd
ehka niin tykédnnytkadn siitd ndyttelemisestd, niin oli vahin ehkd pakkokin koko ajn niinku keskittya
sithen tekemiseen.
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Haastateltujen oppilaiden tehtivét projektissa olivat sopusoinnussa heiddn omien kykyjensi ja

ympaériston odotusten kanssa. Niinpd kaikki haastateltavat kokivat onnistuneensa omissa

tehtivissddn. Parannettavaa olisi ollut, mutta jokainen olivat tyytyviisid omaan panokseensa.
T3: No tota, kyl mi mielestéini ihan hyvin onnistuin, ettd ainakin ihan positiivista palautetta tuli sillai
ettd, ettd ettd uskoin ettd ithan hyvin meni kaikin puolin... Tietenkin aina nyt voi panostaa lisdi ei se

siitd kiinni oo ettd tosiaan niinkd siis esimerkiks tohon néyttelemiseenkin ois voinu vield enemménkin
ehkd panostaa, mutta.. mutta mutta ihan kohtuullisesti kylla.

P1 oli tyytyvéinen sdveltdméédnsd kappaleeseen ja sen saamaan positiiviseen palautteeseen.
Béndissd mukana olleet pojat ja Tl eivdt pitdneet soittamista kovin haasteellisena.

Naiytteleminen sen sijaan oli vaativampaa, mutta toisaalta myds palkitsevaa.

Haastatellut tytot pitivét esiintymisestd. T1:lle esiintyminen oli mahtava kokemus ja hin ei
etukdteen ollut kuvitellut, ettd se voisi tuntua niin hyvélti. T2 jannitti aina aluksi, mutta sen
jilkeen esiintyminen oli kivaa. T3:a jannitys hiiritsi ensi-iltaesityksessd, mutta muut esitykset
olivat vapautuneita ja rentoja ja niistd pystyi todella nauttimaan. Pl:lle esiintyminen oli
suhteellisen luontevaa ja hinelld oli tunne siitd, ettd hin hallitsee tilanteen ollessaan lavalla
esiintymdssd. P2 jénnitti esiintymistd etukdteen, mutta huomasi, ettd teatterivalojen
kirkkauden vuoksi hdn ei ndhnyt kuin pari ensimmdistd yleisorivid. Kun hén ei ndhnyt
katsojia, niin ei ndytteleminenkddn hantd endd jannittinyt. P3 jannitti ndyttelemistd, mutta ei
soittamista. Tami johtui siitd, ettd hdn oli tottunut keikoilla soittamaan yleisdlle, mutta

néytteleminen oli vieraampaa ja olo oli epdvarmempi kuin soittaessa.

Merkittavid oppimiskokemuksia projektissa haastateltujen mielesté olivat pitkdjannitteisyyden
ja tyonteon merkityksen korostuminen tavoitteeseen pyrittdessd sekd tiimityoskentelyn

oppiminen.

T3:.. No tota.. tota.. No varmaan just sellasta tiimitydskentelya [naurahdus] ja jaja.. Ehké senkin ettid
kuinka tarkee harjoittelu kaikin puolin yleensé on siis.. Ettd se tuo niin paljon varmuutta, jos osaa
vuorosanat hyvin kuin et jas osaa ne huonosti ni, sé pystyt keskittymédan paljon enemmén siihen
nayttelemiseen. Sellasia kaikenndkosid pikku juttui just.

T3: n mielestd koko projekti antoi mahdollisuuden testata omia kykyji ja jaksamista.

T3: Joo, siis tota.. kylld joo jossain mielessi et toi ..tai ..no siis siind yleensékin ettd kuinka niika jaksaa
panostaa téllaseen juttuun ihan tosissaan, ettd kuinka tdysilld jaksaa olla mukana niissé
sunnuntaiharkoissa ja koulun jélkeen pitkét péivét ja kaikki muu yliméarédnen mika tdhan kuulu ni
tavallaan sellasta kestavyytta ehkd jossain mielesséd mittas kylla.
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Suurin eldmys haastatelluille oli esiintyminen yleisdlle. Erityisen hienoa oli kun yleisd reagoi
esitykseen nauramalla tai taputtamalla musiikin tahdissa.
P1: ...No.. ei ei nyt siis sillai. Tietysti olihan se eldmys taas tdd ndytteleminen siind kun ensimmaista
kertaa menee aika ison yleison eteen ja sitten saa sellasen vuorovaikutussuhteen sinne 66.. niihin
ihmisiin sielld. Ettd nyt kun mé teen tété niin sitten tdllanen ithminen sitten saattaa nauraa sille ja.. ja..

taa saattaa itkettdd ja.. Et se oli aika semmonen hassu fiilinki nimenomaan sillon toisen illan illan
iltaesityksen aikaan.

P2: No juu, olihan se aikamoinen fiilis, ettd kun siiné niinku soitettiin jotain biisi, ja sitte porukka
rupee taputtaan siin kesken kaiken, sillee niinku, onhan tietty jaha et se menee tosi hyvin et hieno
homma.

T1:n mielestd projekti kokonaisuutena oli eldmys. P3:lle elamys oli kun vdhén ennen esityksia
kaikki palaset loksahtivat kohdalleen ja esitys alkoi kunnolla toimia.
P3: ... Kyll4 se oli ehka sillai ettd saatiin niinkun et se saatiin se homma toimimaan niinkun
loppupéivind ennen sité esitystd. Et se sillai niinkun tuntu et se toimii. Se oli kylld ehkd semmonen ett.

Se oli kyll4 tosi hieno jutta sillai. Et se oli valmis esitettdvéks. Oli tuntunu talvella ettei siitd nyt oikein
tu sitten mitdédn. Se oli aika kiva.

Tyoskentelymotivaatio kasvoi projektin - edetessd ja ldhestyvét esitykset toimivat
kannustimena. Valmis esitys ja siitd odotettavissa oleva positiivinen palaute antoivat uutta
puhtia tyoskentelyyn. Monelle haastatelluista soittaminen ja laulaminen oli tirkeéd harrastus.
Projektissa musiikin osuus oli suuri, mikd osaltaan lisdsi tekemisen mielekkyytta.

T1: Kyl se ajo eteenpdin se, et kohta saa koht saa esittdd tén yleisolle, mitd on niin pitkén aikaa tehny
jo. Kylla se ajo ihan itekseen iteenpdin.

T3: ...No ehké se vaan ettd on oikeesti niin kiinnostunu musiikista ja tavallaan yrittad ajatella sita ettd
tad saattaa joskus ehkd valmistuakin té4 juttu ja just se ettd tavallaan lopussa saa sen kaiken palautteen
siitd ettd tota siis sillai. Justiin ehki ne kaikki tunteet ettd se on tosi hienoo justiin ku on saanu justiin
sen projektin vedettyd loppuun ja sit saat kiitosta joka suunnalta. Seki yleisolta...

Kuitenkin opettajan ja muun ryhmén motivointia ja patistelua tarvittiin vauhdittamaan
tyoskentelya.
P1: ...No jotkut jutut mut ne oli ihan pienii jotain justiinsa ettid vdhin joutu hoputtaan kaveria ettd tees

nyt sindkin véhén siind tai tai hei come on tehdéddn nyt véhésen edes tété ettd. Mutta en mé hirveesti.
Jonkun kaks kertaa koko aikana sanonu...

Kokemuksena projektiin osallistuminen oli haastatelluille merkittdva ja ainutlaatuinen. Se jaa

varmasti mieleen yhtend lukioajan tdrkeimmisti kokemuksista.

T1: No, olihan se tosi iso juttu. Ettd isompi kuin mikdin muu néisté lukion jutuista. Ja varmasti jai
isoimpana lukiosta mieleenkin sitten jalkeenpéin.
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Projektin lopputulos tyydytti kaikkia ja he olivat ylpeitd tekeminsd tyon hedelmistd. Usealle

musikaaliin osallistuminen merkitsi pitkdaikaisen haaveen toteutumista.

T2: Mm. No ainenkin tulee just uutta kokemusta ettd en mé oo pienend jossain ndytelmékerhossa mutta
ei missddn musikaalissa ollu ettd... kylldhdn se on hienoo ettéd just huomas sielld Péalkaneella ettd ku ne
vaan et miten sinne Lammin lukioon péasee ku ei niilld o mitddan mahdollisuutta musikaaliin tai ettd. Se
on ihan hienoo ettd néin pieni paikka ja mahollisuus siihen... ... Mm... mm .. no ainakin se lapsuuden
haave on suoritettu ja must oli ainakin jadnni etté just tdd musikaali onnistu ettd sit saa ite olla
semmottes onnistuneess mukana ja .. ei jid harmittaan niinku etta. ..

Musikaaliprojektiin osallistumisesta saa yhteensd kolme kurssia, mutta kurssien miérad ei
vastaa todellista tyomaardd. Kuitenkaan P1 ei pitdnyt sitd merkittivand epikohtana, vaan
projektista saatava kokonaishyoty oli suurempi kuin kurssien mééran ja sithen kdytetyn ajan
erotus.
P1: ...eec em no.. Se se on tietysti ettd tdstdhdn me saadaan neljé [?] kurssia yhteensd, et se on joku juttu,
mutta en ma sitten ..m4 ajattelen sitd silleen ehké ettd téssi on kuitenkin tullu projektikokemusta ja .. ja
tassd on myodskin ehké just oppinu pari uutta asiaa. Ettd ehkd mé sitd arvostan enemmén. En mé missdén

nimessé ldhteny alun perinkdin tdhian kurssien metséstyksen takia etté, koska tis tié niinko tés joutuu
maksamaan enemmaén miti saa periaattees kurssien médréna.

Projektin pitkd kesto ja laajuus avasivat ryhmitydskentelyyn ja projektin tekemiseen uusia
nikokulmia ja opettivat ryhmaitydtaitoja.
T1: No ryhmityoskentelyd tietysti. Véahén eri tavalla kuin ennen. Ei ollu endd mitdin esitelméntekoa,

vaan tillai pitkd juttu et piti pysyd samassa ryhmaéssé ja se oli silleen tavallaan uutta. Ja no sita
esiintymisté oppi.[naurahdus]

P2: Jaa, .. oisko ainakin jérjestdméadn asioita sillee niiku etti ne toimii .. ettd ..juu.. ettd pystyy pitdmain
kiinni aikatauluistakin kiinni kun siihen on pakko ollu totuttautua.

Projektia pidettiin my0s arvokkaana kokemuksena, jos tulevaisuudessa suuntautuu vaikkapa

musiikkialalle.

T3: No siis kylhén se kokemuksena on tosi suuri sillai ettd et jos vaikka aattelee ettd joskus vaikka
lahtis vaikka jollekin tyyliin musiikin alalle ettd jos pédsis vaikka johonkin uudestaan niytteleen, niin
kokemusta tédkin on siis sillai ettd et kylhén se, et kyl se sillai oli ihan suuri kaikin puolin. ...Just siis se
tuo niin paljon mukanaan kokemuksia ja just tota oppii kaikkee uutta ja ja ja just se kehittddkin varmaan
just musikaalisesti ehké jollain tavalla ja kaikki néé justiin tdd porukassa toimiminen ja muu ni, on kylla
tosi tarkeitd asioita.

Projekti lisdsi haastateltujen luottamusta omiin taitoihin ja rohkeutta ilmaista itseddn. Ryhméan

toimintaan vaikuttaminen vaatii omien mielipiteiden selkedd esilletuontia.

T1: No sai luottamusta siih niihin omiin taitoihinsa ehkd enemman. Ja ettd uskaltaa esiintyd niin ja
uskaltaa yleensékin olla esilld niin sellasta taa toi kylla lisda.
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P3: No.. ehkd siini ettd tuo oman ittensa esille ehké paremmin. Koska tossa ryhmésséi koko ajan joutu ja
jos halus jotain omia juttuja, niin ehka siind. Ehka siind ehké on nyt parempi jotenkin. Et saa ne omat
niinkun mieltymykset niinkun lépitte taas niinku tuotua esille. Se on ehkd semmonen.

Nayttelemisessd ja laulamisessa korostui se, ettd mekaanisen suorittamisen sijasta tdrkedd on

tunnelman ja tunteiden ilmaisu. Esimerkiksi laulettaessa pitdé ajatella, mitd laulaa, kenelle ja

miten laulu liittyy kokonaisuuteen. Kaikki timé pitdd myds pystyd valittdmaan yleisolle.
T3:...No siis varmaan ihan positiivisella tavalla, tai siis no tietenkin kaikki kokemus on aina aina
hyvéstd ja. No ehké just tossa, no laulamisessa varmaan kehittikin jollain tavalla ettd.. tavallaan. 66. Ma
oon nyt muutenkin kdyny sillai esiintymaissa, tai laulamassa. Mutta siis tossa tulee mukaan se tunnetila,
mika siihen tulee liittd4, tai se et kenelle sitd laulaa, tai mistd sitd laulua laulaa, et kun se liittyy

kuitenkin siihen koko niytelméan ni nin nin . Sellai ehké varmaan kehittyy. Tavallaan niiden sanojen ja
sen tunnetilan valittdminen yleisollekin, niin se oli ehkd semmonen.

P2: Jaa en tiedd vaikuttiko soittaja oikeastaan mitenk&dn, mut esiintyjénd varmasti. Toi sitd
itsevarmuutta mitd jo puhuttiinkin ja tdllasta néin ettd on niinku oikeestaan tosi paljon toi lisdd
varmuutta niinku kaikkeen tekemiseen oikeestaan toi musikaali ettd. Siin niinku ittestd kuitenkin se
niinku néyttely 18hti, ndytteli niit rooleja siiné.

6.4 Vuorovaikutus projektiryhmissa

Projektiin osallistuneet oppilaat olivat ainakin jollakin tasolla ennestddn tuttuja. Jotkut olivat
olleet samalla luokalla jo ala-asteelta asti, toiset taas lukiossakin aina eri ryhmissa.
Oppilasmiidrd koulussa on kuitenkin niin pieni, ettd kaikki ainakin tietdvit toisensa. Projektin
aikana vieraammat henkilot tulivat tutummiksi ja yhteistyd jollakin osa-alueella auttoi
tutustumaan lisdd. Vuorovaikutus syveni ja kommunikointi helpottui projektin edetessé, kun
esitykset alkoivat ldhestyd ja ryhmin jdsenet alkoivat paremmin tutustua toisiinsa. Samalla
sitoutuminen projektiin vahvistui.

T1: No aluks tosi kehnosti ettd kukaan ei oikeestaan suoraan sanonu jos oli jotain palautetta annettavana

ni sitd sitten tultiin niinku muille valittamaan ja tilleen. Ettd se oli aika vaikee oppia et sitten

loppupeleissé uskals sanoo ettd voisitko tehda ton toisin ettd toi nyt ei oikein oo hyvé juttu ja. Ett se oli
aika hankala oppia meidin ryhmalla.

Omasta mielestddn tytot tutustuivat uusiin ihmisiin ja saivat uusia ystdvid poikia enemman.
T1:n mielestd alussa palautteen antaminen ja omien ideoiden esilletuonti oli hankalampaa ja
vaati rohkeutta. Eri tehtdvien kesken tapahtui myos vastuunjakoa. Selkedsti oman ryhménsa
muodostivat bandin soittajat ja erityisesti siind soittavat pojat. Kommunikointi bandin ja
muiden esiintyjien kanssa ei toiminut erityisen hyvin. T1:n mielesta tyt6t ja pojat muodostivat

omat ryhménsé, joiden vililld oli myds kommunikointivaikeuksia.
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T1: Osittain joo. Ja ehki se ettd meilld oli bandissé tyttdind 1dhinnd vaan mind ja sitten béndi oli niinkd
se oma porukkansa joka sitten kommentoi vélilld laulajia ja laulajat taas kommentoi omassa
pukuhuoneessaan eli tytt ni sitten bandié, etti ettd vitsi kun ne tekee noin ja se ehka silleen ehka sitten
jakaantu.

P1 kuvaili projektin alkupuolen yhteistoimintaa ilmavaksi ja ilmapiirid védsyneeksi. T2:n
mielestd mukana oli muutama henkild, jotka reagoivat stressiin ja visymykseen negatiivisesti
ja heikentivdt huonon piivédn sattuessa koko ryhmin henked. Esitysten aikana henki oli
erinomainen ja myds aikaisempi ryhmittyminen purkautui.
T3: ...Mitd enemmaén niinkd ldhenty néi esitykset niin ryhméhenki vaan nois koko ajan etté. niis
esityksiski oli hirvee psyykkaaminen keskendén ettd niinkd eiké se ollu pelkéstid niin etté tytot olis
kannustanu tytt6jé ja pojat poikia vaan et siis justiin tdd tytot ja pojatkin keskenddn pysty sillai niinkd
kannustamaan toisiaan, jos joku oli sillee et mi en muista néité sanoja, ni et joo kyl aina joku auttaa
sielld, kyllda ne muistat ja hyvin se menee ja sillai ettd. Ja kylla sitd varmaan aikasemminkin oli, mut siis
sielld sen niinkd huomas vasta kun oikeesti tavallaan tarvi ehka sellasta tukee kaikki ni, siel se ainakin
toimi hyvin.
Haastateltavien mielestd ryhméan suhde projektia vetdvadn opettajaan toimi varsin hyvin. P1:n
aikaisemmin projektiin osallistuneiden sisarusten muokkaamat ennakko-odotukset olivat
selvésti negatiivisemmat kuin toteutuneet. Opettajalta saatua palautetta pidettiin asiallisena ja
rakentava ja patistelua tarvittavana motivointikeinona. T1.n mielestd ryhmé olisi voinut antaa
my0ds takaisin pdin suorempaa palautetta. Projektin muun henkil6kunnan kanssa
kommunikointi ei ollut kovin runsasta, mutta reilua ja avointa molempiin suuntiin.
Tarvittaessa asioista saattoi keskustella ja pohtia yhdessd ratkaisuja ongelmiin.
Tekniikkatiimi, Jani Vilkman, A-J Kemppainen ja Heikki Hannula osallistuivat projektiin
aktitvisesti vasta sunnuntaiharjoitusten alettua kevéttalvella.
P3: Mm.. Se oli ehké vdhin vaikee siin alussa jotenkin miettid. Mutta ihan hyvin tuli siis juttuun
kaikkien kanssa ettei ainakaan mulla mitdan ongelmaa ollu. Ja hyvin siis niinkun.. niinkun sillai sopi

sithen ryhmaéén ettei ne ollu mitenkéén erikseen, ne oli siind. Jos oli jotain sanottavaa, ne sano heti etta.
Tai sillai, et se oli must ihan hyva, hyvin toimi.

Haastateltavien mielestd musikaalinryhmén sisélld oli turvallista toimia ja omien ideoiden ja
ajatusten esilletuonti oli turvallista. Kaikki eivét olleet tyytyvaisid kaikkiin ratkaisuihin, mutta
koska parempia ideoita ei keksitty, tyydyttiin sithen mitd oli. Uusien ideoiden perustelu oli
kuitenkin tdrkedd ja tarpeellista ennen kuin ne hyviksyttiin.
P1: No niin se osaltaan liittyy sitten tdhén ettd meilld, kun meilld oli pikkusen laiska toi porukka, sitten
myoskadn ehkd oltiin sitd mieltd ettd jotkut ideat ei oikein toiminu, mutta sitten taas ei ollu mydskaan

mitiddn parempaa ehdotettavaa, niin ei sillon vaivaudutta sanomaan siitd. Ettd et se kuulostaa sillon vaan
nalkuttamiselta, tai ainakin ndin ajateltiin.
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Turvallisuus ja ryhmén tuki kasvoi projektin loppua kohti mentiessd. Yhteinen kokemus
esimerkiksi siitd, ettd ndytteleminen on vierasta ja vaikeaa, vapautti ja rohkaisi parempaan
suoritukseen. Ryhmén muilta jdseniltd sai tukea ja kannustusta, jos oli epdvarma.
T1: No kylld mun mielesté. Ettd aina jos vaan sen uskalti sanoa dineen ettd ei tdstd nyt tu mitéén tai nyt
jannittad niin kylla aina ihan sitten unohdettiin kaikki néd mité mitd muuta kénéa oli ollu ja valittamista

ni. Kyllé kaikki oli aina tukemassa. Ehké se johtu sitten siitékin ettd kaikkia osaltaan jannitti ni sitten
helpotti huomata ettd muutkin jannitti4, ja sitten anto silleen tukensa.

Tytot kokivat kappaleisiin ja bandin toimintaan vaikuttamisen vaikeaksi. Kun taas lavasteet ja
ndytelmédn sovittaminen oli enemmén heidédn késissddn. P3 arvioi ettd tytdt ja pojat miettii
samoja asioita eri tavalla ja ettd siitd syntyi kitkaa ryhmén sisélld. Késikirjoitusta tehtdessa
kaikki padsivit vaikuttamaan ja tuomaan esille omia ideoita. P2 koki vaikutusmahdollisuudet

hyviksi, jos vain halusi vaikuttaa.

Projektilla ei ollut merkittdvid vaikutuksia osallistujien muihin sosiaalisiin suhteisiin.
Haastateltujen ystivid oli mukana projektissa, mikd helpotti kanssakdymisti. Projekti vaati
jaseniltddn paljon aikaa, mikd vahensi mahdollisuuksia muuhun toimintaan. Esitysviikko oli
poikkeus, silld silloin ei juuri ollut muuta elimédd kuin musikaali. P1 kertoi ettd vaikka
projektin  ulkopuolella oli samojen henkildiden kanssa tekemisissd, projektista
keskustelemista vapaa-aikana jopa viéltettiin.

P1: Juu ei, ei se se oli se. Se oli se musikaaliprojekti. Sillon musikaalin aikana tehtiin musikaalihommat
ja sitten vapaa-aikana puhuttiin taas jostain muusta mieluusti ei musikaalista. Et jétetiin se sinne.

6.5 Projektin eri osa-alueiden arviointia

Seuraavana teemana haastatteluissa halusin selvittdd osallistujien mielipiteitd projektista ja
sen eri osa-alueista. Haastateltavat vertailevat musikaalia ja omia kokemuksiaan projektin
osallistujina eri ndkokulmista. Projektin lopputulos yllatti positiivisesti kaikki haastatellut
laadukkuudellaan. Parasta projektissa oli esiintyminen. Kaikki kokivat erityisen hyvéna
vuorovaikutuksen esiintyjien ja yleison vililld sekd yleisoltd saadun positiivisen palautteen.
Onnistuneen esityksen jidlkeen olo oli todella hyvd. Tuntui hyvéltd nauttia tehdyn tyon
hedelmista.

P1: No se ettd se se homma toimi ja ja siind oli hyvd hyvé mieli sen jédlkeen kun esitys oli ohi. Ja se etté
kuuli ettd ihmiset nauro ja tykkas siitd.. ja ettd heratti ehkd jonkinlaisen ajatuksenkin se se lammitti
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kyllé aika paljon mielti et et se ei menny ku kuuroille korville siind se musikaali... Ettd ldhinné se
palaute.

Projektin hyvind puolina T1 ja P1 molemmat pitivit ryhméhenked ja tunnetta siitd ettd ollaan
yhdessd ryhménd vastuussa toisista ryhmén jdsenistd ja projektin toteuttamisesta. P1 oli
yllattynyt projektin yksinkertaisuudesta. Vaikka erilaisia ja eritasoisia tehtdvid ja asioita oli
hoidettavana paljon, ne eivét olleet liian haasteellisia tai vaikeita.
P1: No, ... oo se se kun se on tdd se on projekti niin siind tulee muodostuu se tietty ryhmé ryhméhenki
...tai semmonen yhteenkuuluvuus etti kaikki puhaltaa samaan hiileen, ettd homma toimii ni. Se oli

aika, aika semmonen. Sen huomas sielld tosiaan kun esitykset rupes oleen ldhelld ni porukka rupes vdha
enemmaén huolehtiin toisistaan et, toisten asioista ja silleen...

T2 mielestd hienoa oli yleisoltd saatu hyva palaute ja projektin lopputuloksen onnistuminen
erinomaisesti. T3:n mielestd hyvdi oli se, ettd me itse ryhmind kirjoitimme hyvén juonen,
savelsimme paljon hyvid kappaleita ja ettd lopputulos oli todella onnistunut.
T3: Téssd oli paljonkin hyvéa.. Tota.. Siis yleensé se etté tavallaan tédllaset amatdorit sai aikaseks mun
mielestd noinkin hyvdn musikaalin, siis no tottakai teilld oli tekniikan puolella ammattitaitoa, mut siis

just toi et sai tehtyd sellasen jérkevén juonen ja saatiin tehtya ite kaikki kappaleet, se oli tosi hieno juttu
mun mielestd. Se oli oma tuotos alusta asti.

P2 piti hyvind sitd, ettd musikaalin esitysvaihe oli niin palkitseva ettd se korvasi projektin
aikaisemmin vaatimat uhraukset.
P2: Mun mielesti niinku kaikkein parasta oli se kun péistiin esittdan, niin sillon oikeestaan unosti ne
unohti kaiken sen muun etté kuinka oli joskus sunnuntaiaamuna ottanu péaihén ettd kun ei nilldén
jaksain kaheksalta sinne ni vai yhdekséltd se nu oli ni, ni sit se oli niinku se paras ettd niinku etté ei

sillon ollu endd mitdén valid mitd on tapah tehny sen ennen sité et se oli paras kohta kun péis esittda sitd
yleisolle.

P3 piti hyvdnid kokemusta ndin suuren projektin mukana olemisesta. Usean henkilon
nayttelijdn suoritukset olivat todella hienoja ja etukéteen odottamattomia.
P3: No, mikdhin ois ylittdny.. Ehka se oli se ettd saatiin ehkd ndin hyvékin musikaali periaatteessa. Ettéd
se aluks tuntu ettd td4 nyt on ettd tilla porukalla ettd eihén téstd tu nyt yhtdén mitdin. Jotenkin

semmonen jii jotenkin se yllétti etté tdst tuli ndinkin hyvé ja noin hyvid ndyttelij6itd Tost 10yty
ryhmésté, se ainakin yllitti mua etté,tosi hyvid nayttelijoita.

Projekti vaatii osallistujilta paljon aikaa my6s normaalin kouluajan ulkopuolella. Lidhes
jokainen haastatelluista koki esityksen harjoituskauden projektin huonoimmaksi vaiheeksi ja
myo6s rankimmaksi vaiheeksi. Harjoitukset olivat fyysisesti rankkoja roudattavan kaluston
suuren mairén ja harjoitusten ajankohdan vuoksi. Puolivalmista teosta tydstiessa usko hyvéddn
lopputulokseen oli koetuksella. Toki muu koulunkdyntikin asetti rajoja ja vaatimuksia

ajankdyton suunnittelulle. Tiivis yhteistoiminta ja yhdesséd olo alkoi projektin loppupuolella
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vaatia veronsa viasymyksend ja tiuskimisena. Ryhmin sisdlle muodostui pienempid ryhmié,
esimerkiksi bandin soittajat olivat varsin kriittisid siitd, kuka soittaa ja mitd. My0s jakoa
tyttdjen ja poikien kesken oli havaittavissa. Hyvin usein organisaatioissa esiintyvdd vastuun

pallottelua ja katkoja tiedon kulussa oli my0s téssd projektissa.

Tl:n ja Pl:n mielestd raskain vaihe projektissa oli esitysvitkko. Molemmat haastateltavat
pitivit sitd selvisti rankimpana vaiheena projektissa.' Syiti viikon raskauteen olivat jannitys,
joka vaikutti toisella haastateltavalla nukkumiseen sekid harjoitusten, valmistelun ja esitysten
vaatima runsas aika.

P1: No, ...kyl se oli.. kyl se oli noi esitykset. Kolme ensimmaisté pédivad. Ne oli aika kauheita. Sillai
ettd kolmas pdiva oli se... ensi-iltapdiva se oli ihan kamala. Mut...

T2 koki projektin vaatiman runsaan ajallisen panostuksen seké positiivisena ettd negatiivisena
asiana. Héinen mielestddn helpointa oli projektin esitysviikko, jolloin saattoi keskittyd
pelkdstadn musikaalin tekemiseen ja esittdimiseen ja vaikeinta maaliskuussa rankan
koulujakson ja sunnuntaiharjoitusten ajan, kun aika ei millddn tahtonut riittdd. T3:n mielesta
raskain vaihe oli pari viikkoa ennen esityksid, kun harjoituksia oli paljon, mutta silti tuntui
ettd timé el etene eikd valmistu ollenkaan.P2 piti raskaimpana vaiheena sunnuntaiaamun
roudausta ja toisaalta projektin alkupuolta tiukkojen maédrdaikojen ja tehtivien
valmistumisvaatimusten takia.

P2: Se oli varmastikin ndma roudaukset. Ettd.. se niinkun ettd si herdét aamulla sillee viikonloppuu

viettdmasta niitd roudaamaan aamulla ni.. se oli varmasti se mika oli aika ja laittaa kamat kiinni, kyl se

nayttely sitten menee... ja se muutenkin siind ja sitten koko projektista niinku alkupdéstéd kun piti kaikki

tehd .. oli tosi semmonen tiukka aikataulu ettd kaikki pitdé olla valmiina tiettyihin paiviin asti, niin
sitten se sitten loi stressid aika paljon.

P3 koki raskaimmaksi tilanteen vuodenvaihteen jilkeen, kun kukaan ei osannut vuorosanoja

ja mikddn muukaan ei esityksessd oikein vield toiminut.

P3: No ehka se oli siind vuodenvaihteen jélkeen, kun niinkun oli pakko vaan vieda sitd eteenpdin téité
juttua. Ettd kukaan ei oikeen osannu vuorosanoja ja sitten kumminkin piti osata kaikkee ja biisit piti

kulkee ja. Siin oli ehkd semmosta. Tuntu vdhén et onko tdi ihan tarpeellista.

Haastatellut mainitsevat ajankdyttoon liittyvien ongelmien lisdksi lukuisan joukon muita

projektityoskentelyn tehokkuutta heikentidnyttd epdkohtaa. T1l:n mielestd muita huonoja

1 Musikaalin esitykset olivat huhtikuussa heti padsidisen jalkeiselld viikolla. Maanantai ja tiistai olivat
harjoituspiivid, keskiviikkona ja torstaina péivélla oli koululaisesitykset, kaksi kumpanakin paivéna.
Varsinainen ensi-ilta oli torstaina illalla ja muut yleisoesitykset perjantai- ja lauantai-iltoina.
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puolia olivat tiiviiseen ryhmaitydskentelyyn vidsyminen ja harjoitusvaiheen jatkuva
roudaaminen.
T1: O6 no se et se vei niin paljon vapaa-aikaa. Ja siten et siin sitten toisaalta ryhmihengessi oli se

pimee puoli ettd kun oltiin niin paljon yhdessé varsinkin sillon esitysten aikana niin sitten oli kaikilla
pinna kireelld ja. Ehkd nyt haluais jo kesdlomalle etti ei jaksa endi katella noita samoja naamoja.

T2 mukaan muutamat projektiin osallistuneet reagoivat ensimmadisten esitysten tuomaan
jannitykseen siten, ettd alkoivat tiuskia toisille ja aiheuttaa huonoa henked.
T2: Tota.. ihan alussa tai siis niinkd ndytosten alussa silloin torstaina ja perjantaina ni viel4 joitain

jénnitti ja sit ne reagoi siihen sillee et ne tiuski toisile ni sitten meinas tulla vahan huonoo henkee
mutta ..kylla se siité sitten ettd.. ne vaan oli nié néytosten alut aina sellasia vélilla etta.

T3:n mielestd vastuuta ja tehtdavia vililld palloteltiin henkil6ltd toiselle. Tieto ei aina litkkunut
niin hyvin kuin olisi pitdnyt ja joskus asiat jdiviat kuulopuheiden varaan. P1 piti huonoimpana
sitd, kun yleiso ei eldytynyt esitykseen. Erityisesti yldasteen koululaisndytoksen yleisd oli
ollut hdnen mielestddn tylsi. Huonoa oli myds kulunut ja kliseinen juoni. P2 koki
huonoimmaksi sen vaiheen projektissa kun esityksen harjoitusvaiheessa alkoi tuntua ettd
esitys on huono eiki se valmistu koskaan.

P2: Siis jossain vaiheessa tuli semmanen taantumushetki siind koko musikaalis niinku ettd tuntu etti et

tad on ihan surkee ettd ei tissd niinku, eihdn tdssé o oileestaan edes mitdé lappad mika tiputtas yleison

ihan taysin, vaikka siiné sitten kylla oli loppujen lopuks. Mut niité ei oikeen ite osannu endi nahda

siind kun monta kertaa vedetty ni ei se enié jaksa hymyilyttddkéa se kohta oikeestaan ja .. se oli vihéin
sellanen aika et tuntu et tdd on koko projekti ihan jostain.

P3:n mielestd huonointa oli saamattomuus ja laiskottelu projektin eri vaiheissa. Lisdksi hin
koki ettd ryhmé oli jakaantunut jollakin tasolla kahteen eri leiriin ja se vdhensi ryhmén

kiytettdvissd olevia resursseja.

Kysymys siitd, mikd projektissa oli vaikeinta, sai jokaisen vastaajan pohtimaan vastausta
varsin pitkddn. Yleisesti vaikeimmaksi vaiheeksi koettiin ndyttimdharjoitusten aloittaminen ja
oman roolihenkilon rakentaminen. P3:n mielestd vaikein vaihe oli saada esitykseen hyvén
teknisen suorittamisen liséksi yleisolle heijastuva hyvd henki ja viimeistely. T1:n mielestd
mitédn erityisen vaikeaa ei projektissa ollut.
T3: ..Tota.. mm.. Ne oli varmaan niitd harkkoja kuin aloitettiin niitd ndyttelemistd harjoittelemaan, kun
se oli kuitenkin niin paljon uus juttu, niin et péés sisélle siihen rooliin, niin se oli aika vaikeeta.
Tavallaan etté tota. No ensin se oli tietenkin pelkdstdfin paperista puhumista, mutta se ettd péési siithen

rooliin siséén ja sit oli oikeesti ndyttelemisti eikd vaan vuorosanojen puhumista. Mun mielesta se oli
kaikista vaikeinta.
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Haastateltavien mielestd projektia oli vaikea verrata aikaisempaan musiikinopetukseen, silld
tehtavit olivat paljon monipuolisempia ja monen muunkin alan kuin musiikin taitoja tarvittiin.
Tarvittaessa opettaja neuvoi mitd soitetaan ja miten, mutta perustaitoja ei tarvinnut enii
harjoitella. Ohjaus oli henkilokohtaisempaa kuin aiemmin. Pddhuomio oli selvésti
néyttelemisessd ja muissa teatteri-ilmaisuun liittyvissd asioissa. Monilukuiset roudaukset ja
esitystekniikan pystytykset tutustuttivat ryhmén dénen ja valon tekniseen puoleen.
T3: Siis on tdd nyt huomattavasti paljon laajempi. Tés tuli semmosta..mm.. 66 ehkd enemmaén
semmosta.. tota tota.. siis kun kaikki joutu ndyttelemdin niin ehka sellasta tiimitydskentelyd enemmaén.
Musiikintunnit on véhén sillai ettd soitetaan yhessd, mutta nyt piti tehdd paljon muutakin yhessa niikd
sillai etti sai tdstd niinko toimivan. Kaikkien oli puhallettava tavallaan yhteen hiileen ja sit tietenkin sai
niinkon noit jostain valotekniikasta pdés vdhidn enemmén. Ja sit mé ainakin niinké roudauspuolessa

oppi tietddn véhin jotain, et osaa ees piikkasen enemmaén tehda jotain siis ihan timmdst johtojen
yhdistelya, tyyliin.. semmost.. laajeni varmaan késitykset sillai aika paljonkin.

Tekeminen oli nyt paljon todellisempaa, koska silld oli selked tavoite. Nyt tehtiin asioita
ryhméssd ja tosissaan. Joitakin yhtéldisyyksid aikaisempaan kuitenkin 10ytyi. Tuttua oli
kappaleiden harjoittelu ja opettajan tapa opettaa oli samanlainen kuin muulloinkin.
Tyoskentely musiikkiluokassa koettiin tutuksi ja saliharjoitukset taas erilaisiksi.

P2: No samaa oli ehki just toi niinku ettd mité soitettiin ettd miten se soittaminen tapahtuu eli treenaus,

et samalla lailla noit biisejé treenattiin tohon kun ihan mité tahansa muuta timmastéd pienempad mita
nyttekin treenataan. Varmaan ettd monta kertaa lépitte ja ..

P3: No ehki opetustyyli tietysti, kun Teppo on opettanu ettd. Ehké se oli periaatteessa sama etté siis
samalla linjalla mentiin kokoajan ettd. Siihen oli periaatteessa tottunu sitten et. Se oli periaatteessa
samaa.

Haastatellut pitivdt projektia onnistuneena ja positiivisena kokemuksena. Kaikki olivat
tyytyviisid siihen, ettd olivat ldhteneet mukaan. Projektin laajuus yllitti. Aikaisemmat
havainnot projektista perustuivat ldhinnd vain lopputuloksen, eli valmiin esityksen
katselemiseen. Nyt sisdltdpdin koettuna tyomiédrd ja huomioitavien asioiden lukumédrd
osoittautui paljon laajemmaksi. Projekti vaatii myds pitkdjénnitteisyyttd ja sitoutumiskykyéd
aivan uudella tasolla jo pitkdn ajallisen kestonsa takia. Projekti on pitkd ja rasittava
kokonaisuus, mutta lopun esitysperiodi on palkitseva ja korvaa monin verroin valmisteluun
kdytetyn tyon ja ajan.

P2: .. Loistava projektihan se oli ei siitd mihinkdén pédase. Kaikki jotka haluaa valita ni kannattaa valita

ettei, vaikka onkin kuullu ehka joltain etté ettd ettd on just jotain tuskaa herité silloin sunnuntaina

kaheksalta mutta kyl se on loppupelissi sitten niinku tulee takasin moninkerroin se se fiilis mité siitd
sitten saa irti.

T3:n mielestd esityksid olisi voinut olla enemmankin, silld esityksen kasaamisessa oli nédhty

suuri vaiva ja samalla vaivalla sitd olisi voinut esittdd eri paikoissa vield lisdd. Projekti lisdd
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lukion houkuttavuutta merkittdvésti ja on lukioajan parasta antia. Haastatellut suosittelevat
projektiin osallistumista myds tuleville sukupolville.
T3: No mun mielestd td4 on kaikin puolin tosi hyvé projekti ja jaja se mun mielestéd hieno juttu ettd
tavallaan just ettd Teppo ja te ketd teit nyt on siind tekniikan puolella ollu mukana ni jaksatte tavallaa
vetdd tdtd vuodesta toiseen sillai ettd. Koska tdd kuitenkin vie niin hirveesti vapaa-aikaa ja kaikkee niin
tota.. Mun mielesté tillaseen pieneen lukioon niin tosi suuri plussa. ettd ..ei ndit kuitenkaan ihan joka

koulussa, tai nyt ehké on alkanu enemmaén tuleen noihin lukioihin, mutta, siis mité tos on lehdesta
lukenu, mutta. Kuitenkin aika harvinaisuuskin.

6.6 Musikaaliprojekti motivaatioteorian koekenttini

Yksi tutkimukseni tarkoitus on testata Kososen (1996) laatimaa soittamisen
motivaatioluokitusta. Miten soittamiseen liittyvd motiivikenttd kuvaa laajemman taiteellisen
ja luovan projektin osallistujan motiiveja ja motivaation rakentumista. Soittaminen on
vahvasti mukana yhtend projektin osa-alueena. Liséksi tarkastelun kohteena on
ndyttdimdilmaisu ja projektiin liittyvat muut tehtdvét siind midrin kuin niitd haastattelujen
pohjalta nousee esiin. Raportoinnissa kdytin samoja pddotsikoita kuin luvussa kolme, jossa

esittelen ko. motivaatioluokituksen.

6.6.1 Soittamiseen ja sen tuottamiin elimyksiin perustuvat motiivit

Kaikki haastatellut kertoivat harrastavansa musiikkia ja pitdvinsd soittamisesta ja
laulamisesta. Harrastuksen tavoitteellisuus vaihteli, ollen kuitenkin enemmén harrastelua kuin
vakavaa ja tavoitteellista opiskelua. Mukana oli myos samassa bandissd soittavia henkiloita.
Voidaan olettaa ettd soittamiseen liittyy positiivisia ennakko-odotuksia ja motiiveja.
Nayttelemisestd kelldén haastatelluista ei ollut juurikaan kokemusta. Niinpd voidaan olettaa
ettd kokemuksiin perustuvia motiiveja ei juurikaan ndyttelemisen osalta ole, vaan motiivit
perustuvat ennakko-odotuksiin.

P3: Toi ndytteleminen oli kylla aika uus juttu kokonaan ettd. Etten oo tommost niinkun ikind missdén

teatterissa tai keséteatterissa tai timmosessé ollu. Se oli semmonen ettd niinkun joutu ihan tosissaan

ndytteleen. Se oli ihan uutta. Musiikkipuolella ei oikeestaan ollu et se oli sitd vaan, melkein siind ei
mitiédn uusia juttuja tullu.
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Haastatellut kokivat esitysperiodin, erityisesti yleisdesitykset, elamyksellisiné ja palkitsevina.
Alkujénnityksen jilkeen esiintyminen oli helppoa. Tunne esitystilanteen hallinnasta yhdessa
positiivisen yleisokontaktin kanssa oli uusi ja palkitseva kokemus. Erdiden haastateltujen
kuvaukset esiintymistilanteesta ldhentyvét flow-ilmiota.
T3:.. No tota.. Joo no kyl tavallaan oli ne, siis kyl ne esiintymiset oli omanlaisensa eldamykset sillai ett..
ettd ettd.. Tavallaan siis just ne, se janni tunne ettd kaikki niinkd. Tai siis silloi miti siel nyt oli
parhaimmillaan joku kolmesataa henkee tai en mé yhtdén tiedd mita siel oli. Mut kuitenkin niin tota
tavallaan et se koko sali seuraa sua kun s teet sitd omaa roolijuttuas ja ja et si saat ne nauraan tai

jotain, tai nauttimaan siitd esityksestd, ni on se omanlaisensa kokemus mité ei tosiaan voi kokee
mitenkdin muulla tavalla.

Projektin osallistujat tekivit itse sekd kisikirjoituksen ettd esityksessd tarvittavan musiikin.
Itse tehty materiaali heijastaa tekijoiden kulttuurista taustaa ja mieltymyksid. Kaikilla oli
mahdollisuus ideoida ja rakentaa késikirjoitusta, jos vain halusi.
P2: Esimerkiks juoneenhan sai vaikuttaa aluks aika paljonkin, mutta méa olin parissa juonen
suunnittelukertaa mukana, ja sitte mé mietin ettd tdh noh ei se oikeestaan o mulle niin hirveen tirkee
juttu, miten se juoni menee etti, .. ettd kun en osannu tuoda mitéén hirveen omasta mielesté loistavia
ideoita esiin, niin péétin sitte lopettaa kdymasta sielld ja annoin muitten tehda sitten juonen. Ja saihan

niihin kaikkiin biiseihinkin ni niinku ihan heittdd oman mielipiteen ettd jonkun kohdan vois soittaa ndin
tai ndin, jos jas vaan oli heittdd niinku joku ehdotus.

Musiikkikappaleiden séveltimiseen ja sanoittamiseen osallistui ldhes puolet ryhmén jdsenista.
Itse tehty materiaali virittdd positiivisia motiiveja ja kannustaa pyrkimddn kohti hyvéa
lopputulosta. Haastatelluista viisi piti musikaalin kappaleita hyvina.

T2: Joo ne oli ihan onnistuneita ja sillee ettd.. tietenkin pari oli sillee etté ei ihan sellasta tavallista,

mutta muuten niiku.. aina ku sielld [naurahdus] naytdsten vélissd ku oltiin taustalla ni aina kauheet
tanssit ku kaikki tykkés ni sitte..

Kaksi olisi halunnut toivonut tyylillisesti monipuolisempaa musiikkia. Yhden haastatellun
mielestd kappaleet olivat hyvin tehtyjd ja laadukkaita, mutta eivdt vastanneet hidnen
musiikkimakuaan lukuun ottamatta itse tehtyd kappaletta. Kappaleet kuluivat
harjoitusvaiheessa ja alkoivat jo kylléstyttda projektin lopulla.
P2: Ettd on on ne ihan hyvié biisejd mutta kdy siin tietenkin aina niin ettd kun sé oot kakskytdkertaa
kuullu ne samat biisit niin ei ne oikeen jaksa enéé lopussa iskee mutta ensimmaiseltd kuulemalta ne oli

kylla ihan niinkun hyvié biiseji. ei mitddn vikaan oikeestaan. Ja olihan niissé yleisokin mun mielesti
mukana aika hyvin.

Musikaaliprojekteilla ja musikaaleilla on pitkd perinne koulussa. Tietynlainen kulttuuri on
muodostunut niiden tekemiselle. Projektiin osallistuvilla oppilailla ja yleis6lld on ennakko-
odotuksia, jotka perustuvat olemassa olevaan traditioon. Musiikkikappaleet edustavat
padsddntdisesti populaarimusiikkia ja wusein heijastavat tekijoiden omaa musiikillista

suuntautumista ja mieltymyksid. Vastaavasti esityksen teemavalinnat ja juoni heijastelee
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nuoria askarruttavia asioita. Nakokulma tapahtumiin ja késiteltdviin asioihin on nuorekas ja

tekijoidensd nékoinen.

6.6.2 Suoritus- tai saavutusmotiivit ja — motivaatio

Tamin tutkimuksen kohteena olevassa projektissa tavoitteena on musiikkiteatteriesityksen
luominen ja esittiminen. Tdma tavoite méadritelldén jo kurssiselosteessa ja voidaan olettaa ettéd
kaikki osallistujat ovat samaa mieltd yleisestd projektin padmadréstd. Jokaisella projektin

osallistujalla on kuitenkin lukuisia erilaisia tdhin tavoitteeseen sidoksissa olevia motiiveja.

Haastateltujen oppilaiden kiinnostuksen kohteet ja tavoitteet vaihtelivat paljon. Yksi halusi
soittaa, toinen osallistua kisikirjoituksen laadintaan ja kolmas sédveltdd kappaleita. Motiivina
taustalla on halu ymmaértdd ja toimia siten, ettd asetettu tavoite saavutetaan. Haastatellut
onnistuivat tehtidvissddn omasta mielestddn hyvin. He olivat tyytyviisid suoritukseensa, mutta
samalla totesivat, ettd vield olisi voinut parantaa tai panostaa vihdn enemmaén.
T3: No tota, kyl md mielestdni ihan hyvin onnistuin, ettd ainakin ihan positiivista palautetta tuli sillai
ettd, ettd ettd uskoin ettd ithan hyvin meni kaikin puolin... Tietenkin aina nyt voi panostaa lisdi ei se

siitd kiinni oo ettd tosiaan niinkd siis esimerkiks tohon néyttelemiseenkin ois voinu vield enemménkin
ehki panostaa, mutta.. mutta mutta ihan kohtuullisesti kylla.

P1: Juu, se [soittaminen] itse asiassa meni sitten loppujen lopuk kun vettd vaan. Se ei ei mitéédn ollu
mistddn. Ehka tietysti se vahin harmittaa ettd siind rupes hiipumaan sielld loppupuolella sitten toi
innostus mutta... mutta kylla sitd oli pakkokin jaksaa siind loppuun asti.

Ennen musikaaliprojektia haastatelluilla oli hyvin vdhdn kokemuksia ndyttelemisestd. Téstéd
johtuen musiikillisten asioiden hallinta koettiin helpommaksi ja varmemmaksi kuin
ndyttelemiseen liittyvd toiminta. Toisaalta haastatellut kokivat ettd néyttelijintaidot
kehittyivit projektissa merkittdvésti enemman kuin musiikilliset taidot.

T3: Joo, ehdottomasti. Siis varsinkin néyttelijitaitoja ja ja kyl ehka tanssitaitojakin. Kyl siiné sillai.

Kuitenkin niin aktiivisesti harjoteltiin ettd tavallaan ehkd joku kehitty luultavasti kehitty johonkin
suuntaan, sillai etta.

Musikaalien tekemisen pitkd perinne koulussa luo ennakko-odotuksia uudelle produktiolle.
Musikaalin musiikki oli tyyliltdén lansimaista pop- ja rockmusiikkia, jonka esityskdytdnnét ja
estetiilkka on tuttua niin esittdjille kuin yleisollekin. Kaikki esityksessd soitetut kappaleet
olivat ryhmin omaa tuotantoa, joten suoraa esikuvaa ei ollut eikd tarvinnut ajatella kappaleen

autenttisuutta. Ryhmén sisdlle muodostui  “ydinryhmid” eri osa-alueiden tason
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varmistamiseksi. Selkeimpind esimerkkind béndiin valikoitui ryhmi taitavia soittajia, joka
varsin vahvasti pitivét kiinni omista musiikillisista ndkemyksistdén ja sulkivat ulkopuolelle

muita soittamisesta kiinnostuneita.

Kilpailumotiivi ei noussut merkittdvésti esiin haastatteluissa. Edelld mainitut ”ydinryhmét” tai
toteamus pyrkimyksestd tehdd parempi musikaali kuin aikaisemmat voisi edustaa téitd

motiivityyppid.

Kaikki haastatellut olivat varmoja omien taitojensa riittimisestd musiikintekemisessd ja
esittdmisessd. Nayttdmoilmaisu oli kaikille vieraampi osa-alue projektissa. Uuden ja oudon
tehtdvin edessd oltiinkin varovaisempia ja oman roolin kokoa harkittiin tarkkaan. Osa oli
varmoja suorituksestaan, mutta myds epdvarmuutta oli havaittavissa. Moni haastatelluista
vihitteli omaa suoritustaan ja sanoi etti olisi ollut vara vield parantaa.
T2: No joo sillee ettd.. tosiaa mua.. mua vahén pelotti se ettd mé kuitenkin unohdan ne sanat tai jotain ni
ei tullu mitdén unohduksia .. ja sitte... kylld mé oon kuullu ettd se on ihan hyvin menny ettd.. tai sillee

ettd ei o ainakaan ndyttény siltd et ne on vaan sanonu sen vaan ne on tullu ihan innoissaan tullu selittdan
jotain.

6.6.3 Vuorovaikutukseen perustuvat motiivit

Projektin pédasiallisina osallistujina oli ryhma nuoria, jotka tunsivat toisensa ainakin jollakin
tasolla ennen projektia. Projektin aikana he oppivat tuntemaan toisensa entistd paremmin ja
ryhmédhenki saavutti huippunsa esitysperiodin aikana projektin lopulla. Ryhmén
toimintadynamiikkaa rasittaa projektin pitkd kesto. Oppilaat eivdt ole aikaisemmin

osallistuneet niin pitkikestoiseen projektiin.

Projektin alkupuolella sosiaaliset kontaktit ovat 1dhinnd ryhmén siséisid. Tadssd vaiheessa vain
toimintaa ohjaavalla musiikinopettajalla on kokemuksia aikaisemmista vastaavista
projekteista. Projektin edetessé mukaan tulevat esitystekniikasta vastaavat henkil6t.
Ulkopuoliset kontaktit lisdéntyvét projektin lopussa, esitysperiodin aikana. Ensin palautetta

saadaan studioyleisdltd ja esitysten alkaessa yleisolta.

Jokaisella ryhmén jdsenelld on omia henkilokohtaisia esikuvia. Ryhmén jdsenet toimivat

toisilleen vertaisryhménd johon samaistua. Tdmd mallina toimiminen on usein
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tiedostamatonta. Haastattelujen perusteella yksittiisten henkildiden esikuvia voi vain vdhén
eritelld. Oman musiikkimaun perusteella musiikillisia esikuvia voi arvailla varsin
onnistuneesti. Aikaisemmin musikaaliprojektiin osallistuneet sisarukset ovat muokanneet

nuorempien sisarusten késitystd musikaaliprojektista.

Projektissa mukana olevat muut kuin oppilasjdsenet ovat kaikki olleet aikaisemmin vastaavia
projekteja tekemissd. Ammattitaito ja aikaisemmat kokemukset auttavat ratkaisemaan monia
esiinnousevia kdytdnnon ongelmia. Esitysten ldhestyessd ryhmd tiivistyy ja ponnistelee entistd

tehokkaammin kohti yhteistd padmaaraa.

Ryhmén muilta jésenilta saatu kannustus oli haastateltujen mielestd varsin vdhdistd, mutta
lisddntyi loppua kohti.
T1: No aluks tosi kehnosti ettd kukaan ei oikeestaan suoraan sanonu jos oli jotain palautetta annettavana
ni sitd sitten tultiin niinku muille valittamaan ja télleen. Etté se oli aika vaikee oppia et sitten

loppupeleissé uskals sanoo ettd voisitko tehda ton toisin etti toi nyt ei oikein oo hyvé juttu ja. Ett se oli
aika hankala oppia meidén ryhmalla.

Musiikinopettajalta saatua kannustusta he pitivéit hyvind ja madrda riittdvéni. Studioyleisoltd
saatua palautetta kukaan haastatelluista ei maininnut ollenkaan. Muilta opiskelutovereilta
saatu palaute ja odotukset hyvidstd esityksestd ja erityisesti esityksissd ja niiden jdlkeen
yleisoltd saatu palaute koettiin erittdin miellyttdvéna ja palkitsevana.
P1: No se ettd se se homma toimi ja ja siind oli hyva hyva mieli sen jalkeen kun esitys oli ohi. Ja se ettd
kuuli ettd ihmiset nauro ja tykkis siita.. ja ettd herétti ehka jonkinlaisen ajatuksenkin se se lammitti

kylla aika paljon mielti et et se ei menny ku kuuroille korville siind se musikaali... Ettd 1dhinna se
palaute.

6.6.4 Ulkoiset virikkeet

Muutokset  harjoitteluolosuhteissa  lisdsivdat  harjoitteluintoa  ainakin  hetkellisesti.
Harjoituspaikan vaihtuminen musiikkiluokasta liikuntasaliin toimi ulkoisena virikkeend ja
muutti tavoitetta hieman konkreettisemmaksi. Samalla tavoin toimivat valo- ja dénitekniikan
mukaantulo sekd ndytelmén puvustuksen ja lavasteiden valmistuminen. Musikaaliprojekteista
on muodostunut paikkakunnalla traditio. Esitykseen kohdistuvat ennakko-odotukset toimivat

osaltaan toimintaa kannustavana motiivina.
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6.6.5 Viilineelliset motiivit — hyoty ja ulkoiset palkkiot

Musikaaliprojekti on osa lukion kurssitarjontaa. Projektista saatu hyoty kurssisuorituksena oli
osaltaan haastatelluille motivaatiotekijd. Primddrisend motiivina kurssien suorittaminen ei
kuitenkaan ollut, silld projekti on liian ty6lds verrattuna kurssien méaéraan.
P2: ... tietdd ettd kohta se on ohitte ja siitd saa aika hyvin noita kurssejakin etté ettd kylldhén se ettd joka
paiva sit kun sé vésyneend oot herdnny ja sit kun siit pdivan mittaan virkenee niin kyl siin sit se
motivaatio tulee ithan omastakin takaa ilman mitéan tekemitté etté ei sité ajattele sitten paivalla etté.

Péivilla oli itse asiassa taas ihan hyva fiilis ettd ompas ollu taas ihan hyva paiva ettei o tullu vaan
kotona istuttua.

P1: ...ee em no.. Se se on tietysti etté tistdhdn me saadaan nelja kurssia yhteensé, et se on joku juttu,
mutta en mé sitten ..mi ajattelen sitd silleen ehké ettd tissi on kuitenkin tullu projektikokemusta ja .. ja
tassd on myodskin ehké just oppinu pari uutta asiaa. Ettd ehkd mé sitd arvostan enemmén. En mé missidén
nimessd ldhteny alun perinkédn tdhan kurssien metséstyksen takia ettd, koska tés tad niinko tds joutuu
maksamaan enemmén mité saa periaattees kurssien maéréna.

6.6.6 Muita, soittajan persoonallisiin ominaisuuksiin liittyvid motiiveja

Vanhempien sisarusten kokemukset ja aikaisempien musikaaliesitysten muodostama
positiivinen kuva projektista ruokkivat uteliaisuutta ja halua kokea projekti. Kaikki
haastatellut olivat ndhneet lukuisia aiempia musikaaliesityksid. Kokemus oli ollut vaikuttava
ja niinpd ndhdyt esitykset olivat yksi merkittdvd syy ldhted mukaan projektiin. Uteliaisuus
siitd, mitd tapahtuu, miltd projektiin osallistuminen tuntuu ja miten lopputulokseen paistiin
luovat positiivisia osallistumismotiiveja.

T2: 66, se oli kylld ihan ittestd ettd, tosiaan ala-asteesta asti tai siis ni ala-asteesta asti halunnu ja sitte se

on koko aika ollu sillee et joo ma meen sinne ja sitte ku piti valita se ni ei siinika sillon paljo miettiny
ettd se kiinnosti kokoaika just se etté et ite tuotetaan se ettd miten se sitte onnistu.

Kiinnostus itsensdilmaisun kehittimiseen ja musiikin tekemiseen sai purkautumisvéylin

projektin kautta.

Musikaaliesitykset ovat muodostuneet jokavuotiseksi perinteeksi paikkakunnalla. Niinpa

projektiin osallistuminen koettiin merkittdvéksi osaksi lukio-opiskelua.
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P2: No ei ei se ei 0 kylld se ei o koulua osa vaan se on tillanen irrallinen osa.. se tdssé idssa. Jotenkin se
on vaan iskostunu tosiaan sinne padhéan ettd tdytyy mennd musikaaliin.. ja .. ettei ei vdhén vaikee vastata
silleen etti ei se ei. Kyl se tietysti jotain merkitsee, mutta emmé emma kyl osaa sanoo silleen tarkasti
ettd mitd se sitten loppujen lopuksi.. se on.

Projektin eri vaiheissa kiinnostus ja motivaatio vaihtelevat kovasti. Pitkdn projektin aikana
myd6s velvollisuudentunto ja vikindisyys motiiveina nousevat esiin. Kukaan ei kuitenkaan
keskeyttinyt projektia. Yhteisvastuullisuus projektin toteuttamisesta herdttdd positiivista
velvollisuudentuntoa. Vékindisyyttd oli varsinkin alkukevédstd, kun oppilailla oli paljon
muuta tekemistd koulussa ja projektissa hitaasti eteneva vaihe.
P2: Siis jossain vaiheessa tuli semmanen taantumushetki siind koko musikaalis niinku ettd tuntu etti et
tad on ihan surkee ettd ei tissd niinku, eihin tdssé o oileestaan edes mitdé lappad mika tiputtas yleison
ihan tdysin, vaikka siind sitten kylld oli loppujen lopuks. Mut niitd ei oikeen ite osannu endé ndhda

siind kun monta kertaa vedetty ni ei se endé jaksa hymyilyttdékaa se kohta oikeestaan ja .. se oli vdhédn
sellanen aika et tuntu et tdd on koko projekti ihan jostain.
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7 POHDINTA

Musikaaliprojekti on vakiinnuttanut asemansa osana Lammin lukion toimintaa. Pitkddn
jatkunut perinne on muodostunut vahvaksi ja useat oppilaat pitdvit osallistumista jo ldhes
itsestddn selvdnd osana lukio-opiskelua. Mukaan ldhteville oppilaille projektin padméaéra ja
puitteet ovat jo valmiiksi tiedossa, joten toimintaa voidaan ohjata tehokkaasti itse
toteutukseen, yleisten tavoitteiden maédrittelyn ja toimintatapojen méérittelyn sijaan.
Perinteinen ja tunnettu projekti lisdd koulun kilpailukykyi ja kiinnostavuutta muihin lukioihin

verrattuna, mika on tarkedd pienelle maalaislukiolle kilpailtaessa uusista oppilaista.

Projekti poikkeaa huomattavasti normaalista koulutydskentelystd. Projektin pitkd kesto,
tiiviys ja aiempien vuosien projektien luomat odotukset vaativat osallistujilta
ryhmétyoskentelyssd vaadittavien taitojen kehittdmistd ja vahvaa sitoutumista yhteisen
pdamidrdn toteuttamiseen. Projektin alkupuolen rankka pakerrus kéddntyy osaamisen ja
onnistumisen kokemuksiksi, kun projektin tulosta, eli valmista musikaalia padstddn
esittimddn koululaisille ja muulle yleisolle. Esitysten aikana myds ryhmédhenki on

vahvimmillaan.

Projektiin osallistuneet oppilaat tunsivat toisensa jo entuudestaan ainakin jollakin tasolla. Osa
oli ollut samalla luokalla jo ensimmaéisestd luokasta alkaen loputkin samassa koulussa yla-
asteen alusta. Projektin kuluessa oppilaat tutustuivat toisiinsa paremmin ja kommunikaatio
muuttui paremmaksi ja rohkeammaksi. Toisaalta ryhmin sisédlld tapahtui jakautumista
pienempiin ryhmiin esimerkiksi tehtdvien perusteella. Niitd ryhmié olivat esimerkiksi bandin
ydinryhmén muodostaneet pojat sekd tytot, jotka lauloivat valtaosan kappaleista.

Muodostuneiden ryhmien vililld kommunikointi ei aina ollut helppoa.

Téssd tutkimuksessa oppilaat pitivdt projektia lukioajan yhtend huippukohtana.

Projektitydskentelyn oppiminen, sosiaalisten taitojen kehittyminen sekd omien taitojen ja
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esiintymisvalmiuden kehittyminen oli haastatelluille tirkedd. Vaikka projekti on
kokonaisuutena rankka ja vaativa, oppilaat pitivdt kuitenkin osallistumista ja saatuja
kokemuksia tirkedmpind ja merkittivampind kuin sille uhrattua aikaa tai projektin myota

suoritettuja kursseja.

Kososen motiiviluokitusta tarkasteltaessa tdrkeimmiksi motiivityypeiksi nousevat
soittamiseen ja sen tuottamiin eldmyksiin perustuvat motiivit, suoritus- ja saavutusmotiivit
sekd vuorovaikutukseen perustuvat motiivit. Eri motiivityypit saavat erilaisia painoarvoja
projektin eri vaiheissa. Projektin kesto on niin pitkd ettd oppilaiden motiivikentdssé tapahtuu
runsaasti vaihtelua. Toisaalta myds tyOstettidvét asiat ja tehtdvit muuttuvat projektin edetessa
virittden uusia motiiveja ja sammuttaen aikaisempia. Esimerkiksi soittamiseen ja sen
tuottamiin eldmyksiin perustuvat motiivit ovat vahvasti ldsni projektin esityskaudella. Téssa
tapauksessa voisi ryhmén nimen laajentaa koskemaan esiintymistd ja sen tuottamiin
eldmyksiin perustuvia motiiveja. Projektin alkaessa oppilaiden omat ennakko-odotukset

lisdévét suoritus- ja saavutusmotiiveja.

Kokonaisuutena Kososen esittelemd motiiviluokitus kattaa hyvin musikaaliprojektin
osallistujien motiivikentdn. Haastattelujen pohjalta ei noussut mitddn selkedsti luokituksen
ulkopuolelle jddvda motiivia, joka vaikuttaisi projektiin osallistuvien oppilaiden

toimintamotivaatioon.

Mielestdni Lammin lukion musikaaliprojekti tarjoaa osallistujilleen mahdollisuuden kehittda
omia sosiaalisia ja ilmaisullisia taitoja. Se kehittdd pitkdjannitteisyyttd ja kypsyyttd ja ndin
omalta osaltaan vahvistaa oppilaiden jatko-opiskeluvalmiutta. Projekti lisdd Lammin lukion

houkuttavuutta jatko-opintoja pohtivien peruskoululaisten silmissa.
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