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TIVISTELMA

Esi- ja alkuopetuksen keskeisimpid haasteita on lapsen oppimiskokemusten jatkuvuus
paivahoidosta kouluun siirryttdessa. Jatkuvuuden edellytyksend on yhteinen kiinnostus
lasten oppimisesta ja tarve piivikodin, koulun ja vanhempien tiiviiseen yhteisty6hon.

Tutkimukseen osallistui luokanopettajia, lastentarhanopettajia, kuusivuotiaiden lasten
ditejd ja isid (n = 142) kahdesta Eteld-Suomen lddniin kuuluvan kunnan alueelta.
Molemmissa kunnissa toteutettiin kuusivuotiaiden esiopetusta. Tutkimuskunnat erosivat
toisistaan siten, ettd kunnassa I esiopetus oli sosiaalitoimen alaista toimintaa ja kunnassa
Il esiopetus oli piivdhoitotoimintaa koulutoimen yhteydessi. Kunnassa II kaikilla
kuusivuotiailla oli ollut oikeus ilmaiseen esiopetukseen vuodeta 1997 lahtien.

Tutkimus oli luonteeltaan vertaileva ja kuvaileva. Aineiston keruu tapahtui
kyselylomakkeella. Lomakkeella tiedusteltiin ryhmien mielipiteité
esiopetusjérjestelyistd, aikuisen tapaa ohjata esikoululaisen oppimista ja heiddn
mielestadn tirkeitd esiopetuksessa painotettavia tavoitteita. Ryhmien kisitysten eroja
vertailtiin keskendén ja selvitettiin vaikuttiko tutkimuskunta kisityksiin esiopetuksesta.
Esiopetuksen jarjestelyjen osalta kysyttiin mielipidettd sopivasta esiopetuspaikasta,
sopivasta ammattikunnasta, leikistd ja oppituokioista esiopetuksessa, hallinnoinnista ja
maksullisuudesta, sopivasta esiopetusryhmistd, esiopetus- suunnitelmasta ja
esiopetuspdivin pituudesta. Aikuisen tapaa ohjata esikoululaisen oppimista kisiteltiin
aikuislihtoisyyden ja lapsilahtoisyyden nidkékulmista. Esiopetuksen tavoitteet oli jaettu
39:ksi konkreettiseksi tavoitealueeksi, joiden arvo mitattiin.

Esiopetuksen jérjestelyjen osuudessa nousi esille esiopetuspdivan pituus ja esiopetuksen
hallinnointi. Tulosten mukaan lastentarhanopettajien ryhmé painotti selvdsti muita
ryhmid pitempdd esiopetuspdivdd. Myos kunta vaikutti tulokseen. Kunnassa II
painotettiin pitempii esiopetuspdivad. Hallinnoinnin osalta esiopetuksen kuulumista
sosiaalitoimen alaisuuteen piti sopivana noin puolet lastentarhanopettajista kunnassa I ja
vanhemmista kolmannes. Kunnassa I sosiaalitoimen alaisuuteen kuulumista ei pidetty
mahdollisena.  Esiopetukseen  piivihoitotoimintana  koulutoimen  yhteydessa
suhtauduttiin varovaisesti kunnassa I, mutta kunnassa Il suhtautuminen oli
varauksetonta. Lapsildhtoinen ajatusmalli painottui kunnassa II kuntaa I korkeammalle.
Tavoitealueiden keskiarvotulosten perusteella kaikki ryhmit painottivat sosiaalisuuden
kehittamistd, ohjeiden kuuntelemisen opettamista ja itsetunnon vahvistamista. Matalin
painotus oli peruslaskutoimitusten opettamisella.

Aineiston tilastollisina  analysointimenetelmind  kaytettiin  lukuméird- ja
prosenttijakaumaa, keskiarvoa ja keskihajontaa, kaksisuuntaista varianssianalyysié, t-
testid ja yksisuuntaista varianssianalyysid + Scheffe testia.

Tutkimuksen tuloksia voitaneen hyodyntda kuusivuotiaiden esiopetusta kehitettdessd.
Tuloksista ilmenee, mitkd ovat kaikkien ryhmien mielipiteiden yhtymékohtia ja missa
mielipiteet eroavat voimakkaasti.
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ESIPUHE

Olen tyoskennellyt kaksikymmentd vuotta lastentarhanopettajana alle kouluikiisten
lasten parissa. Lasten keskuudessa tyotd tehdessini olen havainnut, kuinka tirkedd on
pitdd itsensd ajan tasalla kasvatukseen ja opetukseen liittyvien asioiden suhteen.
Opiskelu oli minulle aluksi harrastus, jota huomasin jatkavani aina uudelleen. Loppujen
lopuksi harrastus muuttui puurtamiseksi, jonka tuloksena tima gradu syntyi.

Kiitdan kasvatustieteen tohtori Markku Leskistd, joka on ohjauksellaan saanut
mahdottoman mahdolliseksi ja pdivikodin johtaja Seppo Sarrasta, joka on keskustelujen
ja pohdintojen kautta antanut minulle kidytinndén neuvoja ja auttanut minua
selkeyttamaan ajatuksiani. '

Lampimét kiitokset ansaitsevat tyotoverini, jotka ovat tukien ja myotdmielisesti
suhtautuneet opiskelusta johtuviin poissaoloihini.

Kiitokset ansaitsevat isovanhemmat, jotka lapsenhoitoavullaan ovat pelastaneet monta
hankalaa tilannetta. Suurin kiitos kuuluu omalle perheelleni. Miehelleni Jarmolle
avuliaisuudesta, karsivillisyydestd ja ymmaértdvyydestd, jota hin on minulle opiskeluni
aikana antanut ja lapsille: Joonakselle, Jussille, Annille ja Annalle, jotka ovat joutuneet
monesti térmaddmadn Aitiin, joka ei kuule eiké nde mitain, kulkee ja tyoskentelee omissa
ajatuksissaan.

Tatd gradua tehdessédni olen ajatellut nuorinta tytartini Annaa, joka aloittaa esikoulun
syksylla 2001.
Kesin kynnykselld Joutsenossa 23. pdivi toukokuuta 2000.

Anne Selenius
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1 KUUSIVUOTIAIDEN ESIOPETUS

Kuusivuotiaiden maksuton, vapaaehtoinen esiopetus alkaa kaikissa Suomen kunnissa
viimeistddn syksyllda 2001. Tilld hetkelld esiopetuksen piirissi on noin kaksi
kolmasosaa kuusivuotiaista lapsista. Kunnissa jérjestetty esiopetus on ollut hyvin
erilaista, yhteistd linjaa ei ole ollut. Esiopetusta on annettu niin koulun, paivdhoidon
kuin seurakunnankin piirissd ja esiopetuksesta vastaava henkilokunta on koostunut
luokanopettajien ja lastentarhanopettajien liséksi koulutustaustaltaan hyvin
monenlaisista ammattiryhmistd. (Esiopetus kunnissa 1999; Korhonen 1999).

Sopivien, kuusivuotiaiden esiopetukseen tarkoitettujen toteutusvaihtoehtoja 16ytyminen
on ollut kdynnissi olevien esiopetuskokeilujen yhtend tavoitteena. Luontevimmin
esiopetusta on tutkimusten mukaan voitu toteuttaa sosiaalihallinnon alaisuudessa
paiviakotien puolipdivaryhmissd, koulujen yhteydessd tai koulujen vilittomassa
ldheisyydessd toimivissa erillisissd esiluokissa sekd koulujen alkuopetusluokkien
yhteydessd yhdistetyssd esi-, ja alkuopetusluokissa. Esi- ja alkuopetuksen integraatio
luokaton, laajennettu alkuopetus, pienten lasten koulu on tilld hetkelld voimakkaasti
kehitteillda oleva kuusivuotiaiden esiopetuksen toteutusvaihtoehto. Esiopetuksen
toiminnan tulee perustua inhimilliseen vuorovaikutukseen, luoda edellytykset lapsen
monipuoliselle kehitykselle ja kasvulle ja vahvistaa lapsen oppimisedellytyksia.
(Kankaanranta 1994; Peltonen 1998; Brotherus, A., Hytonen, J. & Krokfors, L. 1999).

Vaikka kuusivuotiaiden esiopetuksen hallinnointi valtakunnan tasolla keskittyy
opetushallinnolle, niin kunnat voivat edelleen valita sijoitetaanko esiopetus koulutoimen
vai sosiaalitoimen alaisuuteen. Télld hetkelld tutkimuksen mukaan paivikodin ja koulun
kuuluminen eri hallinnon alaisuuteen vaikeuttaa yksikoiden vilistd pedagogista
yhteisty6td. (Korhonen 1996, Aho 1998; Ojala & Siekkinen 1998 ja Poikonen 1999).

Koko varhaiskasvatuksen kentédssd on kdynnissd suuri muutosprosessi. Yksi muutoksen
kohde tulee olemaan opettajien tyolle asetetut vaatimukset. Yhteistyon tarve
paivihoidon, koulun ja vanhempien vélilld vahvistunee entisestdan. Oppimisympériston
tulisi vastata lasten kehityksellistd tasoa ja toimia lapselle haasteellisena kehitykstd
eteenpiin vievdnid ymparistond. Ilmapiirin tulisi olla positiivinen, iloinen, avoin ja
turvallinen. Toimivan oppimisympériston suunnittelussa kasvattajalta vaaditaan muun



muassa kehityspsykologista tietoa, ymmarrysta oppimistoimintojen
merkityksellisyydestd lapselle, sisiltoaluetietoisuutta ja kehityksen ja oppimisen
jatkuvuuden ymmartamistd. (Malaguzzi 1987; Hohmann 1993; Edwards ja Knight
1996; Lummelahti 1996; Hujala, Puroila, Parrila-Haapakoski ja Nivala 1998).

Oppimisympdriston laatimisen lisdksi kuusivuotiaiden esiopetuksen toteuttajan tulee
laatia esiopetussuunnitelman perusteiden pohjalta oma esiopetussuunnitelma. Koulun ja
paiviakodin yhteisen esiopetussuunnitelman oli laatinut noin kolme neljdsosaa Suomen
kunnista. Opetussuunnitelman yhteni tarkoituksena on jasentdi kasvattajien kasvatus- ja
opetustyotd. Antaa mahdollisuus erilaisiin tiedostettuihin ja tavoitteellisiin toteutuksiin
ja lapsen kannalta mielekkaisiin toimintoihin esimerkiksi leikkiin. (Brotherus ym. 1999;
Korhonen 1999; Poikonen 1999).

Kasvatuksen ihanteet ja niihin liittyvat arvot ovat eri yhteiskunnissa ja kulttuureissa
olleet vaikuttamassa kasvattajan kasvatustoiminnan tavoitteiden asetteluun ja
padmaariin. Esiopetuksen kasvatustavoitteita ovat opetuksellinen tasa-arvo ja
koulutustason nostaminen.(Opetushallitus 1996; Niikko 1999; Suomen kuntaliitto
1999).

Jokaisella kasvattajalla on itselleen tyypillisid kasvatusajatuksia, jotka voidaan liittad
kasvattajan tapaan toimia. Kasvatusajatus heijastuu lapsen ja aikuisen véliseen
vuorovaikutussuhteeseen. Vuorovaikutussuhteen perusteella toiminta voi tapahtua
aikuisen tai lapsen ehdoilla. Muodostuu pedagogiset mallit: aikuisldhtoisyys ja
lapsilahtoisyys. Kasvatusmalleissa kaydyissd keskusteluissa painottuvat lapsilédhtoiset
toimintatavat, mutta tutkimusten mukaan kédytinnGssd arkirutiinit painottuvat usein
aikuisldhtoisyyden perinteeseen. Néiden kahden kasvatusmallin vertailemisen ja
vastakkain  asettelemisen  sijaan  onkin  korostettu  niiden  keskindisen
vuorovaikutuksellisuuden merkitystd (Saarinen, Ruoppila & Korkiakangas 1989; Kinos
1994; Hujala ym.1998; Niikko 1999).

Tdssd  tutkimuksessa  vertailtiin  erilaisten  kasvattajien,  luokanopettajien,
lastentarhanopettajien ja kuusivuotiaiden esikoululaisten lasten 4itien ja isien
mielipiteitd kuusivuotiaiden esiopetuksesta kahden Eteld-Suomen ld4niin kuuluvan
kunnan alueella. Molemmissa kunnissa toteutettiin kuusivuotiaiden esiopetusta.
Tutkimuskunnat erosivat toisistaan siten, ettd kunnassa I esiopetus oli sosiaalitoimen
alaista toimintaa ja kunnassa II esiopetus oli piivdhoitotoimintaa koulutoimen
yhteydessd. Kunnassa II kaikilla kuusivuotiailla oli ollut oikeus saada ilmaista
esiopetusta vuodeta 1997 lahtien.

Tutkimustehtivind oli selvittdd kasvattajien mielipiteiden perusteella, missd ja miten
esiopetus tulisi jdrjestdd, miten aikuisen tulisi ohjata esikoululaisen oppimista ja
millaisia asioita tulisi painottaa esiopetuksen tavoitteissa.

Tutkimus tdhtdd omalta osaltaan kuusivuotiaiden esiopetuksen kehittimiseen.
Kehittimisen lihtokohtana tarvitaan pedagogista teoriatietoa seki tietoa vallitsevasta
kaytannostd. Tamd tutkimus antaa tietoa esikoululaisten parissa olevien kasvattajien,
luokanopettajien, lastentarhanopettajien ja lasten vanhempien mielipiteista.



2 ESIOPETUS

Ennen koulunkdynnin alkua noin 78 % kuusivuotiaista lapsista osallistuu ns.
esiopetukseen. Lapsen saaman esiopetuksen sisiltd vaihtelee alueellisesti runsaasti.
Esiopetustoiminnan toteutus riippuu pitkilti kunta- ja péivakotikohtaisista ratkaisuista.
(Esiopetus kunnissa 1999, Aho 1998, 478).

Esiopetus sanana herittdd jokaisessa jonkinlaisen mielikuvan siitd, mitd se on. Mutta
tarkempi paneutuminen kisitteeseen osoiftaa sanan monimerkityksellisyyden. Sanan
kaytto arkikielessd on hyvin kirjavaa ja arkikaytannossé esiopetusta on voitu antaa ldhes
missi tahansa ja esiopetuksen sisillosti on voinut vastata lahes kuka tahansa. (Jantunen,
Ylipiha, Hokkanen 1993, 7; Esiopetus kunnissa 1999).

Esiopetuksen madrittelyssi on ilmennyt monia hankaluuksia. Eri maissa jo
lainsdddannollisesti médrittelyt poikkeavat toisistaan. Suomessa hallinnollisena termina
on totuttu kayttamaan esiopetusnimitystd kuusivuotiaiden lasten ryhméssé tapahtuvasta
ohjatusta toiminnasta. Monissa Euroopan maissa oppivelvollisuus alkaa 4- tai 5-
vuotiaana, joskus jopa aikaisemmin ja on systemaattisempaa kuin Suomessa.
Esimerkiksi Englannissa médritelldan 5-6-vuotiaille oppisisiltoalueet. Tuloksellisuutta
mitataan mm. valtakunnallisilla kokeilla.  Vieraskielisessd  kirjallisuudessa
esiopetuksella (preschool education) tarkoitetaan ennen oppivelvollisuusikdd
jarjestettdavad  kasvatustoimintaa. Meilld tdmd termi usein ymmaérretdin
varhaiskasvatukseksi, joka on sisdlloltadn laaja ja monitahoinen. (Korhonen 1999, Qjala
1993).

2.1 Miiritelmii esiopetuksesta

Esiopetuksen mddrittely yksiselitteisesti on ollut mahdotonta. Koska Suomessa ei ole
ollut kaytossd yhtd sovittua mdirittelyd, niin tilannekohtaisesti on kerrottu mistd
milloinkin on kysymys. Tarve esiopetuksen yhteiseen runkoon on ollut ilmeinen.
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(Korhonen 1999,15.) Esiopetus on médritelty monin tavoin ja vuosien kuluessa on
painotettu erilaisia asioita. Komiteanmietinnossd 1972 maéiriteltiin esiopetus suppealla
ja laajalla tavalla. Suppeammassa merkityksessd esiopetuksella tarkoitettiin ennen
oppivelvollisuusikdd tapahtunutta opetus- ja kasvatustoimintaa, joka kohdistui 6-
vuotiaisiin lapsiin Laajemmassa merkityksessd esiopetuksella tarkoitettiin 3-6-
vuotiaiden kasvatus- ja opetustoimintaa. Esikoulukomitea itse kaytti késitettd esiopetus
yleismédritelména, jolla tarkoitettiin kaikkea alle kouluikiisiin kohdistettavaa
suunnitelmallista kasvatus- ja opetustoimintaa. My6hemmin laajan merkityksen
kasitettd on laajennettu siten, ettd esiopetus koskee kaikkia alle kouluikiisid lapsia,
jolloin myos alle kolmevuotiaiden lasten kasvatus ja opetus on siind mukana. Samoja
maddritelmid kédytetddn edelleen. (Komiteanmietinté 1972, 9; Qjala 1993, 10-12;
Huttunen 1989, 12-14).

" Kokonaisuudessaan kuusivuotiaiden ikiluokka huomioitiin 1978, kun kuusivuotiaiden
kasvatus- ja koulutustoimikunta médritteli esiopetuksen toisaalta paiviahoidon, toisaalta
peruskoulun kasvatustoimintaan niveltyvidnd kuusivuotiaiden koko ikiluokalle
tarkoitettuna kasvatus- ja opetustoimintana, jota varten oli mdiritelty tavoitteet.
Opetussuunnitelmaan perustuva toiminta toteutettiin joko erillisissid esiluokissa tai
peruskoulun ala-asteen yhdysluokkien yhteydessi. (Aho 1998; Komiteanmietintd 1978).

Samaa linjaa jatkoi kasvatustavoitekomitea (1980) madiritellessdin esiopetuksen
tehtdvaksi toimia kotikasvatusta tukien sillan rakentajana piividhoidosta peruskouluun.
Talloin esiopetuksen tehtivdnd oli “muokata” lapsia koulukypsiksi painottamalla
paivdhoidossa annettavan perustan merkitystd oppiaineskeskeiselle opetukselle.
Kouluvalmiudet madriteltiin yhteistyon ja sosiaalisen vuorovaikutuksen edellyttimiksi
valmiuksiksi, joiksi luettiin: kyky myonteisiin ihmissuhteisiin, keskittymistd, tehtdvien
loppuun suorittamista, oma-aloitteisen aktiivisuuden valmiuksia, ajattelun ja
kommunikaation valmiuksia seki lukemisen, kirjoittamisen ja laskemisen valmiuksia.
(Sosiaalihallitus 1984, 7-10).

Edelli mainittujen médritelmien pohjalta lasten pidivdhoidon sisdllon tyéryhmi
maédritteli esiopetuksen kuusivuotiaille jarjestetyksi suunnitelmalliseksi kasvatus- ja
opetustoiminnaksi, jota toteutettiin  pdivihoidon ja  peruskoulun piirissi.
Esiopetustoiminnalla oli tarkoitus muokata lapset tavoitteiden mukaisesti koulukypsiksi.
Vaikka koulun osuus otettiin esiopetuksen madritelmissi huomioon, niin silti
opetushallitus ei ollut mukana julkaisujen laadinnassa, vaan julkaisut olivat ldhinni
sosiaalihallituksen julkaisuja. (Sosiaalihallitus 1984, 16; Aho 1998).

Opetushallituksen ja STAKESin yhteistyond ilmestyi 1994 opas “Esiopetuksen
suunnittelun lahtékohtia”. Perusliahtokohtana oli nyt lapsildhtoisyys. Oppaan mukaan
esiopetuksen tuli antaa lapselle aineksia kehittdd toimintaansa, ajatteluaan, ilmaisuaan ja
tunteitaan. Toiminnassa tuli vaalia lapsen kokemuksia omasta osaamisestaan ja
vahvuuksistaan yksin ja yhdessi muiden kanssa. Lapsen oma osaaminen ja vahvuus
nostettiin esille. (Opetushallitus 1994).

Esiopetuksen suunnittelun lihtékohtien pohjalta opetushallitus ja sosiaali- ja terveysalan
kehittamiskeskus STAKES tuottivat yhdessd kouluissa toteutettavaa esiopetusta varten
opetussuunnitelman perusteet (Opetushallitus 1996). Niissd perusteissa esiopetuksella
tarkoitettiin suunnitelmallista opetusta ja kasvatusta, jota lapsille tarjottiin ennen
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oppivelvollisuuteen kuuluvan opetuksen antamista joko paivahoidossa tai
peruskoulussa.

Opetushallitus on julkaissut 5.5.2000 luonnoksen esiopetuksen opetussuunnitelman
perusteista. Luonnoksessa esiopetus nahddidn osana varhaiskasvatusta ja yhdessd
perusopetuksen kanssa ne muodostavat lapsen kehityksen kannalta ja sisillollisesti
johdonmukaisesti etenevin kokonaisuuden.(Opetushallitus 2000.)

Varhaiskasvatuksen tutkimustietoon perustuen esiopetuksen tulisi suuntautua kaikille
alle kouluikiisille lapsille. Esiopetus on arvokasta toimintaa, mutta sen ei pidid olla
valmennuskurssi koulunsa aloittaville kuusivuotiaille. Keskeinen ongelma esiopetuksen
perusteiden rakentamisessa on ollut, ettd esiopetus on nihty lapsen elamissi irralliseksi
tapahtumaksi. On vaarana, ettid se irrotetaan lapsen arkipdivisti erillisen oppimisen
sarakkeeksi. (Jantunen ym. 1993, 7; Palovaara 1996; Hujala ym. 1998; Esiopetus
kunnissa 1999). :

Esiopetuksen toteuttaminen on kokonaisvaltaista, péivittdiseen toimintaan integroitua
toimintaa, ei tuokiopainotteista opetusta. Myos péiviahoidon hoitotyd tietoisesti ja
tavoitteellisesti toteutettuna integroituu esiopetukseen. Esimerkiksi ruokailutilanne
hyvin suunniteltuna toteuttaa pedagogisia tavoitteita. Ruokailussa voi integroitua lapsen
hyvinvoinnista huolehtiminen, ruokailukulttuurin oppiminen, positiivinen tunnelma,
tiedolliset ainekset, hienomotoriset taidot jne. Palovaaran (1996) mukaan sosiaalisen
kehityksen tavoitteet toteutuvat koulun tai péivikodin sosiaalisen kontekstin kautta.
Hinen mielestddn esiopetuksen sisaltdé on kuitenkin pystyttdvi rajaamaan tarkemmin.
(Palovaara 1996; Hujala & Lindberg 10-11).

Yhi voimakkaammin esiopetuksen maédrittelyssi on ryhdytty painottamaan laajaa
madaritelmaa, jossa esiopetus koskee kaikkia alle kouluikiisia lapsia. Hujalan ym. (1998)
mukaan Suomessa on esiopetuksella padsddntoisesti viitattu kuusivuotiaiden ikaluokan
opetukseen. Asiasta on heridnnyt keskustelua, ettd esiopetus koskisi yli kolmevuotiaita
lapsia. Hujalan ym. mukaan kumpikaan edelli mainituista ikdvuosiin sidotusta
maédritelmistd ei ole perusteltavissa lapsen oppimisen nikokulmasta. Nykyiseen tietoon
tukeutuen esiopetuksen pidhuomio tulisi olla lapsen omaehtoisen oppimisprosessin
tukemisessa. Lapsi oppii kaikkialla eikd oppiminen ole sidoksissa erillisiin
esiopetustuokioihin. Hujala ym. (1998) kayttadkin késitettd moderni esiopetus. Siind
opetusmenetelmien hallinnan tilalle tulee lapsuuden erityisluonteen ja lapsuuden
oppimisen ymmaértaminen. Esiopetus mairitelldan osana varhaiskasvatuksen
kokonaisuutta. (Helenius, Savolainen 1996; Hujala ym.1998; Perusopetuslaki 1998,
Esiopetus kunnissa 1999).

Seuraavassa esittelen Hujalan ym. (1998) ja Brotheruksen ym. (1999) méérittelyt
esiopetuksesta.

Hujalan, Puroilan, Parrila-Haapakosken ja Nivalan (1998) mukaan:

Varhaiskasvatus on tieteen ja kdytannon nakokulmasta nouseva kisite, jonka mukaisesti
varhaiskasvatus ilmiénd on a) varhaislapsuutta (0-8-vuotta), sen kasvua ja oppimista
tutkiva tieteenala seki b) varhaislapsuuden kasvatuskaytanto.
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Esiopetus on pedagoginen kisite tarkoittaen varhaislapsuuden kasvun ja oppimisen
tietoista ja tavoitteellista tukemista syntymasti oppivelvollisuuskoulun alkuun.

Esiluokka on hallinnollinen kisite tarkoittaen kuusivuotiaiden joko péivahoidon tai
koulun piirissi toteutuvaa maksutonta esiopetusta (Kuvio 1).

KUVIO 1 Esiopetus varhaiskasvatuksen kokonaisuudessa (Hujala ym. 1998, 212)
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Brotherus, Hytonen ja Krokfors 1999 eivit irrota méiaritelmidén eri maiden kasvatus- ja
koulutusjérjestelmien konteksteista. He ndkevit Suomen esiopetuksen olevan
kotikasvatuksen ohella, osa varhaiskasvatusta. Esiopetuksen merkitys ja sisiltd ovat
tutkijoiden mukaan muotoutumassa. He kiyttavit esiopetusta rinnakkaisena késitteend
kouluopetuksen ja aikuiskoulutuksen kanssa, jolloin se tulee ymmértad didaktisena
termind. Esiopetus annetaan péivakotikasvatuksena huomioiden lasten ikd ja
kehitystaso. Alle 3-vuotiaiden, 3-5-vuotiaiden tai kuusivuotiaiden opetuksen didaktiikka
on osa esiopetuksen didaktiikkaa (Kuvio 2). (Virtanen 1998; Brotherus ym. 1999).
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KUVIO 2 Kisitteiden méarittelyn malli (Brotherus ym. 1999, 31)
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Brotheruksen ym. (1999) mukaan esiopetuksen toiminnan tulee perustua inhimilliseen
vuorovaikutukseen. Sen tarkoitus on luoda edellytykset lapsen monipuoliselle
kehitykselle ja kasvulle ja ndin vahvistaa lapsen oppimisedellytyksid. Tavoite
saavutetaan hoidon, kasvatuksen ja opetuksen avulla. Mitd pienempi lapsi on, sitéd
enemmin hoivan osuus korostuu. Opetuksen osuus kasvaa vanhempien alle
kouluikiisten lasten ryhmissd. Esiopetus edeltid kouluopetusta ja opetuksen osuus
kasvaa siirryttdessd esiopetuksesta kouluopetukseen. (Brotherus ym. 1999, 30-31).

Esiopetusta koskevan kirjallisuuden mukaan néyttdd esiopetuksen madrittely
saavuttavan samoja piirteitd eri tutkijoiden kirjoituksissa. Esiopetus, sen laajassa
merkityksessd edistdd lapsen kehitystd leikki-ikdisestd koululaiseksi tukemalla hidnen
emotionaalista, sosiaalista ja fyysistd kehittymistadn sekd vahvistamalla
perusturvallisuutta ja tukemalla hinen tahto- ja tunne-elamaansé. (Brotherus, Helimaki,
Hytonen 1994, 37-38).

Koulun ja vanhempien ajatukset esiopetuksen merkityksestd olivat samansuuntaiset.
Koulun nikékulmasta esiopetuksen toteutuminen télla hetkelld viittasi kuusivuotiaiden
opetukseen, jolloin esiopetuksen tehtdviksi koettiin “pehment4d” lapsen siirtymistd
kouluun. Vanhempien nikékulmasta esiopetus nihtiin vaiheena, joka madaltaa
kynnysti ja tasoittaa tietd koulunkdynnin aloittamiseen. Ahon (1998) tutkimuksen mu-
kaan vanhemmat odottivat esiopetukselta lapsen huomioon ottamista ja antoivat arvoa
esiopetuksen lapsilahtoiselle pedagogiikalle. (Aho 1998, 487; Hujala — Lindberg, 11).
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2.2 Esiopetuksen nykytilanne

Maassamme on esiopetuksella jo pitkét perinteet. Lastentarhoissa oli Frébelin esimerkin
mukaisesti toiminut 1900-luvun vaihteesta alkaen vilitysluokkia (esiluokkia) 5-6-
vuotiaille lapsille. Pdivahoidon valtakunnallisen suunnittelun ohella huomiota sai myos
6-vuotiaiden esiopetuskysymys 1960-1970 lukujen taitteessa. Esiopetuksesta kiinnostui
aluksi koululaitos, mybhemmin lastentarhat, kun vuonna 1972 esikoulukomitea julkaisi
ehdotuksensa esiopetuksen tavoitteista, opetussuunnitelmista ja jérjestimisests.
Myohemmin 1970-luvulla asetettiin toinen komitea valmistelemaan esiopetuksen
valtakunnallista toteutusta. Valtakunnallista ratkaisua ei tullut, mutta suunnittelutyon
pohjalta kidynnistettiin esiopetuskokeiluja. Useilla paikkakunnilla aluksi koulujen ja
myohemmin lastentarhojen yhteydessi. (Komiteanmietintd 1972; komiteanmietintd
1978, kouluhallitus 1982, 176; Hinninen 1986, 174-176).

Pohjoismaissa esiopetuskiytintd vaihtelee jonkin verran. Ruotsissa tuli voimaan 1997
laki joustavasta koulun aloituksesta. Lapsi voi aloittaa peruskoulun, lapsen kypsymisen
mukaan, 6-8-vuotiaana. 1998 Ruotsissa pienten lasten kasvatus ja opetus, esikoulu
siirrettiin hallinnollisesti kokonaan opetustoimen piiriin. Laadittiin opetussuunnitelman
perusteet 1-5-vuotiaille ja 6-16-vuotiaille. Syksylla 1998 kaikki kuusivuotiaat lapset
siirtyivat esiluokkiin, jotka on sijoitettu alakoulujen yhteyteen tai niiden vilittémian
laheisyyteen. (Brotherus ym. 1999,17).

Tanskassa 9-vuotinen peruskoulu alkaa sind vuonna, jolloin lapsi tdyttda seitsemén
vuotta. Vapaaehtoinen esikouluvuosi, valmistava luokka, on sidoksissa kouluun.
Valmistava luokka aloitetaan tavallisesti kuusivuotiaana ja se muodostaa kahden
alimman luokan kanssa perehdyttimisvaiheen. Perehdyttimisvaiheen pyrkimyksend on
loytaa erilaisia tapoja siirtyd pehmedsti esikoulusta kouluun. (Brotherus ym.1999,17-
18).

Norjassa  koulunaloitusiki on vuodesta 1997 ldhtien ollut 6-vuotta.
Oppivelvollisuuskoulu on 10-vuotinen. Islannissa lapset aloittavat koulun samoin 6-
vuotiaina.  Kaikilla lapsilla on oikeus osallistua esiopetukseen ennen
oppivelvollisuuskoulua. (Brotherus ym. 1999,17-18).

Suomessa esiopetuksen nimelld toimintaa on jarjestetty kunnissa hyvin monella tavalla.
Sit4 on toteutettu koulun, piividhoidon ja seurakunnan piirissé.

Koulun piirissd toteutettavaa esiopetusta on ollut vuodesta 1985. Peruskoululain
(476/1983) ja asetuksen (718/1984) mukaisesti on voitu peruskoulussa
opetusministerion luvalla jarjestdd enintddn yhden lukuvuoden kestdvdd esiopetusta
lapsille, jotka eivit vield olleet oppivelvollisia. Koulussa esiopetusta on jérjestetty joko
erillisissd opetusryhmissd tai yhdessd perusopetuksen 1. ja 2. vuosiluokkien kanssa.
Opetuksen maira on ollut 12-20 tuntia viikossa. Kunnilla on myds ollut mahdollisuus
omalla kustannuksellaan jéirjestid esiopetusta koulutoimen puolella. Esiopetuksen
tuntimidrit ovat vaihdelleet ja esiopetusta on jarjestetty 1- 4 pédivand viikossa
(Peruskoululaki 1983; Peruskouluasetus 1984; Brotherus, Helimiki & Hytonen 1994,
46; Esiopetus kunnissa 1999).
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Paivahoidon piirissi esiopetusta on  jérjestetty paivdkodeissa  ja
ryhméperhepaivihoidossa. Sitd on toteutettu sekd kokopiivd ettd osapdivdaryhmissi.
Paivahoidossa esiopetus on tavallisesti ollut osa hoitopdivin toimintaa,
varhaiskasvatuksen pedagogisesti painottunut osa. Esiopetusta on toteutettu paivittiisen
toiminnan yhteydessd koko lapsiryhmaille sekd erillisind esiopetustuokioina
kuusivuotiaille lapsille. Esiopetuspdivan pituus osapédivaryhmissi on n.4h. Esiopetusta
on toteutettu myds seurakunnan esiopetuskerhoissa. Yleisimmin kerho kokoontuu
kahdesti viikossa kolmen tunnin ajan. (Esiopetus kunnissa 1999).

Esiopetustoiminnan  paikasta rippumatta tulee sielld olla asianmukainen
oppimisymparistd. Hyvin oppimisympériston tulisi vastata lasten kehityksellistid tasoa
ja antaa haasteita kehityksen eteenpdin viemiseksi. Ympériston tehtivd on herittii
lasten mielenkiinto pohdintaan, uusien asioiden tutkimiseen, kokeiluihin ja ongelmien
ratkaisemiseen. Sielld tulisi olla myonteinen, iloinen, avoin, turvallinen ja rohkaiseva,
lapsen  yksilollisyyttd kunnioittava ilmapiiri. Eettisen, sosiaalisen ja moraalisen
kasvatuksen alueet ovat lapsen tasapainoiselle kehitykselle merkittivid. Hyvd ympéristd
on aktiivisessa vuorovaikutussuhteessa lahiyhteisoén. Oppimisympéristén luomiseen ei
riitd ainoastaan ulkoiset uudelleen jérjestelyt vaan se vaatii keskustelua oppimisesta
sekd muutosta aikuisten omissa oppimiskésityksissi. Oppimisympiristoon liittyy
olennaisesti kokonaisuuksiin rakentuva oppimistilanne, jossa ilmioitd tarkastellaan ja
selitetddan luontevasti eri teemojen ja projektitdiden avulla. (Hohmann ym. 1993;
Opetushallitus 1996, 18; Edwards ja Knight 1996, 96-104; Lummelahti. 1996, 5; Hujala
ym. 1998; Opetushallitus 2000, 3§.)

Oppimisymparistolld on tiarked rooli lapsen oppimis- ja kasvatustapahtumassa. Reggio-
Emilian pedagogiikan mukaan parhaimmillaan ympéristd6 motivoi ja edistdd
vuorovaikutussuhteita. Se luo hyvinvointia ja turvallisuuden tunnetta ja korostaa
oppimisympiriston merkitystdi huomioida ja mahdollistaa lapsen rauhallinen
yksintyoskentely. Myos Gibson (1986) korostaa oppimisympériston vuorovaikutusta ja
puhuu ekologisesta ympéristostd. Hianen mukaansa lapselle merkityksellinen ympéristo
houkuttelee lapsen vuorovaikutukseen ja kommunikointiin ympériston kanssa.
Ekologinen ympéristd sisdltdd merkityksen informaatiota, elamiin osallistumisen
elementtejd. (Gibson 1986; Malaguzzi 1987; Hannikéinen 2000).

Bronfenbrenner (1979) puolestaan puhuu ekosysteemisti, joka on lapsen valittémin
toimintaympériston laajentuma. Ekosysteemissd vaikuttavat esimerkiksi opettajan oma
henkilokohtainen eldmid, koulutustausta ja tyoskentelyolosuhteet. Hinen mielestd
kasvuympiristojen kyky edistdd parhaalla mahdollisella tavalla lapsen kehitystéd riippuu
siis eri ympdristojen vilisten sosiaalisten suhteiden olemassaolosta ja luonteesta.
(Bronfenbrenner 1979.)

Toimivan oppimisympériston  suunnittelu ja  toteutus vaatii kasvattajalta
kehityspsykologista tietoa, ymmaérrystd oppimistoimintojen merkityksellisyydestd
lapselle, sisiltdalue tietoisuutta ja ymmaérrystd kehityksen ja oppimisen jatkuvuudesta.
Kehityspsykologinen tieto antaa raamit suunnitella ja rakentaa lapselle sekd fyysista,
etti pedagogista oppimisympéristod. Ymmirrys oppimistoimintojen
merkityksellisyydestd lapselle sisdltdd tiedon siitd, kuinka toimintavilineiden ja —
mahdollisuuksien tulisi olla merkityksellisia lasten eldmissé, tdytyy olla valinnan
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mahdollisuuksia ja aikaa tutkimiseen. Sisdltoaluetietoisuus auttaa ymméartdméiédn sits,
ettd oppimisympariston tulee sisdltad mahdollisuuksia huomioiden varhaiskasvatuksen
eri sisiltdalueet. Kehityksen ja oppimisen jatkuvuuden ymméirtaminen mahdollistaa
oppimisympériston muuntumisen lapsen oppimisen ja kehityksen mukaan. Jokaisella
esikoulua aloittavalla lapsella on suuri tietomddrs, jonka hdn on rakentanut
vuorovaikutuksessa ympéristonséd kanssa. Lapsen oppimiskokemukset muovaavat hinen
suuntautumistaan oppimiseen, vaikuttavat hianen itsetuntoonsa ja erityisesti
kasitykseensd siitd, kuinka voi itse kontrolloida oppimistaan. Esi- ja alkuopetuksen
aikana késitykset itsestdan oppijana seké orientoituminen oppimiseen alkavat vakiintua
yhéd enemmin. Oppimisympériston suunnittelun tulee olla jatkuva prosessi. (Hujala ym.
1998; Laine 1999, 62; Opetushallitus 2000, 3§).

Sopiva esiopetusryhmi

Esiopetuskokeilujen yhteni tehtdvdnd on ollut paneutua sopivien esiopetuksen
toteutusvaihtoehtojen luomiseen ja edelleen kehittimiseen. Kankaanranta & Tiihonen
(1994) ovat koonneet tuloksia esiopetuskokeiluista. Heidén mukaansa luontevimmin
esiopetusta on voitu toteuttaa kolmena eri vaihtoehtona: :

* sosiaalihallinnon alaisuudessa paivikotien kuusivuotiaiden puolipdivaryhmissé

* koulun yhteydessi tai valittomassé ldheisyydessé toimivissa erillisissé esiluokissa

* haja-asutusalueiden koulujen alkuopetusluokkien yhteydessi, yhdistetyssi esi-, 1-, 2-
luokassa.

Esikoulukokeilujen eri toteutusvaihtoehtojen toimivuudessa ilmeni selkeitd eroja.
Kauimpana toisistaan arkitoimintojen suhteen olivat pdivdkotien esiopetusryhmaét ja
lasten tuleva kouluympiristd. Ongelmat nihtiin johtuvan hallinnon jaykkyydesta,
luokanopettajien ja lastentarhanopettajien erilaisesta peruskoulutuksesta, erilaisista
opetus- ja kasvatustavoitteista ja fyysisesti erilladin olemisesta. Tassd
toteutusvaihtoehdossa ilmeni valinpitimattomyyttd ja tietimattomyytta toisen osapuolen
toimintaa kohtaan. Vihiten ongelmia esiintyi koulujen yhteydessd tai vilittoméassd
ldheisyydessi toimivien erillisten esiluokkien ja alkuopetuksen vililld. Esiluokilla oli
vapaus toteuttaa omaa opetussuunnitelmaansa ja paivarytmidin, mutta toisaalta niilla oli
mahdollisuus kuulua osana kouluun. Yhdysluokkaopetuksessa ilmeni ongelmia.
Hankalana koettiin kokonaisopetuksen ja ainejaon yhteensovittaminen. Samalla
kannettiin huolta ensimmdisen ja toisen luokan oppilaiden tietojen ja taitojen
saavuttamisesta seka kuusivuotiaiden toiminnantarpeen monipuolisesta tyydyttimisesta.
Huolena néytti olevan toiminnan kiyt4dnnon toteutus. (Tithonen 1994).

Esi- ja alkuopetuksen toimiessa fyysisesti eri paikoissa, tarvitaan esi- ja alkuopetuksen
jatkuvuuden vuoksi piivikodin ja koulun tiivistd yhteistyotd. Yhteistyotd tarvitaan niin
opetuksessa kuin toiminnassakin. Opettajien tulisi pitdd saannollisesti yhteyttd, etta lasta
voitaisiin tehokkaasti valmistaa siirtyméin esikoulusta kouluun. Lapsien tulisi vierailla
kouluissa ja tavata opettajia, jotta tuleva oppimisympéristd tulisi tutuksi. Hyvi
suunnittelu ja toiminnasta tiedottaminen eri tasoilla ovat kehittdmisen kannalta
avainasioita. Samoin tiedon siirtiminen esikoululaisesta kouluun vanhempien
suostumuksella. Vanhemmat voivat itsekin antaa tietoja lapsestaan. Erityisesti
vanhempien saamista tiiviimpain yhteistyohon voidaan edistda antamalla heille tietoa,
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misté kehittimishankkeessa on kyse. (Kankaanranta 1994; Lummelahti 1995; Ojala &
Siekkinen 1998).

Monissa pdivikodeissa ja kouluissa ldhdettiin liikkeelle 6-vuotiaiden esiopetuksen
kehittimisestd, mutta toiminnan kuluessa ikdjakauma laajeni. Samalla, kun
esiopetuksen néhtiin liittyvdn kaikkiin alle kouluikiisiin lapsiin niin havaittiin sen
yhtymakohdat myds ylospdin, kouluopetuksen puolelle. Vuosiluokkiin sitomaton,
laajennettu alkuopetus 5-8-vuotiaille onkin tilld hetkelld uusin ja laajasti kehitteilla
oleva toteutusvaihtoehto. (Tiihonen 1994; Kankaanranta 1994).

Peltonen (1998) korosti tutkimuksessaan, esioppilaat kylakoulussa, esiopetuksen ja
kouluopetuksen  valmista yhteistyomallia.  Esikoulusta oli  helppo  siirtyd
oppimistoimintaan. Tutkimuksen mukaan esiopetuksen mukaantulo kouluun toi
uudistusmielisyyttd opetussuunnitelmaan ja mahdollisti oppiainerajoja véljentdvin
opetuksen. Silld oli my6s suuri sosiaalinen vaikutus. Esiluokka toi eloa luokkaan ja
koko kouluun. Leikin ja satujen osuus opetusmuotoina kasvoi ja oppimisympéristd
muuttui lapsildhtoisemmaksi. Luokkiin tuli leikki- ja leponurkkauksia, oppimispeleja ja
leikkivalineitd. Esioppilaat suhtautuivat hyvin myonteisesti kouluun. (Tiihonen 1994;
Peltonen 1998).

Tami edelld mainittu vaihtoehto, jota voidaan kutsua pienten lasten kouluksi, heritti
opettajille ja vanhemmille suoritettujen mielipidekyselyjen mukaan voimakkaasti
ristiriitaisia - kannanottoja. Huolena oli puute tila-, viline-, materiaali- ja
henkiloresursseista ja ongelmien kartoittamattomuus. Kisitteeseen “pienten lasten
koulu” vaadittiin tarkempaa maarittelyé, jotta kaikki ymmartaisivit sen samalla tavalla.
Luokattomuuden ajateltiin myos tuovan mukanaan lisityotd opettajille ja opettaja
saattaa tuntea itsensd pakotetuksi ottamaan esikoululaisia. Vanhempia ei osata ottaa
tarpeeksi mukaan lapsen kasvatusprosessiin. Vanhempien mielestd opettajalla ei ollut
riittdvisti aikaa esikoululaisille. (Kankaanranta 1994; Peltonen 1998).

Esiopetuksesta vastaava ammattikunta

Jos esiopetusta jirjestetdin koulutoimessa erillisessd esiopetusryhmissd, opettajalta
edellytetdin joko luokanopettajan tai lastentarhanopettajan kelpoisuutta. Mikali
esiopetus toteutetaan yhdessd alkuopetuksen 1.ja 2. vuosiluokkien kanssa, opettajalta
edellytetdin luokanopettajan kelpoisuutta. Peruskoulussa esiopetusta antavat télla
hetkelli opettajat, joilla on joko peruskoulun-, lastentarhanopettajan tai
sosiaalikasvattajan tutkinto. (Brotherus ym. 1994, 47; Esiopetus kunnissa 1999).

Sosiaalitoimessa ei ole erillisid sddnnoksid esiopetushenkiloston kelpoisuuksista, vaan
kelpoisuudet méiriteltiin hoito- ja kasvatushenkilostolle. Paivdahoidossa esiopetuksesta
vastaava henkilostd, esiopetuksen suunnittelusta ja toteuttamisesta vastaavia
ammattiryhmii on koulutustaustaltaan hyvin monenlaisia. Kunnat mainitsivat kyselyssi
lastentarhanopettajat, luokanopettajat, sosiaalikasvattajat, erityislastentarhanopettajat,
lastenhoitajat, piivihoitajat, ldhihoitajat, perhepédivihoitajat tai  tyoryhma:
lastentarhanopettaja, luokanopettaja ja seurakunnan lastenohjaaja. Lisaksi lapsiryhméssi
avustavissa tehtdvissd toimii koulutustaustaltaan hyvin monenlaisia henkil6ita.
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Seurakunnan paivéakerhoissa esiopetuskerhoa ohjaavat pédisddntoisesti lastenohjaajat.
(Laki lasten paivahoidosta 1973; Esiopetus kunnissa 1999; Korhonen 1999, 25-26).

Hujalan ym. (1998) mukaan lapsen kannalta on toissijaista, toteutuuko esiluokka
koulussa vai paivahoidossa tai onko opettaja koulun vai paivihoidon opettaja. Tarkeinta
on, ettd opettaja tiedostaa varhaislapsuuden ominaisluonteen, tuntee lapsuuden
oppimisen strategiat sekd, kuten Varri (1997) sanoi, tiedostaa osapuolten fyysisen
lasndolon merkityksen kasvatustilanteessa ja tukee lasten intoa oppia ( Viarri 1997
Hujala ym.1998, 220).

Esiopetuksesta vastaavan henkilostéon kelpoisuudesta keskusteltaessa ongelmaksi on
koettu koulutuskysymys. Koulutus on hyvin erilaista, ja lasten ryhméitoiminnassa on
vaikea nihdd eroa ammattilaisuuden ja kiytinnossi muuten kohtuullisesti toimivan
toteutuksen vililla. Kuitenkin henkilokunnan mahdollisimman korkea koulutus antaa
parhaat mahdollisuudet hyvdin ja laadukkaaseen alle kouluikiisten lasten oppimista
tukevaan toteutukseen kiytinndssi. Toiminnan tulee perustua pedagogiseen
tietoisuuteen, jonka muodostaa tietoisuus lapsen kehityksestd, oppimisen jatkuvuudesta
ja merkityksellisyydestd lapselle sekd sisaltoalue tietoisuus. Luokanopettajilla ja
lastentarhanopettajilla on korkeakoulututkinto. Muulla henkilostolld ammattitutkinto tai
kursseja. Syksylla 1993 yliopistot aloittivat jo valmiille lastentarhanopettajille ja
luokanopettajille suunnatut esi- ja alkuopetuksen (15 ov) tdydennyskoulutuskurssit.
Tarjolla on my6s 35 opintoviikon taydennyskoulutuskursseja. (Bredekamp & Rosegrant
1992; Edwards & Knight 1996, 21,24; Palovaara 1996, 21; Brotherus ym.1999, 112-
115; Esiopetus kunnissa 1999; Korhonen, R. 1999, 26).

Stolpe (1995) kysyi tutkimuksessaan luokanopettajilta ja lastentarhanopettajilta,
kumman ammattikunnan tulisi heidin mielestddn vastata kuusivuotiaiden
esiopetuksesta. Kolme viidestd luokanopettajasta oli sitd mieltd, ettd
lastentarhanopettajan tuli huolehtia kuusivuotiaiden kasvatuksesta ja opetuksesta. Neljd
kuudesta lastentarhanopettajasta piti omaa ammattikuntaa sopivimpana. (Stolpe 1995;
Pulkkinen 1999.)

Esiopetuksen hallinto ja maksullisuus

Esiopetustoimintaa tapahtuu sekid sosiaalitoimen alaisuudessa ettd koulutoimen
alaisuudessa. Vuoden 1999 alussa lihes puolet kunnista (205 kuntaa) ilmoittivat
esiopetuksen kuuluvan sosiaalitoimeen. 165 kuntaa ilmoitti esiopetusta jarjestettdvan
sekd sosiaali- ettd koulutoimen piirissd. Esiopetus kuului kokonaan koulutoimeen 55
kunnassa. (Esiopetus kunnissa 1999).

Sosiaali- ja terveydenhuollon asiakasmaksusta annetun lain mukaisesti pdivdhoidossa
jérjestetystd esiopetuksesta voidaan perid maksu. Selvityksen mukaan ilmaista
esiopetusta jirjestettiin 104 kunnassa, normaalin péivahoitomaksun peri 250 kuntaa.
Lopuissa kunnissa oli kdytossa joko alennettu maksu tai joku muu maksu. (Esiopetus
kunnissa 1999).
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Piivdhoidon sijoittuminen Suomessa kahden hallinnonalan koulutoimen ja
sosiaalitoimen risteyskohtaan aiheuttaa edelleen ongelmia. Ojalan & Siekkisen (1998)
tutkimuksen mukaan noin kolmasosassa yksikoistd koettiin pidivikodin ja koulun
kuuluminen eri hallinnon alaisuuteen vaikeuttavan niiden vilistd pedagogista
yhteistyotd. Samansuuntaiseen tulokseen ovat tulleet Korhonen 1996, Aho 1998 ja
Poikonen 1999 omissa tutkimuksissaan.

Eri hallinnonalojen suhtautuminen esiopetuksen kehittdmistyohon vaihtelee kunnittain.
Hyvin yleistd on, ettd sosiaali- ja koulutoimi antavat luvan kehittii esi- ja alkuopetusta,
kunhan siiti ei aiheudu taloudellista rasitetta. Hallinnon rajoja pyritddn ylittimain
toiminnan suunnittelussa ja toteutuksessa. (Kankaanranta 1994).

Esiopetussuunnitelma

Melkein kaikissa Suomen kunnissa (87 %) oli laadittu oma esiopetussuunnitelma.
Suunnitelman tehneistd kunnista 77 %:ssa esiopetussuunnitelma oli laadittu
paivahoidon ja koulun yhteistyond. Pohjana niille laadituille esiopetussuunnitelmille oli
esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet.(Esiopetus kunnissa 1999).

Opetushallitus ja STAKES laativat yhdessa esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet,
jotka opetushallitus vahvisti 16.2.1996. Niiden oli tarkoitus muodostaa pohja
paikallisille opetussuunnitelmille. Lihtokohtana esiopetussuunnitelman perusteille oli
YK:n ihmisoikeuksien julistus, Yleissopimus lapsen oikeuksista, Euroopan
ihmisoikeusyleissopimus ja kestdvin kehityksen periaate. Erityinen huomio kiinnitettiin
luontoon ja ihmiseen sen osana. Sen mukaan lapsen tuli saada elamyksii ja kokemuksia
lahiympéristostaan ja luonnosta. (Opetushallitus 1996).

Perusteissa kiinnitettiin huomio myo6s lapsen henkilokohtaiseen opetussuunnitelmaan ja
siind korostettiin esiopetussuunnitelman joustavuutta. Joustavuudella katsottiin voitavan
kehittad  yksilollisia  suunnitelmia, joissa huomioitiin lapsen aikaisemmat
oppimiskokemukset, mielenkiinto, lahjakkuus ja oppimisvaikeudet. Henkilokohtainen
opetussuunnitelma tuli toteuttaa siten, ettd tarvittaessa annettiin henkilékohtaista tukea.
(Opetushallitus 1996).

Paikallisia opetussuunnitelmia laadittaessa esiopetussuunnitelman perusteita tulkittiin,
sovellettiin ja tdydennettiin. Opetussuunnitelma saattoi olla joko ainejakoinen tai
integroitu kokonaisopetussuunnitelma. Pohjana laadinnalle olivat esi- ja alkuopetuksen
tavoitemaidrittelyt, kasvatusyhteisossd kidyty arvokeskustelu ja sen pohjalta tehdyt
linjaukset. Pringin (1976) mukaan laadinnan pohjana voivat olla myos oppiaineet tai
oppimaarit, lasten toiminnat ja kiinnostuksen kohteet, teemat tai méaéritetty ydinaines ja
ydinkokemukset. Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet mahdollisti paivahoidon
ja koulun vilisen yhteistyon esiopetussuunnitelmia laadittaessa. (Pring 1976; Brotherus
ym. 1999, 130 - 133; Opetushallitus 1996).

Joulukuussa 1999 hyviksytyn lakimuutoksen myotd tuli ajankohtaiseksi laatia
kuusivuotiaiden esiopetukselle uudet esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet.
Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteiden luonnos 3 ilmestyi 5:5.2000. Siihen on
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laadittu ne seikat, joiden tulee ilmetd tulevissa esiopetussuunnitelmissa. Niissd tulee
nikyd esiopetuksen toiminta-ajatus, toimintaympériston kuvaus ja esiopetuksen
jarjestamisen mahdolliset painotukset, sekd yleiset kasvatus- ja oppimistavoitteet ja
esiopetuksen sisdllot. Opetussuunnitelmissa tulee huomioida eritystd tukea tarvitsevat
lapset seké eri kieli- ja kulttuuriryhmiin kuuluvat lapset. (Opetushallitus 2000, 17§).

Yhteistyon merkitystd korostetaan. Yhteistyotd tulee tehdd muun varhaiskasvatuksen,
perusopetuksen ja  kotien kanssa. Yhteistydossd tulee myds huomioida
moniammatillisuus ja muut tahot. Esille on otettu lapsen kehittymisen ja oppimisen
seuranta ja arviointi ja néisté tiedottaminen kodeille. Myos esiopetuksen jarjestdmisti ja
opetussuunnitelmaa ja sen toteutumista tulee seurata ja arvioida. Esiopetussuunnitelma
on jatkuvan kehittamisen kohde.(Opetushallitus 2000, 17§.)

Bredekampin ja Rosegrantin (1992) mukaan opetussuunnitelmalla on monia
mahdollisuuksia. Heiddn mielestddn opetussuunnitelma on dynaaminen ja kehittyvi
kokonaisuus, joka muuttuu kun hankitaan uutta tietoa ja sovelletaan se erilailla
yksiloihin ja ryhmiin. Heiddn mukaansa varhaislapsuuden opetussuunnitelmalla on
mahdollisuus olla haastava, mukaansa tempaava ja kiinnostava. Se voi olla myés
pitkéstyttava, lattea ja epitarkoituksenmukainen. Opetussuunnitelman mahdollisuudet
ovat lahes yhtd rajattomat kuin lasten ja opettajien mahdollisuudet. Saavuttaako
opetussuunnitelma namé mahdollisuudet riippuu opetussuunnitelman kehittdjien ja
taytintoonpanijoiden laajakatseisuudesta ja motiiveista. Opetussuunnitelman laatiminen
vaatii tarkkaa tietoa lapsen tavasta oppia, tdsmallisia kisityksia lasten tiedon
rakentumisesta eri tiedonaloilla sekd tietoisuutta lasten kehitystasoon sopivista
toimintatavoista. Hannikdisen (1997) mukaan suunnitelmia laadittaessa ja toteutettaessa
on huomioitava, etti lapset luovat olosuhteita ja ehtoja elamilleen toimiessaan
aktiivisesti aikuisten rakentamassa ympéristossid. Lasten omalle toiminnalle tulee antaa
tilaa ja tukea sitd. Talld on yhteys lapsen toimintakompetenssin kehittymiseen. Lapset
oppivat nikemdin itsensd ihmisind, jotka oman tietonsa ja taitonsa pohjalta voivat
vaikuttaa sosiaaliseen ympiristoonsd. Virtanen (1997) nékeekin opettajan nikokulmasta
esiopetussuunnitelman  intellektuaalisena  mahdollisuutena. Hinen mielestdédn
suunnitelma on eldvd pedagoginen ja yhteiskunnallinen konstruktio, jota
kasvatusyhteisOssd ja tietyssd yhteiskunnallis-historiallisissa tilanteissa tulkitaan ja
tyostetddn. (Bredekamp ja Rosegrant 1992, 6; Hinnikdinen 1997; Virtanen 1997, 70;
Brotherus ym. 1999).

Opetussuunnitelman tarkoituksena on esiopetuksen ja alkuopetuksen suunnittelu. Se
jasentad kasvattajien kasvatus- ja opetustyotd, antaa mahdollisuuksia erilaisiin
tiedostettuihin ja tavoitteellisiin toteutuksiin ja lapsen kannalta mielekkaisiin
toimintoihin, kuten esim. leikkiin sekd tarjota lapsille kokemuksia erilaisista ilmitista.
Opetussuunnitelman voi ajatella olevan kehittamisen kohde ja viline seké yhteison ettéd
oman ty6n kehittdmiselle. (Brotherus ym. 1999; Korhonen 1999; Poikonen 1999).

Esiopetussuunnitelman toteutumisen periaatteissa tuotiin esille myds yhteistyén
merkitys esi- ja alkuopetuksen ja vanhempien vililld. Yhteistyolld on merkitystéd lapsen
oppimisen tukemisessa ja lapsen kouluun siirtymisen ja oppimisen etenemisessd sekd
perusturvallisuuden siilymisessi. Mutta yhteistyo ei aina ole koulun ja piivikodin
vililld yksinkertaista. Esi- ja alkuopetuksen yhteistyokokeilujen tuloksena yhteisen
opetussuunnitelman laadinnassa ilmeni ongelmia, koska koulun ja paivikodin valilla oli
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erilaiset nakokulmat ja suhtautumistavat opetettaviin asioihin ja menetelmiin, kulttuurit
ovat olleet erilaisia, mikd ndkyi esimerkiksi kasvatuksellisen sanaston kéaytossi.
(Tithonen 1987, 21; Kankaanranta & Tiithonen 1994; QOjala & Siekkinen 1998, 38;
Korhonen 1999, 17).

Kankaanrannan (1994) mukaan esi- ja alkuopetuksen yhteistyokokeilujen ldhempi
tarkastelu osoitti, ettd yhteisid piirteitd oli enemmaén kuin erilaisuutta. Molempien
tahojen paras osaaminen ja vahvuudet otettuna yhteiseen kiyttoon antoivat
mahdollisuudet uusiin toimintakulttuureihin ja toteutuksiin. Kehittimistyossi pyrittiin
poistamaan péillekkaisyyksid. Esi- ja alkuopetuksen hyvi ja avoin toiminta yhdessd
takasivat lapsen oppimisen joustavan etenemisen. Monissa kunnissa oli tehty yhteinen
esi- ja alkuopetuksen opetussuunnitelma ja mahdollisuudet oli ndhty hyvind ja
toteuttamiskelpoisina. (Tithonen 1987, 21; Kankaanranta 1994, 29-39).

Paivikodin ja koulujen yhteistyén on osoiteftu sujuvan sitd paremmin, mitd lahempénd
nami paikat fyysisesti ovat toisiaan. Yhteisen opetussuunnitelman laatiminen madaltaa
péivdhoidon ja alkuopetuksen yhteistyon kynnysta. (Kankaanranta & Tiihonen 1994;
Korhonen 1999; Poikonen 1999).

Leikki ja oppituokiot

Lapsen oppimista tapahtuu varhaiskasvatuksen kaikissa toimintamuodoissa:
perushoidossa, leikissd, tydssd ja oppituokiossa. Leikilla on monia ulottuvaisuuksia.
Toiminta-alueiden lisdksi sitd voidaan pitdd muiden alueiden menetelméni. Esimerkiksi
oppituokioiden menetelméini leikin luonne on erilainen kuin omatoimisessa leikiss,
koska kasvattaja pyrkii leikkid tai leikin elementtejd hyviksikdyttien opetuksen avulla
tiettyyn tavoitteeseen. Kun leikkia tarkastellaan suhteessa kasvatustavoitteisiin, hinen
mukaansa leikkid voidaan pitdd kasvatuskeinona ja lapsen saavuttaman kehitystason
mittarina. Kasvatuksen keinona lapsen omatoiminen leikki on korvaamaton, kun
halutaan vaikuttaa kasvatustavoitteiden suuntaisesti esimerkiksi lasten luovuuteen,
aktiivisuuteen, itsendisyyteen, ympdriston hahmottamiseen ja keskiniisiin suhteisiin.
Niiden edistiminen on suoran ohjauksen avulla vaikeaa. Kehitystason mittarina leikissé
ndkyvit lasten keskindiset suhteet, saavutetut tiedot, taidot ja toiminnan taso.
(Christensen & Launer 1985, 64-65; Helenius 1993, 89).

Lapsi oppijana, my0s esiopetuksessa, nihdddn aktiivisena, omatoimisena vaikuttavana
subjektina. Kokemukset ja oppimistapahtumat ovat tarkeitd, suoritus ja tulokset
saattavat olla vihemmaén merkityksellisid. Oppiminen on kokemuksia ja elamyksia, joita
saadaan monen aistikanavan kautta ja my6s tuntemalla ja mielikuvitusta kiyttden
kuvittelemalla. Kokemuksellinen oppiminen on toisten kanssa toimimista, leikkimist,
yhdessd oppimista, siind opitaan vastuuta itsestd ja toisista. Lapsi oppii myos
tiedostamaan oppimaansa, itsearvioimaan ja kehittiméin toimintaansa. Oppiminen
pohjautuu entisiin kokemuksiin, niiden ympérille konstruoidaan uutta. (Rauste-von
Wright & von Wright 1994, 4-5; Lummelahti 1996).

Leikin motiivit ovat itse toiminnassa, sen merkityksessd. Leikilld ei ole varsinaista
padtavoitetta, mutta lapsi kykenee asettamaan itselleen tavoitteen ja suuntaamaan
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kiinnostuksensa  sithen. Se on usein lapsen spontaania  omaehtoista
mielikuvitustoimintaa, jossa mielikuvitus ja motivaatio kehittyvat. Leikissé on kyse
lapsen sisdisestd motivaatiosta. Motivaatio ilmenee ilona, nauruna, kikatuksena tai
muina mielihyvdn ilmauksina, siispd leikille on luonteenomaista huolettomuus.
Motivaatio voi ilmetd myods leikin vakavuudessa ja jatkuvuudessa. Puuttuvat vilineet
voidaan korvata eleilld ja puheella, jotka ovat lapsen itsensd kehittamia. Leikissa
nautitaan enemmain itse leikkimisestd, kuin tietyn lopputuloksen saavuttamisesta,
huomio kiinnitetdén leikin kulkuun. Hénnikéisen (1992) mukaan leikin kehitykselld
katsotaan olevan yhteyttd ajattelun kehitykseen Piaget'n esittimilld tavalla siten, ettd
leikki heijastaa ajattelua. Lisdksi leikin kehitys ja kielen kehitys ovat tutkimusten
mukaan vastavuoroisessa yhteydessé toisiinsa. Leikin ndhddan aktiivisesti kehittdavan
lapsen erilaisia kognitiivisia ja sosiaalisia kykyjd. Bergstrémin (1996) mukaan leikki
muokkaa lapsen aivoja. Leikissd yhdistyvit samaan aikaan seki katastrofi ettd luovuus.
Vanhat systeemit tuhoutuvat ja uusia luodaan. Edellytykseni on, et leikki saa tapahtua
ja jatkua omin ehdoin ja ettemme kasvatusinnossamme pedagogisine ohjelminemme
sitd hdiritse. (Christensen & Launer 1985; Hinnikdinen 1992, 113; Helenius 1993;
Brotherus ym. 1994; Bergstrom 1996, 60.)

Oppituokioille luonteenomaista on selkedt paamaarat, rajattu sisdlté ja sopiviksi
arvioidut menetelmét. Oppituokiot edellyttivit oppijaa ja opettajaa, lasta ja
varhaiskasvattajaa, joiden vililli on aktiivista vuorovaikutusta. Oppituokio on syytd
rajata niin ajallisesti kuin sisallollisestikin selkedksi kokonaisuudeksi, jossa ei
kuitenkaan liiaksi kahlehdita lasten toimia, luovuutta ja oma-aloitteisuutta. Oppituokion
lahtokohtana tulisi olla kokonaisuus, jossa huomioidaan opettajan henkilokohtainen
osaaminen ja kiinnostus, sekd oppilasaineksen tiedot, taidot ja suuntautuneisuus.
Opetuksen tulisi nivoutua siten, ettdi motivoituminen koulunkdyntiin siilyisi seka
oppilailla ettd opettajilla. Opetettavat perusasiat voidaan integroida erilaisiin
viitekehyksiin. Asennetyd on oppimisen perusta sekd opettajilla ettd oppilailla.
(Kankaanranta 1994, 29; Stolpe 1995; Brotherus 1994, 79-80).

Leikin merkitys on tirked muistaa kun pohditaan esikouluratkaisuja. Esiopetuksen
opetussuunnitelman perusteissa (1996) sanotaan, ettd lapsi elad leikissd, jossa hdn voi
ilmaista tunteitaan ja kokeilla uusia asioita omaehtoisesti ilman ulkopuolisia
vaatimuksia. Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (2000) sanotaan, ettéd leikki
itsessdan tarjoaa tilaisuuden oppimiseen. Lapsi leikkii sitd, mitd hdn on oppinut ja mitéd
hin on parhaillaan oppimassa. Kouluvalmiuksien yksi merkittivdi osa on se, ettd
odotetaan lasten kykenevdn omatoimisiin suhteisiin luokkatoveriensa kanssa.
Lapsuuden leikkiryhmissd itsendisille sosiaalisille taidoille luodaan pohja. Leikissi
harjoitellaan sellaisia tietoja, taitoja ja asenteita, joiden omaksuminen on tarpeen lapsen
maailmassa nyt ja myéhemmin aikuisena. (Helenius 1993, 60-64; Brotherus ym. 1994,
81; Opetushallitus 1996; Korhonen 1999; Opetushallitus 2000, 4§).

Esi- ja alkuopetuksen kehittimiskokeilussa leikki ja leikinomainen oppiminen on saanut
Kankaanrannan (1994) mukaan keskeisemmin merkityksen alkuopetuksessa. Leikin
mukanaolon my6td on moni luokanopettaja kokenut oppilaan tuntemuksen korostuvan
tyossd uudella tavalla. Myos vanhemmat suhtautuvat leikkiin myonteisesti. Ahon (1998)
tekemin tutkimuksen mukaan oppiminen leikin avulla on vanhempien mielestd lapsen
tapa oppia. (Kankaanranta 1994; Aho 1998). «
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Leikissd lapset t6rmidvit aina havaintojensa ja kuvitellun tilanteen ristiriitaan.
Kuvittelun avulla ei kuitenkaan paeta todellisuutta, vaan etsitidn mielekkyytta.
Mielekkyyteen kohdistuva eksperimentointi leikissd luo lihikehityksen vydhykkeen.
Vygotsky (1978) on kehittidnyt kisitteen ldhikehityksen vyohyke. Lahikehityksen
vyohykettd voidaan tarkastella my6s oppimisympiriston ndkokannalta katsoen.
Oppimisympaériston tulee olla tukena, jotta lapsi pystyisi saavuttamaan
kehityssiirtyméan. Lapsen kulttuuriympirist6lla on olennainen rooli kehityksessi.
Kehityssiirtymét tapahtuvat kahdella tasolla: ensin henkiloiden vilisen toiminnan
tasolla ja taimén jalkeen yksilon tasolla. Henkiloiden vilinen vuorovaikutus luo yksilon
lahikehityksen vyohykkeen. Leikki luo aina lahikehityksen. (Vygotsky 1978;
Hakkarainen ja Veresov 1998).

Kasvattajalla on merkittdva rooli lasten leikkitilanteiden ohjaajana. Hénen tehtivini on
innostaa lasta leikkimiin, luomalla mahdollisuudet leikille, antamalla leikkii
mahdollistava oppimisymparisto. Varaamalla piivdjarjestyksessid aikaa leikille ja
jarjestamalld vilineitd ja tilat sekd ohjaamalla leikkis tilanteen ja tarpeen mukaisesti.
Kasvattajan kuuluu ymmartis, ettd leikit muuttuvat idn myotd ja jokaisella vaiheella on
merkitys lapsen kehitykselle, tiedostaa lapsen leikin avulla jasentivdn maailmaansa ja
toimintaansa ympérilldan olevan todellisuuden pohjalta. Leikkiessddn lapsi ikdan kuin
ottaa asiat haltuunsa. Lapsi tarvitsee monenlaisia leikkikokemuksia ja kaiken puolisen
kehityksen kannalta ne nayttivit olevan vilttdmattémid oppimistilanteita. (Christensen
& Launer 1985; Korhonen 1996).

Esi- ja alkuopetuksen jatkuvuuden kehittdmisessd on huolehdittava siitd, ettei ryhdyté
kiirehtimédn lapsen kehitystd. Elkind (1989) varoittaa, ettd kehityksen kiirehtiminen voi
saada aikaan varhaista stressaantumista ja oppimishaluttomuutta. Saman suuntaisia
ajatuksia nidkee Pulkkinen (1997), mutta liian varhain alkavan stressaavan opetuksen ja
oppimisympdriston vaaroithin on hinen mukaansa viime aikoina kiinnitetty
huomiota.(Elkind 1989; Pulkkinen 1997)

Mintysen (1997) mukaan leikin edellytysten luominen vaatii kasvattajilta enemmin
yhteistyotd ja yhteisida ndkemyksid, kuin suora ohjaus tai opettaminen. Leikin
jarjestelyja (leikkivilineet, -aika, ryhmén jakaminen) ei kukaan kasvattaja voi yksinddn
toteuttaa. Erilaisten koulutustaustojen vuoksi tyontekijoiden kisitykset kasvatuksesta
saattavat vaihdella ja jopa vaikeuttaa yhteisty6td (Méntynen 1997).

2.3 Esiopetuksen tulevaisuus

Esiopetustydoryhman muistion (1999) pohjalta joulukuussa 1999 vahvistettiin
kuusivuotiaiden esiopetusta koskevat lakimuutokset. Kuusivuotiaiden esiopetusuudistus
kdynnistyy vapaaehtoisena syksylla 2000. Maksuton esiopetus tulee kaikille
kuusivuotiaille lapsille oikeudeksi ja kunnille velvollisuudeksi syksylld 2001. Syksylla
2001 esiopetuksen piirissd olisi noin 59000 kuusivuotiasta (90 %) ikaluokasta.
Esiopetusta voidaan jirjestas paivakotien lisdksi myos kouluissa tai muissa soveltuvissa
paikoissa. Vaikka esiopetuksen hallinto valtakunnan tasolla keskittyy opetushallinnolle,
niin kuntien péitettivind on minki lautakunnan ja hallintokunnan alaisuuteen esiopetus
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kunnissa sijoitetaan. Kuusivuotiaiden esiopetuksen laajuus olisi vahintddn 700 tuntia
vuodessa. ( Esiopetus kunnissa 1999).

Uudessa lainsdadanndssid esiopetuksella tarkoitetaan suunnitelmallista opetusta ja
kasvatusta, joka hittyy kiintedsti sekd varhaiskasvatukseen ettd alkuopetukseen.
Kuusivuotiaiden esiopetus on yksi osa varhaiskasvatusta. Esiopetuksen liittdminen
perusopetuslakiin  velvoittaa opetuksenjérjestdjad laatimaan opetussuunnitelman
perusteisiin  perustuvan opetussuunnitelman. Esiopetuksen opetussuunnitelman
perusteiden uudistaminen on jo aloitettu. Esiopetussuunnitelman perusteiden on
tarkoitus valmistua vuoden 2000 kesidkuun loppuun mennessd. Kelpoisia esiopetusta
antamaan ovat luokanopettajat, lastentarhanopettajat ja kasvatustieteenkandidaatin
tutkinnon suorittaneet.  Sosiaalikasvattajia ja uusia sosionomeja koskevat
siirtymésaannokset.

Edelld kirjoitettu teksti sisédltdd niitd puitteita, joiden sisilla kuusivuotiaiden esiopetusta
tullaan kehittimadn. Suuria = tulevaisuuden haasteita asetetaan mielestini
oppimiskokemusten jatkuvuudelle, opettajien asiantuntijuudelle ja oppimisymparistélle.

Erds keskeisimmistd haasteista esi- ja alkuopetuksen kehittimisessi on lapsen
oppimiskokemusten jatkuvuus péiviahoidosta kouluun siirryttdessd. Oppimiskokemusten
jatkuvuutta voidaan edistdd yhteistyolld. Esi- ja alkuopetuksen yhteistyon lisdksi tulisi
vanhemmat oftaa mukaan lapsen kasvatukseen, siten, ettd he osallistuisivat
mahdollisuuksiensa mukaan esi- ja alkuopetukseen. Oppimiskokemusten jatkuvuuden
edellytyksend on yhteinen kiinnostus lasten oppimisesta. Esi- ja alkuopettajien tulisi
pitdd yhteyttd sadnnollisesti, toimia yhdessd ja vierailla toistensa luokissa ja ryhmissi
saannollisesti. Talloin voitaisiin tehokkaasti valmistaa lasta siirtyméddn esikoulusta
kouluun. Se ei toteudu opeftajien omien reviirien vartiointina, vaan
oppivelvollisuuskoulun "ja esiopetuksen opettajien vahvuuksien, osaamisen ja
asiantuntemuksen yhdistimiselld. Lapsien tulisi vierailla kouluissa ja tavata opettajia,
jotta fyysinen ympéristé tulisi tutummaksi. Lapsen kehitystd ja oppimista tulisi seurata
systemaattisesti jatkuvuuden ylldpitdmisessd ja huomio tulisi kiinnittdd kehityksen ja
oppimisen vahvuuksiin. Jatkuvuuden toteuttamista esikoulun ja koulun vililla voitaisiin
tehdd helpommaksi huomioimalla, ettd vudet kokemukset ja muutokset tulisi tapahtua
vaiheittain eikd yhtakkii. Thmisten, tilojen ja asioiden tulisi olla jossain maéirin tuttuja
eikd vieraita ja lasten tulisi voida kokea turvallisuutta. (Hujala ym. 1998; Ojala &
Siekkinen 1998.)

Ajankohtaiset esiopetuksen toteuttamiseen ja esi- ja alkuopetuksen integrointiin liittyvit
ratkaisut merkitsevit suuria muutoksia opettajien asiantuntijuudessa, esi- ja
alkuopetuksen yksikoiden toiminnassa ja koko kasvatus- ja koulutusjirjestelméssa.
Esiluokka on haaste opettajille, joiden vaatimuksena on sillanrakentaminen koulun,
paivikodin ja kodin vililli. Uudistuva opettajuus vaatii uudenlaisten ty6tapojen
etsintad. Esi- ja alkuopetuksen yhteisen kielen 16ytaminen, opettajien asiantuntijuuksien
ja vahvuuksien yhdistiminen vaativat paljon keskustelua ja yhteisty6td. Yhteistyotd on
jo tehty paljon, mistd on osoituksena useimmissa kunnissa laadittu esi- ja alkuopetuksen
yhteinen esiopetussuunnitelma. Mutta opetussuunnitelmat tarvitsevat jatkuvaa arviointia
ja uudelleen kehittamistd. Muutokset opettajien toiminnassa on lastentarhanopettajien ja
luokanopettajien koulutuksen yhteinen kehittimisen haaste. Opettajankoulutuksessa
tulisi ottaa kantaa siihen, miten tulevien ammattilaisia autetaan ymmartimain
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kasvatusetilkan  peruskysymyksid, oman kasvatustoiminnan merkityksid ja
seuraamuksia. Nykyisin kédynnissi oleva esi- ja alkuopettajien yhteinen
tdydennyskoulutus tuo ammatissa oleville yhteisté tieto- ja asennepohjaa. (Kangassalo,
Karila & Virtanen 1997; Hujala ym. 1998; Ojala & Siekkinen 1998; Brotherus ym.
1999; Niikko 1999).

Oppimisympiristolle asetettavia vaatimuksia on esitetty eri yhteyksissd paljon ja
selvitysten mukaan térkeintd on henkisesti myonteinen, lapsen yksil6llisyytta
kunnioittava ilmapiiri. Eettisen, sosiaalisen ja moraalisen kasvatuksen alueet ovat lapsen
tasapainoiselle kehitykselle merkittdvii Tamé on huomioitava myos opettajien perus-
ja tdydennyskoulutuksissa. Oppimisympiristéstd - toivottiin enemman
paivakotityyppistd, jotta mahdollistettaisiin oppiminen leikin my6td. Hinnikdinen
(2000) pitaa leikkia tarkeimpand oppimisympéristond. Hanen mielestain lapset tutkivat
itse ympardivdd maailmaansa ja muodostavat aktiivisesti omaa ymmérrystddn siitd.
Mintynen (1997) on tutkinut pikkulasten leikin edellytyksia paivikodissa ja todennut
siind ongelmia. Olisikin syytd pohtia, millaisia tekij6itd voi olla ongelmien taustalla ja
miten nithin voi vaikuttaa. Psykologisen ja kehityspsykologisen tutkimuksen ohella
leikistd tarvitaan myos pedagogisesta nakoékulmasta tehtyd tutkimusta ja tutkimukset
tulisi esitelld siten, ettd opettajat voisivat hy6tyd niistd. (Kankaanranta 1994; Edwards &
Knight 1996, 96-104; Mintynen 1997; Korhonen 1999, 27; Hannikiinen 2000).

Hénnikdisen (2000) mukaan oppimisympéristossd on huomioitava yhdessa oppiminen.
Kuusivuotiaat oppivat parhaiten vuorovaikutuksessa toisten lasten ja aikuisten kanssa.
Opetuksen siséltéalueiden kisittely tulisi tapahtua kehityksellisesti sopivalla tavalla
integroimalla ne tavoitteellisesti lapselle mielekkdiseen konkreettiseen toimintaan.
Aikuisen tulee loytad lapsia kiinnostavista toiminnoista mahdollisuuksia ja tilaisuuksia
joihin voi kytked myos eri sisiltdalueiden tavoitteita. Hujala-Huttusen ja Tauriaisen
(1995) tutkimuksessa ilmeni, ettd suomalaisen paivakotipedagogiikan ja samalla
esiopetuspedagogiikan erityisid kehittdmisen osa-alueita ndyttdisivit olevan luovan
toiminnan lisidminen sekd matematiikan, luonnontieteiden ja yhteiskunnallisten
sisiltojen integroiminen lapselle merkitykselliseen ja elaménlaheiseen toimintaan seka
keskustelukulttuurin ulottaminen myds emotionaalisiin asioihin. (Hujala-Huttunen &
Tauriainen 1995; Hannikédinen 2000.)

Haug (1992) on viitoskirjassaan tutkinut koulun ja esikoulun kulttuurien kohtaamista ja
tullut sithen tulokseen, etti suurin hankaluus sujuvalle yhteistyolle on molempien
instituutioiden perinne. Esiopetuksen ja alkuopetuksen kulttuurien kohtaamisessa
joudutaan pohtimaan miltd esikoulun ja koulun perinteet nayttivat, kuinka ne syntyvit,
muuttuvat ja kuinka kehittyvit tulevaisuudessa. Kaynnissd olevien muutosten vuoksi
esiopetuksen parissa tyoskentelevien on osattava muuttaa kisitystddn tyostd. Tyon kuva
tulee muuttumaan. Heiddn tiytyy sisdistdd toinen perinne, hankkia rivien vilistid
lukemisen taito siind ideologisessa yhteydessi, jossa he toimivat. Heidédn tiytyy pystyd
tulkitsemaan uuden ympériston signaaleja ja antamaan niille merkityksia uudella
tavalla. Heidédn tiytyy ymmartad, mitkd asiat ovat olleet tirkeitd uudessa ymparistosséd
ja kuinka esiopetus voidaan toteuttaa. Esiopetuksen toteutumisen onnistumiseen
vaikuttaa esiopetuksen jérjestdjin yhteys esiopetukseen ja lapsiin. Hanelld tiaytyy aina
olla ldheinen kytkenti lasten nikokulmaan ja kyeti niakemain lapset ja nakernaan tieto,
jota kohti halutaan toiminnan etenevian (Haug 1992, 3-4, 38-39).
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Kaikkien lasten osallistuminen esiopetukseen vuotta ennen oppivelvollisuuden alkua on
tavoite, joka tuo uusia haasteita ja mahdollisuuksia esi- ja alkuopetuksen kehittdmiseen.
Kiinted yhteistyo pdiviakodin ja koulun vililla opetusta suunniteltaessa, toteutettaessa ja
arvioitaessa on valttamatontd. Sosiaalista kasvatusta on lisdttava koulussa ja leikilla
keskeinen sija alkuopetuksessa. Ei pidd unohtaa yhdessaoppimista, lapset oppivat paljon
toisiltaan. Esikoulu ei edelleenkddn saisi muuttua vain 1. luokkaa edeltévaksi luokaksi
(Siniharju 1997, 3; Peltonen 1998).

2.4 Vuosi ennen kouluikii tapahtuvan esiopetuksen tavoitteet

Kasvatuksen tavoitteet madraytyvat yleisistd kulttuurin ja yhteiskunnan arvoista ja
padmaidristd. Niilld on historiallinen ulottuvuus. Kasvatuksen padmadrd mairittda sen
mitd kasvussa tulisi saavuttaa. Kasvatuksen ihanteet ja niihin liittyvat arvot ovat eri
yhteiskunnissa ja kulttuureissa olleet vaikuttamassa kasvattajan kasvatustoiminnan
tavoitteiden asetteluun ja padmadriin.  Esiopetuksen kasvatustavoitteita ovat
opetuksellinen tasa-arvo ja koulutustason nostaminen. (Opetushallitus 1996; Suomen
kuntaliitto 1999; Niikko 1999).

Esiopetusta on toteutettu paivdhoidon ja perusopetuksen piirissd. Paivdhoidossa ja
peruskoulussa jarjestettiavalld esiopetuksella on ollut erilaiset tavoitteet. Esiopetuksen
tavoitteet eivit ole sisiltdneet niin selkeitd lapseen kohdistuvia muutosvaatimuksia kuin
koulukasvatuksessa. Nykyisiin esiopetuksen tavoitteisiin on osaltaan ollut
vaikuttamassa  pdivdhoidon kasvatustavoitekomitea. Komitean mietinndén (1980)
mukaan piaivdhoidossa tapahtuvassa esiopetuksessa korostettiin kotikasvatuksen ja
lapsen kehityksen tukemista ja yhdensuuntaisuutta kodin kasvatuksen ja koulun
kasvatuksen kanssa. Tavoitteet esitettiin prosessitavoitteina, joihin, kasvattajan ja lapsen
vuorovaikutussuhteen lisdksi lisattiin toimintaympiristd, toimintamuodot ja sisallot.
Sisillot jaoteltiin fyysisen, sosiaalisen, emotionaalisen, esteettisen, dlyllisen, eettisen ja
uskonnollisen kasvatuksen alueisiin. Paivahoitolakiin lisittiin  vuonna 1983
kasvatustavoitepykild. Pykildssi edellytettiin kdytannén kasvatusyon tavoitteiden
asettamista siten, ettid lasten ikd- ja kehitystaso tulee huomioonotetuksi. Jotta ikd ja
kehitystaso pystyttiin huomioimaan, jaettiin prosessitavoitteet
paitekayttaytymistavoitteisiin, joka tarkoitti prosessitavoitteen “pilkkomista.”
(Komitean mietinté 1980; Brotherus, Hasari ja Hytonen 1990; Virtanen 1998).

Esiopetuksen voimakkaan kehittymispyrkimyksen ohjaamana tarve yhtendisiin
esiopetuksen tavoitteisiin voimistui ja vuonna 1994 STAKES ja opetushallitus laativat
yhteisen suunnan lasten oppimisen mahdollisuuksien ja opetuksen laadun
parantamiseen. Pddhuomio suuntautui kohti oppimiskésitystd, lapsilahtoisyyttd ja esi- ja
alkuopetuksen yhteistyon jatkuvuutta. (Opetushallitus 1994).

Esiopetussuunnitelman perusteet julkaistiin 1996. Lahtokohdat olivat hyvin
maailmanlaajuiset, YK:n ihmisoikeuksien julistus, Yleissopimus lapsen oikeuksista,
Euroopan ihmisoikeusyleissopimus ja kestivdn kehityksen periaate. Tavoitteena oli
luoda kokonaisuuksiin rakentuva oppimistilanne, jossa ilmioitd tarkasteltiin ja selitettiin
luontevasti eri teemojen ja projektitoiden avulla. Temaattisessa oppimistilanteessa oli
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tarkoitus pyrkid toimimaan ongelmakeskeisesti vapaasti tutkien ja kokeillen. Lapset
laativat itse olettamuksia ja etsivdt vastauksia tutkimalla ja kokeilemalla. He
osallistuivat aikuisen rinnalla yhteisten toiden suunnitteluun ja jirjestelyihin. Aikuisen
tehtdvand oli ohjata toimintaa ja vastata sen suunnittelusta. Teema-alueiden kisittely
jatkui niin kauan kuin lasten kiinnostus riitti ja heiddn haluaan uusien tietojen ja taitojen
hankkimiseen voidaan kannustettiin ja edelleen kehitettiin. Esiopetuksen perusteissa ei
ollut oppiainejakoa, mutta kylldkin sisiltdalueita. Esiopetuksen sisiltoalueet muuttuivat
hieman konkreettisimmiksi verrattuna pdivahoidon kasvatustavoitekomitean asettamiin
sisdltéalueisiin. Sisdltdalueita olivat kieli ja kommunikaatio, matemaattiset kisitteet,
luonto ja ympéristétieto, uskonto, etiikka, liikunta, terveys ja eri taidemuodot.
Esiopetuksen tavoitteet koskivat oppimisymparist6jd, joiden avulla luodaan
mahdollisuudet edeti tavoitteiden suunnassa. (Opetushallitus 1996).

Esiopetussuunnitelman perusteiden luonnoksessa 3 / 2000 yleisissi kasvatus- ja
oppimistavoitteissa esiopetuksen tavoitteet maaraytyvat kunkin lapsen yksilollisistd
kehittymistarpeista ja yhteiskunnan tarpeista. Yksilollisissd tarpeissa tulevat esille
tutustuminen eri kulttuureihin, oikean ja véairdn pohtiminen, luonnosta nauttiminen,
elamin kunnioittaminen, ymparistostaan huolehtiminen, oman toimintansa vaikutusten
ymmirtiminen, oppimaan oppiminen, perustiedon, -taidon ja —valmiuksien
omaksuminen, oppimisen ilon ja innostuksen siilyttdminen, uskallus rohkeuteen ja
luovuuteen kohtaamaan uusia oppimishaasteita ja hyvien tapojen ja niiden merkityksen
sisdistiminen. Yhteis64 ja muita kohtaan lapsen tulee kasvaa ja kehittyd
vastuuntuntoiseksi, muut huomioon ottavaksi, omien ja toisen toitd arvostavaksi,
auttavaiseksi, tasavertaiseksi, erilaisuuden hyvaksyviksi ja ymmértimaan yhteiselaman
pelisddntojd ja sitoutumaan niihin.(Opetushallitus 2000, 2§).

Tavoitteena on tasapainoinen ja itsehallintataitoja kehittavi ykéilé, jonka kieli- ja
kulttuuri-identiteetti ja myonteinen mindkuva vahvistuvat. Kaikessa huomioidaan
lapsen ikd ja edellytykset. (Opetushallitus 2000, 2§).

Millaisia tavoitteita luokanopettajat, lastentarhanopettajat ja lasten vanhemmat asettivat
esiopetukselle. Lummelahti (1996) selvitti luokanopettajien kisityksid esiopetuksen
toteutumisesta keskeisimpien tavoitekohtien mukaan. Heiddn mielestddn tavoitteita ei
voitu asettaa tirkeysjarjestykseen. Lapsen kehityksen kannalta kaikki tavoitteet olivat
vilttamattomid toteuttaa. Esille nousivat sosiaalinen ja emotionaalinen kehitys ja
sopeutuminen, lapsen itsendisyys ja omatoimisuus, itsensd hyviksyminen, itsetunto,
toisten huomioonottaminen, vastuuntunne, kielelliset valmiudet ja taidot,
vuorovaikutustaidot, matematiikan valmiudet ja motoriset suoritukset. (Lummelahti
1996, 16).

Niikko  (1999) on tutkinut lastentarhanopettajaopiskelijoiden  nakemyksid
kasvatustavoitteiden painotuksista. Esille nousivat ihmisten huomioonottaminen, itsensi
rakastaminen, ajattelukyvyn kaytto, akateemisten taitojen opettaminen, kuuntelemisen
taitojen opettaminen ja jokapdivdisessd eldmissd tarvittavien selvidmistaitojen
opettaminen. (Niikko 1999).

Ojala ja Siekkinen (1998) tutkivat esi- ja alkuopetuksen yhteistyoprojektia, jonka yhtena
osana verrattiin luokanopettajien ja lastentarhanopettajien korostamien sisiltdalueiden
tarkeyttd toisiinsa ja paatyivit seuraavaan tulokseen. Lastentarhanopettajat painottivat
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erittdiin merkitsevisti enemmdén liikkuntaa sekd jokseenkin merkitsevisti enemmaén
rakenteluleikkejd, poytipelejd, askartelua, kuvittelu- ja draamaleikkejid. Luokanopettajat
painottivat erittdin merkitsevasti enemmén kirjoittamista ja mediaan liittyvid toimintoja
(TV/ivideo/tietokoneet) sekd melkein merkitsevdsti numeroiden ja matemaattisten
kisitteiden sekd lukemisen alueita. Tutkijoiden mukaan erot painotuksissa viestivit eri
koulutustaustasta ja ammattikdytinnOstd perdisin olevasta erilaisesta orientoitumisesta
esi- ja alkuopetuksen siséilt6jen keskindiseen painotukseen (Ojala ja Siekkinen 1998, 40-
41). .

Aho (1998) puolestaan on tutkinut vanhempien kisityksid esiopetuksen tavoitteista.
Vanhempien mielipiteissd ilmeni tavoite kouluvalmiuden saavuttaminen. Vanhemmat
painottivat selvisti enemmén sosiaalisia seikkoja kuin kognitiivisia valmiuksia, tietoja
ja taitoja. Oppimistoiminnoissa vanhemmat pitivit tarkeimpand oppimaan oppimista ja
oppimisprosesseihin liittyvid aktiviteetteja, kuten havaintojentekoa ympéristosts,
ajattelua vaativia oppimistehtivid ja ongelmanratkaisutaitoa edistdvid toimintoja (Aho
1998, 482-484).

2.5 Esiopetuksen pedagogiikka

Kasvattajien kasvatuskisityksia voidaan ajatella erdinlaisina pedagogisina malleina.
Niitd malleja ovat myos toiminnan lapsilahtoisyys ja aikuislahtoisyys. Kasvatusmallissa
on pedagogisia kasvatusajatuksia, jotka voidaan liittad paitsi kasvattajan tapaan toimia,
myos lapsen ja aikuisen viliseen suhteeseen, vuorovaikutukseen, seki aikuisen ja lapsen
paikkaan tdssa vuorovaikutuksessa. Suhde voi olla avoin tai torjuva, luottamusta tai
epiluottamusta herattavd, kiinnostava tai vialinpitiméaton. Toiminta voi tapahtua
aikuisen tai lapsen ehdoilla (Saarinen ym 1994, 214; Niikko 1999).

2.5.1 Aikuislahtoisyys

Aikuisldhtoinen kasvatusmalli ldhenee behavioristista oppimiskésitystd. Oppimisen
tutkimuksessa tapahtuneesta muutoksesta huolimatta behaviorismi vaikuttaa edelleen
vahvasti varhaiskasvatuksen pedagogiikassa. Behaviorismilla on pitkd didaktinen
perinne ja se on kasvattajan kannalta selked ja yksinkertainen oppimiskisitys (Hujala
ym.1998, 34). Myos kisitys oppimisprosessista on selked ja muistuttaa kulttuurimme
arkikasitystd oppimisesta. Arkikisityksessd oppimisen perusmuotona on &rsyke —
reaktio assosiaatioiden muodostaminen, jota saitelee vahvistaminen eli toiminnan
seuraukset. Opetuksen tehtivdnid on tarjota sen tavoitteen mukaiset virikkeet ja
vahvistaa tavoitteen suuntaista reaktiota. Opetuksen lahtokohtana tulee olla tavoitteiden
tarkka madrittdminen ja niihin johtavan prosessin yksityiskohtainen analyysi. Tavoitteet
médritellddn yleisimmin “kayttdytymistavoitteina”, joihin oppimisprosessin pitdisi
johtaa. Behavioristisen ajattelutavan mukaan opetussuunnitelma on laadittava etukiteen
ja yksityiskohtaisesti (Rauste-von Wright & von Wright 1994, 151-152; Hujala ym.
1998, 34).
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Tutkimuksessaan Niikko (1999) on jakanut aikuisliht6isen kasvatuskisityksen neljaan
erityyliseen  kasvatuskdytantoon.  Kasvatuskdytdnnét  ovat autoritadrinen,
auktoritatiivinen, salliva ja ohjaava. Kasvatuskiytintdjen Iluonteet vaihtelevat
voimakkaasta vallankdytosté vilinpitiméttomyyteen.

Autoritaarisessd kasvatuskdytdnnossd aikuisen aktiivisuus on keskeinen ja lapsi toimii
kyseisessd vuorovaikutussuhteessa vastaanottajan roolissa. Aikuisen ehdoilla tapahtuva
kommunikointi on selkeds, mutta. Kasvattajan mielests tirkein tehtdva on edustamaansa
traditioon liittyvien arvojen siirtdminen lapselle. Lapselta odotetaan suotavaa
kéyttaytymistd ja kasvatuksessa korostetaan niitd puolia. Lapseen kohdistuu voimakas
valvonta ja kontrolli kasvattajan omista tarpeista kisin. Téssid kasvatusmallissa
kasvattaja saattaa puuttua lapsen eliméin liian kovalla kidelld (Schroeder & Snedfeld
1971; Niikko 1999, 21-23).

Auktoritatiivinen kasvatuskdytinnossid lapsen kéyttdytymisen kehittymiselle asetetaan
lujat ja johdonmukaiset odotukset. Kommunikointi aikuisen ja lapsen vililld on selkedi.
Kasvattaja puhuu lapselle suoraan ja rehellisesti Hin valvoo johdonmukaisesti
asettamiensa kieltojen, rajoitusten ja kehotusten noudattamista, osoittaen omaa
sitoutumistaan  asettamiinsa  sddntoihin. Lapsen empaattisuutta kasvatetaan
kiinnittdmélld huomio sithen, mikd lapsen toiminnassa saattaa vahingoittaa muita.
Lapselle valittyy kisitys, ettd hyvi kidyttaytyminen merkitsee mukautumista aikuisen
perusteltuun auktoriteettiin. Kasvattajan lapselle asettamat vaatimukset ja tavoitteet
eivit ole epirealistisia, mutta haastavia. Taméin vuoksi ne saattavat aiheuttaa vastustusta
ja konflikteja. Kasvattaja kykenee kuuntelemaan ja sovittelemalla voidaan paistd
ratkaisuun. Lapset osoittavat usein aktiivista sosiaalista vastuuntuntoa ja suhtautuvat
aikuisen johtamaan toimintaa hyvinkin yhteistyomaisesti. (Schroeder & Snedfeld 1971,
Niikko 1999, 21-23).

Ohjaavassa kasvatuskiytinnossid on kyse vallankdytosti. Kasvattaja ohjaa ja samalla
kéyttad valtaa saman verran kuin silloin, jos hdn mé&irai tai pakottaa. Tédssd kdytdnnossd
korostuvat rajat ja rakkaus. Kasvattajalla pitda olla nittavasti myonteistd arvovaltaa
toimiessaan lapsen kanssa ja valtaa tulee kayttdad hyvilld tavalla. Kasvattajan
velvollisuus on auttaa, tukea ja kannustaa lasta itseymmirryksen kehittymisessi ja
olemaan vastuussa kasvustaan. Hinen tehtdvinsd on edistdi sellaista kasvua, joka auttaa
lasta 16ytimadn ja tiedostamaan itsensd maailmassa olevana ja reflektoimaan sité.
Auttaa lasta ottamaan vastuu omasta olemassaolostaan. Erimielisyydet keskustellaan ja
kisitelladn yhdessa. (Pulkkinen 1977; Niikko 1999, 22).

Nuutisen (1994) mukaan kasvattajalta edellytetddan vallankayton pedagogista
tarkoituksenmukaisuutta, Vallan kédyttiminen tai sen kidyttaméttd jattiminen ei estd
pedagogisen strategian ldpiviemistd. Valtaa tulee kayttdad tai siitd pidattdytyd sen
mukaan, mité seurauksia halutaan saada aikaan tai valttdd. (Nuutinen 1994).

Sallivassa kasvatuskiytannossi kasvattaja kohdistaa lapseen vain vihdisid
kiyttaytymisen kehityksen vaatimuksia ja heikkoa kontrollia. Kasvatukseen ei kuulu
lapsen midriily ja pakottaminen. Kasvattajan ja lapsen vilinen kommunikointi voi olla
selkead, mutta aikuisen suhtautuminen lapseen voi olla vilinpitimatontd. Kasvattaja
karttaa lasten rikkomusten kohtaamista ja lasta suojellaan epamieluisalta, myos
sellaiselta, mikd johtuu hédnen omasta kéyttaytymisestddn. Kasvattaja luopuu
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auktoriteettiasemastaan eikd aseta kasvatettavalle vaatimuksia (Hytonen 1997; Niikko
1999, 22).

Aikuislahtoisen pedagogiikan periaate on ollut vallalla pienten lasten pedagogisissa
kaytannoissa pitkadn, mutta ldhivuosien aikana sen vaikutusta lapsen oppimiseen on
kritisoitu paljon. Riskitekijand on nahty aikuisen tunkeutuminen lapsen itseohjautuvaan
oppimisprosessiin vaatimalla lapsia mukautumaan aikuisten ehdoilla tapahtuvaan
oppimiseen. Aikuiset saattavat ehkdistd lapsen itseohjautuvan oppimisen. Lapset
oppivat my0s aikuisten ohjauksella, mutta eivit valttamattd sitd, mitd aikuiset odottavat.
Aikuislghtoisyydellda on vaara opettaa lapsi riippuvaiseksi aikuisen ohjauksesta ja
samalla lapsi menettdd luottamuksen oma-aloitteisuuteensa. (Huttunen 1989, 18, 43;
(Kinos 1994.)

Nykyisin kasvatusmalleista kaydyissd keskusteluissa painottuvat lapsildhtoiset
toimintatavat. Ajatukset lapsildhtoisistd toimintatavoista tuntuvat yksinkertaisilta, mutta
kaytannossd vaikuttaa siltd, ettd aikuislahtoisyys on lahempédnd arkitodellisuutta.
Kasvattajat olettavat toimivansa lapsildhtoisesti, mutta kaytdntd on osoittanut
arkirutiinien pohjautuvan vield usein aikuislahtoisyyden perinteeseen. Tahén vaikuttaa
kasvatushenkiloston ~ oma  piivahoitopedagogiikan  nakemys.  Pedagogiseen
ndkemykseen puolestaan vaikuttaa henkilon oma sosialisaatio, koulutuksen pedagogiset
ja oppimisteoreettiset 1ahtokohdat sekd traditio. Kasvatus- ja opetusty6td suorittavissa
yksikoissd tulisi keskustella jatkuvasti pedagogiikan sisillostd ja menetelmistd.
Keskustelujen avulla on mahdollisuus paastd yhteisymmarrykseen kasvatuksen
keskeisimmista periaatteista (Huttunen 1989; Hujala ym.1998, 27.)

Hiltusen (1996) mukaan kiynnissé on muutosprosessi, jossa pyritddn kohti
lapsilahtoistd varhaiskasvatusta. On kuitenkin luotu pedagoginen jatkumomalli, jonka
tavoitteena on luoda pedagogiikasta joustava dynaaminen prosessi, joka vaihtelee
aikuislidhtoisyys — lapsilaht6isyys dimensiolla. (Brotherus ym. 1994; Kinos 1995;
Hiltunen 1996.)

2.5.2 Lapsilahtoisyys

Lapsilahtoinen kasvatusmalli lihenee konstruktivistista oppimiskisitystd. Oppiminen
nahdian jatkuvana yksilon ja ympariston vuorovaikutukseen liittyvani prosessina, jossa
yksilo toimii aktiivisesti valikoiden, muuntaen ja tulkiten vastaanottamaansa
informaatiota sekd rakentaen tulkintansa pohjalta uudelleen ajattelunsa ja toimintansa
malleja. Oppimisprosessia painottava kasvatusmalli nojautuu lasten spontaaneihin
kasityksiin ja lasten itseohjautuvuuteen heiddn rakentaessaan tietoja. Aikuisen on
annettava tilaa lapsen oman oppimisprosessin muotoutumiselle, koska lapsi nahdain
aktiivisena oppijana ja oman oppimisensa subjektina sekd oman oppimisensa
sidtelijanid. (Rauste-von Wright & von Wright 1994; Hujala ym. 1998).

Vaikka lapsilahtoisyys keskusteluttaa menneillddn olevan ajan kasvatusyhteisdji ja
toimintayksikkdjéd, niin kuitenkin sen historialliset juuret ovat syvalld. Rousseau (1905)
aikanaan korosti lapsuuden ainutkertaisuutta ja lapsen yksilollisyyttd. Hinen mielestién
lapsi on luonnostaan hyvi ja kasvattajan tulee kunnioittaa lapsen itseohjautuvuutta ja
sisdistd kehitysjarjestelmad sekd valttas ulkoista vaikuttamista. Deweyn (1951) mielesta
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oppimistapahtumassa ovat tirkeitd yksilon omat kokemukset ja kasvattajan toiminnalla
on ratkaiseva merkitys kokemuksien valinnassa. Kasvattaja on ryhmén toiminnan
ohjaaja, joka kunnioittaa lasta ja korostaa lapsen omatoimisuutta ja itsendisyyttd seki
autonomisuutta ja sosiaalista vuorovaikutusta. (Rousseau 1905; Dewey 1951).

Lapsilahtinen kasvatusajattelu  sisdltad lapsesta kasin ldhtevan kasvatuksen.
Korostetaan yksilollisyyden kunnioittamista ja yksiloiden valistad tasa-arvoa. Jokainen
lapsi hyvéksytddn sellaisena kuin hin on. Lapsildhtéinen varhaiskasvatus tarkastelee
varhaiskasvatusta lapsen kautta lapsen kasvuprosessina. Lapsen todellisen oppimisen ja
oivaltamisen ehto on oma tutkiminen ja kokeilu. Oppiminen on aktiivinen prosessi,
missi lapsi oppii kokemalla, asettamalla kysymyksid ja etsimélld nithin vastauksia.
Lapsen aloitteesta tapahtuva toiminta lisid myos oppimismotivaatiota. (Huttunen 1989,
45; Lummelahti 1995; Hytonen 1997).

Niikko (1999) on hahmotellut lapsilaht6isessd vuorovaikutuksessa aikuisen ja lapsen
vilistd suhdetta siten, etti se on lapsen tarpeista lahtevd, lasta rohkaiseva ja tukeva
toiminta. Siind korostuu lapsen kunnioittaminen ja lapsen rohkaiseminen
riippumattomuuteen seké sosiaalinen vuorovaikutus. Lahtékohtana on lapsen osaaminen
ja lapsen yksilollisten tarpeiden huomioon ottaminen. (Niikko 1999).

Jantusen ja Ronnbergin (1996) mukaan mitd syvemmaille esiopetuskeskustelu etenee
kohti todellista lapsilahtoisyyttd, sitd keskeisimmiksi elementeiksi tulevat leikki, satu ja
taiteen avulla oppiminen. Leikkiessdén lapsi ilmaisee omia tarpeitaan ja tuntemuksiaan
ja kokeilee millainen on ymparisto. Ellei lapsi ole kyennyt keskittymain leikkiinsd, on
todennakoistd, ettd hianelld on keskittymisongelmia muissakin toiminnoissa. (Jantunen
ja Ronnberg 1996).

Jantusen ym.(1993) mielestd pienelld lapsella taytyy olla tilaisuus luoda omia versioita
oman maailmannikemyksensd pohjalta ja olisi huolehdittava siitd, ettei systemaattinen
opetus eikd eksakti tietoaines tyrehdyttdisi lapsen mielikuvitusta. Lapsia ei ole
suojeltava kirjoittajien mielestd tiedolta, vaan heiti on suojeltava maarattomaltd
irralliselta tiedolta, joka voi muodostua jopa esteeksi kokonaisvaltaiselle kasvulle.
(Jantunen ym. 1993).

Lapsildhtoiseen oppimisen pedagogiikkaan pyrittdessd ymmaérretdan oppimisen olevan
jatkuva prosessi, joka ilmenee jokapiivdisissd toiminnoissa. Oppiminen ei edellytd
erillisisa opetustuokioita, esikoulukirjoja tai kirjallisia tehtdvid. Lapsen oppimisen
lahtokohtia ovat hinen omat kiinnostuksen kohteensa, arkipdivin kokemuksensa ja
niisti nousevat ongelmat. Hohmann ym.(1993) puhuvat aktiivisesta oppimisesta.
Aktiivisessa oppimisessa ajatuksena on, ettd kiinnostavassa ja motivoivassa toiminnassa
lapset kykenevit tekemiédn paatoksid ja ratkaisemaan ongelmia. Lasten motivoitumista
ja keskittymistd voidaan vahvistaa niin sanotulla ohjatulla valinnan vapaudella. Jotta
timi toteutuisi kasvattajan on oltava erittdin hyvin tietoinen lapsen kehitysvaiheesta ja
sen etenemisestd. Tietimyksen perusteella aikuinen kykenee rakentamaan lapsen
oppimisympéristén kehitysvaihetta vastaavaksi ja tukevaksi. (Hohmann ym. 1993;
Lummelahti 1995).

Aikuiskeskeisestd ammatillisuutta korostavasta piivahoitopedagogiikasta ollaan
siirtyméssd kohti lapsildhtoistd aikuisen ohjaavaa ja lapsen kehitystd tukevaa
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ammatillisuutta korostavaa pedagogiikkaa. Kasvattajan osuus toiminnan etenemisen
kannalta tarkeid. Hianen on ajateltava ja ymmaérrettdvid mitd oppimisprosessissa tapahtuu
ja ohjattava lasta tdmén ajatuksen suuntaan. Kasvattajan tulee myds tiedostaa tirked
seikka, se ettd lapselle tulee antaa aikaa ajatella ja ymmartad mita tapahtuu. (Rauste-von
Wright 1997, Huttunen 1989).

Kasvatuksen ja opetuksen lapsildhtéinen suunnittelu edellyttad lapsen yksilollisyyden
hyvéksymistd. Siihen sisdltyy lasten erilaisten kehitystempojen tiedostaminen ja
ymmaértiminen, etti jokaisella lapsella on oma persoonallinen kéyttdytymismalli,
oppimisen strategia. Kasvatusprosessille yksilollisyyden hyviaksyminen merkitsee sitd,
ettd kasvattajalle ei riitd vain ikadspesifinen tieto kasvatuksen perustaksi. Yksildiden
samankaltaisten asioiden erilaisesta kokemisesta johtuen tarvitaan yksilospesifid tietoa,
jonka awvulla kasvattaja suhteuttaa toimintansa kehityksellisesti sopivaksi
lapsikohtaiseksi. (Hujala ym. 1998).

Lapsilahtoisyyden  kidsite on  Hujalan ym.(1998) mukaan  eradnlainen
varhaiskasvatukseen kuuluva ”itsestddn selvyys”, jonka kaytinnon sisdltd ei ole
avautunut  kaikille kasvattajille. = Korkea-aho ja Tervo (1997) havaitsivat
tutkimuksessaan, ettd lastentarhanopettajilla oli uutta tutkimustietoa oppimisesta, mutta
kdytannon tilanteissa he eivit toimineet sen mukaisesti. (Korkea-aho & Tervo 1997,
Hujala ym. 1998).

Pedagoginen kahtiajako on konstruktivistisen oppimisen todellisuuden kannalta turhaa.
Lapsi oppii tarkeitd asioita ja kisitteitd sekd oman spontaanin toimintansa kautta ettd
vuorovaikutuksessa aikuisen kanssa. Oppimisen tai opettamisen erottelua tirkeampaa
onkin korostaa niiden keskindistd vuorovaikutuksellisuutta. (Brotherus ym. 1994; Kinos
1995; Hiltunen 1996; Hujala ym. 1998, 52).
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3 TUTKIMUSONGELMAT

Téaman tutkimuksen tarkoituksena oli tarkastella vuotta ennen kouluikii tapahtuvaa
esiopetusta kahdessa Eteld-Suomen kunnassa. Molemmissa kunnissa toteutettiin
esiopetusta. Toisen kunnan esiopetus tapahtui sosiaalitoimen alaisuudessa. Toisessa
kunnassa  esiopetusta  toteutettin  koulutoimen  yhteydessi  tapahtuvana
péivahoitotoimintana. Nikyikoé tutkimuskuntien ja ryhmien vililli eroja? Selvitin
millaisena organisaationa esiopetuksen kanssa vilittémissi yhteydessd olevat ryhmiit
nékevit esiopetustoiminnan.

Tutkimus tarkastelee esiopetusta kolmessa osassa. Ensimmdinen osa selvittdd
lastentarhanopettajien, luokanopettajien ja lasten vanhempien mielipiteitd esiopetuksen
jarjestelyistd. Tutkimuksen toisessa osassa vertaillaan eri ryhmien vilisten odotusten
yhtenevdisyyksid ja eroavaisuuksia esiopetuksen pedagogiikassa.  Kolmannessa
jaksossa selvitetiin eri ryhmien tavoitteen asettelua esiopetukselle.

Padongelma: Miten esiopetus tulisi toteuttaa?
1. Alaongelma: Missi ja miten esiopetus tulisi jarjestad?

1) Sopivin esiopetuspaikka

2) Sopivin ammattikunta vastaamaan esiopetuksesta
3) Leikki esiopetuksessa

4) Oppituokiot esiopetuksessa

5) Esiopetuksen hallinnointi

6) Esiopetuksen maksullisuus

7) Sopiva esiopetusryhmé

8) Esiopetussuunnitelma

9) Esiopetuspiivén pituus

2. Alaongelma: Miten aikuisen tulisi ohjata esikoululaisten oppimista?
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Alaongelma: Millaisia ovat esiopetuksen tavoitteet?

Alaongelma: Onko luokanopettajien, lastentarhaopettajien ja esikoululaisten
vanhempien kisityksissa eroja?

Alaongelma: Miten kunta vaikuttaa vastaajien kisityksiin esiopetuksesta?
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4 TUTKIMUKSEN TOTEUTTAMINEN

Tutkimuksen menetelmillinen toteutus tapahtui survey-menetelmilld. Etukiteen
strukturoitu aineisto keréttiin kyselylomakkeiden avulla. Kysymyksessi oli postikysely,
jossa lomakkeen téytti vastaaja itse (Alkula, Pontinen, Ylostalo 1994, 118).

4.1 Niytteen valintamenettely ja kuvaus

Tutkimuslupa saatiin molemmista kunnista kesdkuun puoleenviliin mennessd 1999,
Toisessa kunnassa annettiin suullinen lupa tutkimuksen tekoon puhelinsoitoilla
sivistystoimenjohtajalle ja sosiaali- ja terveystoimenjohtajalle. Toiseen kuntaan tuli
laatia kirjallinen selvitys tutkimusongelmasta sekd pyyntd saada suorittaa tutkimus
koulutoimen alaisissa yksikoissd (LIITE 1). Kunnan kasvatus- ja opetustoimen sihteeri
myonsi kirjallisen luvan toteuttaa tutkimuksen.

Aineiston hankkiminen tapahtui kyselymenetelmias kayttien. Kyselylomakkeet vietiin
henkilokohtaisesti kouluihin ja piivikoteihin, joita oli 29 yksikkod. Ennen
kyselylomakkeiden viemistd oltiin puhelinyhteydessd kunkin yksikon johtajaan /
rehtoriin ja kerrottiin tutkimuksen tavoitteista sekd selvitettiin heidan halukkuuttaan
osallistua tutkimukseen. Vanhemmille jaettavat lomakkeet annettiin esiopetusryhmien
lastentarhanopettajille ja he jakoivat kirjekuoret esikoululaisten isille ja aideille.
Kyselylomakkeen mukana kuoressa oli vastauksen palautuskuori ja tieto milloin lomake
noudetaan. Kyselylomakkeet jaettiin elokuun ja syyskuun aikana 1999. Palautuskuoret
haettiin syyskuun 1999 loppuun mennessé.

Tutkimuksen perusjoukko on perusopetuksen 1 - 6 -luokan luokanopettajat, lastentar-
hanopettajat ja lasten vanhemmat. Opettajia ja kasvattajia, jotka ovat kiintedssd
yhteydessd pian koulun aloittaviin ja koulunsa jo aloittaneisiin lapsiin. Néytteen
koehenkildiksi tutkimukseen valittiin 40 lastentarhanopettajaa, 40 luokanopettajaa, 40
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esikouluikiisten lasten isdd ja 40 esikouluikaisten lasten &itid kahdesta Eteld-Suomen
la4niin kuuluvan kunnan alueelta (kunta I ja kunta IT).

Molempiin kuntiin jaettiin 80 kyselylomaketta tasaisesti joka ryhmille N = 160.
Lastentarhanopettajien ryhméén jaettiin kunnassa I 17 kyselylomaketta ja kunnassa II
23, koska lastentarhanopettajia ei ollut riittévésti toisessa kunnassa. Esikouluikéisten
lasten vanhemmista ei ole mahdollista erotella onko joukossa saman perheen isid ja
diteja. Lomakkeen palautti 142 vastaajaa, joka on 88.75 % naytteestd. Kadon suuruus
oli 18 lomaketta eli 11.25 %. Kaksi kuorta palautettiin palautuskuoressa
tdyttamattomind. Viisi palautuskuorta palautui muistutussoiton jalkeen.

Lastentarhanopettajien ryhmiéstda kyselylomakkeen palautti 38 eli 95 %.
Luokanopettajista kyselyyn vastasi 31, joka on 77.5 % ryhmista. Aideistd palautti 43
vastaajaa 107.5 % ja isistd 28 eli 70.0 %. Aideistd palautti useampi vastaaja kuin
kyselylomakkeita oli tarkoitettu jaettavaksi. Oletettavasti dideille on jaettu enemmén
lomakkeita tai jotkut isistd ovat antaneet lomakkeen é&idin tadytettdviksi. Kaikki
lastentarhanopettajat olivat naisia. Luokanopettajista naisia oli 80.6 % (n = 25) ja
miehid 19.4 % (n = 6). Taulukko 1, aineiston kuvaus on seuraavalla sivulla.

Keskimiiriinen vastaaja on 37- vuotias naimisissa oleva nainen. Hénelld on kaksi lasta
ja korkea-asteen koulutus. Nykyisessd tydssddn hidn on tydskennellyt 13-vuotta.
Vastaajien it vaihtelivat 24 - 58 vuoteen. Lihes kaikki vastaajat olivat naimisissa tai
avoliitossa. Naimattomia oli yksi lastentarhanopettaja ja kaksi luokanopettajaa ja yksi
diti. Eronneita oli kolme lastentarhanopettajaa ja kaksi 4itid. Lasten lukumd&dra
vastaajien perheissd vaihteli nollasta neljaén. Ilman minkéaanlaista koulutusta oli 5.1 %
(n = 7) ja korkea-asteen koulutus oli 61.3 %:lla (n = 84). Nykyisessé ty0ssddn vastaajat
olivat olleet keskimadrin 13.33 vuotta (s = 8.48). Tydssdolovuodet nykyisessé tyossd
vaihtelivat 0 — 34 vuoteen. '
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Taulukko 1 Aineiston kuvaus

LASTENTAR |LUOKAN- ISAT AIDIT KAIKKI
HAN- OPETTAJAT YHTEENSA
OPETTAJAT : :
n n . n n n
IKA (ka) 40.79 |38 42.10 [31 36.57 |28 36.70 |43 38.98 |140
(s) 8.03 10.50 3.97 4.46 7.47
SIVIILI-
SAATY
naimisissa (%) [73.7 [28 806 |25 929 [26 791 |34 80.7 |[113
naimaton (%) [2.6 1 6.5 2 - - 2.3 1 2.9 4
avoliitossa (%) |13.2 1|5 6.5 2 7.1 2 11.6 |5 10.0 14
eronnut (%) 7.9 3 - - - - 47 2 3.6 5
leski (%) 2.6 1 6.5 2 - - 2.3 1 2.9 4
LAPSIA PER-
HEESSA (ka) |1.66 |38 135 {31 229 (28 242 |43 195 |140
(s) 1.05 1.23 0.71 0.79 1.05
KOULUTUS
korkea-aste (%) | 100 |38 100 {31 148 |4 268 |11 613 |84
keskiaste/ - - - - 741 |20 634 |26 336 |46
kursseja (%) '
ei koulutusta - - - - 11.1 3 9.8 4 5.1 7
(%)
KESKIMAA-
RAINEN
TYOSSAOLO
ATKA
NYKYISESSA
TYOSSA (v)
ka) |13.99 |38 16.73 |30 12.28 |27 10.80 |39 13.33 |134
(s) |7.54 11.25 6.72 1.19 8.48

4.2 Muuttujat ja niiden mittaaminen

Lastentarhanopettajien, luokanopettajien ja esikouluikdisten lasten vanhempien
mielipiteiden mittaamiseksi laadittiin t4td tutkimusta varten kyselylomake (liite 2).
Kyselylomakkeessa oli kolme osaa. Ensimmadisessd osassa selvitettiin vastaajien
taustatiedot sekd tarkasteltiin esiopetuksen jirjestelyja. Toisessa osassa tarkasteltiin
esiopetuksen  pedagogiikkaa  aikuis- ja  lapsildhtéisyyden  ndkokulmista.
Kyselylomakkeen kolmannessa osassa mitattiin mielipiteitd esiopetuksen tavoitteiden
painotuksista. Kullekin ryhmaille jaettiin sisalloltdan samanlainen kyselylomake.
Jokainen ryhméd sai erivirisen lomakkeen. Kyselylomakkeen yhteydessd oli
vastausohjeet. Kyselylomake esitestattiin kahden varhaiskasvattajan ja yhden
esikoululaisen didin kanssa ymmarrettdvyyden kannalta ja tehtiin tarvittavat muutokset
(Borg ja Gall 1989, 464).
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4.2.1 Esiopetuksen jarjestelyt

Esiopetusjirjestelyjd selvitettiin paikan, pitevan ammattikunnan, hallinnon ja siséllon
nikokulmista. Tutkimuksessa koottiin mielipiteitd sopivasta esiopetuspaikasta ja
esiopettajasta, leikin ja oppituokioiden sisdltymisistd esiopetukseen, —esiopetuksen
hallinnollisuudesta ja maksullisuudesta. Mielipiteitd esiopetusryhmin toimimisesta
itsendisend tai integroituna ryhming, esiopetussuunnitelmasta sekid sopivan pituisesta
esiopetuspéivastd. Mielipiteiden kartoittamiseksi vastaajia pyydettiin alleviivaamaan
mielestdin sopivin vaihtoehto:

Esiopetusta voi antaa:
koulussa
paiviakodissa
seurakunnan kerhossa
perhepaivahoidossa

Seuraaviin véittdmiin tuli laittaa rasti ruutuun kylld / ei:

Esiopetusta on patevd antamaan ammattitutkintonsa perusteella:
luokanopettaja
lastentarhanopettaja
lastenhoitaja / paivihoitaja
lahihoitaja
lastenohjaaja
perhepiivihoitaja

Leikin tulee kuulua esiopetukseen.

Oppituokiot kuuluvat esiopetukseen.

Esiopetuksen tulisi olla koulutoimen alaista toimintaa.

Esiopetuksen tulisi olla sosiaalitoimen alaista toimintaa.

Esiopetuksen tulisi olla koulutoimen alaista péivahoitotoimintaa

Esiopetuksen tulisi olla maksutonta toimintaa.

Esikoululaisilla tulee olla omat ryhmit.

Esikoululaiset ja perusopetuksen 1. luokkalaiset voivat olla samassa ryhméssa.
Esiopetuksen toteutuksen tulee perustua kirjalliseen esiopetussuunnitelmaan.
Esiopetussuunnitelmaa sovelletaan joustavasti lapsiryhmén toiminnan mukaan.

Viittamaan “Esiopetus ei tarvitse lainkaan opetussuunnitelmaa”, vastaajia pyydettiin
rastittamaan samaa mieltd / eri mielta. '

Kunkin mielestéd sopivan pituista esiopetuspéivié kysyttiin tunteina.
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4.2.2 Esiopetuksen pedagogiikka

Esiopetuksen pedagogiikalla tarkoitetaan tdssd tutkimuksessa lapsen esiopetuspdivii
kokonaisuudessaan sisiltien kasvatuskaytannét ja esiopetustoiminnan sisdllot (Hujala,
Puroila, Parrila-Haapakoski, Nivala 1998). Mielipiteitd esiopetuksen toiminnasta
tutkittiin erilaisin kdytdntoon liittyvien vaittdmien avulla.  Viittamillda mitattiin -
toiminnan aikuis— ja lapsildhtoisyyttd oppimistoimintojen ohjaamisen ja tunneilmaston
osalta. Mittarin viittamit otettiin Eeva Hujala-Huttusen ja Leena Tauriaisen (1995)
kirjasta "Laadun arviointi varhaiskasvatuksessa”. Viittimat oli muokattu Hysonin,
Hirsh-Pasekin  ja  Rescorlan  (1990) kehittamédstd  varhaiskasvatuksen
arviointilomakkeesta ”The Classroom Practise Inventory”. Mittari perustuu NAEYCn
(National Association for the Education of Young Children) julkaisemaan ohjelmistoon
kehityksellisesti sopivista varhaiskasvatus kdytdnnoisti (Developmentally appropriate
practices for 4- and 5- year-old children 1987). Siind pedagogista toimintaa
tarkastellaan lapsildhtoisen oppimiskasityksen nikokulmasta. Kehityksellisesti sopivan
varhaiskasvatuksen peruselementit ovat samat 0 — 8 -vuotiaille, mutta niiden kaytannon
toteutuslinjat vaihtelevat ikitasojen mukaan (Hujala-Huttunen ja Tauriainen1995, 16).
Hujala-Huttusen ja Tauriaisen mukaan mittari oli alunperin suunniteltu 4 — 5 -vuotiaille
suunnatun pedagogisen toiminnan laadun arviointiin. Oppimistoimintojen chjaamista
mittaava osa-alue koostui 20 osiosta. Aikuisten ja lasten vilisen vuorovaikutuksen
tunneilmastoa mittaava osa-alue kuusi osiota. Jokaisella kysymykselld oli vastinpari
(LIITE 3). Toinen pareista mittasi aikuislahtoisyytti ja toinen lapsildhtoisyytta.

Pedagogisiin toimintaperiaatteiden mittaamiseen kuului kymmenen vastinparia.

ryhmén toimintamahdollisuudet

motivointi

eriyttiminen

aloitteellisuus

toimintavilineet

kognitiivista vuorovaikutus

kirjoitettuun kieleen suuntautuminen
yhteiskuntaan ja luonnontieteisiin suuntautuminen
hienomotoriikka

kuvallinen ilmaisu.

Ryhmin tunneilmastoa mitattiin kolmella vastinparilla.

ryhmaén hallinta
kasvatustyyli
tunteet.

Tunteiden mittaamiseen ei ollut aikuislahtoistd vastinparia. Aikuislahtoisyyttd mittasi
12 kysymystd ja lapsildhtoisyyttd 14 kysymysta. Lastentarhanopettajien,
luokanopettajien ja vanhempien mielipiteiti esiopetuksen toiminnan aikuislahtdisyyteen
/ lapsildhtoisyyteen mitattiin likert —asteikollisella 1 — 5 osiolla (1 = ei sovellu lainkaan,
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5 = soveltuu erittdin hyvin) pyytamélla vastaajaa miettimaédn mika vaihtoehto parhaiten
soveltuu kuvaamaan hinen mielipidettddn esiopetuksesta.  Aikuisldhtoisyytti ja
lapsildhtoisyyttd mittaavista kysymyksistdi muodostettiin summamuuttujat laskemalla
yhteen vastausten summat ja jakamalla saatu tulos kysymysten lukumaéralla.

4.2.3 Esiopetuksessa painotettavat tavoitteet

Esiopetuksessa painotettavat tavoitteet jaettiin 39 tavoitealueeseen. Ne voidaan
sisillyttdd esiopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (1996) mainittuihin
tavoitteisiin, mutta niitd ei ole luokiteltu mitenkaén. Esiopetuksen tavoitealueiden
maéérittely perustui myos tutkijan omaan kdytdnnon kokemukseen ja kollegoiden kanssa
kaytyihin keskusteluihin. Vastaajat arvioivat asteikolla 1 — 5 (1 = tdysin erimieltd, 5 =
tdysin samaa mieltd) esitetyn tavoitteen arvoa. Arvioitavat tavoitealueet olivat
seuraavat:

opettaa

kuuntelemaan ohjeita

keskittyméan opetukseen

noudattamaan saantojd

huolehtimaan omista asioistaan
pysyméin omalla tyoskentelypaikallaan

opettaa

oikea kynéote

pukemaan ja riisumaan itsendisesti
hyvit ruokailutavat

selviytymdin liikenteessa
kayttaytymain koululaisen tavoin

opettaa

ongelmanratkaisutaitoja
lukemisen ja kirjoittamisen alkeet
matematiikan peruskasitteet
peruslaskutoimitukset
mittaamista

opettaa

vertailua

arviointia

arvioimaan omaa toimintaansa
kriittisyytta

puhumaan kunnollisia lauseita

opettaa

puhumaan, kun on saanut luvan
rehellisyyteen

perustiedot ympéristostia
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opettaa
omat henkildtiedot
oppimaan

kehittaa:

realistista mindkuvaa
oikeudenmukaisuutta
hdirion sietokykya
sosiaalisuutta
pettymysten sietokykya

kehittaa:

taideilmaisua
yhteistoiminnallisuutta
itsendisyytta
hienomotoriikkaa
silmé-kisi — yhteisty6td

kehittas:
sanavarastoa
itseilmaisua

vahvistaa:
itsetuntoa

kasvattaa:
karsivallisyyttd

4.3 Luotettavuus

Validiteetilla tarkoitetaan mittarin kykya mitata sitd, mitd on tarkoituskin mitata (Borg
& Gall 1989, 250-251; Valkonen 1981, 66-67.) Validiteetille erotetaan ulkoinen ja
sisdinen ulottuvuus (Moberg & Tuunainen 1989). Ulkoinen validiteetti liittyy otantaan:
tutkimusaineiston tulee kuvata mahdollisimman oikein perusjoukon todellinen tilanne.
Se madrittdd, missd madrin aineistosta saatavat tulokset ovat yleistettavissd. Sisdinen
validiteetti liittyy siihen, miten luotettavasti ja oikein saadaan tietoja tutkittavista, jotka
sisiltyvit tutkimuksen otokseen (Valkonen 1981, 77-79). Reliabiliteetilla tarkoitetaan
tutkimuksessa saatujen tietojen johdonmukaisuutta ja ei-sattumanvaraisuutta (Borg &
Gall 1989, 250-251; Valkonen 1981, 66-67). Reliabiliteetti kattaa mittauksen
pysyvyyden eli uvusintamittaukset antavat saman tuloksen ja mittauksen tarkkuuden,
satunnaiset ja systemaattiset virheet otetaan huomioon. Tutkimuksen luotettavuutta
voidaan arvioida esimerkiksi toistamalla tutkimus jonkun ajan kuluttua.
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4.3 1 Validiteetti

Sisdisen validiteetin turvaamiseksi varmistettiin kyselylomakkeen selkedkielisyys ja
ymmérrettavyys. Se esitestattiin kahdella varhaiskasvattajalla ja yhdella esikouluikiisen
lapsen didilla. Ilmenneet epéselvyydet korjattiin saadun palautteen perusteella (Borg &
Gall 1989, 464).

Kysely toteutettiin siten, ettd vastaajilla oli noin kuukausi aikaa vastata
kyselylomakkeeseen. Kaavakkeet vietiin henkilokohtaisesti yksikoiden johtajille ja
lastentarhanopettajille jaettavaksi ja sovittiin etukéteen kaavakkeiden kerdyspdivd. Viisi
palautuskuorta palautui muistutussoiton jilkeen (Alkula, Pontinen, Ylostalo 1991, 139).
Oletettavasti henkilokohtainen yhteydenpito ja ajankohtainen tutkimusaihe vaikuttivat
osaltaan hyviain palautusprosenttiin 88.75 % (n = 142). Vastaamishalukkuus lisisi
sisdistd luotettavuutta (Valkonen 1981, 77). Kaksi kaavaketta palautettiin
palautuskuoressa tayttaméttomind. Silld ei liene vaikutusta luotettavuuteen, koska osuus
on vain 2.8 % palautetuista lomakkeista. Tyhjind palautetut kyselykaavakkeet olivat
vanhempien ryhméddn kuuluvia. Erityisesti kysymysten ymmairrettivyyden ja
selkedkielisyyden tarkeys korostuu tarkasteltaessa esiopetuksen jarjestelyji.
Kysymykset toimivat padosin odotetulla tavalla. Kyselylomakkeen kohdassa sopivin
ammattikunta vastaamaan esiopetuksesta oli epédselvd kysymys. Kysyttiin kuka on
ammattitutkintonsa perusteella pitevin antamaan esiopetusta. Kysymykseen oli
mahdollisuus vastata useammalla vaihtoehdolla, vaikka kysymykseen haettiin
ainoastaan yhtd vastausta. Esiopetuksen jirjestelyja tutkittaessa ei ollut tarkoitus
tarkastella nykytilaa vaan mielipiteitd siitd, millaisina pidetadn hyvid
esiopetusjirjestelyji.

Lomakkeen osassa II selvitettiin miten aikuisen tulisi ohjata esikoululaisten oppimista.
Kiytettiin valmista mittaria, jossa kysymykset olivat selkeitd mutta kovin darimméisia
vaihtoehtoja tarjoavia. Aikuislahtoisen toiminnan kuvausta mittaavia kysymyksid voisi
ehkd tarkentaa suomalaista kasvatuskulttuuria vastaavaksi erityisesti seuraavissa
kohdissa: eriyttiminen, aloitteellisuus, ryhmin hallinta (vrt. Hujala-Huttunen ja
Tauriainen 1995, 30). Seuraavassa joitakin esimerkkejd, jotka osoittavat, ettd joillekin
vastaajille kaikki kysymykset eivit olleet selkeita tai yksiselitteisia:

”Uskomattoman mustavalkoisia kysymyksid, kaukana arjesta” 7.
”Viittamat ala-arvoisia, eivat mielestdni mittaa juuri mitdin” 43.

”osa II, en tiedd mitéd esiopetus on till3 hetkelld, vastasin niin kuin toivon sen olevan”
70.

”Olen vastannut niin, etti ndin toivoisin esiopetuksen toimivan. Parasta olisi
mahdollisuus olla yksi pédivé lapsen esiopetusryhméssid mukana” 113.

Esiopetuksen pedagogiikan arviointialueita mitattiin vastinparikysymyksilla (LITE 3).
Vastinparikysymykset toimivat odotetusti. Vastauksissa ilmeni johdonmukaisesti
seuraavaa: Taipumus lapsildhtéisyyden hyviaksymiseen — taipumus aikuislahtoisyyden
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hylkaamiseen. Poikkeuksen tekivat toimintavélineet ja yhteiskuntaan ja
luonnontieteisiin suuntautuminen. Molemmissa arviointialueissa ilmeni taipumus seki
aikuislahtoisyyden etté lapsilaht6isyyden hyvaksymiseen, joten ndissid kohdissa ilmi6 on
sen kaltainen, ettd suhtautuminen voi ldhestyd sekd aikuisldhtoisyyttd ettd
lapsilaht6isyyttd.  Néissd kohdissa my6s Hujala-Huttusen ja Tauriaisen (1995, 27)
tutkimuksessa mukana olleet opiskelijat ja kouluttajat kokivat eniten vaikeuksia
arvioidessaan mittarin toimivuutta. Hujala-Huttusen & Tauriaisen (1995) mukaan
ryhmittelyn validius tarkistettiin NAEYC'n (National Association for the Education of
Young Children) ohjeistosta (Developementally appropriate practices for 4- and 5- year-
old children 1990, 54-56).

Kaavakkeen osiossa III esiopetuksessa painotettavat tavoitevaihtoehdot olivat
konkreettisia, jotta muuttujat olisivat helposti tulkittavissa. (Alkula, Pontinen, &
Yiostalo 1994, 91). Ne voidaan sisillyttaa esiopetuksen opetussuunnitelman perusteissa
(1996) mainittuihin tavoitteisiin, mutta niitd ei ole luokiteltu mitenkédan. Esiopetuksen
tavoitealueiden mairittely perustui myos tutkijan omaan kédytannon kokemukseen ja
kollegoiden kanssa kéytyihin keskusteluihin.

Ulkoista validiteettia heikentda perusjoukosta selektiivisella valinnalla poimitut
koehenkilot (Moberg & Tuunainen 1989, 59). Tilloin satunnaisvirheen mahdollisuus

pienenee.

Esiopetukseen osallistui 31.1.1999 koko maassa 52 096 6-vuotiasta, mikd on 78.3 %
maan 6-vuotiaista. Kunnassa I esiopetukseen osallistui 66 lasta, 54.5 % kunnan 6-
vuotiaista. Kunnassa I osallistumisprosentti oli 90.4 %, 319 lasta (Esiopetus kunnissa —
tammikuu 1999). Kunnan II korkeaan 6-vuotiaiden osallistumisprosenttiin vaikuttanee
kunnassa vuodesta 1997 lihtien toteutettu kuusivuotiaiden ilmainen esiopetus.
Esiopetuksen tuttuus saattaa antaa erilaisen tilan suhteessa perusjoukkoon. Kunnan I
kohdalla voidaan olettaa tutkimustulosten olevan varovaisesti yleistettavissd
perusjoukkoon.

Taman tutkimuksen tavoitteena oli ennen muuta selvittdd intressiryhmien vilisid eroja.
Otoskoko oli kohtalaisen riittdva osoittamaan ryhmien viliset erot, sen sijaan ryhmien
sisdisten erojen selvittimiseksi valittu ndyte oli liian pieni (Valkonen 1981, 77-78,
Moberg & Tuunainen 1989, 64). Isien ryhmién edustavuus on heikompi, koska
lomakkeiden palautusprosentti jai muita intressiryhmid heikommaksi. Mutta kuitenkin
keskiarvo vertailujen kannalta ryhmien erojen selvittamisen kannalta tilastollinen voima
oli kohtalaisen hyvi.

Jossain midrin  ulkoista validiteettia heikentdd postikysely. Yksityisen vastaajan
nikokulmasta voimakkaat omat kokemukset, mielipidettdi muokkaavien kirjoitusten
lukeminen jne saattavat vaikuttaa vastaamisstrategiaan suuntaamalla vastaamista
johonkin suuntaan. Tiettynd hetkend vastaukset saattavat olla voimakkaan kriittisig,
toisaalta tavanomaista myonteisempid. Keskiarvotulokset antavat luotettavan kuvan
tutkimukseen osallistuneiden kisityksistd. Kokonaisuuden kannalta merkitys on varsin
pieni.
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4.3.2 Reliabiliteetti

Sisdinen reliabiliteetti riippuu oleellisesti kdytetyn kysymyksen tdsmaéllisyydesta.
Tulkinnanvaraiset vastausvaihtoehdot alentavat reliabiliteettia (Valkonen 1981, 66).
Kaavakkeessa pyrittiin selkeyteen ja yksinkertaisiin kysymyksiin, koska samoihin
kysymyksiin vastasi kasvatusalan ammattilaisia ja ei ammattilaisia. Summamuuttujien
tasakoosteisuutta arvioitiin Cronbachin alpha kertoimella (Borg ja Gall 1989, 260-261).
Kertoimen tulisi olla > 0.70 (Alkula, Pontinen ja Ylostalo 1994, 98-99). Valkosen
(1981, 66) mukaan asenneasteikkojen reliabiliteetti on tavallisesti vililla 0.50 — 0.70.
Summamuuttujien reliabiliteettia lisésivét osioiden méara ja yksiselitteisyys (Valkonen
1981, 58-59). Aikuislahtoisyydestd ja lapsildhtoisyydestd muodostettiin
summamuuttujat laskemalla vastuksien pistemddrit yhteen ja jakamalla summa
" kysymysten lukumaéralld. Asteikon reliabiliteettia osoittava Cronbachin a kerroin oli
0.78 aikuislahtdisyydelle ja 0.83 lapsildhtoisyydelle (taulukko 2). Nidin ollen
summamuuttujien sisdinen reliabiliteetti oli kohtalaisen hyvi.

Taulukko 1 Kyselylomakkeen reliabiliteettikertoimet (Cronbachin o) summamuuttujille

o aikuis- o lapsi-

1dhtdisyys 14htoisyys
Kaikki 0.78 0.82
osioiden lukuméadira 12 14

Summamuuttujien muodostamiseksi kokeiltiin myos faktorianalyysid, mutta osioiden
keskiniiset korrelaatiosuhteet eivit tuottaneet selkedd faktorirakennetta. Témién takia
summamuuttujat muodostettiin kisitteellisesti (aikuislaht6inen/lapsilahtdinen).

Kyselytutkimuksessa tavanomaisten taustamuuttujien kuten idn, sukupuolen tai
koulutuksen reliabiliteetti on lihes tiydellinen. Tamén tutkimuksen ulkoiseen
reliabiliteettiin vaikuttaa tutkittavan asian ajankohtaisuus. Jatkuvasti lisaéntyvd uusi
tieto saattaa vaikuttaa tutkimuksen toistettavuuteen. Vanhempien kohdalla heikot
ennakkokisitykset asioista mahdollisesti vaikuttavat mittaustulokseen. Mittaustulos
saattaa kertoa enemmén kokemuksesta kuin kriittisestd arvioinnista. Voidaan kuitenkin
olettaa, ettd tutkimuksessa selvitetyt kysymykset eivit ole erityisen herkkid muuttumaan
lyhyelld aikavililla, sen sijaan lisikokemusten, uusien tutkimustulosten syventyneen
nikemysten kautta kisitykset voivat muuttua pitemmalls aikavalilla.

4.4 Aineiston analysointi

Aineiston tilastollinen tietojenkaisittely tehtiin  tietokoneella kiyttden SPSS 8.0
(Statistical Package for Social Sciences) ohjelmistoa ja Word 97
tekstinkisittelyohjelmaa. Tutkimuksen tilastolliset kasittelytavat méadraytyivat
tutkimusongelmien perusteella.
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Tassa tutkimuksessa tilastollisen paittelyn riskitasot ovat seuraavat:

- melkein merkitseva: riskitaso 5% p<.05 *
- merkitseva: riskitaso 1% p<.01 **
- erittdin merkitsevi: riskitaso 0.1% p<.001 ***

Varianssianalyysien perusteella tehdyissd post hoc-vertailuissa (Scheffe) riskitasona oli
5%.

Koehenkiloiden taustamuuttujat kuvailtiin joko lukumaiird- ja prosenttijakaumien tai
keskiarvojen ja keskihajonnan avulla. Esiopetuksen jirjestelyjd kuvailtiin lukumaéra- ja
prosenttijakaumalla. Tutkimuksen ensimmdiseen alaongelmaan liittyvit tulokset
esiopetuspdivan pituutta lukuun ottamatta ovat kuvailevia. Luokittelevien muuttujien
tilastollista merkitysta ei ole testattu, koska luokittelun seurauksena syntyi liian monta
pienta ruutufrekvenssid. Esiopetuspdivin pituuden keskiarvoja tarkasteltiin
kaksisuuntaisella varianssianalyysilld, t-testilld ja yksisuuntaisella varianssianalyysilld
(ANOVA) ja Scheffe-testilld.(Agresti & Finlay 1997, 448).

Esiopetuksen pedagogiikkaa tarkasteltiin toiminnan aikuis- ja lapsildhtoisyyttd
mittaavien kysymysten avulla.  Kysymykset mittasivat toiminnan aikuis- ja
lapsilahtoisyyttda  oppimistoimintojen  ohjaamisen ja  tunneilmaston  osalta.
Summamuuttujien keskiarvoja tarkasteltiin ensin kaksisuuntaisella varianssianalyysilla
ja sen jilkeen yksisuuntaisella varianssianalyysilla (ANOVA) ja Scheffe-testilla.

Esiopetuksessa painotettavia tavoitteita tarkasteltiin erillisten tavoitealueiden avulla.
Ryhmiltd saatujen tavoitealueiden keskiarvoja vertailtiin keskenain. Keskiarvojen
erojen merkitsevyyksid vertailtiin kaksisuuntaisella varianssianalyysilld. Tarvittaessa
analysointia jatkettiin yksisuuntaisella varianssianalyysilla (ANOVA).

Taulukossa 3 esitetddn kyselylomakkeista saadun aineiston kisittelyyn kéytetyt
tilastolliset menetelmit seka niiden kayttotarkoitukset.

Taulukko 3 Aineiston tilastolliset analysointimenetelmat

Kiyttotarkoitus Menetelmi
muuttujien kuvailu lukumiiéird- ja prosenttijakauma
keskiarvo ja keskihajonta
keskiarvojen erojen tarkastelu | kaksisuuntainen varianssianalyysi
t-testi
yksisuuntainen varianssianalyysi + Scheffe
reliabiliteetti Cronbachin alpha




5 TUTKIMUKSEN TULOKSET

5.1 Yleinen suhtautuminen esiopetusjirjestelyihin

5.1.1 Sopiva esiopetus paikka
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Suurin osa vastaajista piti paivdkotia sopivimpana esiopetuspaikkana (84.8 %).
Neljannes vastaajista piti myos koulua tahén tarkoitukseen kelpoisena. Vihiten sopivina
esiopetuspaikkoina pidettiin seurakunnan kerhoa ja perhepiivihoitoa (taulukko 4).

Esiopetuspaikaksi sekd koulun ettd piiviakodin oli valmiita hyviaksymain lahes kaikki
ryhmit. Poikkeuksen muodostivat isit kunnassa 1. Heistd kukaan ei pitinyt koulua
sopivana esiopetuspaikkana (taulukko 4).

TAULUKKO 4 Sopiva paikka esiopetukseen

lastentarhanopetiajat | luokanopettajat aidit isit
N =138 n=38 n=29 n=43 n=28

kuntal |kuntall |kuntal |kuntall |kuntal |kuntall | kuntal |kuntall |yhteensi

n=15 n=23 n=15 n=14 n=20 n=23 n=14 n=14 138

n % n % In % in % n % In % n % (n % In %
koulu 2 133 |6 261 |3 200 |4 286 |5 255 |7 304 |0 O 5 357 | 32 232
péivikoti 13 86,7 {22 957 {12 80.0 {10 714 |17 850 {18 783 {13 92,9 |12 857 |117 84.8
seurakunnan | 0 0 0 0 |1 67 |0 O 0 0 0 0 (1 71 |0 O 2 14
kerho
perhepiivi- 0 0 1 43 1 67 [0 O 0 0 0 0 0 0 1 7.1 3 22
hoito
n yhteensi 15 29 17 14 22 25 14 18 154

Huom. taulukossa on huomioitu “kylld”-vastaukset. Jokaisessa ryhmissi oli vastaajia, joiden mielestd on
useampia sopivia esiopetuspaikkoja. Tistd johtuen taulukoiden %-arvot nousevat joissakin sarakkeissa yli
sadan. Kunnassa I esiopetus on sosiaalitoimen alaista toimintaa ja kunnassa II esiopetus toimii

piivihoitotoimintana koulutoimen yhteydessa.
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5.1.2 Esiopetuksen ammattikunta

Ryhmien mielests lastentarhanopettaja oli patevin esiopettaja. 94.2 % vastaajista oli titd
mieltd. Yli puolet vastaajista pitiviat myos luokanopettajia sopivana ammattikuntana
esiopetukseen. Noin neljannes vastaajista hyvéksyi lasten-/paivihoitajan tai
lastenohjaajan sopivaksi ammattikunnaksi esiopetukseen ja véhiten sopivina pidettiin
perhepéivihoitajia ja ldhihoitajia (taulukko 5).

Lastentarhanopettajista lahes kaikki pitivit omaa ammattikuntaa sopivana esiopetukseen
ja kolmannes lastentarhanopettajista piti myos luokanopettajia sopivana ammattikuntana
esiopetukseen. Luokanopettajista suurin osa piti lastentarhanopettajia sopivana
esiopetukseen. Kunnassa 1 luokanopettajista 75 % piti omaa ammattikuntaa sopivana
esiopetukseen, kun kunnassa II puolestaan vajaa puolet. Aidit ja isit nakivit
lastentarhanopettajien ja Iuokanopettajien liséksi muidenkin ammattikuntien sopivan
esiopetukseen. Lihihoitajien ammattikunnan sopivuuden esiopetukseen hyviksyi vain
kolme isd4 (taulukko 5).

TAULUKKO 5 Sopiva ammattikunta esiopetukseen

lastentarhanopettajat | luokanopettajat aidit isit
N=140 n=38 n=31 n=43 n=28

kuntal j(kumtall [kuntal |kuntall (kuntal |kuntall jkuntal [kuntall |yhteensi

n=15 n=23 n=16 n=15 n=20 n=23 n=14 n=14 140

n % n % n % n % n % n % n % n % n %
lastentarhan- |15 100.0 {22 957 {13 86.7 |13 86.7 {19 950 {23100.0 {13 929 |13 929 |131 942
opettaja
Tuokanopettaja [ 5 333 |9 39.1 |12 750 [ 7 46.7 {15 750 |18 783 [ 9 643 |11 786 | 8 614
lastenhoitaja/ | 0 O 0 0 2 133 |0 0O 1 50 |9 391 |5 357 |6 429 | 23 16.5
péivihoitaja
Ishihoitaja. 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 2 143 |1 71 3 21
lastenohjaaja. |1 67 |0 O 3 188 |0 0 3 150 |5 217 {3 214 |4 286 19 13.5
perhepiivi- 0 0 0 0 1 63 |0 O 1 50 {2 87 [2 143 |3 214 9 6.4
hoitaja
n yhteensi 21 31 31 20 39 57 34 38 271

Huom. taulukossa on huomioitu kaikki myéntivét vastaukset. Sen vuoksi sarakkeen %-luku nousee yli
sadan. Kyselylomakkeessa tiedusteltiin mikd ammattikunta on ammattitutkintonsa perusteella péitevin
antamaan esiopetusta. Kunnassa I esiopetus on sosiaalitoimen alaista toimintaa ja kunnassa II esiopetus
toimii paivihoitotoimintana koulutoimen yhteydessi.

5.1.3 Leikin kuuluminen esipetukseen

Lihes kaikki ryhmiit olivat yksimielisid leikin kuulumisesta esiopetukseen 97.9 % (n =
137). Kunnassa II vastaajista 100 % piti leikkid esiopetukseen kuuluvana. Ainoastaan
kahden luokanopettajan ja yhden didin mielestdi kunnassa I leikki ei kuulunut
esiopetukseen (taulukko 6).




TAULUKKO 6 Leikin kuuluminen esiopetukseen
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N = 140 | lastentarhanopettajat | luokanopettajat aidit isét
n=138 n=31 n=43 n=28
kunta I kuntall |kuntal kuntall |kuntal kuntaIl |[kuntal kuntall | yhteensa
n=15 n=23 n=16 n=15 n=20 n=23 n=14 n=14 140
n % n % n % n % n % n % n % n % n %
kylla 15 100.0 |23 100.0 |14 875 {15 1000 [19 950 {23 100.0 {14 1000 {14 1000 {137 979
el 0 0 0 0 2 125 [0 O 1 50 0 0 0 0 0 O 3 2.1
vhteensd | 15 100.0 {23 100.0 {16 100,0 {15 100.0 |20 100.0 |23 100.0 ;14 1000 {14 100.0 | 140 100.0
Huom. kunnassa I esiopetus on sosiaalitoimen alaista toimintaa ja kunnassa II esiopetus toimii
péivihoitotoimintana koulutoimen yhteydessé.
5.1.4 Oppituokioiden kuuluminen esiopetukseen
Léhes kaikki vastaajat olivat yksimielisid oppituokioiden kuulumisesta esiopetukseen
199.3 % (n = 139). Vain yksi lastentarhanopettaja kunnassa Il oli asiasta eri mieltd
(taulukko 7).
TAULUKKO 7 Oppituokioiden kuuluminen esiopetukseen
N = 140 | lastentarhanopettajat | luokanopettajat didit isét
n=38 n=31 n =43 n=28
kunta I kuntall |kuntal kuntall |kuntal kuntall |kuntal kuntall |yhteensi
n=15 n=23 n=16 n=15 n=20 n=23 n=14 n=14
n % n % n % n % n % n % n % n % n %
kylld 15 100.0 {22 957 |16 100.0 [15 100.0 [20 100.0 {23 100.0 |14 100.0 |14 100.0 }139 99.3
ei 0 0 1 43 0 0 0 O 0 0 0 0 0 0 0 0 1 07
vhteensd | 15 100.0 {23 100.0 {16 100,0 |15 100.0 {20 100.0 {23 100.0 {14 100.0 |14 100.0 [140 100.0

Huom. kunnassa I esiopetus on sosiaalitoimen alaista toimintaa ja kunnassa II esiopetus toimii
paivihoitotoimintana koulutoimen yhteydessi.

5.1.5 Esiopetuksen hallinnointi

Esiopetuksen hallinnointiin oli kolme nékoékulmaa. Nakokulmat olivat seuraavat:
Esiopetuksen hallintokuntana toimisi sosiaalitoimi, esiopetuksen hallintokuntana toimisi
koulutoimi tai esiopetus toteutuisi paivdhoitotoimintana koulutoimen yhteydessi.
Tutkimuskunnat erosivat toisistaan siten, ettd kunnassa I esiopetus oli sosiaalitoimen
alaista toimintaa ja kunnassa II esiopetus oli paivahoitotoimintaa koulutoimen
yhteydessd. Kunnassa I esiopetusta oli jarjestetty satunnaisesti ja kunnassa II kaikilla
kuusivuotiailla oli ollut oikeus saada ilmaista esiopetusta vuodesta 1997 lahtien.

Vastaajien enemmistén mielestd esiopetuksen tulisi tapahtua péaivihoitotoimintana
koulutoimen yhteydessd tai siten, ettd hallintokuntana toimisi koulutoimi.
Sosiaalitoimea hallintokuntana kannatti 23.4 % vastaajista. Lastentarhanopettajista
kunnassa II ei kukaan nghnyt mahdollisena esiopetuksen kuulumista sosiaalitoimen
alaisuuteen. Pddosin sosiaalitoimea esiopetuksen mahdollisena hallintokuntana pitavit




vastaajat olivat kuntaan I kuuluvista ryhmista.

vaihtoehtoa (taulukko 8).

TAULUKKO 8 Esiopetuksen hallinnointi
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Osa vastaajista valitsi kaikki kolme

lastentarhanopettajat | luokanopettajat idit isdt
n=37 n=31 n=43 n=28
kuntal |kuntall (kuntal ([kuntall (kuntal {kuntall |kuntal {kuntall |yhteensi
n=14 |[n=23 |n=16 |n=15 |n=20 |n=23 |n=14 |[n=14
n % n % n % n % n % n % n % n % n %
koulutoimi 5 357 120870 {12 750 [15100.0 |14 700 |13 565 |8 571 16 429 | 93 66.9
sosiaalitoimi | 8 57.1 [0 O 3 188 {1 77 17 350 {4 174 |5 357 {4 286 |32 234
esiopetus 8 57.1 122957 |8 500 (14 933 |12 632 |21 955 |11 786 {12 85.7 |108 78.8
péivihoito-
toimintana
koulutoimen
yhteydessi
yhieensi 21 42 23 30 33 38 24 22 233

Huom. taulukossa esitettivit luvut kertovat vastaajien “kylla” vastaukset. Moni vastaaja piti mahdollisena
useampaa kuin yhtd vaihtoehtoa ja sen vuoksi sarakkeiden %-arvot nousivat yli sadan. Kunnassa I
esiopetus on sosiaalitoimen alaista toimintaa ja kunnassa Il esiopetus toimii paivihoitotoimintana
koulutoimen yhteydessi.

5.1.6 Esiopetuksen maksullisuus

Lihes kaikkien vastaajien mielestd esiopetuksen tuli olla maksutonta toimintaa.
Maksullisuuden kannalla oli 5.8 % vastaajista. He kaikki kuuluivat kuntaan I (taulukko

9).

TAULUKKO 9 Esiopetuksen maksullisuus

lastentarhanopettajat | lnokanopettajat aidit isit

n=38 n=31 n=42 n=28

kuntal (kuntall |kuntal |kuntall |kuntal |kuntall {kuntal |kuntall |yhteensd

n=15 n=23 n=16 n=15 n=19 n=23 n=14 n=14

n % n % n % n % n % n % n % n % n %
maksuton |10 66.7 (231000 }15 93.8 |15100.0 |18 947 |23100.0 |13 929 |14100.0 | 131 94.2
maksullinen |5 333 {0 0 1 63 ([0 O 1 53 [0 O 1 71 {0 O 8 58
yhteensi 15100.0 {23 100.0 }16100.0 |15100.0 {19 100.0 |23 100.0 |14 100.0 | 14 100.0 | 139 100.0

Huom. kunnassa I esiopetus on sosiaalitoimen alaista toimintaa ja esiopetusmaksu sisiltyy normaalin
piivihoitomaksuun. Kunnassa II esiopetus on koulutoimen yhteydessi tapahtuvaa paivihoitotoimintaa.
Esiopetus on ilmaista.

5.1.7 Esiopetusryhmi omana ryhméani vai integroituna perusopetukseen

Vastaajista 92.1 % oli sitd mieltd, ettd esiopetusryhmin tulee toimia omana ryhména.
Noin viidesosa hyviksyi integraation. Noin puolet lastentarhanopettajista kunnassa II ja
noin neljdnnes kaikista luokanopettajista piti mahdollisena integroida esiopetusryhma
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perusopetusryhmddn. Ainoastaan isit kunnassa I eivdt hyviksyneet lainkaan
integraatiota (taulukko 10).

TAULUKKO 10 Esiopetusryhmé omana ryhméni tai integroituna perusopetukseen

lastentarhanopettajat | lnokanopettajat idit isit yhteensi
n=38 n=31 n=42 n=28 n=139
kuntal |kuntall |kuntal [|kontall |kuntal |kuntall |(kuntal |kuntaIl
n=15 n=23 n=16 n=15 n=19 n=23 n=14 n=14
n % n % [n % {(n % |In % n % n % in % n %
oma ryhmé 11 73.3 {21 913 {15 938 {15100.0 (191000 |22 957 [12 857 [13 929 |128 92.1
esiopetus ja| 2 133 |12 522 | 4250 |4267 |[4200 |2 87 0 0 1 71 29 20.7
1.luokalaiset
samassa
ryhmiissi
n yhteensi 13 33 19 19 23 24 12 14 157

Huom. taulukossa on esitetty “kylld” — vastaunkset. Tutkimuksessa osa vastaajista hyvéksyi molemmat
vaihtoehdot ja sen vuoksi sarakkeiden %-arvot nousivat yli sadan. Kunnassa I esiopetus on sosiaalitoimen
alaista toimintaa ja kunnassa I1 esiopetus toimii péiivihoitotoimintana koulutoimen yhteydessd.

5.1.8 Esiopetussuunnitelma

79.1 % koehenkildistd oli sitd mieltd, ettd esiopetuksessa tarvitaan kirjallinen
opetussuunnitelma. Lihes kaikkien vastanneiden mielestd opetussuunnitelmaa tulee
soveltaa joustavasti. Vastaajista yhden lastentarhanopettajan ja yhden isin (1.4 %)
mielesti esiopetussuunnitelmaa ei tarvita lainkaan (taulukko 11).

TAULUKKO 11 Esiopetussuunnitelma

lastentarhanopettajat { luokanopettajat didit isdt yhteensi
n=38 n=31 n=42 n=28 n=139
kuntal |kuntall (kuntal |kuntall |kuntal |kuntall |kuntal |kuntall
n=15 n=23 n=16 n=15 n=19 n=23 n=14 n=14
n % |n % |n % |n % [n % in % [n % {n % |n %
kirjailinen 12 80.0 {22 95.7 |15 93.8 {15100.0 {16 84.2 |13 56.5 {11 786 | 6 429 |110 79.1
esiopetus-
suunnitelma
esiopetus- 14 93.3 1231000 |15 938 |13 929 |19100.0 {22 957 {12 857 {13 929 |131 949
suuynnitelman
joustava
soveltaminen
cilainkaan |1 67 [0 O 0 o0 0 0 0 0 0 O 0 0 |1 71} 2 14
esiopetus-
suunnitelmaa
n yhteensi 27 45 30 28 35 35 23 20 243

Huom. taulukossa on huomioitu myénteiset vastaukset. Sen vuoksi sarakkeen %-luku nousee yli sadan.

Kunnassa 1 esiopetus on sosiaalitoimen alaista toimintaa ja kunnassa II esiopetus toimii
piivihoitotoimintana koulutoimen yhteydessi..
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5.1.9 Esiopetuspdivin pituus

Lastentarhanopettajien, luokanopettajien, aitien ja isien arviointien tuloksena saatuja
esiopetuspédivan pituuden keskiarvojen eroja vertailtiin keskenddn ja kunnittain
kaksisuuntaisella varianssianalyysillda (ryhméd x kunta). Molemmilla pésefekteilld oli
erittdin merkitsevd vaikutus tulokseen ja tilastollisesti merkitsevd ryhmd x kunta
yhdysvaikutus (taulukko 12 ja 13).

TAULUKKO 12 Esiopetuspiivin pituus: varianssianalyysin tilastollinen merkitsevyys

ryhméd tutkimuskunta ryhma x tutk.kunta
F 9.31 *** 35.08 *** 4.69 **
df 3 ' 1 3

*p<.05, % p< .01, ¥+ p<.001

Kunnassa 1 esiopetuspidivan pituuden keskiarvoksi saatiin 3.37 ja kunnassa II 4.25
(taulukko 13 seuraavalla sivulla).
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Ryhmien keskiarvoja keskenddn kunnittain vertailtiin t-testillda. Luokanopettajien ja
lastentarhanopettajien ryhmissa ei ilmennyt tilastollisia eroavaisuuksia. Aitien ja isien
ryhmien sisilld ilmeni tilastollisesti erittdin merkitsevit erot. Aidit kunnassa I (ka =
3.15, s = 0.93) painottivat lyhyempéi esiopetuspdivéad kuin didit kunnassa II (ka = 4.27,
s = 0.77). Samoin isdt kunnassa I (ka = 2.93, s = 0.92) painottivat lyhyempai
esiopetuspaivid kuin isdt kunnassa I (ka =4.25, s = 0.76 (kuvio 3, taulukko 13).

Eri ryhmien eroja kummassakin kunnassa erikseen tarkasteltiin lahemmin testini
Scheffe. Kunnassa II tilastollisesti kannatettiin erittdin merkitsevasti pitempad
esiopetuspdivdd kuin kunnassa 1. Kunnassa I lastentarhanopettajien ryhmén keskiarvot
poikkesivat tilastollisesti merkitsevasti &itien ja isien keskiarvoista ja melkein
merkitsevésti luokanopettajista. Kunnassa II lastentarhanopettajien ja luokanopettajien
keskiarvoissa ilmeni tilastollisesti merkitsevi ero (kuvio 3, taulukko 13).

Esiopetuspdivan pituus
5
45
; — — m —8
3,5 \\{/
s 3 ——
2 2,5
7]
e 2
1,5
1
0,5
0 — ,
Ito lo aidit isat
—o—kunta | 4,27 3,31 3,15 2,93
—8- kunta |l 4,52 3,64 4,27 4,36
ryhmé

KUVIO 3 Esiopetuspéivén pituus
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5.2 Esiopetuksen pedagogiikka

Esiopetuksen toiminnan sisdltod tutkittiin aikuisldhtSisyyden ja lapsildhtoisyyden
nikokulmista erilaisin kdytint66n liittyvien kysymysten avulla. Mittaukseen sisaltyi
sekd oppimistoimintojen ohjaamiseen liittyvd osio sekd tunneilmastoa mittaava osio.
Aikuislahtoisyyttd ja lapsilahtoisyyttd mittaavista kysymyksistd muodostettiin
summamuuttujat ja niiden keskiarvoja vertailtiin keskenéén (liite 4 ja 5).

5.2.1 Aikuisléhtoisyys

Aikuislahtoisyyttd mittaavan muuttujan keskiarvo oli 3.08 (s = 0.57). Ryhmien
arviointien tuloksena saatuja aikuisldhtoisyyden keskiarvojen eroja (liite 4) vertailtiin
keskendéin ja kunnittain kaksisuuntaisella varianssianalyysilldi (ryhmd x kunta).
Tuloksena saatiin tilastollisesti melkein merkitsevd vaikutus ryhmalld. Paaefekti
tutkimuskunnalla ja ryhmin ja tutkimuskunnan yhdysvaikutuksella ei ollut tilastollista
merkitysté aikuisldhtoisyyden kannalta tutkimuksen tulokseen (taulukko 14).

TAULUKKO 14 Aikuislihtoisyys: varianssianalyysin tilastollinen merkitsevyys

ryhmé tutkimuskunta tut. kunta x ryhmé
F 2.95* 1.53 0.91
df 3 1 3

*p<.05, ** p< .01, ***p<.001

Ryhmin vaikutusta tutkimustulokseen tarkasteltiin yksisuuntaisella varianssianalyysilld
(ANOVA) Scheffe-testilld. Esiopetuksen toiminnan aikuisldhtoisyyden tarkastelussa
ryhmien keskiarvot erosivat tilastollisesti melkein merkitsevisti. Eroavaisuus ilmeni
lastentarhanopettajien ja aitien valilli. Aidit (ka = 3.23, s = 0.58) arvostivat
aikuislahtoisen toiminnan lastentarhanopettajia (ka = 2.86, s = 0.53) korkeammalle.
Muiden ryhmien vililld ei ollut merkitsevid eroja. Kuntavertailussa kunnassa I oli
aikuislaht6isyyden keskiarvo 3.16 (s = 0.57) hieman korkeampi kuin kunnassa II 3.01 (s
= 0.56). Tilastollisesti silld ei ollut merkitysté (kuvio 4, liite 4).
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Aikuisldhtbisyys
5,00
4,50
4,00
) 3,50
e 3,00 -
e~ 2,50
[ 2,00
X 1,50
1,00
0,50
0,00 —
lo ito aidit isat
—&—kunta | 2,97 3,03 3,37 3,26
—E8—kunta |l 3,10 2,75 3,12 3,17
ryhmaét

KUVIO 4 Esiopetuksen aikuisldhtoisyys

5.2.2 Lapsilahtoisyys

Lapsilahtoisyyttd mittaavan summamuuttujan keskiarvo oli 4.27 (s = 0.42)(liite 5).
Summamuuttujien  keskiarvoja tarkasteltiin ensin erikseen kaksisuuntaisella
varianssianalyysilld (ryhmd x kunta). Tilastollisesti erittdin merkitsevd vaikutus
esiopetuksen toiminnan lapsildhtoisyyteen oli padefektilld ryhmaé ja melkein merkitseva
vaikutus tutkimuskunnalla. Ryhmin ja tutkimuskunnan yhdysvaikutuksella ei ole
tilastollista merkitysti (taulukko 15).

TAULUKKO 15 Lapsilahtoisyys: varianssianalyysin tilastollinen merkitsevyys

ryhmi tutkimuskunta tut.kunta X ryhméi
F 12,89 *** 4.00 * 1.11
df 3 1 3

*p<.05, ¥ p< .01, ¥+ p< 001

Esiopetuksen toiminnan lapsildahtoisyyden keskiarvot tutkimuskuntien vililld eroavat
tilastollisesti melkein merkitsevasti. Kunnassa I lapsilahtoisyyden keskiarvo oli 4.19 (s
= 0.45). Kunnassa II 4.34 (s = 0.39) (liite 5).

Eri ryhmien vilisii keskiarvoerojen analysointia jatkettiin  yksisuuntaisella
varianssianalyysilld Scheffe-testilli. Tutkimuksen mukaan lastentarhanopettajien
lapsilahtoisyytta painottava keskiarvo poikkesi tilastollisesti melkein merkitsevisti
luokanopettajien ja ditien keskiarvoista sekd tilastollisesti erittdin merkitsevisti isien
keskiarvoista. Luokanopettajat painottivat isid voimakkaammin lapsildhtoistd toimintaa

(kuvio 5, liite 6).
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Lapsilihtdisyys

keskiarvo
QO=c NNWWH O
QCUNONONOUNOLMO
OCOO0O0OOOOOOOO

lo ito aidit isat
—o—kunta | 412 455 4,25 3,83
—8—kunta Il 435 4,51 4,31 4,09
ryhmét

KUVIO 5 Esiopetuksen lapsilahtoisyys

5.3 Esiopetuksessa painotettavat tavoitteet

Esiopetuksessa painotettavia tavoitteita tarkasteltiin erillisten tavoitealueiden avulla.
Saatuja keskiarvolukuja kuvailemalla korkein kaikkien ryhmien yhteinen keskiarvo 4.80
(s = 0.53) oli tavoitealueessa opettaa sosiaalisuutta ja matalin keskiarvo 3.02 (s = 1.22)
oli tavoitealueessa opettaa peruslaskutoimitukset (liitteet 7, 8 ja 9).

Keskiarvojen mukaan kunnassa I luokanopettajat painottivat voimakkaimmin
rehellisyyden opettamista, lastentarhanopettajat sosiaalisuuden kehittamistd, &idit
itsetunnon vahvistamista ja isat opettaa keskittymddn opetukseen. Kunnassa II
luokanopettajat painottivat voimakkaimmin ohjeiden kuuntelemisen opettamista,
sddntojen noudattamisen opettamista, rehellisyyden opettamista ja kirsivillisyyden
kasvattamista. = Lastentarhanopettajat  puolestaan  painottivat  voimakkaimmin
ongelmanratkaisutaitojen opettamista. Aidit itsetunnon vahvistamista ja ohjeiden
kuuntelun opettamista. Isit painottivat voimakkaimmin rehellisyyden opettamista
(liitteet 7, 8 ja 9).

Ryhmiltd saatujen tavoitealueiden keskiarvoja  vertailtiin keskeniin. Jokaiselle
tavoitealueelle suoritettiin kaksisuuntainen varianssianalyysi (ryvhmé x kunta). Liitteessd
10 on eritelty kaikki ne tavoitealueet, joissa ilmeni tilastollisia eroavaisuuksia. Ryhmaélla
oli tilastollisesti merkitystd 23 eri tavoitealueessa, joten 16 tavoitealuetta ei tarvinnut
tarkempaa analyysid. Tilastollisesti erittdin merkitsevid eroja ryhmien vililld ilmeni
seuraavissa tavoitealueissa:

Opettaa ongelmanratkaisutaitoja
Opettaa arvioimaan omaa toimintaansa
Opettaa kriittisyyttad

Opettaa puhumaan kunnollisia lauseita
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Kehittii realistista mindkuvaa
Kehittdi sosiaalisuutta

Kehittdd pettymysten sietokykya
Kehittia taideilmaisua

Ryhmien vilisid eroavaisuuksia tutkittiin yksisuuntaisella varianssianalyysilld, testini
Scheffe. Lastentarhanopettajien keskiarvo, tavoitteessa ongelmanratkaisutaitojen
opettaminen, oli tilastollisesti erittdiin merkitsevésti korkeampi kuin isien ja melkein
merkitsevésti korkeampi kuin luokanopettajien. Oman toiminnan arvioinnin
opettamisessa lastentarhanopettajien keskiarvo oli tilastollisesti melkein merkitsevisti
korkeampi kuin ditien ja erittdin merkitsevasti korkeampi kuin isien keskiarvot.
Kriittisyyden opettamista isit painottivat erittdin merkitsevisti vihemmin kuin
lastentarhanopettajat ja melkein merkitsevisti vihemmaén kuin luokanopettajat ja didit.
Opettaa puhumaan kunnollisia lauseita, lastentarhanopettajat painottivat melkein
merkitsevisti enemmaén kuin luokanopettajat ja isia merkitsevasti enemmaén. Realistisen
mindkuvan kehittdmisen painottamisen voimakkuudessa lastentarhanopettajat erosivat
tilastollisesti muista ryhmista. Tilastollisesti melkein merkitsevisti luokanopettajista ja
dideistd ja erittdin merkitsevisti isistd. Sosiaalisuuden kehittimistd isdt painottivat
vihiten. Ero luokanopettajiin oli melkein merkitsevi ja lastentarhanopettajiin ja diteihin
merkitsevd. Tavoitteessa pettymysten sietokyvyn kehittdminen isdt poikkesivat
merkitsevésti muista ryhmisti. Luokanopettajat ja lastentarhanopettajat painottivat
taideilmaisun kehittdmistd merkitsevisti enemman isit (liite 11 ja 12).

Tilastollisesti merkitsevii eroja ryhmien vililla ilmeni seuraavissa tavoitealueissa:

Opettaa pukemaan ja riisumaan itsendisesti
Opettaa hyvit ruokailutavat

Opettaa lukemisen ja kirjoittamisen alkeet
Opettaa matematiikan peruskisitteet
Opettaa vertailua

Kehittds oikeudenmukaisuutta

Kehittai hiirionsietokykya

Kehittdd itsendisyyttd

Kehittdd hienomotoriikkaa

Kehittdg itseilmaisua

Kasvattaa kirsivillisyytta

Itsendisesti pukemaan ja riisumaan opettamista luokanopettajat painottivat merkitsevisti
ja lastentarhanopettajat melkein merkitsevésti isid enemmén. Tavoitetta hyvien
ruokatapojen opettaminen lastentarhanopettajat ja &didit painottivat melkein
merkitsevisti isid korkeammalle. Lukemisen ja kirjoittamisen alkeiden opettamista
lastentarhanopettajat  painottivat merkitsevasti  luokanopettajia  korkeammalle.
Matematiikan peruskisitteiden opettamista lastentarhanopettajat painottivat melkein
merkitsevisti  luokanopettajia ja isid enemmidn. Vertailun  opettamista
lastentarhanopettajat  painottivat  merkitsevisti  ditejd  ja  isid = enemmain.
Lastentarhanopettajat ja didit painottivat oikeudenmukaisuuden kehittdmisti
vahvemmin kuin isit. Hairion sietokyvyn kehittamisti luokanopettajat ja
lastentarhanopettajat  painottivat  isid = melkein = merkitsevisti  enemman.
Lastentarhanopettajat painottivat itsendisyyden ja itseilmaisun kehittdmistd
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merkitsevdsti enemmin kuin isdt. Tavoitetta hienomotoriikan kehittdminen, isédt
painottivat  melkein = merkitsevdsti vihemmidn kuin  luokanopettajat  ja
lastentarhanopettajat. ~ Tavoitetta - karsivillisyyden  kasvattaminen  painottui
luokanopettajien ja ditien keskiarvoissa melkein merkitsevisti enemmaén kuin isien (liite
11 ja 12).

Tilastollisesti melkein merkitsevid eroja ryhmien vililli ilmeni seuraavissa
tavoitealueissa:

Opettaa mittaamista
Kehittd4 yhteistoiminnallisuutta
Kehitt4d sanavarastoa

Lastentarhanopettajien keskiarvo tavoitteessa mittaamisen opettaminen oli melkein
merkitsevdsti  korkeampi  kuin  dideilldi.  Isien  keskiarvo  tavoitteessa
yhteistoiminnallisuuden kehittiminen oli melkein merkitsevisti pienempi kuin ja
lastentarhanopettajien ja ditien. Lastentarhanopettajat painottivat  sanavaraston
kehittamistd melkein merkitsevisti isid enemmén (liite 11 ja 12).

Tutkimuskunnalla ei ollut tilastollista vaikutusta esiopetuksessa painotettaviin
tavoitteisiin. Ryhmén ja tutkimuskunnan yhdysvaikutus kohdistui neljaén
tavoitealueeseen. Tavoitealueita olivat opettaa ongelmanratkaisutaitoja, opettaa
peruslaskutoimitukset, opettaa puhumaan kunnollisia lauseita ja opettaa oppimaan.
Painotettavien tavoitteiden tutkimista jatkettiin yksisuuntaisella varianssianalyysilla
(ANOVA) testind Scheffe ja vertailtiin ryhmien keskiarvoja keskendin kunnittain (liite
13). Ryhmien siséisii eroja tutkittiin t-testilla.

Ongelmanratkaisutaitojen opettamisessa ei kunnassa I ryhmien wvililli ilmennyt
tilastollisesti  merkitsevii eroja, mutta kunnassa II  isit  painottivat
ongelmanratkaisutaitojen opettamista tilastollisesti melkein merkitsevésti vihemmain
kuin &idit ja Iluokanopettajat ja erittiin merkitsevasti vdhemmén kuin
lastentarhanopettajat (kuvio 6 ja liite 13).

Ryhmien sisalld tilastollinen merkitsevyys ilmeni lastentarhanopettajien ryhmissa.
Kunnassa I olevien lastentarhanopettajien keskiarvo oli matalampi kuin kunnassa II
lastentarhanopettajilla t (14) = 2.26 * (kuvio 6 ja liite 13).
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Peruslaskutoimitusten opettamisessa ei kunnassa I ilmennyt merkitsevid eroavaisuuksia
ryhmien vililld, mutta kunnassa II lastentarhanopettajien ja 4itien wvililla oli

tilastollisesti melkein merkitsevi ero (kuvio 7 ja liite 13).

Ryhmien sisdlld tilastollinen merkitsevyys ilmeni lastentarhanopettajien ja ditien
ryhmissd. Kunnassa I olevien lastentarhanopettajien keskiarvo oli matalampi kuin
kunnassa II lastentarhanopettajilla t (36) = 2.35 * ja dideilld kunnassa I korkeampi kuin
kunnassa I1 t (40) = 2.26 * (kuvio 7 ja liite 13).
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Kunnollisten lauseiden puhumaan opettaminen aiheutti eroavaisuuksia ryhmien vililla
kunnassa I. Luokanopettajat painottivat tavoitealuetta melkein merkitsevisti heikommin
kuin lastentarhanopettajat. Isit puolestaan painottivat titd tavoitealuetta melkein
merkitsevasti vihemmidn kuin &idit ja erittdin merkitsevasti vdhemméin kuin
lastentarhanopettajat (kuvio 8 ja liite 13).

Ryhmien sisilld tilastollinen merkitsevyys ilmeni isien ryhméassi. Kunnassa I olevien
isien keskiarvo oli matalampi kuin isilld kunnassa II t (26) = 3.02 ** (KUVIO 8 ja liite
13).

Opettaa puhumaan kunnollisia lauseita
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KUVIO 8 Opettaa puhumaan kunnollisia lauseita

Oppimaan opettaminen aiheutti eroja kunnassa II. Lastentarhanopettajat painottivat
tavoitetta melkein merkitsevisti ditejd vahvemmin ja merkitsevisti vahvemmin
verrattuna isien ryhmaén (kuvio 9 ja liite 13).

Ryhmien  sisdlld tilastollinen merkitsevyys ilmeni luokanopettajien ja
lastentarhanopettajien ryhmissd. Kunnassa I olevien luokanopettajien keskiarvo oli
matalampi kuin luokanopettajilla kunnassa 1I t (28) = 3.03 ** ja lastentarhanopettajilla
kunnassa I matalampi kuin kunnassa I1 t (14.99) = 2.64 * (kuvio 9 ja liite 13).
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6 POHDINTA

Tamén tutkimuksen tarkoituksena oli selvittid eri ryhmien, luokanopettajien,
lastentarhanopettajien, esikouluikdisten lasten ditien ja isien, mielipiteitd
esiopetusjirjestelyistd, aikuisen tavasta ohjata esikoululaisen oppimista ja
esiopetuksessa painotettavista tavoitteista. Palautettujen kyselylomakkeiden maarasti
voi olettaa, ettd tutkimus ajoittui oikeaan ajankohtaan ja kiinnosti vastaajia..

Tutkimuksessa selvitettiin oliko luokanopettajien, lastentarhanopettajien, iitien ja isien
kasityksissd eroja ja oliko tutkimuskunnalla vaikutusta vastaajien mielipiteisiin.
Etukiteen tiedettiin, ettd tutkimuskunnat poikkesivat toisistaan hallinnon suhteen.
Kunnassa I toteutettiin esiopetusta normaalin pédivihoitotoiminnan ohessa ja
paivdhoitotoiminta oli sosiaalitoimen alaista toimintaa. Kunnassa II esiopetusta
toteutettiin péivéhoitotoimintana koulutoimen yhteydessi. Vuodesta 1997 ldhtien
kaikilla kunnan 6-vuotiailla oli ollut mahdollisuus ja oikeus ilmaiseen esiopetukseen.
Tutkimus on luonteeltaan kuvaileva ja vertaileva. Tutkimuksen kuvailevan luonteen
vuoksi téssd tutkimuksessa el ole asetettu varsinaisia hypoteeseja.

Téamén tutkimuksen tulosten mukaan esiopetustoiminta tulisi jérjestdd seuraavalla
tavalla.  Esiopetuspaikkana toimisi  pdivdkoti ja  esiopetuksesta  vastaisi
lastentarhanopettajien ammattikunta. Esiopetuksen toiminnan sisdltéon kuuluisi
olennaisena osana leikki ja oppituokiot. Esiopetuksen tulisi olla koulutoimen yhteydessi
tapahtuvaa pdivahoitotoimintaa, joka olisi maksutonta. Esiopetusryhmén toimisi omana
ryhming, jossa sovelletaan joustavasti esiopetussuunnitelmaa. Esiopetuspidivan pituus
olisi noin nelja tuntia.

Esiopetuksen jérjestelyihin tutkimuksessa kuului, sopiva esiopetuspaikka, sopivin
ammattikunta vastaamaan esiopetuksesta, leikki ja oppituokiot esiopetuksessa,
esiopetuksen hallinnointi ja maksullisuus, sopiva esiopetusryhmi, esiopetussuunnitelma
ja esiopetuspdivdan pituus. Tutkimuksessa havaittiin suurimmat erot ryhmien valilld
esiopetuspéivin pituudessa ja suurimmat erot kuntien vililld esiopetuspdivén pituudessa
ja esiopetuksen hallinnossa.

Lastentarhanopettajat painottivat muita ryhmiid pitempiid esiopetuspdivdd ja isit
puolestaan muita ryhmid lyhyempaéa esiopetuspiivad. Tutkimuskuntien vélinen ero oli
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esiopetuspdivin pituuden suhteen huomattava. Kunnassa II, missa esiopetus on toiminut
paivihoitotoimintana koulutoimen yhteydessa ja ldhes kaikki kuusivuotiaat osallistuivat
esiopetukseen, painotettiin erittdin merkitsevisti pitempdd esiopetuspdivad kuin
kunnassa I. Kunnassa I noin puolet kuusivuotiaista osallistui esiopetukseen.(Esiopetus
kunnissa 1999.)

Esiopetuksen hallinnoinnin suhteen tutkimuksessa havaittiin eroavaisuuksia. Kunnassa
Il kaikki ryhmit olivat erittdin tyytyviisid nykyiseen hallintomalliin, toimintaan
koulutoimen yhteydessd,. Kunnassa I edelld mainittuun kéytantd6n suhtauduttiin
hieman varovaisemmin, mutta hyviksyvisti. Kunnassa I, missd esiopetus tapahtui
sosiaalihallinnon alaisuudessa, yli puolet lastentarhanopettajista painottivat kyseistéd
hallintomallia, dideistd ja isistd yli kolmannes, mutta luokanopettajista vain muutama.
Sosiaalitoimen hallinnointia kunnassa II piti mahdollisena ainoastaan muutama
koehenkilo. Koulutoimea esiopetuksen hallintokuntana painottivat luokanopettajat
ryhmistd korkeimmalle molemmissa kunnissa (taulukko 8).

On syytd pohtia milld tavoin hallintokunta vaikuttaa konkreettisesti esiopetukseen.
Tutkimusten perusteella paivihoidon sijoittuminen kahden hallinnonalan koulutoimen
ja sosiaalitoimen risteyskohtaan aiheutti Ojalan & Siekkisen (1998) mukaan ongelmia
noin kolmasosassa yksikoistd. Piivikodin ja koulun kuuluminen eri hallinnon
alaisuuteen vaikeutti niiden vilistd pedagogista yhteisty6td. (Korhonen 1996; Aho 1998;
Poikonen 1999.)

Muiden esiopetuksen jirjestelyja koskevien kysymysten kohdalla ei ilmennyt
merkittdvid eroavaisuuksia. Vastaajat olivat ldhes yksimielisia esiopetuksen
maksuttomuudesta ja sopivana esiopetuspaikkana pidettiin piivikotia. Vajaa neljannes
vastaajista piti myds koulua sopivana paikkana esiopetukseen. Lomakkeen
kysymyksessd: esiopetuspaikkana koulu, ei ilmennyt tapahtuisiko esiopetus koulussa
koulutoimen alaisuudessa vai olisiko esiopetuspaikkana koulun tilat.

Esiopetuksen ammattikunnan suhteen lastentarhanopettajat ja luokanopettajat olivat
molemmissa kunnissa lihes yksimielisid siitd, ettd esiopetuksesta vastaavat joko
lastentarhanopettajat tai luokanopettajat. Aidit ja isit puolestaan olivat valmiita
hyviksymain molemmissa kunnissa lastenhoitajan / paivihoitajan ja lastenohjaajan
esiopetukseen, muutamat isdt hyvaksyivat myos lghihoitajien ammattikunnan.

Stolpe (1995) kysyi tutkimuksessaan luokanopettajilta ja lastentarhanopettajilta,
kumman ammattikunnan tulisi heiddn mielestddn wvastata kuusivuotiaiden
esiopetuksesta. Kolme viidestd luokanopettajasta oli sitdi mieltd, ettd
lastentarhanopettajan tuli huolehtia kuusivuotiaiden kasvatuksesta ja opetuksesta ja
neljd kuudesta lastentarhanopettajasta piti omaa ammattikuntaa sopivimpana. Tamén
tutkimuksen tulos poikkesi  Stolpen tuloksista siten, ettd noin nelja viidestd
luokanopettajasta piti lastentarhanopettajaa sopivana esiopetukseen ja lahes kaikki
lastentarhanopettajat pitivit omaa ammattikuntaa sopivana esiopetukseen. (Stolpe
1995). Kyselylomake oli timén kysymyksen osalta puutteellinen. Kyselylomakkeessa
olisi pitinyt muiden ammattikuntien lisdksi olla mukana sosiaalikasvattajien
ammattikunta.
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Sopivina esiopetuksen toteutusvaihtoehtoina tutkimuksessa esiteltiin esiopetusryhmén
toimiminen omana ryhméini tai integroituna perusopetukseen. Kaikki ryhmit
molemmissa kunnissa painottivat esiopetusryhmén toimimista omana ryhméni.
Kunnassa 1II lastentarhanopettajista yli puolet painotti myos integroitua
toteutusvaihtoehtoa, isistd puolestaan ei kukaan kummassakaan kunnassa.

Mielenkiintoista oli leikin ja oppituokioiden osuuden korkea painottuminen kaikissa
ryhmissd. Mantysen (1997) mukaan aikuisjohtoista toimintaa ja suoraa opettamista
saatetaan arvostaa enemmdn kuin lasten omatoimista leikkid siitd huolimatta, ettéd
kasityksissa leikkid painotetaan (Méantynen 1997).

Esiopetuksen pedagogiikkaa, aikuisen tapaa ohjata esikoululaisen oppimista, ldhestyttiin
aikuislahtoisyyden ja lapsilihtoisyyden nakokulmista. Tulee huomioida, ettd nyt
tutkittiin mielipiteitd. Mielipiteissd painottunut lapsildhtoinen tai aikuisldhtoinen
ajattelua ei valttamattd siirry toiminnan tasolla arjen kaytint6on. (Huttunen 1989;
Korkia-aho & Tervo 1997; Hujala ym. 1998)

Aikuislahtoisessd ajattelussa painotusten erot tutkimuksen mukaan olivat ryhmien
vélilla. Kunnassa 1 4idit ja isdt painottivat aikuisldht6isyyttd enemmin kuin
luokanopettajat. Saman suuntainen tulos oli myés toisessa tutkimuskunnassa, mutta erot
eivit olleet ryhmien vililld yhtd suuret. Lapsildhtoisen ajattelun osalta sekd ryhmalla
ettd tutkimuskunnalla oli vaikutusta tulokseen. Kunnassa I painotettiin vihemmin
lapsildhtoistd ajattelua verrattuna kuntaan II, lukuun ottamatta lastentarhanopettajia.
Lastentarhanopettajat kunnassa I painottivat hieman enemmén lapsildhtoisyyttd kuin
kollegat kunnassa II.

Lastentarhanopettajat painottivat lapsilahtoisyyttd muita ryhmid enemmén ja
aikuislahtoisyyttd muita ryhmid vahemmén. Isit puolestaan painottivat lapsilahtoisyyttd
muita ryhmid vdhemmin ja aikuisldhtoisyyttd é&itien kanssa Iuokanopettajien ja
lastentarhanopettajien ryhmia enemmin (liite 11).

Esiopetuksessa painotettavista tavoitteista, tavoitealueiden keskiarvotulosten perusteella
kuvaillen, ryhmit yhdessd painottivat voimakkaimmin sosiaalisuuden kehittdmisté,
ohjeiden kuuntelemisen opettamista ja itsetunnon vahvistamista. Véhiten
arviointialueista painottui peruslaskutoimitusten opettaminen. Luokanopettajat ja
lastentarhanopettajat painottivat hairionsietokyvyn kehittdmistd yhtd voimakkaasti (liite
9).

Tavoitealueissa ilmeni merkitsevid eroja ryhmien painotuksissa seuraavissa
tavoitealueissa: opettaa ongelmanratkaisutaitoja, opettaa arvioimaan omaa toimintaansa,
opettaa kriittisyyttd, opettaa puhumaan kunnollisia lauseita, kehittdd realistista
mindkuvaa, kehittdd sosiaalisuutta, kehittdd pettymysten sietokykyd ja kehittda
taideilmaisua.

Lastentarhanopettajien painotuksissa korostuivat tavoitealueet: kehittdd realistista
mindkuvaa, ongelmanratkaisutaitojen opettaminen ja opettaa puhumaan kunnollisia
lauseita ja oman toiminnan arvioinnin opettamista. Luokanopettajat ja
lastentarhanopettajat painottivat taideilmaisun kehittdmistd voimakkaammin kuin isat.
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Isit poikkesivat muista ryhmistd painottamalla heikoiten tavoitteita kriittisyyden
opettaminen, sosiaalisuuden kehittiminen seka pettymysten sietokyvyn kehittiminen.

Tutkimuskunnalla ei ollut merkitystd esiopetuksessa painotettavien tavoitteiden
kohdalla, mutta ryhmén ja tutkimuskunnan yhdysvaikutuksessa nousi esille kunnassa I
lastentarhanopettajien ja isien vilinen ero tavoitteessa opettaa puhumaan kunnollisia
lauseita. Kunnassa II puolestaan lastentarhanopettajien ja isien vilinen ero
ongelmanratkaisutaitojen opettamisessa. Lastentarhanopettajat painottivat molempia
alueita enemmin kuin isét.

Esiopetustavoitteiden painotusten keskiarvoeroja vertaamalla voi karkeasti vetdd
johtopaatoksen, ettd lastentarhanopettajat painottivat tavoitteita vertailtavista ryhmista
rohkeimmin. Aidit ja luokanopettajat painottivat tavoitteita ryhmien yhteisten
keskiarvojen tasolla ja isdt olivat varovaisimpia arvioinneissaan. Jatkotutkimuksia
ajatellen esiopetuksessa painotettavat tavoitteet kannattanee ryhmitelld sisdltojensi
perusteella, koska silloin niiden kisittely olisi analysointi vaiheessa yksinkertaisempaa
ja selkeampad. Muutenkin tavoitteiden ja sisdltoalueiden erottelu tuntui vaikealta.

Tutkimuksen edetessd esiopetuksessa on ollut kdynnissd voimakas muutosprosessi.
Témd on  osaltaan lisinnyt mielenkiintoa tutkimuksentekoa kohtaan, osaltaan
vaikeuttanut sitd. Tutkimuksen teon aikana jatkuvasti ilmennyt uusi tieto aiheutti
tutkimusprosessin aikana jatkuvasti uudelleen arviointia tyotd kohtaan. Kyselylomake
laadittiin jo kevailla 1999.

Jatkotutkimuksia ajatellen, mielestdni uutta tietoa tutkittavalla alueella ilmeni
esiopetuspdivdn pituuden alueella. Lastentarhanopettajat painottivat tutkimuksen
mukaan muita ryhmid pitempid esiopetuspdivdd. Onko tilld yhteyttd tutkimuksessa
ilmenneeseen  lastentarhanopettajien  lapsildhtdiseen  ajatteluun.  Kokevatko
lastentarhanopettajat esiopetuspiivin toiminnan sisillon erilaisena kuin muut ryhmét?

Tutkimuskuntien vilinen ero esiopetuspdivin pituuden suhteen ja lapsildhtoisen
ajattelun  suhteen  aiheuttanee  lisitutkimustarvetta. Onko tutkimuskuntien
hallintomalleilla yhteyttd tutkimuksen tulokseen vai voiko asian kiantid toisin pdin,
onko lapsilahtoinen ajattelumalli oflut vaikuttamassa hallintokuntaratkaisuun.

Haasteita esiopetuksen kehitykselle tuo kaikkien ryhmien selked mielipide esiopetuksen
hallinnosta. Kyselylomakkeeseen vastanneiden mukaan esiopetus tulisi jarjestdd
péivahoitotoimintana koulutoimen yhteydessi tai koulutoimen alaisuudessa.

Yhteenvetona voi sanoa, etti teoriatietoihin nojautuen esiopetus on suuressa
muutosvaiheessa. Tutkimustietoa tarvitaan, jotta kunnissa tehtivien esiopetustoimintaan
vaikuttavien paatosten perustaksi saadaan luotettavaa tietoa. Toivottavasti
kuusivuotiaiden esiopetus toteutuu perusopetuslain mukaisesti lapset huomioonottavana
lapsuuden erityisluonteen ja lapsuuden oppimisen ymmaértdmisend ja osana
varhaiskasvatuksen kokonaisuutta. (Hujala ym.1998).
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LOTE1 1/2

TUTKIMUSLUPAPYYNTO

KASVATUS- JA OPETUSTOIMEN SIHTEERI
XXXXXXXXXXXXXX

Teen opinndytetyotd Jyvaskylan Yliopiston varhaiskasvatuksen laitokselle. Graduni
aihe on "Mitéd esiopetus on, onko se sitd mitd odotetaan?” Perehdyn esiopetuksessa
kaytettdvadn pedagogiikkaan ja tutkin millaisia tavoitteita eri ryhmit esiopetukselle
asettavat. Tutkimus on tarkoitus suorittaa kyselykaavakkeen avulla xxxxxxxxx kunnissa
elo- syyskuussa 1999. Kohderyhmédin kuuluu xxxx luokanopettajia (20),
lastentarhanopettajia (20) ja esikoululaisten vanhempia (20 é&itia ja 20 isdi).
Kyselylomakkeeseen ei tule vastaajan nimed, joten vastaajaa ei ole mahdollista
tunnistaa. Tulokset raportoidaan varhaiskasvatuksenlaitokselle opinniytetyoni.
Gradutyoskentelyani ohjaa kasvatustieteen tohtori Markku Leskinen.

Pyydan lupaa suorittaa tutkimuksen xxxxxxx péivikodeissa ja kouluissa.

xxxxxxxxxxx 30.04.1999
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LIITE1 2/2

TUTKIMUSONGELMA

Tutkimuksen tarkoituksena on tarkastella esiopetusta pedagogiselta nikékannalta. Olen
valinnut kaksi erilaista lahestymistapaa, konstruktivistisen ja behavioristisen.
Konstruktivistisessa ldhestymistavassa painotetaan lapsiléht6istd toimintaa ja
behavioristisessa ldhestymistavassa painottuu aikuisldhtdinen toiminnan malli. Kumpaa
néistd esiopetus lahenee tai kumpaa sen oletetaan 1dhenevian? Esiopetuksen
pedagogiikan lisaksi selvitan, mitka esiopetuksen tavoitteista ovat tiarkeimpid, kenelle
esiopetusta ajatellaan jarjestettavin, missa esiopetusta toivotaan jirjestettdavan ja kuka /
ketkd vastaajien mielesta ovat sopivia antamaan esiopetusta. Esille tulee myos kysymys
tulisiko esiopetuksen olla koulutoimen vai sosiaalitoimen alaista toimintaa.

Esiopetustoiminnan pedagogiikasta riippumatta tirkeinti on, vastaako esiopetus koulun
odotuksia tai pystyyko koulu hyodyntidméin esiopetuksesta saadun hyodyn kasvatus- ja
opetustyossd. Kaiken kaikkiaan, onko asiat niin kuin odotetaan, vai 16ytyyko selva
yhteistyotd vaikeuttava tai edistdva nivel?

Tutkimus on tarkoitettu kaikille esiopetuksen kehittamistyosta kiinnostuneille.
Parhaillaan esiopetusta kehitetdan monenlaisin eri kasvatuksellisin projektein, mutta
millaisella pedagogiikalla projektit ja tyoskentely esiopetuksessa etenee, on jadnyt
vihemmille huomiolle. Kiivaana kdydain julkisella tasolla keskustelua myo6s
kuusivuotiaiden esiopetuksen siirtimisestd koulun alaisuuteen. Haen ajatuksia myos
naihin kysymyksiin.
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LITE2
ARVOISA VASTAAJA

Olen Anne Selenius Jyviskylian yliopiston varhaiskasvatuksen maisterikoulutuksesta. Teen
parhaillani opinnéytetyoté eli gradua esiopetuksesta. Tarkoitukseni on selvittdad millaista
pedagogiikkaa esiopetuksen puitteissa odotetaan ja annetaan. Yksinkertaisesti sanottuna, miti hyva
esiopetus on, ovatko asiat niin kuin niiden odotetaan olevan? Télld kyselylomakkeella haluaisin
aiheesta Sinun mielipiteesi. Oikeata ja vaardi vastausta ei ole olemassa. Tutkimuksen
onnistumisen kannalta on térkead, ettd juuri Sind vastaisit tdhédn kyselyyn.

Kysymyksiin voit vastata ruksaamalla “kylld” / “ei” tai ympyréimilli mieleisesi vaihtoehden.

Osal
1. Sukupuoli O mies O nainen
2. Tk vuotta
3. Siviilisdaty O naimisissa O naimaton
0O avoliitossa 0O leski
0O eronnut
4. Perheen koko aikuista lasta
5. Nykyinen ammattinimike
6. Ammatillinen koulutus O eiole O kurssi
O tutkinto

miki
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7. Suorituspaikka

8. Valmistumisvuosi

9. Ty6kokemus nykyisessi tyossi vuotta kk

10. Kotikunta

Alleviivaa se paikka, miki:i olisi mielestiisi kaikkein sopivin.

11. Mielestisi esiopetusta voi antaa: Koulussa
Paivikodissa
Seurakunnan kerhossa

Perhepaivahoidossa

Vastaa seuraaviin kohtiin rastittamalla joko “kylli” tai ei” mielipiteesi mukaan

12. Esiopetusta on ammattitutkintonsa perusteella pitevin antamaan:

luokanopettaja O kylla Oei
lastentarhanopettaja O kylla Dei
lastenhoitaja/ pdivahoitaja O kylla Oei
lahihoitaja O kylla Oei
lastenohjaaja O kylla Oei
perhepéivahoitaja O kylld O ei

13. Leikin tulee kuulua esiopetukseen 0 kylla Oei



14. Oppituokiot kuuluvat esiopetukseen

15. Esiopetuksen tulisi olla koulutoimen
alaista toimintaa

16. Esiopetuksen tulisi olla sosiaalitoimen
alaista toimintaa

17. Esiopetuksen tulisi olla koulutoimen alaista
paivihoitotoimintaa (kuten Imatralla).

18. Esiopetuksen tulisi olla maksutonta toimintaa

19. Esikoululaisilla tulee olla omat ryhméansi

20. Esikoululaisten ja perusopetuksen
1. Luokkalaiset voivat olla samassa ryhméssa

21. Esiopetuksen toteutuksen tulee perustua
kirjalliseen esiopetussuunnitelmaan

22. Esiopetussuunnitelmaa sovelletaan joustavasti
lapsiryhmén toiminnan mukaan

23. Esiopetus ei tarvitse lainkaan
opetussuunnitelmaa

24. Sopiva esiopetuspéivin pituus on

O kylla

0 kylla

O kylla

O kyllé

0 kylla

O kylla

O kylla

O kylla

o kylla

[0 samaa mieltd

tuntia

Oei

O ei

Oei

Oei

Oei

O ei

0 ei

O ei

Oel

O eri mieltd
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Osall

Seuraavat kysymykset ovat viittamié liittyen opetuksen toteuttamiseen. Ympiroi se vaihtoehto,
joka mielestiisi parhaiten soveltuu kuvaamaan esiopetusta tilld hetkelld. Oikeaa vastausta ei ole.
On tarkedd, ettd vastaat jokaiseen kysymykseen.

Vaihtoehtoja on viisi seuraavasti:
1 = ei sovellu lainkaan

2 = soveltuu huonosti

3 = soveltuu tyydyttavasti

4 = soveltuu hyvin

5 = soveltuu erittdin hyvin

25. Opettaja on jéarjestanyt erilaisia toimintavaihtoehtoja
(mm. roolileikit, rakentelu, luonnontieteet, erilaiset pelit,
kirjat, kuvallinen ilmaisu, kiden tyot, musiikki, liikunta),
joissa lapset saavat valita toimintansa. 1 2 3 4 5

26. Toimitaan suurissa ryhmissi opettajan johdolla. Lapset
tekevit samoja asioita samaan aikaan. 1 2 3 45

27. Lapset kayttavit konkreettisia, elamanlaheisii leikki-
ja toimintavilineita. 1 2 3 45

28. Opettaja kertoo lapsille tarkasti, mit heidédn tulee tehdi
ja milloin. Opettaja odottaa lasten seuraavan hinen suunni-
telmiaan. 1 23 45

29. Lapset toimivat aktiivisesti. He valitsevat seki opettajan
esille laittamista toiminnoista, etti aloittavat myos vapaasti
omia toimintojaan. 1 2 3 45

30. Lapset tyoskentelevat enimmaikseen yksilollisesti tai pienissa
itse muodostamissaan ryhmissé. Eri lapset tekevit eri asioita. 1 2 3 4°5

31. Lapset kayttavit tyokirjoja, monisteita, tehtdvikortteja
ja muita abstrakteja oppimateriaaleja. 1 2 3 45

32. Opettajat tekevit lapsille kysymyksid, jotka rohkaisevat
heita pohtimaan ja tuottamaan monia erilaisia ratkaisuja. 1 2 3 45



1 = ei sovellu lainkaan

2 = soveltuu huonosti

3 = soveltuu tyydyttavasti
4 = soveltuu hyvin

5 = soveltuu erittdin hyvin

33. Opettajat odottavat lasten istuvan hiljaa ja seuraavan
opetusta tai tekevan kyné- paperi ~tehtavia.

34. Lukemisen ja kirjoittamisen opettamisessa suositaan
kirjainten tunnistamiseen tihtddvas suoraa opettamista,
aakkosten luettelua, viivoin rajattujen alueiden virittamisti
ja kirjainten kirjoittamista oikein.

35. Opettajat kiyttavit sen tyyppisid toimintoja kuten palikoilla
rakentelua, leivonta-aineiden mittaamista, puukésitoité ja piir-
tamistd ohjatessaan lapsia omaksumaan kisitteitd matemaatti-
silta, luonnontieteellisilta ja yhteiskunnallisilta siséltoalueilta.

36. Lapsille jarjestetddn opetustuokioita, joiden tavoitteena
on kynan kéyton, kuvien vérittdmisen tai saksien kiyton
oppiminen.

37. Lapset kéyttivit erilaisia taiteellisia ilmaisutekniikoita kuten
sormimaalausta, siveltimin maalausta ja savityoskentely4, oman
valintansa mukaan.

38. Opettajat esittavit kysymyksié, joihin lapset voivat vastata vain yhdelld
oikealla tavalla. Muistamista ja ulkomuistiharjoituksia suositaan.

39. Lapsia motivoidaan osallistumaan toimintaan virittdmalla lapsen
luonnollista uteliaisuutta ja mielenkiintoa.

40. Lapsia rohkaistaan kuuntelemaan, kertomaan omia kertomuksiaan,
osallistumaan naytelmaleikkeihin, tutkimaan ja kokeilemaan kirjoitta-
mista piirtdmalla ja kopioimalla sekd tavaamaan keksimill4dén tavalla.
Ympériston jarjestelyt houkuttelevat lasta kiinnittamaén huomiota
kirjoitettujen sanojen ja symbolien sisiltamiin viesteihin.

41. Kuvallisen ilmaisun ja kiden t6itd tehdddn aikuisen mallin tai
tarkkojen ohjeiden mukaan, virittden valmiita kuvioita tai saattaen
loppuun opettajan valmistelemia toiti.
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1 = ei sovellu lainkaan

2 = soveltuu huonosti

3 = soveltuu tyydyttavisti
4 = soveltuu hyvin

5 = soveltuu erittédin hyvin

42. Tiettyjen siséltoalueiden kuten matematiikan, lukemisen ja
kirjoittamisen seki luonnontieteiden alkeiden opettamiseen varataan
erillinen aika tai ajanjakso.

43. Lapsilla on piivan aikana mahdollisuus kiyttaa palapelejd, legoja,
varikynid, muovailuvahoja, saksia sekd muita vastaavia vilincitd oman
valintansa mukaan.

44, Lasten motivoinnissa kaytetidn ulkoisia keinoja. Lapsia vaaditaan
osallistumaan toimintoihin, heitd palkitaan osallistumisesta ja paheksutaan

osallistumattomuudesta jne.

45 Opeiiajal nayttavat tunteita lapsille hymyllemalla koskettamalla,
halaamalla ja puhumalla heille heidan siimiensa tasolis ctonkin
kahdenkeskisissd vuorovaikutustilanteissa.

46. Lapsiryhmistd kuuluu miellyttiavai keskustelua, spontaania naurua
ja jannityksen aiheuttamia huudahduksia.

47. Opettajat kiyttdvat ohjausmenetelminéén tai jarjestyksenpitokeinonaan
kilpailua, vertailua tai arvostelua.

48. Opettajat puhuvat tunteistaan. He rohkaisevat lapsia pukemaan seké
positiiviset ettd negatiiviset tunteensa ja ajatuksensa sanoiksi.

49. Lapsiryhmissé voi olla joko kova melu tai aikuisen vaatima hiljaisuus.

-f:l \Hll}l il(‘lifl! hﬂ\ll!(l\/fli \!OIlfIll\iltl |Ii |\ I‘T‘f‘_l__l_d{i_l__l_ ldl !drjestyksenplt()kelnonaan
asian selittamisti uudrne-—“ hioftamusia, vashinmantos, raitts
kannustamista j ja rohkaisua.
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Esiopetuksessa voidaan painottaa erilaisia tavoitteita. Arvioi esitettyjen tavoitteiden

tarkeytid kiyttien seuraavaa asteikkoa:

5 Taysin samaa mieltd

4 Jokseenkin samaa mielti

3 Ei samaa, muttei eri mieltikéin
2 Jokseenkin eri mieltd

1 Téysin eri mieltd

51. Esiopetuksen tavoitteena on

opettaa

¢ kuuntelemaan ohjeita

keskittymain opetukseen
noudattamaan saint6ja

huolehtimaan omista asioistaan
pysyméén omalla tyoskentelypaikalizan

[ S WU

[y

opettaa

oikea kynéote

pukemaan ja riisumaan itseniisesti
hyvit ruokailutavat

selviytymain liikenteessi
kayttaytymain koululaisen tavoin

[ ]
Pk vt e el ot

opettaa

¢ ongelmanratkaisutaitoja
lukemisen ja kirjoittamisen alkeet
matematiikan peruskaisitteet
peruslaskutoimitukset
mittaamista

e e T o ey

opettaa

vertailua

arviointia

arvioimaan omaa toimintaansa
kriittisyytta

puhumaan kunnollisia lauseita

bt jmd e et

opettaa

e puhumaan, kun on saanut luvan
rehellisyyteen

perustiedot ympéaristosta

omat henkilétiedot

oppimaan

d et jaad el
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kehittii:

¢ realistista mindkuvaa
oikeudenmukaisuutta
hairién sietokykya
sosiaalisuutta
pettymysten sietokykya

kehittii:

o taideilmaisua
yhteistoiminnallisuutta
itsendisyytta
hienomotoriikkaa
silma-kasi — yhteistyota

kehittiaa:
e sanavarastoa
o itseilmaisua

vahvistaa:
e itsetuntoa

kasvattaa:
o Kkarsivillisyytta

Jos listasta puuttui sinun mielestisi jotain olennaista, esiopetuksen tavoitteisiin liittyvid seikkoja,
voit kirjata ne alla olevalle tyhjalle riville. Tarvittaessa kdyti paperin kaantdpuolta.
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ESIOPETUKSESTA KESKUSTELLAAN TALLA HETKELLA RUNSAASTL JOS

SYDAMELLINEN KIITOS VAIVANNAOSTASI!
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SINULLA ON MIELESSASI ASIOITA, JOTKA TAHTOISIT ILMAISTA TUTKIMUKSEN

TEKIJALLE, NIIN KIRJAA NE PAPERIN KAANTOPUOLELLE.



LITE 3 Vastinparit

83

VASTINPARIT ARVIOINTIALUE: pedagogiset
toimintaperiaatteet

25+ toimintamahdollisuudet Mahdoll. yksil6llisiin valintoihin

28 - Opettajan rajaama toiminta

39 + motivointi Lapsiliht6inen

44 - Aikuisliht6éinen, ulkokohtainen

30 + eriyttiminen Itseohjautuvuus / pienryhmiit

26 - Aikuisjohtoisuus / suuret ryhméit

29 + aloitteellisuus Lapsildht6inen

33- Opettajalihtoinen

27 + toimintavilineet Konkreettiset / eliminliheiset

31- Abstraktit / arkitodellisuudelle vieraat

32+ Kognitiivinen vuorovaikutus Luova ongelmanratkaisu, dynaaminen tiedonkisitys

38 - Kahlittu ajattelu; staattinen tiedonkisitys

VASTINPARIT ARVIOINTIALUE:
sisiltoalueiden kisittely

40 + Kirjoitettuun kieleen Lapselle merkityksellisen oppimisen ohjaaminen;
suuntautuminen honnolliset tilanteet; epéisuora opetus

34 - Strukturoidut tilanteet; formaalinen, suora opetus

35+ Yhteiskuntaan ja lnonnontieteisiin | Lapselle merkityksellisen oppimisen ohjaaminen;
suuntautum. (science) luonnolliset tilanteet: episuora opetus

42 - Strukturoidut tilanteet; formaalinen, suora opetus

43 + hienomotoriikka Lapselle merkityksellisen oppimisen ohjaaminen;

luonnolliset tilanteet: episuora opetus

36 - Strukturoidut tilanteet, formaalinen, suora opetus

37+ Kuvallinen ilmaisu Luova

41 - Mallitettu

VASTINPARIT ARVIQOINTIALUE

46 + Ryhmiin hallinta Hyviéksytty ja hallittu

49 - Pakotettu tai hallitsematon

50 + kasvatustyyli Ohjaava

47 - Autoritaarinen

45+ tunteet Tunteiden naytté

48 - Tunteiden kisittely
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LIITE 8

Esiopetuksen tavoitteet: varianssianalyysin tilastollinen merkitsevyys

PAAEFEKTIT YHDYSVAIKUTUS
Ryhmi Tutku Ryhméa*Tutku
F F

Opettaa:

pukemaan ja 6.23 **

rilsumaan

itseniisesti

hyvit ruokailutavat |4.63 **

ongelman- 8.17 *** 3.08 *

ratkaisutaitoja

lukemisen ja 4.01 **

kirjoittamisen alkeet

matematiikan 4.00 **

peruskisitteet

peruslasku- 3.16 *

toimitukset

mittaamista 3.50*

vertailua 5.18 **

arvioimaan omaa 8.03 ***

toimintaansa

kriittisyytta 7.49 ***

puhumaan 6.78 *** 4.43 **

kunnollisia lauseita

oppimaan 4.64 **

Kehittii:

realistista 9.14 ***

mindkuvaa

oikeuden- 4.52 **

mukaisuutta

hiirion sietokykyd | 4.68 **

sosiaalisuutta 6.54 ***

pettymysten 7.06 ***

sietokykya

taideilmaisua 7.46 ***

yhteis- 3.61*

toiminnallisuutta

itsendisyytti 4.61 **

hienomotoriikkaa 5.39 **

sanavarastoa 3.64 *

itseilmaisua 457 **

vahvistaa itsetuntoa |6.93 ***

vahvistaa 4.59 **

kérsivallisyyttd

*p<.05, ** p< .01, ¥¥* p < 001
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