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Maéarittyné tarkastajana totean Pirkko Mikkosen pro gradu -tutkielmaksi tarkoittamasta tyostéd
“Viittomakielentulkki kuuron lapsen vuorovaikutustilanteissa™ seuraavaa:

Tutkimuksen tavoitteena oli selvittd monimenetelmillisesti (kysely, haastattelu ja havainnointi)
millainen on tim&n hetken tilanne ja mit4 seikkoja tulisi ottaa huomioon tulkattaessa kuurolle lapselle.
Tutkimus on ajankohtainen ja tirked, koska kokonaistilannetta ei ole aikaisemmin Suomessa kartoitet-
tu eikd lapsille tulkkauksen erityisluonnetta ole myGskéin selvitetty.

Tutkimuksen taustaosuudessa (luku 2) kuvataan hyvin perusteellisesti kuurous ja siihen liittyvit
seikat. Katsaus on asiantunteva, joskin tyyliltisin hieman oppikirjamainen yleiskatsaus. Esityksesti kiy
ilmi tutkijan varsin syvillinen perehtyneisyys aiheeseensa. Taustassa on pyritty kuvaamaan kokonais-
tilanne, koska tutkimuksen tavoitteena oli juuri kokonaistilanteen selvittiminen. Rohkeampi tutkimus-
tehtdavan rajaus olisi ehki ollut tarpeen. Lihteiden kiytdssd korostuu hieman liikaa tyyli, jossa koko
kappaleen siséltd on perdisin yhdesti ldhteestd. Tdmén seurauksena esitys jdi jossain méirin pinnalli-
seksi ja referoinniksi. Esimerkiksi luku 2.6.2 “Tulkki kielimallina lapselle” (s 32) perustuu vain yhteen
lahteeseen (Affonso), miki on periisin Yhdysvaltalaisen RID (Registry of Interpereters for the Deaf)
Jérjeston uutislehdestd. Kirjallisuutta lapsille tulkkaamisesta on ilmeisen vahin, mutta hakukokeilulla
(PsycINFO, ERIC) 16ytyi heti kolme relevanttia tutkimusta, joita ei ole siteerattu (Dahl & Wilcox
1990, Kluwin 1994, Hayes 1993). Pieni epétarkkuus on myds ldhteessd Lynn Hayes: etunimi on Lynn
ja Hayes on sukunimi.

Asetetut tutkimusongelmat ovat kartoittavat (s. 36) ja niihin vastataan tuloksissa johdonmukai-
sesti. Tutkimuksen toteuttaminen on kuvattu yksityiskohtaisesti. Aineistoina oli sekd maarallisid
lomakeselvityksi ettd laadulliseen metodologiaan perustuvia haastatteluja ja havainnointeja. Lisdksi
tutkija korostaa, ettd aineiston kokoamisessa on etnografian piirteitd. Tavoitteena oli, ettd kaikki
tulkkaustilanteen osapuolet (kuvio 4, s. 39) olisivat mukana tutkimuksessa. Valittu menettely on
perusteltu, mutta hyvin kunnianhimoinen. Nyt lopputuloksena on pikemminkin yleiskuva tilanteesta
kuin yksityiskohtainen tutkimus rajatusta tutkimustehtivisti. Panostamalla enemman joko lomaketut-
kimukseen tai laadulliseen osuuteen olisi ehki ollut mahdollista saada syvillisempé&4 uutta tietoa
lapselle tulkkaamisen erityiskysymyksistd. Luotettavuus -osuus olisi voinut olla perusteellisempi.
Médrillinen ja laadullinen osuus olisi voitu tarkastella erikseen ja pohtia tarkemmin kunkin aineiston
luotettavuutta siihen soveltuvin kriteerein.

Tulokset ovat kokonaisuutena kiinnostavat. Tulosten seuraamista vaikeuttavaa se, etti aina ei ole
varmaa mistd aineistosta havainnot ovat periisin. Lomaketutkimuksen avovastusten késittelyssé olisi
odottanut olevan vastausten luokittelua niin, ettd tuloksina olisi ollut erilaisia prosenttiosuuksia ja
niiden ristiintaulukointeja. Tamén seurauksena lukijalle ei ole nyt mahdollisuutta tarkistaa taulukoista
tutkijan tekemid tulkintoja. Suorat sitaatit auttavat tissé jonkin verran. Tutkijan tekemét yhteenvedot
ja kuviot (s. 67) ovat asiallisia tiivistyksid. Pohdintaluku on enemmin tulkintyén ammatillinen
tarkastelu kuin tieteellisesti argumentoiva pohdiskelu. Tam4 johtunee tutkijan laheisestd suhteesta
aiheeseensa. Lihteiti olisi voitu kdyttidi 14hinni omien tutkimushavaintojen vertaamiseen, kommen-
tointiin, kritisointiin, jne. eikd niinki#in taustaosuuden tyylisesti asioiden esittelyyn.

Esitetysta kritiikistd huolimatta tutkielma tayttdd hyvin pro gradu -tutkielmalle asetetut vaati-
mukset. Valittu tutkimustehtdvi on ehki ollut hieman liian laaja, joten tiukemmalla rajauksella
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tutkimus olisi voinut olla nykyistdkin parempi. Tutkija on osoittanut hallitsevansa aiheensa, mutta
tutkimuksen metodologisissa valinnoissa on ollut joitakin ongelmia. Naistd huolimatta tutkimus on
tuottanut uutta térkedd tietoa siitd, miti seikkoja on huomioitava suunniteltaessa lapsille tulkkausta ja
miti asioita tulee painottaa tulkkikoulutuksessa. Esitin tutkielman hyviksyttiviksi arvolauseella cum
laude approbatur.

Jyviaskyldssd 7.7.2000
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Markku Leskinen

ma professori



Varhaiskasvatuksen laitoksen méirdimaind tarkastajana esitdn Pirkko Mikkosen pro gradu -tutkielmasta
VITTOMAKIELENTULKKI KUURON LAPSEN VUOROVAIKUTUSTILANTEISSA
( 79 sivua ja liitteet) seuraavaa:

Tutkielman aihe on kuuron lapsen eldmin piiriin sijoittuva, erityispedagoginen ty6. Aihetta késitellddn
viittomakielentulkin tyon ndkékulmasta ja tutkimus suoritetaan l&hinni yleisopetuksen ja yleisopetukseen
integroidun opetuksen tilanteissa. Tavoitteena on selvittid ja kuvata kuuron lapsen vuorovaikutusta
kuulevien lasten ja aikuisten kanssa tulkin avustuksella tapahtuvissa tilanteissa. Aihetta on pidettivi
merkittdvinid ja tdrkednd pienen erityisryhmin integroitumismahdollisuuksien kehittimisen kannalta.
Samalla se tuo esille varteenotettavan kysymyksen, miten kuulevat lapset ja aikuiset saavat kosketuskohtia
ja yhteyksid kuurojen lasten maailmaan.

Aihetta on haluttu késitelld pienten lasten ndkokulmasta, mikd on tydntekijélle omien aikaisempien
erityisopetuskokemusten kautta laheinen alue. Kuitenkin tulkin kéytto on alle kouluikéisten keskuudessa
vasta alkamassa, joten kohderyhméksi tuli kouluik&isid lapsia. Huomattavaa ja arvokasta on, etti aineistoon
koottiin tietoja suoraan myds tulkkipalvelujen kéyttéjiltd, kuuroilta lapsilta ja heiddn tovereiltaan, eikd
tukeuduttu pelkastddn aikuisten antamiin tietoihin ja kokemuksiin. Niin saatiin monipuolista tietoa kaikilta
tulkkaustilanteeseen osallistuneilta.

Taustaosassa on tarkasteltu tulkkipalvelua kuuron lapsen sosiokulttuurisesta nakékulmasta. Siind luodaan
selked kuva viittomakielestd lapsen ensikielend ja siitd lainsdddannillisestd perustasta, joka antaa
mahdollisuuden myds lapselle kiyttdd yhteiskunnan tarjoamia palveluja kielellisen kehittymisensd ja
sosiaalisen integroitumisensa tueksi. Viittomakielentulkin tyotd kisitellddn ja erityisesti paneudutaan
tulkkaukseen ja tulkin ty6hon pienen lapsen kannalta. Pienten lasten tulkkauksesta ei ole juurikaan
tutkimuksellista aikaisempaa tietoa, joten tdmén tutkielman avulla kartoitetaan uutta aluetta.

Teoriataustasta johdetaan tutkimuksen ongelmat, joiden kautta etsitdén tietoja lapsen tulkkaustilanteesta,
vuorovaikutuksesta toisten kanssa ja tulkinkdyton ohjauksesta. Tutkimuksen suorittaminen kuvataan
aineiston keruineen ja analysointeineen huolellisesti. Aihetta on selvitetty usean vdylan kautta, asianomaisilta
lapsilta ja heiddn tovereiltaan sekd opettajilta ja tulkeilta. Oppilaiden haastattelut ja niiden videoinnit ovat
vaatineet aikaa ja erityismaininta annettakoon siitd, ettd tdimén aineiston kasittelysséd on ollut tyontekijan

" mukana kuuro kielen opas tarkastamassa lasten vastausten ymmaértdmistd. Muutenkin aineiston ja tutkielman
tulosten luotettavuuskysymykseen on paneuduttu.

Tulososan alkuun on sijoitettu kohderyhmii kuvailevia tietoja ja taulukoita. Jos ne ovat tuloksia, olisi niisti
oltava my0s oma ongelmansa. Ne kuuluvatkin edelliseen tutkimuksensuorittamista kuvaavaan osaan.
Muuten tulososa rakentuu johdonmukaisesti ongelmien mukaisesta esittelysté ja yhteenvedoista. Lopuksi on
selked kuvio viittomakielentulkin toimenkuvasta. Pienii epitarkkuuksia esiintyy viittauksissa taulukoihin ja
kuvioihin tai niiden numerointiin: sivuilla 59 ja 60 viitataan taulukkoon 5 (pitiisi olla 6) seki sivulla 70
pitéisi olla kuvio 6 eikd kuvio 5.

Pohdinnassa esitetddn lapsen tulkkaustilanteiden tavoitteet, jotka on hyvi tietdd myos tulkin koulutuksen
kannalta. Tyontekija on tehnyt uraauurtavaa ty6td kuuron lapsen tulkkauksen onnistumisen ja tavoitteena
olevan integroitumisen toteutumiseksi. Hdn voineekin nykyisessé ty6ssdin hyodyntid niiti tietoja, ja ndin
pienten lasten tulkkautilanteisiin on tulossa parannuksia. Myos kiinnostavia jatkotutkimusaiheita on
herénnyt.

Tutkielma on laadittu huolellisesti ja sen antama tieto on arvokasta, suoraan kdytinnon eldméén liittyvada.
Ty6 tdyttdd pro gradu -tutkielmalle asetetut vaatimukset, esitdn sen hyvdksymistd arvosanalla cum laude
approbatur. Toinen tarkastaja on jéttanyt tydstd lausunnon, jossa arvosanaehdotus on sama.

Jyviskylédssd 12. toukokuuta 2000
lews lewolalen

Leena Lummelahti, dosentti
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TIIVISTELMA

Tutkimuksen tavoitteena on selvittdi ja kuvata viittomakielentulkin roolia kuuron lapsen
vuorovaikutustilanteissa, joissa mukana on kuulevia lapsia ja aikuisia. Tutkimusongelmat
liittyvat lasten erilaisiin tulkinkdyttotilanteisiin, tulkin toimenkuvaan niissa tilanteissa seké
tulkinkdytén opastukseen. Tulkin roolia selvitetdin moniaineistoisesti tulkkaustilanteissa
mukana olleiden tulkkien, kuurojen lasten, heidén ikdtovereidensa ja opettajiensa niako-
kulmasta.

Tutkimusmenetelmind kaytettiin kyselyd, haastattelua ja havainnointia. Tutkimusongel-
mia selvitettiin kaikkien tulkkaustilanteeseen osallistuvien nakékulmasta. Tulkkikeskuk-
sille ja tulkeille lahetettiin kysely tammi- helmikuussa 1997. Kuuroja lapsia, heidén opet-
tajiaan ja viittomakielentulkkeja haastateltiin toukokuussa 1997. Kuurojen lasten tulk-
kaustilanteita havainnoitiin toukokuussa 1997 ja samassa yhteydessd kuuleville luokka-
tovereille tehtiin kirjallinen kysely.

Viittomakielentulkin tydelaméan lapsille tulkkaaminen on tullut vasta muutama vuosi
sitten. Viittomakielen aseman parantuminen ja hyviksyminen kuuron lapsen ensikieleksi
sekd tulkkipalveluiden kehittyminen ovat mahdollistaneet lasten oikeuden kayttaa tulkkia.
Tulkkien koulutuksessa ei ole osattu ennakoida asiaa, joten kyselyyn vastanneiden tulk-
kien opiskeluaikana keskityttiin 1dhinna nuorille ja aikuisille tulkkaamiseen. Tulkin kay-
tostd ei ole vield tiedotettu tarpeeksi kuurojen lasten kanssa tydskenteleville, joten taval-
laan kaikki ovat opetelleet tulkkaustilanteissa, kuinka lapselle tulkkaaminen tulisi jarjes-
t44 ja mitd asioita pitéisi ottaa huomioon.

Periaatteessa lapselle tulkkaamista voidaan toteuttaa samoin kuin aikuisillekin, mutta
mitd nuoremmasta lapsesta on kysymys, sitd joustavampi tulkin toimenkuvan tulee olla.
Tulkkauksen tirkein tavoite, viestin vilittiminen, toteutuu, kun tulkki on riittdvisti pe-
rilla lapsen maailmasta, kuuron lapsen kielen kehityksestd, osaa viittomakieltd ja suomen
kielta hyvin ja tuntee tulkkauksen prosessit ja kdytannot. Lahdekielisen sanoman siirté-
minen lapsiasiakkaalle kohdekielelle ei tarkoita asioiden yksinkertaistamista, vaan oikean
kielirekisterin ja tyylin kayttdmist4 viittomakielisessd ja suomenkielisessé ilmaisussa.

Avainsanat: kuuro lapsi, viittomakieli, viittomakielentulkki, viittomakielinen tulkkaus,
integroituminen tulkin valitykselld



ESIPUHE

Yhdeksdn vuotta kuurojen pienten lasten opettajana ja viisitoista vuotta viittomakielen-
tulkkien kouluttajana johtivat minut tihén tutkimusaiheeseen. Kun vuonna 1974 vasta-
valmistuneena kuulovammaisten erityisopettajana sain opetettavakseni kahdeksan iloisen
ja aktiivisen 6-7-vuotiaiden viittomakielisten oppilaiden ryhmin, ihmeellinen ja ihana
matkani viittomakieliseen yhteiséon oli alkanut. Oralismin kausi kuurojen opetuksessa
vaikutti vield ensimmaisiin tyovuosiini voimakkaasti, silld kaikki opettajakolleegani eivit
hyviksyneet viittomakielen tai edes puhetta tukevien viittomien tuloa kouluun. Minulle
viittomakielen kiyttd opetuksessa ja kommunikaatiossa oppilaitteni kanssa oli itsestdén
selvyys - kuinka ihmeess4 olisin muuten voinut opettaa ja paisté lahelle oppilaitani.

Vuonna 1983 minut kutsuttiin aikuiskoulutuksen pariin, kun viittomakielialan koulutus
alkoi Pohjois-Savon Kansanopistossa. Vuoden mittaisesta koulutuksesta siirryttiin 1986
kaksivuotiseen viittomakielentulkkien koulutukseen. Vuonna 1988 koulutus piteni kol-
mivuotiseksi, 120 ov:n koulutukseksi. Seuraava vaihe oli, kun koulutus siirtyi vuonna
1998 Humanistiseen ammattikorkeakouluun 140 ov:n ammattikorkeakoulututkinnoksi.
Humanistisen ammattikorkeakoulun suunnitteluprosessi ja yliopettajana toimiminen ovat
siirtdnyt pro graduni valmistumista, mutta mukanaolo sen kaltaisessa luovassa prosessis-
sa sattuu kohdalle vain kerran eliméssi.

Tunnen itseni etuoikeutetuksi, kun olen paissyt eldmain viittomakielisen yhteison muka-
na viittomakielen hyvaksymisprosessin kielletystd, vain nurkan takana kéytetysta
’salakielestd” kieleksi, joka mainitaan perustuslaissa ja jonka kiyttijien oikeudet turva-
taan laeilla!

Téamén tyon ovat mahdollistaneet monet vuosien varrella kohtaamani asiat ja ihmiset -
kokemukseni viittomakielisessd yhteisossé ja viittomakielentulkit, joiden kouluttamisessa
olen ollut vahvasti mukana. Kiitokset kaikille viittomakielialan ihmisille ja ennen kaikkea
tutkimukseen osallistuneille viittomakielentulkeille, viittomakielisille lapsille sekd heidan
luokkatovereilleen ja opettajilleen! Lammin kiitos maisterikoulutusryhmalleni ja tyon
pédasialliselle ohjaajalle Leena Lummelahdelle, jonka kannustava ja innostava ohjaustyyli
ja kunnioittava asenne on kantanut tinne asti. Kiitokset myos Markku Leskiselle, jonka
ohjauksessa ty® valmistui.

Suuri kiitos ja rutistus kannustaville tybtovereilleni. Kaikkein kauneimmat kiitokset tu-

esta, avusta ja kérsivallisyydesta kuuluvat rakkaimmilleni eli perheelleni - Jussille, Min-
tulle, Santulle ja Hannalle.
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JOHDANTO

Viittomakieliseen kielivihemmist66n kuuluu Suomessa noin 5000 eri-ikiistd kuuroa. Tamén
kielivahemmiston oikeudet omaan kieleen ja kulttuuriin taataan perusoikeuslakiin vuonna
1995 tehdylla lisdykselld. Suomessa on talld hetkelld useita etnisid ryhmié, joilla on oma kieli
ja kulttuuri. Eri syista tanne muuttaneet ryhmit integroituvat suomalaiseen yhteiskuntaan hy-
vin yksilollisella tasolla. Lapset sijoitetaan tietyn siirtymévaiheen jilkeen suomenkielisiin pi-
vikoteihin ja kouluihin, joissa he saattavat saada my6s oman kotikielensa, didinkielensd ope-
tusta. Melko nopeasti lapset kuitenkin oppivat suomen kielen ja alkavat kayttaa sitd suoma-
laisten tovereidensa kanssa - useasti suomen kieli on my6s e didinkielta puhuvien yhtemnen
kieli. Kotini ldhikaupassa saattaa kuulla, kun Mosambikista muuttanut poika vaintdd savon
murretta irakilaisen kaverinsa kanssa.

Viittomakielinen vahemmist6 integroituu suomenkieliseen ympiristoon tavallisesti kirjoitetun
ja luetun suomen kielen tai tulkin vilitykselld. Kuuro lapsi, jonka ensikieli on viittomakieli,
pystyy integroitumaan suomenkieliseen lapsiryhméan vain toiminnallisesti, jos kuulevat lapset
eivit osaa viittomakielts tai lapsiryhmilld ei ole kaytdssadn viittomakielentulkkia. Kuulovam-
maisille lapsille on joissain suuremmissa kaupungeissa péivikodin erityisryhmd; se voi olla
pelkistadn kuulovammaisille tarkoitettu tai integroitu ryhma. Kuulovammaisten ryhméén si-
joitetaan muutamia kuulevia lapsia, joilla saattaa olla kommunikaatioon liittyvia ongelmia.

Pienemmissd taajamissa kuurot lapset sijoitetaan tavalliseen paiviakotiryhmaan. Piivikodin
henkilokunta yrittd4 pikaisesti oppia muutamia viittomia, jotta he voisivat sanoa edes jotain
lapselle. Paras ratkaisu tillaisessa tilanteessa olisi saada viittomakielentulkki paivékotiin aina-
kin muutamaksi tunniksi paivéssé, jotta kuuro lapsi voisi kielellisesti tasa-arvoisena osallistua
suomenkielisten lasten leikkeihin. Piivikodin erilaiset toiminnot ja vuorovaikutustilanteet ovat
tulkin valitykselld kuurolle lapselle hinen oman kielenséd oppimistilanteita.

Kuuroille ja huonokuuloisille lapsille on omat koulunsa, seké valtion ettd kunnalliset koulut,
mutta jotkut kuurojen lasten vanhemmat eivit ole halunneet sijoittaa lapsiaan niihin, vaan ovat
hankkineet lapselle tulkin ja sijoittaneet timan opiskelemaan kotipaikkakunnalle ala-, yla- tai
lukioasteen kouluihin.



Kuurot lapset haluavat harrastaa samoja asioita kuin kuulevatkin lapset (Virpiranta-Salo
1998, 12). Aikaisemmin perheen jisenet ovat huolehtineet tulkkaamisesta téllaisissa tilanteis-
sa, mutta useammin lapselle tilataan viittomakielentulkki, jonka tehtivina on toimia tilantees-
sa kieleltd toiselle kaantdjand ja niin mahdollistaa lapsen tasavertainen osallistuminen suo-
menkielisen ryhméan toimintaan. Tulkkipalvelu on vammaispalvelulain (380/1987) mukainen
subjektiivinen oikeus, joten kunnat alkavat suhtautua myotamielisesti myos alle kouluikiisen
lapsen tulkkipalveluanomukseen.

Lapsitutkimuksen uusi paradigma korostaa lapsen panosta oman eldménsi luojana (Alanen
1992, 89). Lapsi nihdéin aktiivisena toimijana, subjektina, eikd ainoastaan objektina, johon
kaikki toiminta kohdistuu. Tutkimukseni tarkoituksena on osoittaa, ettd kuuro lapsikaan ei eld
ainoastaan vanhempiensa kautta, vaan hénelld on téysi osallistumismahdollisuus ja -oikeus
tulkin valitykselld kaikkeen siihen, mihin hdnen kuulevat ikitoverinsakin osallistuvat. Identi-
teetin kehittymisen kannalta on tirkeds, ettd kuurolla lapsella on myos kuuroja leikkitovereita.
Kuuron lapsen syntyminen kuulevaan perheeseen voi rikastuttaa koko perheen elamas; liitty-
minen viittomakieliseen yhteisoon antaa myos kuuleville sisaruksille mahdollisuuden kasvaa
toimivaan kaksikielisyyteen.

Viittomakielentulkin merkitystd kuuron lapsen vuorovaikutustilanteissa ja sitd kautta myds
kielellisessa kehittymisessi ei ole tarkasteltu aiemmin. Viittomakielentulkeille tehdyn kyselyn
kautta saadaan tietoa siitd, miten kuurot lapset integroituvat yksiléind erilaisiin tilanteisiin ja
miten my0s kielen kehittymista tapahtuu tulkkien toiminnan kautta.

Tutkimuksen taustaosassa selvitetdan kuurouden sosiokulttuurista nakemysté, johon pohjau-
tuu oikeus omaan kieleen ja kulttuuriin olipa kuuro minka ikéinen tahansa. Viittomakieli kie-
lend poikkeaa puhutuista kielistd visuaalis-gestruaalisuutensa takia. Koska wviittomakieli on
tulkkausprosessissa olennaisessa osassa, suomalaisen viittomakielen tiedossa olevia tunnus-
omaisia piirteitd selvitetdsn kuuron lapsen kielen oppimisen seké tulkkaukseen perehtymisen
pohjaksi. Tutkimuksen spesifin osan aloittavat kuuron lapsen maailma ja sen sosiaaliset vuo-
rovaikutussuhteet, jotka ovat viittomakielentulkin tyokenttdd, joten niiden hahmottaminen
selkiyttad tutkimustehtavien taustaa. Laajahko pohjatieto tulkkauksesta valottaa tulkin tyon
perusolemusta.

Viittomakielentulkin perustehtivi on vilittd4 informaatiota kieleltd toiselle. Han on suomen
kielen ja viittomakielen sekid molempien kulttuurien asiantuntija, joka tulkkaustilanteessa
saattaa osapuolet kielellisesti tasa-arvoiseen tilanteeseen. Tutkimusosassa selvitetdan, millai-
nen tulkkaustilanne on, jos asiakkaana onkin lapsi. Millainen viittomakielentulkin osuus on
kuuron lapsen sosiaalisessa integraatiossa, miten integroituminen tapahtuu, mité lapselle tulk-
kaaminen on, milti osin se poikkeaa aikuiselle tulkkaamisesta, pitdiko kuuroja lapsia koulut-
taa jo alle kouluikdisens tulkin kayttéon, millaista tuon koulutuksen pitdisi mahdollisesti olla.
Niihin kysymyksiin pyrin vastaamaan tutkimuksessani. Lapsille on alettu vasta viime vuosina
tehda tulkkipalvelupaitoksid, joten kenelldkain ei ole viela kovin vankkaa kokemusta lapselle
tulkkaamisesta. Aikaisempia tutkimuksia lapselle tulkkaamisesta ei kovinkaan paljon 16ytynyt;
Suomessa timi tutkimus on ensimmdinen ja ainoat l6ytdméni ulkomaiset tutkimukset selvit-
tivat lahinnd kuurojen lasten integroitumista kuulevien lasten ryhméén ilman tulkkia.



2 KUURO LAPSI TULKKIPALVELUIDEN KAYTTAJANA

2.1 SOSIOKULTTUURINEN NAKEMYS KUUROUDESTA

Lapsuudesta asti kuurona eldneet muodostavat viittomakielisten kieli- ja kulttuuriryhmén.
Kuurojen ymmirtiminen omaksi kulttuuriryhmikseen on suhteellisen uusi asia. Viit-
tomakielen tutkimuksen eteneminen on samalla edistdnyt kuurojen asemaa omana kielellisend
ja kulttuurisena ryhménéain. Tavoitteena on, ettd kuuleva yhteiskunta ei enad luokittelisi kuu-
roja "vammaisiksi", vaan nikisi heidit erilaisiin etnisiin ryhmiin verrattavissa olevana kielelli-
send vihemmisto- ja kulttuuriryhmiand. (Jokinen 1991, 60; Humphrey & Alcom 1995, 66-68.)

Sosiokulttuurinen niakemyksen mukaan kuurot muodostavat oman yhteison, joka eld4 tietyssa
paikassa. Ryhmin jasenilld on yhteiset paamaarit ja he tyoskentelevit yhdessi saavuttaakseen
ne. Yhteis6ssd on oma kulttuurinsa, kuurojen kulttuuri, joka ilmentyy paljolti viittomakielen
kautta. (Padden 1989, 5-7.) Sosiolingvistisestd nakékulmasta kielen ja yhteison yhteys on niin
vahva, ettd kieli identifioi henkilén sosiaalisesti ja ilmaisee kuulumisen tiettyyn ryhméin ja
kieliyhteis66n (Yule 1996, 239).

Kuuro lapsi sosiokulttuurisesta nakékulmasta on kuurojen yhteison jésen ja kayttaytyy kuten
kuurot ihmiset, kayttdd viittomakieltd ja jakaa yhteisén arvot, uskomukset, kokemukset seka
tavan olla vuorovaikutuksessa keskeniin. Lapsi samaistuu kuurojen ryhméin, ottaa osaa sen
toimintaan ja kiyttad viittomakielen tulkkipalvelua yhteisén ulkopuolisten kanssa tapahtuvaa
vuorovaikutusta varten. (Jokinen 1991, 53-56.) Kuurojen lasten kielellistd kehitysté ja vuoro-
vaikutusta vertailtiin aikaisemmin normaalikuuloisten lasten kehitykseen. Asiaa pitiisi kuiten-
kin lahestyé antropologisesta ja sosiolingvistisesti nikokulmasta ja ottaa huomioon, etti kuu-
ro lapsi edustaa omaa kieli- ja kulttuuriryhmaanss, ja tehdé tutkimuksia oikeassa sosiokulttuu-
risessa kontekstissa. (Erting 1994, 173.)

Kuurojen yhteisd on syntynyt kaikkialla maailmassa samalla tavalla. Ensin on perustettu kuu-
rojen koulu, ja sen ympérille on alkanut muotoutua viittomakielinen yhteisd. Sisdoppilaitos-
muotoisilla kouluilla on ollut ratkaiseva merkitys kuurojen yhteisn syntymisessi ja kehittymi-



sessd. (Stokoe 1980.) Vaikka viittomakielen kiytto kiellettiin Milanossa 1890 pidetyssd kuu-
rojen opetusta kasittelevassi kokouksessa, viittomakieli eli kuitenkin oppituntien ulkopuolella
asuntolassa. Suomessa viittominen palasi kouluihin vasta 70-luvulla; viittomakieli saatiin op-
piaineeksi vasta 90-luvulla.

Ainakin osan vdhemmiston jdsenistd pitdd tayttad neljd valttamatonti ehtoa, jotta voitaisiin
puhua etnisestd ryhmistd. Lisdksi jokaisen ryhmidian kuuluvan ihmisen tulee tayttda ainakin
yksi ehdoista. Ehdot ovat: 1. itse tehty luokittelu (samaistuminen), 2. etniset sukujuuret, 3.
erityiset kulttuuripiirteet (esimerkiksi kyky kayttas tiettya kieltd), 4. sosiaalinen organisaatio
sekd ryhmién keskindistd ettd ulkopuolisten kanssa kiytavad vuorovaikutusta varten. (Allart
&Starck 1981, 38.) Kuurot sopivat tdhan maaritelméin selkeidsti, ja ndin voidaan sanoa, ettd
kuurot muodostavat oman etnisen ryhménsé, jolla on oma kieli ja kulttuuri. (Kuurojen kult-
tuurityéryhméamuistio 1985.)

Lazketieteellinen nakokulma pitdd kuuroutta negatiivisena asiana, mutta sosiokulttuurisesta
nikokulmasta katsottuna kuurous nahdéin sitd vastoin positiivisena, monia sosiaalisia, ling-
vistisid ja kulttuurisia aspekteja sisaltavini asiana. Laiketieteellinen ja kulttuurinen nikokulma
etvit ole pelkistdin yksinkertaisia asenne-eroja, vaan niilli on syvillisempi seuraus tapaan,
jolla kuuroja kohdellaan. Liaketieteellinen ldhestymistapa painottaa sitd, mitd kuurolta puut-
tuu, ja médrittelee kuurojen normaaliuden sen mukaan. Kulttuurillinen nakdkulma hyviksyy
kuurot erilliseksi ryhmikseen. Liadketieteellinen lahestymistapa, puuteteoreettinen nikemys,
on madrittelemalld kuuron ihmisen puutteelliseksi estinyt nikemastd kuurojen ainutlaatuisen
kielen ja kulttuurin merkityksen heididn elaméssadn. (Jokinen 1991, 52,62.; Kyle & Woll
1985,7)

Kuurojen ryhmille on luonteenomaista viittomakielen kayttaminen: juuri se tekee heistd etni-
sen, kielellisen ja kulttuurivahemmiston. Ryhmézin kuulumiselle on ratkaisevaa kielen valinta
eikd kuulovamman laaketieteellinen aste. Viittomakielelld ja kuurojen yhteisolld on suuri mer-
kitys kuuron mindkuvan kehitykselle. Kuurot ovat kuitenkin estyneitd kdyttdmaian omaa kiel-
taan monissa tilanteissa, koska valtaviesto ei yleensd osaa viittomakielta. Kuurojen kulttuuri
on elamdnmuoto, kokemus kuurona elamisesti, selviytyminen ndén varassa ja naiden mukai-
set ongelmaratkaisut, tavat, arvostukset ja perinteet. Koska 95 %.lla kuuroista lapsista on
kuulevat vanhemmat, he eivit voi yhdessi jakaa nditd kokemuksia. (Kuurojen kielipoliittinen
ohjelma 1993.)

Kuurojen yhteis66n saattaa kuulua my6s henkiloitd, jotka eivit itse ole kuuroja, mutta hyvak-
syvit ryhmin paamairit, tukevat niitd aktiivisesti ja tyoskentelevit niiden saavuttamiseksi.
Paimairiana on tasa-arvoisen aseman saavuttaminen kansalaisena ty6ssd, politiikkassa ja erilai-
sissa instituutioissa, joissa kuuroja ihmisia on mukana (Padden 1989, 4-7).

Baker ja Cokely (1980, 55-57) nimittavit perustetta, jolla kuurojen yhteisoon hyviksytain
jaseniksi, asenteelliseksi kuuroudeksi (attitudinal deafness). Tama syntyy, kun yksilé samais-
tuu kuurojen yhteison jaseneksi tukemalla yhteison padmainia ja arvoja, ja muut yhteison ja-
senet hyvaksyvit hianet osaksi yhteisod. Myos kuulevat henkilot, esimerkiksi kuurojen lasten
kuulevat vanhemmat, viittomakielentulkit ja muut alan tyontekijat, voivat tulla hyvaksytyksi
yhteisdon. Seuraavaan kuvioon 1 on kuvattu neljd kanavaa, joiden kautta voidaan lahestyé
kuurojen yhteisod: audiologinen, lingvistinen, sosiaalinen ja poliittinen kanava.
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KUVIO 1. Kuurojen yhteison jisenyyteen padsyn kanavat (Baker & Cokely 1980, 56)

Audiologinen kanava viittaa kuulovammaan, joten tdma kanava ei ole mahdollinen kuuleville.
Henkilo, jolla on kuulovamma hyvéksytdan yhteisdon ja hian myos samaistuu syvemmalla
tasolla kuin kuuleva henkil6. Poliittisen kanavan kautta voidaan vaikuttaa seka paikallisella
ettd valtakunnan tasolla kuurojen yhteison asioihin. Tédssd kuulevakin voi olla mukana yhteni
yhteison jasenend. Lingvistinen kanava liittyy viittomakieleen: mitd sujuvammin kuuleva osaa
viittomakieltd, sitd helpommin hinet hyviksytidn yhteison jaseneksi. Sosiaalinen kanava viit-
taa yhteison sosiaalisiin toimintoihin, joihin osallistumisen edellytyksena on myds viittomakie-
len taito. (Baker & Cokely 1980, 55-56.)

Kuvion keskustassa on kuurojen yhteison ydin eli ne yksilét, joilla on kuulovamma, yhteinen
kieli, yhteiset arvot ja kokemukset, yhteinen tapa olla vuorovaikutuksessa keskendin ja mui-
den kanssa. Ytimen ympirilld olevat alueet tarkoittavat laajempaa kuurojen yhteisod. Mallista
nakyy, ettd kuulevat ihmiset eivdt voi kuulua yhteison ydinjasenistoon, koska heilld ei ole
kuulon puutetta. Mikali heidat hyviksytiaan poliittisella, sosiaalisella ja lingvistiselld kanavalla,
se on korkein mahdollinen hyvaksymisen taso, minka he voivat saavuttaa. (Baker & Cokely
1980, 57.)

Viittomakielentulkkien olisi passtdva kuurojen yhteisoon sisélle niin syville, kuin se vain on
mahdollista, koska kantdjin (tulkin) on oltava bikulttuurinen. Jotta tulkki pystyy vilittimaan
informaatiota kielelti toiselle, hanen on tunnettava sekd lihde- ettd kohdekielen kulttuuri
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(Reiss & Vermeer 1986, 18). Lapselle tulkattaessa tulkin kulttuurien tuntemus korostuu.
Kuulevaan lapsiryhmiin integroituvalle, kuulevien vanhempien lapselle tulkki on usein ainoa
side viittomakieliseen kulttuuriin ja elaméantapaan. Kun kuuro lapsi on péiviakodissa tai kou-
lussa, hin edustaa vihemmistokulttuuria, jonka ominaispiirteet vélittyvat hyvén tulkin vélityk-
selld my6s suomenkielisille lapsille ja heidén opettajilleen. Tulkin valitykselld kuuro lapsi saa
tietoa ympérilld olevien kuulevien kulttuurista.

Yksikéén kieli ei voi elda ilman kulttuurikontekstiaan eikd yksikdan kieli voi eldd ilman luon-
nollisen kielen rakenteen muodostamaa sydintd. Kieli on siten kulttuurin sydian, ja niiden
kahden vuorovaikutuksesta syntyy uutta elimai yllapitdvaa energiaa. Aivan kuten sydénki-
rurgi ei voi unohtaa muuta ruumista, ei ka4nt#jakaan voi ilman riskia kasitella tekstid irrallaan
kulttuurista. Tulkkien kulttuurien tuntemuksen tirkeyttd tulkkaustilanteista selviytymisessd ei
voi koskaan likkaa korostaa. Kuurojen lasten kuulevilla vanhemmilla ja lasten ohjaajilla ja
opettajilla ei ole valttamatti rittavisti tietoa kuurojen kulttuurista eiki kuurojen tavasta elaa,
joten tulkin tehtava kielen ja kulttuurin yhdist4jana ja valittajana korostuu. (Bassnett 1995,
31-32)

2.2 VITTOMAKIELI - KUURON LAPSEN ENSIKIELI

Aidinkieli voidaan mazritells ensiksi opituksi kieleksi, johon puhuja samaistuu ja jonka avulla
han omaksuu arvot ja normit ja jonka kautta hén littyy tiettyyn ryhmézn. Kaikilla lapsilla tulisi
olla peruskieli, jonka he taysin hallitsevat ja jolla he kykenevit ilmaisemaan itsedén ja tulevat
ymmérretyksi. Kunnollisen peruskielen avulla on helpompi myéhemmin oppia toinen kieli.
Kuuron lapsen peruskieli on viittomakieli, koska se on ainoa kieli, jonka kuuro lapsi oppii
luonnollisella tavalla vuorovaikutuksessa ympariston kanssa. Viittomakielen kautta kuuro
lapsi saa tietoja ja ohjeita, oppii arvot ja normit, sosiaalistuu, kehittyy tunneperisesti ja oppii
ilmaisemaan tunteitaan. Viittomakieli liittd4 hinet kuurojen yhteis66n. Ympéristossi puhutta-
va suomen kieli on kuurolle vieras kieli. (Kuurojen kulttuurityéryhmén muistio 1985, 22.)

2.2.1 Viittomakielisen vahemmistén oikeuksien lainsdadanndllinen perusta

Perus- ja ihmisoikeusnormisto toimii viittomakielisen vdhemmistén oikeudellisen sditelyn
perustana. Sivistyksellisten ja kielellisten oikeuksien turvaamisen kannalta keskeinen sainnos
on hallitusmuodon 14 §. Sen 3 momentissa turvataan saamelaisten, romanien ja muiden ryh-
mien oikeus kehittdd omaa kieltééin ja kulttuuriaan. Muut ryhmét tarkoittavat ldhinnd kansalk-
sia ja etnisid vihemmistdjd. My6s viittomakieltd kayttavat saavat suojaa kieliryhména, silla
sddnnoksen loppuosaan on otettu erityinen maininta viittomakieltd kéayttavien oikeuksien tur-
vaamisesta lailla. Sainnoksen soveltamisala kohdistuu siis viittomakieltd kayttaviin kieli- ja
kulttuuriryhména. (Viittomakielen oikeudellinen asema 1996, 9.)
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Kielelliset oikeudet liittyvit sivistyksellisiin oikeuksiin, koska kieli on olennainen osa kulttuu-
ria, ja opetustoimen puolella on kysymys opetuskielestd ja opetettavasta kielestd. Saznnés
takaa siind mainituille kieli- ja kulttuuriryhmille oikeuden oman kielen ylldpitdmiseen ja kehit-
tamiseen. Turvaaminen lailla tarkoittaa tissi yhteydessd ensisijaisesti sitd, ettd valtio on vel-
vollinen ryhtymdin tarpeellisiin toimenpiteisiin toteuttaakseen sellaiset ihmisoikeudet, jotka
eivit ole viela valtionsisdisesti voimassa. Thmisoikeusméairaykset ja suositukset on otettava
huomioon oikeudellisessa paatoksenteossa. (Viittomakielen oikeudellinen asema 1996, 10-
11.)

Lasten péivihoidosta annetun lain (36/1973), jiljempand pdivihoitolaki, 2 §:n mukaan péivi-
hoidon tulee, lapsen ika, yksilolliset tarpeet seki yleinen kulttuuriperinne huomioon ottaen,
edistda lapsen fyysistd, sosiaalista ja tunne-eldmén kehitystd. Lisdksi paivdhoidon on tuettava
lapsen esteettistd, alyllistd, eettistd ja uskonnollista kasvatusta. Péivahoidosta annetussa ase-
tuksessa (239/1973) saddetdin myos, ettd kasvatustavoitteisiin kuuluu my6s lapsen oman
kielen ja kulttuurin tukeminen yhteistyossa kyseisen kulttuurin edustajien kanssa. Péiivahoito-
lain 3 §:n 2 momentti antaa mahdollisuuden jérjest4a erityisen hoidon ja kasvatuksen perus-
teella paivikodin tai sen osan erityispaivakodiksi. (Viittomakielen oikeudellinen asema 1996,
21)

Viittomakielisen opetuksen kannalta merkittdvd uudistus tapahtuu uuden perusopetuslain
myo6td, silla sithen ehdotetaan otettavaksi sdannos (9 § 2 mom.) velvollisuudesta kayttad tar-
vittaessa viittomakieltd opetuskielend. Perusopetuslain 11 §:n 2 momentti koskisi viittoma-
kielen opettamista &idinkielend. Esityksen mukaan didinkielend opetettava kieli méaaraytyisi
oppilaan opetuskielen mukaan. Peruskouluasetuksen (176/1991) 94 §:ssd saddetddn, ettd
vaikeasti kuulovammaisten erityisluokalla opettavalla viranhaltijalla ja tuntiopettajalla tulee
olla nittava viittomakielen taito. (Viittomakielen oikeudellinen asema 1996, 22.)

Tulkkipalvelujen kannalta on tirked vammaisuuden perusteella jarjestettdvistd palveluista ja
tukitoimista annettu laki (380/1987), jiljempana vammaispalvelulaki, etenkin sen 8 §. Se vel-
voittaa kunnan jérjestaméain kohtuulliset tulkkipalvelut, kuurolle vihintasn 120 tuntia kalente-
rivuoden aikana, jos henkil$ sitd tarvitsee suoriutuakseen tavanomaisista eliméan toiminnoista.
Vammaispalveluasetuksen 7 §:n mukaan tulkkipalveluihin kuuluu tydssd kaymisen, opiskelun,
asioimisen, yhteiskunnallisen osallistumisen, virkistyksen tai muun vastaavan syyn vuoksi suo-
ritettava tulkkaus. (Viittomakielen oikeudellinen asema 1996, 22-23.)

Tulkkipalvelu on subjektiivinen oikeus. Laki ei méérittele, kuinka paljon tulkkaustunteja on
kaytettdva mihinkin tarkoitukseen, vaan palvelun kayttdja paattad sen itse. Opiskeluun liittyva
tulkkipalvelu on jarjestettdvi siind laajuudessa kuin opiskelija sitd tarvitsee selviytyikseen
opinnoistaan. (Kuulovammaisen lapsen ja nuoren sosiaaliturvan toteutuminen 1998, 33.)
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2.2.2. Suomalaisen viittomakielen peruspiirteita

Viittomakieli ei ole kansainvilinen kieli, mutta eri maiden viittomakielet muistuttavat kuiten-
kin rakenteeltaan ja kieliopiltaan toisiaan niin paljon, ettd kuurojen keskindinen kommuni-
kointi yli kielirajojen on helpompaa kuin kuulevilla puhuttujen kielten valilla. (Viittomakielen
oikeudellinen asema 1996, 1.)

Eri maissa tehtyjen tutkimusten pohjalta viittomakielid voidaan pitd4 luonnollisina kielina,
jotka eivit perustu ympériston puhuttuihin kieliin. Viittomakielet tayttavat kaikki luonnollisille
kielille asetetut kriteerit: niissé toteutuvat kaksoisjasennys (kielellisella merkilld kaksi raken-
netasoa), arbitraarisuus (mielivaltaisuus), produktiivisuus (kielellinen luovuus) ja diskreetti-
syys (tarkkarajaisuus). Viittomakieli eroaa puhutusta suomen kielesti siten, ettd sen viestinti-
kanava ei ole dinellinen. Suomalainen viittomakieli, samoin kuin muutkin viittomakielet, ovat
gestruaalis-visuaalisia kielijjarjestelmis, jotka tuotetaan erilaisin manuaalisin ja miimisin kei-
noin, késien, suun ja vartalon liikkeill ja ilmeills, ja vastaanotetaan visuaalisesti ndon avulla.
Viitottaessa voidaan tuottaa ja nahda yhtaikaisia kerrosteisia viesteja. Kielen tuottamisen ka-
nava mahdollistaa kolmiulotteisen tilan kéyttamisen.(Rissanen 1990, 5-9.)

Viittoma on viittomakielessi puhuttujen kielten sanaa vastaava yksikko. Viittoman rakenne
tunnetaan jo melko yksityiskohtaisesti. Jokaisessa viittomassa, pienimmaéssi vapaassa yksikos-
sd, on erotettavissa samanaikaisesti tuotetut foneemit (kereemit): viittoman késimuoto, artiku-
laatiopaikka, liike ja orientaatio viittojan vartaloon nahden. Viittomat ovat tarkkarajaisia.
Usein yhden foneemin muutos muuttaa myos koko viittoman merkityksen. Kahdessa eri viit-
tomassa kisilli muodostettavat foneemit voivat olla samanlaisia, mutta erilainen ilme tai suun
liike voi antaa viittomalle eri merkityksen. Suun liikke voi olla huuliossa esiintyva suomen kie-
len sanahahmo tai osa siité, tai sitten erillinen viittomakielelle ominainen suun liikke. (Rissanen
1990, 19-20; Pimia 1987, 29-36.)

Yksittéisten viittomien méiristd ei ole olemassa mitéin selkeds arviota. Suomalaiseen viitto-
makieleen syntyy jatkuvasti uusia viittomia spontaanisti kuurojen itsensi luomina tai tietoisesti
viittomalainojen kautta. Lainat koskevat useasti joitain erikoistermeja tai maantieteellisia ni-
mid. Viittomia voidaan luoda myés keinotekoisesti kdyttden esimerkiksi tarkoitteen suomen-
kielisestd nimesta otettua sormiaakkosta osana viittomaa. (Rissanen 1990, 25-26.)

Viittomakielen kieliopillisessa terminologiassa kiytetaan suomen kielen kieliopin termistod,
vaikka se ei kaikilta osin siihen hyvin sovellu. Rissanen (1990, 31-32) ehdottaa viittoma-
luokiksi nominaaleja ja verbaaleja. Nominaalit viittaavat tyypillisimmilldsn henkil6ihin tai esi-
neisiin, joihin voidaan liittdd my6s osoitus tai klassifikaattori antamaan tarkoitteelle paikka
viittomatilassa. Verbaalit voivat ilmaista toimintaa tai tekoa ja ne voivat ilmaista myds tilaa,
lukumasraa ja onko tekija ego vai joku muu.

Sacks (1992, 114-120) kertoo laajasti Bellugin tekemistd neurologisista tutkimuksista, joissa
hén selvitti viittomakielen tuottamisen ja vastaanottamisen sijaintia aivoissa. Hanen tutkimus-
tensa mukaan vasen aivolohko on niin viittomakielessd kuin puheessakin hyvin tirkes. Viit-
tomakieli kdyttaa osittain samoja hermoratoja, joita tarvitaan kieliopillisen puheen kisittelyyn,
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mutta sen lisaksi my6s erditd sellaisia hermoratoja, joita tarvitaan visuaaliseen hahmot-
tamiseen. Neurologisella tasolla tutkimukset vahvistavat, etti viittomakieli on todellakin kieli,
ja ettd aivot kasittelevit sitd kielena.

Kiytén suhteen viittomakieli on samanlainen kuin mikd tahansa kieli. Viittomakielelld voi
lausua kohteliaisuuden siind missd havyttomyydenkin, pitdd puheen, opettaa téhtitiedetts,
lausua runon tai kertoa vitsin. Viittomakielessa esiintyy sosiaalisia murteita. Nuorten kayttima
kieli poikkeaa vanhempien kuurojen kiyttimisti kielestd, viittomakielessdé on myds omat
alueelliset murteensa.. Varsinaista yleiskieltd ei ole vield méairitelty. Ilmeisesti Helsingin seu-
dun nuorten kayttama kieli levidi tehokkaasti Kuurojen Liiton tuottamien videotiedotteiden ja
television viitottujen uutislahetysten kautta niin sanotuksi viittomakielen yleiskieleksi.
(Viittomakielen oikeudellinen asema 1996, 1-2.)

Viittomakielen rakenteen peruspiirteet ovat ikonisuus, simultaanisuus ja tilan kaytto eli pai-
kantaminen (Rissanen 1990). Niit4 elementteji ei suomen kielessa juurikaan esiinny, joten ne
antavat tdysin uuden aspektin myos viittomakielen tulkkaukseen. Varsinkin samanaikaisuus
tuottaa tulkkaukseen ongelmia tulkattaessa viittomakieltd suomen kielelle. Viittomakielessa
on mahdollista lahettds samanaikaisesti sekd manuaalisia etti non-manuaalisia elementteja.
Kisien liikkeiden (manuaaliset elementit) lisaksi ilmeet, katse sekd suun ja vartalon liikkeet
(ei-manuaaliset elementit) ovat lauseen kieliopillisia osia. Niilli voi myds olla dinensavyja
vastaava merkitys.

Paikantamista, tilan kéytt64 toteutetaan monin eri tavoin. Kerronnassa ja tilanteiden kuvailus-
sa viittoja tavallaan rakentaa ndyttimon ympidrilleen (kuvio 2). Viittoja varaa viittomatilasta
paikat ihmisille, asioille ja paikoille, joista hin haluaa kertoa (kuvio 2: alueet 1 - 8). Kun
ndyttimé on rakennettu, voi viittoja palata siihen sijoittamiinsa kohteisiin kerronnan edetessa.
Kerronnan kohteita ei tarvitse toistaa, vaan niihin voidaan viitata esimerkiksi osoittamalla
niille varattuihin paikkoihin. Viittomatilan kolmiulotteinen kayttd on tdrkedd nimenomaan
viestin vastaanottajan kannalta. Kun vastaanottaja on lapsi, viittomatilan selkei ja looginen
kéyttd korostuu. Tilankdyttod toteuttavaa tuotosta on vaivatonta ymmartad. Vastaanottaja
pystyy hahmottamaan viestin visuaalisesti: han niakee, missd kerronnan kohteet ovat, millai-
sessa suhteessa ne ovat keskenain ja millaisia muutoksia niiden vililld tapahtuu. (Paunu 1983,
29-33)
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KUVIO 2. Viittomatilan kahdeksan aluetta ylhazltd seké viittomatilan perus-, yli- ja alataso.
(Paunu 1983)

Suomalaisen viittomakielen sanajérjestysta ei ole tutkittu vield riittavisti, jotta voitaisiin sanoa,
millainen se tarkalleen on. Joitakin perussidnnénmukaisuuksia on kylld havaittu, mutta ne
eivat ole mitenkain ehdottomia ja riippuvat hyvin paljon kontekstista. Viittomakieli on “topic
- comment” -kieli, joka tuo esille pasasian ja sitten vasta sithen liittyvit kommentit, selvitykset
ja magreet. Sellaisissa yhteyksissd, jossa kuvataan toimintaa, tekemistd, muutosta, siirtdmisti
jne. aloitetaan viittominen yleensi siitd, mikd on toiminnan kohteena, mille tehd4sn jotain.
Viittomakieliselle kerronnalle, tapahtumien ja tilanteiden kuvaukselle on tyypillisti, ettd ede-
tddn siind jirjestyksessd, missi itse tapahtumat ovat edenneet eli noudatetaan kronologista
jarjestystd. Syy viitotaan ennen seurausta. Kysyvit ja kielteiset ilmaisut sijoitetaan yleensa
lauseen loppuun. Suhteellisen yleinen sanajérjestys on aika - paikka - kuka teki - mitd teki.
(Paunu 1983, 90-115.)

Viittomakielelle on tyypillista roolinvaihto, viittoja samaistuu voimakkaasti eldytyen kohtee-
seen (ithminen, eldin jne.), josta hin kertoo, jota hin kuvailee tai jonka tekemisia tai sanomisia
hén tuo esille. Samaistuessaan kuvaamaansa kohteeseen viittoja ottaa omaan olemukseensa
kyseiseen "rooliin" liittyvid piirteitd ja ominaisuuksia siten, ettd katsoja pystyy hénestd nake-
méan, millainen kuvattava kohde on. (Paunu 1983, 173-187.) Lapsille kerrotaan paljon satuja,
jolloin roolinvaihto ja sen elava kayttd tuo kuurolle lapselle sadun hahmot selkedsti esille.
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Koska viittomakieli kehittyy jatkuvasti, viittomakielentulkin tiytyy aktiivisesti seurata kielen
kehittymista osallistumalla viittomakielisen yhteison toimintaan, tapaamalla eri-ikisid kuuroja
sekd seuraamalla alan julkaisuja. Jokaisen lasten kanssa ty6tain tekevén tulkin tulee tietdd ja
tunnistaa lapsen viittomakielen kehittymisen vaiheet, jotka liittyvit hianen kokonaisvaltaiseen
persoonalliseen kasvuunsa ja kehitykseensi. Tulkkaustilanteet ovat lapselle merkittavia kielen
oppimistilanteita, jos tulkki pystyy kayttiméain kaikkia viittomakielelle tyypillisia lingvistisia
ratkaisuja lapsen kehitystason edellyttimalla tavalla.

2.3 KIELEN KEHITTYMISEN KAUTTA SOSIAALISEEN INTEGRAATIOON

Lapsen kielen kehittymiselld on suuri merkitys lapsen kokonaisvaltaiselle kehittymiselle. Kie-
len kaytto on yhta luonnollista kuin hengittaminen tai kdveleminen. Jokaisen tie omaan itseen-
sd ja ympéristoonsa kay paljolti kielellista tietd. Thmisen kieli on osa hénté itsedin. Kielen-
kaytto on suurelta osaltaan sosiaalista. Kielen oppimisen kannalta on tarkeas, ettd lapsella on
riittdvasti mahdollisuuksia olla vuorovaikutuksessa aikuisten ja toisten lasten kanssa. Meta-
lingvistiset taidot - lapsen tietoisuus kielen muodoista ja rakenteista sekd sadnnoistd - ovat
yhteydessi lasten kognitiivisten taitojen etenemiseen. Vuorovaikutussuhteiden kehitys alkaa
jo varhain. Niiden kehittymiessd kasvuympérist6lla on suuri merkitys. (Koppinen, Lyytinen &
Rasku-Puttonen 1989.)

Thmiselld on synnynniinen kielikyky, taipumus omaksua kieli ja joku kielenomaksumisjér-
jestelmd. Kielikyvylld tarkoitetaan jonkun kielen puhujan ja kuuntelijan tietoa kielestain, pu-
hesuorituksella (viittomissuorituksella) puheen (viittomakielen) tuottamista ja puhetilanteessa
(viittomistilanteessa) tuotettuja ilmauksia, joihin kyvyn lisiksi vaikuttavat esimerkiksi muista-
miseen ja ajatteluun liittyvat tekijat. (Leiwo 1989.)

Kuuro lapsi oppii viittomakielen viittomakielisessa ympéristossd luonnollisella tavalla ja kéyt-
tad sitd ensimmaisend kielendin. Suomi tai ruotsi ovat hénelle toinen kieli, ensimméinen vieras
kieli, jota hén ei koskaan opi automaattisesti kuulon kautta vaan opetuksen avulla. Kuulevien
lasten ensikielen oppimiseen verrattuna kuuroilla lapsilla on tutkimusten mukaan normaali
kielenkehitys viittomakielessén. (Jokinen 1991, 60.)

Kuuron lapsen kielen kehitykselld on suuri merkitys ajatellen lapsen viittomakielentulkin
kayttod. Tulkkaustilanteesta selviytyminen vaatii tiettya kielikykya, tietyn kielellisen kehitys-
vaiheen saavuttamista. Toisaalta tulkkaustilanne on aina myés kielen oppimistilanne.

Kuuleva lapsi kuuntelee muiden puhetta tai puhuu itse 80 % valveillaoloajastaan. Han oppii
puhutun kielen kuulon avulla ja oppii itse puhumaan matkimalla muiden puhetta. Mit4 enem-
mén lapsi itse voi osallistua vuorovaikutukseen ympiristonsd kanssa ja kokee tulevansa ym-
mirretyksi, sitd nopeammin edistyy kielenkehitys. Kuurolle lapselle pitéisi suoda sama mah-
dollisuus imed kieltd ymparistostdin. Laheisten ihmisten viittomakielenkayton lisaksi kaikissa
kuuron lapsen elamantilanteissa pitéisi olla viittomakielinen tulkkaus, jotta hén voisi saada
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ympéristostadn kieltd samalla tavalla kuin kuuleva lapsi. (Kuurojen kulttuurityéryhméin muis-
tio 1985, 20-21.)

Kuuron lapsen on mahdotonta oppia spontaanisti nd6n avulla kieli, joka on tarkoitettu kuulon
avulla vastaanotettavaksi. Kuuron lapsen on sen sijaan mahdollista oppia spontaanisti viitto-
makieli samalla tavoin kuin kuuleva lapsi oppii puhutun kielen. Kuurojen lasten viittomakielen
morfo-syntaktinen kehitys noudattelee tutkimusten mukaan samoja linjoja kuin kuulevienkin
lasten kieliopillinen kehitys. Viittomien kidsimuotokereemien ja artikulaatioliikkeiden oppimi-
nen noudattaa tiettyja kehitysvaiheita. Samoin artikulaatiopaikka ja kiden orientaatio viittojan
kehoon ndhden wvaativat erilaisia visuo-motorisia taitoja sekd motorista koordinaatiokykya.
Padasiassa Yhdysvalloissa tehdyt tutkimukset ovat antaneet samansuuntaisia tuloksia kuin
Takkisen (1994, 245 - 267) Suomessa tekemi tutkimus. Kuuron 2-3-vuotiaan lapsen viitto-
ma-artikulaatiossa on monenlaisia variaatioita erityisesti kidsimuoto- ja liikekereemeissa kuten
kuulevankin lapsen puheartikulaatiossa, kun niitd verrataan kuuron ja kuulevan aikuisen arti-
kulaatioon. Viittoma-artikulaation kehittymisen vaiheista jatkossa ei ole vield saatavissa tutki-
mustuloksia, mutta on selvii, ettd timén kehitysprosessin tunteminen on tulkin tyon kannalta
olennainen asia.

Kuuroista lapsista 90-95 % kasvaa perheissd, joissa muut perheenjasenet ovat kuulevia. Nais-
sd perheissd puheen kaytté on luonnollisin kommunikaatiokeino, mutta kuuron lapsen van-
hempien ja muiden perheenjisenten on opeteltava viittomakieli, jotta lapsella olisi mahdolli-
suudet luonnolliseen kielenkehitykseen. Perheen lisdksi lapsen lzhipiiri opiskelee viittomakiel-
t4, jotta normaalit vuorovaikutussuhteet alkaisivat kehittyd mahdollisimman pian. Vanhempi-
en aktiivisuudesta paljolti riippuu se, kuinka valmiita lapsen tulevat hoitopaikat, esim. paiva-
koti, ovat vastaanottamaan viittomakielisen lapsen. Uutta kielti ei opita hetkessd, joten péiva-
kotiin siirtymisen ennakointi antaisi hoitohenkilokunnalle aikaa opiskella kieltd jo etukéteen,
jotta lapsen saapuessa osattaisiin jo jollain tavalla kommunikoida viittomakielelld. Viittoma-
kielen oppiminen edellyttd4 riittavaa luonnollista viittomakielistd vuorovaikutusta ympériston
kanssa. (Ahlgren 1980; Kuurojen kulttuurityéryhmén muistio 1985; Bonaventura 1991.)

Viittomakieltd kayttavien kuulevien lisiksi kuuro lapsi tarvitsee yhteyksid aikuisiin kuuroihin
ja toisiin kuuroihin lapsiin. Kun kuuro lapsi tapaa toisia kuuroja lapsia, han tuntee samaistu-
vansa heihin. Aikuisten kuurojen tapaaminen antaa kisityksen siitd, millainen hénesta tulee
aikuisena. Ellei kuuro 16yd4 omaa identiteettidéin ja omaa yhteisddan, vaan yrittdd samaistua
kuuleviin, hin jd4 helposti yksin. Han ei voi tdysin osallistua kuulevien parissa ja kuurojen
pariin hén ei tunne kuuluvansa. (Kulttuurityéryhmén muistio 1985, 67.)

Kuurojen Palveluséition Hyvi tulevaisuus -projektin ja projektin toimintaa jatkavan Juniori-
toiminnan paimairand on kielellisesti, sosiaalisesti, kognitiivisesti ja emotionaalisesti tasapai-
noinen kuuro lapsi. Projekti loppui heindkuussa 1999, jolloin toimintaa ryhdyttiin jatkamaan
Junioritoimintana. Projektin tavoitteena oli kuulevan perheen ja kuuron lapsen viittomakieli-
sen vuorovaikutuksen kehittiminen, kuurojen kulttuurin tuntemuksen lisédminen, kuuron
lapsen identiteetin ja resurssien tukeminen, vanhempien tukeminen kasvatustyossdan sekd
opetusmenetelmien kehittiminen. Kohderyhmani olivat Suomen alle kouluikiiset kuurot ja
vaikeasti huonokuuloiset viittomakieliset terveet kuurot lapset seké heidan kuulevat perheen-
jasenensd. Projektiin osallistui 61 perhettd, joissa oli yhteensa 66 alle kouluikdista lasta. Pro-
jekti toimi siten, ettd kuuro viittomakielenopettaja tapasi alueensa kuuroja lapsia viikottain
toimien siten ensikielen- sekd identiteettimallina. Kaksi kertaa kuukaudessa pidettiin lauantai-
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koulua, jossa vanhemmille opetettiin viittomakieltd ja samaan aikaan lapsille jirjestettiin oh-
jattua toimintaa. Néin tarjoutui mahdollisuus myés ikitoverisuhteiden syntymiselle. Vuoden
aikana jarjestettiin 3-4 kertaa viikonloppukursseja, joissa vanhemmille opetettiin viittomakielts
ja lapsille oli ohjattua toimintaa. Lauantaikouluissa ja viikonloppukursseilla lapsilla oli tilaisuus
néin leikkid samanikiisten viittomakielisten lasten ja heidin sisarustensa kanssa. Perheelle
jarjestetain heidin niin halutessaan kuuro kummi, viittomakielinen ystiva, joka tutustuttaa
omalta osaltaan perhett4 kieleen ja yhteis6on, viittomakieliseen kulttuuriin. Projektin toimesta
my0s paivikotihenkildstolle jarjestetddn tarvittaessa viittomakielen opetusta. (Rehn 1994.)

Newport ja Supalla ovat osoittaneet (Sacks 1992, 114), ettd jos viittomakielen oppit lian
myohédin, mikd tarkoittaa yli viiden vuoden ikid, jadvit viittomakielen herkimmét vivahteet
oppimatta ja kieliopilliset hienoudet ymmartamatta, vaikka muuten tuntuu, etta lapsi oppisikin
hyvin viittomaan. Viittomakielessd tarvittava vasemman aivopuoliskon toiminto, kielellis-
avaruudellinen kyky, voi kehittya tiydellisesti vain ensimmaisten elinvuosien aikana. Sama
koskee puhetta ja kielta yleensa. Ellei viittomakieltid opita viiden ensimmaisen ikdvuoden ai-
kana, vaan joskus my&hemmin, siit ei koskaan tule niin sujuvaa ja kieliopillisesti moitteetonta
kuin ensikielend opitusta viittomakielestd; jotain olennaista kieliopin taidoissa jdi saavutta-
matta. Lapsen synnynniisesti kieliopin tajusta kertoo se, ettd jos pieni lapsi on kosketuksessa
puutteelliseenkin viittomakieleen, hin kehitt4a siitd huolimatta kieliopillisesti oikean viittoma-
kielen.

Nykyinen kuurojen lasten kuntoutusjirjestelmi ei ota tarpeeksi huomioon kuuron lapsen
luonnollisen kielenkehityksen tarpeita ja korostaa liikkaa kuulon ja puheen kehittdmistad. Van-
hemmille ei ole olemassa systemaattista kaikki perheet tavoittavaa tukijarjestelmas, joka ta-
kaisi kuurolle lapselle rittavit mahdollisuudet viittomakielen omaksumiseen. Edelld mainittu
Kuurojen Palvelusaition toiminta ei tavoita kaikkia perheitd. Mikali vanhemmat eivat itse ole
aktiivisia, he eivit saa riittavisti tietoa viittomakielesta ja kuurojen yhteisostd, eika heitd moti-
voida riittdvasti viittomakielen opiskeluun ja kayttoon. Annettu informaatio voi olla myos
ristiriitaista sen suhteen, mika lapselle on parasta. (Viittomakielen oikeudellinen asema 1996,
34)

Kuuron lapsen kulttuuri-identiteetin kehittymiselle ovat ensimmdiset ikdvuodet erittdin tar-
keitd. Kuurojen kulttuuriperinteen siirtyminen lapsille ei aina ole helppoa, silld lapset eivit
yleensd ole vield mukana kuurojen yhteisossd ja sen kulttuuritoiminnassa. Lasten kuulevat
opettajat varhaiskasvatuksen ja koulun puolella eivit itsekézn tunne riittavasti kuurojen kult-
tuuria eivatkd ndin pysty sitd valittimain ryhmassézn oleville kuuroille lapsille. Tavallisimmin
lapsille tarjotaan suomalaiseen kulttuuriperinteeseen sidoksissa olevia kansansatuja, loruja ja
sananlaskuja, joiden kaintaminen viittomakielelle j43 usein tekemattd. Toisaalta ne perustuvat
paljolti letkkimiseen suomen kielelld eivitkd ammattitaitoisen kdantdjankdin tyostamand saata
kaintya hyvin viittomakielelle. Kuuroille lapsille on tarjolla hyvin vahén visuaalisia, viittoma-
kielisid kulttuuripalveluja. Kuurojen ryhma on niin pieni, ett4 julkisin varoin kuuroille suunnat-
tuja palveluja ei ehkd pidetd tarkeind. (Kulttuuritydryhmén muistio 1985, 66-67.)

Tarinoiden kertominen on erinomainen tapa kehittai lasten kieltd, koska silloin syntyy merki-
tyksellinen konteksti kayttai kieltd. Tarinoiden kautta valittyy myds kulttuuri. Olisi hyva, jos
paikalliset kuurot aikuiset kavisivat vuorotellen paivikodissa ja koulussa kertomassa lapsille
tarinoita. Ne voivat olla vaikka tuttuja satuja, mutta kuuron aikuisen kertoessa tarinaa lapset
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saavat mallin kuuron aikuisen kiyttaytymisestd sekd hinen kauttaan kokemusta kuurojen
kulttuurista. (Schick & Gale 1996, 363-368.)

2.3.1 Kaksikielisyyteen kehittyminen

Kuurojen opetuksen ja kuntoutuksen erddni kokonaistavoitteena voidaan pitda sitd, ettd kuu-
ro hallitsee viittomakielen ja suomen kielen mahdollisimman hyvin ja osaa kayttdd molempia
kielid tarkoituksenmukaisella tavalla. Kaksikielisyys tarkoittaa kahden eri kielen vaihtoehtoista
kayttod. Kuuro on kaksikielinen, jos hin kiyttda sujuvasti viittomakielta ja pystyy lukemaan ja
kirjoittamaan suomen kieltid. Kuurojen kaksikielisyys perustuu sithen, etta kuurot eldvit kah-
den kieliyhteis6n jasenind. Menestyksellinen toiminta niissé kieliyhteisoissa edellyttaa molem-
pien kielten mahdollisimman hyvi hallintaa. (Bonaventura 1991.)

Kaksikielisyytta on yritetty mazritelld psykologisesti tarkastelemalla, tapahtuuko siind kdanta-
mistd kielestd toiseen (yhdyskaksikielisyys) vai ovatko kielijarjestelmat semanttisesti itsendisid
(rinnakkaiskaksikielisyys). Jako ei ole ehdoton, silld samalla henkil6lld saattaa esiintyd rinnak-
kain molempia puheenaiheesta ja puhetilanteesta riippuen. Kaksikielisyyttd on koetettu méari-
telli my6s sen perusteella, kuinka hyvin kielet osataan, missé tilanteissa ja tehtavissd niitd
kaytetdsn tai missid ne on opittu. Puhutaan esim. luonnollisesta ja koulukaksikielisyydesta.
Keskeinen kaksikielisyyteen liittyva kasite on interferenssi, toisen kielen (yleensd hiritsevé)
vaikutus toiseen. Yleensd interferenssi tapahtuu niin, ettd paremmin opittu kieli vaikuttaa hei-
kommin opittuun. Toisaalta on my6s oletettu, ettd yhden kielen osaaminen helpottaa toisen
omaksumista ja oppimista. Hyvilld didinkielen taidolla on merkitysta vieraan kielen oppimi-
sessa. Poikkeuksetta ollaankin sitd mielté, ettd kielelliseen vahemmisto6n kuuluvan lapsen on
saatava alkeisopetus omalla didinkielelldan. (Leiwo 1989.)

Kaksikielinen ja -kulttuurinen lihestymistapa on erityisen ihanteellinen, jotta kuuro lapsi sel-
viytyisi ja tulisi toimeen sekd kuurojen etta kuulevien kulttuureissa. Kuuroilla on tihén vahvat
argumenttinsa etnolingvistisen taustansa takia. Jotta kuuroilla lapsilla on aikanaan valinnan-
mahdollisuuksia taloudellisilla, poliittisilla ja esteettisilld aloilla sekd kuurojen ettd kuulevien
yhteisoissd, heiddn pitad hallita erilaisia kielellisid ja sosiolingvistisid taitoja. Heilld pitéisi olla
monipuoliset taidot seki viittomakielessd ettd ympériston kayttamassa kielessd (lahinni lu-
keminen ja kirjoittaminen). Kaksikielisyyden ja -kultturisuuden perustana on, ettd kuurot lap-
set voivat ensin kehittdd viittomakielisen identiteettid4n ja kulttuuriperintddn; heidén pitaa
saada jo varhain olla jatkuvasti kontaktissa oman etnolingvistisen ryhménsé eri-ikéisten ja-
senten kanssa. (Erting 1978, 143.)

Tanskassa aloitettiin kokeiluluontoisesti kaksikielinen kuurojen opetus jo 1982. Luokka pe-
rustettiin K6dpenhaminan kuurojen kouluun. Kokeiluun osallistui yhdeksan samanikaista kuu-
roa. Vanhemmat halusivat edistds kaksikielisyytt ja halusivat lastensa ensimmdiseksi kieleksi,
sidinkieleksi, tanskalaisen viittomakielen ja toiseksi kieleksi, ensimméiseksi vieraaksi kieleksi,
tanskan kielen. Vanhemmat halusivat niitd kielid kiytettavan erilldsin toisistaan, mutta kuiten-
kin niin, ettd molemmilla kielilld olisi sama arvostus luokassa. Ollessaan 15-vuotiaita, kaikki
lapset kayttivit viittomakieltd yhtd sujuvasti kuin kuulevat kayttavat tanskaa. Seitsemin lasta
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yhdeksista luki tanskaa samalla tasolla kuin ikiisensi kuulevat lapset. Huuliltalukutaito ke-
hittyi valtavasti yksinkertaisesti siksi, ettd he osasivat huomattavasti enemmén tanskaa. Nelja
oli oppinut lukemaan englantia samoin kuin samanikiiset kuulevat lapset. Tarkeinti ol kehit-
tyminen kognitiivisissa, sosiaalisissa ja akateemisissa taidoissa. He pystyivit keskustelemaan
maailmasta ja heilld oli valta vaikuttaa sithen mit4 heille tulee tapahtumaan. He osasivat argu-
mentoida ja heilld oli lisdantynyt kommunikaatiotaito ja tietoisuus kielesta. (Hansen 1991, 14-
15)

Meilld Suomessa ei olla vield niin pitkilld, mutta mielenkiintoisia kokeiluja on tehty ja on par-
haillaankin tekeilld. Nayttad kuitenkin siltd, ettd opetus on edelleen useimmiten yksikielista.
Kuuroista, dskettdin koulunsa paittaneistd nuorista tuntuu, ettd heilti on mennyt suuri osa
tietoa kouluaikana ohi vain siksi, ettd heididn kouluaikanaan kuulovammaisten kouluissa ei
ollut opetuskielend kuuroille tehokkain ja tirkein kieli, viittomakieli. Tiedonvilitysta ja tiedon-
saantia tirkeammaksi on kohonnut suomen kielen opetus. (Lehtomiki 1991, 56.)

Ensimmiisen kielen omaksumiseen vaikuttavat synnynniinen kielen oppimiskyky sekd ympa-
riston kanssa syntyva vuorovaikutus. Motivaatio on oleellinen tekija kaikessa oppimisessa.
Lapsella on yleensé luonnollinen tarve kommunikoida ja ottaa kontaktia, mutta toisen kielen
oppimisen kohdalla kielen kiyttotarpeesta nouseva motivaatio on merkityksellinen. Koska
oppiminen on yksil6llistd, on vaikea sanoa milloin kuuro lapsi on kognitiivisesti kyps4 toisen
kielen oppimiseen, mutta ensikielelld hankitut tiedot ja taidot edesauttavat myos toisen kielen
oppimisessa. Ymmartddkseen ja kayttadkseen kieltd oikein lapsen tiytyy tietdd sanojen mer-
kitys seka osata luokitella kisitteitd. (Meronen 1997, 12-13.)

Ensimmiisen ja toisen kielen oppiminen voivat erota toisitaan hyvinkin paljon. Kun on ky-
seessd kaksi erikanavaista kieltd, oppimisen erot on tunnettava ja tiedettivd. Viittomakieli ja
puhuttu kieli pitaa opettaa erillian. Kuuron lapsen suomen kielen opiskelu pitaa aloittaa visu-
aalisen kanavan kautta eli lukemisesta ja kirjoittamisesta pohjautuen viittomakieleen. Tille
pohjalle on Oulun kuulovammaisten koulussa kehitetty LVP (lukemaan viittomisen perus-
teella) -opetusmenetelma. Kuuron lapsen lukemaan ja kirjoittamaan oppimista seka lukemis-
tekniikan ja -prosessin kehittymistd pitdisi tutkia, jotta oppiminen ja opettaminen antaisivat
hyvid tuloksia. (Meronen 1997, 13.)

2.3.2 Sosiaalisiin ymparistéihin integroituminen

Elamme kaikki jatkuvasti ihmissuhdeverkostoissa. Varhaislapsuuden kokemuksista, kaikesta,
mikd vaikuttaa ihmisten vililld - puhe, sanat, eleet, tunnelmapiiri, ihmisten valille syntyvit
psyykkiset ja sosiaaliset kentit jannitteineen, vaatimuksineen, rakkauden ja vihan voimineen -
muodostuu thmisen tajunnan syvi peruskerrostuma. YksilSllisyys herdd ulkomaailman koh-
taamisen kautta. Vanhemmat voivat siis antaa perustan yksiléllisyyden syntymiselle. Sosiali-
saatiossa lapsi liittyy ymparilld olevaan kulttuuriin ja sosiaaliseen arvo- ja normimaailmaan.
Taman kehityksen perustaksi tarvitaan tunne siitd, ettd on hyvaksytty omana itsendin ja ettd
osa sosiaalista kokonaisuutta, alussa lzhinnd osa perhettd. Lapsi on oma itsensd, autonominen,
mutta samalla riippuvainen perheestizn ja ymparistostazn. (Dunderfelt 1992, 53-69.)
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Kun kuulevat vanhemmat saavat kuulla, ettd heidan vauvansa tai pikkulapsensa on kuuro, se
tavallisesti aiheuttaa vanhemmille tilanteen, jossa he saamiensa ristiriitaisten tietojen pohjalta
yrittavat paattas, kuinka kommunikoida lapsensa kanssa. Mikili vanhemmilla ei ole rittévis
viittomakielen taitoa, heidén ja kuuron lapsen vilisestid suhteesta jad puuttumaan iloa ja vai-
vattomuutta, joka antaisi tyydytystd molemmille osapuolille ja samalla kehittiisi lapsen kogni-
tiivisia, kielellisid ja sosiaalisia taitoja. Perusero kuulevien ja kuurojen vanhempien vililli on
se, ettd kuuron perheen kuuro lapsi on ensimmaisesti elinpéivastain lahtien altis visuaaliselle
kielelle. Varttuessaan hin on tekemisissd sujuvasti viittovien aikuisten kanssa, joiden kanssa
voi kasitella kaikkia arkieldman asioita kuten kuuleva lapsi kuulevien aikuisten kanssa. (Malm,
1991, 53.) ,

Yhdysvalloissa tehdyssd tutkimuksessa seurattiin videonauhoitusten pohjalta kuurojen van-
hempien ja heidén kuurojen lastensa vuorovaikutusta. Huomattiin kuurojen ditien kdytavin
erddnlaista "baby-talkia" viittoessaan lastensa kanssa. He viittovat hitaammin ja kieliopillisesti
yksinkertaisemmalla lauserakenteella ja muuntelevat, modifioivat, viittomia enemmin kuin
normaalissa kielenkaytossd. Kuurot didit pitivat ylla fyysistda kontaktia toimiessaan lapsen
kanssa. Viittomia toistettiin useammin kuin normaalissa kielenkdytossa. Kuurot vanhemmat
tuntuivat luonnostaan kayttavan kuurolle lapselleen visuaalisia interaktio- ja kommunikaati-
ostrategioita. Kuurojen lasten kuulevien vanhempien tulisi ndhdi kuuroja vanhempia lastensa
kanssa, jotta he saisivat mallin luontevaan, visuaalisuuden huomioon ottavaan kommunikaati-

oon. (Malm 1991, 53-56.)

USA:ssa tehdyissa tutkimuksissa on havaittu kuurojen vanhempien kuurojen lapsien olevan
kypsempid, itsendisempid ja vastuuntuntoisempia kuin kuulevien vanhempien kuurot lapset.
Myos kuurojen vanhempien kuurojen lasten itsetunto on tutkimusten mukaan paljon parempi.
Erot tasoittuvat lasten vanhetessa, jolloin koulutus, kommunikointitaito ja kokemukset vai-
kuttavat enemmén kuuron kehittymiseen. (Meadow 1980, 76, 96.)

Kuuluminen johonkin ryhméén on jokaiselle ihmiselle jo pienestd pitden tirkedd. Kaksikieli-
syys ei merkitse automaattisesti kahden kulttuurin ja etnisen ryhmén jasenyytta. Kulttuuripiir-
teet (kieli, tavat, kasitykset), sukujuuret ja samaistuminen ryhméén ovat etnisen ryhmén tun-
nuksia. Perustana on yksildiden halu kuulua ryhméaén. (Fishman 1989, 24.)

Tullessaan paivikotiin 2-3 -vuotiaana kuuro lapsi osaa jo viittoa ja kykenee vuorovaikutuk-
seen muiden kanssa. Lapsi tarvitsee vanhempiensa lisaksi ympérilleen muitakin viittovia atkui-
sia rikastuttamaan kasitteisto4 ja viittomakielen taitoa. Jokaisen kuuron lapsen pitéisi tutustua
my6s kuuroon aikuiseen, silld hanen kauttaan han tutustuu asioihin, jotka valittyvit vain kuu-
rojen kesken. Kuuro aikuinen on myos tirkei lapsen kielen rikastuttaja. Kuuro lapsi tarvitsee
myos leikkitoverikseen muita kuuroja lapsia. Viittovien ikdtovereiden kanssa leikkiessdan hin
voi kokea elamyksid, joita aikuiset eivit pysty hénelle tarjoamaan. Muiden kuurojen lasten
kanssa touhutessa oma identiteetti vahvistuu ja sosiaaliset taidot harjaantuvat. Minuuden rajat
alkavat hahmottua samoin kuin kokemus itsestd ryhmén jaseneni seki suhde muihin. (Arvaja
1996, 22.)

Kuuro kokee usein yksindisyyttd kuulevassa lahiympéaristossaan, mikéli perheessi tai paivako-
ti- ja kouluympéristéssi kukaan ei osaa viittomakieltd, ei ainakaan syvillisen keskustelun vaa-
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timalla tasolla. Siksi on tirked olla yhteys kuuroihin kavereihin. Kuulevat ystévit ja perhe ovat
tarkeitd, mutta ilman kuuroja ystavid kuuro nuori ei voi olla vahva. (Lehtoméki 1991, 30.)

Pienen suomalaisen kuuron lapsen maailmaan kuuluvat ikitoverisuhteiden lisiksi kuntouttavat
aikuiset. Perheessi voi kdyda viikoittain viittomakielen opettaja, lapsi kdy sdannollisesti pu-
heterapiassa ja kuulotutkimuksissa, ja héinen kehitystdin seurataan aktiivisesti. Kuuron pienen
lapsen ikitoverikontaktit saattavat olla kommunikaatiovaikeuksien takia suppeita. Kuuroilla
lapsilla on aivan samanlaiset intressit hankkia sosiaalisia suhteita kuin kuulevillakin, mutta
kielelliset esteet haittaavat suhteiden syntya. Seka suomalaisen (Poyhonen 1997, 61-66) ettd
amerikkalaisten tutkimusten mukaan vuorovaikutus ryhmissd tai luokkayhteisossd olevan
erilaisen lapsen ja ikdtovereiden vililld vaatii yleensa aikuisten tutorointia. Mikéli vanhemmilla
tai opettajilla on aikaa olla kiynnistaimassi yhteisid toimintoja, ystivyys- ja kaveruussuhteita
syntyy.

Sosiaalistuminen kuurojen ryhméén alkaa siind vaiheessa, kun kuuro lapsi kohtaa muita kuu-
roja. Preisler (1983) kuvaa pienti tyttod, joka erdind paivand jostain syystd huomaa olevansa
ainoa kuuro lapsi téllaisessa integroidussa ryhméssa. Lapsen kasvoilta saattoi heti nédhdi val-
tavan pettymyksen, kun hin huomasi asian: ilme oli tyhji ja sulkeutunut. Hanen kasvoiltaan
nékyi suunnaton yksindisyys. Hén vilkaisi vain pari kertaa, mitd kuulevat lapset tekevit, mutta
ei halunnut ottaa heihin kontaktia. Pari kertaa hén sanoi jotain opettajalle. Kun kuulevat lapset
halusivat kysy4 hénelti jotain tai lainata jotain tavaraa, he kdantyivit opettajan puoleen ja pyy-
sivdt hintd toimimaan tulkkina. Kun paikalla oli useampia kuuroja, téllaiset yhteydenotot
tapahtuivat suoraan. (Lehtomaki 1991.)

Integroidun paivikodin kotileikkitilanteessa tutkittiin, padsevitké kuurot noin 4-vuotiaat lap-
set samalla tavoin leikkeihin mukaan kuin kuulevatkin. Tassa paivikodissa ei ollut tulkkia.
Kuurojen ja kuulevien vililli ei havaittu mitdsn eroa: onnistumisia ja epdonnistumisia tapahtui
molemmille yhtd paljon.. Kuurot kiyttivat yrityksissaan non-verbaalista kommunikointia, pas-
siivisempaa ja riskittomampai tapaa kuin kuulevat ikdtoverit. Vairinymmérryksiakin tuli, kun
kuulevat lapset eivit aina ymmirtineet kuurojen tarkoitusta. (Roberts, Brown & Rickards
1995, 52-83.)

Koulussa, jossa on useita kuuroja, kuuro lapsi kokee ensimméisen kerran kuuluvansa jonne-
kin ja olevansa todella jonkun sosiaalisen ryhmén jasen. Koulukavereista muodostuu perhe,
joka ei korvaa kasvuperhetti ja kotia, mutta paikkaa niitd vuorovaikutuksen ja sosiaalisten
kontaktien puutteita, joita suurin osa kuuroista on kuulevassa kodissa ja perheessd kokenut.
Integroituina opiskelleet eivit joidenkin tutkimusten mukaan kokeneet syvillista vuorovaiku-
tusta: keskustelu kuulevien koulukavereiden kanssa jéi yleensd pinnalliseksi ja ystavyyssuhteet
olivat harvinaisia. Harvalla lapsella on kodin lahelld viittomakielen taitoisia ystavia ja leikkito-
vereita. Koulun ystavyyssuhteet jadvat monasti ainoiksi ikédtoveruussuhteiksi. (Lehtoméki
1991, 32.)

Kouluidssd lapsi kehittad identiteettidin ja vahvistaa sitd kokemustensa kautta. Sosi-
aalistumisen kohteena ovat kuurot koulutoverit ja véhitellen joku koulun ja kodin ulkopuoli-
nen ryhmi. Kuurojen yhteiso on aikuisten yhteis6, ja siihen liitytdin oman identiteetin 16ydyt-
tyd. Kuurojen ryhméén kuuluminen voi olla vastoin kuulevien vanhempien ja opettajien tah-
toa. Kun kuurosta lapsesta ja nuoresta kasvaa kuurojen yhteison jasen, vanhemmat kokevat
usein asemansa uhatuksi. Ensin kuurot lapset ovat kokeneet itsensa ulkopuolisiksi kuulevissa
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perheissién, sitten vanhemmat vuorostaan kokevat itsensi ulkopuolisiksi. (Lehtoméki 1991,
33)

Lapset kaipaavat toisten lasten seuraa. Kuuron pienen lapsen leikit onnistuvat tietyssi vai-
heessa ja tietyissd leikeissd yhtd hyvin olipa leikkitoveri kuuro tai kuuleva. Siind vaiheessa,
kun kommunikaatio tulee leikkimisen kannalta tirkedksi, voi olla, ettd kuuro lapsi alkaa ra-
jaamaan pois joko sellaisia leikkeja, missd vaaditaan kielellistdi kommunikointia, tai sitten ei
leiki endd sellaisten kavereitten kanssa, jotka eivit muuta kommunikaatiotapaansa sellaiseksi,
ettd kuuron olisi myos helppo leikkia mukana. Aikuiset kuurot ja alan tyontekijit ovat jo vuo-
sia perddnkuuluttaneet viittomakielistd paiviakotia, jossa kommunikaatio- ja opetuskieli olisi
viittomakieli. Onhan maassamme esim. englannin- tai ranskankielisiikin paivikoteja ja koulu-
ja. Talloin ei tarvittaisi erityisopettajia, eivitki lapset olisi erityislapsia. Toinen ehdotus on
siirtdd kuulovammaisten péivakotiryhmét kuulovammaisten koulujen yhteyteen, jolloin jar-
jestyisi myds koulua kayville esikoululaisille aamu- ja iltapdivihoito ilman uuvuttavia taksi-
matkoja koulun ja paivakodin vililla. Viittomakieleen ja kuurojen kulttuuriin tutustumisen
lisaksi kuurot lapset tarvitsevat paivikodissa saman hoivan, kasvatuksen ja opetuksen kuin
muutkin lapset. (Liinapuro 1996, 24-25.)

Kuurot lapset integroituvat fyysisesti yleisimmin kuulevien piivikotiin joko omana ryhméinain
tai kuulevien ja kuurojen sekaryhmani. Kuurot sijoittuvat esikouluidssd kuulovammaisten
kouluihin ja suorittavat peruskoulun sielld, mutta lukio- ja ammattiin kouluttautumisvaiheessa
he opiskelevat yhdessd kuulevien kanssa. Muutamia lapsia opiskelee myos ala- ja ylaasteella
integroituen ryhméain tulkin valitykselld. Olisi hyvi, jos kuuron lapsen ei tarvitsisi olla ainoana
kuurona ryhmésséan, silla viittomakielelld kommunikoivalla lapsella ei ole helppoa yksin kuu-
levien lasten kanssa. Sosiaalinen integraatio, vuorovaikutus- ja ystévyyssuhteet syntyvit tulkin
toimiessa kielisiltana ja samalla myos kulttuurien siirtdjiand. Viittomakielinen lapsi saa jatku-
vasti vaikutteita suomenkielisten kulttuurista ja kuulevat lapset vastavuoroisesti viittomakie-
listen kulttuurista. Kielen kannalta integraatio merkitsee oman kulttuurin normien ja arvos-
tusten lisaksi uuden kulttuurin normien ja arvostusten omaksumista. Ne eivit tule siis vanhan
tilalle, vaikkakin voivat olla sen kanssa ristiriidassa. Integraatiossa molemmat kulttuurit koko
ajan kehittyvit yhteistoiminnassa toistensa kanssa, ja tuloksena voi olla jotain aivan uutta,
mika ei ole vahempaa kuin kumpikaan alkuperiiskulttuureista, mutta ei mydskdin enempai.
(Arvaja 1996, 22-23; Skuttnabb-Kangas 1988, 239.)

USA:ssa on huomattu, ettd mikali kielelliset olosuhteet ovat suotuisat, integraation seuraukse-
na sekd kuulevat, huonokuuloiset ettd kuurot kehittyvit sosiaalisissa ja kommunikatiivisissa
taidoissaan. Kuurot lapset oppivat kiyttdméan viittomisen lisaksi myos puhekommunikointia.
Monissa paikoissa on palkattu lisd4 kuuroja tyontekijoiti ja kéytetty aktiivisesti tulkkeja hyo-
dyksi kaikissa tilanteissa. Sosiaalisen vuorovaikutuksen alueella on saatu sitd parempia tulok-
sia mitd enemman aikuiset (opettajat, kuurojen opettajat, tulkit, vanhemmat, jne.) ovat muka-
na ohjelmassa vaikuttamassa ikatoverisuhteiden frekvenssiin ja laatuun. Aikuisten rooli sosi-
aalisen vuorovaikutuksen synnyttamisessa ja kannustamisessa on tarked, mutta tirkeintd on
saada lapset toimimaan keskendan. (Luetke-Stahlman 1994, 472-487.)

USA:ssa integraatio-ohjelman mukaan esikouluryhmilld on kiytssdan lasten kirjoja, jotka
késittelevat kommunikaatiota ja kuurojen kulttuuria. Néin varmistetaan, ettd kuurot lapset
ovat tietoisia kuurojen kulttuurista ja arvostavat sitd. Myos kuuleville lapsille opetetaan viit-
tomakieltd, ja heistd jokaiselle annetaan heti viittomanimi. P#iperiaate on, ettd kaikki asiat
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viitotaan. Jos ryhmén opettajat kayttaviat puhetta, tulkki viittoo asian kuuroille. Jokaiseen
pdivédn liitetdan hetki, jolloin myds kuulevien lasten kanssa kiytetddn vain viittomakielta.
Ryhmitilanteissa huolehditaan siit4, ettid kuuroilla lapsilla on hyvi nikyvyys puhujaan ja tulk-
kiin. Keskusteltaessa jokainen viittaa ja saatuaan puheenvuoron nousee seisomaan, jotta kuu-
rot huomaavat, kuka nyt puhuu. (Lutke-Stahlman 1994, 472-487.)

Amerikkalaisessa lasten piivikeskuksessa haluttiin tietdd, ottavatko 2-3 -vuotiaat kuulevat ja
kuurot lapset kontaktia toisiinsa, osaavatko he ottaa huomioon kommunikaatiopartnerinsa
tarpeet ja kdyttas tarvittaessa erilaista kommunikointitapaa. Tutkimuksessa observoitiin kah-
deksaa 2-3 -vuotiasta kuuroa ja kuulevaa lasta, joilla oli joko kuurot tai kuulevat vanhemmat.
Ryhmissi oli sekd kuuroja ettid kuulevia opettajia, ja kaikkia lapsia kannustettiin viittomaan.
Kuurot ja kuulevat lapset olivat paitsi keskenian vuorovaikutuksessa myos seké kuurojen ettd
kuulevien opettajien ohjauksessa. Kuulevat lapset osasivat myos viittoa, ja kun he kommuni-
koivat ikdtovereidensa kanssa, he kiyttivit puheensa mukana my6s ei-dénellisid elementteja.
Vaikka lapset hakeutuivat mielelldin omakielistensd joukkoon, tutkimus osoitti kuitenkin,
kuinka joustavia lapset ovat kommunikaationsa suhteen: he mukautuivat siihen, etté heilld oli
kuuroja ikétovereita ja opettajia ja osasivat tarvittaessa kommunikoida heidén kanssaan. Kyse
on normaalista identifioinnista, halusta jutella enemmin samankielisten kanssa. (Spencer,
Stafford Koester & Meadow-Orlans 1994, 512-518.)

Myds muissa tutkimuksissa on saatu samantyyppisid tuloksia: 3-5 -vuotiaat kuurot ja kuulevat
lapset ottavat kylld aktiivisesti kontaktia toisiinsa kommunikaatio-ongelmista huolimatta,
mutta aina kun se on mahdollista, he haluavat leikkia ja toimia yhdessi samankielisten kanssa.
Vuorovaikutuksesta eri kielisten vililld on kuitenkin saatu selvésti rohkeutta kontaktien otta-
miseen ja kommunikointiin. (Minnett, Clark & Wilson 1996, 420-429; Rodriges & Lana
1996, 245-250.)

2.4 VIITTOMAKIELEN TULKKAUS

Tulkkauksen tavoitteena on saattaa eri kieltd puhuvat henkil6t kielellisesti tasavertaisiksi ja
niin mahdollistaa heiddn keskindinen kommunikaationsa. Tulkin tytavan mukaan tulkkaus
voi olla konsekutiivitulkkausta tai simultaanitulkkausta. Konsekutiivitulkkauksessa pu-
hujalla ja tulkilla on puheenvuoro vuoron perdin niin, ettd puhuja keskeyttda puheensa tasai-
sin vilein, jolloin tulkille ja4 aikaa jakson tulkkaukseen. Simultaanitulkkauksessa tulkki seka
tuottaa ettd vastaanottaa samanaikaisesti pysyen suurin piirtein puhujan tahdissa. Simultaani-
tulkkauksen suurimmat vaikeudet aiheutuvat kielten sanajérjestyseroista. Kun kuuro lapsi
integroituu kuulevien lasten ryhméén, tulkkaus tapahtuu tavallisimmin simultaanisesti. Kor-
valdgkirin vastaanotolla tai muissa vastaavissa asiointitilanteissa kéytetd4n joustavasti tilan-
teen mukaan sekd konsekutiivi- ettd simultaanitulkkausta. (Ingo 1990, 58-59.)

Tulkkaus on perusolemukseltaan kieleltd toiselle kaantamistd. Kéantdminen ja tulkkaus ovat
tilanteina kuitenkin hyvin erilaisia. Kdantamiselle on ominaista, ettd lahde- ja kohdeteksti séi-
lyvit kokonaisuuksina ja osina, ettd kddntdjd voi yha uudelleen palata tekstiin ja korjata tuo-
tostaan. Tulkkaustilanne on aina elavi tilanne. Lahde- ja kohdeteksti ovat olemassa vain suul-
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lisina, eikd ainutkertaiseen suoritukseen voida palata. Néin ollen tulkinnosta voidaan korjata
vain rajallisesti tai ei lainkaan. (Reiss & Vermeer 1986, 10-11.)

Tulkin kasinnos poikkeaa jonkin verran kirjallisesta kaannoksestd. Puheen ainutkertaisuudesta
ja nopean kaannoksen raakakopion luonteesta seuraa, ettd tulkkaamalla syntynyt kaannés ei
voi olla yhta huoliteltu kuin pitempaédn hiottu kidnn6s. Simultaanitulkki joutuu pakostakin
aloittamaan tulkkauksen ennen kuin puhuja on péissyt virkkeensa loppuun. Hén ei voi aina
jaada odottamaan sellaisia avainsanoja, jotka paljastavat lauseen rakenteen. Puhujan lause
ehkd kiantyy sellaiseksi, etti tulkin on vaikea jatkaa siti loppuun korjaamatta mitdén.
Useimmiten hén pyrkii l6ytimaiin sellaisen syntaktisen ratkaisun, joka ei vaadi korjausta virk-
keen alkuosaan. Tulkin kdannés ei ole aina viimeistelty myoskddn sanavalintojen suhteen.
Tulkki joutuu kayttdmain enemmin parafraaseja kuin muissa kiddnnoksissd on tapana: kun
oikea sana ei heti 16ydy, hin turvautuu monisanaisempaan kuvaukseen. Tulkkaamalla synty-
neen kdannoksen pitdd kuitenkin aina olla ymmarrettdvad. Tulkkauksessa on kaksi paavaati-
musta: asiasisillon ja muodon siilyttimisen vaatimukset. Tulkin on koko ajan tuotettava
luontevaa ja jarkevdi puhetta. Kuuntelijat kérsivit loppujen lopuksi enemmén semanttiseen
tarkkuuteen pyrkivasta katkeilevasta ja sekavasta puheesta, kuin luontevasti etenevasta esi-
tyksestd, joka ei ehka ole semanttisesti aivan moitteeton. (Ingo 1990, 61.)

Hyva tulkkaus vaatii aikaa. Konsekutiivitulkkaustilanteessa tulkilla on aikaa hahmottaa asioi-
den kokonaisuus tulkattavassa tekstiosassa. Simultaanitulkkaustilanteessa tulkin on oltava
puhujaa jéljessd, jotta hidn enndttdd saada puhujan tarkoitteen selville ja pystyy osittain enna-
koimaan tulevaa. Mitd enemmén tulkki on puhujaa jéljessd (lagtime), sitd tarkempaa tulkkaus
on. Tulkkauksessa tapahtuu aina virheitd (miscues), jolloin tulkinnoksen informaatioarvo ero-
aa alkuperaistekstin informaatioarvosta. Tulkki saattaa jittad pois morfologisia ja leksikaalisia
elementtejd seki asioita sitovia sanoja tai han voi tehda lisdyksid lahdetekstiin verrattuna esi-
merkiksi non-manuaalisilla elementeill, sanoilla tai sidoksilla. Tulkki voi korvata lahdetekstin
ilmauksen siten, ettd sanoman merkitys muuttuu. Kielten vililld voi tapahtua interferenssia eli
ldhdekielen piirteita voi siirtyd kohdekieleen niin, ettd tulkkaus nayttda enemman lahdekieli-
seltd kuin kohdekieliseltd. Tulkkaustilanteen ainutkertaisuudesta johtuen tulkin tekemid vir-
heitd ei voida valttaa. Koska lapselle tulkkaamistilanteet ovat myds kielenoppimistilanteita,
tulkkausvirheet pitaisi minimoida. (Cokely 1996.)

Amerikkalainen viittomakielentulkkien kouluttaja Betty Colonomos (Sparrevohn 1994, 1) on
kehittdnyt mallin tulkkausprosessista (kuvio 3). Lahtokielinen sanoma siirtyy reseptiivistid
kanavaa pitkin tulkin aivoihin. Sielld se menee ensin aktiiviseen lyhytkestoiseen muistiin, sitten
passiiviseen pitkdkestoiseen muistiin, minki jalkeen tapahtuu sanoman analysointi laht6tekstin
sisdllon, kontekstin, affektiivisuuden, rekisterin ja tyylin suhteen. Tamén jalkeen tapahtuu sa-
noman ymmartdminen, minka jalkeen sanoma lahtee aivoissa uudelle kierrolle aktiivisen ly-
hytkestoisen ja passiivisen pitkikestoisen muistin kautta. Kierron aikana sanomasta muodos-
tuu kohdekielinen ilmaisu, joka vastaa alkuperdisen sanoman sisaltod, kontekstia, affektia,
rekisterid ja tyylid. Sanoma siirtyy ekspressiivistd kanavaa pitkin kohdekielelle. Tulkki saa
tuotoksesta palautetta sisdisen seurannan ja ulkoisen palautteen kautta. Kun tulkataan lapselle
esimerkiksi sukujuhlissa pidettivad puhetta, tulkki joutuu sanoman ymmértimisen jalkeen
muokkaamaan ldhdekielisen tekstin kohdekielelle ja ottamaan huomioon puheen sisallén tun-
nelatauksineen, tilannekontekstin sekd lapsen kayttdméin ja ymmartaman kielen rekisterin ja

tyylin.
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KUVIO 3. Betty Colonomoksen malli tulkkaustilanteesta (Sparrevohn 1994, 1)

Viittomakielentulkilla pitdd olla tieto kommunikaatiotilanteen kontekstista, jotta hén pystyy
tyoskentelemidn. Fyysisen ympiriston ja mahdollisten psykologisten héiriiden lisdksi tulkin
pitdd selvittad etukiteen tulkkaustilanteen tarkoitus, keitd paikalla on, keitd he ovat ja missd
suhteessa he ovat toisiinsa. Lingvistiset rekisterit pitdd osata valita tilanteeseen sopiviksi. Li-
siksi oikea vuorovaikutustapa, lauserakenteiden kompleksisuus ja oikea sanasto, tilanteeseen
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sopiva d4nen voimakkuus ja viittomien laajuus sekd mahdolliset keskusteltavien asioiden pis-
kohdat pitd4 miettid jo etukiteen. (Humphrey & Alcorn 1995, 200-202.)

Kéantamisessd ja tulkkauksessa ratkaisevin tekija on kddnnoksen ja tulkinnoksen tarkoitus,
skopos: mihin tilanteeseen ja kenelle kdinnos ja tulkinnos on tarkoitettu. Kohdekielen teksti-
merkityksen on oltava ekvivalentti lshdekieliseen tekstimerkitykseen ndhden. Lahdekielisti
tekstid pitdd vastata samansisiltdinen kohdeteksti. Sanatarkka kidsnnos ja tulkinnos ei ole
tavoitteena, vaan tirkeintd on saada tekstimerkitys, tekstimieli, vilittyméén sellaisena kuin
viestin ldhettdja sen on tarkoittanut. Tilannekontekstin tunteminen helpottaa tekstin merki-
tyksen ymmartamistd. Kaantamistd ja tulkkaamista ohjaa aina vastaanottajan ja vastaan-
ottajaryhméin huomioonottaminen. (Reiss & Vermeer 1986, 20-22.) Piivikoti- ja koulutilan-
teissa tulkille tulee paivittdin vastaan tilanteita, joiden kontekstuaalista yhteytti hén ei pysty
heti nikemaan. Lasten tapa kertoa ja kuvailla asioita ja tapahtumia saattaa jattda sanomatta
juuri olennaisemman asian, joka tulkkauksen kannalta olisi ollut merkityksellista.

Tulkin on pystyttava kayttaméan tulkinnoksessaan mahdollisimman hyvin ldhdetekstin rekiste-
ri4, jotta vastaanottaja saisi saman vaikutelman kokonaisuudesta, kuin ldhdetekstin tuottaja on
tarkoittanut. Joosin viisi kielen rekisteria ovat: 1. rituaalinen (runous, liturgia, kohteliaisuus-
fraasit), 2. formaalinen (viralliset puheet), 3. konsultatiivinen (luento, opetus, ohjaavat kes-
kustelut, konsultoinnit), 4. ei-formaalinen (tuttujen keskindinen puhe, slangi), 5. intimi
(perheenjasenten keskindinen kommunikointi). Lapselle tulkkaustilanteet ovat tavallisimmin
ei-formaalisia tai konsultatiivisia, mutta myos formaalisia, rituaalisia ja intiimeja tilanteita tulee
tulkattavaksi. Kaikissa tilanteissa pita4 tilannerekisterin lisiksi huomioida lapsen kayttimén ja
ymmaértimén kielen rekisteri ja tyyli. (Sparrevohn 1994, 63.)

Hyvilla tulkilla tulee olla hyva kielellinen kompetenssi, dlykkyys ja kunnioitus alkutekstia
kohtaan, mutta sen lisdksi hinen tulee olla néyra. Tulkin nGyryys tarkoittaa, ettei hénelld ole
oikeutta kayttad valtaa. Kuitenkin ajatus kadntdmisestd inhimillisend kommunikaationa mer-
kitsee tilannetta, johon kiantsjakin aktiivisesti osallistuu. Valta mielletdan usein negatiiviseksi
seikaksi eli autoritaariseksi vallaksi jonkun toisen yli, alistamiseksi. Valta voitaisiin kuitenkin
ymmartda myonteiseksi eli jaetuksi vallankaytoksi jonkun rinnalla, ns. dialogiseksi vallankay-
toksi. Varsinkin kun asiakkaana on lapsi, tulkki voi huomaamattaan kayttad tulkkaus-
tilanteissa sellaista valtaa, joka ei ole lapsen kannalta hyva asia. Tulkki voi ohjailla tilanteita
haluamaansa suuntaan. (Oittinen 1995, 38.)

Tulkin pisasiallinen tehtdva on saada teksti elamain. Hanen pitda rohkeasti irrottautua alku-
peréisestd tekstista, 10ytaa tekstimieli, jonka hén tuottaa elavasti kohdekielella. Tulkki nakyy
tulkkaustilanteessa, hin ottaa avoimesti vastuuta tekstin vélittymisestd ja ottaa seka lahde-
etta kohdekieliset tasavertaisestt huomioon. Tulkin tuotokseen vaikuttaa koko oma eletty
elamd, kaikkien kokemusten ja hankittujen tietojen summa, joka auttaa tulkkauksessa esille
tulevien suurien tunteiden tulkkaamisessa tulkkauksen osapuolia kunnioittavalla tavalla.
(Oittinen 1995, 149-150.)
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2.5 VIITTOMAKIELENTULKIN TYO

Viittomakielentulkit ty6skentelevit opiskelutulkkeina eri oppilaitoksissa, pidtoimisind asioi-
mistulkkeina tulkkikeskuksissa tai free lancereina. Tulkkikeskuksia maassamme on télld het-
kelld yhteensd 22. Palvelun jarjestdjand on joko kunta, kuntaliitto tai yksityinen taho, lihinni
paikalliset kuurojen yhdistykset. Tulkkikeskukset sijaitsevat suurimmilla paikkakunnilla, joten
tulkkivilitysorganisaation ulkopuolelle jai paljon kuntia ja niissi asuvia tulkin tarvitsijoita.
Tulkkikeskukset vilittavit toimeksiantoja myos alueella asuville freelance-tulkeille.
(Viittomakielen oikeudellinen asema 1996, 38.)

Viittomakielentulkki tarvitsee hyvid vuorovaikutustaitoja, erilaisten tilanteiden tunnistamis- ja
arviointikykyd sekd eettistd vastuullisuutta. Toimintaympéristot saattavat vaihtua paivén mit-
taan, joten tyo vaatii joustavuutta ja sopeutumiskykya. Viittomakielentulkin tulee kyeta tasa-
arvoiseen, toista ihmisti kunnioittavaan vuorovaikutussuhteeseen eri-ikéisten ja eri kulttuuri-
taustan omaavien ihmisten kanssa. Edellytyksend on tulkkipalvelun merkityksen ymmértami-
nen seké asiakkaiden kulttuurin ja kielen arvostaminen. Tulkin tulee tiedostaa valta- ja vi-
hemmistokulttuurien viliset suhteet ja ymmarta4 niiden vaikutukset yksildiden valiseen vies-
tintatapahtumaan. Tulkkauksen liséksi tehtdvind on tiedottaa, neuvoa, opastaa ja konsultoida
alaan liittyvissd kysymyksissd. (Viittomakielentulkin koulutusohjelman opetussuunnitelma
1998.)

Viittomakielentulkkauksen kehittyminen ammatiksi on tapahtunut hyvin lyhyessd ajassa.
Tulkkien ammatillistumisessa on nihtdvissi kolme eri ajanjaksoa: itseoppineiden tulkkien
aika, sivutoimisten asioimistulkkien aika ja kokopdiviisten tulkkikeskus-, opiskelu- ja freelan-
ce-tulkkien aika. Ennen vuoden 1979 invalidihuoltolain muutoksen ansiosta alkanutta tulkki-
palvelua, kuurojen omaiset, kuurojen papit ja diakonissat sekd muut kuurojen parissa tyds-
kennelleet toimivat tarvittaessa tulkkeina. Tulkkien koulutus on kehittynyt viidessétoista vuo-
dessa muutaman vilkkon mittaisista kursseista ammattikorkeakoulututkinnoksi. (Vatanen
1996.)

Tulkki sitoutuu valmistuttuaan noudattamaan viittomakielentulkkien ammattisaannostod (liite
1). Ammattietiikka velvoittaa tulkin noudattamaan ehdotonta vaitiolovelvollisuutta seka kun-
nioittamaan ja tukemaan asiakkaidensa itsendisyyttd ja itsemairdamisoikeutta. Tulkin tulee
ottaa toimeksianto vastaan vain, jos hanelld on siihen tarpeellinen patevyys ja jos hén ei ole
tilanteessa jaavi. Tulkin pitda valmistautua tehtavaansi ajoissa ja huolellisesti, mika edellyttaa
sitd, ettd tulkki saa etukiteen kaiken mahdollisen tulkkaustilanteeseen liittyvan materiaalin tai
on muuten hyvin tietoinen siit4, miti tulkkaustilanteessa tulee tapahtumaan. Tulkki kayttaytyy
toimeksiannon yhteydessd moitteettomasti, on puolueeton eikd anna henkilokohtaisten asen-
teidensa ja mielipiteidensa vaikuttaa tyonsi laatuun. Tulkin kayttijille on laadittu oma ohyjeis-
tonsa (liite 2).

Tyypillisid viittomakielen tulkkaustilanteita ovat erilaiset asioimis-, opiskelu- ja kulttuuri-
tulkkaustilanteet. Kotiin, perheeseen, asumiseen, tyossd kdyntiin, tiedonsaantiin, yhteiskun-
nalliseen osallistumiseen ja vapaa-ajan toimintoihin liittyvissa tilanteissa tulkin kéytté on varsin
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yleista. Lasten paivikoti-, koulu- ja harrastustilanteet ovat lahinnd opiskelutulkkaustilanteita.
Asiointitilanteissa, esimerkiksi ladkérissa, lapset yleensd ovat jonkun aikuisen seurassa. Lep-
pasen & Hassisen (1984) tutkimuksessa on kartoitettu niitd tilanteita, joissa kuurot omasta
mielestddn tarvitsevat tulkkia. Terveydenhoitoon liittyvissé tilanteissa 75 % kuuroista ilmoitti
tarvitsevansa tulkkia. Tyopaikalla ilmoitti tarvitsevansa 40 % , tirkeiden asioiden hoitamisessa
(esim. pankissa) 59 %, virastokadynneilld 45 % ja tirkeissé tilanteissa kuten esimerkiksi juhlis-
sa ja kokouksissa 22 % kuuroista.

Kuurot opiskelevat nykydian kuulevien kanssa tasavertaisina eri koulutusasteilla. Kuurojen
Liiton tilaston mukaan lukuvuonna 1998-99 sadan tulkin vilitykselld opiskeli 170 kuuroa.
Opiskelutulkin asiakkaana voi olla yksi tai useampia kuuroja. Opiskelutulkin tehtavand on
tulkata viittomakielelle kaikki, mitd luokassa puhutaan ja suomen kielelle kaikki, mitd kuuro
opiskelija viittoo. Kuuro on itse vastuussa opiskelustaan: tulkki ei toimi apuopettajana, ei
vastaa kuuron puolesta opettajan tekemiin kysymyksiin eikd tee muistiinpanoja kuuron puo-
lesta. (Varhelahti 1994, 4-14.)

Yhdysvalloissa oppilaitokset tarjoavat eri kouluasteilla tukipalveluna opiskelutulkkausta.
Koulussa voi olla useita kuuroja oppilaita tai luokassa voi olla vain yksi kuuro oppilas. Van-
hemmat suosivat integrointia kuulevien paivikoteihin ja kouluihin. Alemmilla luokilla opiske-
lutulkin rooliin saatetaan kytked my6s muita tehtavid kuin pelkkaa tulkkausta. Ylemman as-
teen kouluissa saattaa kuuroille olla tarjolla myos muita tukitoimia kuten opinto-ohjausta,
muistiinpanoapua ja tukiopetusta. Opiskelutulkin tyé on ongelmallista, jos siihen liittyy opis-
kelijoiden avustamista tai opettamista. Tulkin roolia taytyy selvittda eri osapuolille, jotta tulkki
voi todellakin toimia siind tydssd, mihin on saanut koulutuksen: kieleltd toiselle ka4nt4jana.
(Frishberg 1986, 104-109.)

Kansasin yliopistossa tehty tutkimus osoittaa, ettd vaikka tulkit ovat tyoskennelleet luokissa jo
20 vuotta ja opiskelutulkkaus lisdantyy koko ajan, opiskelutulkin roolista ja vastuusta, kou-
lutuksesta ja patevyydesti on kirjoitettu julkisesti vahdn. Tulkeille tehdyn kyselyn perusteella
opiskelutulkin ty6ssa mieluisinta on tyoskennelld oppilaiden kanssa ja ndhda heidén edistymi-
sensi opinnoissa ja sosiaalisissa taidoissa. Tyo ei ole koskaan yksitoikkoista. Kyselyn mukaan
hankalimmalta tuntuivat kuurojen opiskelijoiden asenteet: kuurot eivit aina katsoneet tai
huomioineet tulkkia ja odottivat usein tulkkien tekevit tyon heiddn puolestaan. Opetushenki-
16std ei aina ymmartanyt tulkin tehtdvii ja roolia luokassa. Kuusikymmentd prosenttia tul-
keista vastasi, etti opettajat eivit ymmértineet opiskelutulkin vastuuta. Siksi tulkin pitdd
kouluttaa sekd opettajia ettd oppilaita ja kertoa omasta roolistaan ja tydstazn kuuron tulkkina.
(Lynn Hayes 1992, 5-24.)

Tulkinkéytén ohjaus

Lasten tulkinkdyton ohjaus toteutuu yleensd kédytannon tulkkaustilanteiden kautta. Tulkki
ohjailee omalla toiminnallaan tulkkauksen osapuolia ja toimii samalla kouluttajana. Vasta yla-
asteella opetetaan virallisesti tulkin kiyttod. On ajateltu, ettd yldasteikdinen tarvitsee koulu-
tusta, koska jatko-opiskelupaikka voi olla integroituna kuulevien oppilaitoksessa, johon kuuro
tulkin kanssa sijoittuu. Lapset aloittavat aktiivisen tulkin kaytén huomattavasti aikaisemmin.
Yksittdisten tulkkaustilanteiden opastuksen lisiksi kuulovammaisten péivéikotiryhmissa,
koulujen esikoululu- ja ala-asteen luokissa tulisikin harjoitella tulkin kéyttod jo aikaisemmin.
(Tulkkipalvelut vammaispalvelulain perusteella 1990, 19-21.)
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Tulkinkdyton koulutusta eivit tarvitse ainoastaan kuurot oppilaat, vaan yhtilailla tilanteissa
mukana olevat kuulevat: ryhmien ohjaajat, opettajat ja muu henkilokunta sekd ryhman muut
lapset. On tirkeds, ettd kaikki osapuolet voivat luottaa tulkkiin, Tulkille muotoutuu ainutlaa-
tuinen rooli luokassa: hin on nikyvi ja kuuluva tulkatessaan, mutta muuten hénelld on passii-
vinen rooli luokkayhteisossd. Kun ryhméin tulee kuuro lapsi tulkin kanssa, on hyvi heti en-
simmdiisend paivand kertoa mitd tulkki tekee: tulkki tulkkaa kaiken, mitd puhutaan tai viito-
taan. Tarkedtd on myods opastaa, miten tulkkia kiytetdan vuorovaikutustilanteissa. (Siple
1997, 139-141.)

Integroitujen ryhmien opettajille, jotka joutuvat hyvin liheisesti tyoskentelemain viittomakie-
lentulkkien kanssa, on tehty joitakin ohjeistuksia. Heitd kehotetaan etukiteen miettiméén tar-
koin opetuksen ajoitusta ja sisiltéd sekd opetuksessa kiytettdviaa terminologiaa, jotta tulkit
voivat huolellisesti valmistautua tehtdvaansi. Samoin opetustilanteissa kéytettavat materiaalit
ja opetuskaytannot pitiisi selvittad etukiteen, jotta tulkki voisi selkiyttda omaa rooliaan ope-
tustilanteissa. Tulkinkdyton koulutukseen pitdd kiyttda aikaa, jotta opetustilanteet sujuvat
hyvin. (Seal 1998, 33-36.)

Ruotsissa tulkinkdyton koulutus alkaa Ostervangin kuurojen koulussa toisella luokalla, kun
oppilaat ovat 7-8 -vuotiaita. Tulkki kdy tervehtimdssi jo ensimmadisenkin luokan oppilaita,
kun muutama kouluviikko on mennyt ja oppilaat ovat asettuneet kouluun. Tulkki esittelee
itsensd ensiluokkalaisille, ja oppilaat kertovat oman nimensi ja viittomanimensa tulkille.
Tulkki kertoo toimivansa viittomakielentulkkina koulussa ja kyselee oppilailta, mahtavatko he
tietdad, miké tulkki on. Monet lapset ovat nihneet tulkin tyoskentelya ja ehka itse kayttaneet-
kin tulkkia ennen kouluun tuloaan. (Wendell 1996, 10.)

Varsinainen tulkin kédyton opetus alkaa toisella luokalla teemalla, mitd tulkkaus tarkoittaa.
Oppilaat nikevat koko ajan tulkin osana koulutystd, koska kouluun on palkattu vakinaisesti
tulkki. Viidennelld luokalla oppilaiden ollessa 11-12 -vuotiaita, varsinainen tulkin kéyton
opetus jatkuu, jolloin teemoina ovat, kuka saa tilata tulkin, mihin tarkoitukseen voi tilata tul-
kin, kuinka tulkin tilaaminen tapahtuu, mikd ero on olla kuuron lapsen éiti ja isd tai tulkki
sekd mikd ero opettajan ja tulkin vililld. Tulkin vaitiolovelvollisuus selvitetasn oppilaille.
(Wendell 1996, 11-14.)

Koulutus jatkuu kahdeksannella luokalla, jolloin oppilailla on jo paljon kerrottavaa omista
tulkkikokemuksistaan. Silloin tarkastellaan, millainen hyvén tulkin pitiisi olla. Oppilaille esi-
tellaan tulkkikoulutus. Oppilaiden kanssa mietitdan myds kuuron asiakkaan vastuuta tulkka-
ustilanteessa. Tulkkauksen eettisiin kysymyksiin syvennytdin tarkemmin. (Wendell 1996, 14-
17)

Kymmenennelld, peruskoulun viimeiselld luokalla mietitdan oppilaiden tulkin kiyttéa koulun
jilkeen. Opiskelutulkkaukseen perehdytdsn laajasti. Myohempien elaménvaiheiden perhe-,
tyo- ja vapaa-aikaan liittyvit tulkkaukset kdydaan myos lapi. Jotta tulkki selvidisi kaikesta
mahdollisimman hyvin, héin tarvitsee tulkkaustilanteisiin liittyen etukéteismateriaalia ja -tietoa.
Samoin tulkkien ty6olosuhteet on tirked miettid, koska niista rippuu tulkkauksen taso. Kaik-
ki opetus tapahtuu vuorovaikutuksessa oppilaiden kanssa. Mahdollisuuksien mukaan kasit-
telyyn otetaan myos oppilaiden omia koulun ulkopuolisia tulkkaustilanteita. (Wendell 1996,
18-21))
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2.6 LAPSI VITTOMAKIELENTULKIN ASIAKKAANA

Kuulovammaisten Lasten Vanhempien Liitto ry:n (1998) tekemin kyselyn mukaan suurin osa
kunnista myonsi lapsille 120 tuntia tulkkipalvelua kalenterivuodeksi (61% kyselyyn osallistu-
neista ja tulkkipalvelua anoneista). Muiden kohdalla my6nnetyt tunnit vaihtelivat 10:std 100
tuntiin. Tutkimuksen 202 lapsesta 127 ei tarvinnut tulkkipalvelua tai sité ei ollut anottu. Vain
kahden lapsen anomus oli evitty silld perusteella, ettd lasten on kiytettdva kuuron &itinsd
tulkkipalvelutunteja. ( Virpiranta-Salo 1998.)

Vammaispalvelulaki ei mairittele, minka ikdinen tulkkipalveluiden kayttajan tulee olla. Tulkki-
palvelua ei osata hakea lapselle, koska katsotaan, etti lapsi ei viela tarvitse sitd. Joillakin paik-
kakunnilla on niin kova tulkkipula, etti iltaisin ja viikonloppuisin, jolloin lapset yleensi tarvit-
sisivat tulkkia harrastuksissaan, tulkkeja ei ole saatavissa. Lapset kayttavit kylla tulkkia juhla-
tilaisuuksissa, perhetapahtumissa ja harrastuksissa, mutta tulkkaaminen lapselle on erilaista
kuin aikuiselle, koska lapset eivit vield toimi niin rationaalisesti. Tulkeilla ei ole kovinkaan
paljon kokemusta lapsista, kuuron lapsen kielesta ja lapselle tulkkauksesta, joten saattaa olla,
ettd tulkki ja kuuro lapsi eivat ymmarra toisiaan. (Virpiranta - Salo 1997.)

2.6.1 Eettisia kysymyksia lapselle tulkattaessa

Ammattietiikkaa tiytyy osata soveltaa joustavasti varsinkin, kun asiakkaana on lapsi, jotta
etilkka ei kdanny itseddn vastaan. Esimerkiksi opiskelutulkin roolissa paivakodissa tai luokas-
sa, jossa kuuro on integroituna kuulevien ryhméan, tulkki on ndkdalapaikalla ja ainoa, joka
osaa lapsen kieltd. Hanelld on suora kontakti kuuroon lapseen seka hénen ikitovereihinsa ja
opettajiin. Han nékee péivittain, kuinka tulkkaus edistad tai ei edistd oppimista. Kun jérjeste-
tasn kuuron lapsen kuntoutusta kisittelevd kokous, ei ole oikein, jos tulkki vetiytyy eettisten
ohjeitten taakse vedoten vaitiolovelvollisuuteensa. Han voi eettisid ohjeita rikkomatta kertoa
sen, mitd nakee tulkkaustilanteessa tapahtuvan. Hin on ainoa, joka pystyy siitd kertomaan.
Tulkin kannattaa selvittds itselleen opiskelutulkin rooliin kuuluva vastuu ja velvoitteet, jotta
kaikki toiminta tapahtuisi kuuron lapsen parhaaksi. (Winston 1998, 30-32.)

Tulkille saattaa tulla paivittdin eteen tilanteita, joissa hdn joutuu kdyméin siséistd taistelua
ammattietiitkan ja oman etiikkansa vililld. Tilanteet, joissa joutuu hyppaamain tulkin roolin
ulkopuolelle, johtuvat useimmiten ulkoisista olosuhteista: tulkki ei saa lapsen huomiota siir-
tyméan tulkkaukseen, tilanteessa ei ole aikaa selittaville tulkkaukselle, jotta lapsi pysyisi pa-
remmin mukana, tai lapsi on sellaisella tuulella, ettd ei voi sietdd tulkkaamista. Tulkki saattaa
tilanteen jo mentya ohi selittad lapselle asioita, joiden tulkkausta lapsi ei ndhnyt ja samalla
tuntee piston sydimessddn: teenkd nyt eettisesti oikein vai vadrin. Kun on ottanut vastaan
lapselle tulkkaamistehtivin, se pitad hoitaa niin hyvin kuin mahdollista ja ymmartas, etti ky-
symyksessa on lapsi. (Budding 1998, 16, 36.)
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Viittomakielentulkkien tehtaviin amerikkalaisissa esikouluissa on kirjattu tulkkauksen liséksi
muitakin tehtévi, joita onnistunut tulkkaus esikoulussa vaatii. Tulkki on mukana leikeissi ja
opetustuokioissa lasten kanssa ja rohkaisee heiti sosiaaliseen vuorovaikutukseen. Tulkin teh-
tavand on ohjata kuurojen lasten puheen ja sanaston kehittymistd ja pitda listaa viittomista,
joita péivdkodissa on kaytetty. Tulkki seuraa kommunikaation apuvilineiden (kuulolaitteet,
puhelimet, FM-laitteet, ovikellot, palohilyttimet ym.) toimivuutta ja puhtautta seké suosittelee
ja etsti muulle henkilokunnalle luettavaksi tutkimuksia ja kirjoja kuuroudesta ja viittomakieles-
td. Tulkin tehtdvind on pitad my6s lapsen vanhemmat ajan tasalla lapsen kielen kehityksesta.
(Lutke-Stahlman 1994, 472 - 487.)

USA:ssa esikoulussa toimivan viittomakielentulkin toimenkuva on hyvin monipuolinen. Sit4 ei
ole haluttu rajata turhan tiukaksi, jos on kysymys hyvin pienisti lapsista. Avainsana on jous-
tavuus. Tulkin tehtdvind on osallistua kaikkeen kuuron lapsiasiakkaansa kanssa: yhtilailla
istua lasten kanssa lounaspoydassi ja tulkata niin ruokapoytikeskusteluita kuin opetustuokioi-
takin. Tahén Littyy vaara, ettd lapsi ripustautuu tulkkiin liikaa. Téllin tulkin taytyy olla aktii-
vinen ja ohjata lasta muiden lasten pariin, solmimaan kaveruussuhteita ja leikkimaén ikatove-
reidensa kanssa. Vaikka tulkin rooli on hyvin laaja, paitehtava on silti tulkkaus. Pieni lapsi ei
alussa ymmarrd, mika tulkki on, mutta vihitellen rooli selkiytyy. (Affonso 1998, 14-15.)

Suomessa ollaan huomattavasti tiukempia tulkin roolin suhteen, vaikka asiakkaana olisikin
lapsi - viittomakielentulkin teht4vi on vain kielelta toiselle tulkkaaminen. Viittomakielentulkin
ammattisainnostd antaa raamit tulkkina toimimiselle (liite 1). Tulkki nahdéin vain kieleltd
toiselle kdintajana eikd tulkkauksen ohella avustajana, jolle kuuluisi kuuroon lapseen liittyvid
muita toimintoja. Tulkkien mielestd vanhemmat eivit saisi jittdd lasta tulkin vastuulle, jos
kyseessd on miin pieni lapsi, ettei hdn selviydy itsendisesti esimerkiksi pukemis- ja wc-
tilanteista. Lapselta ei voida edellyttda tulkin kayttajalle laadittujen ohjeiden noudattamista
(liite2). Lapsella pitiisi aina olla joku aikuinen tukenaan tulkin liséksi, silld tulkilla on vastuu
kieleltd toiselle kdantamisest4, ei lapsesta. (Vivolin-Karén 1997, 6-7.)

2.6.2 Tulkki kielimallina lapselle

Tulkki on lapselle integraatiotilanteissa padasiallinen kielen malli. Siitd syystd on erittéin tarke-
a4, ettd tulkki hallitsee molemmat tulkattavat kielet hyvin. Seka viittomakielelld ettd suomen
kielelld tulkin taytyy osata kayttad sanastollisesti ja kieliopillisesti rikasta kieltd. Joskus ajatel-
laan virheellisesti, ettd kyllihdn sitd nyt lapselle osaa tulkata, vaikka ei muuten niin taitava
olisikaan. Asia on tdysin piinvastoin. Esimerkiksi paivikodissa tulkataan paljon yksinkertaisia
kehoituksia - istukaa, kiinnittikdd huomio tdhédn, alad tee niin, peskda kitenne, jne. - ;mutta
pdivaan sisiltyy paljon muutakin. Varhaiset vuodet ovat térkeitd lapsen kielen kehityksen
kannalta. (Affonso 1998, 14 -15.)

Paivikodissa integroidun lapsen viittomakielen kehittyminen on paljolti tulkin vastuulla. Tulk-
kaustilanteet ovat aina samalla myo6s kielenopetustilanteita. Lapset poimivat tulkin viittomi-
sesta hyvin nopeasti kieltd, ja siksi on tirkedd, ettd tulkin tuottama kieli on korrektia ja tas-
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millistd ja sisdltad oikeat kieliopilliset elementit myos kasvojen ja suun likkeiden suhteen.
(Affonso 1998, 14 - 15.)

Tulkki tuottaa joka péivé viittomia, jotka lapsi nikee ensimmdistd kertaa eikd tiedd, mitd ne
tarkoittavat. Tulkin tehtivini on amerikkalaisen mallin mukaan opettaa lapselle nima uudet
viittomat. Kun tulkkaustilanne on ohi, tulkki voi liittdd uusia viittomia leikkitilanteissa uusiin
yhteyksiin, jotta lapselle selvidd viittomien laajempi merkitys. Kuten kaikessa oppimisessa,
toistolla on suuri merkitys. Uudet viittomat on tarked saada liitettyd heti oikeaan kontekstiin.
Jos paivikodista ei 16ydy luontevaa tilannetta selvittdd vierasta kasitettd laajemmin, on mah-
dollista lahted lapsen kanssa piivikodin ulkopuolelle etsimdin paikkaa, jossa asiaa voi viittoa
luonnollisessa ympiristdssd. Samoin piivakodissa olevia nukkeja ja leikkieldimia voi kayttaa
demonstroimaan hankaliakin tilanteita. (Affonso 1998, 14-15.)

Lapsi ei ehka heti opi uusia viittomia eika ala kaytt4a niitd itse, mutta hénen on kuitenkin hel-
pompi ymmirtda tulkkausta viittoman toistuessa seuraavan kerran, jos sen opettamiseen ja
merkityksen selkiyttimiseen on kaytetty aikaa. Tulkki palvelee itseddn, lasta, opettajia ja van-
hempia, jos hén kirjaa muistiin lapselle opetetut ja lapsen kayttamat viittomat. Paivikodissa
kukaan muu ei pysty listaa tekemédin. Vanhemmat voivat kotona seurata helpommin lapsen
kayttimia viittomia ja kommunikoida hinen kanssaan, kun tietdvdt, miti lapsi on oppinut.
(Affonso 1998, 14-15.)

2.6.3 Tulkki mukana lapsen vuorovaikutustilanteissa

Seppéléinen (1995) kuvaa kokemuksiaan lapselle tulkkaamisesta paivikodissa ja harrastuksis-
sa. Paivakotiryhméin oli integroitu kuuro lapsi. Alussa kaikki olivat hieman ymmaéllaan tilan-
teesta, mutta kun tulkki oli kertonut omasta tyostaén ja paivakotihenkilostd péivakodin toi-
minnasta, selvitettiin kunkin rooli lapsen nakokulmasta. Kun uusia tilanteita tuli vastaan, nii-
den ratkaisusta keskusteltiin yhdessi. Lapselle tulkin kiyttd oli uusi asia, hin ei ollut saanut
ohjausta tulkin kayttoon koulutusta aikaisemmin, mutta nyt paivikodissa eri tilanteissa opas-
tettiin samalla lasta tulkin kaytossd. Lapsi ymmarsi nopeasti tulkin roolin, ja vaikka tulkki
vaihtui, ei tullut ongelmia, koska tulkeilla oli samanlaiset toimintatavat. Alkuvaiheessa lapsi
kysyi ohjeita tulkilta, mutta tulkki ohjasi lapsen kysymain ohjaajalta. Samoin lasta opastettiin
sanomaan asia suoraan kaverille ja tulkki tulkkasi sen suomen kielelle. Tulkki ja hoitajat ker-
toivat myds muille lapsille, miksi tulkki on paikalla ja mitd hin tekee ja mit4 ei tee.

Harrastusryhmén ohjaajan kanssa keskustellaan tulkin tyosti ja roolista: tulkki ei toimi lasten
avustajana vaan tulkkina. Mikali viittomakielisid lapsia on useampia, tulkilla on tiysi tyo saada
vilkkaat lapset katsomaan yhtiaikaa tulkkausta. Asia pitdd joskus tulkata kaksi, kolme kertaa,
jotta kaikki saavat saman tiedon. Muille ryhmiiliisille kerrotaan, miksi tulkki on paikalla ja
mitd han tekee. Alle kouluikiinen lapsi et vield osaa kertoa ikatovereilleen tulkista, vaikka se
olisi tietenkin paras tapa informoida asiasta. Lapset ovat hyvin ennakkoluulottomia ja ottavat
rohkeasti kontaktia kuuroihin, samoin kuurot heihin. Kuulevan aikuisen, siis ohjaajan, asen-
noituminen kuuroihin on tirked. Kun ohjaaja huomioi ja kohtelee kuuroja lapsia samalla ta-
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voin kuin kuuleviakin, ei kuurojen lasten osallistumisessa toimintaan ole kenenkéin mielests
mitd4n outoa. (Seppildinen 1995, 22.)

Tulkin rooli esikoulutilanteissa riippuu kuulevien ja kuurojen lasten seki tilanteessa mukana
olevien aikuisten tarpeista. Tulkki ei ole vain kuuroja aikuisia ja lapsia varten, vaan yhti lailla
kuulevat aikuiset ja lapset hyotyvit hinen tyoskentelystidn. Jotta sosiaalinen vuorovaikutus
onnistuisi, pitdd esikoulun ohjelma suunnitella niin, etté siind on todellisen vuorovaikutuksen
mahdollisuuksia. On laadittava opetussuunnitelma, jossa systemaattinen vuorovaikutuksen
kehittdminen otetaan huomioon. Vanhemmat ovat mukana suunnitelman tekemisessd. Hen-
kilokunnan pitda perehtyd hyvin integroivaan ohjelmaan ja opiskella viittomakielts; joidenkin
pitad oppia kieli niin hyvin, ettd pystyvit ottamaan kuurot lapset vastuulleen. Tietyt pelit ja
leikit ovat parempia vuorovaikutuksen syntymisen kannalta kuin toiset. Mitéd pitempésn kuu-
levat ja kuurot lapset ovat samassa ryhméssd, sitd paremmaksi heidédn vuorovaikutuksensa
tulee. (Lutke-Stahlman 1994, 472-487.)



3 TUTKIMUSONGELMAT

Tulkin péitehtava on poistaa kielelliset esteet, kun erikieliset lapset kohtaavat toisensa péiva-
koti-, koulu- tai erilaisissa vapaa-ajan tilanteissa. Jotta tilanne onnistuisi parhaalla mahdolli-
sella tavalla, kuuron lapsen, héinen ympéristonsi ja tulkin valille pitaa syntyé toimiva yhteistyo,
joka pohjautuu luottamukselle. (Budding 1998; Affonso 1998)

Tutkimuksen peruslahtokohta on, ettd kuurolla lapsella on kielelliseen vahemmistoryhméin
kuuluvana oikeus saada tulkkipalvelua integroituessaan kuulevien lasten ryhmiin péivikodis-
sa, koulussa tai erilaisten harrastusten parissa. Koska kysymys on lapsesta, hinelle ei voida
asettaa tulkin kiytt4jana samanlaisia vaatimuksia ja odotuksia kuin aikuiselle tulkin kayttéjalle.
Tissd tutkimuksessa selvitetdén, mit4 viittomakielentulkkien pitéisi huomioida, kun asiakkaa-
na on lapsi, ja voitaisiinko tulkinkdytonohjauksella vaikuttaa tilanteen sujuvuuteen.

Ensimméisend tehtivéna on tutkia, millaisissa tilanteissa lapset ovat kéyttaneet tulkkipalvelua.
Tarkoituksena ei ole selvittdi erilaisten tulkkaustilanteiden maarallisia suhteita, vaan kartoittaa
kaikki mahdolliset tilanteet, joissa kuurot lapset ovat kiyttaneet tulkkia. Ovatko lasten tilan-
teet samantyyppisid kuin aikuisten tulkkipalveluja kartoittavassa tutkimuksessa (Leppénen &
Hassinen 1984).

Toinen selvitettivi asia on, millaiseksi viittomakielentulkin rooli muotoutuu, kun asiakkaana
onkin pieni lapsi. Viittomakielentulkeilla on suhteellisen tiukka ammattisdannosto (lite 1).
Liittyyko lapselle tulkkaamistilanteiseen ammattieettisia asioita, joista pitdisi olla tietoinen
ennen kuin ottaa vastaan lapselle tulkkaustehtdvin? Miten tulkki rakentaa luottamuksellisen
suhteen lapseen, jotta yhteistyd saadaan sujumaan. Tulkeilla on kokemuksia aikuisille tulk-
kaamisen tulkkausprosessista eri tilanteissa, mutta siirtyyko lahdekielisen sanoman sisélto,
asiayhteys ja sivy samalla tavalla kohdekieleen, kun tulkattavana on lapsi (Sparrevohn
1994,1)? Millaista kielta ja kielen rekisteri tulkin tulisi kayttaa tulkatessaan pienelle lapselle?
Mitk ovat hyvin tulkin ominaisuuksia?

Kolmantena tehtdvini selvitetiin, millainen vuorovaikutus ikétovereihin syntyy tulkin vilityk-
sella. Milld seikoilla on eniten eri tulkkauksen osapuolten ndkokulmasta vaikutusta vuorovai-
kutuksen syntymiseen?
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Neljantend tutkimustehtivini on kartoittaa, mikd merkitys tulkinkdytonohjauksella on tilan-
teiden sujuvuuden ja tulkkaustilanteiden onnistumisen kannalta. Keiden pitéisi ohjata lasta,
jotta hédn hyotyisi tulkista mahdollisimman paljon? Miten tulkkaustilanteen kuuleva osapuoli
opastetaan tulkin kaytto6n?

Tutkimusongelmat ovat seuraavat:
1. Millaisissa tilanteissa lapset kayttavit tulkkia?

2. Millainen tulkin rooli on, kun asiakkaana on lapsi?
2.1. Miten luottamus tulkin ja lapsen vilille syntyy?
2.2. Millaista lapselle tulkkaaminen on?
2.3. Millaista kieltd ja kielen rekisteria tulkki kayttaa
tulkatessaan lapselle?
2.4. Millainen on hyvi lasten tulkki?

3. Millainen vuorovaikutus syntyy kuuron lapsen ja hédnen ikitovereidensa va-
lille tulkin kautta?

4. Millaista tulkinkaytonohjausta tulisi jarjesta4 ja kenelle sité pitdisi antaa?



4 TUTKIMUKSEN TOTEUTTAMINEN

Tutkimuksessa on pyritty monimetodisesti kartoittamaan ja kuvailemaan kuurojen lasten
sellaisia vuorovaikutustilanteita, joissa viittomakielentulkki on mukana. Metodologinen trian-
gulaatio kisittai kyselyn, haastattelun ja havainnoinnin. Myos tulkkaustilanteita on selvitetty
triangulaation tavoin: kaikilta tulkkausosapuolilta, tulkeilta, kuuroilta lapsilta ja kuulevilta, on
kysytty tulkkaukseen ja vuorovaikutukseen liittyvid asioita. Triangulaatiossa kvalitatiivisia ja
kvantitatiivisia tutkimusmenetelmid voidaan kiyttdd tdydentimidn toisiaan. Triangulaatio
antaa tuloksiin luotettavuutta. Tutkimusmateriaalin kerdaminen monimetodisesti on hyodyl-
listd, vaikka tuloksissa ei olisikaan konvergenssia. Jos konvergenssia 16ytyy, tulosten luotetta-
vuus kasvaa huomattavasti. Triangulaatiolla voidaan saavuttaa ei ennakoitavissa olevia ja
kontekstuaalisia tuloksia ja mahdollistaa luottamuksellisia tulkintoja. (Jick 1983, 135; Cohen
& Manion 1986, 254-270).

Tutkimus kuvaa mahdollisimman autenttisesti toiminnallisia kdytint6ja, joita viittomakielen-
tulkit ovat lapselle tulkkaamistilanteissa toteuttaneet. Tutkimuksen aineiston keruun toteutta-
misessa on etnografisia piirteitd. Etnografisuus antaa tilaisuuden tulla observoimaan jokapai-
viisiin tilanteisiin ja nain ollen myoskin mahdollisuuden tarttua olennaisiin asioihin ilmién na-
kokulmasta. Lapselle tulkkaamista ja kuuron lapsen sosiaalista integraatiota, jossa tulkki on
mukana, hahmotetaan kokonaisuutena, johon vaikuttavat monet tekijit. Aineistoa analysoita-
essa kuvataan tulkkien toiminnan kautta tulkkauksen merkitysté lasten vuorovaikutussuhtei-
siin. Tutkimuksen tuloksissa raportoidaan tulkkien, kuurojen lasten sekd muiden tulkkausti-
lanteissa mukana olevien kuvauksia ja kokemuksia tulkin valitykselld tapahtuneista vuorovai-
kutustilanteista. Marillistdminen ja taulukointi eivét ole tdméan tutkimuksen kannalta olennai-
sia. (Baszanger & Dodier 1997, 8-23; Van Maanen 1983, 37-55; Eskola & Suoranta 1998,
104-111)) .

Tama tutkimus selvittaa kuuron lapsen sosiaalista integroitumista viittomakielentulkin valityk-
selld. Aineistoa kerittiin usealla eri tavalla tulkkaustilanteissa mukanaolleilta osapuolilta.
Haastattelut ja havainnointi toteutettiin luonnollisessa ympéristossi eli kouluissa, joissa kuurot
lapset opiskelivat tulkin vilitykselld. Kyselyilld tavoitettiin kaikki potentiaaliset vastaajat.
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Haastateltavien ja observoitavien kuurojen lasten suhteen otantamenetelmi oli tarkoitusha-
kuinen, sillé tietoon ei tullut ketdzin muita alle 12-vuotiaita, jotka opiskelivat tulkin vilityksel-
la. Tutkimusongelmat kehittyivat koko ajan matkan varrella tutkimuksen edetessd. Koska on
kyse vuorovaikutuksesta tulkin vilitykselld, tutkimuksen painopiste on sosiaalisissa proses-
seissa. (Borg & Gall 1989, 383-407; Hirsijarvi, Remes & Sajavaara 1997, 133-136)

Tassd tutkimuksessa on my6s fenomenologisen tutkimuksen piirteits, koska tavoitteena on
saada laadullista, henkildiden ilmaisuista tulkittua tietoa lapselle tulkkaamisesta. Fenomenolo-
gisen perspektiivin mukaan pyritdin nikemdin asioita tilanteessa mukana olevien nikokul-
masta, tarkastellaan ihmisten kaytostd, mitd ihmiset sanovat ja tekevit ja kuinka he rajaavat
elimainsi (Taylor & Bogdan 1984, 8-9). Ilmaisut tulkitaan tulkkaamisen kontekstissa, jonka
pohjan muodostaa Colonomoksen tulkkausprosessia kuvaava kaavio (kuvio 3). Aineistoa on
hankittu pikemminkin syvyyssuunnassa kuin laajalla otannalla, joten tutkimus ei voi tavoittaa
tilastollista yleistettavyyttd. Sen sijaan se tavoittelee tulosten yleisyytta eli sitd, kuinka lapselle
tulkkaamistilanteita yleensi hoidetaan. Fenomenologisen tutkimuksen luotettavuus perustuu
aineiston ja johtopdatosten validiteettiin, jossa on kaksi ulottuvuutta: aineiston ja johtopaa-
tosten tulee vastata tutkittavan ajatuksia (aitous) ja samalla niiden tulee liittyd tutkimuksen
teoreettisiin lahtkohtiin (relevanssi). (Syrjala, Ahonen, Syrjalainen & Saari 1996, 152).

4.1 TUTKIMUKSEN KOHDE JA AINEISTON KERUU

Esitutkintavaiheessa seurattiin kahdessa piivikodissa integroidun erityisryhmén kuurojen
lasten péivittiista elamas. Naissd paivikodeissa lapsilla ei ollut kiytossdan tulkkia, vaan ryh-
mén opettaja kiytti viittomin tuettua puhetta pitiessdin opetustuokiota lapsiryhmélle. Toises-
sa paivikodissa havainnointipdivana oli vain yksi kuuro lapsi, toisessa useampia. Péivin mit-
taan pohdiskeltiin, miten tilanteet olisivat muuttuneet, jos lapsilla olisi ollut tulkki.

Lapselle tulkkaamista on selvitetty tulkkaustilanteen osapuolten nakokulmasta (kuvio 4):
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Viittomakielen tulkkikeskukset ja tulkit

(kyselylomake)
LAPSELLE
TULKKAAMINEN
Tulkkia kéyttaneet Tulkkaustilanteessa
lapset mukana olleet
(haastattelu/videointi ikétoverit ja opettajat
havainnointi) (haastattelu, kyselylomake)

KUVIO 4 Lapselle tulkkaamista selvittavat tahot

Lasten viittomakielentulkin kaytt6d ja tutkimuksen funktiota pyrittiin aluksi selvittaméain
tulkkikeskuksille lihetetyn kyselyn kautta. Tulkkikeskuksilta pyydettiin myos tietoja tul-
keista, jotka ovat tehneet lapsille tulkkauksia.

Seuraavassa vaiheessa tulkkikeskuskyselyn pohjalta tietoon saaduille viittomakielentulkeille
lihetettiin kyselylomake. Kyselylomakkeita lahetettiin yhteensad 76, joista 44 palautui taytet-
tynd. Vastausprosentiksi muodostui siten 58 %. Suuri kato selittyy silld, ettd kaikki tulkkikes-
kukset eivit rekisteroi tarkkaan tulkkauksia intimiteettisyistd, joten jotkut keskukset ilmoitti-
vat kaikki alueensa tulkit, vaikka nimai eivit olisi lapsille tulkanneetkaan. Muutamat soittivat
ja kertoivat, etteivit voi valitettavasti vastata kyselyyn, koska heillé ei ole ollut lapsiasiakkaita
eli tulkkikeskuksesta saatu tieto ei pitanyt paikkaansa. Nelja ilmoitti, ettd he eivét pysty vas-
taamaan kyselyyn ainoastaan yhden lapselle tulkkauskokemuksen pohjalta. Tulkeille osoite-
tussa kyselyssi olisi pitdnyt olla vastausmahdollisuutena myos, etti ei ole tehnyt tulkkauksia
lapsille tai on tehnyt niin viahin, ettei sen kokemuksen perusteella pysty vastaamaan kyselyyn.

Tutkimukseen haluttiin saada mukaan sellaisia lapsia, jotka ovat kéyttaneet tulkkia ja osaavat
kertoa omista kokemuksistaan. Havainnoitavat kuurot lapset, Leena 12 v. ja Maijja 9 v.
(nimet muutettu), saatiin selville tulkkikeskuksiin tehdyn kyselyn perusteella. He olivat ainoat
alle 12-vuotiaat, jotka opiskelivat tulkin vilitykselld. Leena oli viimeistd vuotta ala-asteella,
jossa hin oli ollut toiselta luokalta ldhtien. Hanelld oli ollut lahes koko ajan sama tulkki, joka
myos opetti viittomakieltd Leenan koulutovereille. Maija kavi kuulovammaisten koulua kol-
mannella luokalla. Hanet oli integroitu samassa pihapiirissd olevan tavallisen ala-asteen kol-
mannen luokan englannin kielen tunneille. Mailalle kavi kolme tulkkia tulkkaamassa vuoro-
tellen. Leenan ja Maijan kokemuksia ja ajatuksia haastateltiin viittomakielelld videolle. Hei-
dén tulkkiensa ja opettajiensa haastattelut tallennettiin aaninauhoille.

Leenan ja Maijan luokkatovereille tehtiin kirjallinen kysely tulkkauskokemuksista. Ne to-
teutettiin tulkkaustilanteiden havannointien yhteydess4, jolloin oppilaille kerrottiin vahén laa-
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jemminkin tutkimuksesta. Lapsuuden tulkinkdytén kokemuksista haastateltiin myds neljin
kuulovammaisille tarkoitetun oppilaitoksen oppilaita. Haastattelussa kertoi kokemuksiaan
30 oppilasta. He olivat seki ala- ettd yldasteikiisii. Koska pienten lasten tulkin kiyttdo on
yleistynyt vasta viime vuosina, haastatellut olivat aloittaneet tulkkipalvelun kdyton vasta kes-
kiméaérin 10-vuotiaana.

4.2 TIEDONHANKINTAMENETELMAT

Tiedonhankintaan kaytettiin ldhinnd kolmea menetelméi: kirjallista kyselyd, haastattelua ja
havainnointia. Kvalitatiivisen tutkimuksen tapaan pyrittiin etsimézn tutkittavasta kohteesta
tai ilmiosté laadullisesti erilaisia puolia, ja niin voidaan tutkittavaa asiaa valottaa eri nakokul-
mista. Tassi tapauksessa lapselle tulkkaamista valotetaan 1) tulkin kdyttijien, sekéa kuurojen
lasten ettd heidén ikédtovereidensa ja opettajiensa yhti lailla kuin itse tulkkaustyoté tekevien 2)
tulkkien nikokulmasta.

Kysely toteutettiin 1) tulkkikeskuksille lahetetyilld kyselylomakkeilla (liite 3), 2) tulkeille I4-
hetetyilla kyselylomakkeilla (liite 4), 3) kuurojen lasten luokkatovereille tehdylla kyselylomak-
keella (liite 5). Naistd 1) ja 2) toteutettiin postikyselytyyppisesti avoimilla, ei-strukturoiduilla
kysymyksilld. Tulkit vastasivat kyselyyn nimettémind, mutta kirjoittivat maantieteellisen toi-
minta-alueensa kyselylomakkeeseen. Luokkatovereille tehtiin informoitu kysely, joka palau-
tettiin heti tayttdmisen jalkeen nimettomini. Luokkatoverikyselyssd osa kysymyksistd oli
strukturoitu, osa avoimia.

Tutkimuksessa haastattelin 1) kuuroja lapsia tulkin kéyttajing (liite 6). Kahden lapsen haas-
tattelu tapahtui viittomakielelld teemahaastatteluna videolle, josta materiaali ensin kéinnettiin
suomen kielelle. Kuulovammaisten kouluissa lapsia haastateltiin viittomakielelld ja kirjattiin
suoraan saadut vastaukset paperille. Kuurojen lasten 2) opettajia (liite 7) ja 3) havainnointiti-
lanteissa tulkkeina toimivia kolmea tulkkia haastattelin teematyyppisesti d4aninauhalle (lite 8).
Keskustelin sattumalta tapaamani Leenan didin kanssa ja tallensin keskustelun d4ninauhalle.

Haastattelujen runko rakentui tutkimustehtdvéin kannalta oleellisista teemoista, joita kéytiin
lapi joustavasti haastateltavan kanssa. Haastattelija ei lukkiutunut omiin teemoihinsa, vaan
antoi haastateltavien vapaasti kertoilla kokemuksiaan ja osittain myos poiketa kysytysté tee-
masta. Joku haastateltavista voi osoittautua todelliseksi tietoldhteeksi, jolloin hénen haastat-
teluunsa kannattaa kayttda enemman aikaa. (Syrjala ym. 1996, 86-87). Tassd tutkimuksessa
tarkeaksi informantiksi osoittautui tutkimushetkella 12-vuotias Leena, joka oli opiskellut lhes
koko ala-asteen tulkin vilityksella.

Havainnoin kuuron lapsen opiskelua tulkin vilitykselld 1) ala-asteen koulussa, jossa Leena
oli kiynyt koulua jo neljd ja puoli vuotta, seki 2) kuulovammaisten koulun oppilaan, Maijan,
integrointitilanteessa kuulevien oppilaiden ryhméin yhden oppiaineen tunneilla. Leenan ha-
vainnointi kesti kolme péivas, joiden aikana kaytiin myods kerran hammasladkarisss, jolloin
tarjoutui tilaisuus ndhdd Leenan ja hinen luokkatovereidensa vuorovaikutusta koulun ulko-
puolella, hammaslaikérin odotushuoneessa. Maijaa havainnoin kahtena piivind integrointiti-
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lanteessa sekd yhden piivin ajan tutustuttiin toisiimme kuulovammaisten koulun puolella.
Havainnointi tapahtui osallistuvan havainnoinnin tapaan siten, ettd osallistuin tutkittavien
kanssa aitoihin tilanteisiin ja suoritin koko ajan havainnointia. Tarkkailin tilanteita aluksi hy-
vinkin kokonaisvaltaisesti, mutta joissakin vaiheissa havainnointi muuttui myos yksityiskohtai-
semmaksi. Kirjasin havainnot vapaamuotoisesti muistiin. (Syrjala ym. 1996, 84-85.)

Tutkijan kannattaa kirjata ylos kaikki tapahtumat ajallisessa jarjestyksessd kenttimuistiinpa-
nojen ohella. Myéhemmin kun koko aineisto on koossa, voidaan eri tavoin keratty materiaali,
tdssd tapauksessa kenttdaineisto ja haastattelulitteroinnit, jarjestdd ajallisesti ja loogisesti.
Kenttimuistiinpanojen jatkuva uudelleen lukeminen ja kirjoittaminen tuo tutkimuksen perus-
idean ldhemmis tutkijaa. Se on useimmiten hedelmallisin vaihe koko tutkimusprosessissa.
Kun pohdinnan ja ideoinnin seki teoretisoinnin liitt44 kirjallisuuden lukemiseen, tutkimus ete-
nee ja el niin, ettd lopullinen analyysi ja tulkinta syntyvit lahes itsestdin. (Syrjala ym. 1996,
85).

Postitin tulkkikeskuksille kyselyt tammikuussa -97. Ne tulkkikeskukset, joissa ei ollut lapsi-
asiakkaita, eivat palauttaneet kyselyd. Hirsjarven, Remeksen ja Sajavaaran (1997,192) mu-
kaan instituution tai organisaation kautta jaettu kysely on postin kautta tehtyd tehokkaampi.
Jaoin suurimman osan tulkeille suunnatuista kyselylomakkeista henkilokohtaisesti Suomen
Viittomakielen Tulkit ry:n vuosikokous- ja koulutuspaivien yhteydessd Helsingissd helmikuun
-97 alussa. Paikalla olleiden mukana ldhetettiin kyselyitd myos muille samalla paikkakunnalla
asuville tulkeille, joiden tiedettiin tulkanneen lapsille. Loput tulkkikyselyt (n. 20) ldhetin pos-
titse. Molemmat kyselyt sisélsivit avoimia kysymyksia.

Kuurojen lasten luokkatovereille suunnattu kysely toteutettiin havainnointimatkan yhteydessa.
Kaikki paikalla olleet luokan oppilaat vastasivat kirjallisesti kyselyyn oppituntien yhteydessa.
Leenan luokkatovereita oli 29: tytt6jd 16 ja poikia 13. Maijan englannin kielen ryhmassa oli
hanen lisdkseen 19 oppilasta: 7 tyttod ja 12 poikaa.

Kuurojen lasten haastattelut toteutettiin teemahaastatteluperiaatteella. Haastattelin Leenaa ja
Maijaa videolle. Videokamera pyoérii sivustalla siten, ettd sekd haastattelija ja haastateltava
mahtuivat kuvaan. Haastattelu tapahtui viittomakielelld. Havainnoin ensin Leenan ja Maijan
opiskelua tulkin vilityksell3 ja sen jilkeen haastattelin heitd. Haastattelupaikalla ei ollut muita
henkiloitd. Haastattelu kiinnettiin suomen kielelle kirjalliseen muotoon. Kuulovammaisten
koulujen oppilaiden haastattelut tehtiin viittomakielelld ja vastaukset kirjattiin suoraan suomen
kielelld paperille.

Luokissa tyoskennelleiden viittomakielentulkkien ja luokkien opettajien haastattelut tehtiin
ddninauhalle ja litteroitiin kirjalliseen muotoon. Yhdesti tulkista tuli merkittévé informaattori,
koska liikkuimme samaa matkaa tulkkauspaikalle ja sieltd pois. Kirjasin keskustelumme pape-
rille matkojen patytty4; hian oli my6s yksi nauhurille haastatelluista tulkeista.

Etukiteissuunnitelmien mukaan tarkoituksena oli havainnoida strukturoidun lomakkeen poh-
jalta. Lomaketta laadittaessa yritin ennustaa mahdollisia luokassa tapahtuvia tilanteita ja vuo-
rovaikutussuhteita. Luokassa tapahtui kuitenkin paljon sellaista, jota lomakkeessa ei mainittu,
joten havainnointitilanteessa kirjasin luokan tapahtumia muistiin kokonaisvaltaisesti.
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Toisessa havainnointikohteessa kivi niin, ettd luokan opettaja oli yhden havainnointipaivin
sairaana. Koulun rehtori ja muut opettajat hoitivat luokan opetuksen oman luokkansa opetuk-
sen ohella. Havainnoitava luokka katseli videota, teki itsendisesti tehtivia jne. Tutkimuksen
kannalta jarjestely antoi uusia, erilaisia tilanteita oppilaiden vuorovaikutuksen havainnointiin.

Havainnointitilanteita helpotti esitutkintavaiheessa tehdyt vierailut kahteen paivikotiin seu-
raamaan kuulovammaisten integroitujen erityisryhmien toimintaa. Havainnointi antoi valmiuk-
sia kuurojen lasten ja heidén ikétovereidensa seki kuurojen lasten ja kuulevien aikuisten vili-
sen vuorovaikutuksen seuraamiseen ja analysointiin.

4.3 TUTKIMUKSEN LUOTETTAVUUS

Tutkimuksen tavoitteena on keriti tietoa, jota voidaan kiyttad toiminnan kehittimiseen tai
joka lisaa tutkittavan alueen ymmirtimisté ja hallintaa. Tutkimuksen avulla kootaan ja var-
mistetaan entisti tietoa sekd kehitetdzn alan teoriaa. Tutkimustiedon hyddynnettdvyys médrai
kvantitatiivisen tutkimuksen laatukriteerit. Nama laatukriteerit ovat yleistettavyys, luotetta-
vuus ja selityksen voimakkuus, jolla tarkoitetaan sitd, miten tutkittavat piirteet ovat yhteydes-
sa toisiinsa. (Eratuuli, Leino & Yli-Luoma 1994, 17-20).

Tamin tutkimuksen tulosten yleistettavyys on mahdollista ja tarkoituksenmukaista vain tietys-
sd médrin. Tulkkaustilanteet ovat aina ainutkertaisia, joihin ei voida enédi palata uudelleen.
Tulkkaustilanteissa mukana olevat tulkit, kuurot lapset, heidan kuulevat ikatoverinsa ja opet-
tajansa ovat erilaisia eikd heidin reaktionsa ole ennakoitavissa. Tutkimus tuo kuitenkin yleistd
tietoa lasten tulkin kéytostd sekd antaa viitteitd, miten tulkkaustilanteisiin voidaan ennakolta
valmistautua ja miten niissi olisi hyvi toimia, jotta ne onnistuisivat kaikkien osapuolten kan-
nalta mahdollisimman hyvin.

Tutkimuksen luotettavuuteen pyrittiin triangulaation avulla. Timiota kartoitettiin monimene-
telméiisesti eri nakokulmista. Tulkkaustilanteessa on yleensi kolme osapuolta: kuuro, kuuleva
tai useita kuulevia seka tulkki. Lasten tulkkipalvelua lahdettiin selvittimain padasiassa viitto-
makielentulkkien kautta, mutta my6s muilta tulkkaustilanteen osapuolilta kysyttiin tulkkaus-
tilanteeseen liittyvid asioita. Lapseksi katsottiin alle 12-vuotiaat, jotka jaoteltiin alle 6-
vuotiaisiin ja 6-12-vuotiaisiin. Tutkimuksen luotettavuuteen pyrittiin mahdollisimman suuren
otoksen kautta postittamalla kysely kaikille viittomakielen tulkkikeskuksille. Tutkimusongel-
miin tarkempia vastauksia hakeva, viittomakielentulkeille osoitettu kysely lahetettiin kaikille,
joiden arveltiin toimineen tulkkina lapsille.

Tulkkaustilanteita haluttiin selvittda myos kuurojen lasten ja tulkkaustilanteissa mukana ollei-
den kuulevien lasten ja aikuisten nikokulmasta, jotta tulkkaustilannetta voitaisiin tarkastella
mahdollisimman objektiivisesti ja ottaa kaikki tekijat huomioon. Nain saatiin luotettavuuden
nikokulmasta lisa4 mittareita ja tiedonhankintamenetelmid: kyselyt, haastattelut ja tulkkausti-
lanteiden havainnointi. Kuurojen lasten vanhempien nakokulmaa ei haluttu tuoda téssé tutki-
muksessa esille, koska kuurot lapset haluttiin ndhda vahvasti itsendisind toimijoina tulkkausti-
lanteissa. Toteutetussa triangulaatiossa yhdistettiin kvantitatiiviset ja kvalitatiiviset tutkimuso-
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siot ja samalla parannettiin tulosten luotettavuutta. Tutkimustuloksissa on selkedd konver-
genssid, joten tulosten luotettavuus kasvaa. (Jick 1983, 145-147; Cohen & Manion 1986,
254-270).

Taméntyyppisten laadullisen tutkimuksen aineiston siséistd validiteettia voidaan tarkistaa ja
parantaa yhd uusien kenttdkontaktien avulla. Aineiston ulkoinen validiteetti tarkoittaa sen
vastaavuutta empiiriseen todellisuuteen. Kun sisiinen validiteetti kohoaa, kohoaa my6s ulkoi-
nen validiteetti. Laadullisen tutkimuksen validiteettiongelmat liittyvit usein ldheisesti kieleen ja
tutkijan kommunikointiin niiden henkildiden kanssa, joilta hidn on saanut informaatiota tutki-
muksen kohteena olleista asioista. Validiteettia téissa tutkimuksessa korottaa se, etti kyselyt ja
haastattelut kohdistettiin juuri niille, joilla oli kokemusta lapsen tulkkaustilanteesta eikd esi-
merkiksi pyritty kuvittelemaan tilanteita aikuisten tulkkaustilanteiden pohjalta. Esitutkintavai-
heessa tehdyt vierailut piiviakotien integroiduissa ryhmissé antoivat tutkimuksen luotettavuu-
den kannalta merkittavai lisdiinformaatiota. (Hamélainen 1987, 55-57).

Aineiston validiteetin arvioinnissa voidaan tarkastella myds sen reliabiliteettia eli sitd, kuinka
hyvin aineisto kuvaa todellisuutta riippumatta siitd, missi ja milloin se on hankittu. Mikaili
erilaiset sattumanvaraiset tekijit ovat paisseet vaikuttamaan aineistoon sen hankinnan yhtey-
dessd, on aineiston reliabeliteetti heikko. Reliabeliteetiltaan heikon aineiston validiteetti on
alhainen: aineisto ei ilmennd luotettavasti sitd maailmaa, jota se kuvaa. Triangulaatiolla on
tassa tutkimuksessa vahvistettu my6s tutkimuksen reliabiliteettia. (Hamél4inen 1987, 55-56).

Kyselyjen kysymykset muotoutuivat kuurojen aikuisten tulkkaustilanteista saadun tiedon
pohjalta, mutta niihin pyrittiin saamaan lapselle tulkkaamisen nakokulmaa. Haastattelukysy-
myksilld tdydennettiin kirjallisten vastausten antamaa kisitysta siitd, mitd muutoksia lapsi tul-
kin asiakkaana tuo normaaliin tulkkaustilanteeseen. Seki kyselyn ettd haastattelun kysymyk-
siin pyysin palautetta opiskelutovereiltani, joille kuurot lapset ja viittomakieliala kokonaisuu-
dessaan olivat outoja. Talld pyrin ehkdisemdin oman asiantuntemukseni ja sithen Littyvien
odotusten liiallista vaikutusta esittamiini kysymyksiin.

Olisi ollut mielenkiintoista paZstd havainnoimaan useampia tulkkaustilanteita. Esitutkimusvai-
heessa havainnoiduissa alle 6-vuotiaiden integroitumistilanteissa ei ollut tulkkeja. Alle 6-
vuotiaiden tulkin kéiyton osalta tutkimus on lihes pelkastazn- tulkkien kertomusten varassa.
Haastateltujen kuurojen lasten muistot tulkinkiytn alkuvaiheista kuvaavat aikaa ennen kou-
luun menoa.

Tulkkien, opettajien ja lasten haastattelutilanteet olivat rauhallisia ja hairi6ttomid, joten tee-
moja ja nithin ldheisesti Littyvien asioita kasiteltiin kiireettomasti. Haastateltavat saivat ker-
toilla ja kuvata kaiken, mink4 halusivat asiasta sanoa. Kyselyissi ja haastatteluissa on yleensi
taipumusta vastata positiiviseen suuntaan, mutta niistd 16ytyl myos vahvasti kriittistd pohdin-
taa ja arviointia. Haastattelut tapahtuivat tutussa ja turvallisessa, autenttisessa ympéristossa ja
haastattelija oli jo tullut haastatelluille tutuksi.

Kuurojen lasten videoitujen vastausten kizntimisessa oli samantyyppisid ongelmia kuin olen
taustaosassa kaintamiseen ja viittomakieleen liittyvand kuvaillut. Varmistaakseni viittojien
tuotosten informaatiosisillon, kiytin kuuroa kielenopasta. Han katsoi nauhat kanssani ja var-
misti, ettd olin ymmartinyt lasten viittomat vastaukset oikein.
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Tassd tutkimuksessa aineisto kerittiin siten, ettd se vastasi mahdollisimman autenttisesti kuu-
rojen lasten tulkkipalveluiden todellisuutta aineiston kerdimisen hetkelld pari vuotta sitten. Jos
keruu tehtiisiin talld hetkelld, tulokset olisivat luultavasti padosin samansuuntaisia. Lasten
tulkkipalvelun kéytto on viimeisten kahden vuoden aikana lisaintynyt jonkin verran, mutta
tilanteiden perusasetelma ei ole muuttunut.

4.4 AINEISTON ANALYSOINTI

Aineiston valmistelu analyysid varten oli monivaiheinen tapahtuma. Koska tavoitteena oli
saada kokonaisvaltainen kasitys lapsen tulkin kaytost4, kaytossd oli monta aineiston keruuta-
paa. Kyselyihin ja haastatteluihin vastattiin hyvin monipuolisesti ja laajasti, joten vastausten
tulostaminen tapahtui kuvailevasti aineiston pohjalta. Ensin kaikki keritty materiaali purettiin
helpommin késiteltivain muotoon. Tulkkikeskuksille ja tulkeille sekd kuurojen lasten luok-
katovereille tehtyjen kyselyjen vastaukset kirjoitettiin kysymys kysymykselta perakkiin. Tul-
keille lahetetyn kyselyn vastauksista tuli 25 sivua konekirjoitettua tekstid. Vastausten lukemi-
nen auttoi hahmottamaan aineiston keskeisid elementteja, minka jalkeen aineisto voitiin jakaa
tutkimusongelmien kannalta mielekkiiksi segmenteiksi ja luokitella vastauksia. Aineiston ke-
ruun, koodauksen ja muistiinpanojen vililld tapahtui jatkuvaa vuorovaikutusta. (Syrjald ym.
1996, 163-165).

Laadullisen aineiston kisittelyyn perustuvassa tutkimuksessa analyysia tapahtuu kaikissa vai-
heissa ensilukemisesta alkaen. Analyysid ei voida erottaa omaksi erilliseksi vaiheekseen. Ana-
lyysin alkuvaiheessa tarvitaan organisointirunko, joka on suunnitelma analyysistd. Koodauk-
sen perusteella muodostuneet kategoriat ryhmitelldan jarjestelméksi, kategorioista voi syntya
kasitekarttoja tai verkostoja, joita voi verrata miellekarttoihin. Teorian luomiseksi ei riita pel-
kastadn koodaus ja aineiston jésentdminen; se syntyy, kun kisitteelliselld tasolla kuvataan ja
selitetdan ilmiotd ja ilmidn osien vilisten suhteiden sainnonmukaisuuksia. Toisaalta tutkimuk-
sen tarkoituksena voi olla tekstin tai toiminnan merkityksen ymmartaminen eiké teorian muo-
dostaminen. (Syrjala ym. 1996, 166-168).

Vastausten aukikirjoittamisen jélkeen teemoittelin ja luokittelin vastaukset tutkimusongelmien
alle. Teemoittelu sopii analysointitavaksi hyvin silloin, kun on kyseessd jonkun kaytdnndn
ongelman ratkaisu. (Eskola & Suoranta 1998, 175-182). Kiytannon ongelmaa, lasten tulkka-
ustilannetta, pyrittiin teemoittamaan ja loytdméain toimivia ratkaisuja, jotka ottavat huomioon
lapseen ja tulkkien ammattirooliin liittyvét ominaisuudet.

Kuurojen lasten, tulkkien ja opettajien teemahaastattelurungot toimivat my0s osittain aineis-
ton koodauksen apuvilineini. Teemarunkojen rakentamisessa oli kéytetty amerikkalaisista
tutkimuksista kerattyja teoreettisia ndkemyksi ja toisaalta omia ja tulkkien kanssa keskustel-
lessa esiin tulleita kokemuksia. (Eskola & Suoranta 1998, 153).

Litteroin ja jarjestelin opettajien ja tulkkien haastattelut teemoittain ja tutkimustehtévittain
tulosten kirjaamisen helpottamiseksi. Materiaalia oli nauhoilla yhteensa kolme tuntia, joista
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kisin kirjoittaen tuli kymmenen konseptiarkkia tiyteen kirjoitettuna eli 40 sivua. Tulkkien
haastatteluissa esille tulleet asiat liitettiin tulkkien kyselyiden tuloksiin. Tuloksissa ei eritells,
mitka vastaukset oli saatu kyselylld, mitkd haastattelulla.

Kéiinsin Leenan ja Maijan viittomakieliset haastattelut videolta suomenkieliseen kirjalliseen
muotoon. Videomateriaalia oli yhteensd 60 minuuttia, josta kisin kirjoittaen tuli n. 20 sivua
litteroitua tekstid. Téssd tyovaiheessa oli apuna kuuro kielen opas, joka tarkasti, ettd kuurojen
lasten vastaukset oli ymmérretty oikein. Leenan ja Maijan sekid kuulovammaisten kouluissa
haastateltujen kuurojen lasten vastaukset jasennettiin timén jilkeen teemojen ja tutkimuson-
gelmien alle.

Havainnointitilanteiden lomakkeista ja paivékirjoista poimittiin tutkimusteemoihin liittyvit
asiat ja luokiteltiin ne. Havaintomateriaalia kertyi kisin kirjoitettuna yhdeksén sivua. Havain-
toja ei tuoda tutkimuksessa vahvasti erikseen esille, vaan ne lihinna tukevat ja myoétailevit
muilla tiedonhankintatavoilla saatuja tuloksia. Suurin hy6ty havainnointitilanteista oli kokonai-
suuden jasentdmisen sekd tutkimusongelmien ja teemojen syntymisen kannalta.



5 TULOKSET JA YHTEENVETO

Tulkkikeskuksille liihetettyyn kyselyyn vastasi 13 kaikkiaan 20:sti viittomakielen tulkkikes-
kuksesta (taulukko 1); niissi oli lapsiasiakkaita yhteensi 93, joista 23 oli alle 6-vuotiaita ja
valtaosa eli 70 oli ialtadn 6-12-vuotiaita.

TAULUKKO 1 Tulkkikeskusten lapsiasiakkaat

TULKKIKESKUS ALLE 6-VUOTIAITA |6-12 -VUOTIAITA
TULKINKAYTTAJIA |TULKINKAYTTAJIA

Pidkaupunkiseudun tulkkikes-

kus 4 15

Tampereen tulkkikeskus 1 5

Turun tulkkikeskus 3 15

Porin tulkkikeskus 1 4

Kouvolan tulkkikeskus 2 -

Kajaanin tulkkikeskus 1 -

Oulun tulkkikeskus 1 10

Lahden tulkkikeskus - 2

Himeenlinnan tulkkikeskus 5 8

Ylid-Savon tulkkikeskus 2 -

Kuopion tulkkikeskus 1 1

Nurmeksen tulkkikeskus 1 3

Joensuun tulkkikeskus 1 7
yhteensii 23 70

Tulkkikeskuksilta saatiin perustietoa lapsille tehdyisti tulkkitilauksista (taulukko 2). Tulkin
tilasi yleensd jompikumpi vanhemmista. Koulu toimi tilaajana harvemmin. Vain kahdessa ta-
pauksessa lapsi itse toimi tulkin tilaajana. Toistuvat tulkkitilaukset tehtiin usein suoraan tul-
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kille, joten ne eivit kirjautuneet tulkkikeskuksen tilastoihin. Kaikki tulkkikeskukset eivit re-
kisteroi tulkkitilauksia.

TAULUKKO 2 Tulkkikeskusten rekistersimét tulkkitilaukset

Tulkin tilaaja Tulkkikeskuksen rekisterdimiit kerrat

Aiti tai isd 11
mummo

koulu
piivikoti
lapsen avustaja
lapsi itse

N == N N e

Tulkkikeskukseen tuli hyvin positiivista palautetta tulkkaustilanteiden sujumisesta. Vanhempi-
en mielesti oli todella upeaa, ettd he voivat kayttaa tulkkia. Lapset olivat nauttineet onnistu-
neista tulkkauskokemuksista ja halusivat oikopaztd menni johonkin toiseen tilanteeseen tulkin
kanssa. Kaikki osapuolet olivat yleensi olleet harmistuneita, jos tulkkia ei ollut 16ytynyt jo-
honkin tilanteeseen.

Muutamilla tulkkikeskuspaikkakunnilla toimii myds kuulovammaisten koulu tai péivikoti-
ryhma. Kahdella tulkkikeskuksella on tapana kdyda kerran vuodessa koululla ja paivikodissa
tiedottamassa tulkkipalveluista. Yhdelld paikkakunnalla tulkki oli ottanut kuuleville tarkoitet-
tuun tiedotustilaisuuteen hyvilld menestyksellda mukaansa kaksi 11-12-vuotiasta kuuroa tytt6d
kertomaan kuuroudesta, viittomakielesti ja tulkkipalveluista.

Tulkeille lihettyyn kyselyyn vastasi 44 viittomakielentulkkia. Tulkkien tyokokemus vaihteli
vuoden ja kymmenen vuoden vililla (taulukko 3). Suurin osa, 28 tulkkia oli tyoskennellyt 1 -
4 vuotta. Viittomakielentulkkien koulutus on alkanut vasta 1979 vuoden jélkeen. Ensimméi-
set virallisen ammatillisen koulutuksen saaneet tulkit valmistuivat 1988.

TAULUKKO 3 Tulkkien tydkokemus

Tyokokemus vuosina | Tulkkien lukuméiiri

>1 2

1-2 11

3-4 15

5-6 5

7-8 4
9-10 3
<10 2

ei vastausta 2

Kyselyyn vastasivat eri puolilla Suomea, etupddssd suurimmissa kaupungeissa viittomakie-
lentulkkeina toimivat (taulukko 4).



TAULUKKO 4 Kyselyyn vastanneitten tulkkien tyoskentelyalue

Tyoskentelyalue

Kyselyyn vastanneet tulkit

Piikaupunkiseutu
Turun seutu
Tampereen seutu
Himeenlinnan seutu
Porin seutu
Lahden seutu
Kouvolan seutu
Mikkelin seutu
Kuopion seutu
Joensuun seutu
Vaasan seutu
Oulun seutu
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Tulkkien kokemukset lapselle tulkkaamisesta ovat enimmakseen 1 - 3 kuuron lapsen kautta
hankittuja (taulukko 5), koska kuuroja lapsia asuu eri paikkakunnilla suhteellisen vahén. Ky-
selyyn vastanneista tulkeista 33:1la oli ollut alle 6-vuotiaita asiakkaita. Kolmasosalla oli koke-
muksia vain yhdesti alle 6-vuotiaasta. Muilla oli ollut useampi kuin yksi lapsiasiakas. Yhdella
tulkeista oli ollut kuusi alle 6-vuotiasta lasta yksi kerrallaan, toisella tulkilla taas oli ollut
kymmenen alle 6-vuotiaan lapsen muodostama ryhmad. jolle han tulkkasi. Iiltdén 6-12-
vuotiaita asiakkaita oli ollut yhteensd 39 tulkilla. Suurimmalla osalla, 25 tulkilla, oli ollut vain
yksi tai kaksi tdmén ikaista asiakasta.

TAULUKKO S Tulkkien lapsiasiakkaiden lukumésrit

Lapsiasiakkaiden luku-
miiri

Alle 6-vuotiaita / tulkki

6-12-vuotiaita /tulkki

NN E W

10 tai > 10

11
11
10

1

Yhteensi 33 tulkilla alle 6-vuotiaita

asiakkaita

13
12
3

— ) =

2

Yhteensi 39 tulkilla 6-12-vuotiaita

asiakkaita

Leenan ja Maijan luokkatovereille tehty kysely (taulukko 6) antaa kuvan suhtautumisesta
kuuroon luokkatoveriin ja hinen tulkkiinsa. Molemmissa luokissa tehdyn kyselyn tulos on
kuuroon suhtautumisen kannalta positiivinen. Kaikki vastasivat, ettd on mukava, kun luokassa
on kuuro luokkatoveri ja hinen tulkkinsa.
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Leena oli ollut kyselyyn vastanneiden kaverina 3 - 5 vuotta. Kahta lukuunottamatta kaikki
luokkalaiset ilmoittivat, ettd heilld on koulussa kuuro kaveri. Vajaa puolet luokasta ilmoitti
my0s vapaa-aikanaan olevan kuuron luokkatoverinsa kanssa. Lihes kaikki oppilaat osasivat
jo viittomakieltd, mutta moni halusi myos oppia lisad.. Luokkatovereiden kommunikointitaito
kuuron luokkatoverin kanssa oli niin hyva, etté vain kuusi tarvitsi tulkkia juttelutilanteessa.

Maijan luokkatovereilla oli menossa vasta ensimmainen vuosi kuuron oppilaan ja héinen tulk-
kiensa kanssa. Koska Maija oli vain muutaman tunnin viikossa niiden oppilaiden kanssa, ka-
veruussuhteita ei enndttinyt syntyd kovinkaan paljon. Vain kolme ilmoitti kuuron kaverik-
seen. Vapaa-aikana vain yhdelld oli kuuro kaveri. Viittomakieltd ilmoitti osaavansa kymme-
nen, mutta jutteluun kuuron kanssa ldhes kaikki tarvitsivat tulkkia.

TAULUKKO 6 Leenan ja Maijan luokkatovereille tehty kysely

Leenan luokkatoverit | Maijan luokkatoverit
ikid 11 -12 vuotta iki 9 vuotta
tyttoji / poikia / yhteensi 16 / 13 / 29 7/12/ 19
kuuro luokkakaverina 3 - 5 vuotta ensimmainen vuosi
kuuroja kavereita koulussa kylla27 / ei2 kylli3 / ei1l6
kuuroja kavereita myos vapaa-aikana |kylla 12/ eil7 kyllil / ei 18
osaan viittomakielti kylla23 / ei6 kyllal0 / ei9
haluan oppia viittomakielti kylla18 / ei 11 kyllal3 / ei7
juttelen kuuron luokkatoverin kanssa
¢ ilman tulkkia 18 3
e tulkin villitykselld 6 2
¢ en lainkaan 5 14

5.1 LASTEN TULKINKAYTTOTILANTEET

Tulkkikeskuksilta ja tulkeilta saadut vastaukset sekii kuuroille lapsille tehty haastattelu
osoittivat yhdenmukaisesti, etti erilaisissa péivittdiseen eldmasn, perheeseen ja kotiin littyvis-
sd asioissa kdytetddn eniten tulkkia. Téllaisia asioimistyyppisid tilanteita olivat terveydenhoi-
toon, kouluun ja piivikotiin liittyvét asioinnit sekd suku- ja perhejuhlat. Aikuisten tulkin-
kéyttotilanteista tehty tutkimus (Leppéanen & Hassinen 1984) antoi samansuuntaisia tuloksia.
Terveydenhoitoon liittyvid tulkkaustilanteita olivat neuvolassa- ja ladkarissakaynnit (korva-,
silmé-, hammas- ja yleisldikir) sekd kuulontutkimus- ja puheterapiatilanteet. Kouluun lLitty-
vid tilanteita olivat eri aineiden oppitunnit ja kuulovammaisten koulun teemapéivit. Péiviko-
din tulkkaustilanteita olivat erilaiset toimintatuokiot.
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Vapaa-aikaan liittyvia tulkkaustilanteita ovat erilaisiin harrastuksiin ja kulttuuriin Littyvat
tilanteet. Liikuntaharrastukset niyttavit olevan suosituimpia: kuurot lapset harrastavat tulkin
viélitykselld esimerkiksi tennists, salibandya, jumppaa, tanssia, tanhua, diskotanssia, karatea,
ratsastusta, uimista, luistelua, ringetted, jaskiekkoa ja jalkapalloa. Jaskiekossa tulkki on mu-
kana sekd harjoituksissa etti peleissi. Monet kuuluvat myos partioon, jolloin tulkki on muka-
na viikottaisissa kokoontumisissa sekd myos erilaisilla leireilli. Kuvataidekerhot ja musiikki-
leikkikoulut kuuluvat myoskin tulkattavien harrastusten piiriin. Piivikodin ja koulun juhlat,
nukketeatteriesitykset ja teatterikdynnit olivat niitd kulttuuritilaisuuksia, joissa lapset olivat
kayttaneet tulkkia.

Tulkkien vastausten pohjalta kivi ilmi, ettd muutamia lapsia oli myos opiskelutullkhkausti-
lanteissa. Kuuro lapsi oli joko péivikodissa tai koulussa. Yksi haastateltu tulkki toimi pas-
toimisena opiskelutulkkina ala-asteella, kaksi haastateltua kivi tulkkaamassa silloin tilléin
englannin kielen tunneilla. Kyselyyn vastanneista moni oli toiminut tulkkina paivikotien ope-
tus- ja toimintatuokioissa.

Yksi kuuro haastateltava (haastatteluhetkelld 12 v.) kertoi, etti oli jo aivan vauvasta lahtien
nahnyt tulkin tyoskentelevin esimerkiksi erilaisissa juhlissa, joissa oli ldsnd myos aikuisia kuu-
roja. Han on kéyttinyt myos henkilokohtaisesti paljon tulkkia: hén oli opiskellut ldhes viisi
vuotta tulkin vilitykselld. Haastatteluhetkelld hdn ei kdyttanyt koulun ulkopuolisissa harras-
tuksissa tulkkia, koska hinen kuulevalla veljelldén oli sama harrastus ja veli toimi tarvittaessa
tulkkina. Ostoksille hin otti mieluummin viittomakielentaitoisen kaverinsa mukaan; tima toi-
mi samalla makutuomarina. Hin oli sisdistanyt jo ahkerana tulkin kayttdjana tulkin eettiset
ohjeet: tulkki ei voi niiden mukaan toimia asiakkaansa makutuomarina.

5.2 TULKIN ROOLI, KUN ASIAKKAANA ON LAPSI

Tulkeille tehdyn kyselyn ja haastattelujen mukaan lapselle tulkkaavan tulkin rooli rip-
puu lapsen idstd, taustasta ja kokemuksesta tulkin kayttdjana sekd tulkkaustilanteesta. Tulkin
roolin suhteen ei voi olla tiukka ja tarkkarajainen, vaan pitdd olla mahdollisimman joustava.
Jos lapsi tarvitsee jadkiekkovarusteiden kanssa apua tai vetoketju tai kengén nauhat eivat tah-
do mennd kiinni, tulkin apua tarvitaan luontevasti. Kun péivikodissa kaikki ovat lahdossa ulos
yhtaikaa, kuulevat lapsetkin kazntyvit joskus tulkin puoleen ja pyytavét apua pukemisessa.

Yleisesti ottaen tilanteet ovat sujuneet tulkkien mielestd hyvin. Lapset ovat joskus olleet tai-
tavampia tulkin kayttdjia kuin aikuiset. Kuurojen vanhempien kuurot lapset ovat jo tottuneita
tulkin kéyttdjid. Tulkkaustilanne tietenkin vaikuttaa asioiden sujumiseen. Vanhemmat ovat
yleensd mukana virallisemmissa asioimistulkkaustilanteissa, mutta opiskelutulkkaus- ja har-
rastustilanteissa vanhemmat ovat harvemmin paikalla. Jokainen tulkkaustilanne on lapselle
myos tulkinkdyton opetustilanne.

Kun lapsen vanhemmat ovat mukana, he kantavat vastuun kaikesta muusta, joten tulkin teh-
taviksi jad toimia puhtaasti tulkkina. Tulkkaustilanteessa mukana oleville muille aikuisille
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tulkin toimenkuva ei yleensa ole selvé; tulkkia pidetdin padasiassa lapsen auttajana ja ohjaaja-
na. Tulkin tulee tiedottaa omasta tyostdén ja ohjata eri tilanteissa tulkinkayttod.

” Tulkin rooli on toteutunut vaihtelevalla menestykselli. Piivikodissa ei voi olla
kirjaimellisesti tulkki, vaan tyohon sisiltyy leikkia ja yhdessdoloa lasten kanssa. Uloslihdon
Jouduttamiseksi autan pukemisessa. Jos perhe on m tilanteissa, voi helpommin olla
oikea tulkki. Lapset ovat hyviksyneet tulkin ja osaavat kiytt44 kokeneen tulkin kiyttdjan
tavoin. Toimin samoille lapsille tulkkina seka asioimis- egﬂﬁﬁiwﬁkouulanteissa. Lapset
odottavat tulkinkin kiyttaytyvin eri tavoin. Pdivikodissa ion ikSi aikuisista, atkuinen,
Jjonka kanssa voi leikki, jolle voi kertoa juttuja, jonka syliin voi Muissa tilanteissa
muualla lapset osaavat suhtautua kuin tulkkiin.”

Lapsi ei aina jaksa keskittyd seuraamaan tulkkausta, ei pysy paikallaan eiki hédneen saa aina
katsekontaktia. Katsekontaktin yllidpito vaatii tyotd. Mikdli lapsen vanhemmat eivit ole pai-
kalla, tulkin oletetaan toimivan lapselle jonkinlaisena huoltajana, jolle kuuluvat myos kurinpi-
dolliset asiat. Lapsen aktiivisuus tai passiivisuus eri tilanteissa voi osittain riippua tulkkauk-
sesta, mutta tuttu ympiristo ja kokeneet tulkinkéyttajit saavat tilanteet normalisoitumaan. Jos
lapsella on mukanaan joku toinen aikuinen, tulkki voi keskittyd vaativaan perustehtivainsa,
tulkkaamiseen.

”Laskarikaynnills lapsen huoltaja oli mukana. Han ohjaili tilannetta. Saatoin olla selkessti
tulkin roolissa. Perhejuhlissa tilanne oli vapaamuotoisempi. Sielld tulkkasin sitd, mité lapsi
itse halusi. Kakkua syodessi juteltiin enemmiin keskenimme kuin tulkkasin. Leirilli tunsin,
etté olin aluksi kuuron leirildisen kaveri, mutta sitten héin 16ysi itselleen kuulevan kaverin
muista leirildisistd, ja sen jilkeen pystyin enemmén olemaan tulkin roolissa.”

Yhden tulkin mielestd kuuron ja kuulevan lapsen keskingistd vuorovaikutusta saattaa haitata
se, etté tulkki on aikuinen: hinet samaistetaan muihin péivikodin aikuisiin. Integroinnin alku-
vaiheessa on hyvin tirkei kertoa lapsille tulkin tyosti ja antaa lapsille mahdollisuus kysella
sekd kuuroon lapseen ettd tulkkiin liittyvistd asioista.

5.2.1 Luottamuksen saavuttaminen tulkin ja lapsen valille

Tulkit vastasivat Kyselyssi ja haastatteluissa, ettid ennen varsinaisen tulkkaustilanteen al-
kua on tirked tutustua ja jutustella lapsen ja hanen vanhempiensa kanssa. Vanhempien panos
alkuvaiheessa on merkittava. Jos tulkkaustilanteesta on jo keskusteltu kotona, lapsen ja tulkin
yhteistyo ldhtee helpommin kéyntiin. Jotkut tulkit tutustuvat jo ennen varsinaista tulkkausta-
pahtumaa kuuroon lapseen, leikkivit tdmén kanssa ja juttelevat kaikenlaisista lapsen maail-
maan kuuluvista asioista: leluista, kavereista, sisaruksista jne. Tall6in ennen varsinaista tulk-
kaustilannetta ei tarvita niin paljon tilanteeseen orientoitumisaikaa.

” Tutustun ensin lapsen perheeseen ja lagseen muuta kautta jossain muussa tilanteessa.
Kyselen kaikkia lapselle tirkeiti asioita, lapsen omia juttuja, misti h4n on kiinnostunut.
Tulkkaustilanteessa pyrin olemaan oma itseni, hymyii‘éln, Juttelen lapsen kanssa muistakin
asioista, olen lapsen ehdoilla.”

Tulkilla on tilanteessa turvallisen aikuisen rooli. Luottamusta saattaa herattds, jos asiat ta-
pahtuvat aina saman kaavan mukaan. Tulkin oma innostuneisuus ja positiivinen hymyilevi
olemus sekd johdonmukaisuus ja selkeys auttavat tilanteiden sujumisessa. Eldvisti viittomi-
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nen, ilmeiden ja eleiden seki kehon tehokkaampi kéytt6 auttavat yhteyden ylldpitimisessa.
Viittomakielt4 pit4a osata kayttad elavisti, tulkin on saatava tuottamansa teksti elimain.

Lapsen katse saattaa harhailla tulkkaustilanteessa; hin haluaa katsella myos mita kaverit teke-
vat. Jos tulkataan vain yhdelle lapselle, viitotaan vasta silloin, kun katsekontakti on olemassa.
T4lt4an ldhempdnd 12 vuotta olevat lapset kayttaytyvit tulkkaustilanteessa jo aikuisen tavoin,
mutta nuorempien kohdalla tiytyy muistaa, ettd asiakkaana todellakin on lapsi, jolta ei voi
vaatia samanlaista keskittymistd kuin aikuiselta. Kun lapselle tulee mieleen jokin oma asia,
jonka han tahtoo kertoa tulkille kesken tulkkaustilanteen, hinen on saatava tehda se. Sen jal-
keen hin taas pystyy ehkd keskittymién paremmin tilanteeseen. Tulkki oppii huomaamaan,
milloin lapsi kertoo asian vain tulkille eiké sitd ole tarkoitettu tulkattavaksi muille paikalla
oljjoille.
” Laskeudun konkreettisesti lapsen tasolle, olen ilmeiltéim\'{']'il olemukseltani my¢nteinen ja

hEnyllevﬁinen, len lapselta, miki hinti kiinnostaa. Ylldpidin yhteyttd havainnollisella
elavilla tavalla vkgtstc;)en, pgljon ilmeits, eleiti, kehoa.”

” Ennen tulkkaustilannetta juttelen lapsen kanssa kaikista mahdollisista asioista, leluista,
kavereista, sisaruksista jne. Tilanteen aikana viiton eldvisti ja annan lapselle aikaa seurata
myds, mitd ympérillid tapahtun, esimerkiksi laululeikin aikana, mitd muut tekevét.

”Opastan lasta katsomaan sinne minne piti4, missi puhuja on. Kaytin huomionherétt4mis-
keinona joko kidelle tai olkapéille taputtamista.”

Alle 6-vuotiaat eivit vield kasitd tulkin vaitiolovelvollisuutta, mutta 10-12-vuotiaille se on
todella merkitseva asia. Vanhemmat tekevit oikein kysyesséin itse lapselta jonkun tulkkaus-
tilanteen sujumista; mikali tulkki on paikalla hén voi johdatella keskustelua, mutta on tirkeas
antaa lapsen itsensé kertoa asiat. Néin luottamus tulkin ja lapsen valille lujittuu.

5.2.2 Lapselle tulkkaaminen

Tulkeille Eihetetyn kyselyn ja tulkkien haastattelun pohjalta voidaan sanoa, ettd lapselle
tulkkaamistilanteissa tulkit yleensi itse luovat toimenkuvansa, silld tavallisesti muilla osapuo-
lilla ei ole aikaisempaa kokemusta tdméankaltaisista tilanteista. Tulkki sijoittaa lapsen ja itsensi
tulkkauksen kannalta hyville paikalle, jotta lapsi nikee mahdollisimman hyvin ryhmén ohjaa-
jan ja muut lapset. Tulkin paras paikka on yleensd ryhmén ohjaajan vieressia. Koko prosessin
lahtokohtana on luoda hyvit suhteet paitsi kuuroon lapseen myos kaikkiin tilanteessa mukana
oleviin.

Tulkkien mielests lapselle tulkkaaminen poikkeaa aikuisille tulkkaamisesta siind, ettd tulk-
ki ottaa tilanteesta suuremman vastuun. Tulkkaustilanne on selkeisti tulkinkdyton koulutusta
lapselle. Aikuisille tulkattaessa rooli on selvi kielenkéintdjan/tulkin rooli, mutta lapselle tulkki
on enemmaénkin aikuinen, joka osaa heid4n kieltdsn. Tulkkirooli on pehmeémpi. Lapsen maa-
ilma on tunnettava ja lapsen tapa kokea ja ymmart44 asioita on ensin selvitettdva, jotta tulk-
kaustilanne toimii. Lapsen kayttama kieli seka viittomavarasto vaikuttavat tulkin tulkkauskie-
leen. Kontekstin tunteminen on onnistuneen tulkkaustilanteen perusedellytys.

” Aikuiselle tulkattaessa rooli on selvi - tulkki on kielenk#znt:ija. Lapsille tulkki on enemmén
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aikuinen, joka osaa heidéin kieltdin, rooli on pehmeampi.”

“Kouluikiisille voi tulkata kuin aikuisille, mutta pienemmille tulkkaaminen vaatii lapsen
tuntemista, lapsen kielen koodin kiytto4 ja tietimysti.”

Lapsi ei yleensi osaa antaa palautetta tulkkaustilanteessa; tulkki ei aina tiedd onko kohdekie-
linen sanoma mennyt perille vai ei. Tulkin olisi kuitenkin tirked saada palautetta, jotta han
pystyy tarkistamaan kayttimdinsd kieltd ja tulkkaustapaa. Kaikissa tilanteissa tarvitaan
enemmin karsivallisyytti ja kokonaisvaltaista analysointikykya. Kontakti perustuu tulkin per-
soonalliseen kykyyn kohdata lapsi lapsena - se on vain harvoin puhdas tulkki-asiakassuhde.
Kontakti tulkkaustilanteessa voi muodostua lapsen kanssa lsheisemméksi ja valittomammaksi
kuin aikuisten kanssa.

“Palaute puuttuu! Ei tied4 onko asia mennyt perille vai ¢i, kun ei tule mitééin vastausta ja
ilmekéan ei varidhdi eiki tutkattu toiminta tapahdu.”

” Lasten kanssa tiytyy olla pitka pinna. Tulkki ei saa nAyttis kirsimattomyyttiin, koska lapsi
ei useinkaan ilkeyksissizin juokse pakoon vaan leikkii spontaanisti toisten lasten tavoin ja
sehin on tarkoituskin.”

Tulkki joutuu monenlaisten eettisten pohdintojen eteen tyoskennellessddn lapsiasiakkaiden
kanssa. Tulkkien vastausten mukaan lapselle tulkkaamisen pohjana on sama ammattietiikka
kuin aikuisille tulkattaessa, mutta tulee muistaa, ettd lapsi ei ole aikuisen tavoin vastuussa
tilanteesta. Varsinkin alle 6-vuotiaiden kanssa tirkeintd on joustaminen; tulkin rookia ei voi
ottaa niin tiukasti kuin viittomakielentulkin ammattisiannostd sen madrittelee. Tulkki on ai-
kuisena eettisesti vastuussa tilanteissa samoin kuin yleensakin lapsi-aikuinen suhteissa. Tulkki
tuntee olevansa my®és tilanteiden sujumisesta enemman vastuussa. Lapsi saattaa unohtaa tul-
kin roolin sekd oman roolinsa tulkin kayttajana.

” Tulkki on aikuisena vastuussa eettisesti tilanteissa samoin kuin yleensékin lapsi-aikuinen
suhteessa (esim. vaara- ja kiusaamistilanteet). Tulkilta vaaditaan joustoa, lapaset voi laittaa
lapselle kiiteen ja mennéi pulkkamékeen - luovuutta ja joustoa!”

Tulkin vaitiolovelvollisuus suhteessa lapsen vanhempiin mietityttdd varsinkin, jos lapsi ei itse
kerro aktiivisesti asioitaan vanhemmilleen. Vanhemmat ovat kuitenkin vastuussa alaikéisesta
lapsestaan ja siits, miti hanelle tapahtuu, joten tulkin yhteistyd vanhempien kanssa on tirkeda.
Lapsi saattaa tulkkaustilanteen jilkeen haluta keskustella viel4 asiasta vanhempiensa kanssa,
jotka eivit olleet paikalla. On luontevaa soittaa tulkille ja kysya asiasta, jotta voisi paremmin
ymmirtis lapsensa kysymyksid. Tulkki voi tietysti myds ohjata vanhempia soittamaan tilan-
teessa mukana olleelle ohjaajalle tai opettajalle, mutta aina se ei ole mahdollista.

” Lapsi on tulkkaustilanteen jalkeen (uskonnollinen tilanne, aiheena perkele) peloissaan,
sekatsin ja itkee. Aiti soittaa myshemmin tulkille, tulkki kertoo miti aihetta kisiteltiin ja
Eygnma soittamaan suoraan opettajalle. Miki tapa on oikea, kun tulkkaustilanteessa joku ai-

en puhuu lapselle sellaisia asioita sellaisella tavalla, jota ei itse koskaan voisi ajatella eiké
voi itse hyviksya lapselle puhuttaessa.”

” Miki on tulkin vaitiolovelvollisuus suhteessa lapsen vanhempiin? Jos lapsi ei vield muista
seuraavan tapaamisen aikoja, tulkkaustilanteeseen liittyvid asioita ja ohjeita. Pitéisiko ohjaajan
antaa ohjeet kirjallisina?”

Lapsen kanssa tulkin roolia ja etiikkaa on se, ettd kunnioittaa lasta, hdnen oikeuttaan tulla
kuulluksi ja seurata tilannetta omilla ehdoillaan. Pieni 2-3-vuotias ei erota tulkkia muista ym-
parilld olevien aikuisten rooleista, jotka yleensd auttavat, huolehtivat, pukevat, syottavit ja
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ottavat kidesta. Tulkin tulee olla herkki lapsen tavoille ottaa kontaktia, ottaa lapsi syliin ja
pitad kadesta kiinni, jos lapsi niin haluaa.

Lapsen tunteet vaihtelevat ilosta suruun; tulkki elid mukana voimakkaammin kuin aikuisten
kanssa tyoskennellessdin. Lapselle tulkatessa tiytyy olla paljon liheisempi, pitdd selittdd
enemmén, joskus jopa ohjata lasta tekemiin niinkuin pitdd tehdi. Joidenkin tulkkien mielesti
vasta omien lasten syntymisen jilkeen on oppinut toimimaan lapselle tulkkina; on ollut hel-
pompi asettua lapsen maailmaan.

” Pakko luovia eettisten pykilien vélissd. Omien lasten syntymién jilkeen koen helpommaksi
luovimisen, en holhoa, vaan olen normaalisti toimiva aikuinen.”

”Kuka komentaa” -tilanteet ovat tulkkien mielesti ikdvid. Usein ajatellaan, ettd tulkki on vas-
tuussa kuuron lapsen kurinpidollisista toimenpiteista, vaikka ryhmén ohjaaja vastaakin muiden
lasten kéyttaytymisesta. Komentaminen onnistuu samalla tavalla tulkin vilityksella kuin suo-
raankin. Katsekontaktin saaminen “kankkérankkatilanteissa” vaatii uskomattomia ponnistuk-
sia. Tulkin pitaa vain olla kérsivillinen ja viittoa ohjaajan sanoma vasta kun katsekontakti on
saatu.

” Ohjaajat odottavat, ettd tulkki hakee lapsen pdydén alta pois ja houkuttelee toimintaan takai-
sin mukaan.”

Tilanteet saadaan yleensdi sujumaan, kun kaikki osapuolet yrittavat parhaansa. Ennen tulk-
kaustilannetta on aina oltava riittavasti aikaa lapsen kanssa jutusteluun ja tulkkauspaikkaan
tutustumiseen. Tulkin ja lapsen sijoittuminen tulkkaustilanteessa, tilanteen selvittiminen kai-
kille osapuolille sekd tulkin asiantuntemus ja kokemus vaikuttavat olennaisesti tilanteiden
sujumiseen. Tulkin kautta tapahtuvan kommunikaation periaatteet taytyy tehdé tutuiksi etu-
kiteen. Viestin perille meneminen pienelle lapselle vaatii usein toistoa. Tulkki voi itse toistaa
asiaa useammalla eri tavalla tai mikali tilanteeseen sopii, tulkki voi pyytda ohjaajaa selvitta-
méén asiaa uudelleen. Tulkki oppii nakeméan, milloin hénen asiakkaansa on ymmértéanyt asian
tai milloin tarvitaan vield lisdselvitysta.

” Tulkki vihjaisee ohjaajalle, ettéi nyt ei mennyt perille, voitko selvittii uudelleen. Ympéristd

pitda rauhoittaa ja lisdtd valoa.” '

Lapsen on mahdotonta samanaikaisesti tehdd esimerkiksi jotain tehtdvéi ja katsoa tulkkia.
Ryhmien ohjaajien ja opettajien piti tiedostaa, etti viittomakielinen kommunikaatio, tehtavin
instruktio tai lisiselvitys, vaatii aina lapsen keskeyttimédin muun toimintansa ja katsomaan
tulkkia. Kuulevalla lapsella on kéytettivissdin sekd visuaalinen ettd auditiivinen kanava eli hian
voi tyoskennelld ja samalla kuunnella, mutta jos ryhmén ohjaaja koko ajan jutustelee ja antaa
lisdohjeita ja tulkki tulkkaa, kuuro lapsi ei voi lainkaan keksittyd tekeméddn omaa tyotddn.
Tulkki voi ohjailla informaatiovirtaa, tallentaa muistiinsa ohjaajan puhumat asiat ja tulkata ne
lapselle vasta, kun hén on tehnyt tehtdvinsa ja katsoo taas tulkkia.

Epiamieluisassa tilanteessa kuuron lapsen on helppo laittaa yhteys poikki ja kieltdytya katso-
masta tulkkia. Kiukuttelevan, huutavan ja potkivan lapsen rauhoittamisessa auttaa vain tilan-
teessa mukana olevien aikuisten maltillisuus, rauhallisuus ja turvallisuuden tunteen antaminen.
Kuurolle ei toisaalta saa antaa kuuroutensa vuoksi erivapauksia, vaan héneltd tulee vaatia
aivan samat asiat kuin kuulevaltakin. Kuuroudesta johtuvien asioiden suhteen pit4a kuitenkin
olla ymmartaviinen: parijonossa kéavelyretkelle mentdessd ei ole helppoa samanaikaisesti k-
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vella reippaasti eteenpdin ja katsoa samanaikaisesti tulkin tulkkaavan opettajan tai kavereiden
kertomia juttuja.

” Joskus on huidottava saadakseen lapsen katsomaan. Lidkériss3 lapsi laittoi kanavan poikki,
ei katsonut lainkaan, kun piti nielli liuosta, hoitaja puhui, mutta lapsi ei halunnut katsoa.”

Tulkkaustilanteissa mukana olleet kuulevat henkilt - seki lapset etti aikuiset - ovat
Yleensdi suhtautuneet myinteisesti tilanteeseen, johon kuuro lapsi integroituu tulkin vilityk-
selld. Sosiokulttuurinen nikemys kuurosta lapsesta viittomakielisen viahemmiston edustajana
ei kuitenkaan vilttamatta ole lasta ympérdivien aikuisten ja lasten tiedossa. Eikéd ainakaan,
mitd se kdytdnnossé tarkoittaa. Yleensi epiluuloinen suhtautuminen johtuu tiedon puutteesta.
Kun lapsi itse, tulkki tai tulkki ja lapsi yhdessa kertovat, mistid on kysymys, tilanne on kaikille
osapuolille helpompi. Muiden lasten normaalia uteliaisuutta ei pidi tukahduttaa, vaan vastata
heidan kysymyksiinsd. Tulkin luonteva suhtautuminen tilanteeseen tekee kaikkien osapuolten
olon miellyttavaksi.

Joskus kuulevat lapset haluavat tarkistaa, viittoiko kuuro lapsi juuri niin, kuin tulkki on tul-
kannut suomen kielelle. Aikuisen asnelld tuotettu lapsen puhe ei tunnu aina luontevalta. Osa
atkuisista ja lapsista osaa jutella suoraan kuurolle lapselle, katsoa lasta eikd tulkkia samalla
kun puhuvat asiansa. Jotkut eivit opastuksesta huolimatta ymmarra lainkaan, miten kuuroon
saisi kontaktin tulkin valityksell4 ja jattavét kuuron lapsen taysin huomiotta.

” Pienen lapsen kanssa tulkin roolia ja etiikkaa on se, etti kunnioittaa lasta, hinen oikeuttaan
tulla kuulllﬁcsi Jja pystyd seuraamaan tilannetta omilla ehdoillaan. Pieni 2-vuotias ei erota
tulkkia muista ympérilli olevien aikuisten rooleista, kli(gtka yleensi auttavat, huolehtivat, puke-
vat, syottivit, ottavat kidesti, Tulkin tulee olla herkki lapsen tavoille ottaa kontaktia estm.
tulemalla syliin tai ottamalla kidestd.”

5.2.3 Tulkin kayttdma kieli ja kielen rekisteri .

Tulkin aivojen alkaessa prosessoida lahtotekstia kohdetekstiin, laht6tekstin siséltaméd sanoma
analysoidaan. Tulkki muodostaa kisityksen tarkoitetusta sanoman siséllostd, asiayhteydestd,
sdvystd, kielen rekisteristi ja tyylistd. Kun tdma on purettu auki, alkaa muotoilu kohdekieli-
seksi sanomaksi, jossa tulkki pyrkii 16ytdimédn kohdetekstiin saman sisdllon, asiayhteyden,
kielen sdvyn, rekisterin ja tyylin kuin ldhtotekstissd on ollut ottaen huomioon sekd vastaanot-
tajan ettd tilanteen (kuvio 3). Kaikista tarkeinta tulkkauksessa on tekstimielen, tekstin merki-
tyksen ja informaation siirtiminen lihdekielestd kohdekieleen (Reiss& Vermeer 1986, 20 -22).

Tulkkien mielesti lapsen kielen kehitys, kuuron lapsen viittomakielen kehitys, viittomakielen
tilanne- ja ikdvariaatiot, tyylit ja rekisterit pitdi tuntea ennen kuin lihtee tulkkaamaan lapselle
oikeisiin tilanteisiin. Lapsen ik ja hidnen kielitaitonsa ratkaisevat tulkin kéyttimén kielen ja
viittomavalinnat. Tutustuminen lapseen etukiteen, jutteleminen ja mahdollisesti leikkiminen
hinen kanssa ovat paitsi luottamuksen syntymisen myos kielellisen kapasiteetin selvittamiseksi
vélttamattomia asioita. On luonnollista, ettd lapsen kdyttdmia viittomia pyritdan kayttamadn
myos tulkkauskielessa. Lapsen viittoma-artikulaation vaihtelut, mahdolliset kasimuoto- ja
liikekereemien muuntelut seki kielen rakenteen peruspiirteiden hapuilu saattavat vaikuttaa
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lapsen ymmaérretyksi tulemiseen, mutta tulkki oppii véhitellen ymmartimaan lapsen tyylin
viittoa.

” Sanasto mairiytyy asiakkaiden mukaan. Rakenne tulee olla viittomakiclen mukainen, ei
suomen kiehlain mukaisuutta. Suomen kielelle tulkattaessa pyrin kiyttimééin lasten kiyttimia
sanoja ja tyylia.”

Muutamat tulkit vastasivat, ettd lahtotekstid pitdd yksinkertaistaa ja muokata selkokielisem-
miéksi samalla kun visuaalisuutta, ilmeikkyytt4 ja pantomiimisuutta lisitdan. Sanatarkka tul-
kinnos ei ole tavoitteena, vaan tekstimieli, ldhdekielisen sanoman merkitys on siirrettava koh-
dekielelle. Hyvin abstraktia tekstid esimerkiksi hautajaisissa pitaa konkretisoida, muuntaa lap-
selle helpommaksi ymmértas. Papin kdyttdma rituaalinen ja formaalinen kielen rekisteri ja tyyli
ovat lapselle liian vaikeita suoraan tulkattavaksi. Roolinvaihdot ja asioiden paikantamiset pitad
tehdé selkeammin kuin aikuiselle tulkattaessa. Joissain tapauksissa tuntuu, ettd viitotaan ko-
rostetun selkedsti ja hitaasti. Asiat ilmaistaan lyhyina jaksoina, rytmitetdin hyvin seki kéyte-
tadn paljon toistoa. Yksi tulkki kertoo kiyttivinsi samoja tehokeinoja kuin jos lukisi dineen
satua lapselle.

Kieli on ilmeikkadmpii, visuaalisempaa, enemmén pantomiimia, roolinvaihtoa ja paikanta
mista. Viitotaan selkokielelld.”

”Visuaalinen ilmaisutapa, paljon toistoa, lyhyiti jaksotuksia, enemmiin ilmeitd, karrikoitu
tapa ilmaista. Yleensi jo lahtotekstikin on tarkoitettu lapselle, kiinnetty lapsen kielelle.”

Vaikeiden nimien ja késitteiden sormittaminen aivan pienelle lapselle sekoittaa tilannetta
enemmin kuin selvittdd. Yhdeksanvuotiaallekin sormittaminen englannin kielen tunnilla tuo
vain ahdistusta, koska suomen kielenkiin lukutaito ei ole vield vahva. Toisen vieraan kielen
kuullun ymmartamisen harjoittelu ei sovellu kuurolle lapselle erityisen hyvin: viittooko tulkki
suomalaisella viittomakielelld ja kdyttad englanninkielistd huuliota vai sormittaako englannin-
kielisen huulion tueksi - molemmat ratkaisut ovat huonoja, kun kysymyksessa on pieni lapsi.

Tulkin tulkatessa lapsen viittomaa asiaa suomen kielelle, sen téytyy kuulostaa silté, kuin lapsi
puhuisi. Sanavalinnat, lauserakenteet, lasten keskendin kayttamat lausahdukset saavat aikui-
sen &d4nelld puhuttuna puheenvuoron kuulostamaan lapsen ajatuksilta ja mielipiteiltd. On téar-
ked tulkata kaikki suomenkielinen informaatio viittomakielelle kuurolle lapselle ja yrittd4 saa-
da tulkkauksen kautta valitettyd eri ihmisten puhetyylid ja ajattelutapaa. Yhta tarkeétd on saa-
da kaikkine savyineen ja vivahteineen suomenkielelle tulkattua, mita kuuro lapsi viittoo. Tul-
kin tulkinnoksen kautta kuuleva ympéristd6 muokkaa kasitystd kuurosta lapsesta, hdnen aja-
tuksistaan ja mielipiteistan.

” Jos lapsi viittoo lapsenomaisesti, ka4nnéin samoin eli pyrin kiyttiméin samaa rekisterid
sekid kaiken viittoi lapsi miti vaan.”

5.2.4 Hyva lasten tulkki

Hyvilta tulkilta vaadittavien ominaisuuksien luettelo tulee helposti niin pitkaksi, ettd kaikki
luettelon ominaisuudet omaavaa tulkkia ei ole olemassakaan. Kuitenkin tiettyja fyysisid ja
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psyykkisid, tiedollisia ja taidollisia ominaisuuksia pitdi olla, ettd voi ylipdinsa toimia tulkkina.
(Saresvuo & Ojanen 1988, 45-49.)

Kuurojen lasten mielestii tirkein hyvan tulkin ominaisuus on, ettd hidn on hyvi ja taitava
viittomaan ja viittoo kaiken mahdollisimman tarkasti. Samoin on tirkeas, ettd tulkki ymmér-
ta4 mitéd kuuro viittoo. Molempien kielten sujuva hallinta on perusta koko tulkin tyolle. Hanen
pitdd viittoa isoilla liikkeills eivitki kasivarret saa olla kiinni vartalossa; isompi viittominen on
selkedd, ja sitd on helppo katsoa. Tulkki ei saa tehdd muita tehtdvid ollessaan tulkkina: hin ei
esimerkiksi saa neuloa, vaikka juuri silld hetkelld ei olisikaan tulkkaamista. Tulkin pitdi olla
huumorintajuinen, mukava ja reilu; hinen kanssaan pitia olla helppo jutella.

Tulkin ulkoniolld ei ole merkitystd, mutta on mukava kiyttdd useampia tulkkeja - se tuo
vaihtelua. Tummat vaatteet tulkkaustilanteessa helpottavat nakemistd; likkunta- ja urheilutulk-
kauksissa tulkinkin pitdisi pukeutua urheiluvaatteisiin, koska naytta4 hullulta, jos tulkki seisoo
jakkupuvussa jadkiekkokaukalossa.

Kuulovammaisten koulussa opiskelevien lasten mielesti tulkin luotettavuus ja vaitiolovel-
vollisuus ovat edelld mainittujen ominaisuuksien liséksi erittiin tirkeitd. Tulkki ei saa jattad
mitéin tulkkaamatta. Tulkin pitad valmistautua tulkkaustilanteisiin niin hyvin, ettd kuuron ei
tarvitse monta kertaa viittoa uudelleen samaa asiaa. Tulkin pitaisi ymmartda kuuron viittoma
sanoma jo ensimmdiselld kerralla ja tulkata sujuvasti kuuleville luokkatovereille. Hinen tulee
tuntea kuurojen kulttuuria ja osallistua aktiivisesti kuurojen yhteison toimintaan, jossa hén
oppii myos vanhojen kayttamai kielta.

Viisi vuotta tulkin vilitykselld opiskelleen kuuron koululaisen iidin mielestii tulkin persoo-
nalla on suuri merkitys. Hénen lapsellaan oli ollut aikaisemmin pari muutakin tulkkia opiske-
lutulkkina, mutta nykyinen on ehdottomasti persoonaltaan sopivin. Han tulee parhaiten toi-
meen kuuron oppilaan, hinen luokkatovereidensa ja koulun opettajien kanssa, ja hanella on
heihin kaikkiin hyva suhde.

Aidin mielesta tirkeinti on ottaa vastuu tulkkauksesta kokonaisvaltaisesti. Tulkilla ei saa olla
kiire heti koulun loputtua toiseen tulkkauspaikkaan. Jos lapsi tarvitsee vield tulkkia, tulkin on
oltava kiytettavissd. Tulkki on pitanyt koululla monta vuotta viittomakielen kerhoa, jossa
kuuron oppilaat luokkatoverit ovat opiskelleet viittomakielti ja saavuttaneet sellaisen kielitai-
don, ettd pystyvit juttelemaan myos ilman tulkkia kuurolle luokkatoverilleen. Tulkki opettaa
my6s kansalaisopistossa viittomakieltd, jotta yliasteelle ja lukioon siirryttaessa olisi lisaa viit-
tomakieltd taitavia luokkatovereita.

Normaaliryhmiiéin integroitujen kuurojen lasten opettajien mielestii tirkeintd on tulkin
hyvi suhde oppilaaseen, kokonaisvaltainen sitoutuminen tychén seki ammattitaito. On térke-
44, ettd tulkkaus sujuu saumattomasti ja asiat menevit perille. Tulkin taitavuus hittd4 kuuron
osaksi luokkayhteisod niin, ettd kuuro voi osallistua tasavertaisesti luokassa tapahtuvaan sa-
nailuun ja vitsailuun. Koulussa tulee paljon yllittavid tilanteita, joissa tulkin tulee olla mukana
joustavasti ja positiivisesti eikd hampaat irvessa.

Opettajien mielestd nimenomaan ala-asteella tulkin tulee olla joustava eiki litkaa sidoksissa
ammattisiannostoon, joka on laadittu aikuisille tulkkaamistilanteisiin. On syyti tehdd selviksi
auttamisen ja joustamisen rajat. Jos tulkki rupeaa tekemain asioita lapsen puolesta, ollaan
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véarilla tavalla joustavia. Toisaalta jos tulkki on liian tiukasti kiinni eettisissé ohjeissa, luok-
kaan pitiisi palkata samalle oppilaalle tulkin lisdksi myds henkilokohtainen avustaja. Tulkki
16ytad varmasti hyvissi yhteistyossi opettajien kanssa oikean tavan toimia tunneilla. Pienten
oppilaiden kohdalla tuntuu oudolta, jos tulkki ei voi auttaa oikean kirjan sivun etsimisessé, jos
opettaja ei ehdi kaikkien n. 30 oppilaan luokse. Aluksi kuurolta oppilaalta menee aikaa siihen,
kun hiin seuraa, mitd muut tekevit, joten tulkin pitéisi viittoa ydinkohdat, tirkeimmit asiat
sitten kun lapsi katsoo.

Poimintoja kuurojen lasten, kuuron lapsen 4idin ja opettajien vastauksista kysymykseen mil-
lainen on hyva tulkki:

kuurot lapset:
- taitava viittomaan

- viittoo kaiken mahdollisimman tarkasti
- ymmiéirtii mit kuuro viittoo
-viittoo isoilla liikkeilld
- ei saa tehdi muuta kuin tulkata (ei saa neuloa)
- huumorintajuinen, mukava, reilu
- ulkoni6ll4 ei ole merkitysta
- tummat vaatteet tulkkaustilanteessa
- ei jakkupuvussa jadkiekkokaukaloon

kuuron koululaisen 4iti:

- ottaa vastuun kokonaisvaltaisesti

- hyvit vuorovaikutustaidot

- tulkin persoonalla suuri merkitys

- ei saa olla kiire toiseen tulkkauspaikkaan

- pystyy opettamaan viittomakieltd luokkatovereille

integroidun ryhiin opettaja:
- tirkeinta tulkin hyva suhde kuuroon
- kokonaisvaltainen sitoutuminen ty5hon
- hyvii ammattitaito liitt4a kuuron osaksi luokkayhteis64 - kuuro pystyy osallistu
maan tasavertaisena luokan sanailuun ja vitsailuun
- yllittivid tilanteita paljon - joustavuus ja positiivisuus tirkeitd
- tarked tehdi selviksi auttamisen ja joustamisen rajat
- ¢i saa olla liikaa sidottu ammattisidnndstoon
*vai tarvitaanko lisiksi henkilokohtainen avustaja?

5.3 VUOROVAIKUTUS KUURON LAPSEN JA HANEN IKATOVEREIDENSA
VALILLA

Tulkit:

Vuorovaikutuksen syntyyn kuuron lapsen ja hinen ikitovereidensa vilille vaikuttaa suuresti
lapsen oma persoona, aktiivisuus sekd tilanteiden ja ikatovereiden tuttuus. Monilla tulkeilla
on kokemuksia aktiivisista kuuroista lapsista, joiden on helppo ottaa kontaktia joko tulkin
vilitykselld tai ilman tulkkia. Jos kaverit ovat tuttuja, kuuro ottaa suoraan kontaktia eikd edes
muista tulkin lasndoloa. Myos toisesta dzripadsti tulkeilla on kokemuksia: lapsi ei ota itse
lainkaan kontaktia, on tdysin passiivinen, pelkdd koko tilannetta ja alkaa itked herkésti, jos
joku ottaa haneen kontaktia.

Piivikodissa kuuro lapsi menee vain rohkeasti kuulevien lasten luo, nykiisee lapsia merkiksi
siit4, ettd nyt minulla on asiaa ja alkaa viittoa ja kertoa asiaansa. Tulkki tulkkaa luontevasti
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tilannetta puolin ja toisin. Hieman isompi lapsi alkaa viittoa ja aivan selvisti odottaa tulkin
kiddntivan kavereille hinen juttunsa, mutta kummassakin tapauksessa lapsi katsoo kaverei-
taan, joille kertoo eikd tulkkia, joka tulkkaa. Samoin kaverit katsovat puhuessaan kuuroon
lapseen eivitka hénen tulkkiinsa. Jos kuuro lapsi ei osoita kertomistaan kenellekéin erityisesti,
hén viittoo asian tulkkiin péin, joka sitten tulkkaa sen eteenpdin.

Kuulevat lapset ovat kiinnostuneita viittomakielesti ja kyselevit esimerkiksi ruokailutilantees-
sa, miten jokin asia viitotaan. Mikili tilanne sen sallii, tulkki ohjaa mielellaan kysymyksen kuu-
ron itsensé vastattavaksi tai ainakin kertoo kuurolle lapselle, mit4 kaverit kyselevit. Joissakin
péivikodeissa kuuleville lapsille opetetaan muutamia viittomia leikin lomassa.

”Kuurot lapset ovat itse aktiivisia ja ottavat kontaktia muihin paivikodin lapsiin. Yleensi
vapaissa leikkitilanteissa he haluavat tietii4, mit4 kuulevat kaverit pubuvat ja kommentoivat
Joko tulkin vilitykselli tai néyttdméilld/osoittamallafviittomalla.”

”Vain yksi neljisti kuurosta lapsesta, joille tulkkaan, ottaa itse aktiivisesti kontaktia. Toinen
#4ripaa on lapsi, joka on erittiin ujo ja alkaa itked, jos tilanne on uusi ja outo.”

” Tulkkiin on totuttu, joten kontaktia otetaan kuuleviin seki tulkin vilityksell4 ettd suoraan.
Pienet lapset parjaavit leikeissd hyvin keskenaéin - tulkki voi olla niissi enemmén tielld. Pieni
lapsi jotenkin juuttuu aikuisen viliintuloon.”

” Aloitteen tekeminen riippuu enemmén lapsen persoonasta kuin kiroudesta. Jotkut
matkivat kuulevia ja menevit kuulevien aikuisten tai lasten luokse ja yrittivit tuottaa d4nti.”

Leena:

Viisi vuotta - toisen luokan syksysta alkaen - samassa luokkayhteisossa integroituneena olleen
kuuron lapsen kokemukset kuulevien ikitovereiden kontakteista ovat enimmékseen positiivi-
sia. Han muisteli alkuaikoja ryhméssé ja kertoi olleensa ujo eikd itse uskaltanut ottaa kontaktia
lainkaan, eivitkd kaveritkaan ottaneet hineen, koska eivit osanneet vield viittoa. Koulussa
alkoi viittomakielen kerho kuuron lapsen tultua sinne, joten luokkakaverit alkoivat ottaa
kontaktia my6s ilman tulkkia.

"Alkuun saatettiin kiusoitella, erottaa muusta porukasta. Kolmannella-neljannella luokalla
kaveripiiriin kuuluivat vain ne, jotka osasivat viittoa. Viidennelld luokalla kaveripiiri laajeni
paljon, nyt kuudennella luokalla tuntuu silté, etté olen tasavertainen muiden kanssa. Minulla
on luokassa kymmenen tosi hyvéi kaveria, joiden kanssa voi jutella misti vaan; minulla ei ole
vain yhti parasta kaveria, vaan olen esimerkiksi kaksi viikkoa yhden kanssa ja sitten jonkun
toisen. Minulla on vain vihin kuuroja ystivid Suomessa - he jotenkin syrjivat minua, koska
kiyn kuulevien koulua. Ulkomailla minulla on paljon kuuroja ystévia."

Leenan luokkatoverit:

Leenan n. 12-vuotiaille luokkatovereille tehtiin kysely (taulukko 5). Kyselyyn vastasi koko
luokka: 16 tyttod, 13 poikaa. Lihes kaikki olivat olleet alusta (2. luokalta) alkaen kuuron
luokkatovereita. Kysymykseen, onko sinulla kuuroja kavereita, vain kaksi vastasi, etti ei ole.
Vapaa-aikana kuurojen kavereiden kanssa vietti aikaansa 12 tytt64, mutta ei yhtdan poikaa.
Tytoista kaikki ilmoittivat osaavansa viittomakieltd, pojista 7. Kaikki tytdt haluaisivat oppia
lisa4 viittomakielts, pojista vain kaksi oli halukkaita opiskelemaan. Tytoista 14 ilmoitti juttele-
vansa kuuron luokkatoverinsa kanssa ilman tulkkia ja nelja tulkin valitykselld. Pojista nelja
juttelee ilman tulkkia, kaksi tulkin vilitykselld, yhdekséin ei juttele kuuron kanssa lainkaan.
Keskustelu sujuu luokkatovereiden mielesta tulkin valitykselld hyvin. Tulkki kayttaa sellaisia
viittomia, joita he itse eivit vield osaisi kayttad. Silloin kun he eivit osanneet vield itse viittoa,
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tulkki oli hyvéna apuna ja keskustelu oli sujuvaa. Vaikka he nyt enimmékseen juttelevat suo-
raan kuurolle, voi tulkilta kuitenkin kysell4 viittomia. Salaisia asioita jutellaan suoraan.

Luokkatovereille tulkin rooli oli selva: tulkin tehtdvé on tulkata opettajan ja luokkatovereiden
puheet kuurolle ja kuuron oppilaan ajatukset ja mielipiteet opettajalle ja luokkakavereille.

Leenan luokanopettaja:

Opettajan mielestd koko luokalle on suuri rikkaus, ettd luokassa on ollut kuuro luokkatoveri.
Alussa oltiin epaluuloisia puolin ja toisin, kuuron oppilaan tuottamia d4nid matkittiin, mutta
viittomakielen opiskelun my6ti vuorovaikutus on rikastunut paljon. Tuntuu silti, ettd luokas-
sa vallitsee tasavertaisuus. Pojat eivit osaa viittoa niin paljon kuin tyt6t, he ovat arempia
muutenkin tuottamaan vierasta kieltd. Vuorovaikutustilanteet sujuvat tulkin valitykselld niin
hyvin, ettd tulkin olemassaoloa ei aina edes muista. Siihen ei tarvitse kiinnittda mitdin huo-
miota. Opettaja kysyy kuurolta oppilaalta samassa méérin kuin kuulevilta luokkatovereiltakin.

Opettajan mielestd kuuron oppilaan omalla persoonalla on kaikkein suurin vaikutus sithen,
ettd kaikki toimii niin hyvin. Han on aktiivinen, alykds, hénelld on erittdin hyva muisti ja hén
on aina ensimmdisten joukossa valmiina. Opettaja epiilee, ettd jos kuuro tarvitsisi erityishuo-
miota, erityisapua, tai jos hinen takiaan opetus hidastuisi huomattavasti, se saattaisi saada
aikaan negatiivisia tunteita sekd kuuroa etté tulkkia kohtaan.

Maija:

Koska Maija tuli integroituun opetukseen vain englannin tunnille, hin ei ollut kovin hyvin
tutustunut muihin ryhmaléisiin. Kuulevista oppilaista kaksi osasi sormiaakkoset ja Maija sor-
mitteli joskus heidéin kanssaan. Kuulovammaisten koulusta samaan ryhméén tuli myo6s huono-
kuuloinen oppilas, joka viittoi joskus Maijalle, miti kuulevat ryhmélaiset sanovat. Tulkki tuli
aina vasta, kun oppitunti alkoi ja lihti heti pois, kun tunti loppui eiké ollut koskaan tulkkaa-
massa vilitunnilla. Maijalla ei tosin jasnyt vilitunnillakaan aikaa olla englannin ryhmdlaisten
kanssa, sillid hinen vilituntinsa kului kuulovammaisten koululta kuulevien ala-asteelle siirtymi-
seen ja painvastoin.

Maijan englannin kielen tunnilla mukana olleet:

Englannin kielen ryhmissé oli 7 tyttod ja 12 poikaa (taulukko 5). Heille kaikille tilanne oli
ollut uusi, kun Maija tuli tulkin kanssa vieressi olevasta kuulovammaisten koulusta heidén
luokkansa englannin kielen tunnille. Luokkatovereista vain kolme piti Maijaa kaverinaan, va-
paa-ajalla hdntd tapaili vain yksi. Luokkalaisista 13 halusi kuitenkin oppia viittomakielta.
Kolme ryhmilaist4 jutteli ilman tulkkia Maijan kanssa ja lisaksi kaksi jutteli tulkin vélityksella.
Muut ryhméléiset eivit jutelleet lainkaan Maijan kanssa.

Ne jotka olivat kommunikoineet Maijan kanssa tulkin valityksella, vastasivat juttelun sujuneen
hyvin. He kertoivat, etti olisivat halunneet jutella enemmankin hinen kanssaan, mutta siihen ei
ole koskaan aikaa, koska hin vain kiviisee englannin tunneilla.
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Tulkin rooli luokassa oli kuitenkin selkiytynyt ldhes kaikille ryhmalaisille. Jonkun mielest
tulkki "harjoittelee englantia” tai "lukee kaikkia opettajan antamia papereita”. Tulkista eikd
kuurosta ei koettu olevan mitéd4n haittaa - painvastoin toivottiin, ettd kuuro olisi muillakin
tunneilla paikalla.

Maijan englannin kielen opettaja:

Maijan ja hénen tulkkinsa kohtaaminen oli ensimméinen kokemus kuuroista kolmenkymme-
nen vuoden opettajana tyoskentelyn aikana. Opettaja suhtautui periaatteessa kuuron oppilaan
tuloon omaan luokkaansa mydnteisesti, mutta englanti integroivana oppiaineena on lahes
mahdoton, koska kuulevien englannin kielen opetus perustuu varsinkin alkuvaiheessa hyvin
vahvasti kuulemiseen. Opettajaa askarrutti, miten tulkki saa valitettyd asiat Maijalle. Sita paitsi
englanti on opiskelukielend ongelmallinen my®s siksi, ettd sitd kirjoitetaan eri tavalla kuin
lausutaan. Integrointiaineena esimerkiksi uskonto tai joku muu reaaliaine olisi huomattavasti
parempi.

Koska koko opiskelutulkkaustilanne oli Maijalle uusi, tunfui, ettd hdnen huomionsa meni alus-
sa siihen, ettd hén katsoi mitd muut oppilaat puuhasivat. Hén ei osannut ottaa tulkin viittomi-
sesta niitd asioita, joita olisi pitdnyt. Toisaalta tulkkien vaihtuminen vaikeutti kaikkien tyos-
kentelyad. Tunneilla kiytiin paljon dialogeja. Kun Maija oli mukana, dialogi selvasti hidastui
tulkkauksen takia, mutta lapset olivat kirsivillisid. Vuorovaikutuksen syntymisen suurin este
oli se, ettd Maija tuli vain kahdeksi tunniksi kdymasn eikd hénelld ollut lainkaan mahdolli-
suutta olla vapaamuotoisesti yhdessa muiden luokkalaisten kanssa.

Opettaja oli eniten huolissaan siitd, ettd Maijalle ei valjennut koko aikana kielen opiskelun
idea, koska hén luotti liikkaa tulkkiin. Hanelle tuli kielen opiskelusta liian helppo kuva, vaikka
se vaatii paljon tyotd sekd kuulevilta ettd kuuroilta. Opettaja pohdiskeli, millaisia seurauksia
epaonnistuneella integroinnilla on Maijan myShempia integroitumisia ajatellen.

Havaintoja Leenan vuorovaikutustilanteista:

Leena oli selkedsti luokassaan tasavertainen muiden kanssa. Hén osallistui oppitunteihin aktii-
visesti, viittasi ja vastasi kysymyksiin siind missd muutkin Juokkatoverit. Hanelld oli koko ajan
kontakti opettajaan ja luokkatovereihin. Koko luokan kiyttaytyminen oli luonnollista ja toinen
toisensa huomioivaa ja heidan keskiniinen vuorovaikutuksensa on innostunutta.

Leena ja luokkatoverit tekivit vuorovaikutusaloitteita tasavertaisesti ja nithin myos aina vas-
tattiin. Leena otti suoraan kontaktia moniin oppilaisiin viittomakielelld, mutta my6s tulkin
valityksella. Koska monet luokkatovereista osasivat hyvin viittomakielta, Leena ei ollut likaa
riippuvainen tulkista. Kun luokka katseli opetusvideota, tulkki istui videolaitteiden vieressa ja
tulkkasi koko ajan videolta tulevaa tekstid. Leena ja muutamat tytot keskustelivat silla aikaa
keskendin viittomakielelld.

Tulkilla ja Leenalla oli hyvi suhde keskendiin seki myds opettajaan ja luokkatovereihin.
Luokkatovereille tehty kysely osoitti, ettéd kaikki oppilaat pitivét tulkkia mukavana. Tulkin ja
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Leenan vililld toimi myds selked miiminen viestint4. Tulkki toimi luontevasti ja osasi sopeut-
taa tulkkauksensa hyvin seki kielen rekisterin etti tyylin suhteen 11-12-vuotiaiden maailmaan.

Hyvid esimerkki tulkin tilanteisiin sopeutumisesta oli, kun valitunnin alussa luokkaan muo-
dostui tyttjen “juoruilutilanne”. Tyt6t olivat ryppéissd, Leena ja tulkki mukana ringissa.
Leena osallistui tyttojen sipatukseen ja kikatukseen tulkin vilitykselld. Suomen kielelle tul-
kattaessa tulkin tyyli ja 4anensdvyt sopivat tilanteeseen hyvin. Kielen rekisteri ja tyyli oli oppi-
laiden keskenéin kayttimia slangia, joten tuntui siltd kuin Leena itse olisi puhunut. Viittoma-
kielinen teksti ndytti samoin luontevalta.

Havaintoja Maijan vuorovaikutustilanteista:

Maija tuli aivan viime hetkelld ennen englannin tunnin alkua samassa pihapiirissi olevasta
kuulovammaisten koulusta ja ldhti heti tunnin loputtua takaisin eli hanelld ei ollut mahdolli-
suutta tunnin ulkopuolisiin kontakteihin ryhmén muihin oppilaisiin.

Tulkki saapui paikalle suunnilleen samaan aikaan kuin Maijakin. Koulu oli etsinyt tulkkikes-
kuksen kautta syksylld tulkkia, mutta kukaan tulkki ei halunnut ottaa tehtavda hoitaakseen
yksin. Niinp4 nyt kolme tulkkia kivivit vuorotellen kaksi kertaa viikkossa tulkkaamassa mui-
den toidensa vilissd englannin tunnit. Tamé nékyi tulkin ja Maijan yhteistyOssd: se ei toiminut.
Maija katseli paljon ympérilleen muiden ryhmaliisten tekemisid, ja silld aikaa tulkin tulkkaama
asia meni ohi. Kun opettaja kysyi asiaan liittyvi4, Maija ei lainkaan tiennyt, miksi muut oppi-
laat viittaavat. Vuorovaikutusta oli vain opettajasta Maijaan, mutta ei péinvastoin. Muihin
oppilaisiin Maijan ainoat nikeméni kontaktit olivat katseet ja hymyt.

Koko tunnin aikana Maija viittasi vain kerran. Opettaja ei valitettavasti huomannut sitd eikd
Maija padssyt vastaamaan. Kolmannen luokan englannin opiskelu perustuu paljon kuuntele-
miseen ja puheen tuottamiseen, joten tulkin vilitykselld viittomakielella toimiminen ei antanut
samoja valmiuksia englannin kielen suhteen kuin kuuleville oppilaille. Kuurojen vieraan kielen
opiskelu perustuu pitkalti luettuun ja kirjoitettuun kieleen.

5.4 TULKINKAYTON OHJAUS

Kuuro lapsi tulkin kanssa paivikodissa tai jossain harrastustilanteessa saattaa aiheuttaa kaikille
osapuolille pohdintaa, misti tassd nyt onkaan kysymys. Tulkin kdyttdama viittomakieli nikyy
kaikille, ja monien mielesti se on kaunista katsella. Joskus tulkki vie tilaisuuteen osallistujien
huomion kokonaan ja tilaisuuden varsinainen puhuja tai esiintyja kokee olevansa toissijainen
kohde. Asiallinen tieto siitd, mit4 tulkkauksessa tapahtuu, kuinka tulkkia kaytetdsn ja kuinka
kuuro voi osallistua tulkin vilitykselld ryhmén toimintaan, on valttimétontd integraation on-
nistumiseksi.

Tiarkeintd on viittomakielentulkkien koulutuksessa huomioida kuurot lapset omana tulkin-
kéyttdjaryhmanain, johon eivit aina pade samat asiat kuin jos asiakkaana on kuuro aikuinen.
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Kuuron lapsen kielen kehitykseen tutustumalla padstaan lapsen tasolle kielellisesti, mutta yhti
tirkedd on tuntea eri-ikdisten lasten maailmaan kuuluvia asioita muutenkin. Olemalla lasten
kanssa, keskustelemalla ja seuraamalla sivusta lasten toimintaa passtdsn lihemmds lasten aja-
tusmaailmaa.

5.4.1 Tulkinkaytsn ohjaus kuuroille lapsille

Viittomakielentulkkien mielesti on tirked tuntea oikeus omaan kieleen ja kulttuuriin olipa
tulkinkdyttaja minkd ikdinen tahansa. Viittomakieli ja suomen kieli ovat eri kielig, ja viittoma-
kieliselld henkilolld on oikeus kayttas tulkkia asioidessaan ja opiskelleessaan suomenkielisen
valtavaeston kanssa. Tietoisuus omasta kielestd ja kulttuurista muiden kielten ja kulttuurien
rinnalla vahvistaa identiteettia.

Tulkinkdyton koulutus kuuluu yliasteella kuulovammaisten koulun opetussuunnitelmaan,
mutta se on aivan liian myohéistd, koska jo alle kouluikiiset lapset kayttivat tulkkia paljon.
Lapsen kannalta olisi ehka helpointa ja tuloksellisinta, jos tulkkaustilanteiden yhteydessi tulk-
ki paneutuisi myds ohjaamaan lasta tulkin kédytt66n. Sitd mukaa, kun uusia tilanteita tulee
eteen, ne selvitetddan myos kuuron lapsen nikokulmasta. Keskustelut etukiteen ja tulkkausti-
lanteen jalkeen, mutta tarvittaessa myos tulkkaustilanteessa, antavat oikeassa kontekstissa
hyvén tuloksen.

Tulkkikeskukset ja alueen tulkit voisivat yhdessd panostaa tulkinkdytén koulutukseen ja saada
mukaan myos lasten vanhemmat ja kuntoutustyontekijat. Mikali paikallinen kuurojen yhdistys
saataisiin asiaan mukaan, lapselle tulisi luontevia kontakteja myos aikuisiin kuuroihin samalla
kertaa. Vanhemmat ja kuntoutustyontekijit voivat omalta osaltaan jatkaa tulkinkiytosta kes-
kustelemista lapsen kanssa.

Lapselle voisi jarjestdd tulkkauksen harjoittelutilanteita, joissa olisi mahdollisuus koko ajan
informoida lasta siitd, kuinka tilanteessa pitaisi toimia, jotta se sujuisi paremmin. Tulkin roolia
eri tilanteissa ja tulkin eettisia ohjeita voidaan selvittda huomioiden lapsen iki. Lapselle pitéisi
saada jo hyvinkin pieneni selvitettyd, ettd hin on esimerkiksi paivékotitilanteissa se, joka
paattad asioista eikd tulkki.

Tulkin tehtaviin kuuluu valmentautua tilanteisiin hyvin etukiteen. Osa valmentautumista on
mentaaliharjoittelu, joka soveltuu myos lasten kanssa tapahtuvien tulkkaustilanteiden val-
mentautumiseen. Kaikkia tulkkaustilanteissa esiin tulevia asioita on mahdotonta ennakoida,
mutta kuitenkin on hyva ennen tulkkaustilannetta kiyd4 lapsen kanssa lapi, mihin ollaan me-
nossa, mita sielld tehd4an tai miti tulee ehké tapahtumaan, miten sielld pit4a toimia jne. Mikali
lapsen vanhemmat, joku muu aikuinen tai kenties sisaruksia on mukana, kannattaa selvittiaa
etukiteen kunkin rooli lapseen nahden, niin ettd kaikki sujuu luontevasti.

Tuleva tulkkaustilanne saattaa sisaltad kielellisesti vaikeita asioita. On hyvd, jos tutustutaan
lapsen kanssa etukiteen tilanteeseen liittyvddn sanastoalueeseen. Tutustuminen voi tapahtua
myo6s vanhempien kanssa, mutta se voi kuulua myds tulkin tehtéviin esimerkiksi kuvakirjojen,
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videoiden tai paikkaan etukiteen tutustumisen avulla. Vahvasti visuaaliset elamykset auttavat
liittimé&in asioita oikeaan kontekstiin. Mikili ollaan menossa teatteriin lapselle tulkkaamaan,
tulkki voi tutustuttuaan kisikirjoitukseen selvittdd ndytelmin paahenkiloita jo etukiteen ja
heille voidaan miettia tulkkauksessa kiytettavit viittomat yhdessa.

5.4.2 Tulkinkaytdén ohjaus tulkkaustilanteessa oleville kuuleville lapsille ja ai-
kuisille

Tulkkien mielesti kuuron lapsen kuuleville ikitovereille samoin kuin tilanteissa mukana ole-
ville aikuisille on tirkedd kertoa kuuroudesta, viittomakielestd, tulkkauksesta ja tulkin toi-
menkuvasta. Paivikotiyhteisossi ja koulussa on tirkedi saada tieto kaikille, koko henkilo-
kunnalle sekd myos muille lapsiryhmille, jotka nikevét kuuroa lasta ja tulkkausta vain ohi-
mennen tai esimerkiksi yhteisissid tapahtumissa. Mikili kielikylpytyyppiseen viittomakielen
opiskeluun ei ole mahdollisuutta, olisi kuitenkin mukava opetella yhdessé yksi viittoma viikos-
sa tai paivassd. Ryhmin muille lapsille kertyy muutamien viittomien viittomavarasto, joilla he
voivat myos suoraan ottaa kontaktia kuuroon lapseen.

Kun ryhmén opettajaa tai ohjaajaa on ensin informoitu asiasta, on luontevaa, ettd hian kertoo
muille lapsille kuuron lapsen ja tulkin olemassaolosta. Kuuro lapsi ja tulkki voivat tamén jal-
keen esittiytya ja kertoa tulkkaustilanteesta ja viittomakielestd tarkemmin.

Lasten tulkinkiytén koulutus jai pitkalti tulkkien varaan, mutta my6s alan jéarjestot voisivat
aktivoitua asiassa. Sekd Kuurojen Liitto ettd Kuulovammaisten Lasten Vanhempien Liitto
voisivat jirjestdd vanhemmille ja lapsille tulkinkayton ohjauskursseja. Vanhemmat pystyvit
siirtdméaan oppinsa vahitellen lapsilleen ja pidemmalld aikavalilla kehittamasn lapsistaan hyvid
tulkin kayttajia,

Tulkkaustilanteen fyysiset puitteet saattavat myds tarvita asiantuntijan ohjeita. Paivéikoti-,
koulu- tai harrastustilanne pitdé jarjestelld niin, ettd kuuro lapsi nikee hyvin kaiken miti ta-
pahtuu, mutta sen lisdksi myos tulkkauksen. Tulkin paikka maardytyy sen mukaan, ettd lapsen
pitdisi nahdd puhuja ja tulkki samanaikaisesti. T4t on joskus vaikea toteuttaa. Yleensd kuuro
lapsi sijoitetaan luokassa etupulpettiin. Téma ei ole hyva ratkaisu, silld hén ei koskaan née
kuka luokkatovereista puhuu ellei kd4inna paitasn sinnepiin ja nain katkaise yhteyttd tulkkiin.
Tulkki tietysti kertoo kuka puhuu, mutta olisi varmaankin mukava nihdd luokkatovereiden
tapa esittdd asiansa. Mikali ryhmii ei voida asettaa hevosenkengéin muotoon, lapsen istuma-
paikka voist olla luokan sivulla tai peralla.

Kun lapsen kanssa mennain kertaluontoisesti johonkin paikkaan, tulkin pitda huolehtia naky-
vyydesti ja kuuluvuudesta ja jarjestelld tulkkaustilanne tarpeen mukaan. Lyhyitd, kertaluon-
toisia tulkkauksia varten ei tilanteeseen osallistuvia ehdi valmentamaan, mutta tulkki vot ti-
lanteen mukaan kertoa tulkkaustilanteesta lasnéolijoiden kannalta olennaisimman.
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5.5 YHTEENVETO ONNISTUNEEN, TULKIN VALITYKSELLA TAPAHTUVAN
INTEGROITUMISEN EDELLYTYKSISTA

Kun pieni kuuro lapsi sijoitetaan kuulevien lasten paivakotiryhmiéan viittomakielentulkin kans-
sa tai kun lapsi alkaa harrastaa jotain tulkin vilitykselld, kaikki tulkkauksen osapuolet pitia
valmentaa hyvin tilanteeseen. Tutkimusmateriaalin pohjalta on keratty tulkkaustilanteen on-
nistumiseen vaikuttavat perusedellytykset.

Viittomakielentulkki
B joustava ammattietiikan tulkinta
B Japsen kehitysvaiheiden tuntemus
B kuuron lapsen kielenkehityksen tunteminen
B ]apsen kédyttaman kielen rekisterin ymmértaminen
B tutustuminen lapseen ja hinen perheeseensi seki tulevaan tulkkaustilantee-
seen etukiteen

Lapsen vanhemmat
B tieto oikeudesta saada tulkkipalvelua
B lapsen valmistaminen ryhmaén menemiseen
B ]apsen alustava valmentaminen tulkin kaytto6n

Kuuro lapsi
B tieto omasta kielesta
B etukiteistieto tilanteesta, johon ollaan tulkin kanssa menossa
B tieto tulkin tehtadvistd
B kuinka tulkin vilitykselld osallistutaan ryhmén toimintaan ja saadaan yhteys
kaverethin '

Ryhmén vetéja ja muu henkilokunta
B tieto kuuron lapsen oikeudesta omaan kieleen ja kulttuuriin
B kuuro lapsi on yksi ryhmén tasavertainen jasen eiki tarvitse erityiskohtelua
B kuinka tulkkia kaytetddn eri tilanteissa
B tulkin toimenkuvan ja vastuualueen tiedostaminen

Ryhmin kuulevat lapset
B tieto kuurosta kaverista, joka kéyttda eri kieltd kuin muu ryhméa
B miten tulkin valitykselld saadaan kontakti ikétoveriin
W miten voi saada kuuron lapsen mukaan leikkeihin silloinkin, kun tulkki ei ole
paikalla

Yhteenvetoa tutkimusongelmien nikokulmasta:

Lapset kayttavat tulkkia tind pdivand jo hyvin erilaisissa tilanteissa, vaikka laheskééin kaikki
kuurot lapset eivit vield ole tulkkipalveluiden piirissa. Lasten vanhemmille, péivikoti- ja kou-
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luhenkildstolle sekd eri harrastuspiirien vetsjille annettava informaatio mahdollisuudesta saada
yhteiskunnan kustantamaa tulkkipalvelua lisd4 lasten tulkkaustilanteita tulevaisuudessa.

Tulkin rooliin lapselle tulkattaessa tulee lapsen idsti ja tilanteesta riippuen elementtejd, joihin
tulkin tulee valmistautua hyvin jo etukiteen. Valmistautumisessa tirkeéssa roolissa ovat myos
lapsen vanhemmat seki tulkkaustilanteen kuuleva osapuoli. He voivat toiminnallaan edistdi
tulkin ja lapsen vilisen yhteisty6n syntymistad. Vanhemmat voivat kertoa lapselleen tulkkaus-
tilanteesta ja jarjestdd tulkin ja lapsen tapaamisen etukiteen. Opettajat tai harrastusryhmien
vetdjit voivat valmentaa muita lapsia vastaanottamaan viittomakielisen lapsen tulkkeineen
ryhméén kertomalla jo etukiteen tilanteesta. Tulkki voi tarvittaessa olla mukana kertomassa.

Hyvin vuorovaikutuksen syntymisen kannalta on merkittavas, ettd kuuleville lapsille ja heidan
opettajilleen ja ohjaajilleen tulee luonteva tapa ottaa yhteyttd kuuroon lapseen tulkin valityk-
sella. Tieto siitd, kuinka tulkkaustilanne toimii ja miti tulkki tekee, antavat lapsille rohkeutta
jutella kuurolle kaverilleen kuten muillekin ryhmin lapsille. Viittomakielen alkeiden opettami-
nen ryhméléisille antaa mahdollisuuden my6s suoraan kontaktiin, jos tulkki ei ole aina kaikissa
tilanteissa mukana. Ryhmin opettajalle tai vetdjille seka muille lapsille on tirkeitd kertoa,
kuinka kuuron lapsen huomio herétetédin vaikkapa ulkoleikkitilanteissa. Huutaminen ei auta
mitd4n, mutta erilaisten visuaalisten ja kosketukseen perustuvien merkkien kiyttéa huomion
herattamiseksi ja kontaktin saamiseksi voidaan harjoitella etukiteen.

Tulkinkédytonohjausta tarvitaan kaikille tulkkauksen osapuolille. Siihen pitd4 varata rittéavasti
atkaa. Kuuron lapsen vanhemmat tarvitsevat selkedsti kahdenlaista tietoa: ensinndkin tietoa
oikeudesta saada tulkkipalvelua, mistd ja kuinka sitd saadaan. Toisaalta vanhempien tulisi
tietds, mitd tulkkaustilanteessa tapahtuu, jotta he voivat omalta osaltaan opastaa lastaan jo
etukiteen tulkkaustilanteeseen. Kuuro lapsi saa luontevasti perustiedon tulkkauksesta van-
hemmiltaan. Kun tulkki tulee kiyméain kotona tai hinet tavataan jossain hyvissd ajoin ennen
tulkkaustilannetta, tulkki voi yhdessd vanhempien kanssa kertoa asiasta lisda. Parasta tulkin-
kayton ohjausta lapsi saa itse tulkkaustilanteissa, kun tulkki ohjailee hanté ja ryhmai omalla
kayttaytymiselladn ja tyoskentelylldan. Keskustelut tulkkaustilanteen jilkeen antavat tarpeel-
lista palautetta kaikille osapuolille.

Lapselle tulkkaaminen tulkin nikékulmasta hahmottuu seuraavassa kisitekartassa (kuvio
5). Sithen on keritty tulkkauksen olennaiset elementit tutkimusaineiston pohjalta. Kysyttaessi
hyvin lasten tulkin ominaisuuksia, vastauksissa korostui hyvé viittomakielen taito ja ennen
kaikkea sellaisen tyylin ja kielen rekisterin kayttaminen, jotta tulkkausta on helppo ymmartaa.
Kuviossa 5 selvitetiin niitd elementtej, jotka tulkin tulee tietdd, osata ja toteuttaa toimeksi-
annoissa, joissa asiakkaana on pieni lapsi.
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6 POHDINTA

Tassa tutkimuksessa on ensimmdistd kertaa selvitetty viittomakielentulkin roolia lapselle
tulkkaamistilanteissa. Tuloksia voidaan hyddyntaa esimerkiksi tulkkikoulutuksessa, koska on
mahdottomuus saada kaikille tulkkiopiskelijoille autenttisia tilanteita harjoitella lapsille tulk-
kaamista. Vaikka tutkimuksessa tietoldhteind kaytetyilld tulkeilla olikin tutkimusta tehtdessd
vain muutaman vuoden tyokokemus ja lapselle tulkkaamiskokemuksia kenties vain yhden
lapsen kanssa, kaikki kokemukset ovat arvokkaita tietolahteita kehitettdessé lasten tulkkipal-
veluita. Toivottavasti tistd tutkimuksesta saatu tieto rohkaisee yhd useampia tulkkeja tyos-
kentelemain my6s lasten kanssa.

Samalla on saatu tietoa kuurojen lasten integroitumisesta tulkin vilitykselld erilaisiin eld-
mintilanteisiin. Péivittdisissa kommunikointi- ja vuorovaikutustilanteissa viittomakielentulkit -
toteuttavat viittomakielisten lasten kielellisté tasa-arvoa. Tulkkaustilanteet ovat lapselle mer-
kittavid kielellisen kehityksen ja sosiaalisen vuorovaikutuksen kannalta. Vain pieni osa kuu-
roista lapsista alkaa jo hyvin varhaisessa vaiheessa kayttia tulkkipalvelua. Liian usein tyydy-
tadn sithen, ettd kunhan nyt vain joku osaa muutaman viittoman, niin se riittda viittomakielisen
ympériston aikaansaamiseksi. Kuulovammaisten lasten vanhemmille, paivikotien ja koulujen
henkilokunnille ei ole vield rittavisti tiedotettu lasten oikeudesta saada tulkkipalvelua - se on
kuurojen lasten lakisddteinen, subjektiivinen oikeus. Tulevaisuudessa on odotettavissa huo-
mattavasti enemmén lapsia tulkin kayttéajiksi.

Entisend kuurojen lasten opettajana nien, ettd alle kouluikdisten viittomakielisten lasten
kielen kehityksen herkkyysvuodet tulisi kiyttda paremmin hyddyksi. Paivdkodin henkil6-
kunnan on tarkedtd ymmartas, ettd on kyse erikielisestd lapsesta, jonka tulee saada opetusta,
ohjausta ja hoitoa omalla kielellasn. Piivikotiin tulee luoda viittomakielinen yhteis6, joka
antaa kuurolle lapselle yhta paljon kielellisid virikkeitd kuin kuulevillekin lapsille. Kommuni-
kaatio-ongelmia ei ole vain viittomakieliselld lapsella, vaan yhtilailla henkilokunnalla, joka ei
osaa viittomakieltd. Mikili henkilokunta ei osaa riittdvésti viittomakieltd, paivdkotiin pitiisi
palkata viittomakielentulkki. Jos tulkkia ei ole kaytettivissd, lapsen piivdin sisdltyy molem-
minpuolisten kommunikaatio-ongelmien vuoksi usein véirinkasityksid ja niisti aiheutuvia
pettymyksia. Tilanteet pitdisi pystyd selvittdamain lapsen kanssa. On tirkedi auttaa lasta saa-
maan kisitteitd tunnetiloilleen, pahalle mielelleen ja sen aiheuttaneille tekijoille. Tama vaatii
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aikuiselta erittdin hyvai viittomakielen taitoa. (Affonso 1998, 14-15; Takkinen 1994; Svird
1996, 268.)

Vaikka piéiviakodin integroidulla ryhmilld on viittomakielentaitoinen erityisopettaja, se ei
poista tulkin tarvetta. Ryhmissa olevien kuulevien lasten takia opettaja kéyttad viittomin tu-
ettua puhetta, josta myos suomen kieli kérsii. Suomen kielen tukeminen viittomilla on
’pidgin”-kieli, kahden kielen sekoitus, joka syntyy, kun kahden eri kielen puhujat joutuvat
tekemisiin keskendin (Rissanen 1990, 10). Viittomakielisten kulttuuria tulisi saada integroi-
tuihin ryhmiin suomenkielisen kulttuurin rinnalle. Tdméi toteutuisi esimerkiksi palkkaamalla
kuuroja tyontekijoitd paivikoteihin ja kouluihin. Tarkestd on kouluttaa myds kuuroja perhe-
paivihoitajia.

Tutkimuksen aikana sain seurata muutaman pédivin aikana kahden tytén, Leenan ja Maijan
integroitumista ala-asteen luokkayhteisoon. Leenan kohdalla kaikki toimi erinomaisesti. Ha-
nen vanhempansa olivat olleet aktiivisia suotuisien olosuhteiden jarjestamisesi: kouluun pe-
rustettiin heti lapsen sinne siirtymisen jilkeen viittomakielen kerho, jonka vetdjani oli Leenan
tulkki. Vuorovaikutukseen kodin, koulun ja viittomakielentulkin vilitykselld panostettiin jat-
kuvasti. Toisaalta koko asuinympiristod totutettiin viittomakielisiin tilaamalla tulkki erilaisiin
yleisotilaisuuksiin, joihin Leena vanhempineen osallistui. Leenan ylaasteelle siirtymisté oli jo
valmisteltu jarjestamélla sielld valinnaisena oppiaineena viittomakielté, jota Leenan tulkki kavi
opettamassa. Tulkin ja Leenan yhteisty6 luokan opettajan ja oppilaiden valilld toimi hyvin.
Tulkkauksen tavoitteena oleva kielellinen tasavertaisuus todellakin toteutui.

Maijan kohdalla asiat eivit olleet yhtd hyvin. Kuulovammaisten koulun oppilaan integroimi-
nen joissain oppiaineissa kuulevien oppilaiden ryhméin on perusajattelultaan hyva, mutta sen
oppiaineen valitseminen, jossa integroidutaan, on merkityksellinen. Kuten Maijan englannin
kielen opettaja ehdotti, joku reaaliaine, esimerkiksi uskonto, sopisi ehdottomasti paremmin,
koska sanoman vilittymiseen tulkin kautta olisi todelliset mahdollisuudet. Tulkkien vaihtumi-
nen, lyhyet kontaktit muihin oppilaisiin ja opettajaan seki kolmannella luokalla paljolti kuule-
miseen perustuva englannin opiskelu eivit antaneet Maijalle todellisia integroitumisen mah-
dollisuuksia.

Paivakoti- ja kouluymparist6 on tulkille mielenkiintoinen tyoyhteisd, jossa kaikki tyoskentele-
vit lapsen parhaaksi. Tulkin toimenkuvan selkiyttiminen on tulkin, lapsen vanhempien ja
paiviakodin tai koulun yhteinen asia. Tulkkaustilanteissa tulkki on yleensé ainoa kaksikielinen,
joten hin on ryhmén opettajan rinnalla vastuussa lapsen kielellisesta integroitumisesta. Tulkin
kautta myos ryhmén opettaja saa tietoa lapsen kielen kehityksesta: tulkki voi kirjata muistiin
tai videoida ja kaantad suomen kielelle lapsen viittomakielisid tuotoksia. Samoin tulkki voi
taltioida péivikodissa kaytossd olevia viittomia ja valittdd lapsen vanhemmillekin tulkkausti-
lanteessa kayttdon otettuja uusia viittomia. Vanhempien on helpompi ymmartda lapsensa
kertomusta péivin tapahtumista, jos heilld on tiedossaan paivian olennaisesti liittyneet uudet
asiat ja niiden viittomat. (Winston 1998; Budding 1998; Lutke-Stahlman 1994; Affonso
1998).

Lapselle tulkkaaminen on uusi toiminta-alue tulkeille. Siihen ei ole toistaiseksi saatu nittavasti
koulutusta ja tulkkauskokemuksiakin on toistaiseksi vain pienelld osalla tulkkeja. Tulkit saat-
tavat olla sen tidhden epitietoisia roolistaan ja tehtavistddn. Tulkin ammattisiinndstd on
laadittu aikuisten tulkkaustilanteita varten, mutta sainnét soveltuvat joustavasti tulkittuna
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myos lasten tulkkaustilanteisiin. Koulutuksen kautta tulkit tulisi vapauttaa eettisestd syyllisyy-
den tunteesta, auttaa nikemasn lapsen kokonaistilanne ja kannustaa toimimaan sen mukaan
lapsen parhaaksi. Jos tulkki nakee tyonsé tiukasti vain kieleltd toiselle kaantéjand, pientd kuu-
roa lasta varten tarvitaan kouluun tai piivikotiin sekd henkilékohtainen avustaja ettd tulkki.
Tavoitteena tulisi olla luonteva ja joustava tulkin toimenkuva, jonka péitavoitteena on auttaa
lasta integroitumaan kielellisesti erilaisiin sosiaalisiin ympérist6ihin. (Vivolin-Karén 1997).

Vuorovaikutustilanteiden onnistumiseksi on mietittivd, mitkd tavoitteet tulkkaustilanteelle
kulloinkin asetetaan (kuvio 5). Lapsen tausta, esimerkiksi onko hin viittomakielisestd vai
suomenkielisesti perheestd, lapsen ik ja kokemusmaailma seki kulloinenkin tulkkaustilanne
luovat viitekehyksen, johon tavoitteet pit4d rakentaa. Onko tulkkaustilanteen tavoitteena se,
ettd lasta pyritdin integroimaan piivikodin kuulevien lasten ryhmaan? Ollaanko péivakoti-
koulu- tai harrastustilanteessa, jossa lapsen tulee oppia uusia asioita eli tavoitteena on tiedon-
saanti? Millaisia kielellisid virikkeits lapselle halutaan tarjota? Kartutetaanko sanavarstoa vai
nautitaanko sadun maailmasta? Onko tavoitteena aktiivinen osallistuminen lapselle tarkedsn ja
rakkaaseen harrastukseen? Halutaanko vain osallistua erilaisiin tapahtumiin ilman erityisid
tavoitteita? Tavoitteiden asettamisessa lapsen vanhemmat tai ryhmén ohjaaja voivat toimia
viittomakielentulkin apuna. Tulkin rooli ja toimenkuva tilanteessa muodostuu naiden kaikkien
osatekijoiden kautta.

TULKIN ROOLI
LAPSEN LAPSEN LAPSEN TULKKAUS-
IKA TAUSTA KOKEMUKSET TILANNE
TAVOITTEET

B yhteistyossé lapsen, vanhem-
pien ja opettajien kanssa

/ \ KIELELLISET
SOSIAALINEN VIRIKKEET
INTEGROITU-
MINEN

TIEDON- OSALLISTU-
SAANTI MINEN

HARRASTA-
MINEN

KUVIO 5 Lapsen tulkkaustilanteiden tavoitteet
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Viittomakielentulkin tirkein tehtivi myos lapselle tulkattaessa on siirtdd ldhtokielinen
informaatio, tekstin merkitys, kohdekielelle ottaen huomioon lapsen kiyttima kieli ja rekisteri.
Viestin vilittyminen on olennaisinta. Tdm4 ei tarkoita asioiden yksinkertaistamista. Lapsen
tulee kuulla eldvai, soinniltaan ja rakenteeltaan rikasta kielt4, jotta hianessd rakentuu moni-
puolisen ajattelun ituja (Turunen 1996, 46). Sama pitd4 toteutua kuuron lapsen kohdalla viit-
tomakielelld. Hyvéin tulkinnokseen viittomakielentulkin tulee kéyttdd rikasta, mahdollisim-
man oikeakielistd viittomakielti tulkatessaan kuurolle lapselle ja vivahteikasta suomen kielt
tulkatessaan kuuron lapsen viittomista kuulevalle osapuolelle. (Sparrevohn 1994; Cokely
1996; Reiss & Vermeer 1986).

Lasten kanssa tyoskentelevilti viittomakielentulkilta vaaditaan molempien kielten ja
kulttuurien tuntemusta. Jatkuvaan kieli- ja tulkkaustaidon kehittdmiseen sitoudutaan myos
ammattisiinnoston kautta, Lapsen kielirekisterin hallitsemisen, lasten maailmaan perehtymi-
nen, elaytymiskyky ja tilanteiseen heittdytymisen taito auttavat saamaan lapsen huomion. Tul-
kin taytyy pitid lapsista ja puuhailusta heidin kanssaan, jotta hin tulee tulkkaustilanteissa hei-
déin kanssaan toimeen. Tulkin pitd4 voittaa lapsen luottamus tai tulkkauksesta ei tule mit4sn.
(Humphrey & Alcorn 1995, Oittinen 1995).

Lapsen kasvun ja kehityksen nikokulmasta viittomakielentulkilla on merkittava tehtéva,
koska hénen kauttaan lapsi saa pdivikodissa, koulussa ja muissa tulkkaustilanteissa sité infor-
maatiota viittomakielella, jota kuuleva lapsi saa auditiivisesti suomen kielelld. Viittomakielen-
tulkki mahdollistaa vuorovaikutuksen ja sosiaalisten taitojen kehittymisen niissd tilanteissa,
joissa on lasné viittomakielisid ja suomenkielisia lapsia ja aikuisia. Lapsen psyykkinen ja fyysi-
nen kehitys muodostavat saumattoman kokonaisuuden. Kehitys tapahtuu sosiaalisissa vuoro-
vaikutussuhteissa hantd ldhelld oleviin henkil6ihin (Svartsjo 1996, 22). Viittomakielentulkki
tukee antamallaan tulkkipalvelulla lapsen kehittymista. Tassd tehtdvissadn tulkki ei voi olla
vain kieleltd toiselle kdantava kone, vaan hidn pakostakin on myos yksi lapsen kasvua ja ke-
hittymista edistavista aikuisista. Keskilapsuuteen sijoittuu fyysisten, alyllisten ja sosiaaliseen
vuorovaikutukseen liittyvid kehitystehtavig, joita ovat mm. itseniistyminen ja oppiminen tule-
maan toimeen tovereiden kanssa (Pulkkinen 1996, 29 - 44). Tulkki poistaa vuorovaikutusti-
lanteisiin liittyvat kielelliset esteet, mutta ei tee lapsen puolesta asioita, jotka lapsen tulee itse
tehda. Nain tulkki edistd4 omalla toiminnallaan lapsen itsenaistymista.

Lapsen persoonallisuuden kehityksessi Erik H. Eriksonin (1950/1982, 1959) mukaan lap-
sen perusluottamus, autonomia ja aloitteellisuus peilautuvat vuorovaikutustilanteiden kautta.
Kielen, ajattelun ja motoriikan kehittyvit taidot vdhentivit lapsen riippuvuutta hoitajista ja
tekevat lapsista toiminnan subjekteja, jotka pystyvit itse vaikuttamaan omaan sosiaaliseen
ympéristoonsd. Tarkedtd on, miten ymparistd vastaa lapsen toimintaan. Viittomakielentulkin
ammattitaitoinen tulkkaus saattaa kuuron lapsen kohtaamaan ympéristonsi niin, ettd hén saa
eldménsi perusvoimaksi elimyksen oman toimintansa merkityksellisyydesta ja tarkoituksesta:
kuuro lapsi kokee olevansa subjekti eikd aina vain toimi muiden pakotuksesta. (Kuusinen
1995, 117 - 123.) Yksilon minirakenne on maailmankuvan keskeisin osarakenne. Ihmisen
suhteessa ymparistoon on erityisen tirkedd se, missd médrin hian kokee olevansa omaa toi-
mintaansa ohjaava subjekti ja hallitsevansa omaa elamaznsa. Yksilon itsearvostus séddtelee sité,
missd méirin hin on valmis kokeilemaan uusia toimintamalleja ja toimimaan omaa eldméainsi
ohjaavana subjektina. ( Rauste-von Wright & von Wright 1996, 97 - 102.)
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Lasten vanhempien ja kasvatushenkildston tulee tiedostaa, kuinka tirked rooli aikuisella
on yhteisissid vuorovaikutustilanteissa lapsen kehityksen kannalta, kun hdn ohjaa lapsen ajat-
telua esimerkein ja vihjein sekd mallittaa, selittd ja antaa palautetta. Jotta lapsi vahitellen ky-
kenee ohjaamaan omaa alyllistd toimintaansa, hin tarvitsee runsaasti erilaisia toiminta- ja op-
pimiskokemuksia. Jos aikuisella ja lapsella ei ole yhteisté kielts, tulkilla on tarked tehtdva ym-
mértimistaitojen ja metakognition kehittymisessd. Vanhempien ja kasvatushenkiloston pitad
rohkeasti kayttaa tulkkipalvelua, jotta kielelliset esteet pystyttaisiin poistamaan. Paivikodissa
korostetaan opetuksen mitoittamista oppijan mukaan, jolloin konstruktivistiseen nikemykseen
(Rauste-von Wright & von Wright 1994) perustuen painotetaan oppimisen valmiuksia ja op-
pimisprosessin etenemist lapsen yksilollisten tavoitteiden, toimintojen ja kokemusten mu-
kaan. Lapsi tarvitsee oppiakseen ja kehittyikseen kasvattajan ja opettajan tukea, miki perus-
tuu lapsen tuntemiseen sekd pedagogiseen ja didaktiseen tietimykseen. Viittomakielentulkilla
et ole tulkkaustilanteissa pedagogista eiki didaktista vastuuta, mutta lapsen kielen tuntemuk-
sellaan ja tulkkaustaidollaan hin voi edistdd lapsen oppimis- ja kehittymisprosesseja kasvatta-
jien ja opettajien rinnalla. (Vauras 1996, 54 - 71; Pihlaja & Lummelahti 1996, 110 - 125.)

Metodologisesti tutkimuksen vahvuuksia ovat monimenetelmaisyys sekd aineiston laajuus.
Tutkimuksen luotettavuuteen vaikuttaa se, ettd ldhes kaikki lasten tulkkipalveluja tuottavat
tahot, tulkkikeskukset ja viittomakielentulkit, saavutettiin kyselyilli. Viittomakielentulkit vas-
tasivat laajasti avokysymyksiin. Koska tutkimuksen tavoitteena oli saada kokonaisvaltainen
kisitys lasten tulkin kadytostd, vastausten koostaminen tutkimusongelmien alle tehtiin tarkoi-
tuksella suhteellisen karkeahkosti. Kaikkia vastausten erilaisia pienid yksityiskohtia ei tulos-
tettu, mutta toisaalta vastauksista poimittiin kokonaiskuvan saamisen kannalta olennaiset tie-
dot. Kuuroja lapsia olisi pitanyt olla enemmén haastateltavana ja havainnoitavana, mutta juuri
tutkimushetkelld heité ei ollut enempaa saatavissa mukaan. Haastatellut ja havainnoidut olivat
jo kouluikaisid, 9 - 12 -vuotiaita, mutta he kertoivat myos alle kouluikéisend saamistaan tulk-
kauskokemuksista. Tutkimuksen kannalta olisi ollut tirkeds paistd havainnoimaan alle kou-
luikiisia paivakotiymparistossa tai harrastuspiireissd. Kuurojen lasten vanhempia ei tietoisesti
otettu tutkimukseen mukaan yhti haastattelua enempas, koska lapsen roolia oman eldméansa
rakentajana ja itsendisend tulkinkaytt4jana haluttiin korostaa.

Tutkimuksen tekeminen on ollut mielenkiintoinen matka menneessé ja nykyisessa tyohistori-
assani. Olen palannut hetkeksi kuurojen lasten maailmaan ja péivittianyt tietojani silld alueella.
Tamanhetkiseen tulkkikoulutuksen suunnittelijan ja kehittelijin tyohoni olen saanut paljon
kiytannon tyoeldmatietoa, jonka pohjalta voidaan parantaa viittomakielentulkkien koulutusta
ja edistda heidan valmiuksiaan siirtya tyoelamain myos kuuroja lapsia palvelemaan.

Mitid enemmén tutkimuksen ongelmia ja vastauksia pohtii, sitd syvemmalle haluaisi paista
katsomaan, miti viittomakielentulkin ja lapsen vuorovaikutussuhteessa tapahtuu. Tulevalle
jatkotutkimukselle alkaa hahmottua uusia tutkimusongelmia. Miten syvélliseen vuorovaiku-
tukseen lapsi tulkin vilitykselld paasee? Miten sanoma vilittyy lapselta toiselle tulkin, aikuisen
kautta? Riippuuko kommunikaation syvillisyys tai pinnallisuus tulkista? Onko tulkin tulemi-
nen lasten leikkitilanteeseen interventio, joka enemmén héiritsee kuin helpottaa? Poikkeaako
kahden erikielisen lapsen tulkin vilitykselld tapahtuva jutustelu samalla kielelldi kommuni-
koivien juttelusta? Miten tulkki voi edistad vuorovaikutuksen syvyytta?

Tastd tutkimuksesta saadut tulokset ja kokemukset antavat perustietoa lapselle tulkkaami-
sesta ja viitoittavat suuntaa jatkotutkimuksille. Tulkkaustilanteet ovat ainutkertaisia: niihin ei
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voida endi koskaan palata sellaisenaan uudelleen, mutta tulkkien ja lasten kokemuksista voi
saada ideoita ja taustaa uusille tulkkausratkaisuille. Hyviksi havaittujen kiytintdjen kautta
syntyy arkipéivdn teoriaa, jota voidaan soveltaen kiyttdd vastaavissa tilanteissa. Tarkeintd
kuitenkin on, etté viittomakielentulkkien kautta syntyy kuurojen lasten eliméain merkitykselli-
sid yhteyksid ja vuorovaikutussuhteita, jotka suuntaavat ja tukevat lapsen kasvua ja kehitysti.



74

LAHTEET:

Affonso, C. 1998. Interpreting With Deaf Preschoolers. Views February 1998, 14-15.

Ahlgren, I. 1980. D6va barns teckensprak. Stockholms universitet.

Alanen, L. 1992. Modern childhood? Exploring the “child question’in sociology. Univer-
sity of Jyvaskyld, Institute for Educational Research. Publication series A. Re-
search reports 50.

Allard, E. & Starck, C. 1981. Vahemmisto, kieli ja yhteiskunta. Juva: WSOY.

Arvaja, T. 1996. Lapsella on voimavaroja. Kuuron lapsen varhaiskuntoutuksesta puhete-
rapeutin ndkokulmasta. Nappi-lehti 2/96, 22-23.

Baker, C. & Cokely, D. 1980. American Sign Language: a teacher’s resource text on
grammer and culture. Silver Spring: T.J. Publishers.

Bassnett, S. 1995. Teoksesta toiseen. Tampere: Vastapaino.

Baszanger, 1. & Dodier, N. 1997. Ethnography. Relating the Part to the Whole. Teok-
sessa Silverman, D. Qualitative Research. Theory, Method and Practice. London:
Sage Publications, 8-23.

Bonaventura. 1991. Bonaventuran malli kuurojen lasten elinehdoiksi vuosina 1990-2000.
Foraldre foreningen for dove og svert tunghore born. Tanska.

Borg, W.R. & Gall, M.D. 1989. Educational research: An introduction. New York:
Longman.

Budding, C. 1998. Stuck Between a Rock and a Hard Place. Views February 1998,

16,36.

Cohen, L. & Manion, L. 1986. Research Methods in Education. London: Croom Helm.

Cokely, D. 1996. Luento EFSLI:n (Euroopan viittomakielentulkkien yhdistyksen) kon-
gressissa Barcelonassa 7.12.1996.

Dunderfelt, T. 1992. Elamankaaripsykologia. Porvoo: WSOY.



75

Erting, C 1994. An Anthropological Approach to the Study of the Communicative Com-
petence of Deaf Children. Teoksessa M. Mclntire (toim.) The Acquisition of Ame-
rican Sign Language by Deaf Children. Silver Spring: Linstok Press, 173-195.

-Erdtuuli, M., Leino, J. & Yli-Luoma, P. 1994. Kvantitatiiviset analyysimenetelmat ihmis-
tieteissd. Helsinki: Kirjayhtyma.

Eskola, J. & Suoranta, J. 1998. Johdatus laadulliseen tutkimukseen. Tampere: Vastapai-
no.

Frisberg, N. 1986. Interpreting: An Introduction. New York: RID Publications. Library
of Congress Cataloging in Publications Data.

Hansen, B. 1991. Towards Bilingualism in Denmark. WFD News. Magazine of World
Federation of the Deaf, n 1, 12 - 15.

Hirsijarvi, S. & Remes, P. & Sajavaara, P. 1997. Tutki ja kirjoita. Helsinki: Kirjayhtyma.

Humphrey, J.H. & Alcorn, B.J. 1995. So You Want To Be An Interpreter? An Intro-
duction to Sign Language Interpreting. Amarillo, Texas: H&H Publishers.

Himadlidinen, J. 1987. Laadullinen sosiaalitutkimus kdytannossd. Johdatus laadullisen so-
siaalitutkimuksen “kasity6taitoon”. Kuopion yliopiston julkaisuja. Yhteiskuntatie-
teet. Tilastot ja selvitykset 2/1987.

Ingo, R. 1990. Lahtokielestd kohdekieleen. Johdatusta kdannostieteeseen. Juva: WSOY.

Jick, T.D. 1983. Mixing Qualitative and Quantitative Methods: Triangulation in Action.
Teoksessa Van Maanen, J. (toim.) Qualitative Methology. London: Sage Publica-

tions, 135-148. |

Jokinen, M. 1991. Kuurot, viittomakielinen vihemmisto vailla oikeuksia ja valtaa. Lu-
ento kielitieteen piivilld 1990. Teoksessa Kieli, valta ja eriarvoisuus. Helsingin yli-
opiston suomen kielen laitoksen julkaisuja 6/1991, 60-68.

Jokinen, M. 1991. Kuuroutta koskevia nikemyksid peruskoulun kuulovammaisten ope-
tussuunnitelman perusteissa 1987. Kasvatustieteen pro gradu -tutkielma. Opetta-
jankoulutuslaitos, Jyviskylan yliopisto. Kuurojen Liitto ry:n julkaisusarja L1/1992

Koppinen, M-L, Lyytinen, P. & Rasku-Puttonen, H. 1989. Lapsen kieli ja vuorovaiku-
tustaidot. Helsinki: Kirjayhtyma.

Kuulovammaisen lapsen ja nuoren sosiaaliturvan toteutuminen. 1998. Helsinki: Kuulo-

vammaisten Lasten vanhempien Liitto ry.



76

Kuurojen kielipoliittinen ohjelma. 1993. Helsinki: Kuurojen Liitto ry

Kuurojen kulttuuritydryhmén muistio. 1985. Helsinki: Opetusministerién tyéryhmien
muistioita 1985:32.

Kyie, J.G. & Woll, B. 1985. Sign Language. The study of deaf people and their langua-
ge. Campridge: Campridge University Press.

Lehtomiki, E. 1991. Koulun kielet ja kulttuurit kuurojen nuorten nakokulmasta. Jyvis-
kylan yliopisto. Erityispedagogiikan laitos. Pro gradu -tutkielma.

Leiwo, M. 1989. Lapsen kielen kehitys. Helsinki: Yliopistopaino.

Leppénen, P. & Hassinen, L. 1984. Kuurojen ja kuurosokeiden tulkkipalvelu - mahdolli-
suus yhteiskunnalliseen osallistumiseen ja tasa-arvoon. Helsinki: Sosiaalihallituksen
julkaisuja 9/1984.

Liinapuro, T. 1996. Aiti, tuleeko minusta isona kuuleva. Ajatuksia kuulovammaisten
lasten paivahoidosta. Nappi-lehti 2/96, 24-26.

Luetke-Stahlman, B. 1994. Procedures for Socially Integrating Preschoolers Who Are
Hearing, Deaf and Hard-of-Hearing. Topics in Early Childhood Special Education,
vol 14, n 4, 472-487

Lynn Hayes, P. 1992. Educational Interpreters for Deaf Students: Their Responsibilities,
Problems and Conserns. Journal of Interpretation 5:1, 5-24.

Malm, A. 1990. Viittomakielen tutkimuksesta. Luento kielitieteen paivilla 1990. Teok-
sessa Kieli, valta ja eriarvoisuus. Helsingin yliopiston suomen kielen laitoksen jul-
kaisuja 6/1991, 53-56.

Meadow, K. 1980. Deafness and Child Development. Lontoo: Edward Arnold.
Minnett, A., Clark, K. & Wilson, G. 1994. Play Behavior and Communication between
Deaf and Hard of Hearing Children and Their Hearing Peers in an Integrated

Preschool. American Annals of the Deaf, vol 139, n 4, 420-429.

Meronen, A. 1997. Kahden kielen oppimisen edellytyksia. Nappi-lehti 6/97, 12-13.

Oittinen, R. 1995. Kaantijan karnevaali. Tampere: University Press.

Padden, C. 1989. The Deaf Community and the Culture of Deaf People. Teoksessa
Wilcox, S. (toim.) American Deaf Culture. An Anthology. Silver Spring: Linstok

Press, 1-16. ‘
Paunu, J. 1983. Viito elavisti 2. Kuurojen Liitto ry. Jyvaskyld: Gummerus.



77

Pihlaja, P. & Lummelahti, L. 1996. Lapsen kasvun ja kehityksen arviointi. Teoksessa
Pihlaja, P. & Svid, P-L.: Erityiskasvatus varhaislapsuudessa. Porvoo: WSOY, 110 -
117.

Poyhonen, S. 1997. Saako vammainen lapsi ystdvid tavallisella luokalla. Jyvaskylan yli-
opisto, erityispedagogiikan laitos.

Rauste-von Wright, M. & von Wright, J. 1996. Oppiminen ja koulutus. Porvoo: WSOY.

Rehn, M. 1994. Hyva tulevaisuus kuurolle lapselle -projektin projektisuunnitelma. Hel-
sinki: Kuurojen Palveluséitio.

Reiss, K. & Vermeer, H. 1986. Miti kiintiminen on. Gaudeamus. Helsinki.

Rissanen, T. 1990. Viittomakielen perusrakenne. University of Helsinki. Department of
General Linguistics. Publications No 12.

Rissanen, T. & Pimia, P. 1987. Kolme kirjoitusta viittomakielestd. University of Helsinki.
Publications of the Department of General Linguistics 17.

Rodriges, M.S. & Lana, E.T. 1996. Dyadic Interactions Between Deaf Children and
Their Communication Partners. American Annals of the Deaf, vol 141, n 3, 245-
250.

Roberts, S.B. & Brown, PM & Rickards, F.W. 1995. Social pretend play entry baha-
viors of preschoolers with and without impaired hearing. Journal of Early Inter-
vention, vol. 20, n 1, 52 - 83.

Sacks, O. 1992. Kisien kieli - matka kuurojen maailmaan. Juva: WSOY.

Saresvuo, J. & Ojanen S-L. 1988. Tulkin kisikirja. Helsinki: Gaudeamus.

Schick, B. & Gale, E. 1996. Preschool Deaf and Hard of Hearing Students Interaction
During ASL and English Storytelling. American Annals of the Deaf, vol 140, n 4,
363-368.

Seal, B. 1998. Guidelines for Inservicing Teachers Who Teach with Educational Inter-
preters. Views February 1998, vo. 15, 33-36.

Seppildinen, S. 1995. Tulkkaus lapsille. Nappi-lehti 6/95, 22.

Siple, L.A. 1997. Working With the Sign Language Interpreter in Your Classroom. Col-
lege Teaching, vol. 41 no 4, 139-141.

Skuttnabb-Kangas, T. 1988. Vihemmisto, kieli ja rasismi. Gaudeamus. Helsinki.

Sparrevohn, B. (toim.). 1994. Tegnsprogstolkning 1. Kdéopenhamina: Déves Center for

Total Kommunikation.



78

Spencer, P. & Stafford Koester, L. & Meadow-Orlans, K. 1994. Communicative Inte-
ractions of Deaf nad Hearing Children in a Day Care Center. Amenican Annals of
the Deaf, vol. 139, 5, 512-518.

Stokoe, W.C. 1980. Afterword. Teoksessa Baker, C. & Battison, R. (toim.) Sign Langu-
age and the Deaf Community. Silver Spring: NAD.

Svartsjo, R. 1996. Kuulovammainen lapsi. Teoksessa Pihlaja, P. & Svid, P-L.: Erityis-
kasvatus varhaislapsuudessa. Porvoo: WSOY, 22-38.

Svird, P. 1996. Kuulovammainen lapsi. Teoksessa Pihlaja, P. & Svid, P-L.: Erityiskas-
vatus varhaislapsuudessa. Porvoo: WSQY, 259 -272.

Syrjéld, L. & Ahonen, S. & Syrjéldinen, E. & Saari, S. 1996. Laadullisen tutkimuksen
tyotapoja. Helsinki: Kirjayhtyma.

Takkinen, R. 1994. Kuuron lapsen viittomakielen kehitys. Teoksessa Iivonen, A., Lieko,
A. & Korpilahti, P. Lapsen normaali ja poikkeava kielen kehitys. Helsinki: SKS,
245 - 267.

Taylor, S.J. & Bogdan, R. 1984. Introduction to Qualitative Research Methods. The
Search For Meanings. Second edition. New York: A Wiley-Interscience Publica-
tions.

Tulkkipalvelut vammaispalvelulain perusteella, 1990. Sosiaali- ja terveysministerién tyo-
ryhmémuistio 20.

Turunen, K. 1996. Eldménkaari ja kriisit. Jyviskyld: Atena.

Van Maanen, J. 1983. The Fact of Fiction in Organizational Ethnography. Teoksessa
Van Maanen, J. (toim.) Qualitative Methology. London: Sage Publications, 37-55.

Varhelahti, P. 1994. Opiskelutulkkaus. Kuurojen Liitto ry. Helsinki: Viittomakielikeskus.

Vatanen, T. 1996. Taistelua asemasta ammattina? Tutkielma viittomakielentulkin tyosté
Suomessa. Joensuun yliopisto: Kasvatussosiologian pro gradu-tutkimus.

Vauras, M. 1996. Ymmartiminen ja metakognitio. Teoksessa Pihlaja, P. & Svid, P-L.:
Erityiskasvatus varhaislapsuudessa. Porvoo: WSOY, 54 - 71.

Wendell, P. 1996. How to Use Interpreters. Orebro: SIH Liromedel.

Viittomakielen oikeudellinen asema. 1996. Tyéryhmédn mietint6. Oikeusministerio.

Viittomakielentulkin koulutusohjelman opetussuunnitelma. 1998. Humanistinen ammat-
tikorkeakoulu.

Winston, E.A. 1998. Ethics In Educational Interpreting. Views February 1998, 30-32.



79

Virpiranta - Salo, M. 1997, Lapselle tulkkaaminen. Luento Suomen Viittomakielen Tul-
kit ry:n opintopdivilld Helsingissd 10.2.1997.

Virpiranta - Salo, M 1998. Vieli elimi edessi. Viittomakielisten peruskoululaisten arjen
ja tulevaisuuden nakymid. Helsinki: Kuurojen Palvelusdtio.

Vivolin-Karén, R. 1997. Lapset ja Tulkkipalvelu. Nappi-lehti /97, 6-7.

Yule, G. 1996. The study of language. Second edition. Cambridge: University

Press.



80

LITE 1

Kuurojen Liitto ry Kuulonhuoltoliitto ry Suomen Kuurosokeat ry
Suomen Viittomakielen Tulkit ry

VIITTOMAKIELENTULKIN AMMATTISAANNOSTO

TAMA AMMATTISAANNOSTO SITOO KAIKKIA NIITA TULKKEJA, JOTKA ON MER-
KITTY YLLA MAINITTUJEN JARJESTOJEN PITAMAAN TULKKIREKISTERIIN.

9.

AMMATTIETIIKKA

Tulkki noudattaa ehdotonta vaitiolovelvollisuutta.
Tulkki ei kiyta vadrin mitdan tulkkauksen yhteydessa tietoonsa tullutta.

Tulkki ottaa vastaan toimeksiannon vain, jos hinelld on siihen tarpeellinen péitevyys ja jossa
hén ei ole jadvi.

Tulkki kunnioittaa ja tukee asiakkaidensa itsendisyyttd ja itsemddrdimisoikeutta.
Tulkki osoittaa solidaarisuutta ammattikuntaansa kohtaan.

Tulkki valmistautuu ajoissa ja huolellisesti tehtavaansa.

Tulkki kiyttaytyy toimeksiannon yhteydessi moitteettomasti.

Tutkki on puolueeton eikd anna henkildkohtaisten asenteidensa tai mielipiteidensé vaikuttaa
tyonsd laatuun.

Tulkki kehittad jatkuvasti ammattitaitoaan.

10. Jos tulkki toimii sellaisessa asiakastyGssi, jossa asiakkaat ovat myos tulkkipalvelun kayttdjia,

hén toimii niin etti ammattiroolit eivit sekoitu.
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AMMATTISAANNOSTON RIKKOMINEN

11. Mikili tulkin todetaan toimineen timin ammattisiinnoston vastaisesti, ryhtyy tulkkitoiminnan
yhteistyéryhma tulkkirekisterin sdinnéissid médrattyihin toimenpiteisiin.

TYOOLOSUHTEET

12. Tulkkauksen laadun takaamiseksi tulkki varmistaa, etti
® kuuluvuus ja ndkyvyys riittavat
B tydolot ovat ergonomisesti tyydyttavit
® tulkkaukselle annetaan riittivésti taukoja

13. Tulkki tekee etukéteen suullisen tai kirjallisen tyésopimuksen tilaajan kanssa seki tarvittaessa
sopii palkasta ja korvauksista palkanmaksajan kanssa.

14. Tulkki selvittda etukateen tydajan pituuden.
B tulkin aktiivinen tulkkausaika on enintidin kuusi tuntia paivassa
®m tulkkauksesta aterioiden aikana, tauoilla ja varsinaisen tilaisuuden ulkopuo-
lella sovitaan etukéteen
B samanaikaistulkkauksessa yli kahden tunnin toimeksiannossa tarvitaan kaksi
tulkkia

Tami ammattisdianndsto on hyviksytty tulkkitoiminnan yhteistyéryhmén kokouksessa lokakuun
3. paivini 1996.
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LITE 2

TULKIN KAYTTAMISEN PERIAATTEITA

g b ON

8.
9.

. Tutustu tulkkipalveluun liittyviin kysymyksiin, kaytantsihin, viittomakielentul-

kin ammattisdanndstédn ja muihin ohjeisiin

. Huolehdi, etta tulkkipaatdés on voimassa.
. Valitse haluamasi tulkki tulkkirekisterista.
. Kéayta tulkkikeskuksen palvelua mikéli se on mahdollista.

. Kun tilaat tulkin, ilmoita samalla tulkkaustilanteessa kaytettavat kielet ja/tai

kommunikaatiomenetelmét.

. Sovi tarvittaessa tulkkaustilanteeseen sopivasta omasta ja tulkin vaatetuk-

sesta.

. Pyri vaikuttamaan siihen, etta tulkilla on sopivat ty6olosuhteet ja valineet

seka rauha keskittya tyéhonsa.
Kunnioita tulkin vaitiolovelvollisuutta.

Tiedosta tulkin tyéroolin ja yksityisroolin ero.

10. Tarkista, ettd tulkkauslasku on oikein taytetty ennen kuin allekirjoitat sen.

11. Anna tarvittaessa palaute tulkin tytsta suoraan tulkille.

12. Kerro tarvittaessa tulkkipalvelusta ja opasta sen kaytdssa.

Periaatteet on hyvaksytty tulkkitoiminnan yhteistyéryhmén kokouksessa
10.12.1996
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LITE 3
KYSELY TULKKIKESKUKSILLE LASTEN TULKKIPALVELUISTA

Vastaajana tulkkikeskus

Tulkkikeskuksemme asiakkaina on lapsia ( alle 12 vuotiaita)

ei ole
Mikaili asiakaskunnassanne EI OLE alle 12-vuotiaita lapsia, seuraava kysymys on teille:
Asuuko paikkakunnalla alle 12-vuotiaita kuuroja lapsia, jos asuu, misté arvelette johtu-

van, ettd he eivit ole vield tulkin kayttajia

Mikali paikkakunnallanne on kuitenkin tulkki, jonka tiedatte tehneen tulkkauksia lapsille,
voitteko ystivillisesti antaa hinen yhteystietonsa kyselylomakkeen viimeiseen kohtaan.

Kiitos!

Mikaili asiakaskunnassanne ON alle 12-vuotiaita lapsia, vastaisitteko ystavillisesti seu-

raaviin kysymyksiin:

Asiakaskuntaamme kuuluu (viivalle arvioitu lukumééira)

alle 6-vuotiasta tulkin satunnaista kayttajaa
saannollista kayttajaa
6 - 12-vuotiasta tulkin satunnaista kayttajaa
saannollistd kayttajas

Opiskeleeko joku/jotkut tulkin vilityksella kuulevien ala-asteella tai paiviakodissa




Millaisissa tilanteissa lapset kayttavit tulkkia

Kuka on toiminut tulkin tilaajana (kuuro itse, koulu, &iti tai kuka muu)

Millaista palautetta tulkkaustilanteista on tullut tulkkikeskukseen

Mikili paikkakunnallanne on kuulovammaisten koulu ja/tai paivikoti, oletteko olleet
tilaisuudessa antaa siells tulkinkayténkoulutusta tai onko teilld ylipaaténsa yhteistyota,

jos on niin millaista, onko jotain suunnitelmia tulevaisuudelle

84

Tarkempaa kyselyi varten haluaisin niiden tulkkien nimet ja osoitteet, jotka ovat toimi-

neet lapsille tulkkeina

Kiitos vastauksestanne!
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LIITE 4

KYSELY PRO GRADU TUTKIMUSTA VARTEN LAPSILLE TULKKAAMISESTA

Toimin tulkkina alueella
Asiakkaani on alle 6 vuotiaita lapsia _ (montako) sdannollisesti
epasaannollisesti
alle 12 vuotiaita lapsia (montako) sdannollisesti
epasddnnéllisesti
Olen toiminut LAPSILLE tulkkina jo vuoden ajan

Tulkkaustilanteet, joissa olen tulkannut lapsille

Miten tilanteet ovat sujuneet / millainen tulkin rooli sinulla on ollut
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Miten olet luonut kommunikaatioyhteyden ja luottamuksen lapseen ennen tulkkaustilan-

netta/tilanteen aikana, miten olet saanut pidettyd yhteyden tulkkaustilanteessa

Miten kuuro lapsi on ottanut kontaktia kuuleviin lapsiin/aikuisiin ja kuinka hidneen on

otettu kontaktia - suoraan vai tulkin vilitykselld

Poikkeaako kayttamasi kieli (viittomakieli, suomen kieli) lapselle tulkatessasi (sanasto,

rakenne, tyyli, rekisteri tms), jos poikkeaa, niin miten
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Oletko huomannut eettisessd mielessi jotain erilaista lapselle tulkatessa

Millaisia toimenpiteitd olet joutunut kayttimain saadaksesi tulkkaustilanteen sujumaan

Miten tilanteessa mukana olevat kuulevat ovat tilanteeseen suhtautuneet

Eroavatko alle 6-vuotiaat asiakkaina 6 - 12-vuotiaista, jos eroavat, niin miten

Miten mielestési lapsille tulkkaaminen eroaa aikuisille tulkkaamisesta
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Oletko saanut palautetta tulkkauksestasi lapselta/vanhemmilta/muilta, millaista

Oletko valmistanut lasta tai kuulevaa osapuolta etukiteen tulkkaustilannetta varten, mi-

ten

Millaista koulutusta, kenen ja kenelle pitéisi mielestési antaa sellaisia tulkkaustilanteita

varten, joissa asiakkaana on lapsi

Millaista lisakoulutusta itse haluaisit/tarvitsisit lapselle tulkkaamisen nikokulmasta kat-

sottuna

Lammin kiitos vaivannadstisi!
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LIITE 5

KYSELY KUURON OPPILAAN LUOKKATOVEREILLE
Olen tytto / olen poika . Ikéni vuotta.
Minulla on ollut kuuro luokkatoveri vuotta.

Minulla on yhteensi kuuroa kaveria.

Olen kuurojen kavereiden kanssa myos vapaa-aikanani kylla /

ei

Osaan viittomakielta kylla / en osaa
Haluaisin oppia viittomakielta / en halua oppia

Juttelen kuuron luokkatoverini kanssa useimmiten ilman tulkkia /

tulkin valityksella / en juttele hinen kanssaan

Miten keskustelu kuuron luokkatoverisi kanssa on sujimut tulkin avulla?

Miti tulkki tekee luokassa?
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Mitd mieltd olet kuuroista luokkakavereista? Mita mielti olet tulkista ?

Lammin kiitos vastauksestasi! Siitd on minulle paljon apua tutkimuksessani!
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LITE 6
KUURON OPPILAAN HAASTATTELUN TEEMAT
* kuinka kauan/paljon olet kéyttinyt tulkkia
* yhté vai useampia
* tulkki tuttu vai vieras- onko merkitysta
* jos opiskelutulkkisi sairas, tulee vieras, kuinka sitten?
* kaytatko my0s vapaa-aikana tulkkia / paljon, vihan / tilanteet?
* onko helppo saada tulkki / tilaatko itse
* oletko saanut toivomasi tulkin? miksi olet toivonut jotain tiettya tulkkia?
* onko joku opettanut sinulle tulkin kiyttda / onko se helppoa vai vaikeata?/kenen
pitéisi opettaa
* millaista on hoitaa asioita tulkin vilitykselld
* saatko kontaktin luokkatovereihisi tulkin vilitykselld / tuntuuko etti saat sanotuksi
kaiken mita haluat
* miten koet luokkatilanteet, kun sinulla on tulkki / onko tulkki aina mukana / osaako
opettaja ja kaverit kayttaa tulkkia
* mik4 vaikeinta / mukavinta
* vilitunnit / retket / koulun juhlat
* kuulevat / kuurot ystavit
* kaverit osaavat viittoa?
* millainen mielestési on hyvi tulkki / mika on tarkeinti
* kerro joku ongelmatilanne tulkin kanssa
* kerro mukava tilanne tulkin kanssa
* tunnetko, ettd olet oman elamisi herra, voit itse hoitaa asioitasi, vaikka tulkki on
mukana
* tulevaisuuden suunnitelmat

* jos saisit olla uudelleen paittdmassi - kuulevien koulu vai kuulovammaisten koulu?
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LIITE 7
TULKIN HAASTATTELUN TEEMAT
* aika tulkkina / lapsille tulkkina / kuinka pitkaén talle lapselle

* lapselle vapaa-ajan tulkkina / millaisissa tilanteissa /opiskelutulkkina - ti-
lanteet ja niiden eroavaisuudet

* miten tutustuit oppilaaseen / kuinka tyésuhde syntyi

* tiedotus kuuroudesta opettajille / oppilaille?

osaavatko kayttaa tulkkia, mitk4 olet huomannut tirkeiksi opetettaviksi asi-
oiksi

* millainen sinun tulkin roolisi on?

* miten sujuu / erot oppiaineissa / ongelmatilanteita

* miten luokkatoverit suhteutuvat / kommunikoivatko suoraan vai sinun
kauttasi / tuntuuko kuuro tasavertaiselta kuulevien joukossa

* vélitunnit / retket / ryhmétyotilanteet
* onko luokkatoverit tekemisissa kuuron oppilaan kanssa vapaa-ajalla

* aikuisten tulkkaus / lapselle tulkkaus - eroja ja yhtéldisyyksia - kieli, etiik-
ka ?

* mit4 roolia vanhemmat ovat niytelleet tyossési ?
* kontaktit kuuroihin aikuisiin / ikitovereihin?
* ihania hetkia tulkkina

* mitd muuta haluat kertoa
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LIITE 8

OPETTAJAHAASTATTELUN TEEMAT
* KAUANKO OPETTAJANA / KO. KUURON OPETTAJANA
* AIKAISEMPI KOEKEMUS KUUROISTA

* MILLAISIN AJATUKSIN VASTAANOTIT KUURON LUOKKAASI/ |
ENTA MITEN KUULEVAT OPPILAASI SUHTEUTUVAT

* SAITKO RIITTAVASTI TIETOA / MILLAISTA TIETOA TARVITAAN
* TULKKIIN JA OPPILAASEEN TUTUSTUMINEN

* MITEN OPETUSTILANTEET SUJUVAT TULKIN VALITYKSELLA -
KOMMUNIKOITKO OPPILAASI KANSSA MYOS SUORAAN VAI
TULKIN VALITYKSELLA

* ONKO KUURO OPPILAS TEETATTANYT ENEMMAN TOITA

* OLETKO JOUTUNUT OTTAMAAN TULKKAUKSEN HUOMIOON -
MITEN

* OLETKO SAANUT VIESTISI PERILLE / ENTA OLETKO SAANUT
KUURON OPPILAAN AJATUKSET SELVILLE i

* TUNTUUKO SINUSTA, ETTA KUURO LAPSI ON OMAN ELA-
MANSA HERRA TULKIN VALITYKSELLA

* MIKA OLLUT VAIKEINTA / ANTOISINTA

* ALA-ASTEEN IHANNETULKIN OMINAISUUKSIA

* TULEEKO VIITTOMAKIELVKUUROJEN KULTTUURI ESILLE
LUOKASSA KUURON OPPILAAN TAI TULKIN KAUTTA



	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

