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TIIVISTELMA

Tutkielmamme tarkoitus on selvittdad Kauhavan kaupungin esiopetuksen nykytilannetta
ja tulevaisuuden kehittdmismahdollisuuksia. Tutkielmamme ongelmat ja tehtavit ovat:
1. Mit4 esi- ja alkuopetus on Kauhavalla? 2. Esiopetus lapsen kokemana. 3. Yhteisty6
esi- ja alkuopetuksen sekd vanhempien vililli. 4. Esi- ja alkuopetuksen kehittaminen
Kauhavalla. Tutkielmamme teorian ldhtokohtana olemme kéyttineet Bronfenbrennerin
ekologista teoriaa lapsen kasvuympirist6istd ja niiden vuorovaikutuksesta. Keskeiset
mikrosysteemit tutkielmassamme ovat perhe ja varhaiskasvatusyhteis6. Tutkimuksemme
mesosysteemiin kuuluuvat lapset. Eksosysteemiin kuuluvat esi- ja alkuopetuksen
jarjestelyt sekd esi- ja alkuopetukseen liittyva laaja yhteistyé. Makrosyysmin muodostaa
sosiaalilautakunta. Teoriassa korostuu jatkuvuuden merkitys lapsen kehityksessa.
Kasvatuksen jatkuvuus tarkoittaa lapsen siirtymistd esiopetuksesta alkuopetukseen

joustavasti.

Tutkimuksen empiirinen aineisto hankittiin kyselylomakkeella, teema- ja syvahaastatte-
lulla. Haastattelun runkona olivat teemat, jotka oli muotoiltu tutkimusongelmasta ja -

tehtivisti.

Tutkimuksessamme tuloksissa ilmeni, etti esi- ja alkuopettajilla, vanhemmilla ja paattéjil-
14 on hyvin samanlainen kasitys esi- ja alkuopetuksesta. Yhteistyo esi- ja alkuopetuksen
valilld on vahiista. Esiopetuksen toteuttajat olivat innokkaimpia tekeméén yhteistyota.-
Yhteistyon esteend koettiin aikapula ja se, ettd yhteistyokumppaneita on litkaa. Lasten
mielesti esiopetuksessa oli mukavaa liikunta, askartelu seki ulkoileminen. Epamiellytta-
vimpana lapset kokivat paikallaan istumisen, hiljaa olemisen ja esikoulukirjan tayttami-

sen. Esiopetus on jatkuvasti kehittyva alue.
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1 KASVATUS ON JATKUVAA SIIRRYTTAESSA
KASVUYMPARISTOSTA TOISEEN

Kasvatus on ihmisten rakentamaa sosiaalista vuorovaikutusta. Kasvattaminen on
sidoksissa tiettyyn yhteiskuntaan ja ajankohtaan. Yhteiskunnan arvomaailmalla on
vaikutusta kasvatuksen padmadiriin ja sithen, mihin kasvatuksessa pyritdan. Siksi
yhteiskuntien kasvatustavoitteet, -sisilté ja -menetelmit jonakin tiettynd ajankohtana

ovat erottuneet toisistaan (Brotherus, Heliméki & Hytonen 1994, 11).

Elinikédisen kasvatuksen mukaan ihminen kehittyy, kasvaa ja oppii koko eldménsé ajan
vuorovaikutuksessa ymparistonsa kanssa (Alanen & Sihvonen 1983,14; Sugarman
1986,2). Tutkimuksemme kohdistuu elinikdisen kasvun alkuun, paivékotiin, paivaker-

hoon ja kouluun, jotka ovat lapsen kasvuympéristoja.

Lapsuus on ajanjakso, jolloin valmistaudutaan aikuisuuteen. Kasvattajille painotetaan,
ettd lapsuutta tulee arvostaa ja vaalia. Lapset havainnoivat maailmaa eri tavalla kuin
aikuiset, ja he tuovat esiin omia késityksidan. Kasvattajia kehotetaan kohtelemaan lapsia
henkiloind, jotka eivit ole erilaisia kuin aikuiset laadullisesti tarkasteltuina - vaan

ainoastaan madrillisesti (Brotherus ym. 1994, 25).

Lapsen kasvua ja kehitysti ajatellen varhaisvuodet ovat siis merkittavéaa aikaa. Varhais-
kasvatus ja esiopetus osana sitd luovat pohjan elinikéiselle kasvatukselle. Mité pienempi
lapsi on, sitd tirkeimpéa on kasvatuksen jatkuvuus ja johdonmukaisuus siirryttdessa

kasvuympaéristosté toiseen (Téhtinen 1992, 210).

Joustavassa siirtymisessid kasvuympiristostd toiseen kasvatus- ja opetustoimet tulisi
niveltda toisiinsa (Alanen & Sihvonen 1983,14). Horisontaalisella integraatiolla tarkoite-
taan samanaikaisten oppimistilanteiden niveltamista toisiinsa. Vertikaalisella integraatiol-
la taas tarkoitetaan sitd miten lapsen oppimiskokemukset liittyvét toisiinsa eli esi- ja

alkuopetuksen vilisti yhteisty6td. Vertikaalinen integraatio mahdollistaa lapsen jousta-
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van siirtymisen esiopetuksesta alkuopetukseen. (Malinen 1985,149.) Tdmi onkin

kasvatuksen jatkuvuuden erds solmukohta (Niiranen 1989, 82).

Esi- ja alkuopetuksen vilistd vuorovaikutusta ja jatkuvuutta pitéisi pyrkia lisiméan (Ala-
asteen koulu, Eurooppa ja innovaatio 1989, 90). Suunnitelmallinen ja ajoissa aloitettu
yhteistyd péivikodin ja koulun kesken mahdollistaa kasvuympéristojen vilisen jatkuvuu-
den ja turvaa lapselle joustavan siirtymisen kouluun (Heikkinen -Peitsoma & Rautakivi
1987, 224). Kodilla ja varhaiskasvatuksella seki kodilla ja koululla on vanhat perinteet
yhteistyostd. Tamén paivan péivikodilla ja koululla on yhteistyossa kuitenkin tapahtunut

ldhentymista, mutta se on edelleenkin sattumanvaraista.

Esiopetuksen kehittaminen Kauhavan kaupungissa on noussut ajankohtaiseksi. Sosiaali-
ja koulutoimi miettivét parhaillaan esiopetuksen jarjestamisen tulevaisuutta. Kauhavan
kaupungin pyynnosta paatimme tutkia esiopetuksen taménhetkisen tilanteen vanhempi-
en, lasten, esiopetuksen toteuttajien, alkuopettajien ja paattajien nakokulmasta. Tutki-
muksen tarkoituksena on esi- ja alkuopetuksen seka yhteistyon kehittdminen Kauhavalla.
Tulevaisuudessa ndemme, tuleeko esiopetus olemaan koulu- tai sosiaalitoimen alaista vai

voidaanko sitéd toteuttaa yhteistyossa.

Eri puolilla Kauhavan kaupungia toimii yhdeksén ala-astetta, joissa kaikissa on alkuope-
tusluokka. Varhaiskasvatusyksikot ja ala-asteet sijaitsevat erillddn toisistaan. (A.
Saarinen, henkilokohtainen tiedonanto 1996). Sosiaalitoimen alaisuudessa toimii
Pellavatien paivikoti. Paivakoti on 42-paikkainen, kaksiosastoinen ja se on tarkoitettu
3-6-vuotiaille lapsille. Piivikoti osallistuu esiopetuksen jarjestamiseen. Toimintakaudel-
la 1995 - 1996 piivikodissa oli hoidettavana 42 lasta. Vuonna 1989 syntyneita esiope-
tusikaisid lapsia oli 18. Vuonna 1990 syntyneisti lapsista kaikki osallistuivat satunnai-
sesti esiopetukseen keviin aikana. Néin heille tarjottiin mahdollisuus tutustua syksylla

alkavaan esiopetukseen. (E.-L. Alanen, henkilokohtainen tiedonanto 1996.)

Paivikodin ohella esiopetusta annetaan myos ohjaus- ja viriketoiminnassa. Ohjaus- ja
viriketoiminta on tarkoitettu ensisijaisesti haja-asutusalueiden lapsille ja erityisesti

esikouluikiisille, mutta toiminnassa on ollut tani vuonna mukana myos keskustan alueen
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lapsia ja mukaan on mahtunut my6s 3-5-vuotiaita. Toimintakaudella 1995 - 1996 ohjaus-
ja viriketoiminnassa on 50 lasta ja heistd 11 on esikoululaisia. Vuonna 1990 syntyneet
lapset (13) osallistuvat esiopetukseen santunnaisesti. Tarkoitus on tutustua syksylla

alkavaan esiopetukseen. (T. Virrankoski, henkilokohtainen tiedonanto 14.3.1996.)

Kauhavalla toimii yksityinen Leikkikoulu, jossa annetaan myds esiopetusta. Toimikau-
della 1995 - 1996 lapsia oli 25 ja heistd 11 oli esikoululaista. Vuonna 1990 syntyneisté
lapsista esikouluun osallistui vain yksi ja hankin didin toiveesta. (P. Ristaniemi, henkilo-

kohtainen tiedonanto 4.3.1996.)

Kauhavan evankelisluterilaisessa seurakunnassa on kaksi kertaa viikossa kuusivuotiaille
tarkoitettu esikoulukerho. Esikoulukerho kestidd kolme tuntia kerralla. Toimikaudella
1995 - 1996 esikoulukerhossa oli 66 lasta. Lapsista 61 kavi kerhossa vain kerran
viikossa, koska heiddn vanhempansa eivit pystyneet huolehtimaan kuljetuksesta. (S.

Huhdankoski, henkilokohtainen tiedonanto 1996.)
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2  BRONFENBRENNERIN EKOLOGINEN TEORIA LAPSEN
KASVUYMPARISTOISTA JA NIIDEN KESKINAISESTA
VUOROVAIKUTUKSESTA

Lapsen kasvu- ja elinymparistolla on merkitystd kasvun ja kehityksen kannalta (Saari-
nen, Ruoppila & Korkiakangas 1991, 46). Bronfenbrennerin mukaan yksilon kasvu ja
kehitys tapahtuu vuorovaikutuksessa ympiriston kanssa. Kasvun ja kehityksen myota
yksilon ja ympériston vélinen vuorovaikutussysteemi laajenee ja monimutkaistuu: yksilon
kasitys ekologisesta ympiristostd ja yksilon suhteesta sithen jisentyy yhi paremmin
samalla, kun yksilon mahdollisuudet osallistua yha laajemman ympériston toimintoihin
lisédntyvit. Tallainen yksilon laajeneva osallistuminen ympéristossi on edellytys inhim-

milliselle kehitykselle. (Bronfenbrenner 1977, 514; 1981, 9, 21, 27.)

Bronfenbrennerin ekologinen malli hylk4s kasvatuksen yksilopsykologisen perustan ja
painotaa lapsen ja aikuisen vilisen molemminpuolisen vuorovaikutuksen ohella kaikkien
lasta sosiaalistavien instituutioiden yhteisvaikutusta lapseen. Lapsen vilittomien
ympiéristokokemuksien tarkkailu ei riitd, vaan on otettava huomioon myos kaikki ne
ympéristotekijit ja ympéristojen viliset suhteet, jotka vaikuttavat epdsuorasti sithen
ymparistoon, jossa lapsi kasvaa ja kehityy. Tamén vuoksi tulee tutkia samanaikaisesti
kaikkia niitd ympéristojd, joissa lapsi on osallisena. Erityistd huomiota tulee kiinnittaa

ympdristojen véliseen vuorovaikutukseen. (Huttunen 1984, 10; 1988, 9-11.)

Eeva Huttunen on kehittinyt suomalaisen mallin ekologisesta teoriasta tutkiessaan
perhettd ja paivahoitoa (kts. Huttunen 1984, 1985a, 1985b, 1987, 1988a, 1988b). Koska
teoria on laaja ja ottaa huomioon kaikki kasvuun ja kehitykseen kuuluvat tekijdt, se
mahdollistaa laajemman nakemyksen muodostamisen lapsen kehitystaustasta. (Huttunen

1985a, 461.)
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2.1 Kasvuympiiristot Bronfenbrennerin mukaan

Bronfenbrennerin mukaan ekologinen ympéristé muodostuu sisakkaisistd rakenteista,
jotka liittyvat toisiinsa yha laajempana systeemeini (kuvio 1). Yksilon viliton ympéristo
laajenee asteittain kasittdmaan suurempia, myos vilillisesti vaikuttavia systeemeja. Néitd
rakenteita Bronfenbrenner nimitt44 mikro-, meso-, ekso- ja makrosysteemeiksi. Ekologi-
nen tutkimus tarkastelee sekd systeemien sisakkaisia etta niiden valisid vaikutuksia ja
nédiden yhteisvaikutuksia. Ekologinen ympiristé on siten paljon laajempi késite kuin
yksiloon valittomasti vaikuttava ymparisto. (Bronfenbrenner 1977, 514; 1981, 3-4, 22;
Huttunen 1988a, 9; Ojala 1983, 115-116.) Ekologiseen ymparistoon kuuluvat mikro-,
meso-, ekso- ja makrosysteemit vaikuttavat vanhempien rooliin ja tatd kautta valillisesti

lapseen (Brotherus, Hasari, Helimaki 1990,62).

/O /Y\\ \
MIKRO (& MIKRO |

C/ / \\\
{ / [ 'k‘
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SYSTEEMI

KUVIO 1. Ympiristd ekologinen rakenne Bronfenbrennerin mukaan (Brotherus ym.
1990, 60)
Mikrosysteemi on yksilon viliton ympéristo ja se muodostuu toiminnoista, rooleista ja
henkiloiden vilisistd suhteista, joita yksilo kokee ympéristossaan. Aluksi lapsen sosiaali-
set suhteet rajoittuvat omaan perheeseen ja varhaislapsuuden vélittémin ja luonnollisin
mikrosysteemi on lapsen koti. Perusdyadi muodostuu lapsen ja vanhempien vélille.
Vilittomat vuorovaikutussuhteet laajenevat lapsen kasvaessa varhaiskasvattajiin (las-
tentarhanopettaja, kerhotati, hoitaja), kavereihin, kouluun (opettaja) ja muihin lapsen
ymparistossd vilittomasti vaikuttaviin henkiloihin (naapurit). (Bronfenbrenner 1977,

514-515; 1981, 3, 7, 22; Brotherus ym. 1990, 59-61; Huttunen 1988a, 10.)
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Mesosysteemi on ekologisen kasvuympiriston seuraava kehd. Se muodostuu kahden tai
useamman mikrosysteemin valisestd vuorovaikutuksesta, johon yksilo aktiivisesti ottaa
osaa. Lapsen myonteiseen kehitykseen vaikuttaa se, miten eri kasvuympéristoilld on
jatkuvuutta ja vuorovaikutusta keskenain. Uusi mesosysteemi syntyy aina, kun lapsi
siirtyy uuteen ymparistoon (esiopetus, esikoulukerho, koulu). Hin muodostaa kasityk-
sensd ymparistostd kykyjensd ja kokemustensa pohjalta. (Bronfenbrenner 1977, 514-515,
1981, 3-4, 7-8, 25, 209; Brotherus ym. 1990, 61; Huttunen 1988a, 10, Ojala 1979, 48-
50.) Bronfenbrenner korostaa kasvattajan vastuuta siind etté, lapsi voi kokea elaménpii-
rinsé ehedni kokonaisuutena. Kasvattajien valilla tulisi olla kiinted ja avoin yhteistyo, etti

cheys voitaisiin taata. (Brotherus ym. 1990, 62.)

Eksosysteemi sisdltdd ymparistot, joihin lapsi ei kuulu aktiivisena jasenend. Naissi
ymparistoissd lapsi ei ole vilittGméssd tai suoranaisessa vuorovaikutuksessa, mutta
niiden tapahtumat ja toiminnot vaikuttavat sithen ympéristoon, jossa lapsi on aktiivinen
jasen. Eksosysteemin vaikutus lasten tasolle vilittyy yleensd vanhempien kautta.
Eksosysteemiin kuuluvia tekijoitd ovat vanhempien tydaikajarjestelyt ja kaupungin
tarjoamat joustavat ja saatavilla olevat esiopetuspalvelut ja kerhot. (Bronfenbrenner,

1981, 3, 25; Huttunen 1988,11.)

Makrosysteemi on perusta ekso-, meso- ja mikrosysteemien toimivuudelle. Se luo
taloudelliset, sosiaaliset, laki- ja poliittiset jarjestelmit, jotka sadtelevat yhteiskunnan
toimintaa. (Bronfenbrenner 1981,4, 8, 26; Brotherus ym. 1990, 63; Huttunen 1984,15;
1988, 11.) Perheen ja esiopetuksen kannalta se médrittelee sosiaali-, koulu- ja perhepo-

liittiset raamit, joilla yhteiskunta tukee perheitd. (Bronfenbrenner 1981, 192).

2.2 Kasvuympiristojen vilinen vuorovaikutus

Bronfenbrennerin mukaan lapsen kehityksen kannalta on tarkedd, ettd varhaislapsuudessa
lapsen eri kasvuympéristot muodostavat luonnollisen kokonaisuuden. Lapsen kanssa
tyoskentelevien aikuisten on yhteistyolladn pyrittavd luomaan lapsen eldméstd ehyt

kokonaisuus. (Brotherus ym. 1990, 59, 62)
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Mesosysteemi on maédritelty aikaisemmin niiden ympiristojen (mikrosysteemien)
viéliseksi vuorovaikutukseksi, jossa yksilo toimii aktiivisesti. Lapsen toimiessa useassa eri
ympéristossd (péivakoti, paivakerho, koulu) muodostuu niiden vilille yhteys, mesosys-
teemi. (Bronfenbrenner 1981, 209-210.) Lapsen kanssa toimivien aikuisten yhteistyod
muodostaa tillaisen yhteyden ja luo eheyttd lapsen eldméin (Brotherus ym. 1990, 61-

62).

Jos kasvattajat eivat koe yhteistyon tarvetta, on vaarana, etti lapsi eldd samanaikaisesti
useassa eri kasvuympiristossa, joilla ei ole yhtendistd perustaa kasvatustyolle (Brotherus
ym. 1990, 59). Ristiriita, joka kasvuymparistojen vililld vaikuttaa, saattaa aiheuttaa
ongelmia lapsen persoonallisuuden kehitykseen (Gran 1982, 46-47; Huttunen 1987, 45).

Perinteisesti kasvatuksessa tarkastellaan mikrosysteemi eli keskitytdan vain kasvattajan
(vanhemman, varhaiskasvattajan, opettajan) ja lapsen viliseen vuorovaikutukseen.
Mesosysteemien eli mikrosysteemien keskindisten suhteiden tarkastelu on ollut yksipuo-
lista. Tutkimuksessa on tarkasteltu miten koti ja varhaiskasvatus sekd toisaalta koti ja
koulu yhdessd vaikuttavat lapsen kehitykseen. Varhaiskasvatuksen ja koulun yhteistyon

merkitys lapsen kehityksen kannalta on jadnyt vihemmalle. (Brotherus ym. 1990, 59)

Yhteistyon tavoite on lapsen kehityksen jatkuvuuden ja johdonmukaisuuden tukeminen.
(Huttunen 1985b, 7; 1988b, 45-47.) Aikaisin alkanut yhteistyé mahdollistaa tutustumisen
toisiin ja opettaa tuntemaan eri mikrosysteemien kasvatuksen lahtokohtia, tavoitteita ja
menetelmid. Ennakkokasitykset toisesta osapuolesta voidaan niin korjata. (Saarinen,

Ruoppila & Korkiakangas 1991, 209.)

Bronfenbrenner (ks. 1981, 210-212, 214-217, 223) tutkii vaatimuksia, joita ympériston
viliselle vuorovaikutukselle olisi asetettava, jotta silld tuettaisiin ympéristossd toimivaa
ja ympéristosta toiseen siirtyvad yksiloa. Ymparistostd toiseen siirtyminen on kriittisin

vaihe ymparistojen vilisessd vuorovaikutuksessa.

Téassé tutkimuksessa tarkastelemme lapsen mesosysteemin laajentumista hénen siirtyes-

sddn péivikerhoon, paivakotiin ja kouluun. Vanhemmat auttavat lasta siirtymévaiheessa,
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mutta kasvattajat varhaiskasvatuksessa ja koulussa pystyvdat myos yhteistyollaan
auttamaan lasta selviytyméaén laajenemisesta kunnialla. Lisaksi tarkastelemme makro- ja
eksosysteemin sekd mikro- ja mesosysteemin vilistd vuorovaikutusta. Liséksi selvitimme
varhaiskasvatuksen ja koulun tekemai yhteistyoté lapsen siirtyessd varhaiskasvatuksesta

kouluun.
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3  PAIVAKOTIL SEURAKUNNAN PAIVAKERHO JA KOULU
LAPSEN KASVUYMPARISTOINA

3.1 Piivikodin antaman esiopetuksen kehityslinjoja

Aluksi tarkastelemme esiopetuksen historiaa. Varsinaisena lastentarhan perustajana
pidetdén Pedagogi Friedrich Frobelid. Hanen mielestdan lapsen kehitysaste tulisi ottaa
huomioon ja kunnioittaa hinen luonnettaan. Frobelin mukaan sosiaalisin perustein
syntyneet paivihoitolaitokset ovat soveltumattomia pedagogisiksi laitoksiksi. Ensimmaéi-
nen lastentarha perustettiin vuonna 1840. Lastentarhan tehtavaksi han mééritteli mm.
kodin kasvatustyon tukemisen ja kouluun valmistamisen. Maamme lastentarhoissa oli
Frobelin lastentarhojen esimerkin mukaisesti toiminut vuosisadan vaihteesta saakka
valitysluokkia (esiluokkia) 5-6-vuotiaille (Hianninen & Valli 1986, 37, 165). Vilitysluok-
kien tehtdvini oli kouluvalmiuksien kehittdminen kouluvalmiuksia (Hanninen & Valli

1986, 165).

Suomen kansakoulun isé Uno Cygnaeus toi Frobelin lastentarhaidean Suomeen.
Cygnaeuksen tavoite oli yhtendinen kansansivistysjirjestelma. Han halusi, etté lastentar-
ha ja seimi toimisivat koulun yhteydessd, ja hinen mukaansa pikkulapsi-pedagogiikan

merkitysti tulisi korostaa (Hanninen & Valli 1986, 54-56; Ojala 1993, 23-24).

Suomessa lastentarha ja lastentarhaseminaari alkoivat 1863. Niiden merkitysta varhais-
kasvatuksessa ei kuitenkaan ymmarretty ja niiden toiminta lakkautettiin. Cygnaeuksen
suunnitelmat toteutuivat vain osittain, eikd hinen varhaiskasvatusaatteensa yleistynyt
Suomessa. Vuonna 1888 Hanna Rothman perusti yksityisen lastentarhan Helsinkiin.
Niiden kansanlastentarhojen tehtdvi nihtiin sosiaalihuollollisena eiké kasvatuksellisena

tai kansansivistyksellisena (Ojala 1993, 26).

Suomessa esikoulukokeilu ldhti liikkeelle 1960-luvulla. Kokeilu alkoi Lahdessa vuonna
1966. Hallinnollisesti kuusivuotiaiden esikoululuokat olivat lastentarhoja, mutta toimin-

taa valvoi esikoulutoimikunta, joka oli kaupunginhallituksen asettama (Hanninen & Valli
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1986, 166). Lahden kokeilusta johtuen sivistysvaliokunta laajensi hallituksen lakiehdo-
tusta lisdten: "... kunnan koululaitokseen voi kuulua myos lastentarha ja siti vastaavia
esiluokkia". Valtioneuvoston asettama komitea méiritteli vuonna 1970 esiopetuksen
tavoitteet, laati yleissuunnitelman esiopetuksen kehittémiseksi ja ehdotukset esikoulun
opetussuunnitelmasta. Komitea aloitti monivuotisen esikoulukokeilun koulu- ja sosiaali-

hallituksen alaisuudessa. (Nurmi 1981, 32-36.)

Pulkkisen, Nenosen & Sundholmin (1990) tutkimuksen mukaan 89 % kannatti esiope-
tuksen jérjestdmistd. Sitd pidettiin tarpeellisena valmistautumisena koulun aloitusta
varten. 70 % vastaajista oli sitd mielta, ettd esiopetuksen jarjestaminen tulisi olla kunnille
pakollista, mutta lapsille vapaehtoista. Kaksi kolmasosaa (63 %) oli sitd mielta, ettd
esiopetuksen antaminen kuului péivikodille ja vain 20 % katsoi vastuun kuuluvan

koululle. (Pulkkinen 1992, 21-22))

3.1.1 Esiopetus-kiisitteen méirittelyi

Esiopetus on osa péivihoitoa. Peruskoulun "esiopetuksen tulee kuusivuotiaiden péiviko-
tipalveluita tdydentéen edistdd oppivelvollisuusikii ja nuoremmille lapsille tarkoitettujen
kasvatus- ja opetuspalveluiden tasavertaista jakautumista kunnassa". (Valtioneuvoston
padtds 14.2.1985, 2 §.) Kuusivuotiaiden kasvatus- ja koulutustoimikunnan mukaan
esiopetus on toisaalta pdivihoitoon, toisaalta peruskoulun kasvatustoimintaan niveltyvaa
koko kuusivuotiaiden ikiluokalle tarkoitettua kasvatus- ja opetustoimintaa, jota varten
on méiritelty tavoitteet ja opetussuunnitelma. (Kuusivuotiaiden lasten esiopetussuunni-
telma 1984, 16; Ojala 1985, 209.) Sitd toteutetaan piivikodin ohella peruskoulussa
erillisissd esiluokissa tai ala-asteen 1.-2 .- luokkien yhteydessa. Peruskoulussa tapahtuvas-
ta esiopetuksesta kunnat on velvoitettu liittiméan opetussuunnitelmaan myos esiopetusta
koskeva osa (Kuusivuotiaiden esiopetussuunnitelma 1984, 16; Ojala 1993, 202; Perus-

koulun opetuksen opas 1987, 3).

Kuusivuotiaiden kasvatus ja opetus tihté4 lapsen kokonaispersoonallisuuden tasapainoi-

seen kehittdmiseen ja lapsen oppimisedellytysten parantamiseen. Esiopetus edist4d lapsen
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kehitystd leikki-ikdisestd koululaiseksi tukemalla emotionaalista, sosiaalista ja fyysistd
kehitystd sekd vahvistaa perusturvallisuutta ja tukee lapsen tahto- ja tunne-elimaa.
Esiopetus parantaa koulunkdyntiedellytyksid, lisdd oppimisvalmiuksia ja vdhentdd
koulunaloitusvaikeuksia, jos siind huolehditaan lapsen kielellisestd kehityksestd ja
oppimishalun seki luovuuden sdilymisestd. Koulunkdynnin alkua tukee esiopetuksessa
myos lapsen keskittymiskyvyn ja oma-aloitteisuuden lisddaminen. Esiopetuksessa voidaan
esim. lieventdd puheenkehityksen viivéstymisti ja artikulointivirheita seké edistda lapsen
sopeutumista ikdryhmaéin. (Esiopetuksen opetussuunnitelma 1.8.1985.) Ojalan (1993)
mukaan esiopetuksella tarkoitetaan koko varhaiskasvatusjarjestelmaé eikd vain kuusi-

vuotiaiden esiopetusta.

Suomalaisessa lainsdddiannossd on 1980-luvulla luovuttu kisitteestd esikoulu. Nyt
suositellaan kiytettaviksi kasitettd esiopetus, jossa toiminnan siséllollinen puoli korostuu
jarjestelmillisen sijasta. Suunnitteilla on myos oppivelvollisuuskoulun aloitusidn muutta-
minen niin, ettd koulu aloitettaisiin joustavasti lapsen kehitystason mukaan 6-8- vuotiaa-
na. Esiopetuskin tulee sijoittaa joustavasti tukemaan lapsen siirtymistd pehmedstd

varhaiskasvatuksesta koulukasvatuksen piiriin.

3.1.2 Sisiilto ja menetelmiit

Kuusivuotiaiden ikiluokalla tulisi olla mahdollisuus osallistua esiopetukseen koulua
edeltdvana vuonna. Esiopetusta toteutetaan paisddntoisesti kokopaivéisend tai osa-
aikaisena paivikotitoimintana, erityisesti haja-asutusalueilla ja peruskoulun yhteydessa.
Kaikille paivikodeissa oleville lapsille tulee jirjestdd esiopetusta riippumatta siitd
sijoittuvatko he koko- tai osapdivaryhmiin. Ns. sekaryhmissd, joissa on eri-ikaisid lapsia
esiopetus tulisi suunnata siten, ettd esiopetus toteutuu muuhun toimintaan nivellettyna

tarkoituksenmukaisesti. (Kuusivuotiaiden esiopetussuunnitelma 1984, 4, 66.)

Esiopetusta toteutetaan kokonaisopetuksen periaatteella, ja lasten omaa toimintaa ja
leikkia kaytetdin hyviksi mahdollisimman paljon. Toiminnan suunnittelussa kédytetédn

keskusaiheita. Esiopetuksen toiminta-alueet jakaantuvat nelja4n laajaan menetelmélliseen
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kokonaisuuteen: leikki, tyokasvatus, opetus ja jokapiiviiset toiminnot. (Peruskoulun
opetuksen opas 1987, 26-28). Esiopetuksen sisiltoalueisiin kuuluu kielellisen ilmaisun,
matemaattisten valmiuksien, kdden taitojen kehittiminen seké kuvallisen, musiikillisen ja
litkkunnallisen ilmaisun kehittdminen sekd lapsen eettisen- ja uskonnollisen kasvun

tukeminen (Peruskoulun opetuksen opas 1987, 36).

Opetettavissa asioissa pyritddn kokonaisvaltaiseen oppimiseen. Niitd pyritadn kisittele-
maéan monista eri ndkokulmista ja ne pyritdan vilittdmain eri aistien vilitykselld lapsille.
Kuusivuotiaiden lasten esiopetussuunnitelma sisiltid seuraavanlaisia keskusaiheita:
péaivikotimme, meidén ryhmédmme, kotini ja perheeni, syksyn tulo, muiden maiden lapset,
tiedonvilitys, kansanperinne ja kouluun tutustuminen. (Kuusivuotiaiden esiopetussuunni-
telma 1984, 71-102; Brotherus ym. 1990, 46.) Toiminta sisiltdd keskusaiheiden lisaksi
lapaisyaiheita, jotka kulkevat useamman tavoite- ja sisiltéalueen sisalld ja ovat kasvatuk-
sessa ja opetuksessa jatkuvasti esilld. Niitd ovat mm. kansainvilisyys-, liikenne-, rauhan-
, tapa-, terveys- ja ympéristokasvatus. (Kuusivuotiaiden lasten esiopetussuunnitelma

1984, 15, 67.)

Sosiaalihallituksen yleiskirjeessa suositellaan perhepéivahoidossa olevia lapsia osallistu-
maan ryhmétoimintaan. Péivihoitolaissa edellytetdan leikin ja toiminnan ohjausta.Kuusi-
vuotiaiden perhepaivihoitolasten tulisi saada osallistua osapaivaiseen paivakotitoimin-
taan. Heidan esiopetuksensa voidaan jirjestad kerhomuotoisena esiopetuksena tai
perhepéivahoitokodissa. Kerhomuotoinen esiopetus palvelee myos kotona olevia lapsia.
Kerhomuotoista esiopetusta toteuttavat avoimet paiviakodit ja seurakuntien piivéakerhot.
Lisdksi esiopetusta voidaan toteuttaa kiertdvissi paivdkodeissa ja leikkitoiminnan
yhteydessd. (Kuusivuotiaiden lasten esiopetussuunnitelma 1984, 66; Lasten pdivahoidon

vaihtoehdot 1988, 32.)

3.2 Piivikerhon antaman esiopetuksen kehityslinjoja

Paivikerhotyon ensimmmaista alkujuurta on vaikea osoittaa, silld toiminta on virinnyt

sielld, missd sellaista on tarvittu. Kaupunkilaistuminen ja yhteiskuntarakenteen muutos



13

ovat olleet syita paivakerhojen syntyyn Piivikerhotyolle on ollut ominaista, etti se on
alkanut suurissa kaupungeissa ja levinnyt nopeasti pienempiin kaupunkeihin, kauppaloi-
hin ja kirkonkyliin, seké vahitellen myés maaseudun taajamiin. Kuntien ja kaupunkien
péivikoteihin on sijoittunut vain osa lapsista ja siksi kodit ovat kédntyneet seurakunnan
puoleen. Paiviakerhot ovat alkaneet kotien toivomuksesta, silli perheet ovat halunneet
lapsilleen kehittavid virikkeitd ja kouluvalmiuksien ja yhteisty6taitojen kehittymisté.
Vanhemmat ovat toivoneet voivansa kasvattaa lapsia edes osittain kodin ulkopuolella ja
saavakseen tukea uskontokasvatukseen seurakunnalta. (Paivikerhotyon kisikirja 1986,

10-11, 28.)

3.2.1 Sisiltd ja menetelmiit

Piivikerhossa tuetaan ja kehitetain lapsen oppimisvalmiuksia, tuetaan “esiopetukselli-
sia” sisaltoja. Oppimisvalmiutta tukeva toiminta koskee kaikkia kerhossa olevia lapsia.
Erityisesti ne koetaan merkittdvind 5-6- vuotiaiden ryhmissi. Péividkerhossa oppiminen
tapahtuu leikkimalld. Tyoskentely on teema- ja projektipainoitteista ja sisaltad kielellisen
ja matemaattisen alueen aineksia. Térkeitd alueita ovat myos taide- sekd luonto- ja
ympéristokasvatus. Painopiste pdivikerhossa on kuitenkin kristillisessd kasvatuksessa,
ja siitd syysta vanhemmat valitsevat paivakerhon ryhmatoiminnan paikaksi (Pikkuvéki
1996/4, 6). Kerhot kokoontuvat kaksi tai kolme kertaa viikossa noin 2-3 tunniksi
kerrallaan (Paivakerhotyon kasikirja 1986, 28).

Paivakerhon tehtéva on antaa kasteopetusta, jolla pyritddan vaikuttamaan lapsen tietoon,
asenteisiin ja toimintavalmiuksiin. Leikit, askartelut, laulut ja likuntahetket tehddin
yhdessd. Alku- ja loppuhartaus tai uskontohetki merkitsee yhteistd hiljentymistéd ja
keskittymistd. Ateria rukous liittdd yksityisen lapsen seurakunnan perheyhteyteen.
Yhteinen osallistuminen perhejumalanpalvelukseen tai paiviakerhon omaan jumalan-
palvelukseen antaa lapselle kokemuksen seurakunnasta jumalanpalvelusyhteiso-

nd.(Pdivakerhotyon kasikirja 1986, 24-25))

Péiviakerho on monelle lapselle ensimmiinen perhettid laajempi sosiaalinen yhteiso.

Paivdkerhossa vallitsevat tavat, saannét, yhteiset leikit ja yhteistoiminta antavat lapselle
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mahdollisuuden harjoitella sosiaalisia taitoja. Paivikerhossa lapsi saa ensimmiiset
kokemukset kristillisestd seurakunnasta, jonka tulisi olla mm. samanarvoisuuden,
keskingisen kunnioituksen ja vastuullisuuden paikka. (Piivikerhotyon kisikirja 1986,

97.)

Péiviakerhossa ohjelman on oltava kokonaisvaltaista ja ohjelman eri osien pitd4 niveltyd
tavoitteiltaan yhtenaiseksi kokonaisuudeksi. Tavoitteissa korostuu tiedollinen, elimyk-
sellinen, kokemuksellinen, sielunhoidollinen ja toiminnallinen tavoite. Toiminnan
toteutuksessa korostetaan integraatiota eli eheyttimistd. Kuusivuotiaiden kasvatus ja
opetus tdhtdd integroinnin avulla lapsen koko persoonallisuuden, erityisesti tunne-
elaman, mielenterveyden ja mindkuvan kehittdmisen edistimiseen. (Piivikerhotyon

kasikirja 1986, 99-100.)

3.3 Alkuopetuksen kehityslinjoja

Aluksi luodaan lyhyt katsaus, kuinka alkuopetus on ldhtenyt liikkeelle. Koulun yhteis-
kuntapoliittinen merkitys on valmistaa lapsia tydelamain ja yhteiskunnan kelvolliseen
jasenyyteen. Koululla on siis patevoittamisfunktio (Karrby 1982, 40). Suomessa
kansanopetus oli vahaistd 1800-luvun alkupuolella ja se tyydytti kaikkia osapuolia.
Ainoat pakolliset kansanopetusmuodot olivat lukukinkerit ja rippikoulu, joka oli my6s
avioliittoon paisyn edellytys. 1800-lukua pidetddan koululaitoksen jirjestaytymisen ja
kansanopetuksen vuosisatana, Pestalozzin vaatimukset ihmisen kehittdmisestd alkoivat
vaikuttaa Suomessakin. Koska tavoite ei ollut ainoastaan uskonnollinen, joutui kirkko
luovuttamaan kansanopetuksen maallisille. Vuonna 1870 alkuopetuskiistassa véiteltiin

siitd, kuuluuko alkeisopetus kirkolle vai valtiolle. (Nurmi 1989, 9.)

Viime vuosisatamme alussa kierto-, kyla- ja sunnuntaikoulujen opettajien sivistystaso oli
athainen . Opetusmenetelmat olivat alkeellisia, silla "tavallisesti vanhemmat ja taitamatto-
mat opettajat ankaruudella, toruen ja ly6den opettivat lapsille katekismusta ja raamattua
ulkoa". Cygnaeus halusi yhdistds huolto- ja koulutoimen. Perustaessaan vuonna 1863

ensimmaisen opettajaseminaarin hén liitti sen yhteyteen myos frobelildisen mallin mukaan
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lastenseimen ja - tarhan. Mallikoulu kattoi alkuopetuksen, silli se oli tarkoitettu 4-10 -

vuotiaille. (Ojala 1993, 24; Nurmi 1983,14-15))

Aukusti Saloa voidaan pitda alkuopetuksen uranuurtajana. Salo tekikin monia uraauurta-
via teoksia, joista tarkein oli ajanmukainen opetussuunnitelma. Salon mielestd alkuopet-
taminen vaatii erityisid taitoja ja valmiuksia, koska "koululaitoksen pohjimmat luokat

muodostavat koko koululaitoksen kivijalan". (Nurmi 1983, 14-15.)

Uusi peruskoululaki tuli voimaan vuonna 1985. Laissa on kohtia, jotka koskevat
nimenomaan alkuopetusta: oppivelvollisuuden alkamisajankohtaa, luokan oppilasméaraa,
péivittaista tyoaikaa sekd ensimmdisen ja toisen luokan arvostelua ja arviointia. Perus-
koun alkuopetuksen opas julkaistiin vuonna 1987. Siini jasennettiin ja tarkennettiin

alkuopetuksen pedagogisia ja didaktisia nakokohtia. (Réman 1989, 198-199.)

Esiopetuksen ja alkuopetuksen yhteneva historia, menneisyys ja frobelilaiset vaikutteet
nakyvat juuri kokonaisopetuksen yhteydessid. Kokonaisopetuksessa on myos luonteva
mahdollisuus esiopettajien ja alkuopettajien yhteistyon kehittamiseksi. (Forss-Pennanen

1990, 50.)

3.3.1 Alkuopetus-kisitteen méirittelyi

Alkuopetus on peruskoulun 1.-2. luokilla annettavaa opetusta (Hirsjarvi 1991, 12-13).
Varhaiskasvatuksella tarkoitetaan toimintaa, joka on suunnattu alle kouluikéisiin; yksi
osa siitd on kuusivuotiaiden esiopetus. Alkukasvatus sisaltda kuusivuotiaiden ja alkuope-

tusikdisten kasvatuksen (kuvio 2).
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Varhaiskasvatus

Esiop.

Alkukasvatus

Alkuopetus

KUVIO 2. Kaytetyt kisitteet (Peruskoulun opetuksen opas: Alkuopetus 1988, 3)

Lapsen alkuopetusvuodet ovat ainutkertaisia ja ainutlaatuisia. Talloin lapset omaksuvat
koulunkayntiin hittyvia perustavan luonteisia asioita, jotka perustuvat opetustilanteissa
saatuihin kokemuksiin. Téllaisia ovat opiskelutaitojen kehittyminen, tottuminen koulu-
maiseen tyoskentelyyn ja oppilaan luottamus omiin kykyihinsa. Opettaja on vastuussa
myénteisen mindkuvan kehittymisestd. Vuorovaikutustilanteissa lapsen mindkuva
vakiintuu, ja sitd on myohemmin vaikea muuttaa. (Peruskoulun opetuksen opas:

Alkuopetus 1988, 3.)

3.3.2 Sisiilto ja menetelmit

Alkuopetusvuodet ovat lapsen kannalta varsin merkitsevid, koska télloin omaksutaan
koulunkayntiin liittyvia asioita. T4lloin lapsen luottamus omiin kykyihin kehittyy ja lapsi
tottuu koulumaiseen tyoskentelyyn. Koulutyo tulisikin jarjestad alkuopetukselle tyypillis-
ten periaatteiden pohjalta: kokonaisvaltainen kasvatus, aihekokonaisuuksiin perustuva
tyoskentely sekd leikinomainen ja eldmyksiin perustuva oppiminen. (Peruskoulun

opetuksen opas: Alkuopetus 1988, 3.)

Oppiainesvalintojen tulee littya kiintedsti lapsen aikaisempiiin kokemuksiin. Néin se

muodostaa jatkumon esiopetukselle ja kodin kasvatustyolle. Lasten erilaista lahtotasoa
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voidaan tasoittaa oppiaineksen rikkaudella ja monipuolisuudella. Lapsen kehitystaso
tulisi ottaa huomioon, jotta eri oppiaineiden opiskelun valmiudet kehittyisivat. (Perus-

koulun opetuksen opas: Alkuopetus 1988, 5.)

Lapsen, joka tulee paiviakodista, on helpompi sopeutua ja omaksua kokonaisopetuksen
periaatteen mukaiseen toimintaan. Toiminta pohjautuu aihekokonaisuuksiin ja sitd
voidaan jatkaa alkuopetuksessa. Opettajalla on niin mahdollisuus laajentaa aihekokonai-
suuksien kisittelya yli oppiainerajojen (Peruskoulun opetuksen opas: Alkuopetus 1988,
36).
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4. ESI- JA ALKUOPETUKSEN KASVATUSTAVOITTEET

Esiopetuksen tavoitteita on kehitelty 1960-luvulta saakka. Esikoulukomitea ja kuusi-
vuotiaiden kasvatus- ja koulutustoimikunta ovat tirkeimpid tavoitteiden kehittelijoita.
Esiopetuksen tavoitteiksi on mdéritelty valtioneuvoston ohjeissa ja kouluhallituksen
ohjeissa oppilaan tasapuolinen kehittyminen seké oppilaan oppimisedellytysten paranta-
minen. Lisdksi kouluhallitus on jakanut tasapuolisen kehittymisen sosioemotionaaliseen,
kognitiiviseen ja psykomotoriseen osatavoitteeseen. (Peruskoulun opetuksen opas:

Esiopetus 1987,12))

Sosioemotionaalinen osatavoite tarkoittaa yhteistyokyvyn ja sosiaalisen vuorovaikutuk-
sen kehittymistd. Lisdksi tavoite pitdd sisdlladn arvojen ja normien omaksumista,
itseluottamuksen ja myonteisen mindkuvan kehittymista. Tarkedd on my6s itsekontrollin

ja riippumattomuuden sekd oppimisvireyden kehittyminen.

Kognitiivinen eli tiedollinen osatavoite tarkoittaa fyysisen, sosiaalisen ja loogisen
alkeistiedon omaksumista. Jatkuva oppiminen edellyttdd kisitteiden ja kommunikaa-
tiovalmiuksien kehittymistd. Tarkedd on myds se, ettd krittinen arviointikyky, syy-

yhteyksien ymmaértdminen, ongelmanratkaisukyky ja luovuus kehittyvit.

Psykomotoriikka ja fyysisen kunnon osatavoite tarkoittaa raajojen liikkeiden koordinaa-
tiokyvyn kehittymistd seka aistitoimintojen koordinaatiokyvyn kehittymista. Tarkedd on
myos ei-kielellisen kommunikaation ja puheen kehittyminen. Lapsen tulee ymmértad
fyysisen terveyden merkitys ja yksilon ja ryhmaén fyysisen kunnon ja terveyden vastuun

ymmaértaminen (Peruskoulun opetuksen opas: Esiopetus 1987,12-13).

Alkuopetuksen tavoite on huolehtia oppilaan fyysisesta ja psyykkisestd terveydestd seka
turvallisuudesta huolehtiminen. Pyritddn myos siihen, ettd lapsen omat ratkaisut ja
valinnat olisivat terveytta edistavid. Oppilasta tulee kasvattaa vastuullisuuteen tove-

reidensa hyvinvoinnista. Hyvin tarkeds psyykkisen terveyden kannalta on terve itsetunto.
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Turvallisuuskasvatuksen keskeisii tavoitteita on sddntojen merkityksen ymmértaminen,
liikenteessd liikkuminen seké yhteiseldmén saéntoihin tottuminen (Peruskoulun opetuk-

sen opas: Alkuopetus 1988.4.)

Koulunsa aloittava lapsi on innostunut ja tiedonhaluinen. Koulussa oppilaan tulee kokea
onnistumisen eldmyksid. Oppilaalle tulee luoda my6nteisid opiskelutottumuksia ja hianella
on oltava myonteinen ja turvallinen tyoskentely-ympéristé sekd valmiuksien mukaan
etenevd opetus. Oppimisessa tulee kiyttdd oppilasta aktivoivia menetelmid. Koulutyon
perustaidot ja niiden edellyttdmien valmiuksien opettaminen ja kehittdminen on yksi
alkuopetuksen tavoite. Oppilaiden ldaht6taso on otettava huomioon opetuksen
suunnittelu- ja toteutusvaiheessa. Huomiota on kiinnitettdvd myos oppilaan tiedonhan-

kintataitojen kehittamiseen. (Peruskoulun opetuksen opas: Alkuopetus 1988, 4-5.)

Oppilaalle on opetettava opiskelun perustiedot ja ohjattava niiden hankintaan. Tarkeaa
on, etti uusi tieto, erilaiset taidot sekd affektiiviset sisallot siirtyvat lapsen kehitystasoa
vastaavien kokemusten ja havaintojen kautta (Peruskoulun opetuksen opas: Alkuopetus
1988, 5). Oppilaan luovaa toimintaa, luovaa ajattelua ja ongelmanratkaisukykyi tulee
kehittdd. Nami mahdollistavat sisdisesti rikkaamman eliméan. Kaikissa oppimistilanteissa
tulee korostaa lasten omakohtaista kokemista ja tekemistd. Oppilaiden aktiivista ja

kokeilevaa mielta tulee kehittdd ja kannustaa.

Oppilasta tulee ohjata persoonallisuuden kokonaiskehityksessd. Kokonaispersoonallisuu-
den kehittyminen on kahdensuuntaista: lapsen oman tunne-eldmén tasapainoista kehitty-
mist4 seki toisen ihmisen hyviksymistd ja kunnioittamista. Opettajalla on hyvin suuri
vaikuttamismahdollisuus luokan ilmapiirin syntymisessd. Ilmapiiri vaikuttaa siihen,
kuinka oppilaat kokevat onnistumisen ja epaonnistumisen suorituksissaan. Liséksi
ilmapiiri vaikuttaa oppilaiden suhtautumiseen toisiinsa ja aikuisiin ja vastuunottamiseen

itsestddn seki yhteisisti asioista. (Peruskoulun opetuksen opas: Alkuopetus 1988, 5.)

Varhaiskasvatus ja alkuopetus muodostavat yleistavoitteiden osalta ehyen kokonaisuu-
den. Molemmissa tavoitteissa noudatetaan lapsikeskeisyyden periaatetta. Varhaiskasva-

tuksen tavoitteisto on kasvattajalle muistilista. Alkuopetuksessa opettajan on tiedettiva,
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mitd oppilaan on osattava kunkin lukuvuoden lopussa. Varhaiskasvatuksen tavoitteissa
ei ole lapseen kohdistuvia muutosvaatimuksia vaan yksiloiden viliset erot salli-

taan.(Hytonen 1984, 40-41.)
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5  VARHAISKASVATUKSEN JA ALKUOPETUKSEN
VALINEN YHTEISTYO

5.1 Yhteistydsti annettuja suosituksia

Yhteistyon tavoitteissa ei ole selkead velvoitetta yhteistyoén tekemiselle, joten esimerkiksi
komiteat ja tydryhmat ovat antaneet omia suosituksia yhteistyosta. Esiopetuksen
uudistuminen edellyttda kiintead yhteisty6ta paivikodin ja peruskoulun henkiléiltd, muun
muassa tilojen ja valineiden yhteiskédyttoon tulee kiinnittad huomiota. Lastentarhanopet-
tajaliitto ja luokanopettajaliitto toivovat, ettd koulujen ja paivakotien henkilostot
edesauttavat asioiden ratkeamista lasten edun kannalta parhaalla mahdollisella tavalla.

(Salomaa 1992 4.)

Opetuksen suunnittelun pohjan koulussa muodostavat lapsen tarpeet seké aikaisemmat
kokemukset, tiedot ja taidot. Kouluhallitus suosittaa, ettd luokkia muodostettaessa
pyrittéisiin sédilyttdmain paivahoidossa syntyneitd hyvin toimivia ystévyyssuhteita seki
vastaavasti purkamaan ongelmallisia toverisuhteita. Kouluhallituksen mukaan on
tarkoituksenmukaista, ettd paivahoitohenkil6sto (esiopetus) kokoontuisi koululautakun-
nan kutsusta keviisin. Talloin tarjoutuu tilaisuus keskustella joustavasta ja turvallisesta
kouluun'siirtymisesta ja sopia lasta tukevista toimenpiteistd. Erityisesti paivikodin ja
koulun yhteisty6 korostuu suunniteltaessa erityishoitoa ja -kasvatusta tarvitsevan lapsen
kouluunsijoittumista. Tavoite on paivahoidossa alkaneen kuntoutuksen jatkaminen

koulussa. (Lapsen siirtyminen paivahoidosta peruskouluun 1982, 1-2.)

Kuusivuotiaiden esiopetuksen tehtdvd on muodostaa pehmed ja joustava siirtyminen
varhaiskasvatuksesta oppivelvollisuusikidn paivihoidon sisdllon tyoryhmén mukaan.
Paivahoito on sillanrakentajana paivahoidosta kouluun. Paivahoidon ja koulun henkilos-
ton tulee tuntea toistensa tavoitteet, toiminnan siséllot ja tyoskentelytavat, jotta kasvatus
ja opetus olisi samansuuntaista, mika on lapsen suotuisan kehityksen kannalta tarkeaa.

Lastentarhanopettajien ja luokanopettajien koulutuksessa tulisi kiinnittdd huomiota
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yhteistyon kehittdmiseen ja perehdyttda opiskelijoita rittavasti toistensa tehtavéalueisiin.
Niin lastentarhanopettajat ja luokanopettajat voivat suunnitella johdonmukaisen ja
selkedn kokonaisuuden paivahoidosta kouluun. (Kuusivuotiaiden lasten esiopetussuunni-

telma 1984, 13 - 14, 64, 66.)

Vuonna 1991 Anna-Kaarina Veini tutki lastentarhan- ja luokanopettajien kokemuksia ja
kasityksia paivikodin ja koulun yhteistyostd ja sen kehittamistarpeista. Tutkimusmenetel-
méné oli teemahaastattelu. Haastatteluista ilmeni, ettd yhteistyo on lastentarhanopettajille
ajankohtaista jatkuvasti, mutta luokanopettajille korkeintaan joka toinen vuosi. 20%
lastentarhan- ja 70% luokanopettajista oli sitd mieltd, ettd yhteistyolle ei ole asetettu
minkéinlaisia tavoitteita paikallisella tasolla, eikd ohjeita ole myoskéén tullut ylemmilta
tahoilta. Yhteistyon tarkeimping tavoitteina pidettiin henkilokunnan tyon tukemista ja
lasten tukemista heiddn siirtyessadn paivikodista kouluun. Yhteisty6td ei suunnitella
(70%), mutta suunnittelua tulisi kehittisd. Yhteistyomuodoista tdrkeimpind koettiin
opettajien yhteiset neuvottelut ja lasten vierailut paivakodissa ja koulussa. Muita muotoja
olivat yhteiset tdydennyskoulutustilaisuudet, toisen toimintaan tutustuminen ja yhteiset

kulttuuritapahtumat.

Yhteistyd on erittiin tirkedd opettajille, vanhemmille ja lapsille. Opettajalle yhteistyd
merkitsee laheisempéi opettaja - vanhemmat - lapsi -suhdetta. Lisdksi se innostaa, tukee
ja lisd luottamusta. Vanhemmille taas yhteistyo merkitsee sité, ettd esiopetus tavoittei-
neen ja tybtapoineen sekd henkilokunta on tullut tutuksi. Yhteistyon antama molemmin-
puolinen kasvatustuki on koettu erittdin myonteiseksi myos lapsen kannalta. Lapsille
yhteistyd merkitsee turvallisuudentunteen lisdéntymistd ja jatkuvuuden tunnet-

ta.(Peruskoulun opetuksen opas: Alkuopetus 1988, 10.)

5.2 Kodin ja varhaiskasvatusyhteison vilinen yhteisty6

Sosiaalipolitiikassa keskustellaan asiakkaan roolista - asemasta, oikeuksista ja osallistu-
misesta. Sosiaalihuoltolain (710/1982) 39 §:ssi todetaan, ettd sosiaalihuoltoa toteutetta-
essa huomiota tulisi kiinnittda asiakkaan omiin toivomuksiin ja mahdollisuuksiin osallis-

tua hantd koskevan huollon suunnitteluun. Sosiaalihuoltoasetuksen 5 §:ssd saddetéédn
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asiakkaalle mahdollisuus osallistua ja vaikuttaa sosiaalihuollon suunnitteluun ja totetutta-

miseen. (Huttunen 1988, 3.)

Varhaiskasvatuksen ja kodin yhteistyo on tirkeda lapsen kehitystd ajatellen. Se lisdi
lapsen turvallisuuden tunnetta, kun hinelle ldheiset ihmiset tuntevat toisensa. (Heikkinen-
Peitsoma & Rautakivi 1987, 212, Piivikerhotyon kasikirja 1986, 234.) Kodin ja
varhaiskasvatusyhteison yhteistyon edellytyksend on vanhempien mahdollisuus osallistua
péivahoidon suunnitteluun ja toimintaan (Ojala 1993, 153). Kasvatustavoitteiden ja
menetelmien yhteniisyys vaatii jatkuvaa vuorovaikutusta kasvatukseen osallistuvilta.
Osapuolet vaihtavat tietoja ja he oppivat ja tukevat toinen toistaan. Yhteistyo edistdd
molemminpuolista luottamusta, ymmarryst, ja se on edellytys paivahoidon kehittamis-

tyolle (Heikkinen -Peitsoma & Rautakivi 1987, 212).

Téhén paivaian saakka yhteisty6td on leimannut se, etti sitd toteutetaan padsaantoisesti
kodin ulkopuolisten varhaiskasvatusta toteuttavien instituutioiden ehdoilla (Brotherus
ym. 1990,75; Huttunen 1983, 13). Yhteiskunnallinen kehitys velvoittaa varhaiskasvatta-
jaa ottamaan huomioon lasten vanhemmat kanssakasvattajina, silld onhan vanhemmilla

ensisijainen oikeus ja vastuu lapsensa kasvatuksesta (Brotherus ym. 1990, 75).

Tutkimukset osoittavat, ettd toimivalla yhteistyolld on vaikutusta varhais- ja kotikasva-
tuksen laatuun. Vanhemmat keskustelivat enemman lastensa kanssa ja ottivat huomioon
heidén mielipiteensd yhteisissd paatoksenteoissa. Varhaiskasvatushenkilostd koki
vanhempien tuen tyolleen merkityksellisend. Keskindinen luottamus nihtiin onnistuneen

varhaiskasvatuksen perustana.

Yhteistyd nahdadn valttamiattomand lapsen kehityksen jatkuvuuden tukemisessa.
Jatkuvuudella tarkoitetaan sitd, ettd lapsen kasvuympéristoissd on samansuuntaiset
kasvatusmenetelmit ja ettd lapsen kehitystd tuetaan yhteisesti sovittujen tavoitteiden
mukaisesti. Yhteistyo kasittdd myos vanhempien kasvatustyon tukemisen. Yhteistyolla
mahdollistettu lapsen ymmértamys mahdollistaa jatkuvuuden tukemisen kodissa ja

varhaiskasvatuksessa. (Huttunen 1984, 12, 33-34.)
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S.2.1 Yhteistyon tavoitteet

Yhteistyon tavoite on kodin ja varhaiskasvatuksen voimavarojen yhdistiminen lapsen
kasvatuksessa. Vanhempien voimavarana on oman lapsensa tuntemus seki yksil6lliset
kasvatustavoitteet, kun taas varhaiskasvattajan voimavarana on lasten kasvatuksen
ammattitaito sekd yleinen tieto varhaiskasvatuksen tavoitteista. Lapsi voi kehittyi
tasapainoiseksi yksiloksi vain eldessdian kahdessa kasvuympéristossé, kodissa ja varhais-
kasvatusyksikossd, niin ettd vanhemmat ja tyontekijit yhdistavit ja yhteensovittavat

yhteistyonsé.

Niiden yleistavotteiden pohjalta voidaan yhteisty6lle madrittad osatavoitteet:
1. Vanhempien ja varhaiskasvatuksen tyontekijoiden tukeminen kasvattajina,
jolloin korostetaan ammattikasvattajan roolia vanhempia tukevana henkilona.
2. Varhaiskasvatuksen laadullinen kehittaminen, joka pyrkii samalla ongelmien
ennaltaehkéisyyn lujittamalla vanhempien kasvattajaidentiteettia.
3. Kasvatusnikemysten yhdenmukaistaminen.
4. Vuorovaikutuksen lisddminen lasten kasvattamista koskevissa asioissa ja

perheiden vilisen vuorovaikutuksen lisidminen. (Brotherus ym. 1990, 77-78)

5.3 Varhaiskasvatuksen ja koulun viilinen yhteistyo

Varhaiskasvatuksen ja koulun vilista yhteistyotd on edistetty antamalla yleisid ohjeita
yhteistyostd (sosiaalihallituksen yleiskirje 41/57/82 ja kouluhallituksen yleiskirjeet Y 1/82
ja Y 15/80). Lapsen kasvuprosessissa varhaiskasvatus ja alkuopetus eivit ole erillisid
vaiheita. Niiden tulisi muodostaa yhtendinen, selked ja johdonmukainen kokonaisuus,

joka tukee lapsen kehitysta. (Hytonen 1984, 36.)

Suunnitelmallinen ja ajoissa aloitettu yhteisty6é turvaa jatkuvuuden ja mahdollistaa
lapselle joustavan ja pehmeén siirtymisen varhaiskasvatuksesta kouluun (Heikkinen-
Peitsoma & Rautakivi 1989, 224; Kuusivuotiaiden esiopetussuunnitelma 1984, 14;
Peruskoulun opetuksen opas 1988, 20). Piivahoidon kasvatustavoitekomitean mukaan

esiopetuksen ja koulukasvatuksen tulee muodostaa yhtendinen kokonaisuus. Edellytys
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on, ettd paivahoidon ja koulun opettajien kesken pédstiin jatkuvaan vuorovaikutukseen
ja kasvatustavoitteiden yhdensuuntaisuuteen. (Kuusivuotiaiden lasten esiopetussuunnitel-
ma 1984, 13-14; Peruskoulun opetuksen opas 1988, 19-20.) Komitean mukaan koulun
on otettava huomioon tavoitteita asettaessa ne niakokohdat, jotka ovat ohjanneet
kouluikda edeltivaa kasvatusta. Niin viltettdisiin liiallisten vaatimusten asettaminen
lapsen kehitystasoon nidhden.(Kuusivuotiaiden lasten esiopetussuunnitelma 1984, 14.)
Samansuuntaisen kasvatuksen ja opetuksen edellytys on, ettd varhaiskasvatuksen ja
koulun henkilékunta tuntee toistensa tavoitteet, toiminnan sisillot ja tyoskentelytavat

(Kuusivuotiaiden lasten esiopetussuunnitelma 1984, 13).

Varhaiskasvatushenkilost6 toivoo palautetta siitd, miten esiopetuksessa olleet lapset ovat
selviytyneet koulutilanteissa ja pystyneet hyodyntamaén tietojaan ja taitojaan. Yhteistyo-
muotoja ovat tutustumiskdynnit, yhteiset koulutustilaisuudet, neuvottelut ja muut

tiedonvilitykset. (Peruskoulun opetuksen opas 1988, 19-20.)

Yhteistyostd hyva esimerkki on Teeriniemen paivikoti ja koulu. Yhteistyon tavoitteena
on ollut kasvatuksen ja opetuksen johdonmukainen jatkuvuus. Koulu on sijoitettu
samaan rakennukseen kuin piivikoti ja ndin lapsille on mahdollistettu vaivaton ja
"peloton" siirtyminen péivdkodista kouluun. Yhteistyon hyoty on ollut valtava ja
opettajilla on ollut halua yhteistydohon. Apua on pyydetty ja saatu. Toisten tydn tuntemus
ja ymmiérrys on lisdéntynyt ja siitd on ollut apua koko henkilokunnalle. (Rantaméki 1992,
126-127.) Yhteistyén etuna on ollut se, ettd kaikki tyontekijat aloittivat yhtd aikaa
uudessa rakennuksessa. Mitdin entisid tapoja ei ollut kenellekd4n ja yhdessa paétettiin
aloittaa yhteistyon tekeminen. Talld pyrittiin saavuttamaan kasvatuksen ja opetuksen
johdonmukaisuus ja jatkuvuus seki takaamaan lapselle helppo siirtyminen péivikodista

kouluun. (Palmunen 1992, 14-16.)

Esiluokkakokeiluun osallistuneiden esiluokkien yhteisty6td koulun kanssa on tutkinut E.
Tiihonen. Hinen ensimméisessi kartoituksessaan (1975) ilmeni, ettd yleisempié yhteis-
tydmuotoja olivat esiluokan opettajan ja luokanopettajan yhteiset neuvottelut ja
keskustelut kouluun siirtyvistd lapsista, esiluokkalaisten vierailut koulussa sekd luo-

kanopettajan vierailut esiluokassa. Kirjalliseen raportointiin lapsista suhtauduttiin
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varauksellisesti. Yleisesti voidaan sanoa, ettd esiluokkien ja koulun yhteistoiminta oli

vahaista.

E. Tithosen toisessa (1981) kartoituksessa yleiskuva yhteistydstd muuttui myonteisem-
méksi. Yhteistyo sisalsi esiluokan- ja luokanopettajien yhteistyon ja esikoululaisten ja
ensiluokkalaisten yhteistoiminnan lisdksi toimintamateriaalia ja tilojen lainauksen ja
yhteiskédyton. Esiluokan opettajat toivat esiin yhteistyon kehittamistarpeita: lapsikohtais-
ten neuvotteluiden lisddminen, palautteen saaminen esikoululaisista koulussa, opetus-
suunnitelman niveltamiseen tahtddvien neuvottelujen lisidaminen, vierailujen lisidminen
toimintaan tutustuttaessa seké yhteisten koulutustilaisuuksien jarjestaminen sdannéllises-
ti. Tithonen (1981, 57-58) toteaa, ettd ongelma on yhteistyon aloittaminen ja sen
eteenpdin vieminen. Yhteistyon vahyyden syyné héin pitaa riittimétonta tietoutta toisen

osapuolen toiminnan tavoitteista, sisalloisti ja menetelmistd.

Mikinen T. (1987) on tutkinut vanhempien ja paivdkodin arviointia lasten kehitysedelly-
tyksistd heidin lihtiessddn kouluun, mutta tutkimuksensa liiteosassa (239-241) hén
esitteli tuloksia Jyviskyldssd suoritetusta péiviakodin ja koulun yhteistyon kartoituksesta.
Yleisempini yhteistyomuotoina korostuivat kouluun tutustuminen esikouluikéisten lasten
kanssa ja luokanopettajien kanssa kaytivit keskustelut kouluun siirtyvistd lapsista.
Koulun ja piivdkodin toiminnan ldhentamiseksi toivottiin enemmén periaatteellisia
keskusteluja. Yleisesti yhteistyon kehittdmiseen suhtauduttiin myonteisesti ja lastentar-
hanopettajien ja luokanopettajien sadnnollisia keskustelu- ja koulutustilaisuuksia
toivottiin enemméin. Yhteistyon toteuttamista vaikeuttavana tekijand koettiin luo-

kanopettajien tydaika.

Pirkko Niirasen (1989) tutkimuksessa kasvatuksen jatkuvuuden keskeinen solmukohta
oli lapsen siirtyminen paivahoidosta kouluun. Solmukohtaa voidaan helpottaa péivikodin
ja koulun viliselld yhteistyolld. Tavallisin yhteistydmuoto oli tutkimuksen mukaan
samojen tilojen kaytto. Tallin esikoululainen tutustuu luontevasti tulevaan kouluympa-
ristéonsd. Vaikka paiviakodin ja koulun henkilokunnalla oli yhteistyokoulutusta, yhteis-

tyoté ei koettu itsesdinselvyytend, vaan sen eteen oli tehtdava vield tyota.
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5.3.1 Yhteistyon tavoitteet

Yhteistyohon tulisi kiinnittdd huomiota jo koulutussuunnittelun tasolla. Opettajien tulisi
saada koulutusta myos tyoskentelyyn aikuisten kanssa. Lasten kanssa tyoskenteleville
tulisi painottaa, ettd on myos monia muita ammattiryhmii, jotka tekevit tyoté lasten
kanssa. Yhteistyo edellyttids perustietoa eri ammattiryhmien tyomenetelmisti ja toimin-
noista. Yhteistyo ei saa muodostua itsetarkoitukseksi, vaan se on tyotapa, joka vaatii
rohkeutta ja sen on ldhdettava liikkeelle jokaisesta itsestdan. Ténd pdivand koulun ja
kasvatustyon onnistumisen edellytys on yhteistyd. Onnistunut yhteistyo edellyttds
aktiivisuutta kaikilta osapuolilta ja yhteisen padmaidrin ja tavoitteen olemassaoloa, eli se
on yhteisté ty6td lapsen parhaaksi. Yhteisty6ssi on kuitenkin kysymys yhteistyéosapuol-
ten asenteista, tiedoista, taidoista ja tahdosta. (Sydanmaalakka 1984, 10, 36-37, 62.)

Huttusen (1984, 27) mukaan perheen ja paivahoidon yhteistyd méaaritelladn "voimavaro-
jen yhteensaattamiseksi... parhaan mahdollisen kasvatuskdytdnnon loytamiseksi seka
lapsen kehityksen ja kasvatuksen jatkuvuuden tukemiseksi". Yhteistyon perusperiaatteik-
st Huttunen (1984, 67) on nimennyt vaatimukset, joita voidaan soveltaa tarkasteltaessa

varhaiskasvatuksen ja koulun yhteisty6ta:

1. Yhteistyon tulee olla tavoitteellista, pedagogista vaikuttamista eli sen tulee
liitty4 kiinteasti kasvatustoimintaan,

2. Yhteistyon sisallon tulee maaraytya lapsesta késin,

3. Yhteistyon tulee olla lapsen 1dhimpien kasvattajien vastuulla ja

4. Yhteistyén tulee perustua kasvattajien molemminpuoliseen, tasavertaiseen

vuorovaikutukseen (kommunikaation tulee toimia molempiin suuntiin).

Soinisen (1986, 12-21) mukaan yleistavoitteena yhteistyolle voidaan pitdd yhteiskunta-
kelpoisten ihmisten kasvattamista. Yhteistyon tehtavina on yllapitaéd keskustelua kodin,
varhaiskasvatuksen ja koulun kasvatustehtdvisti ja huolehtia siitd yhteisvastuullisesti.
Yhteistyolld voidaan auttaa lapsia, jotka ovat vaikeuksissa. Tama tarjoaa mahdollisuuden

lapselle ihmissuhteiden jatkuvuuteen ja turvallisuuteen.
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5.4  Yhteistyon edellytykset ja esteet

Onnistunut yhteistyo edellyttdd yhteisen padmaééran ja tavoitteen olemassaoloa eli
yhteistd tyotd lapsen parhaaksi. Yhteistydssd on kysymys yhteistydokumppaneiden
asenteista, tiedoista, taidoista ja tahdosta. (Syddnmaalakka 1984, 37.) Yhteistyon
edellytykset ovat kanssakdymisen taito ja kyky todelliseen vuorovaikutukseen, jossa
osapuolet kuuntelevat toisiaan ja ottavat huomioon toistensa odotukset, toiveet, tiedot,

asenteet ja kokemukset (Huttunen 1983, 28-40).

Tithonen (1981, 57-58) kisitteli tutkimuksessaan edellytyksid yhteistoiminnalle. Esiope-
tuksen toimiessa samassa rakennuksessa kuin koulu (tai koulun valittomassé laheisyydes-
sd) opettajat tuntevat toisensa ja yhteistyé on luonnollista. Lasten valiton innostus luo
myds mahdollisuuksia yhteistoiminnalle. Grannin (1982, 201-227) mukaan pedagogiseen
toimintaan liittyvia yhteistoiminnallisia edellytyksid ovat puolestaan opetussuunnitelmaan
sekd opetusmateriaaleihin ja valineisiin liittyvit tekijat. Psykologisia tekijoitd ovat

henkilékunnan edustamat arvot, asenteet ja intressit.

Kodin ja koulun sekd muiden yhteistyotahojen tulisi painottaa yhteistyOtd erityisesti
. koulunkédynnin nivelkohdissa. Kouluhallituksen tekemén tutkimuksen mukaan (1983)
usein yhteistyon ongelma oli se, ettei toisen osapuolen tavoitteita, sisiltdja ja menetel-
mid tunnettu rittdvan hyvin. Usein ongelma ei ole yhteistyon puute, vaan sen suunnitte-

lemattomuus.

Onnistunut yhteistyd on seurauksena, kun lastentarhanopettaja ja luokanopettaja
keskustelevat keskenaan kasvatuksesta ja heille yhteisesta tyoalueesta. Onnistunut
yhteistyo lastentarhanopettajien ja alkuopetuksen luokanopettajien vililld edellyttda
selkedd ja oikeaa kisitystd toistensa tyostd lasten hyviksi. MyOs samankaltainen kuva
koulunaloitusvaiheeseen osuvalle ikdkaudelle tyypillisistdi ominaisuuksista edistdd

yhteistyon toimivuutta. (Hylkild 1991, 32-33; Frisk 1989, 39.)

Esi- ja alkuopetuksen yhteistyon ldhtokohtana on pyrkid parhaalla mahdollisella tavalla

tukemaan lapsen siirtymista esiopetuksesta koulumaailmaan. Jos lastentarhanopettajalla
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ja luokanopettajalla on erilainen yleiskuva lapsesta, voi yhteistoiminta jaddd naenndiseksi.
Talloin kaytetddn samoja sanoja, mutta puhutaan eri asioista. Jos opettajat kuitenkin
tuntevat mahdolliset erot ja niiden suunnan, tilanne ei aiheuta vaikeuksia. Lapsen
ikdvaiheen katseleminen eri suunnista on molempien osapuolien rikkaus, ja se auttaa

tajuamaan lapsen tarpeita paremmin. (Frisk 1989, 38-39.)

Ljungblad (1979, 71, 149-165) toteaa, ettd paivikodin ja koulun tavoitteenasettelussa,
tyoskentelytavoissa ja opettajien koulutuksessa ei ole sellaisia ratkaisevia eroja, joita
voitaisiin pitdd todellisina yhteistyon esteind. Ljungbladin mukaan todellisen esteen
paivikodin ja koulun yhteistyolle muodostaa niiden taustalla oleva erilainen yhteiskun-
nallinen nikemys, jonka my6td ne ovat saaneet myos erilaisen yhteiskunnallisen funktion.
Peruskoulun tavoite on selkeisti pedagoginen, kun taas piiviakodin tavoitteenasettelu on
pluralistinen. Piivikodissa toimintaa séitelee sille asetettu tyomarkkinapoliittinen
funktio. Pedagogisten tavoitteiden rinnalla korostuvat hoidolliset tavoitteet. Peruskou-
lussa funktio on taas koulutuspoliittinen ja toimintaa ohjaavat pedagogiset tavoitteet.
Pdivihoidon tyovoimapoliittisen funktion korostaminen ja sen seurauksena syntynyt
hoidollisia tavoitteita korostava piivikoti eivit mahdollista syvempdd yhteistyota
paivikodin ja koulun vililli. Yhteistyén ehdoksi Ljungblad asettaa yleisen selkedsti

pedagogisen esikoulun luomisen.

Kirrby (1982) kokosi yhteenvedon ruotsalaisesta yhteistyokokeiluraporteista ja nithin
liittyvistd tutkimuksista. Kokeilut osoittivat, ettd esikoulun- ja luokanopettajilla on
puutteelliset tiedot toisistaan ja toistensa tavoitteista. Han tiivisti yhteistoimintaan
vaikuttavat seikat kolmeen luokkaan: koululla on selked tiedonvilitysfunktio, kun taas
esikoulufunktio jakautuu kahtia, perhettd tukevaan hoitamisfunktioon ja lapsen kehitysté
stimuloivaan funktioon. Toiseksi Ruotsissa esikoulutoiminnan paikalliset erot ovat
suuret, kun taas peruskoulussa miidrdd opetussuunnitelma, opetusvilineet ja ennen
kaikkea perinne. Kolmanneksi tydmuodot vaihtelivat, mutta erot ilmenivit nikemyksessi
lapsesta. Esikoulussa toimintaa ohjaa késitys lapsen tarpeista, kun taas peruskoulussa

toimintaa ohjaa médriteltyjen tietojen ja taitojen vaatiminen. (Kérrby 1982, 1-2, 59.)
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Karrbyn tutkimustulokset osoittavat, ettd todellista, tavoitteellista ja pysyvii yhteisty6ti
péivikodin ja koulun valilld on vaikea saavuttaa. Yhteisty6td vaikeuttaa paivikodin ja
koulun erilainen yhteiskunnallinen funktio, organisatoriset tekijit paivikodissa ja
koulussa sekd piivikodin ja koulun henkilokunnan asenteet ja erilainen nidkemys

lapsesta. (Kérrby 1982, 52-59.)

Sydanmaanlakan (1984, 20-21, 37, 55) mielest4 yhteisty6ta tulisi lisdtd koulunkdynnin
nivelkohdissa. Sydidnmaanlakan mukaan yhteistyon edellytys on se, ettd koulu- ja
sosiaalitoimi tiedostavat ja tunnustavat yhteiset paamédrit ja tavoitteen eli yhteistyon
lapsen parhaaksi. Yhteistyon esteend on usein se, ettd ei tunneta riittdvan hyvin toisten
tavoitteita, sisaltod ja menetelmid sekd toimintaan liittyvid ongelmia ja sitd ohjaavia

sdddoksia.

Opettajilla on monia yhteistyokumppaneita, ja sitd voidaankin pitdd yhtena suurena
esteend. Ensimmaiselle luokalle tulee oppilaita useasta pdivikodista, perhepéiivahoidosta
ja kotoa. Vaikka kuinka tiedostaisi yhteistyon tekemisen tarpeellisuuden, olisi tietojen
kerdaminen kaikista tyo6lastd ja aikaavievad. Jylhan mukaan yhteistydn esteend on myos
riittdmé&ton tietous toisten tavoitteista, tehtavistd, sddnnoksistéd, hallinto-organisaatiosta,
kokemuksista, tyOpaineista, ongelmista, kasvatusnikemyksistd ja motiiveista (Jylhd

1986, 89-90).

Erilainen koulutus, hallinto ja toiminta vaikuttavat niakemyksiin ja arvostuksiin. Tyonte-
kijoilld saattaa olla ennakkokasityksid toisistaan ja erilainen ihmis- ja maailmankisitys.
Jatkuvuuden kehittymisti vaikeuttaa myos tyontekijoiden runsas vaihtuvuus. Yhteistyon
esteend saattavat olla myos erilaiset saddokset ja madriaykset oppisisdlloistd. Paivakodis-
sa toimintaa koskevat sdddokset ovat viljit, jolloin pystytd4n toimimaan lapsen yksilol-
listen tarpeiden ja taipumusten mukaan. Peruskoulun sdadoksissd on méadrdykset
opetussuunnitelman oppiaineista, viikkotunti- ja kokonaistuntimaarasta. (Hylkila 1991,

45)

Piivikodin ja koulun yhteistyolle ei ole lakisdateisesti esitetty muotoja ja siksi totutuista

tavoista on vaikea luopua. Yhteistyon esteend voi olla myos opettajien palkkaus.
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Palkkaus ei ole tyydyttavasti jarjestettyd paljon aikaa vaativan kouluyhteistyon osalta.
Yhteistyon osapuolten aktivoiminen vapaaehtoiseen yhteistyohon voi olla ongelmallista.

(Husso, Korpinen & Korpinen 1980, 19-20.)

B. Gran (1982) on kasitellyt tutkimuksessaan myos paivahoidon ja koulun yhteistyon
esteitd. Lasten kanssa tyoskentelevilld tulisi olla yhdensuuntainen kasitys lapsesta ja
lapsen kehityksesta. Pdivahoito ja koulu kuuluvat eri hallintoaloille. Paivikotien ja
koulujen yhteinen suunnittelu seka henkilostén yhteinen jatkokoulutus voisivat kuitenkin

edesauttaa yhdensuuntaisen kasityksen syntymistd. (Gran 1982, 204-213.)

Tutkimuksessa lastentarhanopettajien ja luokanopettajien yhteistyon tavoitteet olivat
osittain erilaiset. Luokanopettajien mukaan lapsille tulisi opettaa tiettyja seikkoja,
tutustuttaa lapset kouluun ja kehittaa lasten viliset suhteet sellaisiksi, ettd he oppivat
auttamaan toisiaan. Lastentarhanopettajat taas luovat yhteistyokumppanuutta ja antavat
ala-asteen oppilaille liikkumistarpeen ja luovan mielikuvituksen ilmaisun mahdollisuuksia.
Yhteistyohon tulee niin ollen kummankin ammattiryhmén toimintatavat, arvostukset ja
perinteet. (Gran 1982, 215-221.) Kunnan eri viranomaisilla ja keskushallinnolla oli
erilaiset kiinnostukset, asenteet ja arvostukset. Eri henkilostoilla on seké innostusta ettd
haluttomuutta, jopa toisten tyotapoja ja tyon sisiltoja asetettiin kyseenalaisiksi. (Gran

1982, 223-226.)

L. Friskin (1989) tutkimuksessa selvitettiin lastentarhanopettajien ja luokanopettajien
nikemyksid koulutulokkaista ja toistensa tyostd sekd kartoitettiin toteutunutta péivako-
din ja koulun yhteistyotd. Lastentarhanopettajat arvioivat koulutulokkaiden olevan
kouluvalmiudeltaan kehittyneempid kuin mitd namé luokanopettajien kokemuksen
mukaan olivat. Lastentarhan- ja luokanopettajien kisitys toistensa tyostd oli melko
selked. Molemmat pitivit tiarkeédnd, ettd lapset osaavat kuunnella tullessaan kouluun,
noudattaa opettajan ohjeita sekid huolehtia itsestddn, tavaroistaan ja tehtdvistddn.
Yleisempini yhteistydmuotoina molemmat mainitsivat luokanopettajan vierailut paivako-
din vanhempainillassa seki keskustelut koulutulokkaista. Yhteistyo ajortui yleensid

keviiseen ja rajoittui pariin kertaan. Pidemman aikavilin yhteistoiminta oli barvinaista.
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Ojala M. ja Lius E. (1979) selvittivit tutkimuksessaan péivihoitoa taajamissa ja haja-
aseutusalueilla. Tutkimuksessa ilmeni, ettd paivikodin ja koulun yleisin yhteistydmuoto
oli esikoululaisten vierailu koulussa keviilli. Muina yhteistydmuotoina mainittiin
opettajien vierailut piivikodin vanhempainilloissa, lastentarhan- ja luokanopettajien
neuvottelut seki lastentarhanopettajien osallistuminen alkuopetuksen opettajien koulu-
tuspdiville. Noin 30% tutkituista oli sitd mielté, ettd koulun puolella ollaan haluttomia
yhteistyohon. Yhteistyon puuttuminen koettiin suurena ongelmana. Tutkittujen mielesta

yhteisty6 olisi tehokasta, vasta kun se tapahtuisi saman hallinnon alla.
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6 TEOREETTINEN VITEKEHYS JA TUTKIMUKSEN
ONGELMAT SEKA TEHTAVAT

Tutkimuksemme keskeiset milgosysteemjt ovat perhe ja varhaiskasvatusyhteiso,

nan, leikkikoulun, seurakunnan kerhojen seki alkuopetuksen tavoitteita, sisaltojd ja yh-
teistyotd. Perhettd tarkastelemme vanhempien nikékulmasta tarkastelemalla heidian
késityksiadn esiopetuksesta, Mesosysteemiimme kuuluvat piivakodissa, kerhossa,

ohjaus- ja viriketoiminnasta ja leikkikoulusta esiopetusikdiset (kuvio 3).
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KUVIO 3. Lapsen kasvuymparistot ja niiden vilinen vuorovaikutus
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Lapsen ja perheen kannalta on tarkeaa selvittaa, mita esiopetustoimintaa kotikaupungissa
on tarjolla. Se ohjaa vanhempien valintoja sen suhteen, mihin toimintaan he vievit
lapsensa mukaan. Niitd selvitimme eksosysteemissd. Makrosysteemiin kuuluvat
paattajien nikemykset esiopetuksesta, esiopetusta ohjaavat lait sekd taloudelliset

resurssit.

Selvitimme tutkimuksessamme:

1. Mit3 esi- ja alkuopetus on Kauhavalla?

2. Esiopetus lapsen kokemana

3. Yhteistyo esi- ja alkuopetuksen sekid vanhempien valilla
4. Esi- ja alkuopetuksen kehittdminen Kauhavalla
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7 TUTKIMUKSEN SUORITTAMINEN

7.1 Tutkimusmenetelmien valinta

Tutkimuksemme empiirinen aineisto kerisimme kyselylomakkeilla, teemahaastattelulla
ja syvihaastattelulla. Paitimme tutkia vanhempia kyselylomakkeella, koska otos oli
suuri (357 perhettd). Vanhempien tiedot ovat ensiarvoisen tirkeiti esi- ja alkuopetuksen
kehittamiseen. Kyselylomake tehtiin Kauhavan kaupungilta saatujen ideoiden ja ajatusten
perusteella, joista muodostettiin tutkimuksen tutkimusongelmat. Tutkimusongelmien
pohjalta aloimme suunnittella vanhemmille kyselylomaketta (liite 1). Kyselylomake
stsélst vaihtoehtokysymyksié seka avoimia kysymyksid. Avoimiin kysymyksiin tutkimuk-
sessa paadyttiin siksi, ettd emme halunneet etukiteen johdatella ja kategorioida vanhem-
pien vastauksia. Kaikille vanhemmille annettiin mahdollisuus henkil6kohtaiseen mielipi-
teeseen ja asioihin vaikuttamiseen. Monelle ihmiselle anonymiteetti on hyvin tarkeaa
tutkimuksissa (Hirsjarvi & Hurme 1985, 16). Kyselylomakkeen avulla pystyimme tdmén
hyvin takaamaan. Liséksi kyselylomakkeen mukaan liitimme saatekirjeen, jossa selvitim-

me vanhemmille tarkemmin tutkimuksen tarkoituksen (liite 2).

Esi- ja alkuopettajia sekd paattdjia padtimme haastatella, silli otos ei ollut niin iso.
Hirsjarvi ja Hurme (1985, 15) toteavat, etti haastattelulla on paremmat mahdollisuudet
motivoida henkilot vastaamaan. Haastatteluissa saadaan helpommin vallitsevaa tilannetta

valaisevia kaytdnnon esimerkkeja.

"Haastattelu on ennalta suunniteltua, padmaédrihakuista toimintaa" (Hirsjarvi & Hurme
1985, 25). Paimadramme oli haastattelun avulla saada syvallista tietoa esiopetuksesta
Kauhavalla eri nikokulmista. Ennakkotietomme vallitsevista asioista olivat hataria,
minkd vuoksi pyrimmekin siilyttimadn haastattelutilanteet joustavina ja kerdamain
mahdollisimman paljon tietoa harjoitettavista kaytannoista. Haastattelun etuna on myos
se, ettd voimme samanaikaisesti havainnoida haastateltavaa ja sitd kautta selvittdé heidén

asenteitaan ko. asiasta (ks. Hirsjarvi & Hurme 1985, 14).
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Kun tutkijalla ei ole aikaisempaa suhdetta haastateltavaan tai kun aikaisempi suhde on
ollut vain satunnainen, tutkijan tehtavini on luoda haastattelulle otollinen ilmapiiri.
Haastattelutilanne voidaan aloittaa verryttelykysymyksilla, joiden tarkoitus on luoda
myonteinen haastatteluilmapiiri ja poistaa mahdollinen jannitys. Verryttelykysymyksen
muoto on riippuvainen tutkimusryhmaén luonteesta ja huomio tulisi keskittd4 asioihin,

joiden oletetaan olevan lihelld haastateltavia. (Gronfors 1985, 107.)

Valittuamme toiseksi tutkimusmenetelméaksi haastattelun tutustuimme Hirsjarven ja
Hurmeen (1985, 28-38) siitd tekeman jaottelun pohjalta tutkimushaastattelun lajethin.

Lomakehaastattelussa kysymysten muoto ja jarjestys, jopa vastausvaihtoehdotkin, on
ennalta tdysin maaratty (Hirsjarvi & Hurme 1985, 29). Ajattelimme kuitenkin, ettéd
vastaukset ovat vaihtelevia, joten mielestimme lomakehaastattelu ei soveltunut tutki-
mustarkoitukseemme. Emme my6skadn halunneet antaa valmiita vastausvaihtoehtoja

vaan tarjota jokaiselle mahdollisuuden miettia asioita henkilokohtaisesti.

Avoin haastattelu on haastattelulajeista 1ahimpana keskustelua ja vaatiikin niin usein
paljon aikaa, jopa useampia haastattelukertoja. Kédytavd keskustelu voi kisitella lahes
mit4 tahansa ja aiheen vaihtokin tapahtuu usein haastateltavan aloitteesta. Haastatteluma-
teriaali jasennetddn vasta jilkeenpdin. (Hirsjarvi & Hurme 1985, 31.) Tarvittavien
tietojen kerddminen avoimen haastattelun avulla vaatii haastattelijoilta paljon tietoa ja
kokemusta. Koska me molemmat suoritimme haastatteluja, ei avoin haastattelu mieles-

tdimme taannut mahdollisuutta haluamiemme tietojen esille saamiseen yhdenvertaisesti.

Pohdittuamme valitsimme teemahaastattelun, jota pidetdan edelld mainittujen muotojen
vilimuotona. Tutkimuksemme pddongelmat muutettiin teemoiksi, jolloin tutkimusongel-
mat muodostivat haastattelurungon (liite 3 ja 4). Tamén jélkeen tutkijat miettivét eri
teemoja ja muodostivat haastattelua varten suosituskysymyksia. Haastattelijoille jai

mahdollisuus tehdi lisdkysymyksia sekd poiketa kysymysjarjestyksesta.

Hirsjirvi ja Hurme (1985, 44-45) ovat jakaneet kysymykset kahteen paatyypiin, tosiasia-

ja mielipidekysymyksiin. Tassi tutkimuksessa kaytettiin molempia kysymyksid. Esimer-



pastattelijoilla oli selked
en kanssa?". Sen sijaan

IS:

[ja ensimmiisen luokan
oitakin hdneen liittyvia
lta, paljonko hin pitai
ua. Esihaastattelu antaa
sta. (Hirsjarvi & Hurme
ravalla tammi- ja helmi-
lla, yhdelle paittajalle,
ktattelun jalkeen teema-

iin ja selvennettiin sekd

uneita aiheesta. Valinta
ta. Vanhemmat olivat
. mukana kehittamissi
esittamilld heille lisd-

iaan Halusimme saada

aadimme esiopetuksen
hiheeseen ja sen jilkeen
ha. Piirtamisen jalkeen
paperit, johin pyysimme
n haastattelimme lapsia
me selvittad mita lapset

[liite 5). Lapsi kykenee




7.2 Tutkimuksen kohdejoukko

Tutkimus kohdistettiin Kauhavan kaupunkia koskevaksi. Tutkimuksessa oli mukana
péivikoti, yksityinen leikkikoulu, seurakunnan kerho, ohjaus- ja viriketoiminta, ala-
asteen ensimmdisen luokan opettajat, 3-6-vuotiaiden lasten vanhemmat, esikouluikiiset
lapset (piivikodissa, seurakunnassa, ohjaus- ja viriketoiminnassa), sosiaalilautakunta

sekd sosiaalijohtaja.

Tutkimuksen perusjoukkoon kuuluivat kaikki esiopetuksen toteuttajat (seitsemin
lastentarhanopettajaa, yksi sosiaalikasvattaja ja nelja lastenohjaajaa), yhdeksin alkuopet-
tajaa , sosiaalijohtaja ja seitsemén sosiaalilautakunnan jasenta. Lisdksi perusjoukkoomme

kuului 357 3-6-vuotiaiden lasten vanhempaa seki 33 esiopetuksessa olevaa lasta.

7.3  Aineiston keruu ja kisittely

Teemahaastattelut teimme esiopetuksen toteuttajille, alkuopettajille sekd paattajille.
Olimme molemmat mukana kussakin haastattelussa. Etukiteen oli sovittu kumpi
haastattelee ja esittdd lisakysymyksid, jotta viltyttiisiin padllekkdin haastattelulta. Ennen
haastattelua kivimme yhdessa lavitse teema-alueet ja suosituskysymykset. Pyrimme
myés luomaan yhteinen haastattelulinja haastattelijoille, kuten Hirsjarvi ja Hurme (1985,
53) korostavat. Samalla pyrittiin myos omaksumaan kiinnostusta osoittava asenne ilman

kantaaottamatta (Gronfors 1985, 82.)

Anoimme tutkimusluvan Kauhavan kaupungin sosiaali- ja koululautakunnalta. Lasten
vanhemmilta pyysimme luvan saada tutkia lapsia (liite 6). Sovimme haastateltavien
kanssa haastatteluajat ja - paikat puhelimitse. Haastateltavat saivat itse valita ajankohdan.
Melkein kaikki haastateltavat suhtautuivat haastattelupyyntéon positiivisesti. Kahta
haastattelua jouduimme siirtiméain haastateltavan aloitteesta. Haastattelupaikat olivat
haastateltavien omia ympdristoja ja pystyimme viemain tilanteet rauhallisesti lapi.

Haastattelut toteutimme huhtikuussa 1996.
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Haastattelutilanteet olivat rauhallisia ja ilmapiiriltaan mukavia, Haastateltavat kertoivat
avoimesti ja totuudenmukaisesti vallitsevista asioista. Vastauksissa ilmeni kritiikkis ja
toivomuksia seki itsed ettd muita kohtaan. Pituudeltaan haastattelut vaihtelivat 45 min -
90 min. Haastattelujen aluksi pyysimme haastateltavia tiyttiméain kyselylomake ja
kerroimme heille tutkimuksen tarkoituksen. Jos halutaan luoda pysyvii luottamussuhteita
tutkijan ja tutkittavien vilille, on hyvi kertoa niin pian kuin mahdollista jokaiselle
mukana olevalle tutkijan tavoitteista. Jonkinlaisena yleisohjeena voidaan sanoa, etti
tutkimuksesta on hyva antaa perusteellinen selvitys, ellei ole ehdotonta syyta olla
kertomatta siitd. Nain valtytaan yllatyksilta tutkimuksen eri vaiheissa ja tulosten julkista-
misessa. Tutkimuksen yksityiskohtaiseen selostamiseen ei ole syyta, mutta tutkimuksen
luonnetta ei kannata salata (Gronfors 1985, 78-79.) Tutkimuksen tarkoituksen selvittya

seurasi varsinainen haastattelu. Nauhoitimme haastatteluaineiston kasettinauhurille.

Vanhempien syvahaastattelun aluksi kerroimme vanhemmille, etta tiesimme etukéteen
heidin kyselylomakkeidensa vastaukset. Kyselylomake oli syvahaastattelun pohjana, ja
siind olevia tietoja halusimme syventdi ja vanhempien mielipiteitd haluttiin kartoittaa
enemman ja syvemmin. Vanhemmilta saatu tieto oli ensiarvoisen tarkeai, silld esi- ja
alkuopetuksen kehittelyn tarkoituksena on ottaa ensisijaisesti huomioon vanhempien
toiveet ja tarpeet. Haastattelujen pituus vaihteli 30 min - 45 min ja ne nauhoitettiin

kasettinauburille.

Lasten haastattelut pohjautuivat lasten piirtdmiin piirustuksiin. Piirrustuksen avulla
kyselimme lapsilta esiopetuksen kivat ja huonot asiat. Suoritimme haastattelun rauhalli-
sessa tilassa yksitellen. Esikouluikiiset lapset jaettiin puoliksi ja me kumpikin haastatte-
limme toisen puolen ryhmistad. Lasten vastaukset kirjoitettiin paperille, koska tdmi tapa
oli luontevin lapsille. Nauhuri olisi voinut aiheuttaa jannitystd ja hairitd lapsia ja ndin
ollen haastattelutilanne ei olisi ollut luonnollinen. Haastattelut vaihtelivat pituudeltaan

10 : std 20 minuuttiin.

Aineiston kisittelyn tarkoitus on palvella tutkimuksen tarkoituksia parhaalla mahdollisel-
la tavalla. Aineiston voi analysoida kenttatutkimuksen suorittanut henkild. Yksi osa

aineiston kisittelyvaihetta on ongelman kisitteiden ja méaritteiden valinta ja muokkaami-
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nen. Kenttityo ja aineiston analysoiminen tapahtuvat varsin pitkéalle samanaikaisesti ja

taydentivit toisiaan. (Gronfors 1985, 144-145))

Tieteelliseltd teorialta vaaditaan kolme yleispiirrettd. Yksinkertaisen ja suoran havain-
noinnin avulla ei teoriaa voida koskaan todentaa. Teorian tulee soveltua muidenkin kuin
vain havaitun aineiston tarkastelemiseen. Teorian tulee johtaa uusien tosiasioiden ja
uusien havaintojen jaljille. Teoria pyrkii selittimain eikd ainoastaan kokoamaan ja
systemaattisesti liittdméain toisiinsa havaittuja erillisid ja empiirisid seikkoja. (Gronfors

1985, 151-152.)

Purimme haastattelut kasettinauhurilta lomakkeelle. Purkaminen tapahtui Gronforsin
(1985, 140, 155-156) ohjeiden mukaan kuuntelemalla nauhoja lévitse ja tekemalld
muistiinpanoja esille tulleista asioista teema-alueiden ja tutkimusongelmien mukaisesti.
Sitten jdrjestimme muistiinpanojen asiasisillon ja yhdistelimme samalle lomakkeelle

samaan teema-alueeseen liittyvid asioita.

Seuraavaksi kokosimme vanhempien kyselylomakkeen strukturoidut kysymykset.
Kaupunki halusi vastaukset meilti etukéteen, jotta voisi suunnitella tulevaa toimikautta
vanhempien toiveiden pohjalta. Kyselylomakkeen avoimet kysymykset kokosimme
teemapapereille. Samantyyppiset vastaukset lokeroimme ja jésentelimme teemapaperille
ja tamin jilkeen ne kategorioitiin luokkiin. Eri teemojen sisélla yhteenkuuluvia asioita
ryhmittelimme omiksi osioiksi ja luokittelimme niitd esille nousseiden periaatteiden

pohjalta.

Kiytimme aineistoa tuloksissa padosin laadullisesti, mutta myos paikoin maérallisesti.
Kisittelimme aineistoa erikseen luokanopettajien ja lastentarhanopettajien kohdalta.
Hyodynsimme kaikkien haastateltavien vastauksia tuloksia esiteltdessd. Selvitimme
tuloksia tutkijoiden kertomana tekstind, kuvioina sekd suorina esimerkkilainauksina

haastateltavilta.



41

7.4 Tutkimuksen luotettavuus ja yleistettivyys

Validiteetti ja reliabiliteetti kertovat tutkimuksen luotettavuudesta. Tahdn siséltyy
tutkijan, tutkimusmetelmien, tilanteiden ja tutkimuskohteiden tarkastelua seka tutkimuk-
sen raportoinnin tarkkuutta. Tutkimustulosten tulisi antaa todellisuudesta totuudenmu-
kainen ja luotettava kuva. Tamén vuoksi tutkimusmenetelmien tulisi olla luotettavia.
Luotettavuutta pohdittaessa mietitddn myos tutkimuksen validiteettia (mittauksen
patevyyttd) ja reliabiliteettia (tulosten pysyvyyttd). (Hirsjarvi 1983, 160-161, 200-201;
Hirsjarvi & Hurme 1985, 129))

Reliabiliteetti

Reliabiliteetti tarkoittaa tutkimuksen toistettavuutta ja johdonmukaisuutta (Uusitalo
1991,84). Eskolan (1981) mielestd reliabiliteetti kertoo menetelmén kyvystéd antaa ei-
sattumanvaraista tietoa tutkittavasta ilmiostd. Mitd vihemman tuloksissa on sattumanva-
raisuutta, sitd suurempi on tutkimuksen reliabiliteetti (Eskola 1981, 77). Reliabiliteettia
voidaan arvioida tarkastelemalla tutkimuksen sisdista ja ulkoista reliabiliteettia. Sisdinen
reliabiliteetti tarkoittaa tutkijoiden yksimielisyyttd havainnoista ja tuloksista. Ulkoinen
reliabiliteetti tarkoittaa tutkimuksen toistettavuutta eli sitd, kuinka samanlaisiin tuloksiin
toinen tutkija voi paisti kyseessd olevassa tutkimuskohteessa samoja menetelmid

kéyttden. (Syrjala & Numminen 1988, 143-144; Uusitalo 1991,84.)

Tamén tutkimuksen sisdisen reliabiliteetin turvasimme menetelma-triangulaatiolla.
Esitestasimme kyselylomakkeet ja haastattelurungot. Pyrimme tekeméén haastattelurun-
gosta mahdollisimman selkeén. Tutkimusongelmien pohjalta muodostimme teema-alueet
ja tiltd pohjalta suosituskysymykset. Good & Brophy (1987) korostavatkin, ettd tutkijan
on tarked suunnitella ja mééritelld ennalta, mitd hén tutkii ja miten. Tutkijan havainnointi-

kyky heikkenee, jos hén ei tiedd mita on tekemaissd (Good & Brophy 1987, 56).

Tamin tutkimuksen sisdisti reliabiliteettia varmistettiin kayttamalld tutkittavasta ilmiosté

eri kannalta valaisevia menetelmii. Tutkimustulosten luotettavuutta parantaaksemme
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kerdsimme tutkimusaineistoa haastatteluiden, kyselylomakkeiden ja piirrustusten avulla.
Kayttamillimme menetelmilla saimme samansuuntaisia tuloksia, mikd kertoo tutkimustu-

lostemme luotettavuudesta.

Tutkimuksen ulkoisen reliabiliteetin kannalta on tarke4a toteutuksen tarkka kuvaus. Néin
muodostetaan késitys tutkimuksen ympéristostd, mikd helpottaa empiirisen osuuden
lukemista ja tulkintaa. Tdma antaa myohemmissa tutkimuksissa tutkijalle mahdollisuuden
pohtia ja ottaa huomioon tutkimuskohteesta johtuvia eroja. (Syrjila & Numminen 1988,
143-144)) Vahvistimme tutkimuksen ulkoista reliabiliteettia kuvaamalla luvussa 7

tutkimuskohdettamme, toteutustamme ja aineiston analysointiamme.

Validiteetti

Ekologisesti validin varhaiskasvatustapahtuman tutkiminen edellyttia, etta varhaiskasva-
tustapahtumaa tulisi tutkia kahden tai useamman osasysteemin tasolla kiinnittden
huomiota osasysteemien viliseen vuorovaikutukseen (Ojala & Lius 1979, 18). Validi-
teetti tuo esille, missd méirin tutkimuksessa tehdyt johtopaitokset vastaavat todellisuut-
ta. Validiteetti voidaan jakaa sisdiseen ja ulkoiseen validiteettiin. Sisdinen validiteetti
tarkoittaa sitd kuinka hyvin tutkija ja kdytetyt menetelmét ja mittarit mittasivat sitd, mité
niiden oli tarkoituskin tutkia ja mitata. Ulkoisella validiteetilla tarkoitetaan tutkimusai-
neiston yleistettavyytti ja kdyttokelpoisuuden arvioimista. (Eskola 1981, 77; Syrjila &
Numminen 1988, 136 - 137, 142; Uusitalo 1991, 84.)

Borgin & Gallin (1989) mukaan sisdinen validiteetti tarkoittaa ulkoisten, epéolennaisten
muuttujien védristimia tutkimustuloksia (Borg & Gall 1989, 405). Yleensd sisdistd
validiteettia heikentévid tekijoitd ovat tutkijaan, tutkittavaan tai mittavélineeseen liittyvéat
tekijd, systemaattiset virheet tietojen koonnissa, védrit valinnat paikan ja ajan suhteen

sekd virheet aineiston analysoinnissa (Syrjala & Numminen 1988, 136 - 137).

Tutkijaan liittyvid virhetekijoitd ehkdisimme selvittelemalld mahdollisia omia ennakkoké-
sityksidgmme. Néin pyrimme poistamaan virhetekijoitd, jotka olisivat vaikuttaneet

haastatteluissamme ja niin vaikuttaneet luotettavuuteen ja objektiivisuuteen. Yhteiset-
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keskustelut ja pohdiskelut toivat esiin mahdollisia subjektiivisia asenteitamme ja
ennakko-odotuksiamme. Syrjald ja Numminen (1988) toteavatkin useamman tutkijan

kayttamisen lisadvan tutkimuksen uskottavuutta (Syrjala & Numminen 1988, 141).

Haastattelu on vuorovaikutustilanne, johon vaikuttavat monet tekijat. Haastattelutilan-
teessa tutkijalla tulee olla taito haastatella johdattelematta tai painostamatta. Téarkedd on
myos, ettd haastattelija ei takerru epédolennaisiin seikkoihin. Lisdksi sisdiseen validiteettiin
vaikuttavat haastateltavaan Littyvit tekijdt, kuten esimerkiksi ujous tai ahdistuneisuus,
mikd voi aiheuttaa esteiti tietojen saannille. (Kééridinen 1989, 58; Syrjéla & Numminen
1988, 89). Haastattelut suoritimme yhdessid. Koska molemmat toimimme haastattelijoina
pyrimme yhtendistimain menettelytavat jo ennen haastattelua. Haastattelussa meitd
auttoivat myos etukidteen suunnitellut kysymykset, jotka ehkaisivdt epéolennaistin
asioihin takertumista. Haastattelun etuna on myos se, ettd haastattelija voi tehdi
lisakysymyksid ja tarkentaa halumiaan tietojaan. Noudatimme etukateen laadittua

haastattelurunkoa melko tarkasti, mutta kuitenkin tilanteesta riippuen esitimme lisé-

kysymyksi.

Haastattelun validiteettia mahdollisesti heikensi tutkimuksemme aiheen tuntemattomuus
sosiaalilautakunnan jisenille. Kisitteet olivat heille vieraita ja tuntemattomia, jolloin
haastattelijoiden tdytyi selventdd aihetta heille, jotta olisi pystytty keskustelemaan
tutkittavasta aitheestamme. Lasten kisityksid aiheestamme tutkimme piirrustusten ja
haastattelujen avulla. Lapset toimivat hyvin kokonaisvaltaisesti tutkimustilanteessa.
Lindh Munterin (1989) mukaan lapsilta voi olla vaikea saada sisalloltdan rikkaita
vastauksia, vaikka he vastaavatkin helposti haastattelijan kysymyksiin (Lindh-Munter
1989, 119). Haastattelua edeltényt tilanne vaikuttaa kokonaisvaltaisesti toimivien lasten
vastauksiin ja etukdteen emme tienneet millaisesta tilanteesta lapset tulevat ja oliko

tilanteella vaikutusta lasten vastauksiin.

Haastattelupaikaksi valitsimme rauhallisen tilan ja aikaa kullekin henkilolle erikseen.
Lasten kohdalla haastatteluaika oli sopiva (5-10 min). Lapset eivat ehtineet pitkéstyd ja
he innokkaasti kertoivat omasta piirustuksestaan. Tutkimuksemme siséistd validiteettia

vahvistaa se, ettd emme tehneet johtopaitoksid pelkkien piirustusten pohjalta. Muodos-
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timme kokonaiskuvan piirustusten ja haastattelujen pohjalta.

Haastattelujen purkamis- ja analysointivaiheessa validiteettia vahvisti nauhoitetun
aineiston aukikirjoittaminen sanasta sanaan, jolloin pystyimme késitteleméan aineistoa
alkuperiisessid muodossaan. Kummankin tutkijan ldsnéolo haastattelutilanteissa tukivat
haastattelujen luotettavaa purkamista mahdollistaen lisdksi muutaman nauhalta epésel-
visti kuuluvan vastauksen tarkastamisen. Pyrimme tekemdin tyon huolellisesti, ettei

siirtymatarkkuus alentaisi luotettavuutta.

Validiteetti ja reliabiliteetti ovat yhteydessa keskenddn: mité alhaisempi reliabiliteetti on,
sitd alhaisempi on myos validiteetti. Tosin tulosten korkea reliabelius ei takaa niiden
validiutta, eli sitd, saatiinko tietoa siitd, mitd haluttiin tutkia. Kun seki sisdinen ettd
ulkoinen luotettavuus toteutuvat, tutkimustuloksia voidaan pitd luotettavana. (Eskola
1981, 77, Uusitalo 1991, 86.) Tutkimuksemme tukena koko ajan on ollut teoriataustam-
me ja tutkimusongelmamme, jotka ovat auttaneet myos tiedon kokoamisessa ja vastaus-
ten etsimisessd tutkimusongelmiin. Vastausten saaminen asettamiimme tutkimusongel-

miin kertoo tutkimuksen reliabeliudesta ja validiudesta.



8 TULOKSET

8.1 Esi- ja alkuopetus Kauhavalla

Esiopetuksen méarittely

Vanhempien mielesta esiopetus on ohjattua toimintaa, joka valmentaa lasta kouluun
leikinomaisesti ja sen tehtdvana on kartoittaa kouluvalmiuksia. Esiopetuksessa harjoitel-
laan ryhméssé oloa, toisten huomioonottamista, keskittymistd, omatoimisuutta, perustai-
toja, esim. kynén ja saksien kayttod, ja harjoitellaan annettuja tehtdvid. Esiopetuksen
tavoite on omien vahvojen puolien 16ytdminen, itsetunnon kehittdminen ja silmén ja
kéden koordinaation kehittaminen. Lasta tulee kannustaa ennen kaikkea kiinnostumaan
asioista ja tehtavistd, jotka tuottavat hénelle oppimisen iloa ja tarjoavat mahdollisuuden
itsensd ilmaisemiseen. Lapsen vahvoja alueita tulee kayttad hyviksi ja pyrkid niiden
avulla vahvistamaan heikkoja alueita, joissa lapsi vield tarvitsee harjoitusta. Suurin osa
vanhemmista kokee esiopetuksen tirkeind tai erittdin tarkednd. Vain yksi prosentti ei

koe esiopetusta lainkaan tarkedna (kuvio 4).

‘VANHEMPIEN LKM

.—__

JONKIN VERRAN TARKEANA EI LANKAAN TARKEANA

ERTTAN TARKEANA TARKEANA

KUVIO 4. Vanhempien arviointi esiopetuksesta
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Esiopetuksen toteuttajien ja alkuopettajien mielestd esiopetus on 3-6-vuotiaiden
suunnitelmallista ja kokonaisvaltaista opetusta ja kasvatusta Kéytannossd esiopetus
kohdistuu ldhinna 6-vuotiaisiin lapsiin. Muutaman esiopetuksen toteuttajan mielesti
esiopetus kohdistuu laajasti 0-6- vuotiaisiin. Lapsella on mahdollisuus oppia leikin ja eri
toimintojen avulla. Lapselle opetetaan perusvalmiuksia esim. kaden taitoja, motoriikkaa,
suuntia, varejd ja kielellistd aluetta kehitetdéin. Tavoite on lapsen kouluvalmiuksien
kehittaminen koulua varten. Tarkedi esiopetuksessa on myos sosiaalisuuteen oppiminen
ja ryhmaissid oleminen sekd itsensd ilmaiseminen. Lapsen tulee noudattaa annettuja
saantoja sekd myos kuunnella ohjeita ja keskittya toimintaansa. Tarkedd on myos luoda
lapselle myonteisia oppimiskokemuksia, jotta lapselle muodostuisi oppimisesta myontei-
nen ja iloinen kokemus. Koulutulokkaan tirkeidni tavoitteena pidettiin myos sité, ettéd
hdn pystyy irrottautumaan vanhemmistaan. Kolmeksi tarkeimméksi tavoitteeksi al-
kuopettajat ja esiopetuksen toteuttajat kokevast keskittymis- ja kuuntelemistaidon,
mindkuvan vahvistamisen sekd ryhmissd toimimisen. Niiden kolmen péatavoitteen

tarkoituksena on, etti esikoululaisesta kasvaa itseensi luottava ensiluokkalainen.

Paittédjien mukaan esiopetus on noin kuusivuotiaille tarkoitettua oppimista, jolla pyritdan
antamaan valmiuksia koulua varten. Sit4 voidaan antaa paivikodissa ja koulussa, mutta
ei samaan aikaan oppituntien kanssa. Esiopetuksen tavoitteina korostuvat sosiaalisuus
eli pidetddn tarkednd sitd ettd lapsi oppii olemaan ryhmaéssé toisten lasten kanssa, saa
alkeita oppimisesta ja saavuttaa vuoden aikana kouluvalmiuden, oppii omatoimiseksi ja

ettd hdnen itsetuntonsa vahvistuu.

Esiopetuksen jarjestaminen

Kaikkein tarkeimmiksi esiopetusmuodoksi vanhemmat ovat valinneet paividkodissa
annettavan esiopetuksen (kuvio 5). Pdivikodin valintaa vanhemmat perustelevat silla,
ettd sielld on pitevit opettajat, joilla on asianmukainen koulutus. Térkedd on myos, ettéd
opettajia on monta ja he valvovat toistensa tyotd. Toisena tirkednd perusteena on se,
ettd péivikoti toimii samalla kokopdiviisend hoitopaikkana lapselle ja on avoinna joka
piaivd. Vanhemmat arvostavat myos sitd, ettd paivikoti ei ole lian koulumainen vaan

sielld harjoitellaan asioita leikin varjolla.
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VANHEMPIEN LKM

PAIVAKOTI SRK OH-VI KOULU LEIKKIKOULU  JOKIN MUU

KUVIO 5. Vanhempien arviointi esiopetusmuodoista

Toiseksi tdrkedammaiksi esiopetusmuodoksi vanhemmat ovat valinneet seurakunnan
jérjestaman esiopetuksen. Seurakunnan esiopetuksessa vanhemmat arvostavat kristillistd
kasvatusta, maksuttomuutta ja sité, etta lapsella on mahdollisuus osallistua estopetukseen
vaikka hdnella ei ole perhepaivahoidon tarvetta. Vanhempien aikaisemmat kokemukset
seurakunnan esiopetuksesta ovat myonteisid ja kokemukset osaltaan vaikuttavat

valintaan.

Kolmanneksi tirkein esiopetusmuoto on ohjaus- ja viriketoiminta. Se toimii koulujen
yhteydessi. Lapsilla on mahdollisuus tutustua tuleviin koulukavereihinsa ja kouluympa-
ristoonsi jo ennen koulun alkua, silli pihat ja tilat ovat yhteiskdytossd. Vanhemmat
arvostavat myos sitd, ettd ohjaus- ja viriketoiminta on lihella kotia, ryhmét ovat pienid

ja toimintaa on vain kaksi kertaa viikossa.

Neljianneksi tirkein esiopetusmuoto on koulun yhteydessd jérjestettdvd esiopetus.

Vanhemmat arvostavat sité, ettd lapsi tutustuu kouluympéristoénsi, tuleviin koulukave-
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rethin ja opettajaan, ja saa nidin kuvan tulevasta koulumaailmasta seuraamalla siti
sivusta. Vanhemmat arvostavat my0s sitd, ettd opettajalla on tieto siitd, mitd valmiuksia

koulussa tarvitaan.

Leikkikoulussa annettava esiopetus koettiin viidenneksi tarkeimmaksi. Leikkikoulussa
arvostetaan englannin kielen leikinomaista opetusta. Vanhempien mielesta leikkikoulu ei
ole liian koulumainen ja on hyvi, ettd esiopetus on vain puolipédivéistd. Vahiten tarkedksi

vanhemmat valitsivat kohdan muu, jota he eivit vastauksissaan perustelleet.

46 % vanhemmista toivoo, ettd heidan lapsilleen jirjestettiisiin esiopetusta kaksi kertaa
vitkossa. 31 % haluaa esiopetusta kolme kertaa viikossa. Ainoastaa 12 % toivoo, ettd
esiopetusta jdrjestetddn joka pdivd. 87 % vanhemmista toivoo, ettd esiopetus on
puolipiiviisti ja vain 12 % toivoo kokopiiviisti esiopetusta. 74 % vanhemmista halust,

ettd esiopetusta jarjestettdisiin aamupaivalla ja 17 % iltapéivalla.

Vanhempien mielipide esiopetuksen toteuttajasta

Kysyttiessd esiopettajista vanhemmat (121) ovat valinneet tiarkeimmaksi esiopetuksen
toteuttajaksi lastentarhanopettajan (kuvio 6). 35 vanhemmista on valinnut esiopetuksen
toteuttajaksi kasvatustieteiden (varhaiskasvatuksen) maisterin. 23 vanhemmista on
valinnut lastenohjaajan lapsen esiopetuksen toteuttajaksi ja 16 kasvatustieteidenmaiste-

rin, jolla on luokanopettajan koulutus.
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KUVIO 6. Vanhempien arviointi esiopetuksentoteuttajasta

Alkuopettajan kokemuksia esiopetuksesta

Alkuopettajat ovat tutustuneet esiopetukseen hyvin vihédn. Suurin osa heistd on tutustu-
nut esikouluun aikaisempien opintojen yhteydessd. Péivdkoti on jarjestanyt joskus
avoimet ovet. Paivikerhon puolelta on tullut enemmén pyyntojd vierailuihin. Vierailut
ovat olleet erittiin myonteisid ja mukavia. Kokemukset ovat ollee kuitenkint hyvin

erilaisia.

“En nahnyt, ettd sielld opetettiin yhtdan mitadn. Lapset hyppivat ympari seinid ja

tuntui, ettd koko homma oli epdaito.”

“Tutustuminen oli mahdollista vain opiskeluaikoinani. Esiopetus oli hyvin paljon

kirjojen tayttamista.”

Alkuopettajat ovat tehneet havaintoja esiopetuksesta ja toiminta on ollut lapsilahtoista.
Kehitystaso painottuu yksilollisempaidn suuntaan esiopetuksessa. Esiopetus on enemmén
leikkijohtoista ja lasten kokemuksia ja kokeiluja kehittdvaa. Esiopetuksessa tehdain
pienid kouluvalmiuksien kehittamiseen liittyvia tehtavia ja kadentaitoon liittyvid harjoi-

tuksia. Tyomenetelmina esiopetuksessa kédytetaan leikkid, laulua ja litkuntaa. Esiopetuk-
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sessa voidaan opetella leikinomaisesti numeroita, lukukaisitteita ja lukemista. Esiopetuk-

sessa otetaan hyvin huomioon lapsen herkkyyskaudet.

Osa tutkimuksemme alkuopettajista korostaakin esiopetuksen merkitystd. Tutkimukses-
samme oli 114 ensiluokkalaista. Alkuopettajat tiesivat vain 36 lapsen saaneen esiopetusta
jossakin esiopetusmuodossa. Kuitenkin alkuopettajien mielestd esiopetuksesta tulevat
lapset ovat sosiaalisempia ja ryhméssé toimiminen onnistuu paremmin. Yleensé kaverit
ovat valmiina ja leikkikavereiden 16ytyminen on huomattavasti helpompaa. Kasitteet ovat
lapsilla selvid ja siksi he pystyvit vastaanottamaan ohjeita paremmin.Sanavarasto on
laajempi ja lapset pystyvit ilmaisemaan itsedén verbaalisesti paremmin. Lapsi hallitsee
perustaidot paremmin, esimerkiksi kynén hallinnan ja saksien kdyttdmisen. Kotoa tulevat

lapset ovat ennakkoluuloisempia esimerkiksi leikkeihin osallistumisessa.

Paatoksenteko ja sithen vaikuttaminen

Esiopetuksen jarjestdmisestd on puhuttu lautakunnassa 3/7 mielestd, mutta 4/7 on sitd
mieltd, ettd asiasta ei ole lautakunnassa puhuttu, mutta kehittdmistyd on 1&hdossi
kayntiin. Esiopetuksesta paatettdessd ohjeet tulevat valtakuntatasolta ja kunta kehittelee
oman mallin ohjeiden mukaisesti. Kauhavan kaupungin tdmanhetkiset esiopetusmuodot
ovat pidivikoti, ohjaus- ja viriketoiminta ja leikkikoulu. Seurakunnan esikoulukerho
néhtiin leikkipaikkana, eiki sitd pidetty virallisena esiopetusmuotona. 3/7 lautakunnan
jisenestd ei ole kiynyt tutustumassa esiopetusryhmiin. 1/7 on kaynyt kaikkissa muodois-
sa 2/7 on ollut paivikodissa ja ohjaus- ja viriketoiminnassa. 1/7 on kaynyt leikkikoulussa

ja seurakunnan kerhossa.

Nykyiseen esiopetustoimintaan on paidytty sosiaalijohtajan esityksen pohjalta, jonka hén
on tehnyt sosiaalilautakunnalle. Néin on haluttu ennakoida tulevaa lainsdddéantod ja
kokeilla uutta. 1/7 ei tiennyt, koska asia ei koskettanut hénta laheisesti, kun hdnen omat
lapsensa ovat jo isoja. Lautakuntalaisten (5/7) mielesta kaikki Kauhavan esiopetusikiiset
lapset tulisi saada esiopetuksen piiriin. Néin oltaisiin tasa-arvoisia kaikkia kuntalaisia
kohtaan. 1/7 on jopa sitd mielts, ettd vanhemmilla tulisi olla velvollisuus ohjata lapsensa

esiopetukseen.
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3/7 lautakuntalaisista koki, ettd esiopetuksen suunnitteleminen ja toteuttaminen on
tyoryhmén tehtiva. Tyoryhma koostuu koulu- ja sosiaalitoimen tyontekijoistd. 2/7 nikee
vastuun olevan lautakunnilla (sosiaali- ja koululautakunta). 2/7 on sitd mielts, etta
sosiaali-, koulutoimen- ja paivikodin johtaja ovat avainasemassa suunniteltaessa

esiopetusta ja heidan tulisi ottaa my6s vanhempia mukaan suunnittelutyohon.

Esiopetuksesta paitettdessd vanhemmat ovat hiljainen enemmisto ja tekevit aloitteita
huonosti. Lautakunnan jdsenet miettivat, ettd tiedostavatkokaan vanhemmat omia
vaikuttamis mahdollisuuksiaan ja monet vain ajattelvat, etts asia jarjestetiaan kaupungin
puolesta Vanhemmat eivit soittele tai ota muuten yhteyttd lautakuntalaisiin. Sosiaali-
lautakunta toivoo vanhemmilta kannanottoja ja aloitteita esiopetusasioissa, koska
vanhemmat tietdvit ja toivovat asian suhteen toimenpiteitd. Esiopetuksen toteuttajien

kanssa on neuvoteltu ja toiveita on kirjattu aina ylos.

Mairdrahat

3/7 on sitd mieltd, ettd talousarviossa ei ole erikseen varattu rahaa esiopetukseen, vaan
se kuuluu paivahoidon alaisuuteen. Yksi ei muistanut, yksi ei ole nidhnyt talousarviota,
yksi arvelee, ettd puolen miljoonan péille ja yksi on sita mieltd, ettd budjetissa on varattu
erikseen rahaa esiopetukseen. Kysyessiamme toiminnallisesta maararahasta, lautakunnalla

el ollut tietoa asiasta.

Miirirahojen varaaminen esiopetustoimintaan on keskitasolla ehkd hieman alle la4nin
tason. Rahat ovat aina loppuneet kesken. Lautakunnassa ollaan myos sitd mieltd, ettd
esiopetus ei ole rahakysymys vaan enemmaénkin tahtokysymys. Kauhavalla on tarvetta

toiselle paivakodille.
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Alkuopetuksen madrittely

Alkuopetus on esiopetuksen toteuttajien ja alkuopettajien mielestd 1.-2. luokille annetta-
vaa opetusta. Esi- ja alkuopetuksella ei ole tarkkaa rajaa, vaan ne menevit jonkin verran
pasllekkain. Alkuopetus on koulumaisempaa ja sielld on enemmén lukemaan, laskemaan
ja kirjoittamaan opettamista. Alkuopetuksessa lapset saatetaan samalle koulutasolle.
Sielld on selkedt tavoitteet. Alkuopetuksen tulisi luoda jatkumo esiopetukselle ja
alkuopettajien ja esiopetuksen toteuttajien mielestd alkuopetuksen tavoitteet ovat jonkin
verran paallekkdisia esiopetuksen tavoitteiden kanssa. Esiopetuksen toteuttajien ja
alkuopettajien mielestd alkuopetuksen kolme tirkeintd tavoitetta ovat mindkuvan
kehittdminen, matematiikan, lukemisen ja kirjoittamisen edellytysten luominen ja
sosiaalisuuden kehittaminen. Lisdksi korostuu positiivisen mindkuvan kehittdminen,
persoonallisuuden huomioon ottaminen ja lapsen kannustaminen ajattelevaksi ja toimi-

vaksi ihmiseksi.

Esiopetuksen toteuttajien kokemuksia alkuopetuksesta

Esiopetuksen toteuttajat ovat vierailleet alkuopetuksessa ja heiddn mielestaén alkuope-
tuksessa jatkuu kokonaisvaltainen kasvatus ja opetus.Vierailut olivat kuitenkin hyvin
antoisia ja erityisesti lapset kokivat toteuttajien vierailun erittdin tirkeani. Toiminta on
koulumaisempaa ja ryhmit ovat isot. Opetuksen sisdllot on madritelty peruskoulun
opetuksenoppaassa ja alkuopetuksessa huomiota kiinnitetaan aidinkieleen, matematiik-
kaan, luonnontieteeseen, liikkuntaan, musiikkikasvatukseen seké kuvalliseen ilmaisuun.
Menetelmini kiytetdin tuntiopetusta sekd havainnolistamista. Alkuopetuksessa on hyvin
paljon opettajajohtoisuutta ja lasten kokemuksia ja kokeiluja kdytetadn oppimisen
apuvilineind. Tiarkedd alkuopetuksessa on my6s leikinomaisuuden séilyttdminen.

Alkuopetuksessa opettajan merkitys on hyvin tarked:

“ Opettaja on kuin kuoron johtaja, mutta kuoroakin tarvitaan mukaan."
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“Opettajan tulee hallita koko luokka. Alkuopetuksessa ympéristd on
paljon koulumaisempaa kuin esiopetuksessa. Koulunkdynti ei saa olla
liian vakavaa, vaan lapsi tarvitsee edelleenkin leikkid ja koulun tulee

olla lahelld lasta”.

8.2 [Esiopetus lapsen kokemana

Lasten mielestd esiopetuksessa on kivaa mm. laskeminen, leikkiminen, jumppaaminen,
pelaaminen, rakentelu, retket, ulkoileminen, keinuminen, askarteleminen ja palkkiot.
Lasten mielestd ei ole kivaa vaikeat tehtdvit eikd nukkuminen, koska enid ei nukuta.
Kivaa et myoskadn ei ole toisten kiusaaminen ja toniminen. Poydissd istuminen, viittami-

nen ja hiljaa oleminen on vaikeaa. Raamatun lukeminen koettiin epamiellyttdvand, koska

"En tajua mistd he puhuvat ja lukemista on kuunneltava hiljaa".

"Esikoulukirjan tekeminen, kun pitda viitata ja istua hiljaa poydissd".

Aikuiset valitsevat ja maaraavit heidian tekemisensd. Lapset eivit pida tistd jarjestelysta,

koska he eivit saa itse valita mitd haluavat tehda.

Lapset ovat oppineet esikoulussa numeroita. He ovat oppineet myos laskemaan,

tuntemaan kellon. Lisaksi lapset korostivat hyvia kaytostapoja, hiljaa ja kiltisti olemista,

" Nyt tieddn mit3 saa tehda ja rumia ei puhuta ".

Lapset haluaisivat oppia esikoulussa lukemaan ja laskemaan.

"Miné haluaisin oppia laskemaan d4rettomiin".

"Min4 haluaisin oppia jucksemaan lujaa".

"Haluaisin oppia tekemaéin lisdd vaikeita tehtavia".
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8.3 Yhteistyd esi- ja alkuopetuksen seki vanhempien vililli
8.3.1 Vanhempien ja esiopetuksen toteuttajien vilinen yhteistyo

Esiopetuksen toteuttajien ja kodin vilistd yhteistyotd pitda erittdin tarkednd 83 vanhem-

mista ja tirkednd 55. Vanhemmat ovat olleet yhteistyossd esiopetuksen toteuttajien

kanssa (kuvio 7).

w p\khmmm dld\kmﬂ'km

VANHEMPIEN LKM

KUVIO 7. Vanhempien arviointi yhteistyon tarkeydesta

Eniten on kiyty henkilokohtaisia keskusteluja syystoimikauden alussa. Henkilokohtaisis-
sa keskusteluissa vanhemmat arvostavat sité, ettd he saavat yksilokohtaista tietoa lapsen
kehitystasosta. Keskusteluissa voi esittdd luottamuksellisia kysymyksié, ilmaista mielipi-
teitadn, keskustella lapsen vahvuuksista ja heikkouksista, kertoa kuulumisia puolin ja
toisin sekd tutustua toinen toisiinsa. Niin opitaan luottamaan toislinsa ja keskustelemaan
avoimesti asioista. Yhteiset juhlat ovat myos perheille tirkeitd ja lapset nauttivat

esiintyessain vanhemmilleen joulu- ja kevétjuhlissa.

Vanhempainiltoja on vietetty yhdesséd esiopetuksen toteuttajien kanssa syys- ja kevit-

toimikauden alussa. Vanhempainillat yhdistavit vanhempia, lasta ja opettajaa. Yhdessé
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oltaessa korostuu yhteenkuuluvuus ja koetaan myos turvallisuuden tunnetta. Vanhem-
painilloissa kerrotaan toiminnasta yleisesti ja kdyddan yhteisid asioita lapi yhdessa.
Talkoot ja yhteiset retket yhdistavit lapsia ja perheitd kevitkaudella. Yhteistyon aloittaja
on 28 vanhemman mielesté ollut esiopetuksen toteuttaja, 12 mielestd vanhemmat ja 23

on sitd mieltd, ettd molemmat ovat yhteistyon alulle panijoita.

Yhteistyon edellytykset ja esteet

Yhteistyon edellytyksend vanhemmat nikevit molemminpuolisen avoimuuden, luotta-
muksen ja kiinnostuksen yhteisty6ta kohtaan. Vanhemmilla ja esiopetuksen toteuttajilla
on yhteinen tavoite lapsen kasvatuksessa ja se luo edellytyksen yhteistyolle. Vanhemmat
tulee ottaa heti alussa mukaan opetuksen suunnitteluun, heiddn mielipiteitdan tulee
kuunnella ja ottaa ne huomioon toiminnan suunnittelussa. Vanhemmat toivovat, ettid
heidédt perehdytettiisiin heti syksylld tulevaan toimintaan ja ettd heille kerrottaisiin
esiopetuksesta. Kun alussa luodaan avoin ja luotettava suhde toisiin, niin myéhemmin on
helpompaa keskustella myos mahdollisista ongelmista. Vanhempien mielesté esiopetuk-

sen toteuttajalla on velvollisuus olla aktiivinen ja ottaa yhteyttd vanhempiin.
YhteistyOon esteend on kiire, ajan puute, vilinpitamattomyys lasta kohtaan ja hoito-
opetushenkilostén vihyys. Vanhemmat kokevat my6s rohkeuden puutetta ja keskustelu-
ja on vaikea aloittaa. Lapsen todellisista ongelmista on vaikea puhua. Osa vanhemmista
kokee olevansa myos kylldstyneitd vanhempainiltoihin, kun perheessd on monta lasta.

"Vanhempainiltoja on joka 1ahtoon".

Yli puolella vastanneista ei ole ollut mahdollisuutta osallistua suunnitteluun tai kehitte-

lyyn.

Vanhempien odotuksia esiopetuksesta

Vanhempien mukaan esiopetuksen tulee olla suunnitelmallista ja monipuolista. Lapsen

tulee oppia ottamaan huomioon toiset lapset ryhmassd. Liséksi odotetaan, ettd lapsen
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keskittymiskykya harjaannutetaan koulua varten. Lapsi tulee ottaa huomioon yksilollises-
ti ja hénen innostustaan ja herkkyyskausiaan tulee huomioida tehtdvid suunniteltaessa.
Lasta tulee opettaa leikinomaisesti niin ettd oppiminen olisi lapsen mielesti hauskaa.
Esiopetuksessa lasten taytyy saada elinikdinen innostus oppimiseen. Lapsen pitkdjinnit-
teisyyden tulee kehittyé niin, ettd hin jaksaa seurata ohjeita ja tehdé annettuja tehtivia.
Liséksi lasta tulee rohkaista esiintyméén ja ilmaisemaan itsedan. Lapsen tulisi saada
kokea onnistumisen tunnetta ja lasta tulisi kannustaa toiminnassa. Esiopetuspaikkoja
toivotaan lisaa ja niin ollen kaikki lapset voisivat osallistua jirjestettyyn esiopetukseen.

Esiopetuksessa lasten toivotaan oppivan omatoimisiksi, itsendisiksi ja vastuuntuntoisiksi.

8.3.2 Esiopetuksen toteuttajien ja alkuopettajien vilinen yhteistyo

Esiopetuksen toteuttajien ja alkuopettajien vilinen yhteistyd on erittdin tarkeda 74
vanhemman mukaan, silli lapsen siirtymisen esiopetuksesta alkuopetukseen tulee
tapahtua saumattomasti. Opettajan on hyva etukiteen tietda lapsen luonteesta, erityislah-
jakkuudesta, oppimiskyvystd, kehitystasosta ja osaamisesta. Yhteistyon avulla opettaja
vilttyy toistolta. Esi- ja alkuopettaja auttavat toisiaan jaksamaan tyossd ja he voivat

antaa toisilleen virikkeita puolin ja toisin.

"On turhauttavaa painia kaksi kertaa saman asian kanssa."

Tarkedksi estopetuksen ja alkuopetuksen vilisen yhteistyon kokee 36 vastannutta
vanhempaa. Alkuopettajan on hyvi tietdd esiopetuksen sisilloista ja lapsen tiedoista ja
taidoista koulun alkaessa. Alkuopettaja voi antaa ideoita tyoskentelytavoista ja lapset
tutustuvat tulevaan opettajaansa tyoskentelemalld hinen kanssaan ja samalla opettaja
oppii tuntemaan tulevia oppilaitaan. Yhteistyolld voidaan helpottaa alkuopettajan tyota
ja auttaa oppilasta. Vanhemmat nikevit esiopetuksen luonnollisena, esiopettaja ikdén-

kuin "saattelee" lapsen kouluun.

Jonkin verran tirkedksi yhteistyon kokevat ajattelevat (15), ettd opettajat opettavat

kuitenkin vanhan tapansa mukaan vaikka yhteistyota olisikin. Koulun ja esiopetuksen
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pitd4 olla kaksi erl asiaa. Esiopetuksen ei tarvitse olla preppauskurssi kouluun. Yhteistyo
koetaan tirkedn vain, jos on ongelmia. Opettajan olisi kuitenkin hyva tietda esimerkiksi
esiopetuksen sisalloistd ja oppilaan keskittymiskyvysta, etta hian osaisi asennoitua oikein
tulevaan oppilaaseensa. Néin voitaisiin helpottaa koulun aloittamista. Tuleva opettaja

voisi esimerkiksi vierailla esiopetuksessa.

Ei lainkaan tirkeédksi esiopetuksen koki 4 vanhempaa. Lapsi ehtii kdyda koulua ilman
esiopetusta. Lapsen pitdd saada olla lapsi, eikd aloittaa aikaisin tyotd. Lasta on turha

analysoida esiopetusvaiheessa ja lapsen ei tarvitse pated vield esiopetuksessa.

Eniten vanhemmat toivovat, ettd alkuopettaja tutustuisi esiopetusikaisiin tyoskentelemél-
14 heiddn kanssaan esiopetuksessa. Esiopettajan ja alkuopettajan keskustelut lapsesta
ovat my¢ds vanhempien mielestd seuraavaksi tarkeitd ja sitten tiedon siirtdminen esiope-
tuksesta kouluun. Vanhemmat toivovat myos, ettd esikoululaiset vierailisivat alkuope-
tuksessa. Viidenneksi vanhemmat valitsivat alkuopettajan vierailut vanhempainilloissa.
Kuudenneksi tuli esiopetuksen toteuttajan tutustuminen ensiluokkalaisiin tyoskentelemal-
14 heiddn kanssaan alkuopetuksessa. Seitseminneksi tuli esnsiluokkalaisten vierailut

esiopetuksessa ja kahdeksantena yhteiset juhlat ja retket.

Yhteistydmuodot ja niiden jakutuminen

Yhteistyd on Kauhavan kaupungissa vasta alkuvaiheessa. Esi- ja alkuopetus tulisi ndhda
yhteiseni asiana ja siksi yhteistyostd on hyotya molemmille osapuolille. Erés alkuopettaja

kommentoi yhteistyota néin:

“Yhteistyota ei ole paljon. Jos jérjestettdisiin, niin ldhtisin mukaan yhteistyohon.

Itse en ole aktiivinen osapuoli. Odotan, ettd toiset jarjestavat.”

Keviilla alkuopettajat tutustuvat nithin péivakoteihin, joista lapset tulevat. Kevialla
esikoululaiset kdyvit tutustumassa tulevaan kouluunsa yhdessé esiopetuksen toteuttajan
kanssa. Syksylld on enemménkin yhteistyotd. Esikoulun toteuttajat ovat vierailleet

kouluilla katsomassa lapsia. On ollut my6s paivitapaamisia, joissa ovat olleet koolla esi-
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ja alkuopettajat. Yhteistyota tulisi olla enemmén ja sen tulisi olla monipuolisempaa kuin

nykyinen yhteistyo.

“Vanhempien kanssa tehtéva yhteistyo on monipuolisempaa.”

"Jos lapsen kanssa on ilmennyt ongelmia niin sitten soitetaan".

Samoin vanhempainvartit ja henkilokohtaiset keskustelut ovat hyvin tarkeita. Syksyisin
vanhempien kanssa keskustellaan lapsen kehityksestd. Syksyisin ja keviisin vanhem-
painiltoihin kutsutaan esiopetuksen toteuttajia ja alkuopettajia. Nama yhteiset tilaisuudet
on koettu hyvin myonteisiksi ja rakentaviksi. Alkuopettajat jarjestavit ensiluokkalaisten
vanhemmille oman vanhempainillan parin viikon sisélla koulun aloittamisesta. Télloin
voidaan keskustella kaikista koulun aloittamiseen liittyvistd asioista. Vanhemmat ovat
myos kdyneet tutustumassa kouluun ja ovat olleet todella innostuneita timdn muotoises-

ta yhteistyosta.

Yhteistyon tavoitteet

Yhteistyon lahtokohtana on lapsi ja lapsen hyvinvointi. Tavoitteena on, ettd lapsen on
helpompi siirtya paivakodista kouluun. Alkuopettaja voi kayttad esiopetuksen toteuttaji-
en tietoja lapsesta hyodyksi. Hyvin tarked tavoite yhteistyossd on myOs toisen ammattiin
tutustuminen. Etukiteen on hyvi tietdd, mitd alkuopettaja odottaa esiopetukselta ja mita
esiopettaja alkuopetukselta. Lapselle tulee turvallinen tunne, kun opettaja tuntee ja tietdd

hanet jo etukiteen. Tavoitteena on saada vanhemmat mukaan yhteistyohon.

Yhteistyon edellytykset ja esteet

Hyvin usein yhteistyon esteend on ennakkoluulot toisen tyostd. Toisen tyotd el tunneta
eika arvosteta tarpeeksi. Tyontekija pelkdi olevansa huonompi, jos kysyy asioita ja tietoja
toiselta. Asenteisiin tulisi kiinnittid huomiota, jotta molempien tyontekijoiden tyoté
arvostettaisiin. Esteend nahdadn myos aikapula. Aikaa pitdisi saada riittdméédn hyvin

moneen asiaan, mm. omaan perheeseen. Yhteistyon suunnittelusta ei saa myoskéian
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palkkaa. Yhteisen sivelen 16ytyminen on vaikeaa. Yhteisty6hon ei tunneta henkilokoh-
taista kiinnostusta. Esiopetuksen toteuttajat kokivat, ettd opettajat eivit arvosta yhteis-
tyota niin paljon ja usein heilld on aina kiire. Useat opettajat kayvat nopeasti moikkaa-

massa kouluun tulevaa lasta.

Yhteistyon edellytyksing pidettiin sitd, ettd palaverit jarjestettaisiin tyGaikana. Yhteistyo-
hon tulisi ottaa mukaan my6s vanhemmat ja yleensd “ongelmiin tulee tarttua kiinni
reilusti”. Yhteisid koulutuksia tulisi jarjestdd enemman, esim. yhteisid luentoja ja
kursseja. Esiopetuksen toteuttajat kokivat, ettd nuorempien opettajien kanssa valmiudet
yhteistyohon ovat paremmat kuin vanhempien opettajien kanssa. Yhteistyon tulisi olla
organisoitua ja silld tulisi olla selvit tavoitteet. Seki esi- ettd alkuopettajat kokivat, ettd
velvoite yhteistyohon pitéisi tulla ylemmaltd taholta. Yhteistyostd tulisi ndin tydaikaan

sisdltyva velvoite.

Vanhempien kanssa tehtava yhteistyo on tarkeda

Sekd esiopetuksen toteuttajat ettd alkuopettajat kokivat yhteistyon tekemisen erittéin
tirkedksi. Perusteluina pidettiin mm. sitd, ettd vanhempien tieto on erittdin arvokasta.
Paivikotikasvatuksen tulee tukea kotikasvatusta tiettyyn pisteeseen saakka. Hyvin
oleellista on, ettd alkuopettajat sekid esiopetuksen toteuttajat saavuttavat samanlaiset
linjat lapsen edun tahden. Vanhemmat koetaan erittdin arvokkaana tukena kasvatustyos-

S4.
“Minulle vanhempien kanssa tehtdvi yhteistyo on erittdin tarkead. Minun
tdytyy saada omasta tyostdni palautetta ja vanhempien antama palaute on

tarkeintd”

“Perheiden kohtaaminen on tarkedi lapsen edun vuoksi.”



60

8.3.3 Yhteistyd lautakunnan kokemana

Esiopetusasioista paatettaessd lautakunta kokee yhteistyon vanhempien kanssa tarkeédna.
Vanhemmat osaavat kertoa mitd lapset tarvitsevat, ja haluavat, ja heilla pitdd olla
mahdollisuus vaikuttaa esiopetusasioista paatettaessd. Tahdn mennessé lautakunta ei ole

ollut yhteisty0ssd vanhempien kanssa.

Yhteistyon esteet ja edellytykset

Sosiaalilautakunnan ja vanhempien vilisen yhteistyon esteend néhdédén ajan puute ja

vanhempien tiedostamattomuus omista vaikuttamismahdollisuuksista.

"Kaikki vanhemmat eivit vilitd, vaan he tyytyvit sithen minké saavat".

Vanhemmat eivit myoskdan vilttamaittd tiedd, keneen kannattaa ottaa yhteyttd, ja asiaa

ei aina nidhdi ajankohtaisena. 1/8 on sitd mielté, ettd yhteistyolle ei ole esteita.

"Téaytyy vaan uskaltaa aloittaa, sitten se vyyhti ldhtee pikku hiljaa purkautumaan”.

Lastentarhanopettajat ja luokanopettajat eivit tieda riittdvasti toistensa tyostd. Monesti

ajatellaan, ettd "ei minun tarvitse kysyé muilta, silld tiedén ja osaan jo kaiken".

Yhteistyon esteend nihdain "lokeroissa oleminen”. Lautakunnan on otettava kokonais-
vastuu ja tehtdvd yhteistyota kaikkien kanssa, on toimittava yhdessa. Esi- ja alkuopetuk-
sen kanssa tehtdvii tyotd tulisi kehittdd miettimélld liittymédkohtia. Sosiaali- ja koulutoi-
men pitdisi yhdessi kokoontua miettimaén asioita. Yhteistyd tuo voimavaroja ja

jaksamista my6s omaan ty6hon.



6l

Paattajien ajatuksia esi- ja alkuopetuksen vilisestd yhteistyostd

Sosiaalilautakunta kokee luonnollisena ja tirkedni esiopetuksen ja alkuopetuksen vilisen
yhteistyon. Lapsen elimissa esiopetuksesta alkuopetukseen siirtyminen on jatkumo,
jonka tarkoitus on auttaa lasta ja sen sisdltoihin, puitteisiin ja resursseihin pitdisi panos-
taa. Sosiaalilautakunta on tehnyt yhteistyota esiopetuksen toteuttajien kanssa vieraile-
malla péivikodissa ja esiopetuksen toteuttajat ovat esittidneet toivomuksia ja korjauseh-
dotuksia lautakunnalle. Nykyistd koulua lautakunta ei koe tuntevansa, silli se on
muuttunut heidén ajoistaan ja koulun asioita hoitaa Kauhavan kaupungissa koululauta-
kunta. Sosiaalilautakunta on kuitenkin sitd mieltd, ettd koulun puoli tulee olemaan

tulevaisuudessayhteinen juttu".

Vanhempien mahdollisuus osallistua esi- ja alkuopetuksen kehittamiseen

Esiopetuksen toteuttajat ja alkuopettajat vastasivat yksimielisesti, ettd vanhemmilla ei ole
ollut mahdollisuutta osallistua yhteistyon suunnitteluun. Kauhavan kaupungissa ei ole
perustettu vanhempainneuvostoa ja keskustelufoorumia lasten vanhempien kanssa et
juuri ole laisinkaan. Esiopetuksen toteuttajat ja alkuopettajat kokivat, ettd vanhemmat
ovat viliinputoajia. Vanhemmille ei ole tarjottu mahdollisuutta osallistua suunnitteluun.

Lasten vanhemmat voisivat olla enemmén yhteistyossd mukana.

8.4 Esi - ja alkuopetuksen kehittiiminen Kauhavalla

Vanhemmat kehittiisivit esiopetuksen toteuttajien kanssa tehtavad yhteistyotd lisaamalla
henkilokohtaisia keskusteluja, jarjestamélla kokoontumisia ja vanhempainiltoja. Vanhem-
mat toivovat, etti esiopetuksen toteuttajat lahettéisivit kotiin informaatiota reissuvihkon
tai kirjeiden valitykselld ja ottaisivat vanhempia mukaan suunnittelutyéhon. Vanhemmat
ovat voineet osallistua esiopetuksen suunnitteluun ja kehitykseen ainoastaan kertomalla
mielipiteitdan. Osalle tama kyselykaavake on ollut ensimmaéinen mahdollisuus osallistua
kehittelytyohon. Osa vanhemmista on valmis luovuttamaan suunnittelu- ja kehittelytyon

ammattitaitoiselle henkilokunnalle.
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"Vanhemmat eivit taida voida suunnitella; taitaa olla byrokraattihommia,

perheet nykyisin niin tiukoilla ettei p4allimméainen murhe ole esiopetus."

"Ei1 ole ollut mahdollisuuuta, mutta ajattelisin, ettd kertomalla esiopetuksen

jarjestdjille omista ehdotuksistani, he mahdollisesti ottavat ne huomioon."

"Ei1 mitenkaan."

"Tama kysely on ensimmiinen mahdollisuuteni osallistua suunnitteluun.

Téallaisia tarvitaan lisad."

Kauhavalle voitaisiin perustaa vanhempien tyoryhma, johon etsittéisiin motivoituneet
vetdjat. Tilaongelmaa Kauhavan kaupungissa voitaisiin lahted purkamaan rakentamalla
uusi paivékoti. Pédivakotiin tulisi perustaa kokopéiviinen esiopetusryhma, sisarusryhma
ja 3-6-vuotiaille sekaryhma. Haja-asutusalueen lapsetkin tulisi saada esiopetuksen piiriin.
Maéenpéaidn, Pernaan ja Ylikylan kouluille voitaisiin perustaa O-luokka. Henkilokunnan
tyOmadraa pitdisi vahentdd perustamalla kiertavin lastentarhanopettajan virka. Seura-
kunnan kerhoon voitaisiin perustaa yksi esiopetusryhmi. Kaupungin tulisi palkata
lastentarhanopettajan virka ja seurakunta palkkaisi muun henkilokunnan. Englantilaiseen
leikkikouluun tulisi perustaa suomalaisen lastentarhanopettajanvirka sekd paivihoitajan

virka.

Esikoululaisten opettajana toimii lastentarhanopettaja. Liséksi hanelle tulisi antaa
valmiudet opettaa lasta lukemaan, kun hinelld on herkkyyskausi sithen. Lisd4 rahaa
tarvitaan lisdkoulutuksiin. Viiden vuoden jilkeen jokaisen tyontekijdn tulisi lahted
kurssille, koska tyossd urautuu helposti. Jokaisella vanhemmalla tulisi olla velvollisuus
laittaa lapsensa 6-vuotiaana esiopetukseen. Hyvit tilat tulisi rakentaa koulujen kayttoon
ja tyontekijoita tulisi saada niin paljon, ettd viitta lasta kohden olisi yksi opettaja. Lisiksi
alkuopetus voitaisiin jarjestda kolmivuotiseksi ja alkuopettajan parina voisi tyoskennelld

lastentarhanopettaja.

Yhteistyota tulisi kehittad hyvin paljon. Varsinkin seurakunnan kerhon kanssa tulisi tehda
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enemmén yhteistyota. Yhteistyohon tulisi tulla vaatimus ylemmiilt taholta. Yhteinen esi-
ja alkuopetussuunnitelma tulisi tehdd. Sekd esiopetuksessa ettd alkuopetuksessa tulisi
ottaa kéyttoon kokonaistyoaika. Alkuopetuksen materiaalihankintojen tulisi olla

monipuolisemmat. Esikoululaisten opettajana toimisi lastentarhanopettaja.

"Kaupungille oma esiopetussuunnitelma. Hyvin jatkumon antaisi esi- ja
alkuopetuksen yhteinen opetussuunnitelma. Koulutusméirarahoja lisda.

Laatuun tulee satsata."

Lautakunta kehittéisi vanhempien kanssa tehtévad yhteistyotd perustamalla vanhempien
tyoryhmid, julkaisemalla tiedotus-brosyyrin, joka péivitettaisiin sadnnéllisesti uudelleen
ja joka olisi helposti saatavilla seka tekemallda muuttajan kansion, joka kertoisi kunnasta.
Esiopetusta kehitettdessd tarkednd nahdddn arvokeskustelut. Kauhavalla on aika
kiinnittdd huomio lapsiin ja hankkia kaupunkiin toinen péivakoti. Tyovoimaa pitéisi saada
liséd ja sita kautta pystyttéisiin pienentdméin ryhmékokoja. Tulisi kehittdd hyvit yhteiset

suunnitelmat ja toimintaa tulisi arvioida ja kehittad vuosien varrella.
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POHDINTA

Esi- ja alkuopetus eriytyivit varhaiskasvatuksen ja koulun historiasta ja keskittyivit
huolehtimaan 6-9 vuotiaiden kasvatuksesta ja opetuksesta. Esiopetuksesta kouluun
siirtyminen on tarked vaihe lapsen elamissi, ja hinen pitiisi siirtyd kouluun ongelmitta.
Viime vuosina kasvatus- ja opetusmenetelmien muutos kokonaisopetukseen on lihenté-
nyt esi- ja alkuopetusta. Alkuopetuksessa kokonaisopetukseen siirtyminen tapahtuu

vahitellen, kun taas esiopetuksessa se on ollut kiytéssi kauan.

Jotta esi- ja alkuopetuksen antama kasvatus ja opetus muodostaisi ehyen kokonaisuuden,
tulisi jatkuvuus esiopetuksesta alkuopetukseen turvata. Mihin esiopetus loppuu, siitd
alkuopetuksen tulisi alkaa. Esiopetuksen ja koulun tulisi muodostaa kasvuympéristo,
jolle on ominaista johdonmukaisuus. Bronfenbrenner korostaa lapsen kasvavan ja
kehittyvdn vuorovaikutuksessa niiden ympiristojen kanssa, jothin hian kuuluu. Kun
paivakoti, esikoulukerho ja koulu toimivat yhteydessa toisiinsa johdonmukaisesti,

voidaan valttdd monia paallekkaisyyksia lapsen kasvatuksessa.

Esiopetus néhtiin kouluun valmentavana toimintana, jonka tehtavana oli kouluvalmiuksi-
en kehittaminen. Téarkeimmaksi tavoitteiksi nousivat keskittymis- ja kuuntelemistaito,
mindkuvan vahvistaminen sekd ryhmissé toimiminen. Esiopetus néhtiin kuusivuotiaisiin
lapsiin kohdistuvana suunnitelmallisena opetus- ja kasvatustoimintana.Esiopetusta
toivottiin jarjestettdvin pdivikodissa kaksi kertaa viikossa aamupaivisin. Parhaaksi
esiopetuksen toteuttajaksi vanhemmat valitsivat lastentarhanopettajan. Péatevyysvaati-
mukset ovatkin tdlld hetkelld ajankohtaisia. Kauhavan koulutoimi on anonut lupaa
esiopetuskokeiluihin alkuopetuksen yhteyteen. Tulevaisuudessa ndemme pelastetaanko
esiopetuksella luokanopettajan virkoja vai palkataanko lisid ammattitaitoista henkilokun-

taa esiopetukseen.

Paittajien nikemykset esiopetuksen jarjestimisestd olivat erilaisia. Paitosohjeet tulevat

valtakunnalliselta tasolta ja kaupunki kehittelee oman mallin ohjeiden mukaan. Nykyiseen
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toimintaan on paadytytty sosiaalijohtajan esityksen pohjalta. Piittédjien mielestd esiopetus
on tarked asia ja sen kehittdminen on enemménkin tahto- kuin rahakysymys. Paittajat

nikivit tarkesna toisen paivikodin perustamisen.

Lapset kokivat esiopetuksessa mielekkaini toiminnallisuuden esimerkiksi ulkoilemisen,
pelaamisen, leikkimisen ja jumppaamisen. Esikoulukirjan tekeminen ja paikallaan hiljaa
oleminen ei ollut lasten mielestd mielekasta. Kuinka paljon nykyéan esikoulu mielletadn
perinteiseksi esikoulukirjan tayttamiseksi? Lasten mielipide on erityisesti otettava
huomioon esiopetusta suunniteltaessa ja kehiteltiessi. Lapsihan on esiopetuksen

subjekti, jota varten esiopetusta jarjestetain.

Yhteistyon kohdalta paddyimme Veinin (1991), Kankaanpad & Nurmen (1993) kanssa
samaan tulokseen. Yleisesti ottaen paivikotien ja koulun vélinen yhteistyo on vahdista.
Sille e1 ole asetettu selkeitd tavoitteita eikd sitd juurikaan ole yhdessa suunniteltu. Yhteni
syyné yhteistyon vihyydelle voidaan ndhdi esiopetumuotojen ja koulujen sijaitseminen
erillddn toisistaan, joten yhteistyd vaatii enemmin osapuolilta. Osa esiopetuksen
toteuttajista oli vieraillut alkuopetuksessa ja osa alkuopettajista esiopetuksessa, mutta
tiedot esi- ja alkuopetuksesta seka toisen tyohon tutustuminen jaé pinnalliseksi. Esi- ja
alkuopetus ovat niin lihekkéin toisiaan, ettd jatkuvuuden luominen on mahdotonta ilman
naiden siséltojen tuntemista. Yhteistyon tulisi 1ahted jo koulutustasolta, ja nykyéén sithen
on hyvit mahdollisuudet, kun kasvatustieteiden kandidaatin koulutus on siirtynyt
yliopistothin muun opettajakoulutuksen rinnalle. Niin on mahdollista jarjestid opetusta

molemmille ryhmille ja yksi yhteistyon este, toisen tyon tuntemattomuus, on voitettu.

Yhteistyd tunnustettiin hyodylliseksi ja tarpeelliseksi lapsen ja oman itsen kannalta.
Yhteistyo oli kuitenkin vihdistd. Ndemme yhteni syynd sen, ettd yhteistyon tarkeyttd ei
kuitenkaan arvosteta tarpeeksi, silld kumpikaan osapuoli ei ollut valmis tekeméin
aloitetta yhteistyohon. Varsinkin esiopetuksen toteuttajat kokivat, ettd alkuopettajat
eiviat ole kiinnostuneita tarpeeksi yhteistyon tekemisestd. Esiopetuksen toteuttajat
osoittautuivatkin innokkaammaksi yhteistyon tekemisessd. Toisaalta tdméd on hyvin
luonnollista, silld esiopetuksen toteuttajan kohdalle yhteistyo tulee useammin eteen. Hén

on tekemisissi esikouluikdisten kanssa joka vuosi, kun opettaja aloittaa uuden luokan
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kanssa joka toinen vuosi. Esiopetuksen toteuttaja tuntee lapset useamman vuoden ajalta
ja kantaa enemmin huolta lapsen tulevaisuudesta kuin alkuopettaja. Esiopetuksen
toteuttaja toivoisikin keskustelua sen jilkeen, kun lapset ovat siirtyneet kouluun. He

haluavat tietdd, miten lapset esiopetuksen jilkeen menestyvit alkuopetuksessa ja mitéd

esiopetuksessa voisi tehdd toisin.

Toimintamuodot yhteistyOssi olivat varsin perinteisid. Yhteistydomuodoista vanhem-
painillat ajoittuivat alkusyksyyn ja loppukeviiseen, lahelle varsinaista siirtymistd
esiopetuksesta kouluun. Suosituimmaksi yhteistydomuodoksi vanhempien tasolla nousivat
henkilokohtaiset keskustelut. Henkilokohtaisissa keskusteluissa oli helppo ldhestyd
esiopetuksen toteuttajaa lasta koskevissa asioissa. Yhteiset juhlat korostuivat lukukau-

den lopussa.

Yleisimmiksi yhteistydmuodoksi esiopetuksen toteuttajan ja alkuopettajan vélille nousi
alkuopettajan tutustuminen esikoululaisiin, kun héin tyoskenteli heidan kanssaan. Yhdeksi
yhteistydomuodoksi nousivat alkuopettajan vierailut vanhempainilloissa. Eiko yhteistyo
esiopetuksen toteuttajan ja alkuopettajan vililld tuossa tilanteessa ole riittdmétontd ja

yhteistyo jai tavallaan kesken? Yleensd vanhempainillat pidetddn kevéalla.

Yhteistyolle 16ydettiin esteitd, mutta tuskin mikain esteistd on ylivoimainen voitettavak-
si. Yhteistyo vaatii aktiivisuutta ja viitselidisyyttd. Yhteistyohon kuuluva aika koettiin
ongelmallisena. TAma on ymmérrettdva, silld yhteistyotahoja on paljon eikd varsinkaan
alkuopettajan tyopéiva paaty vield siihen, kun tunnit on pidetty. Yhteistyon tekemist ei
ole sisillytetty tydaikaan. Osapuolien mukaan yhteistyo tulisi korvata erillisesti. Asenteita
ja arvostuksia muuttamalla yhteisty6 voitaisiin nostaa sille kuuluvaan asemaan. Myontei-
nen, mutta passiivinen suhtautuminen pitdisi muuttaa todelliseksi ja toimivaksi, aktiivi-

scksi yhteistyoksi.

Puheet yhteistyosti tulisi muuttaa teoiksi ja tyohon olisi tartuttava rohkeasti. Esiopetuk-
sen toteuttajat ja alkuopettajat toivoivat yhteistydn médraystd ylemmalta taholta. Esi- ja
alkuopetus kuuluvat kuitenkin eri hallintojen alaisuuteen, ja se onkin yksi este maarayk-

sen saamiseksi. Kumpiko mairiyksen antaisi? Esiopetuksen toteuttajat ja alkuopettajat
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voisivat yhdessa ottaa vastuun yhteistyon aloittamisesta. Kun vastuunkantajaa ei ole
osoitettu, jaa yhteistyo helposti kokonaan tekeméttd. Yhteistyohon tulisi lihted omasta
halusta ja mielenkiinnosta eik toisten madrdidmind. Kauhavalla yhteistyon aloittamista
helpottaa kuitenkin se, ettd lihestulkoon kaikki esiopetuksen toteuttajat ja alkuopettajat
tuntevat toisensa. Tuttuun henkiloon on aina helpompi ottaa yhteytti. Molemmille
osapuotlille tulisi jarjestad yhteista tiydennyskoulutusta, niin ettd esiopetuksen toteuttajat
ja alkuopettajat joutuisivat pohtimaan asioita yhdessi. Piivin tai parin viettdiminen
seuraamassa toisen yhteistybosapuolen ty6td ei varmasti ole mahdotton asia. Niin

voitaisiin tutustua toisen tyohon.

Pedagogisesti esi- ja alkuopetuksen tulisi liittyd toisiinsa. Opetussuunnitelmat tulisi
yhdistad toisiinsa, jotta jatkuvuus lapsen kasvaessa olisi taattu. Ndin alkuopettaja on
tietoinen siitd, mit4 lapsi hallitsee esiopetuksen jilkeen ja néin viltytdan paallekkaisyyk-
siltd opetuksessa ja kasvatuksessa. Jos esiopetus jirjestetdén sosiaali- tai koulutoimen,

yhteistyoné on tiedonkulku turvattava.

Tutkimuksemme kohdejoukko oli laaja ja kattava. Kisittelimme esi- ja alkuopetusta
hyvin monen eri henkilon nidkokulmasta. Saimme hyvin arvokasta tietoa, jota voi
hyodyntdd tulevaisuudessakin. Tutkimuksemme on perusta esi- ja alkuopetuksen
kehittamiselle Kauhavan kaupungissa. Tutkimuksemme on ensimmaiinen askel vanhempi-
en mielipiteiden kuulemiseksi, jota toivottavasti jatketaan arvokeskustelujen merkeissa.
Yleensd ylemmit tahot péattavit esiopetuksen jarjestamisestd ja varsinaiset esiopetuksen
“ kuluttajat “ jadvat ulkopuolelle hiljaiseksi enemmistoksi. Tulevaisuudessa tulemme
nakemasin toteutetaanko Kauhavalla esiopetusta koulutoimen tai sosiaalitoimen alaisuu-

dessa vai voidaanko sitd toteuttaa yhteistyOssd ja miten se tullaan tekeméén.

Jatkotutkimusaiheena voi olla, kuinka esiopetusta voi hyodyntad alkuopetuksessa tai
alkuopetusta esiopetuksessa. Lisdksi voidaan tehdi vertailututkimus esi- ja alkuopetuk-
sen sisaltojen valilld, joka luo lapselle jatkuvuutta hédnen siirtyessddn esiopetuksesta

alkuopetukseen.
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LIITE 1

Vastatkaa annettujen ohjeiden mukaisesti. Tarvittaessa voitte jatkaa vastauksianne

paperin kédintopuolelle (muistakaa laittaa vastauksen eteen kysymyksen numero).

1. Mité esiopetus teidan mielestdanne on?

2. Pidatteko esiopetusta tarkedna?

a. erittédin tarkedna
b. tarkeana
c. jonkin verran tirkedna

d. ei lainkaan tirkedni

3. Osallistuuko lapsenne talla hetkelld jarjestettyyn esiopetukseen?

a. kylla
b. el

4. Minkailaiseen esiopetusmuotoon haluaisitte lapsenne osallistuvan?
Laittakaa vaihtoehdot tarkeysjarjestykseen numeroimalla

(1 = kaikkein tédrkein,... 6 = véhiten tirkein).

a. koulun yhteydessa jérjestettaviin esiopetukseen

b. péivakodissa jarjestettdvadn esiopetukseen
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c. ohjaus- ja viriketoiminnassa jirjestettdvaan esiopetukseen (Méen-
péd, Pernaa, Ylikyla)

d. leikkikoulussa jarjestettavaian esiopetukseen

e. seurakunnan jarjestimain esiopetukseen

f. muuhun mahdolliseen, mihin?

Perustelkaa tirkeimmaiksi valitsemanne vaihtoehto

5. Kuka olisi paras esiopettaja lapsellesi?

a. kasvatustieteiden maisteri (varhaiskasvatus)

b. kasvatustieteiden maisteri (luokanopettaja)

c. kasvatustieteiden kandidaatti (lastentarhanopettaja)
d. lastentarhanopettaja

e. sosiaalikasvattaja

f. lastenohjaaja (kerhossa)

g. muu, mika

6. Haluaisitteko, ettéd lapsenne osallistuu

a. puolipaiviiseen
b.  kokopaiviiseen esiopetukseen (jos valitsette  vaithtoehdon b,

siirtykad kohtaan kahdeksan)
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7. Haluaisitteko, ettd esiopetusta jarjestettiisiin
a. aamupéivalla

b. iltapaivalla

8. Kuinka monta kertaa viikossa esiopetusta tulisi jarjestda?
a. yksi kerta
b. kaksi kertaa
c. kolme kertaa

d. joka péiva (ma-pe)

9. Mité odotuksia teilld on lapsenne esiopetuksen suhteen?

10. Mikéli esiopetus vaatisi kuljetuksen, pystyisitteko jarjestaiméén sen?
a. kylla
b. ei

Kuinka usein viikossa olisitte valmiita kuljettamaan lastanne?

Olisiko teilld mahdollisuutta jarjestda yhteiskuljetusta muiden alueella asuvien perheiden

kanssa?

11. Pidatteko tarkeand esiopetuksen toteuttajien ja kodin vilistd yhteistyota?
a. erittdin tarkeana
b. tarkedna
c. jonkin verran tiarkedna

d. ei lainkaan tirkednd
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12. Oletteko olleet yhteistyossa esiopetuksen toteuttajien kanssa?
a. kylla
b.ei

(josvalitsettevaihtoehdonb,siirtykai kohtaan 17)

13. Minkalaisia yhteistydmuotoja teilld on ollut esiopetuksen toteuttajien kanssa?
a. henkilokohtaiset keskustelut lapsesta
b. vanhempainillat
c. yhteiset juhlat
d. yhteiset retket
e. talkoot

f muu, mikd

14. Miki edelld mainituista yhteistydmuodoista on tarkein ja miksi?

15. Miten eri yhteistydmuodot ovat jakautuneet toimikauden (elokuusta heindkuuhun)

aikana?

16. Kuka on ollut yhteistyon aloittava osapuoli?
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17. Mitka ovat mielestidnne yhteistyon edellytykset ja esteet?

18. Miten kehittéisitte esiopetuksen toteuttajien ja teidan valistdnne yhteistyota?

19. Miten teilld vanhempina on ollut mahdollisuus osallistua esiopetuksen suunnitteluun

ja kehittelyyn?

20. Pidatteko tarkednd esiopetuksen toteuttajien ja koulun alkuopettajien vilistd
yhteistyota?

a. erittdin tarkedna

b. tirkedni

¢. Jonkin verran tarkeina

d. ei lainkaan tirkedni
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Perustele valitsemasi vaihtoehto

21. Mitka yhteistydbmuodot te kokisitte tirkeini esiopetuksen toteuttajien ja koulun
alkuopettajien vililla? Laittakaa vaihtoehdot tarkeysjérjestykseen numeroimalla

(1 = erittdin tirked,... 9 = ei lainkaan tarked).

a. keskustelut

b. alkuopettajan vierailut vanhempainilloissa

c. lasta koskevien tietojen siirtdminen esikoulusta kouluun

d. alkuopettajan tutustuminen esikoululaisiin tyoskentelemédllda heidédn
kanssaan esiopetuksessa

e. esiopetuksen toteuttajan tutustuminen ensiluokkalaisiin  tydskente-
lemailld heiddan kanssaan alkuopetuksessa

f. esikoululaisten vierailut alkuopetuksessa

g. ensiluokkalaisten vierailut esiopetuksessa

h. yhteiset tapahtumat, juhlat ja retket

1. muu yhteistyo, mika

KIITOS VAIVANNAOSTANNE !
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LHTE 2
HYVAT VANHEMMAT !

Olemme Satu Annala ja Marja Hakkinen. Opiskelemme varhaiskasvatuksen maistereiksi
Jyviskylan yliopistossa. Teemme parhaillaan pro-gradu tutkielmaamme esi- ja alkuope-
tuksen tilanteesta Kauhavan kaupungissa.

Olemme valinneet tutkimuksen kohdejoukoiksi kaikki 1990-1993 syntyneiden lasten
vanhemmat, esikouluikdiset lapset, esiopetuksen toteuttajat (piivdkoti, ohjaus- ja
viriketoiminta, leikkikoulu ja seurakunnan esikoulukerho), alkuopettajat (ensimmaéisen
luokan opettaja), sosiaalijohtajan ja sosiaalilautakunnan jasenet. Tarkoituksenamme on
selvittda vanhempien ja lasten mielipiteitd ja kasityksid esiopetuksesta, esi- ja alkuope-
tuksen vilistd yhteistyotd sekd paattédjien nikemyksid esiopetuksesta.

Tutkimusta kaytetain esiopetuksen kehittdmiseen Kauhavalla. Nyt teilld on mahdollisuus
vaikuttaa, esittdd omia mielipiteitdnne ja olla mukana esiopetuksen kehittamistyossa.
Kaikkien vastaukset ovat tarkeitd, silld muutamista vastauksista emme pysty tekeméin
yleistyksid ja johtopaitoksid. Saamiamme tietoja kdytamme tutkimustydssdmme luotta-
muksellisesti ja nimettémina.

Lukekaa kaikki kysymykset huolellisesti ja vastatkaa kaikkiin kysymyksiin annettujen

ohjeiden mukaisesti. Jos teiddn lapsenne ei télld hetkella ole mukana jarjestetyssd
esiopetuksessa, vastatkaa kysymyksiin silld perusteella, etta lapsenne tulevaisuudessa
mahdollisesti osallistuu esiopetukseen.

Pyydamme teiti PALAUTTAMAAN oheisen kyselyn palautuskuoressa 12.4.1996
MENNESSA.

Jos teille tulee kysyttdvad, olkaa hyvi ja ottakaa methin yhteytta.

Yhteistyoterveisin ja aurinkoista kevétté toivottaen

Satu Annala Marja Hikkinen
Jylhéntie 140 Urheilutie 10 E 41
62200 Kauhava 40800 Vaajakoski
p. 950-511 8879 941-262 618
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LIITE 3

ESIOPETUKSEN TOTEUTTAJIEN JA ALKUOPETTAJIEN TAUSTATIEDOT
KAUHAVAN KAUPUNGISSA

1.1kd
a. alle 20
b. 20 -30
c.30-40
d. 40 -50
e. 50-60
f. yli 60

2. Koulutus

a. luokanopettaja

b. lastentarhanopettaja
c. sosiaalikasvattaja

d. lastenohjaaja

e. muu, mikd

3. Tutkinnon suorittamisvuosi

4. Kuinka kauan olet ollut nykyisessa tyossési?

5. Pidén tyosténi talla hetkelld

a. erittiin paljon
b. melko paljon
¢. jonkin verran
d. en lainkaan

(jatkuu haastattelulla)
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HAASTATTELURUNKO ESIOPETUKSEN TOTEUTTAJILLE JA ALKUOPETTA-
JILLE KAUHAVAN KAUPUNGISSA
6. Mit4 esiopetus sinun mielestdsi on?
7. Miti alkuopetus sinun mielestési on?
8. Tiedatko, miti esi-/ alkuopetuksessa tehdaan?
9. Oletko ollut seuraamassa esi-/ alkuopetusta?
Milloin ja missd? Kommentoi kadyntidsi.
10. Mitka ovat mielestasi esiopetuksen kolme tarkeinté tavoitetta?
11. Mitké ovat mielestasi alkuopetuksen kolme tarkeinté tavoitetta?
12. Mitké ovat mielestisi koulutulokkaan tirkeimmit taidot, jotka hénen tulee hallita?

(Kysymykseen 13 vastaa vain ensimméisen luokan opettajat)
13. Kuinka monta oppilasta on ensimmadiselld luokallasi?

Kuinka moni heistd on saanut esiopetusta
* paivikodissa
* ohjaus - ja viriketoiminnassa
* kerhossa

* muualla, missi?

14. Onko mielestési esiopetuksesta ollut hyotya? Miten sen vaikutus nékyy koulutulok-
kaassa?.

YHTEISTYO

15. Onko Kauhavan kaupungissa esi- ja alkuopetuksella mielestasi riittivasti  yhteis-
tyota?

16. Minkdlaisia yhteistydmuotoja esi- ja alkuopetuksella on?

17. Miten yhteistydmuodot jakautuvat lukukauteen / toimikauteen niahden?

18. Mitkd ovat mielestési tekeménne yhteistyon tavoitteet?

19. Miti edellytyksia ja esteitd nédet yhteistydssi?

20. Miti asioita olisi esiopetuksen toteuttajan ja koulun alkuopettajan yleensé tirkeda
selvittdd yhdessa?

21. Piditko tirkednd tyossdsi vanhempien kanssa tehtdvad yhteisty6ta? Perustele.

22. Onko vanhemmilla ollut mahdollisuutta osallistua esi- ja alkuopetuksen yhteistyon
suunnitteluun? Miten?

22. Millaisia ehdotuksia sinulla on Kauhavan kaupungin esi- ja alkuopetuksen kehittami-
seksi?
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LIOITE 4

HAASTATTELURUNKO SOSIAALIJOHTAJALLE / SOSIAALILAUTAKUNNAN
JASENILLE KAUHAVAN KAUPUNGISSA

PAATOKSENTEKO ESIOPETUSASIOISSA

1. Mit4 esiopetus teidan mielestanne on?

2. Mitka ovat esiopetuksen tavoitteet teidan mielestanne?

3. Oletteko keskustellut lautakuntatasolla esiopetuksen jarjestamisestd?

4. Miten esiopetuksesta paitetaan Kauhavalla?

5. Mitka ovat Kauhavan kaupungin tdmaén hetkiset esiopetusmuodot?

6. Oletteko kidynyt tutustumassa kaupunkinne esiopetusryhmiin?
Jos olette niin missa ja mité olette huomioineet?

7. Miten olette péityneet nykyiseen esiopetustoimintaan Kauhavalla? Miksi?

8. Pidatteko tdrkednd, ettd kaikki esiopetusikiiset osallistuvat jarjestettyyn esiopetuk-
seen?

9. Kenen / keiden vastuulla on esiopetuksen suunnitteleminen ja kehittiminen Kauhaval-
la? (tyoryhma, virkamies, opettaja, ohjeisto)

VANHEMPIEN, ESIOPETUKSEN TOTEUTTAJIEN JA ALKUOPETTAJIEN
VAIKUTTAMISMAHDOLLISUUDET

10. Millaiset mahdollisuudet vanhemmilla, esiopetuksen toteuttajilla ja alkuopettajilla on
vaikuttaa esiopetuksen paitoksentekoon?
Oletteko  selvittineet vanhempien, esiopetuksen toteuttajien ja al-
kuopettajien mielipiteitd ja asenteita?
11. Minkilaisia aloitteita he ovat tehneet esiopetusasioissa? Oletteko toteuttaneet niit4?
B AT
12. Paljonko Kauhavan kaupungissa on tind vuonna varattu rahaa esiopetustoimintaan?
13. Kuinka paljon on toiminnallinen mééréiraha lasta kohden talld toimikaudella?

14. Onko esiopetuksen jirjestdmiseen varattu riittdvdsti maararahoja teidédn mielestdnne?

15. Mitka ovat teidin mielestidnne tarkeimmét kehittamiskohteet esiopetusta ajatellen?
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YHTEISTYO

16. Miten tdrkednd koette vanhempien kanssa tehtdvin yhteistyén esiopetuksesta
padtettiessd?

17. Minkdélaista yhteistyota olette tehneet vanhempien kanssa?
18. Mitka ovat yhteistyon edellytykset ja esteet?
19. Miten kehittéisitte vanhempien kanssa tehtivii yhteisty6ta?

20. Pidatteko tarkednd esiopetuksen toteuttajien ja alkuopettajien kanssa tehtiavii
yhteistyota?

21. Minkélaista yhteistyotd olette tehneet esiopetuksen toteuttajien ja alkuopettajien
kanssa?

22. Mitka ovat yhteistyon edellytykset ja esteet?

23. Miten kehittéisitte teiddn ja esiopetuksen toteuttajien sekéd alkuopettajien kanssa
tehtavad yhteisty6ta?
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LOTES

PIIRRUSTUSTEHTAVA LAPSILLE

MOTIVOINTI

* keskustelkaa lasten kanssa yhdessi esikoulusta, mitd toimintaa teilld
on ollut.

AIHE

1. Pyytika lapsia piirtdméadn miké on ollut esikoulussa mukavinta.
- tarvittaessa voit motivoida ja kannustaa lasta  yksilol-
lisesti omien kokemusten pohjalta.

2. Pyytikid lapsia piirtdimadn mika esikoulussa ei ole ollut kivaa.
- tarvittaessa voit motivoida ja kannustaa lasta yksilollisesti omien ko-
kemusten pohjalta.

KESKUSTELULASTENKANSSAPIIRRUSTUKSES -
TA

1. Kerro kuvasta, mit4 siind on.
2. Miksi ko. toiminta on kivaa/ei ole kivaa?
3. Minkilaista haluaisit esikoulun olevan?
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LIITE 6

HYVAT VANHEMMAT!

Opiskelemme Jyviskylin yliopistossa varhaiskasvatusta. Teemme pro gradu - tutkielmaam-
me esi- ja alkuopetuksesta Kauhavalla.

Tutkimuksessamme haluamme selvittad lastenne mielipiteitd ja ajatuksia esiopetuksesta.
Kisittelemme saatuja tietoja luottamuksellisesti ja lapsen henkilollisyys ei paljastu koko

tutkimuksen aikana.

Titen pyydamme teiltd lupaa saada haastatella lastanne ko. tutkimusta varten. Alla olevalla
lomakkeella pyydamme teita ilmoittamaan mahdollisen suostumuksenne.

Kunnioittavasti

Satu Annala Marja Hakkinen

Lastamme saa haastatella ko. tutkimusta varten

a. kylla
b. el

allekirjoitus

Palauttakaa timéi lomake mahdollisimman pian, kuitenkin viimeistdén 6.5.1996 mennessi
esiopetuksen toteuttajille.



